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PRESENTACION

Fundamentandonos en la abundante literatura sociolégica y pedagoégica
que trata el tema del rendimiento académico de los alumnos y las alumnas
de clase obrera, iniciamos una linea de investigaciéon que pretende ir mas alla
de las explicaciones mecarnicistas - basadas en correlaciones estadisticas -.
Forquin (1985), en un ilustrativo articulo titulado " El enfoque socioloégico del
éxito y el fracaso escolares: desigualdades de éxito escolar y origen social”,
compila cerca de un centenar de investigaciones, llevadas a cabo en paises
‘desarrollados’, que ponen de manifiesto la estrecha relacién existente entre
clase social de origen - media o alta- y éxito escolar. Es este, pues, un dato
indiscutible. No obstante, a nadie escapa el hecho de que, en ciertos casos,
los alumnos/as de las clases populares consiguen terminar con €xito no sé-
lo la ensefianza obligatoria, sino también los estudios superiores. Con el ob-
jetivo de averiguar qué tipo de dindmicas y estrategias familiares contribui-
an a que se produjera este éxito en familias sin capital cultural de partida,
varios miembros de este equipo investigador llevamos a cabo la investiga-
cién titulada: Practicas educativas familiares en la clase obrera urbana y su in-
fluencia en la dindmica escolar (1997), bajo la direccién del Profesor Martin
Criado y con la subvencion del CIDE (publicada bajo el titulo, Clase obrera
y escuela (2000) Donostia, Iralka).

En aquella ocasién, pudimos observar cémo cierto tipo de configuracio-
nes familiares favorecia el éxito escolar de sus hijos e hijas aun sin posibili-
dades de ayuda efectiva en las tareas escolares — por falta de capital escolar
y cultural unido a la ausencia de capital econémico con que suplantarlo -.
También tuvimos ocasién de constatar cémo las alumnas obtienen mejores
resultados que sus homoélogos varones. Asi pues, nos propusimos continuar
en esa linea investigacién y hacer un seguimiento de aquellas 'buenas’ alum-
nas y alumnos en su transito a la ensefianza secundaria. En esta ocasion pres-
tamos una especial atencién a las diferencias de género, dada su influencia
diferencial en el rendimiento académico. :
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Para llevar a cabo esta segunda investigacion, partimos de aquellas que
fueron nuestras herramientas teérico metodolégicas mas poderosas en la in-
vestigacion precedente. Asi, retomamos el concepto de ‘configuracién so-
cial’ de Elias y el concepto, mas concreto y adaptado a nuestro objetivo, de
‘configuracién familiar' desarrollado por Lahire. Mantenemos la distincion
—~de corte weberiano- entre estrategias de poder y estrategias de domina-
cién para analizar el sistema disciplinario y de relaciones que se establece
en el seno de las configuraciones familiares objeto de estudio; sus estrate-
gias disciplinarias que configuran un sistema concreto de derechos y debe-
res. Igualmente, prestamos una especial atencion a la relacién que las confi-
guraciones familiares mantienen con la cultura escrita. Sostenemos, con
Goody, que la escritura no es una simple transcripcién del lenguaje oral. La
escritura contribuye a la estructuracion del razonamiento: permite la orde-
nacion, el analisis y la reflexién sobre ideas y discursos. Las formas familia-
res de cultura escrita se constituyen asi en otro de los centros de interés de
nuestros analisis. Por otro lado, interpretamos el éxito académico como el re-
sultado de la aplicacion de los criterios de excelencia manejados por el pro-
fesorado. En este punto, nos adherimos a planteamientos como los de
Perrenoud, quien desde una perspectiva critica incluye entre los criterios de
excelencia escolar: la limpieza, el orden, la sumisién a reglas impersonales,
etc. Nos alejamos, de este modo, de una visién interna al propio sistema edu-
cativo que fundamentaria las calificaciones en valoraciones de la inteligen-
cia, el aprendizaje de contenidos académicos. .. Por ultimo, atendemos al sis-
tema de acceso a las ocupaciones que predomina en las configuraciones
familiares —estrechamente ligado a la estructura del mercado de trabajo lo-
cal- pues consideramos que el éxito escolar en las familias sin capital cultu-
ral de partida esta condicionado por la centralidad que ocupen las creden-
ciales educativas en sus estrategias de reproduccién social.

De modo que estas cinco herramientas conceptuales: configuracién fa-
miliar, estrategias de dominacién y poder, formas familiares de cultura es-
crita, éxito académico y estrategias de reproduccion social de las familias,
constituyeron los pilares claves de la primera investigacién y contintan sién-
donos de gran utilidad en esta segunda.

Ahora bien, jqué ocurre en el proceso de construccion social de las iden-
tidades de género que contribuye a que aquellas jdvenes con peores condi-
ciones de partida obtengan los mejores resultados? ; qué practicas, estrate-
gias o dinamicas familiares posibilitan e incluso favorecen la adaptacién de
las chicas de las clases populares al medio escolar y sus, en ocasiones, ca-
prichosas exigencias? ¢por qué las ‘buenas alumnas’ eligen opciones aca-



démicas y profesionales fuertemente connotadas por el género? ;qué con-
secuencias tuvo la exclusién de las mujeres de los saberes 'legitimos’ y de
las profesiones sobre su posterior reincorporacidén en campos especificos y
separados?

Para responder a estas nuevas cuestiones necesitamos también nuevas
herramientas que combinar con las anteriores. Asi nos proponemos, me-
diante el método histérico constructivista, indagar en las condiciones que
contribuyeron a la instauracion del dispositivo de feminizacion, dispositivo
que contribuyd a la conformacién de unos estilos de vida ‘femeninos’. El con-
cepto ‘dispositivo de feminizacidn’, desarrollado por Julia Varela, sera la prin-
cipal herramienta teérico metodoldgica que emplearemos para el analisis
de estas dinamicas.

Mientras que en la investigacion anterior recurrimos a la sociologia de la
infancia y a la sociologia de la familia para contextualizar y comprender la
actual concepciédn de la infancia y la familia, en esta investigacidén nos cen-
tramos en la sociologia de las relaciones de género para intentar averiguar
qué condiciones contribuyen al mejor desenvolvimiento de las chicas que
de los chicos en el sistema educativo o, dicho de otro modo, los procesos de
configuracién de las identidades de género diferenciales y su incidencia en
la adaptacion a los criterios de excelencia escolar.
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[ PRODUCCION DE IDENTIDAES DE GENERO
DIFERENCIALES

CarMuca GOMEZ BUENO

“Mientras que la familia como institucion convierta a las muje-
res en esclavas queridas y a los hombres en sus jefes proveedo-
res y sus dependientes atin no destetados, el problema de un ma-
trimonio satisfactorio no puede tener una solucién puramente
privada [...] Darse cuenta de la idea de estructura social y usarla
con sensatez es ser capaz de descubrir esos vinculos entre una
gran diversidad de medios; y ser capaz de €so es poseer 1magi-
nacioén sociolégica’ (Mills, 1959 1 1999:30).

1. CAMBIOS EN LAS RELACIONES ENTRE LOS GENEROS

Las identidades ‘femeninas’ y 'masculinas’ no son algo natural y eterno!.
Las identidades de género son el resultado de un trabajo social de produc-
cién y mantenimiento de determinadas formas de percepcién, categoriza-
cion y valoracion de la relacién entre mujeres y varones que sistematica-
mente han beneficiado a estos ultimos; son, por tanto, cambiantes. Las
relaciones entre los géneros estan cambiando, pero el cambio es lento y aun
persisten numerosos prejuicios que impiden o ralentizan enormemente el
camino hacia la ecquidad.

1. La deshistorizacién contribuye a dotar a los fendmenos sociales de apariencia de na-
turaleza. Por ello, para avanzar en el orden del conocimiento ‘"hay que preguntarse
cuiles son los mecanismos histéricos responsables de la deshistoricizacion y de la
eternizacion relativas de las estructuras de la divisién sexual y de los principios co-
rrespondientes” (Bourdieu, 2000:8). Porque lo que aparece, en la historia como eter-
no, no es mas que el fruto de un trabajo de eternizacién realizado desde las institu-
ciones: Familia, Iglesia, Estado, Escuela, asi como, desde los medios de comunicacion.
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Simone de Beauvoir, en El sequndo sexo (1953), realizd un analisis que fue
el predecesor de las actuales teorias de la construccion social de las dife-
rencias de género (sélo con posterioridad se plantea también la construc-
cién social del sexo). No obstante, la investigacion en estos &mbitos es muy
reciente y, en consecuencia, nos resulta muy dificil hacernos idea de que, en
las formas de las identidades, practicas o deseos de género y sexuales nues-
tros y de otras personas, hay muy poco dado por la naturaleza. La compren-
sion de la plasticidad del sistema sexo-género hace mas imaginable la eli-
minacién de las diferencias de género.

Julia Varela, en su obra Nacimiento de la mujer burquesa (1997), defiende
la hipétesis de que fue a través del dispositivo de feminizacion como se con-
siguid instaurar un sistema de dominacién masculina que otorga un lugar su-
bordinado a las mujeres. Este dispositivo de feminizacidén encontro las con-
diciones para su desarrollo enlas interdependencias que se dieron entre una
serie de fendmenos sociales: la expulsion de las mujeres de las clases po-
pulares del ambito del trabajo reglado de las corporaciones; la instituciona-
lizacién de la prostitucién; la diferenciada vinculacion de las mujeres con el
saber legitimo y la expulsién de las mujeres burguesas de las universidades
cristiano-escolasticas (que abrian el paso a las nacientes profesiones libe-
rales); la institucionalizacién, en occidente, del matrimonio cristiano mono-
gamico e indisoluble; los procesos de estratificacion social, y el trascenden-
tal influjo que tuvieron los eclesiasticos contrarreformistas al tratar de aplicar,
mediante diversas tacticas, los nuevos ideales de modernidad. Estos fueron
los pilares para el establecimiento del dispositivo de feminizacion que con-
tribuyé al surgimiento de unos estilos de vida ‘femeninos’.

Los procesos mencionados constituyen piezas indispensables para en-
tender la génesis del dispositivo de feminizacién, un dispositivo que ha per-
manecido operativo hasta nuestros dias y que "confirio a la supuesta natura-
leza femenina, a través de determinadas técnicas y tecnologias de gobierno,
ligadas al ejercicio de poderes concretos y a la constitucion de regimenes de
verdad, cualidades especificas, y se articulé sobre el dispositivo de sexuali-
dad, descrito por Foucault. Asi se sentaron las bases del proceso de indivi-
dualizacién moderno, un proceso desigual en funcién de los sexos" (Varela,
1997:10-11). Analizar como se configura lalogica, a partir del dispositivo de
feminizacién, de la definiciéon y redefinicién social de los sexos/géneros, es
uno de nuestros objetivos.

Ellugar de las mujeres en el sistema sexo-género esta socialmente cons-
truido, pero también el de los varones.
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1.1 ENFOQUE TEORICO-METODOLOGICO

Partimos de una vision del objeto sociologico como objeto construido, so-
metido a constantes cambios y transformaciones que se producen, entre
otras cosas, porque el campo social estd atravesado por contradicciones,
conflictos, luchas, intereses, ajustes, desajustes y reajustes, por lo que el me-
todo apropiado para su estudio sera aquél que logre captar el cambio pres-
tando especial atencién a los condicionantes interrelacionados que operan
en torno a todo fenémeno concreto a estudiar. Método que podemos deno-
minar histérico-constructivista.

El recurso al método histérico y al método comparativo en sociologia se
remonta casi a los origenes de la disciplina y es que el punto de vista histo-
rico conduce al estudio comparativo de las sociedades. Los clasicos: Marx,
Weber y Durkheim compartieron un peculiar uso de la historia, ya que rom-
pieron con la idea de ‘historia global' que trataba de articular todos los fend-
menos alrededor de un unico centro. Los autores mencionados partieron del
principio epistemoldgico segun el cual un objeto dotado de realidad social
no equivale a un objeto socioldégico. Rompieron de ese modo con un realis-
mo ingenuo, al poner de relieve la exigencia, en todo trabajo de elaboracién
cientifica, de un esfuerzo de conceptualizacion y de sistematizacion que im-
plica no sélo situar histéricamente al objeto de estudio, sino también al pro-
pio ‘sujeto’ que investiga?.

En la linea de los clasicos, se apuesta por romper con las evidencias, los
esquemas preestablecidos v los prejuicios, para poder recuperar la memo-
ria de los conflictos, en fin, para poder comprender coémo se han gestado las
condiciones que conforman el presente y elaborar asi nuevos conocimien-

2 Por ejemplo, Durkheim con su concepcién de la génesis de las instituciones, rompid
con la historia global que investigaba los fundamentos originarios y convertia a un
determinado tipo de racionalidad en el telos de la humanidad, ligando toda la histo-
ria del pensamiento a la salvaguarda de esa racionalidad y a la necesidad de una
vuelta siempre renovada a ese fundamento. Tal y como ratifica Mills "la imagen de
toda sociedad es una imagen especificamente histérica. Lo que Marx llamé el ‘prin-
cipio de la especificidad histérica’ se refiere, en primer lugar, a una linea guia: toda
sociedad dada debe ser entendida en relacion con el periodo especifico en que
existe [y] dentro de ese tipo histérico tienen algiin modo especifico de interseccién
diversos mecanismos de cambio. Esos mecanismos, que Karl Mannheim, siguiendo
a John Stuart Mill, lamé principia media, son los mecanismos verdaderos que desea
captar el investigador social, interesado en la estructura social [...] El unico sentido
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tos que puedan ser utiles para conocer de un modo reflexivo y distanciado
lo que esta aconteciendo3.

En esta linea, el enfoque que proponemos es dinamico en dos sentidos:
por unlado, se estudian procesos de cambio social en cuanto tales y, por otro,
se intenta desentrafiar la 16gica interna de funcionamiento de determinado
campo, los conceptos y operaciones que lo atraviesan, asi como las relacio-
nes que existen entre los discursos y el contexto material e institucional no
discursivo, prestando una especial atencién a las interdependencias que se
establecen entre los distintos niveles de andlisis.

Esas interdependencias o mediaciones nos sirven para hacer entrar en
interaccion los niveles micro con los de alcance mas general. Para Varela
(1997), el analisis de las mediaciones permite evitar dos ilusiones muy fre-
cuentes y extendidas: la ilusion formalizadora y 1a ilusién doxologica. La pri-
mera, trata de explicar los fenémenos recurriendo inicamente a la légica for-
mal. La segunda, convierte alos saberes en meros reflejos de determina-
clones extrinsecas a ellos, en simulacros superestructurales que ocultan la
verdadera fuente de la verdad, siempre exterior y directamente inaccesible.
Como escribiera Foucault, “lo que hay que hacer es analizar racionalidades
especificas més que invocar sin cesar los procesos de racionalizacién en ge-
neral”. Principio éste puesto en practica por Elias en La sociedad cortesana
(1993), que ve la racionalidad cortesana como una forma de racionalidad en
la que el gasto y el prestigio social - mas que las oportunidades econémicas-
se convirtieron en calculables instrumentos de poder. Este tipo de raciona-
lidad que, desde el punto de vista de la racionalidad econdémico burguesa,
puede parecer irracional, sélo puede explicarse, al igual que ésta, en el in-
terior de una configuracién social especifica: la sociedad cortesano - aristo-
cratica, configuraciéon que, en parte como herencia y, en parte como contra -
imagen, continud su desarrollo en la etapa burguesa - profesional.

de 'leyes sociales', o aun de ‘regularidades sociales’, estd en los principia media que
podemos descubrir, o si se prefiere, construir, para una estructura social dentro de
una epoca histéricamente especifica. No conocemos principios universales de cam-
bio histérico; los mecanismos de cambio que conocemos varian con la estructura
social que examinamos. Porque el cambio histérico es cambio de estructuras
sociales, de las relaciones entre sus partes componentes. Asi como hay diversidad
de estructuras sociales, hay diversidad de principios de cambio histérico” (Mills,
1959 /7 1999:163).

3 Por su parte Bourdieu apunta que *'si es preciso conocer la historia no es tanto para
alimentarse de ella cuanto para liberarse de ella, para evitar obedecerla sin saberlo
o para evitar repetirla sin quererlo”.
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1.1.1 CONSTRUCTIVISMOY FEMINISMO

La obra de Foucault sirvié para llamar la atenciéon de las feministas sobre
determinados trabajos que habian establecido una relacién un tanto meca-
nica y estereotipada entre capitalismo, patriarcado y opresién de las muje-
res. Foucault critico la concepcién del Estado como fuente originaria de las
relaciones de poder y puso en cuestion que éste encarnase exclusivamen-
te la representacion de determinados grupos econdmicos, al considerar que
el Estado era mas bien un efecto de condensacién de las relaciones de fuer-
za, de tacticas, de saberes y poderes especificos que atraviesan el cuerpo
social. "El especial estatuto que en los analisis foucaultianos se confirié a las
resistencias y a los saberes sometidos se convirtié en un acicate para abor-
dar trabajos mas matizados. Se vio asi reforzada la tendencia de acuellas in-
vestigaciones destinadas a sacar a la luz, y valorar, los saberes y las practi-
cas, histéricamente localizadas, de las mujeres, asi como a subrayar la
importancia de sus funciones sociales, econdémicas y politicas” (Varela,
1997:73). Asi, cobra especial interés desvelar las estrategias de saberesy
poderes especificos que tuvieron y tienen como objetivo privilegiado de ac-
tuacién el compoertamiento de las mujeres y su regulaciéon normativa. Enla li-
nea de Historia de la locura se inscriben investigaciones sobre mujeres mal-
ditas, prostitutas, brujas, hechiceras, locas y otras que fueron perseguidas y
castigadas. Estos estudios fueron vitales para comprender la construccién
social de la moderna ‘feminidad’ en Occidente. Estas mujeres constituyen,
en la concepcidén de Varela, la cara oculta de la ‘mujer ideal cristiana’ en tan-
to que arquetipo de la moderna feminidad occidental.

Diversas estrategias interdependientes como son: la histerizacion del
cuerpo de las mujeres (cuerpo saturado de sexualidad, patologizado y es-
tigmatizado a través de las practicas médicas y psiquiatricas), la pedagogi-
zacion del sexo de los nifios (a través de la lucha contra la masturbacién), la
socializacién de las conductas de procreacion (medidas politicas de control
de poblacioén), y 1a psiquiatrizaciéon del placer perverso (las clasificaciones
de las patologias sexuales) contribuyeron al control y la normalizacién de la
sexualidad, y sus efectos llegaron a la produccién de la sexualidad misma,
de determinadas identidades sexuales?.

4 Segun Cristina Garizabal (2000, comunicacion personal) hay dos grandes tenden-
cias en la teorizacion de la sexualidad: a) teorias naturalistas o de la regulacion del
deseo: entienden la sexualidad como un impulso natural, como una energia cons-
tante, con una esencia propia preexistente a las formaciones sociales. Esta energia
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Afirma Foucault que el poder instaur6 un dispositivo de sexualidad para
decir no al sexo. “Existe un rasgo fundamental en la economia de los place-
res tal y como funciona en Occidente: el sexo le sirve de principio de inteli-
gibilidad y de medida. Desde hace milenios, se nos intenta hacer creer que
laley de todo placer es, secretamente al menos, el sexo: y que es esto lo que
justifica la necesidad de su moderacién, y ofrece la posibilidad de su control.
Estos dos temas, que en el fondo de todo placer esta el sexo y que la natura-
leza del sexo requiere que se dirija y se limite a la procreacion, no son temas
inicialmente cristianos sino estoicos; y el cristianismo se ha visto obligado a
retomarlos cuando ha querido integrarse en las estructuras estatales del im-
perio romano en el cual el estoicismo era la filosofia practicamente univer-
sal. El sexo se ha convertido asi en el cédigo del placer. En Occidente, esta
codificacién del placer por las leyes del sexo ha dado lugar finalmente a to-
do un dispositivo de la sexualidad.Y éste nos hace creer que nos 'liberamos’
cuando descodificamos todo placer en términos de sexo al fin descubierto.
Seria mas conveniente tender méas bien a una desexualizacion, a una econo-
mia general del placer que no esté sexualmente normativizada” (Foucault,
1979:160).

Algunas feministas han criticado la obra de Foucault. Otras, sin embargo,
estan de acuerdo con la estrategia de Foucault de "desexualizar’ 1a sexuali-
dad y la violencia como forma de resistencia, lo que implica insistir en que la
viclencia esta mas ligada al poder que al sexo.

Foucault sostiene que, a partir del siglo XVIII, existe una tendencia que ha-
ce que las teorias bioldgicas sobre la sexualidad, las concepciones juridicas
sobre el individuo y las formas administrativas de control ""hayan conducido
paulatinamente a rechazar la idea de una mezcla de los dos sexos en un sélo
cuerpo [...] En adelante, a cada uno un sexo y sélo uno. A cada uno su identi-
dad sexual primera, profunda, determinada y determinante; los elementos del
otro sexo que puedan aparecer tienen que ser accidentales, superficiales o
incluso simplemente ilusorios”s (cf. Varela,1997:78). Se ponen en cuestion,

poderosa pugna por expresarse y es regulada por las normas sociales, existiendo
dos tendencias: represion (cristianismo, psicoandlisis clasico) y liberalizacién (Reich,
Marcuse); y b) teorias contructivistas o de la construccién del deseo (Foucault): la
sociedad es la que crea la sexualidad. Lo que hoy se conoce por sexualidad esta for-
mado sobre impulsos indeterminados que la sociedad va modelando. La sociedad
no soélo reprime la sexualidad, sino que la construye; asi conductas que antes no se
constituian como sexuales se construyen ahora (homosexualidad, transexuali-
dad,...).
5 Precisamente por ello la transexualidad es transgresiéon.
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asi, aquellas investigaciones que parten de la existencia de una especie de
esencia femenina que se manifiesta a través, por ejemplo, de una forma dis-
tinta de escriturg, de arte, de cultura. £/ objetivo de la obra de Varela es, preci-
samente, mostrar que la formacion de esa esencia femenina es el resultado de
procesos complejos articulados en torno al dispositivo de feminizacion. Mientras
que nuestro propio objetivo es desvelar las influencias concretas que el dispo-
sitivo de feminizacion tiene sobre la escolaridad y las expectativas laborales del
alumnado de secundaria.

Utilizando la deconstruccién como herramienta metodolégica, podemos
conocer las tacticas que se emplearon para otorgar histéricamente alas mu-
jeres una singular posicién, en virtud de la cual se las encierra en una iden-
tidad en la que priman las emociones y los sentimientos, una identidad en-
tregada al otro con unos valores particularistas que se tachan frecuentemente
deirracionales. Las formas dominantes del pensamiento cientifico no son so-
lamente androcéntricas, sino que en sus modos de definir los objetos de es-
tudio, de disefiar los experimentos y de construir los significados, son tam-
bién racistas y clasistas y estan, por tanto, sesgadas. Las modernas cate-
gorias de pensamiento estan construidas a partir de procesos que suponen
la ocultacion de las relaciones de poder, las luchas, oposiciones y resisten-
clas de grupos heterogéneos, entre ellos también determinados grupos de
mujeres.

Por ello, en la actualidad, el reto al que nos enfrentamos estriba en ir mas
alla de unos analisis planteados a partir de cédigos cientificos dicotémicos
y androcéntricos, para estudiar en detalle los procesos y funciones contra-
dictorios de los modelos cientificos, asi como las posibles alternativas a una
ciencia interesada y, por tanto, a una determinada visién del mundo, a formas
de dominacién vehiculadas a través de determinadas categorias pretendi-
damente cientificas. Como sefiala Sandra Harding, la preocupacién por de-
finir y mantener una serie de dicotomias rigidas en la ciencia y en la episte-
mologia ya no parece un reflejo del caracter progresista de la investigacién
cientifica, sino que esta inextricablemente relacionada con "necesidades y
deseos especificamente masculinos - y quiza exclusivamente occidentales
y burgueses -. Objetividad frente a subjetividad; el cientifico, como persona
que conoce (knower) frente a los objetos de su investigacion; la razén frente
alas emociones; la mente frente al cuerpo: en todos estos casos, el primer
elemento se asocia con la masculinidad y el ultimo, con la feminidad. Se ha
sostenido que, en todos los casos, el progreso humano exige que el primero
consiga la dominacién sobre el segundo” (1996:22). Fee (1981, 11-12) ana-
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de que sileemos a "Kant, Rousseau, Hegel o Darwin, vemos que lahembray
el macho se contrastan en términos de caracteres opuestos: las mujeres aman
la belleza, los hombres la verdad; las mujeres son pasivas, los hombres acti-
vos; las mujeres son emocionales, 1os hombres racionales; las mujeres son
entregadas, los hombres egoistas, y asi sucesivamente y a lo largo de la filo-
sofia occidental” (cf. Harding, 1996:108}).

De estas categorias dicotémicas ‘cientificas’ se hacen eco las discusiones
populares, contribuyendo a afianzar ideas muy conocidas que, al menos de
forma subliminal, se fundamentan en el simbolismo de género8. “Las dicoto-
mias como objetos ‘duros’ y ‘blandos’, el ‘rigor’ de las ciencias naturales fren-
te ala 'tolerancia’ de las ciencias sociales, razén e intuicion, ciencia y mate-
ria, naturaleza y cultura, etc, asi como las alusiones familiares a la 'fuerza de
penetraciéondel argumento’, 'ideas seminales’ y otras por el estilo, son ejem-
plos corrientes al respecto” (Harding, 1996:105).

1.1.2. LA INSTAURACION DEL DISPOSITIVO DE FEMINIZACION

Planteamos, pues, siguiendo a Varela (1997), que el dispositivo de femi-
nizacion se desarrolld en las interdependencias que se dieron entre: la ex-
pulsion de las mujeres del trabajo reglado; la institucionalizacidén de la pros-
titucion; la expulsién de las mujeres burguesas de las universidades; la
institucionalizacién, en occidente, del matrimonio cristiano monogamico e
indisoluble, y la labor de los eclesiasticos contrarreformistas. De la interre-
lacién de estos aconteceres resultaron una identidad y unos estilos de vida
‘femeninos’.

6. También Bourdieu (2000:20), atiende al fenémeno de las dicotomias y las metaforas
de la vida cotidiana fuertemente connotadas: ''arbitraria, la divisién de las cosas y
de las actividades (sexuales o no) de acuerdo con la oposicion entre lo masculino y
lo femenino recibe su necesidad objetiva y subjetiva de su Insercion en un sistema
de oposiciones homélogas (alto/bajo, delante/detras, fuera/dentro, etc.). Al ser pare-
cidas en la diferencia, estas oposiciones suelen ser lo suficientemente concordantes
para apoyarse mutuamente en y a través del juego inagotable de las transforma-
ciones practicas y de las metéforas, y suficientemente divergentes para conferir a
cada una de ellas una especie de densidad semantica originada por la sobredeter-
minacion de afinidades, connotaciones y correspondencias’.
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1.1.2.1. EXPULSION DE LAS MUJERES DEL TRABAJO REGLADO, INSTITUCIO-
NALIZACION DE LA PROSTITUCION Y DEL MATRIMONIO MO-
NOGAMICO INDISOLUBLE

¢Qué relacion existioé entre la institucionalizacién de la prostituciéon en
Occidente y la imposicion del matrimonio monogamico indisoluble?, ;Por
que el ordenamiento de la sexualidad pasé a ser entonces un problema po-
litico de primer orden en torno al cual confluyeron diferentes intereses?

Los matrimonios constituian la trama de las relaciones internacionales,
ademas de internobiliarias, la fuente primordial de territorios, soberania y
alianzas y eran el principal objeto de la diplomacia medieval. Por ello, el con-
trol de las relaciones de parentesco interesaba especialmente a laiglesia, ya
que, sefiala Duby (1999), significaba marcar las reglas que presidian las
alianzas, distinguir entre relaciones licitas e ilicitas, en definitiva, intervenir
en las bases mismas de la organizacién social.

Fue a partir del siglo XII cuando empezaron a cobrar fuerza nuevos agen-
tes sociales —ademas de la iglesia y los nobles—. La aparicién y consolidacion
de estos grupos emergentes coincidié con el nacimiento de las ciudades, el
desarrollo del comercio y la redefinicién que entonces se dio en el mundo
del trabajo. En este contexto, se desarrolla una burguesia rica, formada por
comerciantes y manufactureros. Esta nueva clase consigui6 participar en el
gobierno econémico y también politico (mediante pactos con los reyes, la
iglesia o contra ellos). A este grupo se unieron, con posterioridad, los profe-
sionales: notarios, jueces, abogados y fisicos (médicos) que contribuyeron,
con sus saberes, al desarrollo administrativo de las ciudades con una juris-
diccién propia dotados de un nuevo derecho diferente al feudal. El derecho
de las ciudades confirié a muchas mujeres, en un principio, especialmente si
estaban casadas, el derecho a la libre disposicién de su patrimonio conyu-
gal, asi como la facultad de efectuar transacciones financieras, pero esta au-
tonomia decay¢ en el siglo XIV, cuando las leyes las sometieron mas estric-
tamente a la autoridad del marido. Parecen existir indicios de que un proceso
en cierta medida paralelo afect6 a aquellas mujeres que se dedicaban alo
que hoy denominamos profesiones liberales y que, enla época, eran ocupa-
ciones que se aprendian en la préactica. Fisicas, cirujanas, barberas y coma-
dronas, por ejemplo, ejercieron su profesién y algunas llegaron a adquirir fa-
ma y fortuna. Pero, con el nacimiento y la expansién de las universidades, se
reorganizaron y jerarquizaron los saberes al tiempo que se masculinizaron
las profesiones y se estableci¢ la diferencia entre el trabajo manual que se
desvalorizo y, el trabajo intelectual, que se revaloriz6” (Varela, 1997:106).
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En el periodo comprendido entre los siglos XII y XIV, 'las mujeres cam-
pesinas libres casadas’ pasaron también de gozar de derechos civiles ple-
nos a perder autonomia al afirmarse las leyes patrilineales de la herencia, y
al desvalorizarse el trabajo que ellas realizaban en el campo. Por sulado, las
mujeres de las clases intermedias fueron las que, al parecer, mejor acepta-
ron las nuevas normativas eclesisticas que regulaban las relaciones entre
los sexos.

El nacimiento de la condicién salarial parece situarse a partir del siglo XII.
En el siglo XIII, los trabajos estaban ya, en muchas ciudades, agrupados, je-
rarquizados y divididos en oficios licitos e ilicitos en relacién con tabues de
la sangre, el dinero y la pureza ritual y, también gradualmente, en funcién del
sexo. Las corporaciones de artesanos - que se habian unido para defender
sus intereses frente a los comerciantes - sirvieron para controlar el acceso de
los trabajadores a los oficios y para excluir a las mujeres de sus filas, de la di-
reccién de las asociaciones profesionales y de toda una serie de oficios en
los que con anterioridad se les reconocia habilidad y preparacién. Un nu-
mero importante de mujeres sin medios de subsistencia se vio asi desplaza-
do hacia trabajos desvalorizados y peor pagados. Mujeres del campo acu-
dian a los mercados a vender sus productos pero los mercados fueron
también regulados por las autoridades municipales. Asi, aquellas mujeres
que no se sometieron a la normativa general y trataron de vivir solas e inde-
pendientes gozando de clerta autonomia, sin tutela masculina, se vieron afec-
tadas - igual que los pobres y vagabundos- por las medidas de la policia mu-
nicipal, puestas en marcha, a partir del siglo XIV, por las autoridades
religiosas y municipales (Varela, 1997:111-113).

Esto nos lleva a destacar el hecho, puesto de manifiesto por Goglin, de
que en el siglo XII no existian pobres en el sentido que los conocemos hoy.
La solidaridad y el sistema de dependencia ligada al linaje y la vecindad im-
pedia la ruptura de los lazos sociales. Sera en el siglo XIV, como consecuen-
cla de la descomposicién de la sociedad feudal, cuando apareceran los po-
bres y entre ellos los 'buenos’y los ‘'malos’. El ‘mal pobre’ fue una categoria
teoldgica enla que agruparon a aquellos que no participaban del mundo del
trabajo: los ‘inhdbiles, vagos y maleantes'. “Se promulgaron leyes de policia
de pobres. Los ‘buenos pobres' formaban parte del cuerpo de la Iglesia, eran
los pobres sufrientes, y para ellos se erigieron las numerosas instituciones
religiosas medievales de caridad a cuyo mantenimiento colaboraban insti-
tuciones religiosas y laicas” (cf. Varela, 1997:115).

Weber, por su parte, sefiala que "la ética medieval no sélo habia tolerado
la mendicidad, sino que habia llegado a glorificarla en las 6rdenes mendi-
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cantes; y los mendigos seglares habian llegado a constituir una ‘clase’y ser
valorados en esa calidad, por cuanto daban al rico ocasién de realizar bue-
nas obras al dar limosnas [...] las sectas protestantes y las comunidades es-
trictamente puritanas no admitian en su seno la mendicidad” (1922/
1993:254). En la misma época se percibié otro tipo de pobreza ligada ala in-
seguridad y a la amenaza que era representada como una mujer vieja y fea.
“Comenzé a elaborarse entonces toda una literatura dedicada a judios, bru-
jas, hechiceras, prostitutas, y a pobres en general a la que también contribu-
yeron funcionarios de tribunales y policia, partidarios de una legislaciéon de
choque contra los vagabundos. En este marco, surgié un interés especial por
regular el mundo de pobres y prostitutas: ya en el siglo XIV se diferencié en-
tre pobres hébiles e inhabiles para el trabajo, legando a senalarse, desde fi-
nales del siglo XIII, la pertenencia de éstos ultimos a la familia de los demo-
nios’ (Varela, 1997:117).

La institucionalizacién de la prostitucién tuvo lugar a finales de la Edad
Media en intima interdependencia con la emergencia de una condicién sa-
larial. Las mujeres que alquilaban su cuerpo y realizaban un trabajo debian
recibir un salario de quienes solicitaban sus servicios. "‘Las prostitutas cons-
tituyeron pues, uno de los primeros colectivos de asalariados que, puesto que
no contaban con hermandades, tuvieron que someterse a ciertas normas
profesionales impuestas, en este caso, por los duefios de los prostibulos, es
decir, por las autoridades reales, religiosas y municipales. Para integrarlas
en el orden de la ciudad y en el orden profesional algunos moralistas de la
época comenzaron por considerar su trabajo como un trabajo vil e impuro,
pero que contribuia al ‘bien comun’. De este modo, la prostitucion se convir-
tié en un oficio que cumplia una funcién social, un oficio reconocido publi-
camente que, por lo tanto, tenia que pagar impuestos” (Varela, 1997:118).

La mercantilizacién del propio cuerpo introducida por las prostitutas con-
tribuyé a afianzar la vinculacién que gran parte de la literatura de la época
establecia entre mujer y corporeidad, confiriendo - especialmente a las mu-
jeres de las clases populares- una naturaleza carnal insaciable cercana a la
animalidad y, por tanto, inclinada a la fornicacién y a la lujuria. Las prostitutas
fueron, por otra parte, entre toda la clase trabajadora urbana, las que traba-
jaban mas horas, es decir, las que tenian menos tiempo de prohibicién para
ejercer su oficio.

La prostitucién y la imposicion del matrimonio indisoluble fueron las dos
caras de la misma estrategia. El vinculo matrimonial era el vinculo noble, al
margen de los intereses econdémicos en contraposicién a la definicién de la

- prostitucién que permitié mercantilizar, bajo la forma salarial, las relaciones
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sexuales. La prostitucién se definié de modo que respondiera a los siguien-
tes criterios: “alquilar el cuerpo por dinero y no por placer y estar libre de
cualquier vinculo (ser extranjera, soltera o viuda)” y ejercerse en un espacio
delimitado el prostibulum publicum. Las mujeres 'publicas’ fueron, a medida
que se institucionaliz6 la prostitucién, protegidas por ordenanzas reales y lo-
cales y se constituyd en un rito de paso para los jovenes de las clases bur-
guesas y artesanales. ParaVarela (1997:122) "en el campo de la prostitucién,
ese territorio acotado y codificado, se entrecruzan, condensan y expresan
las relaciones de poder que entonces se instituyeron entre los grupos socia-
les, los grupos de edad y los sexos”.

1.1.2.2. EL NACIMIENTO DE LAS UNIVERSIDADES CRISTIANO- ESCOLASTI-
CAS Y LA EXCLUSION DE LAS MUJERES BURGUESAS DEL SABER
LEGITIMO

En el siglo X1, todavia no existia un sistema organizado ni jerarquizado de
escuelas. Habia escuelas ligadas directamente a la Iglesia, otras mas ligadas
alas ciudades v, por tanto, mas secularizadas y escuelas de nivel elevado lla-
madas de Estudios Generales. Eran instituciones que impartian una forma-
ciénligada al ejercicio de determinados oficios, al igual que sucedia conlas
escuelas catedralicias. Parte de los Estudios Generales pasaron a denomi-
narse, en el siglo XIII, Universidades. Las de Paris y Bolonia representan los
dos modelos de universidades entonces existentes: universidades cristiano-
escoldsticas y universidades provenientes de los Estudios Generales no li-
gadas directamente a la Iglesia. La de Paris estaba bajo la jurisdicciéon directa
del Obispo. La Universidad de Bolonia comenzé siendo un Estudio General
de Derecho. Estaba ligada a los notables de la ciudad y a los gremios, aun-
que los monarcas, el papado y las autoridades municipales intentaron, en or-
den a acrecentar su poder y prestigio, intervenir en su funcionamiento a par-
tir del siglo XIII (Varela, 1997:136). '

Entre las universidades cristiano-escolasticas destaco la de Lérida, que
contaba con facultad de medicina y funcioné desde 1300. En ella se adopta-
ron diversas medidas, en las que se reflejaba el peso que iban adquiriendo
los médicos formados en estas universidades, asi como su afan por contro-
lar a médicos y médicas procedentes de otros modelos institucionales: los
médicos y médicas de las culturas judia y drabe podian ser examinados por
médicos de su ley, pero siempre en presencia de un médico cristiano esco-
lastico, el examen versaria sobre el curriculumy las disciplinas que se ense-
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fiaban en las facultades cristiano — escolasticas y seria en latin en vez de en
lengua vulgar.

A través de estas y otras medidas consiguieron silenciar aquellos sabe-
res vinculados a otras culturas. Los medicos cristiano-escolasticos acapara-
ron y representaron la casta profesiconal dotada de legitimidad para el ejer-
cicio de la medicina. Acabaron con los estudios de medicina que se
realizaban en las aljamas y madrasas, donde se ensefiaba el oficio de la me-
dicina a las mujeres urbanas judias, arabes y cristianas (ver Ballester, 1976;
Varela, 1997). Durante los siglos XIV y XV siguieron existiendo médicos y mé-
dicas moras de prestigio, pese a las medidas restrictivas que, en general,
provenian de familias ricas del patriciado urbano integradas en el sistema.

La Universidad de Granada puso en marcha, al principio, una politica de
asimilacién cultural pero, a partir del siglo XVI, s6lo admitia a las personas
bautizadas. En este mismo siglo, los médicos y médicas de las minorias cul-
turales y las médicas cristianas se vieron degradados y convertidos en cu-
randeros y curanderas, a los que el pueblo seguia acudiendo a escondidas.
“El control del saber legitimo por parte de las autoridades eclesiasticas
transformo sus saberes en supersticion, magia y hechiceria, y fueron acusa-
dos -y, sobre todo, acusadas- de practicar las artes magicas prohibidas”
(Varela, 1997:153). Varela presenta un ejemplo concreto que pone clara-
mente de manifiesto como se produjo la exclusién de las mujeres del ejerci-
cio de la medicina. El ejemplo es importante por estar muy bien documen-
tado. Fue la Universidad de Paris la que inici6 un proceso contra Jacqueline
Felice de Alemania. "El 1| de Agosto de 1322 Jacqueline fue citada por el
Oficial del Obispo - pesaba sobre ella una acusacion de la Facultad de
Medicina por practica ilegal de la profesién- y excomulgada. Tras su apela-
cién, una gran cantidad de testigos declar¢ a su favor durante el proceso, y
se ratificaron en reconocerla como médica de gran solvencia y sabiduria.
Entre los testigos figuraba incluso una criada del Obispo, desahuciada por
muchos médicos que fue finalmente curada por Jacqueline [...]. Nilas testifi-
caciones ni los argumentos esgrimidos pudieron, sin embargo, impedir la
condena de excomunioén y la multa [...] Por mediacién de las Universidades
cristiano-escolasticas y, con la ayuda de Papas, Reyes y Magistrados,
Occidente avanzaba a grandes pasos hacia el exterminio de las tradiciones
de inspiracién arabe y judia, hacia el pensamiento unico” (1997:189).

+Por qué fueron expulsadas de las Universidades cristiano - escolasticas
las mujeres burguesas que habian tenido acceso a los Estudios Generales? La
elaboracién de la doctrina del cuerpo mistico, en tanto que doctrina que per-
mitié a la Iglesia convertirse en una corporacién que se doté de una estructu-
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ra vertical y jerarquica de caracter autoritario; la propagacion, por parte de
las autoridades eclesiasticas, del matrimonio monogamico indisoluble; la mo-
dificacion de los derechos de transmisién del patrimonio; y, en fin, los cam-
bios vinculados a la reorganizacién del mundo del trabajo parecen ser lares-
puesta. “La imposicién del matrimonio monogamico indisoluble unicamente
puede entenderse en el marco de la redefinicién del orden eclesiastico reali-
zada a través del concepto del cuerpo mistico, y esta intimamente relaciona-
da con toda una reformulacién doctrinal que se va a manifestar en una nueva
visién del orden social que debe reinar en el mundo, asi como en una redefi-
nicién de la naturaleza femenina y masculina. Hasta el siglo XII, no existia una
naturaleza sexual individualizada, sino naturalezas vinculadas a estamentos
sociales, de ahi que los hombres y las mujeres de los distintos érdenes o es-
tamentos gozasen de un estatuto similar, como ha puesto de relieve Margaret
L. King en Women of the Renaissance. Pero fue, sobre todo a partir del siglo XIII,
cuando el estatuto matrimonial sirvié para establecer una divisién no sélo en-
tre los hombres y las mujeres, sino también para diferenciar entre los propios
estados de las mujeres: solteras, casadas, viudas, etc [.. ].

En este marco, se produjo la definicién de una supuesta naturaleza feme-
nina cargada de negatividades y cuya principal funcién paso¢ a ser la de lare-
produccién de la especie. El nuevo arquetipo femenino significaba el some-
timiento de la ‘mujer’ al marido, su enclaustramiento en el interior de la casa
- institucionalizacién de la domesticidad y de la familia monogamica que se
convirtié en los siglos XVI y XVII en el fundamento de la sociedad - y su ex-
clusion de los altos saberes del espiritu. La relacion entre el marido y la mu-
jer debia ser como la de Cristo con su Iglesia. La férmula paulina se vio en-
tonces revalorizada y reinterpretada; entre otras cosas, presentaba la ventaja
de introducir el orden jerarquico tanto en el terreno de lo publico como en el
ambito de las relaciones de parentesco, un orden jerarquico que condenaba
alasmujeres a la esfera de la materialidad y de la corporalidad, lejos de las
_ luces universitarias y de los poderes positivos, en maxima proximidad con
los maléficos poderes demoniacos de la nocturnidad” (Varela, 1997:165). La
mujer representaba al cuerpoy alas pasiones, el varon ala cabezay alara-
zoén.

Lentamente, propiciada desde los centros del poder religioso y politico,
irrumpia con fuerza una amplia literatura destinada al escarnio de las muje-
res letradas y discolas, de forma que a penas nos quedan restos, entre los ji-
rones de la historia oficial, de sus saberes silenciados y de sus resistencias.
Como senala AmeliaValcarcel (1994), se ha escrito 1a history pero la herstory
esta aun por escribir.
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1.1.2.3. LOS HUMANISTASY LA REDEFINICION SOCIAL DE LOS SEXOS EN LA
MODERNIDAD

A partir del siglo XV tomaron auge los humanistas, cuyo pensamiento se
vio rapidamente difundido con la ayuda de la recién nacida imprenta. Sus
obras contribuyeron a la formacién de modernas categorias de conoci-
miento - razén, naturaleza, civilidad, identidad, etc- que abrieron la via a for-
mas alternativas de pensar y de conocer. En el siglo XV aparece un nuevo
grupo social formado por la alta burguesia afincada enlas ciudades y dedi-
cada al comercio: los nuevos ricos. "Enla nueva configuracién social, los re-
yes adquirieron cada vez mas oportunidades de poder y, debido a los titulos
nobiliarios que otorgaban, se formé, junto a la antigua nobleza terrateniente
y feudal, una nueva aristocracia cortesana cuyos privilegios estuvieron liga-
dos alos titulos y rentas monetarias que les otorgaban los monarcas” (Varela,
1997:174). El arte de gobierno politico se vinculaba al problema de cémo in-
troducir la 'economia’, es decir, el buen gobierno de la familia, en la gestidén
del Estado. Se establecieron asi profundas y solidarias interdependencias
entre la institucionalizacién de la familia cristiana y.el buen gobierno politi-
€O en cuya trama se incardiné el disposiiivo de feminizacion y se instituyeron
nuevos cédigos de relacién entre los sexos.

A la redefinicién social de los sexos contribuyeron autores como Dante,
Boccacio o Petrarca. También Castiglione alegoriza el amor cortés y elabo-
ra normas de civilidad destinadas a la nobleza cortesana, la cual se impuso
a si misma un estricto control para distinguirse de las otras clases sociales y
convertirse en el paradigma de la 'buena educacién’ y del ‘bien hablar'. Las
reglas de urbanidad, junto con otros signos de distincién, contribuyeron a do-
tar a estos nuevos grupos sociales de un brillo y esplendor singular que es-
taba también ligado a una nueva preocupacién por la pureza de sangre y por
la descendencia legitima, como pusieron de manifiesto numerosas leyes de
la época (Varela, 1997:189).

Con la instauracién del matrimonic monogamico indisoluble, “la familia
no soélo adquirio una importancia creciente como instancia de regulacion de
la politica, la moral y racionalidad modernas, sino que ademas fue a través
de ella como la identidad femenina se vio vinculada estrechamente al sexo
y ala reproduccién [...] la naturaleza y el cuerpo de las mujeres, a traves de
la sexualidad, se convirtieron en un enclave estratégico para la naturalizacion
del desequilibrio de poder entre los sexos”, lo que abunda en la idea de que
la familia o configuracién familiar es la unidad de analisis méas apropiada pa-
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ra estudiar los procesos de construccién de las identidades de género, dado
que es alli donde se producen preferentemente.

Los humanistas confirieron, en consecuencia, al matrimonio monogami-
co indisoluble un nuevo estatuto: algunos autores como Erasmo llegaron a
equipararlo a la virginidad, al celibato eclesiastico. Apuntalaron ademas, con
bases firmes, la institucién matrimonial al poner en marcha, por su media-
c16n, dispositivos blandos de control, y regulacioén, frente a los dispositivos
duros de control, utilizados especialmente por la Inquisicién, basados en la
coaccion, la violencia fisica y la exclusién. Ademés de idealizar el matrimo-
nio, los humanistas legitimaron una nueva forma de relacién amorosa tro-
candola en una relacién de sumisién (Varela, 1997:193). Lo que representa el
paso del empleo de la violencia fisica a la violencia simbdlica, tanto mas efi-
caz cuanto mas sutil.

Erasmo y Vives, entre otros, desarrollaron programas educativos especi-
ficos en orden a la constitucion de la ‘perfecta casada cristiana’ (Varela,
1997:194). Pero la educacion humanistica no fue un proyecto cerrado, sino
que se diversifico en funcion de la estratificacién social. “Segun Ian Maclean,
no todos los humanistas defendian la misma definicién de la naturaleza mas-
culina y femenina y, en consecuencia, defendieron distintas éticas y practi-
cas segun los sexos apoyandose en los autores clasicos greco - latinos. Se
pueden diferenciar tres corrientes intelectuales del humanismo que reen-
vian a Platén, los estoicos y Aristételes. Desde la primera de estas corrien-
tes, se confieren idénticas capacidades a hombres y mujeres que debian
practicar las mismas virtudes; no propone la subordinacién ética de las mu-
jeres a los varones pero, se opusieron a que las mujeres practicasen las tra-
dicionales virtudes heroicas -coraje, liberalidad y magnificiencia - basan-
dose en la necesidad de respetar las convenciones sociales. La segunda
corriente mantuvo también la identidad in genere entre 1os sexos, ;‘)ero lahi-
zo depender de las diferencias que implican los distintos officia, resultado de
diferencias fisioldgicas y de funciones sociales distintas. La tercera corrien-
te - en la que se inscriben Erasmo y Vives - parte de que la capacidad para
la virtud in genere es distinta para varones y mujeres y, en consecuencia,
asigna a cada uno de los sexos virtudes diferentes y complementarias (elo-
cuencia/ silencio, mando / obediencia, etc)” (Varela, 1997:195). El problema
que entonces se plantea es ;cémo pueden las reinas, las princesas y otras
mujeres nobles practicar ciertas virtudes que son conirarias a las de las mu-
jeres en general? Las respuestas a esta cuestion difieren segun los autores.
“Agostino Nifo considera que virtudes tales como la moderacion, la modes-
tia, la castidad, la temperancia, la abstinencia, la sobriedad y el silencio se
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adecuan bastante bien a las virtudes que debe poseer un buen gobernante
- prudencia, justicia, modestia, clemencia, piedad, y humanidad -y, por lo
tanto, una mujer noble debe actuar del mismo modo que sus maridos y pa-
dres. Otros, como Torcuato Tasso, sostienen que cada sexo tiene una virtud
dominante, y atribuye a los hombres las virtudes de elocuencia, liberalidad,
coraje y magnificiencia y a las mujeres las del silencio, la economia, la casti-
dad y la modestia, distinguiendo entre virtudes morales y politicas, de tal mo-
do que la mujer noble, en razén de su estatuto, debe practicar las virtudes
heroicas, lo que hace que le confiera una capacidad ética especial” (Varela,
1997:197-8).

Se conjugaban, de este modo, dos importantes dimensiones de estratifi-
cacioén: clases soclales y género. Aspecto ratificado por Tomas Moro en su
Historia de Ricardo Ill, donde proporciona una significativa informacién so-
bre la vida disoluta de las damas nobles, que le llevan a su estigmatizacion y
demonizacioén.

— CRUZADA CONTRA LAS MALAS MUJERES

Cortesanas, prostitutas, brujas y hechiceras, celestinas y vagabundas, se
vieron, a partir de finales de la Edad Media, perseguidas y estigmatizadas.
“La mujer cristiana tratara por todos los medios de no parecerse a la prosti-
tuta fabricadora de remedios y abortivos, a la celestina remendadora de vir-
gos, ala bruja aojadora de nifos y a la vagabunda indecente y ociosa, que se
convierten asi en sus contrafiguras” (Varela, 1997:212). Vives ponia, de este
modo, en guardia a los varones contra las malas mujeres: "'la mujer nacida en
un medio social sérdido, criada viciosa y torcidamente, pospone y sacrifica
a su vientre y a las delicadezas una vez que las catd, todo decoro, todo buen
nombre, toda buena reputacién. Juan de Pineda afirma que, frente a la mujer
bestia - puerca, raposa y perra ladradora -, frente a la mujer inmunda, se al-
z6 la mujer virgen, la muyjer fiel - paloma -, la mujer trabajadora - abeja -, la
mujer prudente - serpiente -. Los moralistas catélicos contrarreformistas del
siglo XVI fueron aun mas lejos que los humanistas cuando contrapusieron la
imagen de la mujer buena (fiel, honesta, compasiva, piadosa, cristiana y vir-
tuosa) a la de la mujer que es infiel, deshonesta, tirana y cruel, y carece de
verdad y virtud.

Consecuentemente, se desarroll6 todo un sistema de casas de reclusion
para mujeres ‘desviadas’ (prostitutas, vagamundas, mujeres adulteras, adivi-
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nas, celestinas, brujas, hechiceras...) que, para Spierenburg, son el antece-
dente de las prisiones modernas. Pero las que representaban la auténtica en-
carnacién del mal eran las brujas y hechiceras, las mujeres que habian pac-
tado con el demonio, las mujeres de las clases populares que representaban
la antifamilia, la antifeminizaciéon y contra las cuales, tanto los humanistas, co-
mo los reformadores catélicos y protestantes, lanzaron sucesivas cruzadas
de exterminio” (Varela, 1997:212-220).

Marvin Harris, en su obra Vacas, cerdos, guerras y brujas (1988), dedica
una especial atencioén a la creacion de la brujeria. Segun nos relata Harris, la
1glesia catdlica inicialmente insistia en que no habia cosas tales como brujas
que volaban por el aire. En el afio 1.000, se prohibié la creencia de que estos
vuelos ocurrian en la realidad; después de 1.480, se prohibi6 la creencia de
gue no ocurrian. En el afic 1.000, la iglesia catolica sostenia oficialmente que
el viaje era una ilusién provocada por el diablo. Quinientos afios mas tarde,
desde esa misma iglesia, se sostenia oficialmente que quienes afirmaban
que el vigje era simplemente una ilusién estaban asociados con el diablo.

El punto de vista mas antiguo se regia por un documento lamado Canon
Episcopi. Enrelacion con la gente que creia que bandas de brujas volaban
durante la noche, el Canon advertia: "El alma impia cree que estas cosas no
suceden en el espiritu sino en el cuerpo” (Harris, 1988). Se tardaron varios
siglos en invertir el Canon Episcopi convirtiéndose en un delito herético el
negar que las brujas se transportaban tanto corporal como espiritualmente.
Una vez establecida esta realidad, fue posible interrogar a toda bruja confe-
sa sobre las demas personas que asistian al aquelarre. La tortura aplicada en
este momento garantizaba que se produciria una reaccion en cadena. Cada
bruja quemada conducia automaticamente a dos o0 mas nuevas candidatas a
la quema. Se estima que 500.000 personas fueron declaradas culpables de
brujeria y murieron quemadas en Europa entre los siglos XV y XVIIL De és-
tas, el ochenta y cinco por cien eran mujeres.

Comienza asi a difundirse laidea de la peligrosidad de la brujeria. Las bru-
jas empiezan a ser consideradas como las culpables de las malas cosechas,
de la pérdida del ganado, de la muerte de los nifios, de las enfermedades, de
la esterilidad, delalocura,... Los cazadores de brujas hicieron un esfuerzo ex-
traordinario para aumentar el aprovisionamiento de brujas y difundir la
creencia de que las brujas eran reales, omnipresentes y peligrosas.

La invencién de la brujeria fue, asi, una estrategia de defensa por parte de
la iglesia catdlica, apoyada por el Estado para mantener su especifica es-
tructura institucional. Para esto, usaron como chivo expiatorio a las mujeres.
La creacion de la brujeria dispersé y fragmentoé todas las energias latentes



37

de protesta, desmovilizé a pobres y desposeidos, aumento la distancia so-
cial, les llen6 de sospechas mutuas, enfrento al vecino contra el vecino, aislé
a las personas, las hizo temerosas, aumenté la inseguridad de todo el mun-
do, hizo a cada cual sentirse desamparado y dependiente de las clases go-
bernantes, centré la colera y frustracion de todo el mundo en un foco pura-
mente local; el poder del control horizontal se estaba extendiendo.

Pero la reorganizacion del saber renacentista, en el que juegan un papel
fundamental los humanistas, no implica solamente la desvalorizacién de las
mujeres, sino también la destruccién de toda una serie de saberes, entre los
dque se encuentran la magia y la alquimia entendida en su forma tradicional,
y a otras practicas de las clases populares, saberes que formaban parte de
toda una serie de oficios, algunos de ellos ligados a la medicina tradicional,
y a otras préacticas de las clases populares, saberes que van a ser descalifi-
cados, perseguidos y excluidos de la cultura legitima. De hecho "los huma-
nistas recuperaron el corpus hermeticumde la tradicién clasica y abrieronla
via a una nueva alquimia y magia naturales radicalmente distantes de las tra-
diciones arabigo - judias. Contribuyeron asi a potenciar una tajante separa-
c16n entre magia natural, inscrita en el registro teoldgico - cristiano, y l1a lla-
mada magia negra que, identificada con la tradicidon popular, se vio
demonizada” (Varela, 1997:214).

El silenciamiento de las voces femeninas se extiende al ambito social, cul-
tural y politico y se consolida a travées de las “buenas précticas’’ preconiza-
das para el matrimonio.

Leonardo Bruni escribia: "¢ Por qué deben las mujeres preocuparse con
las sutilezas de las argumentaciones [...] si nunca accederan al foro? Aquel
discurso artificioso [...] es tan necesario para el abogado como inutil para la
mujer, que si agita los brazos al hablar o incrementa el volumen de su voz pa-
recerd una loca de atar. Sin duda, esto es propio de hombres: como las gue-
rras y batallas, asi también las disputas y controversias publicas. La mujer no
aprendera a hablar ni en pro ni en contra de la voz popular, ni se ejercitara
enlos lugares de reunién [...], dejaré para los hombres toda la dureza del fo-
ro” (cf. Varela, 1997:200)7. Argumento paternalista éste que ha servido para

7. "Vives, en De officio mariti, incluia entre los deberes del marido el ensefiar a su
mujer a ser religiosa, a amarlo y respetarlo y, sobre todo, a ser casta - su virtud por
excelencia -, pero ademas tenia que ensefiarle las letras clasicas, para lo cual debia
evitar los libros de amorios y caballerescos, asi como aquellos que encierran
polémicas filoséficas o cuestiones recdnditas de teclogia, y deberia facilitarle aque-
llos que pongan sosiego a sus pasiones y le ayuden a gobernar bien la casa: Platon,
Ciceron, Plutarco, Aristoteles y Jenofonte debian ser sus referencias principales [ .. ].
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excluir a las mujeres del espacio publico y del trabajo productivo y recluir-
las en el hogar, contribuyendo a dejarlas en una situaciéon de dependencia
mucho mas dura que el trabajo productivo del que supuestamente se las pro-
tege.

En suma, no se puede hablar, en general, de educacién humanistica, pe-
ro si podemos afirmar que los humanistas, especialmente los del siglo XVI,
no reivindicaron de forma clara, ni tan siquiera para las mujeres nobles, el am-
bito del gobierno politico, pese a que en su tiempo existian mujeres nobles
que gobernabanreinos, ni tampoco la formacién universitaria.

Los humanistas, al redefinir la naturaleza humana, confirieron a la ‘'natura-
leza femenina’ preferentemente cualidades negativas, pero también positi-
vas ligadas a su supuesta especial delicadeza, gracia y sensibilidad. Las di-
ferencias sexuales que ellos establecieron se vieron en gran medida
reproducidas y reificadas en géneros literarios femeninos y masculinos, di-
visi6én que se acentio con el triunfo de la Reforma y la Contrarreforma. Sefiala
Varela que las escritoras de los siglos XV- XVII se dedicaron a ciertos géne-
ros literarios como son: la poesia de salén, las cartas, diarios, autobiografias
espirituales... evitando entrar en competicion con los varones y, de ese mo-
do, las posibles amonestaciones o represalias.

1.2. LOS PROCESOS DE SUBJETIVACION FEMENINAY EL EJER-
CICIO DE LAVIOLENCIA SIMBOLICA

Los prototipos de género que trataron de instituir los humanistas distaron
mucho de la realidad de su época. Tampoco los cédigos que elaboraron pa-
ra regular las relaciones entre los sexos fueron hegemonicos. Los modos de
educacion que elaboraron los humanistas encerraban asi diferentes proce-
sos de subjetivacion femenina: unos, estaban dirigidos a conformar la iden-
tidad social y sexual de las mujeres de la nobleza cortesana en vias de for-
macién, mientras que otros -como Erasmo o Vives -, intentaban instituir la
mujer cristiana que debia servir de ejemplo, especialmente, a las mujeres
burguesas. Para estos procesos de subjetivacion, los humanistas se servian
de tecnologias blandas de regulacién y control. Sin embargo, paralelamen-

En este caso, a las mujeres les estaba vedado el aprendizaje de la retérica, la
gramatica y la dialéctica, ya que, frente a la dama cortesana, a la perfecta mujer cris-
tiana no le era necesario el arte de hablar, ni tampoco tener noticia de musica y pin-
tura o danzar" (Varelg, 1997:201).



39

te, determinadas autoridades eclesidsticas - dominicos y franciscanos -, uti-
lizaron estrategias duras de control, que iban desde los procesos inquisito-
riales hasta diferentes formas de encierro. Estrategias multiformes para lu-
char contra las formas de vida de determinadas mujeres, especialmente las
pertenecientes a las clases populares, que se resistian a la imposicién de la
ortodoxia cristiana, al matrimonio monogamico indisoluble y al tipo de ra-
cionalidad que encerraba la cultura letrada en sus diferentes formas. Pero
ademas, algunos trabajos basados en los archivos de la Inquisicién, sefialan
que fue sobre todo en Espana en donde existieron, durante la primera mitad
del siglo XVI, mujeres urbanas que fueron calificadas por los inquisidores de
ilusas e illudentes - las lamadas beatas vinculadas al erasmismo y a los alum-
brados- que formaron parte del movimiento de la religiosidad moderna.
Estas mujeres se opusileron a la iglesia institucional y a sus representantes
precisamente en el momento en que se producia una reforma de las ordenes
religiosas femeninas que les imponia la clausura y el sometimiento al confe-
sor y director espiritual designado por el obispo. Estas mujeres no acepta-
ron estados como el de esposa, madre, prostituta o religiosa, sino que trata-
ron de buscar un espacio propio viviendo en el mundo y reivindicando la
libertad de predicar, confesar y conducir a Dios a las almas. Con el empuje
de la Contrarreforma, durante el reinado de Felipe II, el tribunal de la
Inquisicién frené este movimiento, y el indice de libros prohibidos de 1559
corté la proliferacién de una floreciente literatura ascético- mistica. A co-
mienzos del siglo XVII, al igual que la propia Inquisicién puso fin a los pro-
cesos por brujeria, también se crearon nuevos mecanismos para neutralizar
su influencia calificandolas de locas y, por tanto, reenviandolas al brazo se-
cular (Varela, 1997:210).

Entonces, jcuales son las tecnologias blandas de regulacion y control so-
cial alas que haciamos referencia? Las técnicas de normalizacién no son sé-
lo coactivas, ni tienen por qué oponerse a las necesidades y deseos de los
sujetos, sino que, por €l contrario, exigen su participacién activa. Bourdieu
llama violencia simbélica a la capacidad de imponer representaciones del
mundo social, visiones del mundo. La condicién para que tal violencia se ejer-
za es que se desconozca como tal: que se desconozcan los intereses priva-
dos que fundan el trabajo de elaboracion y de imposicién simbolica. El ob-
jetivo de todo proceso de violencia simbélica -y la condicién de su
funcionamiento- es que se logren convertir los vicios privados en virtudes
publicas.Y, para esa conversién, uno de los instrumentos mas eficaces es la
separacién: en el tiempo (don) y entre agentes. Mediante la manipulacién
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simbolica de la definicidén de la realidad se ejerce una violencia suave; se im-
pone la vision de que la sociedad esta estructurada de una manera justa, se
consigue la colaboracién de los dominados en su propia dominacién (rela-
cidén amo - esclavo; varon - mujer). Asi opera la redefinicion de la naturaleza
femenina, de las identidades de género, de la sexualidad y de las relaciones
entre los géneros. A través del poder y el conocimiento, se difunden las
ideas sobre la inferioridad femenina. Con la legitimidad que otorga la ‘cien-
cia', se construyen los prejuicios contra ellas y las mujeres llegan a creer, en
situaciones concretas, que son realmente inferiores y se comportan como ta-
les, colaborando a partir de ese momento en su propia dominacion.

Para Bourdieu, lo mas importante en el mantenimiento de la divisién se-
xual es la diferenciacién de los ambitos de producciéon simbdélica. Las oposi-
ciones especificas (como las que oponen ciencias y letras) constrifien la
mente sin dejarse jJamas aprehender en su unidad, es decir, como diferentes
facetas de una misma estructura de las relaciones de dominacién sexual.

Esa dificultad para captar las estructuras en su conjunto, desde fuera de
las oposiciones clasicas, contribuye a que las mujeres, en general, acepten
los signos de una posicion inferior. En la imagen que se forjan de su relacién
conel varén al que su identidad social esta unida, las mujeres tienen en cuen-
ta la imagen que el conjunto de los hombres y de las mujeres se haran de
ellas aplicando los esquemas de percepcién y de valoracién socialmente
compartidos en sus grupos de pertenencia y de referencia. El efecto de es-
ta dominacién simbélica no se produce en la légica de las conciencias co-
nocedoras, sino a través de los esquemas de percepcién, de apréciaciéon y
de accién que constituyen los habitus y que sustentan, antes que las decisio-
nesde la conciencia y de los coniroles de la voluntad, una relaciéon de cono-
cimiento profundamente oscura para ella misma. La fuerza simbdlica es una
forma de poder que se ejerce directamente sobre los cuerpos al margen de
cualquier coaccién fisica. "Es capaz de actuar con un gasto extremadamen-
te bajo de energia porque se limita a desencadenar las disposiciones que el
trabajo de inculcacion y de asimilacién ha realizado en aquellos o aquellas
que, gracias a ese hecho, le dan pabulo [...]. Trabajo previo que es necesario
para operar una transformacién duradera de los cuerpos y producir las dis-
posiciones permanentes que desencadena y despierta” (2000:54). Lo que
no implica la minimizacién de la violencia fisica, exacerbadamente presen-
te también en el ambito doméstico en nuestros dias. Violencia fisica y vio-
lencia simbdlica no se contraponen. La violencia simbélica no es algo opues-
to alo real y efectivo.
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Cuando se ha consegquido la igualdad formal, cuando las presiones ex-
ternas son abolidas y las libertades formales —derecho de voto, derecho a la
educaciodn, acceso a todas las profesiones, incluidas las politicas- se han ad-
quirido, la autoexclusion y la vocacién acuden a tomar relevo de la exclusién
expresa. "Recordar las pertinaces huellas que la dominacién imprime en los
cuerpos y los efectos que ejerce a través de ellos no significa [...] atribuir a
las mujeres la responsabilidad de su propia opresién [...]. El poder simboli-
co no puede ejercerse sin la contribucién de los que lo soportan porque lo
construyen como tal [...]. Hace falta verificar y explicar la construccién social
de las estructuras cognitivas que organizan los actos de construccion del
mundo y sus poderes” (Bourdieu, 2000:56)8. El fundamento de la violencia
simbdlica no reside en las conciencias engafadas, sino en unas inclinacio-
nes modeladas por las estructuras de dominaciéon que las producen, la rup-
tura de la relacion de complicidad que las victimas de la dominacién simbé-
lica conceden a los dominadores sélo puede esperarse de una
transformacioén radical de las condiciones sociales de produccién de las in-
clinaciones que llevan a los dominados a adoptar sobre los dominadores y
sobre ellos mismos un punto de vista idéntico al de los dominadores®.

8. Nicole-Claude Mathieu, en su articulo Bourdieu ou le pouvoir auto-hypnotique de la
domination masculine (1998), critica que Bourdieu utiliza, sin mencionar, las investi-
gaciones y trabajos de importantes autoras que no solamente han dicho, ya hace
mas de veinte afios, lo que el “candidato” (denominacion con la que la autora se
refiere a Bourdieu, para no contribuir aun mas a la difusion del “efecto Bourdieu”
que analiza y critica) pretende hacernos descubrir (por ejemplo, que los sexos-
géneros son categorias sociales histdricas y relacionales) sino que, ademés, no
ocultan su feminismo (lo cual es una razoén aftadida para su silenciamiento). La auto-
ra se refiere a Paola Tabett, Colette Guillaumin o Christine Delphy, por citar sélo
algunas de las mas "antigiias” que han escrito desde los afios setenta en el campo
de la sociologia. Lamentamos que a nuestro equipo de investigacién haya llegado
demasiado tarde este articulo, por lo que reconocemos también haber sido victi-
mas del "efecto Bourdieu”. Lamentamos, igualmente, no disponer del tiempo sufi-
clente para incluir las referencias directas de éstas y otras autoras en nuestro marco
tedrico.

9. "Los actos de conocimiento y de reconocimiento practicos de la frontera ilusoria
entre los dominadores y los dominados que el poder simbolico desencadena,
adoptan a menudo la forma de emociones corporales —verguenza, humillacién,
timidez, ansiedad, culpabilidad- o de pasiones y sentimientos —amor, admiracion,
respeto -; emociones aun mas dolorosas cuando se traducen en unas manifesta-
ciones visibles, que son maneras de someterse, aunque sea a pesar de uno mismo,
a la opinion dominante. Ejempilo claro de ello es el pundonor, esa forma especial de
-sentido-del juego que se adquiere mediante la sumisién prolongada alanormay a
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Por ello, corremos el riesgo de recurrir, para analizar la reproduccion de
las identidades, a unos esquemas de pensamiento que ya son el producto de
la dominacién. Es decir, para salir del circulo que supondria analizar la do-
minacién masculina desde esquemas androcéniricos, debemos practicar un
ejercicio de objetivacién de los procesos de objetivacion cientifica. Porque
“cuando los dominados aplican a lo que les domina unos esquemas que son
el producto de la dominacién, o, en otras palabras, cuando sus pensamientos
y sus percepciones estan estructurados de acuerdo con las propias estruc-
turas de la relacién de dominacion que se les ha impuesto, sus actos de co-
nocimiento son, inevitablemente, unos actos de reconocimiento, de sumi-
sién”(2000: 26). Los dominados aplican a las relaciones de dominacién unas
categorias construidas desde el punto de vista de los dominadores, hacién-
dolas aparecer de ese modo como naturales. Eso puede llevar a una especie
de 'autodepreciacién’. 'La violencia simbdlica se instituye a través de la ad-
hesiéon que el dominado se siente obligado a conceder al dominador (por
consiguiente, a la dominacién) cuando no dispone, para imaginarle o para
imaginarse a si mismo o, mejor dicho, para imaginar la relacién que tiene con
€l, de otro instrumento de conocimiento que aquel que comparte con el do-
minador y que, al no ser mas que la forma asimilada de la relacién de domi-
nacién, hacen que esa relacién parezca natural; o, en otras palabras, cuando
los esquemas que pone en practica para percibirse y apreciarse, o para per-
cibir o apreciar a los dominadores (alto/bajo, masculino/femenino, blan-
co/negro, etc.) son el producto de la asimilacién de las clasificaciones, de ese
modo naturalizadas, de las que su ser social es el producto” (2000:51).

Bourdieu ve en la dominacién masculina el mejor ejemplo de aquella su-
misién paraddjica, consecuencia de la violencia simbolica, a la que se ven
conducidas las mujeres. Paralelamente, intenta establecer que las estructu-
ras de dominacién son el producto de un trabajo continuado (histdrico, por
tanto) de reproduccion al que contribuyen unos agentes singulares (entre los
que estan los hombres con unas armas como la violencia fisica y la simboli-
ca) y unas instituciones: Familia, Iglesia, Escuela y Estado.

Las reflexiones anteriores nos aportan un nuevo espaclo de racionalidad
para pensar las relaciones de género en nuestras sociedades de un modo
mas analitico y explicativo. Por ejemplo, ;qué se quiere dar a entender cuan-

las reglas de la economia de los bienes simbdlicos, es el principio del sistema de
las estrategias de produccién [de fecundidad, matrimoniales, educativas, economi-
cas, sucesorias], orientadas hacia la transmisién de los poderes y de los priviegios
heredados” (Bourdieu, 2000:66).



43

do se dice que la prostitucion es el oficio mas viejo del mundo? Tal vez, re-
flexiona Varela, que la tendencia a vender el propio cuerpo es consustancial
a las mujeres de todos los tiempos, y también que la condicion salarial es
consustancial al trabajo. Estos presupuestos implicitos, apuntan, reposan no
tanto en materiales histdéricos cuanto en prejuicios de caracter moral.

Precisamente, la imposicién del principio de rendimiento -como princi-
pal criterio de valoraciéon de los sujetos-, asociada al surgimiento del capita-
lismo, fue objeto de estudio para Weber y Sombart. Weber insiste en el peso
que tuvo la disciplina y el sistema organizativo monastico, secularizado por
el puritanismo, en la conformacion de un tipo de subjetividad que implica la
entrega fundamentalista a un trabajo constante sobre el yo para mayor gloria
de Dios. El moderno hombre de negocios, el austero empresario capitalista
en los tiempos de la génesis del capitalismo, ha troquelado una personalidad
voraz en moldes pietistas. Sombart!9, por su parte, “descubre el deseo de lu-
jo y distincién de las cortesanas, y en sus continuos caprichos, un incremen-
to inusitado de la demanda de articulos para el consumo ostentoso que hizo
posible el nacimiento de la gran industria textil [...]. Amores ilegitimos, em-
presas familiares regidas por burgueses, practicas pastorales orquestadas
por eclesiasticos son algunos de los factores vinculados por Weber y
Sombart con el espiritu del capitalismo” (Varela, 1997:229). En esta linea de
produccién social de la personalidad capitalista -personalidad propia de los
varones- se pueden afnadir otros cambios como la prostitucién que hizo po-
sible el surgimiento de la condicion salarial, la exclusién de las mujeres bur-
guesas del saber legitimo, de los negocios, del ejército y del sacerdocio, en
fin, el programa humanista del gobierno de la familia, asi como las politicas
de exterminio de las denominadas mujeres malditas. Como destaca Varela
(1997:230) el dispositivo de feminizacion 'ha instrumentalizado ala vez lara-
z6én y la fuerza para producir el ‘sexo débil' y dotar de una nueva legitimidad
a una nueva redistribucion del espacio social que esta en la base de la mo-
derna division [ ... entre] los espacios publicos y privados”.

Cabe pensar que la regulaciéon y codificacién de las relaciones entre los
sexos no fueron ajenas al proceso de desagregaciéon de las relaciones so-
clales, “pues el proceso de individualizacién se ha alimentado no sélo de la
divisién sexual del trabajo, sino también de su jerarquizacion y del cambiante
desequilibrio de poder entre los sexos. El refuerzo de los estereotipos se-

10. Sombart en Lujo y capitalismo (e.o 1907) analiz6 las interconexiones que existieron
a comienzos de la modernidad, entre la redefinicion de los sexos, el desarrollo del
lyjo y el incipiente capitalismo.
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xuales vinculados al ejercicio de la autoridad y del poder ha contribuido a
propiciar un panorama soclal devastado y devastador en el que crece el mie-
do al otro. Corremos el peligro de que, como antidoto a una creciente sen-
sacién de inseguridad, los sujetos y 1os grupos sociales pasen a alimentar sin
cesar la acumulacion de signos de identidad cada vez mas intolerantes, ca-
da vez mas excluyentes, y cada vez mas ligados a la busqueda de identida-
des sexuales, lo que dificulta la formacién de culturas alternativas, culturas
de insurmnisién al orden capitalista, al sexo rey y a sus esclavizantes exigen-
cias” (Varela, 1997:234-5).

El dispositivo de feminizacion pone de manifiesto el nacimiento de un sis-
tema de racionalizacién de la vida de las mujeres de determinadas clases so-
ciales, alli donde la mayor parte de los historiadores han percibido campos
diseminados e inconexos. Como hemos intentado mostrar, esa tendencia ge-
neral no da cuenta de las transformaciones de los procesos histéricos que
afectaron de forma desigual a los sujetos de las distintas clases sociales, ra-
2as y generos.

¢Qué dimensiones del ideal de mujer y hombre, propugnado por los hu-
manistas, legaron a materializarse, y a qué grupos afectaron estos cambios
de forma diferenciada? Todo parece indicar que fueron las clases medias ur-
banas las que se vieron mas afectadas por las dimensiones mas restrictivas
de un programa de domesticacién y domesticidad que formaba parte de una
politica de pacificacién puesta en marcha, desde finales de la Edad Media,
por las autoridades municipales, reales y eclesiasticas. Fueron estas clases
las que aceptaron dotarse de una identidad social y de un estatuto que las di-
ferenciaba de las fluctuantes poblaciones de pobres. Ademas, les facilitaron
también la obtencién de toda una serie de beneficios ligados a su inserciéon
en el orden pacificado de la ciudad, en el que la redefinicién de las funciones
enrazén de sexo jugaba un papel estrategico!l.

11. Foucault ha mostrado cémo hasta finales del siglo XVIII primaron tres cddigos
explicitos, ademas de otros ligados a la costumbre, destinados a regular las prac-
ticas sexuales y a establecer un sisterna de alianzas legitimas: el derecho canéni-
o, la pastoral cristiana y la ley civil. "Estos codigos asediaban al matrimonio cris-
tiano y regulaban el sexo de los conyuges con un sinfin de prescripciones y nor-
mas, al mismo tiempo que establecian un campo de relaciones y practicas ilicitas
(relaciones fuera del matrimonio, adulterio, incesto, sodomia, etc). Los controles de
la masturbacion no aparecen hasta el siglo XVIII. De repente se convierte en un
tema - panico: una enfermedad terrorifica se desarrolla en el mundo occidental: los
Jévenes se masturban. Surge un control de la sexualidad, una objetivacién de la
sexualidad con una persecucién del cuerpo. Pero la sexualidad, convertida asi en
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Carol Gilligan (1982) concluy, a partir de una investigacion llevada a ca-
bo con entrevistas en profundidad respecto a la percepcién que hombres y
mujeres - de la clase media americana- tenian de si mismos, que las mujeres
se definian en términos que reenvian a las relaciones personales y a su ca-
pacidad para el cuidado de las personas, y que su c6digo moral no se basa-
ba tanto en ideales abstractos, cuanto en condiciones de vida concretas, en
evitar hacer dano a los demas. En la autopercepcion de esas mujeres segui-
an pesando las imagenes tradicionales de género. Otras investigaciones
abundan en que los efectos del dispositivo de feminizacion no se reducen al
campo simbdlico e Imaginario ya que, aunque ha aumentado el nivel educa-
tivo de las mujeres de las distintas clases sociales y éstas se han incorpora-
do masivamente al trabajo remunerado, el impacto de estos cambios sobre
la evolucién de los papeles femeninos y masculinos en la esfera doméstica 'y
en la esfera politica es mas débil de lo que cabria suponer.

un objeto de preocupacién y de andlisis, en blanco de vigilancia y de control,
engendraba al mismo tiempo la intensificacién de los deseos de cada uno por, en
y sobre su propio cuerpo. “¢Cémo responde el poder” Por medio de una
explotacién economica (y quizas ideoldgica) de la erotizacidn, desde los produc-
tos de bronceado hasta las peliculas pornogréficas... En respuesta también a la
sublevacién del cuerpo, encontraréis una nueva inversién que no se presenta ya
bajo la forma de control - represidn, sino bajo la de control - estimulacion: jponte
desnudo ... pero sé delgado, hermoso, bronceado!. A cada movimiento de uno de
los adversarios responde el movimiento del otro” (Foucault, 1979:105). El control
no disminuyé con el tiempo; por el contrario, a partir del siglo XIX, el ejercicio del
poder multiplicé sus dispositivos, se ramifico y subdividié. La medicina, la psiquia-~
tria, la pedagogia, la psicologia, los cédigos cientificos, abrieron espacios hasta
entonces desconocidos para la caza y clasificaciéon de sexualidades periféricas y
rivalizaron entre si por la incorporacion de las lamadas perversiones. Se crea asi
el 'modelo procreador’, apunta Garizabal (2000) cuyas caracteristicas son: hetero-
sexual, coital, excitabilidad masculina y receptividad femenina. Desde esta con-
cepcidn, todo lo que se aparta de este modelo es calificado como 'perversiéon’.
Este enfoque implica buscar las causas de los comportamientos sexuales dife-
rentes, describir sus caracteristicas y prescribir un tratamiento. E} modelo pro-
creador engloba un entendimiento de la sexualidad en el que el comportamiento
sexual diferente se convierte en un funcionamiento psiquico defectuoso lo que
implica una tipologia particular de individuo.
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1.3.CAMBIOS EN LAS RELACIONES PERSONALES: AMORY MA-
TRIMONIO

El concepto de amor que manejamos hoy en dia en las sociedades occi-
dentales, fundamentado en la atraccidn mutua, el enamoramiento y el afecto,
conciertas pinceladas de alianza comercial, no es el tnico vigente en la ac-
tualidad ni es atemporal. Revisaremos brevemente diferentes concepciones
del amor que le antecedieron y haremos también referencia a las transfor-
maciones que, en la actualidad, estan teniendo lugar en torno a esa combi-
nacién entre amor romantico y amor pasion en que nos fundamentamos pa-
ra entender y expresar nuestros sentimientos.

1.3.1. CAMBIOS EN LA CONCEPCION DEL AMOR

A partir del siglo XII, la burguesia empez6 a configurarse como una cla-
se distinta y diferenciada de los sefiores y también se conformaron nuevos
saberes y formas de relaciéon entre los sexos:

— amor cortés: es una relacion fundamentada en la relativa paridad social y
sexual entre los hombres y las mujeres nobles, una relacion entre amantes
propia de una época en la que las relaciones sociales hacian posible su
existencia. Los trovadores, en conexion con las doctrinas de los cataros!?,
elaboraron y difundieron, através de los romances y de la poesia lirica, es-
tanueva forma de relacién entre los sexos.

— amor tragico. un amor que conduce inevitablemente a la muerte de los
amantes y que afirma la igualdad absoluta entre los sexos (aunque esto so-
lo fuera posible en situaciones de total desafiliacién, de rechazo de todaslas
normas sociales). El Roman de Tristan e Isolda!3 (importante mito medieval
analizado por Rougemont) fue, segiin Varela, su punto de partida.

~ amor vulgar: supone el triunfo de la lujuria frente a la requlacion ascética
de la sexualidad o frente a la unién mistica. La picardia proponia, con sus
cantos en lengua vulgar, el amor fisico, el amor vulgar.

— sexo mercantilizado: se fundamenta en una relacién asalariada, supuesta-
mente fisica y no idealizada. Una serie de medidas juridicas y administra-
tivas, preconizadas por las autoridades eclesiasticas, municipales y rea-

12. Movimiento de religiosidad que rechazaba para algunos de sus miembros el ma-
trimonio que trataba de imponer la iglesia.
13. Llevado al cine por Fabrizio Costa, bajo el titulo “El corazén y la espada”.
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les, abrieron la via a este nuevo tipo de relacion entre los sexos que es la
prostitucién.

amor espiritual (platonico): el enamorado, antes noble o trovador, se trans-
formo en poeta, en letrado, en scholar, y la experiencia de la vida errante
del caballero medieval y del trovador dio paso asi a una nueva experien-
cia de vida, la de los estudiantes de las universidades. El amor cortés se
transformoé en amor idealizado. El amante de la Divina Comedia (Dante,
sXIII-XIV) no responde ya a los requerimientos sexuales y amorosos de la
amada, y los sentimientos que ella despierta en él se transforman en amor
espiritual, en una alegoria de un amor casi divino (Varela, 1997:188).

Ya en el siglo XVI1II surge, entre la aristocracia, la idea del amor roméntico
que supone que “hay soélo una persona en el mundo con la que uno puede
unirse a todos los niveles; el caracter de esa persona se idealiza a tal pun-
to que las faltas y defectos normales de la naturaleza humana desapare-
cen de la vista; el amor es como un rayo y estalla a primera vista, el amor
es lo mas importante del mundo, y ante él deben sacrificarse cualesquie-
ra otras consideraciones, particularmente las consideraciones materiales;
y, por ultimo, dar rienda suelta a las emociones personales es maravilloso,
no importa lo exagerada y absurda que pueda parecer la conducta resul-
tante a los demas” (Stone, 1979:282). El amor romantico incluye la ideali-
zacién del objeto de amor y, en teoria, la igualdad fundamentada en la mu-
tua atraccién -aunque sean las mujeres las que deben cuidar de si mismas
y preservar su virginidad, hasta que aparece el hombre perfecto-. Por mu-
tuo acuerdo la pareja se une para siempre, para lo bueno y para lo malo, el
objeto de amor es uno y solo uno: su media naranja. A la pasién existente
en las relaciones amorosas se unié la idea del amor para siempre que re-
queria nuevos rasgos en los sujetos: constancia, autocontrol, reclusiéon en
el hogar, calidad de larelacién... Laidea del amor romdéntico esta directa-
mente conectada con la emergencia de las novelas romanticas que juegan
un papel importante en su difusién.

Las relaciones de pareja actuales tienen su fundamento en una confusa
combinacién del ideal del amor romantico con la idea del amor como pa-
sion, amor exaltado en la literatura medieval que no es el de la pareja, sino
el extramatrimonial (Denis de Rougemont, 1978). El amor romantico apor-
ta la referencia estable y armonica, es el amor institucional o matrimonial,
y el amor-pasién la inestabilidad, la duda, el erotismo y la biusqueda de la
plenitud. A partir de estas dos referencias contradictorias, intentamos co-
dificar nuestros sentimientos.
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Este contraste entre amor-matrimonial y amor-pasién, entre orden y
desorden amoroso, entre reglamentaciéon y sentimiento espontaneo, entre
ascetismo sexual y erotismo es teorizado por Weber: el caracter apasio-
nado del erotismo es en siuna indigna pérdida de autocontrol y de orien-
tacion, ya hacia las normas de la razén querida por dios, ya hacia la ‘pose-
s16n’ mistica de lo divino. En cambio, para el erotismo la 'pasion’ auténtica
constituye en si misma la ejemplificacién ideal de la belleza y su rechazo
esuna blasfemia” (1883:457; cf. Gonzalez, 1996:203). Nuestros referentes
son pues contradictorios y estan enfrentados, constituyen diferentes cam-
pos en los que rigen logicas también diferentes, incluso opuestas: pasion
y adulterio se confunden la mayoria de las veces en nuestra sociedad, pa-
si6n significa asi sufrimiento.

el amor ‘confluente’ (tributario, 'confluent love') esta, en opinién de
Giddens (1998), sustituyendo paulatinamente al amor romantico. El amor
confluente es un amor contingente, activo, que no concuerda con las cua-
lidades de ‘para siempre’, 'uno y solamente uno' propias del amor roman-
tico. Ello se debe, en gran parte, a que el matrimonio ha dejado de ser el
marco legitimo de acceso ala sexualidad; se est4 desarrollando una ‘se-
xualidad plastica’.

El planteamiento de Giddens es que la emergencia de esta sexualidad
plastica cambia la naturaleza del amor. En un pasado reciente el divorcio
era muy dificil o imposible de obtener y era complicado embarcarse
abiertamente en relaciones pre-maritales. Ahora, la gente tiene mas posi-
bilidades de eleccién: no hay necesidad de permanecer juntos si la rela-
c16n no funciona, las relaciones continuan porque la gente asilo elige, por-
que cada compafiero aporta suficientes beneficios a la relacién como para
hacer que continue. El amor se fundamenta en la intimidad emocional y
solamente se desarrolla sobre el acuerdo de que cada cual esta prepara-
do para revelar sentimientos y necesidades al otro y que es vulnerable a
ese otro. El matrimonio es la expresion de que esa relacién esta realmen-
te establecida, mas que un camino para conseguirlo.

La modernidad supone el empleo creciente de la razén. La reflexividad
afecta a cada vez mas areas de la vida social, incluyendo areas muy per-
sonales y se extiende a la configuracién de la propia identidad. Giddens
sostiene que hay un proyecto reflexivo del yo. Los sujetos quieren descu-
brir quiénes son realmente, e intentan diferentes relaciones en ese proce-
so. La gente tiene mas posibilidades para elegir el estilo de vida que en el
pasado, y el intento de diferentes vias forma parte de la creacioén de su au-
to-identidad.



49

1.3.2 AMORY MATRIMONIO

Hasta el siglo XII, coexistieron diferentes formas de relacién entre los se-
x0s, ligadas a pervivencias del derecho romano y de viejas costumbres ger-
manicas. La alta nobleza, los reyes, principes y seiiores, se servian libremente
del matrimonio, tenian esposas y amigas y se divorciaban con frecuencia.Y
es que el parentesco, entre los nobles, se vivia de un modo horizontal.
Parientes de dos o tres generaciones formaban un grupo de alianza en el que
mujeres y hombres estaban en el mismo plano, se repartian a partes iguales
las propiedades, y elegian, en caso de sucesion de un reino o principado, al
miembro de la estirpe que se consideraba mas idéneo!4. Pero, poco a poco,
este tipo de relacién llamada cognatio fue sustituida por la agnatio, que im-
ponia un orden vertical, y en la cual los hombres se convirtieron en los Uni-
cos transmisores de la herencia. La instauraciéon del linaje, con sus pompas y
genealogias, se extendid, segun Duby, precisamente cuando la iglesia em-
pezaba a imponer el matrimonio monogamico indisoluble y cuando se con-
figuraban los sefiorios como nuevo sistema de dominacién.

La institucionalizacién e imposicién del matrimonio monogamico culmi-
no en la declaracion del matrimonio como sacramento indisoluble por el
Concilio de Trento, en 1563, y en la condena de otro tipo de uniones y enla
anulacion de aquellos matrimonios que comenzaron a lamarse clandestinos
-los no refrendados por la autoridad eclesiastica-. “Juristas y tedlogos se dis-
putaban el control sobre el matrimonio y, a partir de Trento, se publicaron los
Decretos sinodales para la aplicacién de las normas tridentinas. El derecho

14. Elias, en La sociedad cortesana (1993), sostiene que buena parte de las mujeres de
la alta nobleza francesa, incluso en el siglo XVII, seguian gozando de una cierta
paridad con los nobles, poseian enormes riquezas, y sus oporturidades de poder
estaban bastante equilibradas, en la medida en que tanto mujeres como hombres
de la aristocracia cortesana participaban en la formacion de la opinién orientando
la politica, la cultura y las costumbres. Sefiala ademas que, para este grupo social
el amor y el matrimonio no estaban unidos, y que la limitacién de las relaciones
sexuales amorosas al matrimonio era considerada en muchos casos como bur-
guesa e indigna de la condicién noble. Respecto al matrimonio cortesano - aris-
tocratico, "lo que controla la sociedad es, en primer lugar, la relacién de ambos
seres humanos, como representantes de su casa, respecto al exterior; por lo
demaés, pueden amarse o no, guardarse o no fidelidad, su relaciéon puede ser tan
pobre en comunicacién cuanto lo permita la obligacién que tienen de una repre-
sentacion comun” (Elias, 1993:73). La mujeres nobles contaban con redes rela-
cionales diferentes que los nobles varones; poseian sus propios canales de

- actuacion y sus reglas especificas de interaccion.
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matrimonial que hundia sus raices en el derecho romano, conocid entonces
un fuerte auge, al mismo tiempo que contribuia a establecer la inferioridad
juridica de la mujer” (Varela, 1997:191). Aunque la condicién juridica de la
mujer dependia enormemente de su estatuto social, ya que existian juris-
dicciones diferenciadas parala nobleza, el clero, las universidades, etc, pues
el peso del derecho consuetudinario seguia siendo muy importante.
Ademas, habia otro problema: el matrimonio no podia ser sacramento por-
que era carnal, despreciable, laico. Esta fue la postura de Lutero, que lo equi-
par6 ala comida o alaropa, y la razén por la que Trento lo incluyé entre sus
sacramentos (Goody, 1985:168).

Realmente, parece no haber acuerdo entre los autores sobre lo que el ma-
trimonio religioso impuesto por el Concilio de Trento supuso para el estatu-
to de las mujeres!S. En principio, en Europa, las alianzas matrimoniales se
fundamentaban en criterios econdmicos, el tipo de matrimonio preponde-
rante era el matrimonio acordado. El matrimonio estaba basado exclusiva-
mente en calculos pragmaticos -alianzas comerciales, acumulacién de tie-
rras, contactos ventajosos con gente situada en cargos estatales, titulos de
nobleza...- y se consideraba que casarse por motivos efimeros como atrac-
cibn sexual © amorosa era un comportamiento insensato. Pero, poco a poco
los progenitores van dejando mayor margen de eleccién a los hijos -en prin-
cipio un derecho de veto (que sélo se podia ejercer una o dos veces) a la
eleccién realizada por aquellos-: se comienzan a considerar la armonia ma-
rital y la preferencia personal como razones a tener en cuenta en la eleccion
de conyuge. No obstante, la intensidad del control paterno sobre el matri-
monio de los hijos difiere, por supuesto, segun los medios sociales: maxima
en los circulos mas ricos, donde las apuestas son mas fuertes, y, minima en-
tre los desposeidos, donde los hijos sin nada que heredar, no tenian razones
para seguir las imposiciones paternas.

Asi, paulatinamente, el matrimonio pasa de ser considerado exclusiva-
mente un asunto de alianza entre familias por razones econdémicas y sociales

15. Goody defiende que la Iglesia insistia en dos caracteristicas del matrimonio: el
consentimiento de las partes y el acto sexual. Lo que significaba para €l una defen-
sa de los intereses de las mujeres :"la insistencia de la Iglesia en el consentimien-
to y el afecto, asi como en la libertad de testamento, significaba tomar posicion
contra el poder de los cabezas de familia en asuntos de matrimonio, contra la con-
cepciodn laica de la mala alianza y, de hecho, contra la supremacia masculina, ya
que afirmaba la igualdad de los sexos al concluir el pacto de matrimonio [...] El
resultado fue promover el matrimonio por amor mas que el arreglado, la libertad
del testador méas que la herencia entre la parentela” (1985:155).
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-estrategias de reproduccién social- a ser considerado como una unidad
afectiva. A ello contribuye el surgimiento de los estados nacionales, correla-
tivo a la construccién de los mercados nacionales que provocan que las exi-
gencias de autocontrol y de constancia sean mas fuertes que antes de caraa
la consecucién del éxito social (Elias, 1993). La construccién de los estados
porque para funcionar adecuadamente necesitan una lealtad de los indivi-
duos que esté por encima de las lealtades de linaje y parentesco y, el cre-
ciente desarrollo de la economia de mercado, porque promueve el indivi-
dualismo posesivo (Stone, 1970).

El amor roméntico parece, pues, un fenémeno de transicién estrecha-
mente ligado a una fase relativamente temprana de la disolucién de las anti-
guas formas de los matrimonios acordados y la imposicién del matrimonio
por afecto. Sin embargo, su influencia se ha mantenido mas alla de ese tiem-
po de transicién, mientras que la consideracién de las consecuencias eco-
némicas que conlleva la alianza no ha desaparecido totalmente. En la actua-
lidad, estos aspectos parecen ir combinandose, lentamente, con otras formas
de relaciones.

Por ejemplo, en 1975 McRobbie, llevé a cabo una investigacion con chi-
cas de clase obrera de entre 14 y 16 afios y concluyd que la ‘ideologia del ro-
mance’, caracteristica del amor romantico, contribuye a que estas chicas con-
tinlien viendo su futuro en términos de matrimonio y maternidad. Estas chicas
desarrollan una cultura de la feminidad que parece excluir a los varones,
cuando de hecho es un importante paso hacia el romance y el matrimonio.
Las chicas salen a buscar chicos, conceden gran importancia a los chicos y
ala moda como forma de atraerlos y comparten su admiracién por algun ido-
lo masculino. Los posters en la pared son un sustituto del novio mientras son
demasiado jévenes para tenerlo en realidad. De acuerdo con McRobbie la
cultura de la feminidad es la mayor limitacién de las aspiraciones de estas chi-
cas orientandolas hacia el matrimonio. Su fascinacién por el matrimonio se
debe, en parte, al estatus que les puede conferir, y, en parte, a que es la uni-
ca posibilidad que tienen de expresar legitimamente su sexualidad. Las chi-
cas estan asi atrapadas tanto econdémica como ideoldégicamente: se pueden
mover de la casa de un hombre a la de otro (de la de su padre ala de suma-
rido) o vivir como ‘solteronas'!®.

16. El estudio de McRobbie proporciona un interesante andlisis de la posicién y las
actitudes de un grupo de chicas de clase obrera que es el que nos interesa. Sin
embargo, como ella misma reconoce, no se puede aplicar a las chicas de clases

- media y-alta cuyas opciones son mayores.
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Sin embargo, estudios de la vida matrimonial apuntan a que las promesas
ofrecidas por la ideologia del romance no se suelen ver plenamente cumpli-
das. El matrimonio lleva asociado, en numerosas ocasiones, el rol de ama de
casa que, como documento Jessie Bernard (1976), tiene repercusiones muy
negativas para un gran grupo de mujeres. Sin olvidar la violencia doméstica,
ala que con demasiada frecuencia conduce el matrimonio.
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2. DISPOSITIVO DE FEMINIZACION E IDENTIDADES
DE GENERO

2.1. PROCESO DE PRODUCCION DE LAS IDENTIDADES
DIFERENCIALES.

Las identidades se construyen a partir de la interiorizacién de la norma
social imperante. Para profundizar en el anélisis de la produccién de identi-
dades de género, nos resulta util establecer una diferenciacién conceptual
clara entre lo que son roles sociales de género - responden a la imposicién de
una norma a través de los mecanismos externos de control social - y las iden-
tidades de género - que representan la interiorizacién mas o menos critica
de lanorma y la creacion de la propia individualidad -; entre modelos exter-
nos de género y demanda interna de construccién de la identidad sexual y
de género.

2.1.1 IDENTIDADES DE GENERO

Parte importante de nuestra identidad se va construyendo sobre la base
de procesos de categorizacién que se van elaborando a través del agrupa-
miento de atributos fisicos 0 simbodlicos. Un elemento incluido dentro una ca-
tegoria serd, posteriormente, valorado como poseedor de todos los atribu-
tos a ella -la categoria- asignados. Asi, a través de la identificacién e inclusién
dentro de ciertas categorias sociales, el sujeto incorpora a su propia identi-
dad elementos de auto — identificacion, actitudes y valores propios de dicha
categoria.

Pero no sélo eso. La construccién de la identidad es “un proceso dialécti-
co en el que concurren dos procesos opuestos: la categorizacién y la dife-
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renciacién’ (Echebarria et al, 1992:22). Ademas de elementos comunes y
compartidos con otros grupos sociales, las personas buscan elementos que
les permitan diferenciarse como individuos. Por ello, la construccién de la
identidad contribuye a la cohesion de los iguales y, simultaneamente, a la di-
ferenciacién del resto, de los opuestos. De este modo, la identidad se mueve,
como senala Fernandez-Llébrez (2000:5), en un sentido paraddéjico: es afir-
mativa para los iguales y se enfrenta a lo diferente, lo externo: para afirmar-
se se ha de contraponer a otro. La identidad da sentido al propio ser, es un
elemento de autoafirmacién y es inestable —se encuentra en proceso de
construccidn y reconstruccioén constante -. ,

Numerosos autores han indicado que “la pertenencia sexual s uno de los
elementos que ejerce una influencia casi inmediata en la percepcién estere-
otipica del otro, asi como en los juicios y conductas dirigidas hacia el o ella”
(Fiske y Taylor, 1984, 1991, Ickes y Layden, 1976; Hartman, 1988). Por tanto,
el sexo como elemento base para procesos de categorizacion sigue ejer-
ciendo una profunda influencia en la vida del adulto, sesgando sus atribu-
ciones, sus percepciones, y anticipando sus acciones (cf. Echebarria et al,
1992:23). Objetivo / subjetivo; razdn / emociédn; cultura / naturaleza; publico
/ privado; activo / pasivo; alto /bajo; fuerte / débil ... son algunas de las cate-
gorias dicotébmicas involucradas en la construcciéon de las identidades de gé-
nero, al asociarse sistematicamente el primer elemento a la masculinidad y
su opuesto a la faminidad. A través de estas y otras categorias de idéntico fun-
damento percibimos y valoramos lo que nos rodea y a nosotros mismos /as.

En la medida en que la construccién social del género estd sujeta a la in-
corporacioéon en el yo de los estereotipos sociales sobre el sexo-género, y és-
tos se ven modificados por los cambios que se producen en el medio social
(incorporacion masiva de las mujeres a la ensefianza superior y al trabajo re-
munerado, redistribuciéon de los roles de género...), se puede esperar que en
los mas jovenes se estén produciendo cambios en las identificaciones de gé-
nero.

Pero, s1 para construir la propia identidad de género es precisa la refe-
rencia a un otro opuesto, continuamos moviéndonos en la dicotomia mascu-
lino / femenino o viceversa, la misma que estamos cuestionando, con sus ca-
racteristicas distintivas y dando lugar a dos y sélo dos opciones. ;c6mo
plantear, pues, la construcciéon de las identidades de género? Podemos pen-
sar en un continuo cuyos extremos sean femenino / masculino pero donde
exista la posibilidad de forjar identidades intermedias, en cualquier posicién
del continuo. Para romper con la tradicional visién dicotdmica, la propuesta
de Fernandez-Llébrez es: "apostar por una idea de 1dentidad que precisa-
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mente se define desde la ambigiiedad. Una identidad construida, interacti-
va, narrativa, encarnada que se forja en y desde sus desplazamientos.
Desplazamientos que no niegan la dicotomia nosotros / ellos caracteristica
de cualquier identidad, sino que la dejan en constante reelaboracién y aper-
tura y que permiten entender la identidad como una busqueda contingente”
(2000: 18).

Pero, ,como se construyen esas identidades alternativas? La identidad
transgenérica se construirad por oposicién a los dos polos del continuo y, pa-
ralelamente, por afirmacién de los dos polos, de ahi la ambigiiedad y la trans-
gresién que suponen tanto lo transgenérico como lo transexual.

Las identidades de género estan conformadas por aspectos estructura-
les y simbélicos de orden social. La diferencia bioldgica entre los sexos, es
decir, entre los cuerpos masculino y femenino y, especialmente, la diferen-
cia anatomica entre los érganos sexuales, suele aparecer como la justifica-
cién natural de la diferencia socialmente establecida entre los géneros.Y, pre-
cisamente, es ‘‘gracias a que el principio de visién social construye la
diferencia anatémica y que esta diferencia social construida se convierte en
el fundamento y en el garante de la apariencia natural de la visién social que
la apoya, se establece una relaciéon de causalidad circular que encierra el
pensamiento en la evidencia de las relaciones de dominacion, inscritas tan-
to en la objetividad, bajo la forma de divisiones objetivas, como en la subje-
tividad, bajo la forma de esquemas cognitivos que, organizados de acuerdo
con sus divisiones, organizan la percepcién de sus divisiones objetivas”
(Bourdieu, 2000:24). Luego es a través de un trabajo continuado de imposi-
cion simbélica como se establecen y mantienen las identidades diferencia-
les y su jerarquizacion: el habitus es inseparable de las estructuras que lo pro-
ducen, tanto en el caso de los varones como en el de las mujeres, y en
especial de toda la estructura de las actividades técnico-rituales, que en-
cuentra su fundamento ultimo en la estructura del mercado de los bienes
simbélicos cuyo dispositivo central es el mercado matrimonial.

El reconocimiento de la fuerza de las estructuras en la reproduccion de
las identidades de sexo-género nos obliga a reconocer que los sexos no son
meros ‘roles’ que pueden interpretarse a capricho, pues estan inscritos en
los cuerpos y en un universo de donde sacan su fuerza. Los esquemas del
inconsciente sexual son unas estructuras histéricas, muy diferenciadas, ori-
ginadas en un espacio social también diferenciado, que se reproducen a tra-
vés de los aprendizajes vinculados a la experiencia que los agentes efec-
tuan de las estructuras de esos espacios. Asi, 'la insercién en diferentes cam-
pos organizados de acuerdo con las oposiciones {entre fuerte y débil, gran-
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de y pequertio, hardy soft, etc.), se acompana de la inscripcién en los cuer-
pos de una serie de oposiciones sexuadas homologas entre si y también con
la oposicién fundamental” (2000:129). Las oposiciones inscritas en la es-
tructura social sirven de soporte a las estructuras cognitivas, a las categori-
zaciones a que haciamos referencia, que permiten producir valoraciones éti-
cas, estéticas y cognitivas.

2.1.2. DESARROLLO DE LOS ROLES DE GENERO: EL PROCESO DE SO-
CIALIZACION

Las ropas rosas y azules y los pendientes que ‘adornan’ las orejas de las
nifias son claros indicios de que el desarrollo de los roles de género co-
mienza muy tempranamente. El increible poder de la socializacién en los ro-
les de género es, en gran parte, responsable del comportamiento posterior
de los sujetos.

2.1.2.1. CONFIGURACIONES FAMILIARESY GRUPO DE IGUALES

La importancia de la socializacion en los roles de género y de las expec-
tativas que los progenitores - o personas encargadas de la crianza- deposi-
tan en sus descendientes fue puesta de manifiesto por Rubin (1974), quien
defiende que la socializacion diferencial comienza en el primer dia de vida.
Los primeros afnos de vida son un periodo critico a este respecto (Oakley,
1974). Durante este tiempo, se adquiere la conciencia de si, se aprende el
lenguaje, se comienzan a entender las normas de interaccién y el significa-
do de los otros para la propia vida. La socializacién en los roles de género
atraviesa todos y cada uno de esos aspectos y la configuracién familiar es el
principal agente socializador.

Alos progenitores les gusta definir a sus hijos como fuertes, valientes y
espabilados, y a las hijas como delicadas, dulces y sumisas, aseveraciones
sumamente estereotipadas!?. Estos hallazgos son especialmente ilustrativos
dado que los bebés no difieren en aspectos como el peso o la altura, sim-

17. Precisamente, cuando esas expectativas estereotipadas que otorgan a las nifias los
rasgos de pasividad y controlabilidad se transforman en acciones y compor-
tamientos positivamente sancionados, las nifias aprenden rdpidamente las ‘vir-
tudes’ de la pasividad.
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plemente los padres depositan diferentes expectativas en sus hijas e hijos.
Han pasado muchos afios desde el estudio de Rubin, hoy es posible conocer
el sexo del bebé meses antes de que nazca, pero no tenemos constancia de
silas madres se comportan de diferente manera cuando saben que estan em-
barazadas de una nifia (incrementan los cuidados) o de un nifio.

Si sabemos que las parejas expresan preferencias en cuanto al sexo del
futuro hijo. Linda Lindsey (1990:43) apunta que el principal deseo de los pro-
genitores es que el bebé nazca sano y, en segundo lugar, la mayoria de las
parejas expresan su preferencia por un hijo varén, especialmente si es el pri-
mero.

La socializacion, tal vez comience antes del nacimiento pero, desde lue-
go, continta con este hecho. Cuando los progenitores abandonan el hospital
con su vastago lo llevan vestido con ropas y adornos rosas o azules. Les em-
plezan a comprar juguetes diferentes segun sean de uno u otro sexo y todos
estos aspectos tienen una formidable influencia en la socializacion. Los ju-
guetes para las nifias recrean el ambito doméstico (munecas, instrumentos
de limpieza, cacharritos ...) mientras que los juguetes para los nifios no sélo
son mas diversos, sino también mas completos, caros y sugieren actividades
que requieren mas espacio. Estos juguetes requieren mayor nivel de activi-
dad fisica a nifios que a nifas. Las expectativas parentales estan vinculadas
alos tipos de juguetes que proporcionan a sus descendientes. Las seleccion
de los juguetes y las ropas representan algunas de las instancias de sociali-
zacion en los roles de género desde la mas temprana edad.

Ahora bien, a medida que los bebés van creciendo se van introduciendo
en mundos ajenos a la familia. Alos dos o tres afos de edad disfrutan jugan-
do con los de sumisma edad, independientemente de su sexo. Pero cuando
se acercan a la edad de la escolaridad obligatoria, la situacién cambia radi-
calmente: las nifias interactian con las ninas y los nifios con los ninos. Los in-
tentos de los docentes por formar grupos heterosexuales son automatica-
mente frustrados por los pequeiios nifios y nifias.

Las actividades y los juegos que organizan y en los que participan unas y
otros difieren porque estan fuertemente influenciados por los roles de gé-
nero. Los juegos de los chicos son mas completos, competitivos y reglados y
permiten el desarrollo de més roles, por grupos mas numerosos, que 1os jue-
gos practicados por las nifias.

El desarrollo de la identidad de género es alimentada por el grupo de
iguales, los comportamientos apropiados para cada género son reforzados
en la linea ya establecida por los mayores. La incidencia del grupo de igua-
les en la.configuracién de las identidades va incrementandose a medida que
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los nifios van creciendo y el tiempo compartido entre ellos aumenta. Ganarse
el respeto y la aceptabilidad del grupo supone acatar las normas en él im-
perantes, y esas normas no son espontaneas ni neutrales, sino que estan in-
fluencidas por las experiencias previas dentro del orden social domirante y
son, por tanto, discriminatorias. Dado que las experiencias con el grupo de
iguales ocurren en gran medida en el centro escolar, su influencia en el ren-
dimiento académico sera igualmente notable ( Durn-Bellat; Van Zanten).

2.1.2.2. LENGUAJEY TELEVISION

El lenguaje se aprende a una edad muy temprana y refleja la cultura.
Cuando aprendemos €l lenguaje adquirimos un importante cumulo de co-
nocimientos sobre cémo la cultura define los dos géneros. El problema es
que algunos de estos conocimientos deben ser descubiertos porque el len-
guaje, en numerosas ocasiones, invisibiliza al género femenino. Cuando de-
cimos los hombres, podemos estar refiriéndonos a hombres y mujeres, em-
pleandolo como genérico o s6lo a los primeros. Asi, en el aprendizaje del
lenguaje se incluye el aprendizaje de que los dos géneros tienen diferente
valor.

Nuestra lengua es hostil con las mujeres (profesiones que se denominan
en masculino, el masculino como neutro y englobante, adjetivos despectivos
femninizados ...). Tomar conciencia de estos aspectos linguisticos nos lleva a
plantearnos su abandono. Hasta entonces, es preciso ir internalizando la idea
de que el lenguaje empequeniece a las mujeres.

Somos socializados en el lenguaje de nuestra cultura pero, ademas, el len-
guaje es utilizado de diferente manera por mujeres y varones (Lakoff, 1975).
Las mujeres emplean mas interrogaciones al final de sus intervenciones, son
menos asertivas, mas dubitativas, interesandose en los gustos y sentimien-
tos del interlocutor. Las mujeres usan mas aumentativos, diminutivos y eva-
sivas que muestran inseguridad.

Los estilos de hablar se diferencian en muchos mas aspectos, los varones
emplean mas tacos, interrumpen mas a las mujeres que ellas a ellos, los va-
rones hablan mas, las mujeres charlan mas... La economia de los intercam-
bios lingliisticos, analizada por Bourdieu en su obra ;Qué significa hablar?
(1985), contribuye a afianzar ese sistema de dominacién al ser un elemento
fundamental de ejercicio de la violencia simbédlica. El lenguaje es nuestro
principal simbolizador y esta profundamente connotado y sexuado.

Ellenguaje que verbalizamos expresa sé6lo una parte de nosotros mismos.
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También nos expresamos con el lenguaje no verbal: los gestos, la posicién
del cuerpo, el uso del espacio, las miradas, el contacto corporal ... transmi-
ten mensajes, en ocasiones, mas significantes que lo hablado. En estos as-
pectos también hacemos usos diferenciados segun nuestro género (cf.
Lindsey, 1990:51). Estos usos, como senala Lakoff (1975), refuerzan la infe-
rioridad femenina en un mundo de superioridad masculina.

La television es otra poderosa fuente de socializacidn, especialmente pa-
ra los mas pequenos. La television proporciona modelos generizados y trans-
mite estereotipos en diferentes y numerosas areas. Cuando las imagenes y
los mensajes transmitidos por la televisién hacen referencia a un tema sobre
el que no se posee informacioén adicional y ademds son reforzados por otros
medios: canciones, peliculas, revistas ... el impacto es sustancial.

Latelevision es generalmente sexista y presenta modelos estereotipados
por el género. Los chicos tienden a identificarse con los lideres (en su mayo-
ria masculinos) fuertes y guerreros, las chicas con el ideal de belleza fisica.
Investigaciones sobre algunos famosos dibujos animados han puesto de re-
lieve los sesgos y los contenidos discriminatorios de estos programas diri-
gidos al publico mas pequeno.

2.2. IDENTIDADES DE GENERO Y MODELOS DE CONFIGURA-
CIONES FAMILIARES.

Norbert Elias define una configuracién como “una determinada conste-
lacién social de personas reciprocamente enlazadas que, de ninguna mane-
ra, un individuo cualquiera o un sélo grupo de individuos habia proyectado,
querido o intentado” (1993:54). En esta linea, lo que habra que estudiar son
esas configuraciones sociales especificas que son las ‘configuraciones fa-
miliares’ concretas que Lahire (1995) conceptualiza como un sistema en el
que las acciones de los diversos participantes va construyendo un sistema
de relaciones - de divisidn de roles, una estructura de derechos y deberes
de todos los participantes- que, una vez consolidado, aparece como un or-
den exterior a la voluntad de los miembros de la unidad familiar: un sistema
conformado por la interrelacion de las acciones de todos sus componentes,
pero que, a su vez, constituye una configuraciéon que no ha sido disehada por
ninguno de ellos. Una configuracion familiar es, pues, el resultado de la in-
terdependencia de una serie procesos que pone el énfasis en la produccion
de los comportamientos. " Concepto que esta fundamentalmente unido a una
antropologia de la interdependencia humana, que considera a los individuos
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sobre todo como seres socilales cogidos en relaciones de interdependencia,
ocupando lugares en redes de relaciones de interdependencia y, al mismo
tiempo, poseyendo capitales o recursos unidos a estos lugares asi como a su
socializacién anterior en el seno de otras configuraciones sociales”
(1995:37). En este contexto, lo que estudiamos son esas configuraciones fa-
miliares concretas, que nunca pueden reducirse a 'efectos’ de un factor o un
sistema de factores, ya que constituyen un sistema de interdependencia que
forma la mediacion concreta entre los procesos generales y los comporta-
- mientos singulares. Para terminar resituando €sos casos singulares en €l in-
terior de los procesos generales que determinan las condiciones de posibi-
lidad y de probabilidad de untipo de configuraciones familiares u otro.

El hecho de que sea la madre quien de manera exclusiva o muy priorita-
ria atienda a los hijos, significa que las identidades parentales continuan en-
raizadas en el modelo tradicional patriarcal. Con la llegada de los primeros
hijos o hijas, se ponen en accién las pautas mas profundas de género recibi-
das e interiorizadas durante el proceso de socializacién. Estas pautas son re-
creadas en el proceso de construccién de las identidades parentales (al te-
ner hijos, llegar a ser padre o madre). Por tanto, los roles y funciones
asumidos por los jévenes madres y padres dentro del hogar son fundamen-
tales para la construccion de las identidades de género de la generacién si-
gulente. También lo seran las identidades de referencia - las de la configu-
racion de pertenencia, en primer término-, y, consecuentemente, el orden
familiar de 1dentificaciones.

En el aspecto estructural, esla divisién sexual del trabajo, de las activida-
des, una de las fuentes materiales y simbdlicas de las que se ha nutrido la de-
sigualdad entre los géneros: si no hay intercambio de roles entre la pareja,
dentro del hogar, el rol femenino permanece fuertemente connotado con la
actitud de servicio al varéon y alos hijos que lieva asociada una gran depen-
dencia tanto econémica como social. Y, en estas actitudes, fruto de la posicién
de cada uno en la divisién sexual del trabajo, estédn algunas de las diferencias
fundamentales de lo femenino y lo masculino: con ello quedan seriamente
perjudicadas las mujeres porque el servicio constante dentro del hogar im-
plica una notable reduccién de sus tiempos personales y de su disponibili-
dad social y econdémica. Consecuentemente, el trabajo remunerado de la mu-
jer y la participacién de los dos progenitores en las tareas domeésticas y de
crianza podrian contribuir a la produccién de unas identidades de género
mas igualitarias, menos discriminatorias.
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2.2.1. MODELOS DE CONFIGURACIONES FAMILIARES

Los tipos o modelos de configuraciones familiares que pudimos identifi-
car en el corpus empirico de la investigacion precedente: Familias de clase
obrera y escuela (Martin Criado et al. 2000) y que pretendemos perfilar en la
presente son:

— Modelo ‘patriarcal popular’, cuyos principios educativos son: inculcacién
del principio de escasez, el respeto a los mayores y la ‘buena educacion’,
quedando la escolaridad como un objetivo secundario. Su sistema de san-
ciones se centra en el empleo del castigo ejemplar (fisico, en algunos ca-
$08).

Presenta una acusada division de los roles género: el hombre como pro-
veedor material, la madre como educadora principal y refugio afectivo de
su descendencia. Contribuyen a la configuracién de unas identidades so-
ciales sumamente diferenciadas en funcién de la adscripcién sexual.
Este modelo aparece claramente deslegitimado; est4 en contradiccion -
en sus principios educativos, en su tratamiento diferencial de hijos e hijas
vy en el modo de ejercicio de la autoridad - tanto con el nuevo capitalismo
de consumo como con la institucién escolar y los nuevos valores de igual-
dad de género.

— Modelo de ‘transicién’, estas configuraciones familiares reconocen el mo-
delo 'disciplinario-normalizador’ como el mas legitimo, sin embargo, en sus
practicas cotidianas les resulta muy dificil conjugar una relacién de con-
fianza con sus hijos con un control efectivo de sus comportamientos, la te-
orica igualdad de género con un tratamiento uniforme de sus hijos e hijas.
Para ellos, la coeducacién y la concesién de confianza conlleva la pérdida
de control sobre los hijos. Estos padres manifiestan una constante insegu-
ridad: ‘no nos han educado para educar’, ‘es que educar es muy dificil’. Se
hallan en una tensién entre los esquemas adquiridos en su socializacion
primaria y los que pretenden aplicar en la socializacion de sus hijos e hijas.
La acusada diferenciacion de los roles de género provoca que el padre sea
el proveedor material - que gana el afecto de sus hijos mediante regalos-
mientras que la madre adquiere valor en la relacién afectiva privilegiada
con sus hijos y en evitarles el sufrimiento (Jonasdoéttir, 1993). En ellas, el ni-
vel afectivo de la relacion siempre interfiere en el nivel moral.

Como resultado de las constantes cesiones a los pequenos, se conforma

una estructura de derechos familiares cada vez mas favorables a hijos e

hijas y los progenitores recurren, cada vez con menor €xito, a estrategias
. de poder en ausencia de una estrategia coherente de dominacion.
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— Modelo 'disciplinario-normalizador’, aqui las familias intentan inculcar una
autodisciplina en los descendientes mediante un sistema de normas y san-
ciones estable, que no varia en funcion del estado de humor del momen-
to. Las denominamos también normalizadoras porque se basan en la idea
de 'norma’: una delgada linea de comportamiento ‘bueno’ fuera del cual
todo son desviaciones que hay que rectificar constantemente. Estas fami-
lias intentan adecuarse a los comportamientos que los expertos en socia-
hizacion ligados a la escuela (maestros, pedagogos, psicélogos, orienta-
dores, médicos, trabajadores sociales, también pediatras) consideran
correctos; es por ello que las denominamos ‘familias ala medida de la es-
cuela’, las estrategias de reproduccion social van dirigidas a la acumula-
cion de capital escolar. Como la légica burocratica que rige la institucién
escolar valora a los sujetos con criterios igualitaristas, estas configuracio-
nes familiares dan menores muestras de discriminacion.

En esta investigacién, llegamos a la conclusion de que los tipos de practi-
cas educativas de los padres y de las configuraciones familiares estaban
- fuertemente en relacién con la mayor o menor centralidad del sistema es-
colar en sus estrategias de reproduccion social. Ahora bien, a igualdad de
posicidn social, se encontraron importantes diferencias en las practicas
educativas de las distintas familias. Ademas, esa diversidad de précticas
educativas conducia a un éxito académico diferenciado en funcién del gé-
nero.
A estos modelos de configuraciones familiares afiadimos ahora un cuarto
tipo que denominamos Modelo igualitario para referirnos a aquellas con-
figuraciones que presentan estructuras familiares diferentes, razén por la
cual pueden contribuir, con sus practicas, a la produccién de unas identi-
dades de género mas igualitarias, menos diferenciadoras.

— Modelo Igualitario, son configuraciones que presentan estructuras fami-
liares diferentes: son familias monoparentales, familias que han invertido
los roles de género (ella realiza trabajo remunerado y €l se ocupa de las
tareas domésticas), familias en las que el capital — econémico, cultural, pa-
trimonial o social - de la mujer es superior al de su pareja, o, familias en las
que los dos miembros de la pareja trabajan fuera del hogar y comparten
las actividades de crianza y cuidado de los hijos y la casa. También, aque-
llas configuraciones familiares que educan hijos o hijas de diferentes unio-
nes 0 que comparten su espacio con otros colegas o familiares. Estos ras-
gos suponen importantes modificaciones del modelo tradicional patriarcal
y conducen al debilitamiento de la influencia del dispositivo de feminiza-
cion, dejando lugar a la configuracion de unas identidades de género me-
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nos diferenciadoras: se fomentan iguales derechos y obligaciones para las
hijas que para los hijos: mismas aspiraciones profesionales, deportivas;
mismos horarios; igual colaboracién en las tareas de la casa; reparto equi-
tativo de recursos ....

Pueden ser o familias en transicién o disciplinario-normalizadoras; se
aproxunan a estos tipos de configuraciones en tanto cualquier cambio en
la concepcion de la familia, el trabajo y el reparto de tareas supone el co-
nocimiento y reconocimiento de la igualdad de varones y mujeres, cuan-
do ese carnbio es resultado de un proceso de eleccién consciente. Por eso,
aquellas configuraciones que representan nuevas formas de organizaciéon
familiar como consecuencia de acontecimientos no buscados ni desea-
dos, caso de las familias monoparentales por viudedad o de inversién de
roles por situacion de inactividad involuntaria del varén, mantienen unos
esquemas de percepcién y unas practicas mas proximas al modelo pa-
triarcal.

2.2.2. MODELO TRADICIONAL PATRIARCALY REPRODUCCION DE LAS
IDENTIDADES DE GENERO

Hasta mediados de los afos setenta, el modelo de analisis de la familia
predominante fue el funcionalista, personificado en la figura de Talcott
Parsons!8. Los estudios sobre las relaciones paterno filiares daban por su-

18. Parsons identificaba una familia de tipo ‘tradicional’ que se caracterizaba por: lazos
de parentesco fuertes entre la familia extensa, estricto control paterno sobre los
hijos, sistema de dotes ... Y una familia ‘moderna’, que quedaba reducida a la
familia nuclear y presentaba una clara division sexual de roles, su funcién seria
mas afectiva que economica y estaria centrada en la educacién de los hijos. La
familia ‘moderna’ seria la unica funcional en una sociedad ‘industrial’ o ‘'moderna’.
El movimiento histérico seria claro: la ‘modernizacion’ e ‘industrializacioén' de las
sociedades supondria irremediablemente el paso de la familia ‘tradicional’ a la
‘moderna’: la industnalizacién requeriria una disolucién de los lazos de paren-
tesco amplio y la reduccién del grupo doméstico a una forma nuclear. Gran parte
de las investigaciones llevadas a cabo desde entonces han mostrado que el esque-
ma funcionalista era completamente ahistérico, leno de generalizaciones y simpli-
ficaciones carentes de fundamento: ni la familia extensa era la forma primordial de
organizacion en la Europa preindustrial, ni la familia nuclear descrita por los fun-
cionalistas es el inico tipo de organizacién familiar compatible con las sociedades
‘industriales’. Los tipos de estructura familiar son muy variados tanto histérica
como geograficamente y ningtin modelo de evolucién lineal que remita las trans-
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puesto que ala madre, ‘por naturaleza’,1a gustaba tener nifios y que el padre,
por lo menos durante los primeros anos, tenia muy poco que hacer y que sen-
tir respecto a los hijos. Igualmente, se daba por supuesto que: a) la paterni-
dad se da dentro del matrimonio, lugar en el que la madre esta preparada y
deseosa de cambiar su compromiso laboral o profesional por un compromi-
so maternal mientras que el marido se identifica con su rol profesional, y, b)
hay acuerdo facil entre marido y mujer en la reordenacién de los roles que la
nueva parentalidad siempre implica.

El feminismo puso la sospecha y la denuncia sobre estos supuestos, el
preconizado consenso no era igual de gratificante para la madre y el padre.
Asilo expresa Oakley: "el mito de la maternidad contiene tres principales
afirmaciones. La primera, es la mas influyente: que los nifios necesitan a su
madre. La segunda, es su anverso: que las madres necesitan a las criaturas.
La tercera, es una generalizacion que mantiene que la maternidad (mother-
hood) representa el mayor objetivo en la vida de las mujeres|...] Ficcidén po-
pular, pseudopsicologia y declaraciones de los autodenominados expertos
reproducen fielmente estas ideas como si fueran hechos mas que suposi-
ciones sin evidencias" (Oakley, 1974, cf. Cristina Brullet, 1995:50).

Las mujeres que se muestran mas sumisas al modelo ‘tradicional - pa-
triarcal’ son, sobre todo, las de los medios rurales y obreros, categorias en
las que el matrimonio sigue siendo, para las mujeres, el medio privilegiado
de adquirir una posiciéon social. En las clases superiores ocurre lo contrario,
pues esas disposiciones tienden a debilitarse a medida que disminuye la de-
pendencia objetiva de la mujer respecto al varén,- bien por su incorporacion
al trabajo remunerado, bien por su mayor capital cultural, econémico o rela-
cilonal-, aumentan sus posibilidades de acceso al divorcio (de romper con el
matrimonio monoganico indisoluble).

Sucesivas investigaciones como las de Young y Willmott (1986) y Schwartz
(1990) mostraron que las identidades femeninas descansan en el lugar cen-
tral que ocupa en la familia tradicional patriarcal la figura de la madre. La ma-
ternidad es muy valorada por las mujeres sin capital escolar, es decir, de cla-
se educativa baja, porque en un contexto de paro y trabajos descualificados,
es el programa biografico mas valioso al que pueden acceder: asegura unos
signos de identidad y unos espacios de apropiacién. Dentro de esta situa-
cién, la madre va a ser la responsable de la carga - todas las labores domés-
ticas, educacién de los hijos, gestién financiera. .., - y el gobierno - gestiona

formaciones a una causa general - industrializacion, modernizacion, etc - puede
dar cuenta de las metamorfosis que se han producido en las estructuras familiares.
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el dinero, castiga... - de la familia. Papel arduo que supone una serie de ten-

siones entre:

— suposicidn de poder en la familia y la autoridad oficialmente concedida
al marido

- sufijacién en el hogar y los deseos centrifugos del marido: mientras que
la mujer convierte el hogar como lugar privilegiado de existencia, el ma-
rido puede tener otros espacios de escape, con lo que puede haber una
lucha continua por fijar el marido al hogar

- lainversién emocional con los hijos y con el marido. La mujer se constitu-
ye un espacio protector en el hogar, su ser social es el de madres, siem-
pre acompaiadas de sus hijos.

— tensiones debidas a su papel de pararrayos de la familia. La madre es, enla
familia, la eterna donante: cuida de todos, recibe los problemas de todos.

— tensiones debidas a la diferencia de espacios e intereses masculinos y fe-

meninos. La enorme diferencia de roles femeninos y masculinos hace di-

ficil la comunicacién: aquello que interesa a la mujer le parecen al marido

asuntos sin interés, sin importancia e incluso despreciables ‘cotilleos’.

Por su parte, la identidad masculina se basa fundamentalmente en el tra-
bajo: lo que significa, en estos medios sociales, enla capacidad de gastarse
fisicamente, de no ahorrar energia fisica, de ser capaz de energia y arrojo. El
valor se basa aqui en el despliegue de fuerzas: trabajar duro, beber fuerte,
golpear, desafiar, entrar en colera ante atentados a la dignidad ... La prime-
ra consecuencia de este esquema es que el hogar, para estos hombres, si
bien es un espacio de refugio e identidad, también es un espacio femenino,
de la pasividad, por lo que su comportamiento oscila constantemente entre
tendencias centripetas —hacia el hogar, la mujer, los hijos— y tendencias cen-
trifugas —hacia el exterior, el bar, la calle, los ocios varoniles—

Y, es que, en sus familias de origen, la socializacion diferencial por géne-
ro es muy fuerte: las que tienen paciencia y gusto por estar con los nifios son
las mujeres. Estas se hallan del polo de la sensibilidad, los hombres de la
fuerza y la autoridad. El padre es el maximo representante del orden fami-
liar: su sancion fisica es el ultimo recurso para mantener el orden. Funcién
que puede cumplir porque, socializado como hombre, no tiene esa debili-
dad afectiva de las madres que las lleva a levantar castigos para no hacer su-
frir a los hijos. Practica ésta que se ha revelado sumamente ineficaz parala
inculcacion de un sistema de dominacién en los hijos, sistema que contribu-
ye a la interiorizacion del autocontrol, la autodisciplina y la responsabilidad
personal.
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2.2.3. LA CRISIS DEL MODELO DE FAMILIA TRADICIONAL PATRIARCAL.

El patriarcado es una estructura basica de todas las sociedades contem-
poréaneas actualmente en crisis. Se caracteriza, en términos de Castells, por
la autoridad, impuesta desde las instituciones, de los hombres sobre las mu-
jeres y sus hijos en la unidad familiar. “Para que se ejerza esa autoridad, el
patriarcado debe dominar toda la organizacién de la sociedad, de la pro-
duccidn y el consumo a la politica, el derecho y la cultura. Las relaciones in-
terpersonales y, por tanto, la personalidad, estan también marcadas por la do-
minacién y la violencia que se originan en la cultura y las instituciones del
patriarcado [...] En este fin de milenio, la familia patriarcal, piedra angular del
patriarcado, se ve desafiada por los procesos interrelacionados de la trans-
formacidn del trabajo y de la conciencia de las mujeres. Las fuerzas impul-
soras que subyacen a estos procesos son el ascenso de una economia infor-
macional global, los cambios tecnoldgicos en la reproduccion de la especie
humana y el empuje vigoroso de las luchas de las mujeres y de un movi-
miento feminista multifacético, tres tendencias que se han desarrollado des-
de finales de los afos sesenta. La incorporacion masiva de las mujeres al tra-
bajo remunerado aumenté su poder de negociacién frente a los hombres y
socavo la legitimidad de su dominio como proveedores de la familia.
Ademas, impuso una carga insoportable a las vidas de las mujeres por cud-
druple turno diario: trabajo remunerado, tareas del hogar, cuidado de los hi-
jos y turno nocturno para el esposo o compainero’ (1999:159-60).

La crisis de la familia patriarcal tiene importantes consecuencias para to-
da la experiencia humana, del poder politico a la identidad personal. Pero
¢por qué las ideas feministas prenden ahora? Castells lanza la hipotesis de
que es la combinacion de las siguientes dinamicas interrelacionadas la que
favorece el desarrollo y la implantacién de las ideas feministas:

— latransformacién de la economia y del mercado laboral en estrecha rela-

~ cién con las mayores oportunidades educativas para las mujeres

- latransformacién tecnoldgica de la biologia, la farmacologia y la medici-
na que ha permitido un control creciente sobre el embarazo y la repro-
duccién de la especie humana

~ 1mpacto del desarrollo del movimiento feminista arropado por la trans-
formacion econdémica y tecnolégica. Asi, en el contexto de formacién del
movimiento social, que ""destacé 'lo personal como politico' y presento te-
mas multidimensionales, abri6 la posibilidad de pensar fuera de los ca-

minos instrumentales de los movimientos dominados por los hombres y
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avanzar hacia un planteamiento mas experimental de las fuentes reales

de opresidn segun se sentia, antes de que pudieran ser domesticadas por

el discurso de laracionalidad"” (Castells, 1999:162). Mencién especial me-
rece el feminismo practico: es la corriente méas amplia y profunda de las
luchas de las mujeres en el mundo actual y, sobre todo, el caracteristico
de las mujeres de clase obrera. Se distingue por el hecho de que las mu-
jeres englobadas dentro de él son feministas en la practica, incluso sin re-
conocer esa etiqueta ni tener conciencia clara de oponerse al patriarca-
do. Sin embargo, socavan a diario los cimientos de éste. Son mujeres que
vinculan su lucha y su opresién con sus vidas cotidianas.

— Larapida difusion de las ideas en una cultura globalizada y en un mundo
interrelacionado.

En definitiva, la crisis del patriarcado esta inducida por la interaccién en-
tre el capitalismo informacional y los movimientos sociales feminista y de
identidad sexual (las repercusiones de los movimientos de gays y lesbianas
unidas alas del feminismo son devastadoras para el patriarcado por el debi-
litamiento de la norma heterosexual)!9.

La crisis de la familia patriarcal se manifiesta en la diversidad creciente de
formas de asociacion entre la gente para compartir la vida y criar a los hijos.
Una revision de las tendencias demogréficas y las disoluciones matrimomniales
en nuestro pals nos dara una idea mas precisa del alcance de esa crisis.

El matrimonio ha dejado de ser el inico marco para el ejercicio de la se-
xualidad y la maternidad. La evolucién del numero de matrimonios desde
1975 hasta la actualidad es claramente descendente. En 1975 se celebraron
en Espafia 271.247 matrimonios, numero que fue descendiendo, aunque ja-
lonado de pequerios aumentos, hasta llegar a los 206.048 matrimonios cele-
brados en 1999 (INE, 2000). Esto supone un descenso del 24% en el numero
de matrimonios celebrados en los Ultimos 25 afos. Ademas, hay que tener en
cuenta que los matrimonios nuevos tienden a disminuir frente a los que se ce-
lebran en sequndas o posteriores nupcias.

El matrimonio también ha dejado de ser indisoluble: separaciones y di-
vorclos van en aumento. La disolucién de la familia tiene lugar cuando un con-

19. Quiza sea la transexualidad el mejor emblema de nuestra época: personifica la
ruptura de los géneros sexuales tradicionales, la incertidumbre de la identidad
que se reconstruye en el quiréfano, la omnipotencia de la tecnologia frente a la
naturaleza. Tres caracteristicas éstas de la especificidad del ser humano en €l
2000; en la posmodernidad o modernidad tardia.
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yuge o ambos deciden dejarse mutuamente pudiendo adoptar diferentes for-
mas juridicas: separacién, anulacién y divorcio son las principales. El divor-
cio significa la disolucién del matrimonio subsistiendo efectos civiles para
los hijos y, en su caso, econémicos entre los conyuges. Como en Espaiia la ley
de Divorcio data del ano 1981, en este afio y sucesivos se produce una infla-
cién resultante de la acumulacion de los casos sin resolver en afios previos.
Los datos procedentes de las Memorias del Consejo General del Poder
Judicial para el periodo 1981-1997 muestran que, a partir de 1986, se pro-
duce un crecimiento sostenido que se acelera en los afios noventa. El incre-
mento de divorcios en el periodo 1982-1997 es del 51%, un porcentaje muy
inferior al contemplado en el caso de las separaciones legales.

Las separacion legal consiste en la declaracién judicial del fin de la con-
vivencia de la pareja, pero sin poner fin al matrimonio puesto que no permi-
te volver a contraerlo de forma inmediata. De los datos procedentes de la
misma fuente y para idéntico periodo, se desprende que el incremento ha si-
do del 205% en quince anos.

La nulidad de los matrimonios es algo poco frecuente, conlleva multiples
dificultades que se acentian en el caso de los matrimonios civiles. Su niime-
ro fue de 123 en 1997, registrando este afio la cifra mas abultada hasta en-
tonces.

La fecundidad ha descendido: el nimero de nacimientos en Espafia pasé
de 669.658 en 1975 a 377.809 en 1999, lo que supone un descenso del 56%
de los nacimientos en el ultimo cuarto de siglo (Movimiento Natural de
Poblacién, INE, 2000, resultados provisionales). Por lo que respecta a la na-
talidad fuera del matrimonio, aunque su incidencia es reducida, se ha pro-
ducido un aumento que contrasta con el descenso de la natalidad matrimo-
nial. La natalidad extramatrimonial suponia un 2% en 1975 y un 11% en
199620,

Las tasas de fecundidad por grupos de edad nos permiten aseverar que
estamos ante un descenso de la fecundidad aun teniendo en cuenta el retra-
so enel calendario reproductivo de las mujeres. En 1997, las madres que tie-
nen entre 30 y 34 afnos son las que aportan una mayor proporcién al numero
de nacidos. La disminucién de la fecundidad es, pues, evidente y se sitiia por
debajo del reemplazo generacional.

20. Cifra muy lejana de la media europea del 22,5% y del 52,6% de Suecia o el 46,9%
de Dinamarca (Fuente INE y EUROSTAT).
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En definitiva, los datos revisados nos permiten afirmar que los rasgos que
describen la situacién en la Espaiia de los 90, son aquellos que caracterizan
la segunda transicion demografica: nupcialidad tardia -lo que conlleva una
dilatacion del periodo de convivencia en el hogar paterno-, aumento de la
cohabitacion, mayor incidencia de la maternidad fuera del matrimonio, y el

incremento de la ruptura matrimonial, con el consiguiente aumento de las fa-

" milias monoparentales. "Estos rasgos se observan con mayor 0 menor in-

tensidad en la mayoria de los paises europeos y forman parte de la segunda

transicién demografica” (Castro Martin, 1999:62). Al parecer, los paises me-
diterrdneos siguen una evolucion analoga a la europea aungque con una Cro-
nologia retrasada.

La caida dela fecundidad en Espaina se deriva de la accién combinada de
los siguientes fendmenos:

— La generalizacién del empleo de técnicas de control de natalidad, fertili-
zacién y reproduccion asistida que posibilitan un control creciente sobre
el embarazo y la reproduccién

- latransformacién de los roles de género que conlleva la redistribucién de
tiempos y espacios

- las repercusiones diferenciales que el matrimonio tiene para mujeres y
varones

— aumento del nivel educativo de las mujeres, lo que repercute en su senti-
do de su propio valor, impidiendo un encierro doméstico

- elindividualismo y la reflexividad caracteristicas de la modernidad tar-
dia contribuyen, en interaccién con otras dinamicas, a que se deseen me-
nos hijos
En condiciones de inestabilidad familiar y con una autonomia cada vez

mayor de las mujeres en su conducta reproductiva, la crisis de la familia pa-

triarcal se une a la crisis de los patrones sociales de reemplazo generacio-
nal. Estas tendencias se refuerzan mutuamente y ponen en tela de juicio los
valores de la familia patriarcal.

Tanto las aportaciones de Castells como los datos estadisticos, aun sien-
do interesantes, resultan demasiado amplios y vagos para nuestros objetivos
por no hacer referencia a la posicion social de los grupos en que operan los
cambios descritos. Sabemos que el cambio social se produce primero en las
clases sociales privilegiadas que emplean las innovaciones para diferen-
ciarse y distanciarse de las clases concomitantes y, sélo con posterioridad,
son incorporadas por las clases menos favorecidas a consecuencia de un len-
to proceso de emulacién.
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El andlisis de la variabilidad entre clases es pertinente y necesario por-
que las condiciones objetivas de existencia y las construcciones subjetivas
sonmuy diferentes?!. Por ejemplo, un anélisis pormenorizado de las estrate-
gias familiares de reproduccién social y su incidencia en la reproduccién de
las identidades de genero nos muestra que:

— enlas familias dependientes del trabajo manual asalariado, el valor social
de los sujetos aparece ligado a la capacidad de obtener un salario me-
diante el gasto de energia, de resistencia a tareas duras, de posesion de
fuerza fisica. Este sistema privilegia en la mayoria de los casos a los va-
rones (aunque depende de la estructura del mercado de trabajo lo-
cal,...etc), potencia una supremacia masculina y un reparto muy desigual
de los roles

— enlas familias centradas en la posesion y transmisién de un patrimonio, 1o
fundamental seran las lineas de transmisién del mismo; cudal de los dos
cényuges aporta un patrimonio mayor, base de su valor social y, conse-
cuentemente, base de su valor conyugal.

- enlas familias donde la adquisicion del capital simbdlico y del capital so-
cial constituye practicamente la inica forma de acumulacién posible, las
mujeres son unos valores que hay que mantener a salvo de la ofensa y de
la sospecha y que, puestas en juego en los intercambios, pueden produ-
cir unas alianzas, es decir, capital social, y unos aliados prestigiosos, es
decir, capital simbélico. Asi, cuando el beneficio simbdlico (de las alian-
zas) depende del valor simbdlico de los objetos de intercambio (reputa-
ciony en especial, la castidad de las mujeres disponibles), el honor es una
forma de interés en sentido estricto (de aqui que el control de salidas y
horarios sea mas estricto hacia las chicas que hacia los chicos, vide infra).

— enlas familias que predomina el capital escolar -como medio de promo-
cién social ligado a la extension de las instituciones burocraticas-, el va-
lor social de los cényuges estard en funcion de su posesion de capital es-
colar, que condicionara sus posibilidades de acceder a posiciones mas o
menos elevadas en las estructuras burocraticas. Aqui los esquemas de
produccién del valor de los sujetos serian los mismos para ambos céon-

21 Asi, los varones de las clases altas no se sienten amenazados por las demandas de
los movimientos feministas mientras que los de la clase trabajadora notan mucho
mas que la elite el efecto de los intentos de conseguir la igualdad para las mujeres:
lo pasan peor si tienen que pagar pensiones a sus ex-esposas, no han aprendido a
valorar a las mujeres o al menos a no expresar abiertamente el sexismo, etc
(Harding, 1996:108).



71

yuges -su posibilidad de obtener y rentabilizar su capital escolar-, y el fac-

tor fundamental, su escolarizacién diferencial. De manera que los propios

esquemas de produccion de valor de la institucién escolar se imponen so- -
bre la adscripcion sexual: la obtencién del valor social es igualmente ase-
quible a ambos cényuges.

Igualmente, en la medida en que aumenta la escolarizacion de la mujer,
aumentan su sentido del propio valor y sus expectativas laborales - no sélo
por el discurso meritocratico dominante, sino también porque la inversién en
tiempo y esfuerzo para obtener un titulo supone una inversién emocional que
dificulta un encierro domeéstico -. De esta manera, su proyecto profesional pa-
sa a tener entidad propia, frente al tradicional salario de 'apoyo’. Ello supon-
drd una serie de cambios en la estructura familiar: una mayor autonomia de
los cényuges - cada uno con su proyecto profesional -, un retraso de la edad
de matrimonio y de la maternidad ... etc. (Kauffman, 1993; Kellerhalls et alt,
1982; Segalen, 1993, cf. Martin Criado et. al, 2000).

Estas familias con fuerte inversion en capital escolar —principal estrategia
de reproduccioén social de la unidad familiar - son las que més se ajustan al
modelo disciplinario-normalizador. Son éstas las configuraciones familiares
que més claramente inducen a sus hijos al éxito académico y, en teoria, a una
menor diferenciacién de las identidades de género fundamentadas en la
adscripcidn sexual.

2.3.EL PODER DEL DISPOSITIVO DE FEMINIZACION

2.3.1. DEBILITAMIENTO: TRANSFORMACIONES EN LOS ROLES DE
GENERO

La crisis del modelo tradicional patriarcal es una muestra clara del debi-
litamiento de la influencia del dispositivo de feminizacién en nuestros dias.
Al parecer, la opcion -cuando se puede considerar en estos términos- de las
mujeres jévenes de mantenerse activas en la esfera de la produccion, des-
pués de ser madres, no ha implicado un cambio significativo en las relacio-
nes de género dentro del hogar porque contintan siendo las responsables
primeras, si no exclusivas, de las actividades domésticas. Esto umdo a las es-
trategias reproductivas contemporaneas, hace que la experiencia de la ma-
ternidad sea hoy un acontecimiento extraordinario, pero que continua sien-
do reconocido como un hecho que se inscribe en la normalidad de una
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biografia femenina (deseo de atender a otro). No obstante, se han sucedido

cambios en la identidad de las mujeres puesto que, siendo cambios aun re-

cientes, la gran mayoria ya no se autodefine como ama de casa, sino como
madres trabajadoras, aunque el paro las mantenga en casa.

El dispositivo de feminizacion estd inscrito, por un lado, en la divisién de
las actividades productivas a las que asociamos la idea de trabajo, y, por otro,
en la division del trabajo de mantenimiento del capital social y del capital
simbdlico que atribuye a los varones el monopolio de todas las actividades
oficiales, publicas y de representacion, aquellas que son espordadicas, extra-
ordinarias: intercambios de honor, de palabras, de regalos y de desafios. En
definitiva, intercambio de dones. Mientras las mujeres participan en ‘'inter-
cambios femeninos’, privados, casi secretos, continuados y cotidianos, y en
las actividades religiosas o rituales en las que se observan unas oposiciones
de idéntico fundamento.

Esta divisién del mantenimiento del capital social y simbélico continta es-
tando fuertemente enraizado. Brullet?? observo que las transformaciones en
los roles parentales y domésticos sigue esas lineas. Los padres comienzan a
compartir actividades pero, de manera selectiva, centrando sus esfuerzos en
aquellas esferas menos connotadas por el dispositivo de feminizacién. Asi,
los padres tienden a compartir mucho mas las tareas de crianza que tienen
relacion con el exterior del hogar (paseo, comprar juguetes, visitar a los
abuelos), de la misma manera que también muestran una mayor participa-
c16n en tareas familiares externas (compras, bancos, escuelas, ocio); mien-
tras que su participacion en las tareas internas, regulares, obligadas y conti-
nuas, de crianza o domésticas, es mucho menor o inexistente (1995:58). Hay,
pues, algo de cambio en esas familias empero también hay mucho de man-
tenimiento de los roles tradicionales de cada género. Los modelos sociales
de género, interiorizados a través de la socializacién, se mantienen con fuer-
za:lo publico ‘es’ el &mbito fundamental de la accién masculina, mientras que
lo privado 'es’ el ambito fundamental de la accidén femenina. La dinamica de
la transformacién de los roles parentales podria resumirse en:

- Las tareas domésticas dentro del hogar continian estando en las manos
y la cabeza de las mujeres jévenes: algunos padres comienzan a colabo-
rar en la crianza cuando las madres hacen trabajo remunerado a tiempo
completo pero, en absoluto, asumen su protagonismo

22. Investigacién realizada con una muestra de 352 padres-madres jévenes con-
viviendo y con hijos de 0 a 3 afos, en una ciudad industrial de méas de 100.000
habitantes de Catalufa.
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— La no existencia de un perfil especifico del padre en el hogar, a pesar de
la persistencia del perfil de género masculino, est conllevando una re-
duccién del papel especifico del padre

— la madre adquiere mayor peso general puesto que asume también, de
manera compartida o prioritaria, funciones antafio abiertamente especi-
ficas del padre, como son la construccién de la norma y moral social
(Brullet, 1995:61).

Esta reduccién de imposicién por parte del padre es vista a menudo co-
mo una peéerdida de autoridad generalizada de padre y madre sobre los hijos.
Estamos ante el fenémeno que etiquetamos como ‘dificil paso del respeto a
la confianza'. Hasta qué punto la deslegitimacion de la autoridad patriarcal
(necesaria en el proceso de eliminacion de las desigualdades) no esta dan-
do lugar a una frecuente deslegitimacion del padre en cuanto al otro adulto,
distinto de la madre, que en el proceso de crianza de los hijos parece opor-
tuno que tenga un papel equitativo, no menor, al de la madre. Sospechamos
que las dificultades - materiales y simbolicas - de crianza son mayores hoy
que antano.

2.3.2. MANTENIMIENTO: FEMINIDADY MASCULINIDAD, LOS DOS EXTRE-
MOS DE UN CONTINUQ.

Aunque el dispositivo de feminizacién de muestras de cierto decaimien-
to en su incidencia en la reproducciéon de las identidades en la actualidad, su
fuerza es ain enorme. El mismo trabajo de socializaciéon en el género que,
aplicado a los nifios tiende a virilizarlos, adquiere, aplicado a las nifas, una
forma mas radical, y, como consecuencia, tiende a imponerle unos limites
dque conciernen en su totalidad al cuerpo, puesto que llega incluso a somati-
zarse. Asi, la educacién fundamental de los principios opuestos de la identi-
dad masculina y de la identidad femenina “tiende a inculcar unas maneras
de manejar el cuerpo, o tal ¢ cual de sus partes, que contienen una ética, una
politica y una cosmologia. (Toda nuestra ética, por no mencionar nuestra es-
tética, reside en el sistema de adjetivos cardinales, alto/bajo, recto/torcido, ri-
gido/flexible, abierto/cerrado, etc, de los que una buena parte indica tam-
bién unas posiciones o unas disposiciones del cuerpo o de alguna de sus
partes)' (Bourdieu, 2000:42). Todo esta reglamentado e interiorizado tanto
en los sujetos como en las instituciones.

Es como sila feminidad se resumiera en el arte de ‘empequeiiecerse’, ar-
gumenta Bourdieu, “las mujeres permanecen encerradas en una especie de
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cercado invisible que limita el territorio dejando a los movimientos y a los
desplazamientos de su cuerpo” (2000:43). Esta especie de confinamiento
simbdlico queda asegurado practicamente por su vestimenta: tacones altos,
falda, bolso, pelo y ufias largos. .., tal y como, elocuentemente, nos mostrd
Veblen en su Teoria de la clase ociosa (1899). Estas maneras de mantener el
cuerpo, "'profundamente asociadas a la actitud moral y al pudor que deben
mantener las mujeres, sigue imponiéndose, a pesar suyo, incluso cuando de-
jan de ser impuestas por el atuendo?3” (2000:44). Se encuentran ya incorpo-
radas, forman parte del esquema de valoracion social de los sujetos, esque-
ma que suponen comun a la mayoria y, por tanto, utilizable por los otros para
la valoracién de uno/a mismo.

Por su parte, el orden masculino esta inscrito en las cosas pero se inscri-
be también en los cuerpos a través de las conminaciones tacitas implicadas
en las rutinas de la division del trabajo o de los rituales tanto colectivos co-
mo privados. Lo que el discurso mitico proclama de manera bastante inge-
nua, los ritos de institucién lo cumplen de manera mas insidiosa y, sin duda,
mas eficaz simbdlicamente; y se inscriben en la serie de operaciones de di-
ferenciacion que tienden a acentuar en cada agente, hombre o mujer, los sig-
nos exteriores més inmediatamente conformes con la definicién social de su
diferenciacién sexual o a estimular las practicas adecuadas para su sexo"
(2000:39).

Respecto alos ritos llamados de ‘'separacién’, cuya funcidén es emancipar
al nifio respecto de su madre y asegurar su masculinidad progresiva prepa-
randole para el mundo exterior, el trabajo psicolégico que los chicos tienen
que realizar para escapar a la cuasi- simbiosis, es expresa y explicitamente
acompanado e incluso organizado por el grupo, que, en todos los ritos de
institucién sexual orientados hacia la virilidad, y, mas ampliamente, en todas
las practicas diferenciadas y diferenciadoras de la existerncia cotidiana (de-
portes y juegos viriles, caza, etc.), estimula la ruptura del chico con el mun-
do maternal, lo contrario de lo que les ocurre a las chicas.

Dinnerstein (1976) sugiere que el desastre ecologico y el gusto por el mi-
litarismo tienen sus raices en este proceso de generizacién masculina. Otras
optimistas autoras como Cristina Brullet (1995), apuntan que estan emer-
giendo nuevos patrones de relacion interpersonal entre los jovenes varones,

23. "Todo lo que permanece en un estado implicito en el aprendizaje normal de la
feminidad alcanza su explicitacion en las 'escuelas de azafatas’ y sus cursos de
comportamiento y saber estar” (Bourdieu, 2000:44).
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de valoracién de las relaciones afectivas y rechazo de la violencia: la obje-
cién militar y la insumision podrian ser indicadores de estos cambios.

Enresumen, las investigaciones recientes en ciencias sociales convergen
para hacer totalmente inaceptables los supuestos de que el género y la se-
xualidad humanos - identidades, conductas, deseos y roles - estan determi-
nados por las diferencias sexuales necesarias para la reproduccién. Beauvoir
apunto ya que las mujeres se hacen, no nacen; la bibliografia posterior mues-
tra que no soélo las mujeres, sino también los varones estan socialmente cons-
truidos.

Ahora bien, la actividad cientifica puede servir para consolidar y mante-
ner las identidades de género diferenciales. “Estamos ahora en condiciones
de exteriorizar un importante germen de verdad sepultado en la tesis de la
neutralidad axioldgica. La ciencia no puede hacerse neutral con respecto a
los valores en el sentido de bloquear los valores e intereses politicos en re-
lacién con los esquemas conceptuales y metodologias que dirigen la inves-
tigacién cientifica; el importante papel de las metaforas basta para negar es-
ta posibilidad. Pero la ciencia es axiolégicamente neutral en el peligroso
sentido epistemologico y social de que se haga permeable, transparente, con
respecto a los significados morales y politicos que estructuran sus esquemas
conceptuales y metodologias” (Sandra Harding, 1996:205). En esta linea, su
contribucién se circunscribiria a la ‘neutralizacién' y 'eternizacién’ de las di-
ferencias.
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3. CONFIGURACIONES FAMILIARESY EXITO
ACADEMICO

3.1. CONFIGURACIONES FAMILIARESY ESCUELA

Para estudiar a los alumnos/as de medios populares que, a pesar de la ca-
rencia de capital escolar y cultural familiar, consiguen éxito académico, la so-
clologia de la educacién ha establecido, a partir de tablas estadisticas, la re-
lacién entre capital escolar paterno y éxito escolar filial. Sin embargo, para
explicar los casos estadisticamente poco probables, ha recurrido a una se-
rie de factores aislados que 'explican’ algunos de estos casos, pero que son
incapaces de dar cuenta de la diversidad empirica real. Tal y como resalta-
bamos en Familias de clase obrera y escuela (Martin Criado et al, 2.000): pa-
ra ello hay que dar dos pasos: el primero, abandonar la concepcién de la ‘re-
produccidn social’ o de la 'transmisién’ de ‘capital cultural’ como un proceso
automatico, y, segundo, hay que pasar de modelos de relaciones abstractas
entre ‘factores’ al estudio de su interdependencia concreta:

“El problema central de construccion del objeto consiste en pasar de una
reflexion estadistica sobre las relaciones, las correlaciones entre 'medio so-
cial’ (generalmente definido por los ingresos y la categoria socioprofesional
del padre) y resultados escolares, a una microscopia sociologica de los pro-
cesos y modalidades de los fenémenos sociales, sin caer por ello en puras
descripciones monograficas” (Lahire, 1995: 29).

Y en este estudio de las interdependencias concretas, hay que tomar en
cuenta que los 'factores’ no actiian mecanicamente sobre los comporta-
mientos, sino que nos vemos frente a ‘configuraciones’ concretas que sonre-
sultado de la interdependencia entre una serie de procesos.

En cuanto al rendimiento escolar, Lahire lo analiza como producto de la
relacion entre el tipo de relaciones que genera la configuracién familiar y el
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tipo de relaciones imperante en el universo escolar24. A partir de este enfo-

que, centra su atenciéon en cinco rasgos de la configuracién familiar para in-

tentar explicar la mayor o menor adecuacién entre los tipos de relaciones so-
ciales que se dan -y de cualidades y habilidades que fomentan- en el
universo escolar y el universo familiar:

- Formas familiares de la cultura escrita. La escritura provoca una serie de

transformaciones tanto en la estructura del razonamiento como enla posi-
bilidad que confiere de autodominio. Son estas dos cualidades - necesa-
rias para el éxito escolar- las que pueden potenciar tipos de escrituras do-
mesticas continuadas como hacer lista de compras, tener agendas, listines
de teléfonos, libros de recetas....: suponen tanto la posibilidad de un ma-
yor cuidado dellenguaje, de la forma, como la posibilidad, mediante la dis-
tancia que introducen entre el sujeto hablante y su lenguaje, de controlar
simbodlicamente lo que controlaba practicamente hasta el momento: el len-
guaje, el espacio, el tiempo... Estas escrituras domésticas, por tanto, no sé-
lo son beneficiosas de cara al éxito escolar por el desarrollo que suponen
de las habilidades escriturales, sino también por su efecto en las disposi-
ciones: introducen una relacién con el tiempo mas calculadora, un cuida-
do del orden y la previsién y una relacion reflexiva al lenguaje.
Junto a estas escrituras domésticas tenemos todos los actos de lectura y
escritura conjuntas de los padres con los hijos: €l capital cultural paterno
no se ‘transmite’ automaticamente a los hijos, necesita una disponibilidad
de tiempo y unas condiciones para que la actividad de la lectura se perci-
ba como positiva, agradable: que estos actos de lectura formen parte de
un intercambio afectivo positivo entre padres/madres e hijos/hijas.

— Condiciones y disposiciones economicas. El éxito escolar es un logro fruto
de un trabajo continuado: supone la inculcacién, en el nifio, de una dispo-
sicidn a la perseverancia, a la constancia, a posporner las gratificaciones
para conseguir metas a largo plazo - especialmente cuando el nino viene
de una familia sin un capital cultural de partida que asegure una cierta 'fa-
cilidad' en el mundo escolar -.Y, para que se constifuya una moral del es-
fuerzo y la perseverancia, son necesarias unas condiciones econémicas

24. "Si la familia y la escuela pueden ser consideradas como redes de interdepen-
dencia estructuradas por formas de relaciones sociales especificas, entonces el
‘fracaso’ y el ‘éxito’ escolares pueden ser aprehendidos como el resultado de una
contradiccién mayor o menor, del grado mas o menos elevado de disonancia o de
consonancia de las formas de las relaciones sociales de una red de interdepen-
dencia a la otra.” (Lahire, 1995: 18).
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de existencia particulares: las dificultades se multiplican donde la preca-
riedad econémica impide toda proyeccion realista en el porvenir.

Sin embargo, las condiciones econémicas no determinan mecanicamen-
te las disposiciones econémicas: son condiciones necesarias pero no su-
ficientes. La misma situacion econdmica puede dar lugar a gestiones muy
distintas, que son tanto producto de la historia familiar pasada como de la
situacioén presente.

El orden moral domeéstico. Estas disposiciones a la perseverancia, al es-
fuerzo, al orden, tan necesarias al €xito escolar cuando no hay capital cul-
tural de partida, pueden ser inculcadas mediante la conformacion de un
orden doméstico donde se potencie la conformidad a las reglas, la sumi-
s16n, la regularidad de los ritmos, el orden...

Las formas de la autoridad familiar. Lo importante aqui no es tanto el grado
de control sobre los hijos, sino la forma en que se ejerce la autoridad. La
escuela es un mundo de dominacioén ‘racional’, burocratica: la autoridad
se basa aqui en la obediencia a la regla, las sanciones son siempre diferi-
das en el tiempo. El nifio se hallara mas adaptado a este universo en la me-
dida en que haya una homologia entre el ejercicio de la autoridad en la es-
cuela y en la familia. Por el contrario, en familias donde la autoridad esté
basada en la obediencia a una persona - mas que a reglas impersonales-
y donde las sanciones sean inmediatas -y, sobre todo, cuando son fisicas-
o discontinuas - frente a la regularidad de la sancién escolar -, el nifio es-
tard acostumbrado a una forma de autoridad absolutamente distinta a la
escolar: en estas condiciones, la accidén pedagogica tendria muchos mas
problemas en hacer aceptar su autoridad por el alumno.

Los modos familiares de inversion pedagogica. Una carencia de capital cul-
tural puede ser compensada por una inversién desmesurada de tiempo,
esfuerzo y recursos materiales enla escolarizacion del hijo. Esta ‘inversién
pedagodgica’, sin embargo, no actiia unicamente por la intensidad de los
esfuerzos desplegados, sino también por sus condiciones de ejercicio: es
fundamental que logre una implicacién afectiva del nifio en la cultura y re-
sultados escolares.

Estos cinco rasgos basicos que destaca Lahire para analizar las escolari-

dades de los hijos e hijas de familias de clases populares no han de tomarse,
sin embargo, como cinco ‘factores’: son aspectos interdependientes, hay que
tomar en cuenta todo el conjunto de relaciones. En concreto, Lahire pone el
énfasis en los siguientes aspectos:

- Enlamedida en que estamos hablando de configuraciones, de tramas de

interdependencia, ninguno de los miembros de la familia tiene una posi-
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cidn idéntica a la de otro. Frente a la nocién de ‘grupo’, que supone una
identidad de ciertas caracteristicas de todos los incluidos en el conjunto,
la de configuracién de interdependencias supone que las posiciones son
siempre distintas en el seno del grupo familiar. Frente a la consideracion
de la familia como un grupo homogéneo, hay que tener en cuenta:
— La pertenencia simultanea o sucesiva de las personas a distintos gru-
pos. Estas pertenencias suponen para las personas:
o0 Socializaciones en grupos distintos, con lo que conlleva de incor-
poracién de esquemas de percepcion y apreciacién.
o Apuestas y estrategias distintas que condicionan las que realicen
en el seno de la familia.
— Disposicién de recursos y capitales con los que jugar en el seno de la
configuracién famihar
- Latransformacion progresiva de los grupos - dos hermanos no nacen
en la misma configuracién familiar
- La mayor o menor frecuentacién de unos miembros u otros de la uni-
dad familiar. .
Las condiciones de disponibilidad de tiempo, recursos, etc. de los padres
para la labor de socializacién de los hijos. La "inversiéon pedagégica’ o la
rentabilizacién del capital cultural paterno en la educaciéon de los hijos ne-
cesita unas condiciones para poderse ejercer. El padre con més capital
cultural puede tener la ocasién para "transmitirlo” o no al hijo en funcién
de: su posicién en la division sexual de los roles domésticos; su situacion
profesional y las exigencias de ésta; la inestabilidad familiar; su relacién
con el nifio...
Un aspecto fundamental de la configuraciéon familiar es la mayor concor-
dancia o divergencia de las influencias que recibe el nifio: la influencia po-
sitiva de un padre -o familiar que eduque- en la inculcaciéon de gusto por
lalectura, de disposiciones de orden, calculo, previsién, etc. puede verse
anulada por la intervencién de otros familiares - el conyuge, la abuela, un
tio que vive con la familia...- que introduzcan principios de educacion 'y
de gestion domeéstica absolutamente distintos?s.

“Para poder actuar tan fuertemente en las profundidades del alma, hace falta evi-
dentemente que las diferentes influencias a las que esta sometido el nifio no se dis-
persen en sentidos divergentes, sino que sean, por el contrario, enérgicamente
concentradas hacia un mismo fin. No se puede llegar a este resultado mas que
haciendo vivir a los nifios en un mismo medic moral, que les esté siempre pre-
sente, que les envuelva de todas partes, a cuya accién no puedan, por decirlo asi,
escapar’” (Lahire, 1995: 33).
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— La economia de las relaciones afectivas en el seno familiar2é: la medida
en que estas relaciones pueden servir para reforzar el gusto por el tra-
bajo y el éxito escolar - por ejemplo, cuando los actos de lectura familiar
se realizan en una atmosfera afectiva, cuando el nino recibe un valor y un
afecto por sus virtudes escolares...- 0, por el contrario, obstaculizan el
mismo - por ejemplo, en un proceso de competencia por el afecto filial en-
tre los cényuges, que les lleva a estrategias de cesién continuada ante las
demandas de los hijos -.

En conclusidn, nuestra propuesta de investigacion consiste en pasar de
los estados abstractos a los procesos concretos, de las categorias estadisti-
cas a las configuraciones. 5i recapitulamos, veremos como los principales
conceptos de la aproximacién que defendemos, asi como los elementos de
la configuracién familiar que pretendemos estudiar en su relacién, funda-
mentalmente, con la escuela son:

Concepto central de la aproximacion tedrica que aqui defendemos es el
de 'configuracion’ o 'trama de interdependencias’, tal como lo expone Lahire:
las ‘estructuras’ o ‘dinamicas’ familiares no son el resultado de un ‘modelo’ o
‘idea’ de la famila que los actores pondrian en juego: son el resultado de la
interaccion de las acciones de todos sus miembros. Este concepto, que im-
plica el estudio de las tramas concretas de relaciones e interdependencias,
supone analizar cada configuracion familiar como un caso concreto de con-
figuracién de relaciones: es la trama de relaciones de cada familia -entre sus
miembros, pero también de estos con grupos y entramados externos- la que
nos puede explicar la forma particular de relaciones familiares y de practi-
cas educativas. Esta explicacién no nos remitiria a 'variables’ clave, sino al
juego de relaciones entre unos elementos y otros.

Igualmente, nos apartamos de la tendencia a la ‘esencializacion’ o ‘natu-
ralizacion’ de unos rasgos que se consideran como femeninos o masculinos
para analizar aquellas estrategias de las configuraciones familiares concre-
tas que contribuyen a la produccion de unas identidades de género diferen-
ciadas.

26. "La econornia de las relaciones afectivas en el seno de la familia {...] no pone jamas
€n escena seres cuya unica caracteristica seria ocupar tal o cual posicién en una
estructura familiar abstracta (Padre, Madre, Nifio). Esta economia se efectia entre
seres sociales con multiples facetas sociales y cognitivas, formando entre ellos una
configuracion social particular, y su aprehension necesita pasar de un modelo de rela-
ciones entre figuras abstractas [...] a un modelo socioldgico de las relaciones de inter-
dependencia entre seres sociales ocupando lugares en las configuraciones sociales
y poseyendo capitales o recursos unidos a estos lugares asf como a su socializacion
anterior en el seno de otras configuraciones sociales” (Lahire, 1995: 91).
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Esta aproximacién supone, también, abandonar las explicaciones que
adolecen de lo que podriamos denominar 'sustancialismo de la variable cla-
se soclial’. Como es sabido, buena parte de los estudios sobre clases socia-
les y educacién han partido de una concepcion taxonémica de las clases so-
ciales -clase obrera, clase media -, concebidas como categorias dispares
entre si y homogéneas internamente. A partir de aqui, se atribuyen a cada
clase social un conjunto de ‘valores’, ‘culturas’ (o 'subculturas’), ‘actitudes’ -
en una palabra, representaciones mentales- ante la educacién escolar v fa-
miliar que ‘explicarian’ sus comportamientos.

Para garantizar el cumplimiento de estos principlos recurrimos al con-
cepto de ‘configuracién familiar’. Sin embargo, a lo largo del proceso de in-
vestigacion es preciso elaborar un perfil de las familias que formaran parte
de lapoblacién objeto de estudio. Para facilitar esta tarea, hemos optado por
emplear la propuesta de Carabaria (1993, 1995) y recurrir a las clases edu-
cativas, en vez de a las clases sociales, para poder asi establecer unos crite-
rios que permitan disefiar un muestreo estructural lo mas valido posible.

3.2. SISTEMA DISCIPLINARIO: ESTRATEGIAS DE DOMINACION
Y PODER.

Las aportaciones de Max Weber sobre poder (probabilidad de imponer
la propia voluntad) y dominacién (posible tras la inculcacién, en el domina-
do, del principio de autoridad), consideramos que son claves y sumamente
interesantes para comprender las dinamicas que se generan en el seno de
las configuraciones familiares. En su obra Fconomia y Sociedad (e.0.1922),
Weber defiende que la estratificacién social es tridimensional: clase, esta-
mento y partido son las tres dimensiones. Las dos primeras, se entienden a
partir de las 'situaciones de clase’ y de las ‘situaciones estamentales’ res-
pectivamente. La tercera, hace referencia a cualquier tipo de asociacién que
se mueva en la esfera del poder. "Poder es la probabilidad de que un actor
dentro de una relacién social esté en posicién de realizar su propia voluntad,
a pesar de las resistencias, independientemente de las bases en que resida
tal probabilidad’” (1922/1993:152)..."Su accidén esta encaminada al poder so-
cial, es decir, tiende a ejercer una influencia sobre una accién comunitaria,
cualquiera que sea su contenido. En principio, puede haber partidos tanto
en un ‘club’ como en un ‘estado’ [...] la accién comunitaria de los partidos
contiene siempre una socializacion. Pues va siempre dirigida a un fin meto-
dicamente establecido, tanto si se trata de un fin objetivo - realizacién de un
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programa con propositos ideales o materiales- como de un fin personal - pre-
vendas, poder y, como consecuencia de ello, honor para sus jefes y secuaces
otodo esto alavez [...]. Sus medios para alcanzar el poder pueden ser muy
diversos, desde el empleo de la simple violencia hasta la propaganda y el su-
fragio por procedimientos rudos o delicados: dinero, influencia social, poder
de la palabra, sugestion y grosero engafio, tdctica mas o menos habil de la
obstruccion dentro de las asambleas parlamentarias (1993:693) [...]. En el
sentido general del poder y, por tanto, de posibilidad de imponer la propia
voluntad sobre la conducta ajena, la dominacién puede presentarse bajo las
formas més diversas'' (1922 / 1993:696).

Centrandonos solamente en los dos tipos radicalmente opuestos de do-
minacion, sefialamos: la dominacién mediante una constelacion de intereses
(mediante situaciones de monopolio) y la dominacién mediante la autoridad
(poder de mando y deber de obediencia). El primero, se basa principal-
mente en las influencias que, a costa de cualquier posesion, se ejercen so-
bre el trafico formalmente libre de los dominados que se inspiran en su pro-
pia empresa. El otro, se basa en el hecho de recurrir el deber de obediencia
con absoluta independencia de toda suerte de motivos e intereses (1922 /
1993:696).

“Entendemos aqui por dominacién un estado de cosas por el cual una vo-
luntad manifiesta (mandato) del 'dominador’ influye sobre los actos de otros
(del‘dominado’) de tal suerte que, en un grado socialmente relevante, estos
actos tienen lugar como si los dominados hubieran adoptado por si mismos
y como maxima de su obrar el contenido del mandato (‘obediencia’)" (1922
/1993:699)

Los tres tipos puros de la dominacién legitima son: dominacién legal, do-
minacion tradicional y dominacidn carismatica. 'La dominacién patriarcal es
el tipo mas puro de dominacioén tradicional. [...]. La fidelidad inculcada por la
educacion y la habituacién de las relaciones del nifio con la familia constitu-
ye el contraste més tipico con la posicién del trabajador ligado por contrato
con una empresa, y con la relacién religiosa emocional del miembro de una
comunidad respecto a un profeta, por la otra.Y, efectivamente, la asociacién
domeéstica constituye la célula reproductora de las relaciones tradicionales
de dominio [...].

La coexistencia de las esferas de la actividad ligadas estrictamente a la
tradicién y de la actividad libre es comun a todas las formas de dominacidén
tradicional- En el marco de esa esfera libre, la actuacién del sefior o de su
cuerpo administrativo ha de comprarse o conquistarse por medio de rela-
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ciones personales (el sistema de tasas tiene en ello uno de sus origenes)”
(1922/1993:710).

La estructura patriarcal de la dominacién se basa en la sumisién en virtud
de una devocién rigurosamente personal. 'Su germen radica en la autoridad
de un ‘dominus’ dentro de una comunidad doméstica [...] En la dominacién
burocratica es la norma establecida y que crea la legitimidad del que man-
da para dar 6rdenes concretas. En la patriarcal, es la sumision personal al se-
fier la que garantiza como legitimas las normas procedentes del mismo. En
este caso, sblo el hecho y los limites de su poder proceden de ‘normas’ que,
aunque no han sido escritas, se han visto consagradas por la tradicién [...]
Para la mujer, es la superioridad normal de la energia fisica y espiritual del
hombre" (1922/1993:753).

En resumen, Weber entiende por '‘poder’ la capacidad de conseguir im-
poner la propia voluntad sobre la de otro. El concepto de ‘dominaciéon’ es més
restringido: aparece ligado al de ‘legitimidad’, al hecho de que el dominado
haya interiorizado el principio de autoridad, es decir, al hecho de que la obe-
diencia al mandato no venga determinada unicamente por puro desvalimiento
o situacién de inferioridad material. Esto es, mientras que el concepto de do-
minacién nos remite a la inculcacion del principio de autoridad en el sujeto
dominado - que obedeceré la orden sin necesidad de una coaccion material
porque la considera legitima -, el concepto de poder nos remite al orden de
las coacciones inmediatas, a la relaciéon de fuerzas entre los jugadores.

Fundamentandonos en esa distincion, podemos estudiar los tipos de im-
posicién que predominen en el medio estudiado. Las categorias antagoénicas
serian dominacién y poder y los tipos de relaciones existentes entre ellas res-
ponderian a un sistema imperante que se acercaria mas a uno u otro tipos ide-
ales. Esto nos daria pie para estudiar los sistemas de imposicién o las formas
de ejercicio de poder que se establecen en funcion del género del que dise-
na el juego de relaciones, de quien lo establece, ejecuta y obedece. Podria
ser una buena herramienta conceptual que ya aplicamos en la investigaciéon
anterior, aunque sin atender especialmente al género de los actores.

Otras aportaciones interesantes para el andlisis de las relaciones de do-
minacién y poder son las de Foucault y Elias, quienes proponen que, para
analizar el poder desde posiciones distantes a las reificaciones al uso, es pre-
ciso entenderlo como una dimensién basica de las relaciones sociales; estos
autores diferencian entre relaciones de poder y relaciones de dominacién
(enlalinea de nuestra investigacién). Asi, Elias “estudia las relaciones de po-
der eninterdependencia con la configuracion que adoptan las relaciones so-
ciales en cada momento histérico, es decir, con la red de interdependencias
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que se tejen entre los distintos grupos y agentes sociales. Es en el interior de

esa red de interdependencias donde determinados grupos o sujetos pue-

den alcanzar mayores oportunidades de poder en relacién a otros, en la me-
dida en que se hacen con el control de recursos militares, econémicos © de
conocimiento. Las relaciones de poder reenvian asi al cambiante equilibrio

de poder que se establece en cada momento entre los distintos agentes y

grupos sociales (cf. Varela, 1997:43-4).

Para Foucault, ‘el poder no se construye a partir de ‘voluntades' (indivi-
duales o colectivas), ni tampoco se deriva de intereses. El poder se constru-
ye y funciona a partir de poderes, de multitud de cuestiones y de efectos de
poder"” (Foucault, 1979:158). Asi, "'entre cada punto del cuerpo social, entre
un hombre y una mujer, en una familia, entre un maestro y su alumno, entre el
que sabe y el que no sabe, pasan relaciones de poder que no son la proyec-
cién pura y simple del gran poder del soberano sobre los individuos; son mas
bien el suelo movedizo y concreto sobre el que ese poder se incardina, las
condiciones de posibilidad de su funcionamiento. La familia, incluso hasta
nuestros dias, no es el simple reflejo, el prolongamiento del poder del Estado;
no es la representante del Estado respecto de los nifios, del mismo modo que
el macho no es el representante del Estado para la mujer. Para que el Estado
funcione como funciona, es necesario que haya del hombre a la mujer o del
adulto al nifio relaciones de dominacién bien especificas que tienen su con-
figuracién propia y su propia autonomia” (Foucault, 1979:157).

Foucault sugiere a modo de hipoétesis:

— "que el poder es co-extensivo al cuerpo social: no existen, entre las ma-
llas de su red, playas de libertades elementales;

— que las relaciones de poder estan imbricadas en otros tipos de relacion
(de produccion, de alianza, de famiha, de sexualidad) donde juegan un
papel a la vez condicionante y condicionado;

— quedichas relaciones no obedecen ala séla forma de la prohibicién y del
castigo, sino que son multiformes;

-~ que su entrecruzamiento esboza hechos generales de dominacién; que
esta dominacion se organiza en una estrategia mas o menos coherente y
unitaria; que los procedimientos dispersados, heteromorfos y locales de
poder son reajustados, reforzados, transformados por estas estrategias
globales y, todo ello, coexiste con numerosos fenémenos de inercia, de
desniveles, de resistencias;

- quelas relaciones de poder sirven en efecto, pero no porque estén al ser-
vicio de un interés econémico primigenio, sino porque pueden ser utili--
zadas en las estrategias;



86

— que no existen relaciones de poder sin resistencias; que éstas son mas
reales y mas eficaces cuando se transforman alli mismo donde se ejercen
las relaciones de poder; la resistencia existe porque esta alli donde el po-
der esta: es pues como €], multiple e integrable en estrategias globales
(1979:170-1).

Foucault (1979:158) nos remite al estudio de Jacques Donzalot sobre la fa-
milia, que muestra como las formas absolutamente especificas de poder que
se ejercen en el interior de las familias han sido consolidadas por mecanis-
mos mas generales de tipo estatal gracias a la escolarizacién, pero cémo
poderes de tipo estatal y poderes de tipo familiar han conservado su espe-
cificidad y no han podido ensamblarse mas que en la medida en que cada
uno de sus mecanismos era respetado.

3.3. CRITERIOS DE ASIGNACION DE CALIFICACIONES EN EL
SISTEMA EDUCATIVO

El rendimiento académico puede interpretarse como el producto de la co-
nexion entre el tipo de relaciones que genera la configuracion familiar y el ti-
po de relaciones imperante en el universo escolar. La convergencia de am-
bos sistemas dara lugar al éxito escolar tal y como queda reflejado en las
calificaciones académicas. Pero ;qué reflejan esas calificaciones?, s;en qué
consiste el éxito escolar? Algunas de las definiciones corrientes lo relacio-
nan con capacidades intelectuales: aprendizaje de competencias cognitivas,
desarrollo de la inteligencia, desarrollo de habilidades linguisticas y mate-
maticas, etc. Estas definiciones tienen en comun el hecho de ser definiciones
internas a la propia institucién escolar; segun el discurso de ésta, 1o que se
inculcaria -y en funciéon de lo cual se evaluaria- seria una serie de compe-
tencias cognitivas.

Partamos de la perspectiva contraria: considerar el éxito o el fracaso es-
colar no como indices de capacidades cognitivas o intelectuales sino como
categorias producidas por una institucién burocrética: como construcciones
institucionales. Es buen estudiante aquel que es categorizado como tal por
la institucion; es mal estudiante aquel que recibe esa etiqueta por parte de la
Institucién. La pregunta - corriente en clertos circulos criticos- sobre la ade-
cuacion o inadecuacién de la evaluacion escolar a la “inteligencia™ o "méri-
to” delindividuo no tiene asi ningun sentido, pues es la propia institucién es-
colar la que va a definir lo que es inteligencia y lo que es mérito. La pregunta
pertinente, por tanto, es: ;cual es la l6gica mediante la que la institucién es-
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colar va a elaborar sus juicios de excelencia de los alumnos, sus evaluacio-

nes, sus calificaciones? O también: ;cudles son las caracteristicas y compor-

tamientos de los alumnos que van a generar una evaluacién positiva o nega-
tiva?

Siguiendo los trabajos de Perrenoud (1990), Lahire (1993, 1995) y Martin
Crniado et al (2000), podemos distinguir cuatro dimensiones fundamentales
- aunque profundamente imbricadas- en la evaluacién escolar de los com-
portamientos:

- Enprimer lugar, la capacidad de autodominio, de control de si, unida ala
capacidad de posposicion de las gratificaciones. El trabajo escolar es un
trabajo rutinario, repetitivo, sin una funcionalidad inmediata, sin otro obje-
tivo qque una nota que tendra valor en el largo plazo. Es un proceso prolon-
gado de acumulacién: sélo en la medida en que se sea capaz de posponer
las gratificaciones y de tener una constancia, se podra uno implicar en ese
trabajo que, en el corto plazo, no tiene ninguna funcionalidad, ningun inte-
rés. Este trabajo repetitivo lo que requiere del sujeto es, sobre todo, la cua-
lidad de la paciencia, de ser capaz de dominio de si para realizar la suce-
sién prolongada de tareas fragmentadas sin otro objetivo que el de
consegquir, a largo plazo, la excelencia escolar. Al fin y al cabo, una de las
virtudes més escolares es la de orden -tener los cuadernos ordenados, se-
guir ordenadamente los pasos en un ejercicio, ordenar las frases, los ar-
gumentos-, una virtud muy relacionada con el dominio de si.

- Ensegundo lugar y, muy relacionado con lo anterior, el trabajo escolar es
un trabajo que exige la conformidad, la sumisién del alumno con una se-
rie de procedimientos. Para realizarlo, no basta la paciencia: porque hay
unas normas del buen trabajo escolar que no estan escritas. Es necesario
un trabajo laborioso de adquisicion de estas normas que sélo puede rea-
lizarse mediante la constante sumisién a los criterios del profesor y de la
Institucién??.

— Entercer lugar, un dominio de las técnicas escriturales y, fundamental-
mente, de técnicas escriturales propias de las instituciones burocraticas.
Los alumnos son ""puestos en presencia de consignas, tablas, nomenclatu-
ras, listas, cuestionarios abiertos o cerrados, modos de empleo y cartas”
(Lahire, 1995: 54). El dominio de las convenciones de la escritura es el pun-

" 27." Por otra-parte, hay que subrayar que esta sumisioén y conformidad a los criterios
del profesor es tanto mas necesaria cuanto queé el alumno dispone de menor ca-
pital cultural y linguistico: en la medida en que esta mas alejado, por su medio de
origen, de los criterios implicitos de excelencia escolares.



88

to nodal de la evaluacién escolar: no sélo por su centralidad practica, sino
porque, como veremos, lastécnicas escriturales estan relacionadas con to-
doslos demas elementos - posibilidad de autodominio y orden, conformi-
dad, légica burocratica- que componen la légica de la fabricacién de jui-
clos escolares.

— Por ultimo, la escuela es una organizacién burocratica y aprender en ella
es adquirir la forma de funcionamiento de las instituciones burocraticas:
instituciones donde domina la regla impersonal sobre el poder personal,
donde los comportamientos estan regidos por normas codificadas y apli-
cables por igual a todos: donde se funciona segun un modo de dominacién
racional. El aprendizaje escolar es el aprendizaje de los procedimientos
burocraticos de funcionamiento?8.Y a la inversa, los juicios de la institucién
sobre los alumnos estaran en funcion de que éstos se adecuen a este mo-
do de dominacién racional, impersonal, codificada.

Estos aspectos, que hemos separado analiticamente, estan unidos en la
préctica escolar: asi, las virtudes escriturales son también virtudes morales
- el orden, la limpieza- y viceversa.Y el dominio de las técnicas escriturales
supone también la posibilidad de un autodominio y un control de los méto-
dos burocraticos de dominacién.

De todos estos aspectos, nos interesa ahora especialmente el de la escri-
tura. Porque el discurso escrito no es simplemente la transcripcién del orat:
supone, por el contrario, el manejo de unas técnicas que transforman de ma-
nera significativa no solo el lenguaje, sino la propia estructuracion del razo-
namiento y de la relacién consigo mismas de las personas. Es Goody quien
ha sefialado la importancia fundamental de la escritura en las transforma-
ciones del razonamiento: aquella no se limita a duplicar el habla, ya que cam-
bia de manera muy significativa la naturaleza del uso del lenguaje.

En primer lugar, la escritura permite una descontextualizaciéon: permite
mover los enunciados fuera del marco en que se han originado. De esta ma-
nera, empuja hacia la abstraccién: las palabras pueden ser separadas y re-

28. No se puede impedir pensar que una consigna escolar del tipo: 'pon una cruz en
la casilla junto a la palabra’ ofrece un procedimiento en si mismo muy interesante
si se pregunta uno lo que implica en materia de ejercicio del poder y de relacién
al poder. Tal procedimiento es semejante al que caracteriza al cuestionario buro-
cratico que numerosas instituciones hacen pasar hoy de manera muy corriente.
Hay aqui como un aprendizaje de esquemas de comunicacion (de formas de rela-
ciones sociales particulares entre ‘emisor' y ‘receptor’) constitutivas de una
relacion al poder especifica [...] el poder se despersonaliza” (Lahire, 1995: 54).
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ordenadas segun distintos criterios: es lo que hacen las listas y las tablas. Al
descontextualizar y operar un cerramiento espacial de los elementos, la es-
critura -y, especificamente, la lista- introduce necesidades légicas que no
existen en el lenguaje oral: 1a necesidad de exhaustividad - al tener que re-
llenar todas las casillas de la tabla- o la necesidad de categorizar los ele-
mentos de manera univoca - en el discurso oral, un tomate puede ser en, unos
contextos, fruta y, en otros, verdura; en una tabla, tiene que ocupar solo una
casilla -.

Esta descontextualizaciéon se halla ligada a una segunda operacién que
permite la escritura: la posibilidad de inspeccién de los discursos. Estos, al
estar fijados por escrito, pueden ser sometidos a un tipo de examen que el
flujo del discurso oral no permite. Mientras que en el flujo del habla oral, los
enunciados van sucediéndose sin que sea posible, en esta corriente sucesi-
va, detenerse a buscar relaciones de contradiccidn, oposicién, similitud, en
el momento en que los discursos se fijjan por escrito se potencia la posibili-
dad de todas estas operaciones logicas, se potencia la posibilidad de la cri-
tica, el examen, la comparacion...

Por ultimo, la escritura también contribuye al almacenamiento. En las so-
ciedades sin escritura, los mitos van cambiando, pero nadie es consciente de
ello: no se puede comparar el nuevo mito oral con el antiguo porque éste no
ha sido fijado. Asi, no hay ortodoxia ni heterodoxia: unicamente una doxa. Con
la escritura, la situacion cambia, porque los discursos, las palabras, las for-
mulas se van acumulando. Uno de los primeros efectos de la escritura es la
inflacion de vocabulario.

La escritura, por tanto, descontextualiza, permite el examen y la acumu-
lacién. Transformaciones fundamentales que, segun Goody, van a transfor-
mar la misma estructura del razonamiento y a la misma lengua hablada:

“Nosotros sugeriamos que la légica, 'nuestra logica’, en el sentido res-
tringido de un instrumento de los procedimientos analiticos [...], parecia ser
una funcién de la escritura, desde el punto en que era el asentamiento del ha-
blalo que capacitaba claramente al hombre para separar palabras, manipu-
lar su orden y para desarrollar formas silogisticas de razonamiento™ (Goody;,
1985:21).

Lahire, por su parte, nos muestra los efectos que el recurso a la escritura
tienen en los atributos de la personalidad de los individuos. En primer lugar,
permite un control simbélico sobre el lenguaje que utiliza, sobre la formade
Sus razonamientos, sobre el espacio y el tiempo. En sequndo lugar, este con-
trol permite la planificacién, la organizacién: del propio discurso, pero tam-
bién de las actividades en el tiempo -cuando se recurre a la escritura en
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agendas-. Escrituras domeésticas como el calendario, la agenda, los libros de
recetas, las listas de compras, etc. suponen un incremento del calculo, unara-
clonalizacién de las actividades familiares, una menor espontaneidad: son
practicas que introducen una reqularidad, una prevision y que, por ello, pue-
den ser consideradas como técnicas de control de si.

Sintetizando lo que exponen Goody y Lahire, podemos decir que el do-
minio de la escritura supone unos cambios fundamentales tanto en la es-
tructura del razonamiento como en la posibilidad de autodominio: la escri-
tura permite la descontextualizacion, la inspeccién y examen de los discursos
-y mediante ello potencia la capacidad del examen légico (basado en los
principios de identidad, contradiccién y tercero excluso)-, el almacena-
miento de informacioén y vocabulario; pero también permite una relacién mas
objetivada al tiempo, una planificacién, una distancia entre uno y lo que uno
expresa -potenciando asi la introspeccién- y una represién de las tendencias
mas espontaneas de la accién: un mayor dominio de si, un mayor autocontrol.

Estos andlisis nos proporcionan una serie de herramientas conceptuales
de enorme utilidad para abordar algunas de las cuestiones que hemos tra-
tado anteriormente.

Por una parte, Labov -en la linea que toma Bourdieu con el concepto de
“capital lingiiistico''y, en oposicién a Beinstein- defiende que hay un efecto
importante de diferencia de prestigio de las hablas de clase mediay de cla-
se obrera en la evaluacién que los profesores hacen de las capacidades in-
telectuales de sus alumnos. Pero que, en ningun caso, la diferencia entre los
doslenguajes es inicamente una diferencia de prestigio. St comparamos las
caracteristicas del codigo elaborado -independiente de contexto, mayor ri-
queza léxica y gramatical, mas explicito, mayor desarrollo de las conexiones
causales...- con las del cédigo restringido - ligado al contexto, implicando un
fondo de suposiciones comunes, con menor riqueza léxica y gramatical, me-
nor desarrollo de las conexiones causales...- podemos ver, enseguida, que
se corresponde con las caracteristicas que, segun Goody, potencia la escri-
tura. Asi, podemos considerar que la lengua de clase media es una lengua
conformada por la escritura - la norma escrita ha modificado la oral -, y que
se corresponde con las potencialidades l6gicas de la escritura. Mas auin, es-
te nexo nos llevaria a poner el énfasis, no tanto enla posicién de clase en tér-
minos ocupacionales, como en la diferencia entre grupos sociales escolari-
zados - o letrados- y grupos sociales con una débil escolarizacién -con una
escasa o nula relacion a la escritura -. La diferencia entre cddigo elaborado
y restringido seria, por tanto, una diferencia entre grupos sociales cuyo ha-
bla ha sido configurado, en buena parte, por el dominic de las técnicas de la



9]

escritura y grupos sociales alejados de estas técnicas. No es-extrafio, a par-
tir de aqui, que los niflos socializados en un cédigo elaborado tengan mayor
probabilidad de éxito escolar, pues han desarrollado la relacién al lenguaje
y la forma de razonamiento mas adecuados a la expresidn escrita.

Por otra parte las reflexiones de Goody y Lahire nos permiten volver al te-
ma del autodominio y la constancia, que fomentan la introspeccion, pero en
las que también se desarrollan las nuevas formas de educacién de los nifios.
Podemos considerar que algunas de estas caracteristicas vienen potencia-
das por el hecho de que son clases letradas, escolarizadas: como hemos vis-
to, el recurso a la escritura permite una relacién mas objetivada al tiempo, una
planificacién, pero también, en la medida en que introduce una distancia en-
tre el hablante y su discurso, posibilita un mayor control del propio discurso,
al tiempo que una objetivacién externa de si mismo que da un apoyo - una
“tecnologia del yo''- a la introspeccién y al dominio de si. Este mayor desa-
rrollo de las técnicas de introspeccién y autodominio nos puede explicar la
diferencia entre una socializacién donde la sancién viene motivada por las
consecuencias materiales del acto y una socializacion donde el sistema de
sanciones se basa en las intenciones de la accién.

En suma, podemos decir que las configuraciones familiares donde la so-
cializacidén es mas adecuada al éxito escolar son aquellas donde se dan es-
tas caracteristicas:

— Donde se potencie el autodominio, la capacidad de control de si mismo,
unida a la capacidad de posposicion de las gratificaciones

— Donde se potencie el dominio de las técnicas escriturales o de untipo de
lenguaje oral configurado por las caracteristicas del lenguaje escrito

— Donde el modo de autoridad esté mas basado en la obediencia a una se-
rie de normas impersonales que en la obediencia a figuras personales.

Estas caracteristicas es mas probable que se produzcan alli donde las
practicas educativas estén mas basadas en el desarrollo del autodominio que
en la obediencia puntual a érdenes concretas, donde se desarrollen me-
diante el recurso a un dialogo constante en "“‘c6digo elaborado’” con una re-
ferencia constante a las normas generales que han de regir los comporta-
mientos, donde las sanciones pongan mas énfasis en el motivo e intencién de
la accién que en las consecuencias materiales de la misma, donde haya una
familiaridad cotidiana con las técnicas escriturales y con la relacién al len-
guaje y al razonamiento que las mismas suponen, donde haya una familiari-
dad-con el mundo escolar, sus rituales, los comportamientos que exige... Por
supuesto, este tipo de practicas educativas seran més comunes en familias
con unas determinadas condiciones de existencia y estrategias de repro-
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duccién social: donde existan unas condiciones de estabilidad, sequridad
que posibiliten una relacién previsora al porvenir, donde el autodominio y la
constancia sean cualidades posibles y necesarias, donde el capital escolar
sea un elemento central de las estrategias de reproduccién, donde haya una
relacién de familiaridad con la escritura, donde las condiciones particulares
de trabajo y existencia permitan una disponibilidad de tiempo... No obstan-
te, hemos de subrayar el hecho de que las configuraciones familiares en que
se pueden dar en mayor o menor medida estas caracteristicas pueden ser
muy variadas -en funcién del capital escolar disponible, de las distintas re-
laciones con el entorno, de las particulares economias de intercambio afec-
tivo...—: es esta variabilidad, mediatizada por el género, en el seno de las fa-
milias poco escolarizadas, la que pretendemos estudiar en esta inves-
tigacion.

3.4. CONFIGURACIONES FAMILIARESY RENDIMIENTO
ACADEMICO.

El éxito académico es una carrera a largo plazo, donde no se consiguen
objetivos inmediatos: supone la inculcacién, en el alumnado, de una disposi-
cién a la perseverancia, a la constancia, a posponer las gratificaciones para
conseguir metas a largo plazo. Estas disposiciones a la perseverancia, al es-
fuerzo, al orden, tan necesarias al éxito académico cuando no hay capital cul-
tural de partida - clase educativa baja-, pueden ser incuicadas mediante di-
ferentes tipos de estrategias. Son éstas las que vamos a intentar reflejar,
fundamentandonos en las conclusiones de la investigacién precedente
(Clase obrera y escuela, 2000). Lo hacemos agrupando las configuraciones
familiares en tres grandes grupos segun el grado en que favorecen el éxito
académico.

3.4.1. CONFIGURACIONES FAMILIARES DONDE LA SOCIALIZACION ES
MAS ADECUADA AL EXITO ACADEMICO.

De manera muy resumida, podemos decir que las configuraciones fami-
liares que mas facilitan el éxito escolar son aquellas en las que predominan
las siguientes dindmicas y estrategias:

— Empleo de estrategias de dominacién (frente a las estrategias de poder,
en sentido weberiano) sobre los hijos desde edades muy tempranas. Esto
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es, donde el modo de autoridad esté mas basado en la obediencia a una
serie de normas impersonales que en la obediencia a figuras personales.
Centralidad de la escuela en las estrategias de reproduccién social.
Estamos asistiendo a una transformacién de las configuraciones familiares
de clase educativa baja ligada a una transformacion general de sus estra-
tegias de reproduccién social en un medio mas burocratizado y mas de-
pendiente de las credenciales educativas que de las relaciones persona-
les.

Convergencia de las practicas educativas de los distintos agentes de so-
cializacién en el interior de la unidad familiar. La influencia positiva de un
progenitor -o una persona con la que se mantenga una fuerte relacién, ge-
neralmente la madre- en la inculcacion del gusto por la lectura, de dispo-
siciones de orden, calculo, prevision, etc. puede verse anulada por la in-
tervencion de otros familiares -el cényuge, la abuela o el abuelo, un primo
que vive con la familia...- que introduzcan principios de educacién y de
gestion doméstica absolutamente distintos. Es, pues, muy importante la
concordancia en practicas educativas de los diferentes agentes que man-
tienen una interaccién constante con el nifio. El acuerdo y la coherencia en
las normas morales que se tratan de inculcar al menor le dan credibilidad
y reducen los margenes de maniobra de aquellos.

Relevancia del orden familiar de identificaciones y de la vinculacién del
modelo a la cultura escolar. Por ello, resultan especialmente interesantes
las practicas familiares de cultura escrita. El orden familiar de identifica-
ciones nos ha revelado que una identificacién con una persona que man-
tiene una relacién satisfactoria y placentera con unos valores mas o menos
académicos: gusto por la lectura, la poesia, alguien que guarda con celo
sus cartillas de escolaridad, que habla de su escolaridad como la mejor
etapa de su vida, un autodidacta que consulta sus libros... etc, hace de
puente y puede traspasar estos gustos al escolar. Observamos una rela-
cidn positiva entre gusto por la lectura y rendimiento académico (este gus-
to suele coincidir en madre e hija, la hija se 1dentifica con lamadre y, a tra-
vés de ella, con la lectura). Las practicas de lectura y escritura de los
padres también parecen estar relacionadas con el rendimiento académi-
co de los hijos. En definitiva, donde se potencie el dominio de las técnicas
escriturales o de un tipo de lenguaje oral configurado por las caracteristi-
cas del lenguaje escrito ,
Importancia de una disponibilidad y dedicacién de tiempo por parte de
los padres para la inculcacién de unos valores morales en los descen-
dientes. Esta tarea reclama una inversién de tiempo, paciencia, esfuerzo,
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constancia... necesita unas condiciones y una dedicacién para poderse
ejercer. La explicacion de los principios morales que los descendientes
deben respetar, la vigilancia de las acciones de los hijos e hijas y su ade-
cuacién a esos principios, la referencia a normas generales en la correc-
cién de sus comportamientos, el uso de sanciones diferidas en el tiempo:
recortes de oclo o recortes materiales (castigado dos dias sin su distrac-
cién favorita: salir a la calle, ver la tele, usar la videoconsola o jugar al fut-
bol o sin aquel objeto que tanto deseaba), son las practicas que se hanre-
velado mas fructiferas de cara al éxito académico. En consonancia con lo
anterior, esta el intercambio de dones dentro de la familia: la economia
afectiva. Los padres tienen que hacer deudores a sus hijos, comprometer-
les: " ati se te olvidé la leccion, pues a mi se me va a olvidar tu regalo de
cumpleafios”. Las cesiones son dones que requieren un contra-don. Los
padres “lo dan todo por sus hyjos’ - tiempo, paciencia, etc.-; los hijos les
deben unos buenos resultados académicos. Esta economia afectiva no se
puede imponer sin mas: requiere tiempo y coherencia, debe ir acompa-
fiada de una atmosfera afectiva en la que el nifio percibe una valoracién de
sus virtudes escolares.

Relevancia de la delegacién de responsabilidades en las hijas e hijos des-
de edades tempranas: cuidar de los hermanos pequenos, ir a la tienda a
comprar, recoger sus cosas, hacer los deberes, aprobar...etc. son obliga-
ciones de los hijos. Ademas, les hacen responsables de sus acciones -la
culpa del suspenso no es de la mania del maestro, es del nifo -. Los nifios
son también participes de los problemas y necesidades de la familia en
cada momento, no ocultan penurias u otras circunstancias que pudieran
parecer demasiado impactantes para esas ‘inocentes criaturas’ que son
los nifios. Pudimos observar igualmente cémo son las hermanas mayores
las que mejor rendimiento académico obtienen. Ellas son las que adquie-
ren mas responsabilidades a una edad mas temprana -se les exigen mas
tareas domeésticas -; viven en unas condiciones econdmico sociales mas
precarias que sus hermanos (la pareja va consolidando sus posiciones con
eltiempo); cuidan y llevan al colegio a sus hermanos pequefios y, a veces,
les ayudan conlos deberes ... Todas estas circunstancias contribuyen a cre-
ar en ellas una capacidad de autocontrol, de autocontencién y responsa-
bilidad que se extiende mas alla de la vida familiar. Son también respon-
sables en otros ambitos, entre ellos, el escolar. La delegacién de
responsabilidades aparece asi intrinsecamente unida al género. La divi-
s16n sexual supone efectos diferenciales en hijos e hijas: a las hijas se les
exige mas colaboracién en la gestion doméstica, se cede menos a sus pe-
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ticiones de consumo, se les presta menos atencioén ... De este modo ellas,
al final, consiguen mas autocontrol y mayor reconocimiento en el medio
escolar.

Una de las conclusiones mds clara que se deriva de las entrevistas reali-
zadas en la primera aplicacién es: la importancia de hacer a los hijos res-
ponsables de sus propias acciones, delegar responsabilidades en ellos, ex-
plicarles claramente cudles son sus obligaciones y su deber de cumplir con
ellas; exponer las reglas del juego y, claro estq, respetarlas. La escuela es
mundo de dominacién burocratica donde imperan la obedienciaalareglay
el castigo diferido en el tiempo. En la medida en que exista una homologia
entre los sistemas disciplinarios empleados en la familia y en la escuela, se-
ra mas facil que el estudiante se ajuste a ellos.

3.4.2. CONFIGURACIONES FAMILIARES INOCUAS RESPECTO AL EXITO
ACADEMICO.

En estas configuraciones familiares, predomina el pensamiento de que los
nifios son seres fragiles a los que hay que proteger constantemente como si
fueran de porcelana. L.os nifios van a ser, por tanto, seres improductivos, su
unica obligacién serd la escolar (no se delegan responsabilidades). Se libe-
ra alos ninos de cualquier otra tarea (doméstica o extradoméstica) para que
puedan dedicar mas tiempo a estudiar, incluso se les retira de hacer depor-
te u otras actividades extra académicas para que no se distraigan, para no
romper su ritmo de trabajo. Esta estrategia que podria resultar muy util en si-
tuaciones culminantes: examenes de fin de curso, oposiciones... no parece
tan necesaria cotidianamente. Ya veiamos en el epigrafe anterior la impor-
tancia de delegar responsabilidades en los hijos, hacerles participes de las
situaciones y posibilidades familiares...etc.

Las situaciones familiares atipicas: familias monogéamicas, padres divor-
ciados o parejas de separados que conviven en la casa no influyen en el ren-
dimiento escolar de los hijos —salvo que los cényuges se enzarcen en una lu-
cha por conseguir el afecto de los hijos—. Las madres o los padres solos
pueden aportar a los hijos la misma estabilidad que una pareja, pueden es-
tablecer una relacién afectiva con sus hijos, incluso mas fuerte que sino es-
tuvieran solos, pueden inculcar en ellos unos principios morales y unas re-
. glas de accién totalmente acordes con los requisitos escolares.

La ausencia de un capital cultural en la familia de origen, tal vez seala ca-
racteristica que se traduzca mas claramente en desventaja de partida para
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los hijos. Todos estos padres carecen de la competencia técnica necesaria
para ayudar a sus hijos con los deberes escolares. Pero esa carencia puede
suplirse con una relacién positiva y de clara valoraciéon de lo escolar; con la
imposicién en la familia de un claro sistema de dominacidn en el que los ni-
fios aprendan a respetar, sepan cuales son las reglas de funcionamiento en
sucasay cudles son los principios y normas por 1os que se rigen, cuales son
sus obligaciones y sus derechos. Cuando se han conseguido inculcar en los
ninos - desde edades muy tempranas- unas reglas de comportamiento, una
disposicién a la perseverancia, al esfuerzo, a la posposicion de las gratifica-
ciones y unas responsabilidades, el avance en el sistema educativo no tiene
por qué suponer ningun tipo de problema.

3.4.3. CONFIGURACIONES FAMILIARES INDUCTORAS AL FRACASO ES-
COLAR.

En estas configuraciones familiares, se vive la educacién como proceso
problematico de disciplinamiento que anula la posibilidad de espabilarse en
lasredes de sociabilidad adulta. A los nifios se les oculta informacién y se les
des-responsabiliza de todo, incluso de sus resultados escolares.

La divergencia entre los diferentes agentes de socializacion es otro de los
rasgos que mas perjudica a la escolaridad de los hijos. Por ejemplo, las rela-
ciones con la familia extensa, muy comunes € intensas en nuestro corpus em-
pirico, pueden introducir fuertes tensiones en la educacion de los hijos cuan-
do hay una competencia de otros miembros de la familia con los padres por
el afecto de los hijos.

Otra préactica que se ha revelado como poco eficaz es la de levantar los cas-
tigos impuestos. Los padres sufren, a veces, mas que los hijos cuando les toca
cumplir un castigo. El autocontrol afectivo es necesario para conseguir esta-
blecer unas relaciones de dominacién. Cuando el nifio esta castigado sin salir,
el padre no puede disfrutar de su compania en el futbol o la caza y se siente
igualmente castigado. De este modo, la ausencia de un habitus de autocontrol
en los padres anula el efecto corrector de las sanciones impuestas.



97

4. GENEROY EXITO ACADEMICO.

4.1. ELTRIUNFO DE LAS ALUMNAS EN PRIMARIAY SECUNDARIA.

Los datos acerca del rendimiento académico reflejan una mejor adapta-
cion al sistema escolar por parte de las alumnas —se adecuan mejor alos re-
quisitos y criterios de excelencia escolar que la institucién maneja obte-
niendo, de este modo, un mayor éxito—, que de los alumnos.

Estudiaremos el rendimiento académico a partir de los datos proporcio-
nados por cuatro fuentes: Las Mujeres en Cifras (1997), elaborado por el
Instituto de la Mujer; Las Desigualdades de la Educacion en Espafia (1999),
elaborado por el Centro de Investigacién y Documentacién Educativa (CI-
DE). Los Resultados Escolares (1998) del Instituto Nacional de Calidad y
Evaluacién (INCE) y la Estadistica de las Pruebas de Acceso a la Universidad
(1996-2000), del Instituto Nacional de Estadistica (INE).

El Instituto de la Mujer nos ofrece tres indicadores para medir el rendi-
miento: evaluacién del alumnado que terminé la EGB en el curso 1993/94; el
alumnado matriculado y aprobado en COU y el alumnado matriculado y
aprobado en FP (lo que nos mostrara que las mujeres, a pesar de optar me-
nos por la rama profesional, cuando lo hacen, consiguen mejores resultados).

Tabla 1: ALUMNADO QUE TERMINO LA EGB SEGUN SEXO. CURSO 1993/94

Titulacion obtenida % Mujeres % Varones
Graduado Escolar 51,41 48,59
* Certificado de Escolaridad 37,67 62,33

Fuente: Instituto de la Mujer (1997: 40j
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Vemos, en la tabla anterior, que, del total del alumnado que obtiene el
Graduado Escolar al finalizar el curso 1993/94, méas de la mitad son mujeres.
Del alumnado que se conforma con el Certificado de Escolaridad, sélo el
37,67% son mujeres, mientras que en los chicos esta cifra es superior. Si con-
sideramos que el Certificado de Escolaridad se expide a aquellos que, no
habiendo conseguido superar los conocimientos minimos exigidos, se les
certifica que han cubierto el periodo de escolarizacion bésica obligatoria,
obtenemos un rendimiento académico bastante superior en las chicas que
en los chicos. En otros términos: ‘del total de alumnas que terminaron la EGB,
el 83,93% obtuvieron el Graduado Escolar; sin embargo, el porcentaje exi-
toso de los alumnos fue del 74,90%. La diferencia, pues, fue de un 9%"
(Instituto de la Mujer, 1997:40).

Tabla 2: ALUMNADO MATRICULADOY APROBADO EN COU SEGUN SEXO.
CURSO 1993794

% Mujeres % Varones
Matriculados/as 54,61 45,59
Aprobados/as 66,13 62,50
No Aprobados/as 33,87 37,50

Fuente: Instituto de la Mujer (1997:40).

Junto con un mayor porcentaje de mujeres matriculadas en COU (el
54,61% del total), observamos, ademas, un mejor rendimiento ya que, del to-
tal de alumnas matriculadas ese curso en COU, el 66,13% aprueban, mien-
tras que, en el caso de los varones, este porcentaje baja al 62,50%, del 45,6%
matriculados en COU. '

Tabla 3: ALUMNADO MATRICULADOY APROBADO EN FP SEGUN SEXO

% Mujeres % Varones
Matriculados/as 47,11 52,89
Aprobados/as 26,05 21,75
No Aprobados/as 73,95 18,25

Fuente: Instituto de la Mujer (1997:45)
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De latabla 3, queremos destacar tres elementos importantes: las bajas ta-
sas de aprobados (sélo el 23,78% del total de matriculados aprueban), el me-
nor porcentaje de mujeres matriculadas en esta rama y el éxito de éstas. No
obstante, conviene tener en cuenta la gran diferenciacion por genero que se
observa entre las ramas de la antigua Formacién Profesional. Las ramas en
las que la matricula femenina es mayoritaria son: Hogar (98,74%), Moda y
Confeccién (95,77%), Peluqueria y Estética (95,37%), Sanitaria (83,48%) y
Administrativa y Comercial (66,73%). Por su parte, los chicos se matriculan
en Automocién (98,94%), Eléctrica y Electrénica (98,22%), Metal (97,94%) y
Madera (96,74%). Por esto, los datos sobre rendimiento académico deben
ser interpretados a la luz de esta realidad.

En suma, aunque las diferencias no son muy marcadas, el conjunto de los
datos aportados por el Instituto de la Mujer apunta hacia el mayor rendi-
miento académico de las chicas que de los chicos. Veamos ahora qué nos di-
cen las otras fuentes consultadas.

El informe del CIDE, Las desigualdades de la educacién en Espafa Il
(1999), abunda en el mayor rendimiento académico por parte de las muje-
res. Manifiesta también la tendencia femenina a continuar la escolarizacién
en ramas académicas y la realizacién de estudios superiores, antes que op-
tar por la rama de Formacioén Profesional, a diferencia de los varones, cuya
tasa en la rama profesional es siempre superior a la femenina.

Las autoras y autores de este informe (Grafieras, Gordo, Lamelas, Villa y
De Regil, 1999) trabajan con el concepto de edad teérica para mostrar estas
diferencias. La ‘edad teérica' hace referencia al "tramo de edades que co-
rresponde a un nivel educativo segun la estructura establecida por el siste-
ma, sin tomar en consideracién los afios en que sea posible repetir curso”
(1999:26). Lo que nos indica la edad tedrica, enrelaciéon conlas edades pos-
teriores, es el porcentaje de alumnos/as que cursan sus estudios con la edad
que le corresponde a ese curso, frente aquellos que repiten curso (los que no
van con la edad tedrica). Asi, vemos como los datos para el curso 1995/96 re-
flejan que el porcentaje, respecto al total de escolarizados/as, de alumnas en
primaria es menor (nacen menos chicas) mientras que en el grupo de esco-
larizados en edades posteriores a la edad teérica los chicos son mayoria. Si
en E.G.B. (0 Educacién Primaria) la edad tedrica esta entre los 6 y los 13 afios,
el 51,40% es alumnado masculino y en la edad posterior a la tedrica (14-15
afios) el porcentaje masculino se incrementa hastaun 61,10% del total de ma-
triculados/as. Enla ESO también observamos una mayor presencia masculi-
na en el grupo de edad posterior (16-18 afnos), ‘el porcentaje de varones res-
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pecto al total de escolarizados entre 12 y 15 afos es 49,51%, mientras que en
el tramo de edad comprendido entre los 16 y los 18 afos la diferencia as-
clende aun 54,10%" (1999:26).

Hasta la Secundaria Obligatoria, el porcentaje total de alumnos es mayor
que el de alumnas (48,05% y 49,75% son los porcentajes de mujeres en
EGB/Primaria y en ESO, respectivamente). Pero, a partir del Bachillerato, don-
de la educacién deja de ser obligatoria y se presenta la opcién de escoger
entre continuar los estudios por la rama académica o por la rama profesio-
nal, el porcentaje de mujeres es mayor en la rarna acadeémica.

Respecto a la matricula Universitaria, el porcentaje de mujeres es ligera-
mente superior al de varones. Ademas, las que escogen una titulacion de ci-
clo largo son mas que las que optan por una titulacién de ciclo corto.

Tabla 4: PORCENTAJE DE MUJERES SEGUN NIVEL DE ENSENANZA.
CURSO 1995/96 (los datos de Universidad se refieran al curso 1993/94)

Nivel de ensenanza % Mujeres
Infantil 48,68
Primaria/EGB 48,06
ESO 49,15
Bachillerato 53,57
EP 47,80
Universidad 51,17
Ciclo largo 52,85
Ciclo corto 49,41

Fuente: CIDE, (1999). Elaboracién propia.

De estos datos se deriva, por tanto, el hecho de que las mujeres prosi-
guen con mayor fluidez su avance educativo, dentro de un sistema en el que
los varones tienden mas a abandonar o retrasarse” (CIDE, 1999: 26-27).

Por otro lado, los datos aportados por el INCE (1998) no son comparables
con los anteriores, por referirse a los resultados de la aplicacién de pruebas
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especificas, cuyos resultados no tienen por qué verse reflejados en las cali-
ficaciones escolares29. Los datos elaborados por el INCE introducen una va-
riable nueva: el area de conocimiento. Segun sus conclusiones, ala edad de
diez anos no existen diferencias en los resultados entre chicos y chicas (aun-
que cuando éstas existen favorecen a las chicas). Las diferencias empiezan
a hacerse visibles a los doce arios y llegan a su punto maximo a los catorce.
Pero, estas diferencias van disminuyendo con los afios, hasta llegar alos die-
ciséis, edad en la que los resultados generales de los chicos parecen supe-
rar alos de las chicas. Ademas, las diferencias varian segun la materia o area
de conocimiento, obteniendo los varones mejores resultados en Matemati-
cas, Geografia e Historia; y las mujeres en Comprension Lectora y Reglas
Linguisticas y Literatura.

Los datos aportados por el INCE son los siguientes:

Tabla 5: RENDIMIENTO EN PRUEBAS OBJETIVAS EN FUNCION DEL SEXO.
ALUMNADO DE 14 ANOS

Comprension Reglas  Matemadticas Cienciasdela Geografiae

lectora Lingtuisticas Naturaleza Historia

y Literatura
Chicas 226,59 232,30 225,31 230,91 225,67
Chicos 215,59 219,80 228,22 229,80 230,48
Diferencia 10,59 12,5 -2,85 1,11 -4,81

Fuente: INCE, (1998:83)

29. Recuérdese que en las calificaciones escolares intervienen ademdés de los
supuestos conocimientos, rasgos como el orden, la limpieza, la sumision...etc.
Cuestiones que-contribuyen a que los resultados en pruebas objetivas realizadas
por agentes externos a la propia institucion escolar correlacionen vagamente con
las calificaciones emitidas desde esa institucion.
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Tabla 6: RENDIMIENTO EN PRUEBAS OBJETIVAS EN FUN CION DEL SEXO.
ALUMNADO DE 16 ANOS

Comprension Reglas  Matematicas Cienciasdela Geografiae

lectora Lingiiisticas Naturaleza Historia

y Literatura
Chicas 274,22 270,02 259,16 264,85 262,97
Chicos 269,02 265,06 269,22 271,31 278,41
Diferencia 5,20 4,96 -10,06 -6,52 -15,44

Fuente: INCE, (1998:84).

Sin embargo, debemos matizar una vez mas que estos resultados reflejan
lo ocurrido en las pruebas objetivas aplicadas por el INCE a una muestra de
alumnos/as y no las diferencias en rendimiento académico que es nuestro
objetivo. Por otro lado, como se ha puesto de manifiesto en el estudio elabo-
rado por el CIDE, a medida que se avanza en la carrera académica, los por-
centajes de mujeres son mayores que los de varones; con lo cual la disminu-
cién de las diferencias entre chicos y chicas en cuanto al rendimiento escolar
puede explicarse segun esta seleccién, ya que previsiblemente los varones
que no abandonan seran aquellos cuyos resultados son mejores y, por tanto,
la diferencia con las alumnas disminuye.

La Estadistica de Pruebas de Acceso a la Universidad, elaborada por el
INE, muestra que las mujeres se presentan en mayor numero a las pruebas
de acceso y su distribucidn entre las diferentes opciones. Los varones son
mayoria en la opcion cientifico-técnica y esa diferencia no presenta una ten-
dencia descendente, sino al contrario.
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Tabla 7: PORCENTAJE DE VARONES Y MUJERES MATRICULADOS EN
CADA OPCION EN LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD,
ANOS 1996Y 2000

1996 2000

Total Varones Mujeres Total Varones Mujeres

N % N % N % N % N % N %
Cient-Tca 88981 100,00 56699 63,72 32282 36,28 | 69622 100,00 46480 66,76 23142 3324
CC Salud 70479 100,00 22814 3237 47665 67,63 [ 65723 100,00 20617 31,37 45106 68,63
CCSociales | 81159 100,00 27965 34,46 53194 6554 | 64942 100,00 21864 33,67 43078 66,33
Humanidades | 41206 100,00 12139 29,46 29067 7054 | 41264 100,00 12069 29.25 29195 170,75
Artes 1345 100,00 477 3546 868 6454 | 3639 100,00 1152 31,66 2487 68,34
Total 283170 100,00 120094 42,41 163076 57,59 245190 100,00 102182 41,67 143008 58,33

Fuente: Elaboracién propia a partir de datos INE (2000).

Un dato mas que matiza la realidad de las mujeres en el medio educativo
es que, si bien los resultados femeninos son relativamente mejores que los
masculinos, éstos no se traducen en posiciones mas ventajosas para las mu-
jeres. Jesus de Miguel (1999) nos presentaba, en una conferencia, la siguiente
tabla enla cual se pone de manifiesto que, a pesar de un mayor éxito acadé-
mico en la Universidad, cuando las mujeres llegan a los estadios finales del
sistema educativo, aparece una "barrera invisible” en el momento en que és-
tas terminan la carrera, ya que a partir de aqui los porcentajes de mujeres
que hacen el doctorado, son profesoras o son catedraticas va decreciendo

progresivamente.
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Tabla 8: EVOLUCION DEL PROCESO DE FEMINIZACION EN LAS
UNIVERSIDADES ESPANOLAS (ANO 1997)

Nivelenla Proporcién Incre- Correlacion Caracteristicas de
Universidad de mujeres mento delos discriminacion

del total % indicadores
Empiezan la ca- 54-53 -2 0,98 Hay ya mas mujeres que va-
rrera / Son estu- rones en la Universidad.
diantes.
Son estudian- 53-58 +9 0,91 Las mujeres estudiar/
tes/ Se licen- aprueban mas que los varo-
cian. nes.
Selicencian/ 58-50 -14 0,62 La mujer abandona la
Estudian docto- Universidad al terminar la
rado. carrera.
Estudian docto- 50-40 -20 0,31 La mujer no termina la tesis
rado / Obtienen doctoral.
el titulo de doc-
tor.
Obtienen el ti- 40-33 -25 0,45 La mujer no obtiene un
tulo de doctor / puesto de profesora.
Son profesoras.
Son profesoras / 33-31 -6 0,60 Las mujeres se funcionari-
Son numerarias zan menos.
Sonnumera- 31-14 -65 0,47 La mujer no asciende casi
rias/ Son cate- nunca a una catedra.
draticas.
Empiezan la ca- 54-14 -74 0,26 Discriminacion contra las
rrera/ Son cate- mujeres en la universidad.
dréticas.

Fuente: Jesus de Miguel (1999)

Por tanto, los datos muestran una ventaja generalizada de las chicas enre-
sultados académicos. Ahora bien, esta ventaja se manifiesta en unos porcen-
tajes discretos. 51 se manifiesta de forma clara, sin embargo, la tendencia ha-
cla una escolarizacion mas larga por parte de las mujeres, tendiendo los
varones a abandonar antes o a elegir estudios de formacién profesional.

También es evidente la gran diversificacion del sistema educativo por se-
xo. Chicas y chicos eligen desde edades bien tempranas opciones educativas
fuertemente connotadas por el género, es decir, la segregacion es radical.

El éxito de las alumnas es, tal y como veiamos en la investigacién ante-
rior, manifiesto aunque las distancias que separan el rendimiento de los
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alumnos de uno y otro género son pequefias. Las configuraciones familiares,
con un modelo de familia patriarcal, una marcada divisién de roles. .., propi-
ciardn, a través del dispositivo de feminizacidén —que fomenta valores como
el orden, la limpieza, la obediencia, la responsabilidad..., valorados positi-
vamente por el sistema escolar-, la integracién de las chicas en el sistema es-
colar. Aunque, también pudiera ser como propone Fernandez-Enguita que
“las nifias y jovenes se adhieran a la escuela porque dentro de lo que hay, es
la institucién que mejor, o menos mal, las trata”'30—. En esta linea encontrari-
an mas gratificante el A&mbito escolar que cualquier otro.

Segun dicho autor, 'una meritocracia social basada en la educacién for-
mal ha servido enla misma medida para legitimar las diferencias de clase y
deslegitimar las diferencias de género” (1990:127) pero desconocemos en
qué datos concretos se fundamenta para concluir de este modo.

4.2. LA FABRICACION DE ITINERARIOS DIFERENCIALES.

El dispositivo de feminizacién se articuld en torno a la expulsién de las
mujeres de las universidades cristiano-escolasticas y del trabajo reglado de
las corporaciones y contribuy6 a la configuracién de unos estilos de vida fe-
meninos. Esta ‘feminidad’ suponia la reclusién de las mujeres en el hogar, le-
jos de los centros de saber y poder. Como acabamos de comentar, las mu-
jeres se han reincorporado con fuerza a las universidades y con notable éxito.
No obstante, su presencia esta surnamente segregada: la proporcidén de mu-
jeres y varones varia enormemente segun las disciplinas y profesiones.
¢Como explicar esas opciones tan sumamente connotadas por los estereo-
tipos de género?

4.2.1. DIVISION SOCIAL DEL TRABAJO O DE LAS ACTIVIDADES.

La divisién sexual del trabajo hace referencia al reparto social de tareas
segun el sexo- género. Este reparto varia segtn las sociedades y las épocas
histéricas pero existe en todas las sociedades que se conocen. El repartode

30. “Esta actitud de adhesién es una variante de la estrategia de compensacién por la
que las personas, como respuesta activa a las instituciones, optan por dar un papel
privilegiado a aquéllas que le devuelven una imagen mejor de si y les ofrecen -
papeles mas gratificantes”” (Fernandez-Enguita, 1990:126).
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tareas no seria tan significativo si no fuera sistematicamente acompafiado de
una valoracién diferencial, esto es, jerarquizada.

No pretendemos hacer aqui un recorrido histérico de las bases estructu-
rales que dan lugar a la actual situacién, ya que los aspectos histéricos — so-
ciales, politicos, religiosos y econémicos - que han influido y condicionado
la estructura de la organizacién social del trabajo han sido objeto de revision
en innumerables estudios. No obstante, queremos resaltar las teorias que
manifiestan — desde una perspectiva de género - que esta situacion es ‘re-
sultado de un largo proceso de interaccion entre el patriarcado y el capitalis-
mo” (Hartmann, 1894:269). Interaccion que se produce enire el patriarcado
- estructura basica de todas las sociedades contemporaneas - y la organi-
zacion capitalista de la industria que coadyuvoé a aumentar la subordinacién
de las mujeres al incrementar la importancia relativa del area dominada por
los varones. Estos aumentaron su control sobre la tecnologia, la produccién
y la comercializacién al excluir a gran parte de las mujeres de la industria, la
educacion y la organizacion politica. Los varones actuaron para fomentar la
segregacion de los empleos dentro del mercado de trabajo utilizando las
asocilaciones gremiales y fortaleciendo la atribucién del trabajo doméstico
alas mujeres. Probablemente, esta exclusion de las mujeres del trabajo pro-
ductivo es uno de los pilares de su condicién subordinada, dada la falta de
independencia econémica que conlleva.

Enlos tltimos anos, hemos asistido a grandes cambios en la estructura de
la fuerza de trabajo y en la organizacién del trabajo remunerado en los pai-
ses capitalistas modernos. Se ha registrado una creciente internacionaliza-
cién de la divisidn de trabajo, se han introducido nuevas tecnologias a gran
escala, y las economias de estos paises han experimentado una considera-
ble desindustrializacién que ha venido acompafiada por el desarrollo de una
economia informacional global En Europa, estos cambios han ido asociados
a niveles altos de desempleo aunque la fuerza de trabajo se ha ampliado y
su estructura ha experimentado importantes transformaciones. Un cambio
estructural importante ha sido, precisamente, la feminizacion de la fuerzade
trabajo.

Elincremento de la participacién femenina en el trabajo productivo es un
fenémeno de alcance universal que esta aumentando el poder de negocia-
cién de las mujeres frente a los varones y socavando la legitimidad del do-
minio de éstos como proveedores de la familia. Mientras que en los paisesin-
dustrializados el porcentaje de participacion femenina ascendié desde un
36,7% en 1950 hastaun 41% en 1985, en los paises en desarrollo estas cifras
oscilan entre el 33,6% en 1950 y el 34,7% en 1985 (Organizacion



107

Internacional del Trabajo, 1991). La evolucion registrada en el primer grupo
de paises es fruto de los cambios habidos en la estructura econémica y de la
terclarizacién de la economia, es decir, de la extension del sector servicios,
principal fuente de empleo femenino (segun la OIT, tres cuartas partes de las
mujeres que realizan trabajo productivo lo hacen en este sector). En los pai-
ses en desarrollo, se observa un estancamiento del nimero de mujeres que
acceden al trabajo productivo. En coyunturas especialmente desfavorables,
la exclusién de las mujeres se acentua y la dedicacion a trabajos no recono-
cidos - contabilizados legalmente como productivos es la tonica dominante.

4.2.2 SEGREGACION OCUPACIONAL.

La distribucién de mujeres y varones en la estructura ocupacional es muy
diferente. En las estadisticas oficiales espafiolas existen mas de treinta y cin-
co ramas de actividad econdmica y dos tercios de las mujeres empleadas es-
tan concentradas en cinco de esas ramas, que son: comercio, agricultura, ser-
vicios personales y domeésticos, educacién y sanidad. Dentro de estas ramas
de actividad, las mujeres estan empleadas en un rango bastante reducido de
ocupaciones: dependienta de comercio, limpiadora, empleada administrati-
va, trabajadora cualificada del sector servicios y profesiones de grado me-
dio (profesoras y enfermeras) son las mas feminizadas. A las cuales pode-
mos afiadir, en la industria, ocupaciones no cualificadas en los sectores: textil
- confeccidn, microelectrénica y alimentacionst,

La segregacién se manifiesta de dos formas diferentes: horizontal (muje-
res y varones se distribuyen de manera diferente entre los tipos de ocupa-
ciones del mismo nivel) y vertical (distribucién desigual de mujeres y varo-
nes en la jerarquia ocupacional). Distintas teorias intentan localizar las causas
de esta divisién de géneros en el mercado laboral a través de factores endo-
genos (la segmentacién del mercado laboral que aprovecha las condiciones

31. Bourdieu, por su parte, aporta la siguiente informacién: se observa “un incremen-
to de la representacion de las mujeres en las profesiones intelectuales o la admi-
nistracién y en las diferentes formas de venta de servicios simbolicos - periodis-
mo, television, cine, radio, relaciones publicas, publicidad, decoracién -, asi como
una intensificacion de su participacién en las profesiones préximas a la definicion
tradicional de actividades femeninas (ensefianza, medicina ...)" (2000:113). Las
mujeres son mayoria entre los cuadros administrativos medios, pero permanecen
préacticamente excluidas de los puestos de mando y de responsabilidad, sobre
todo en la economia, las finanzas y la politica.
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sociales especificas de las mujeres para incrementar la productividad, el
control de gestidn y los beneficios; la consideracion de la mano de obra fe-
menina como ‘secundaria’; la construccién del concepto de ‘cualificacién’;
la semantizacién del trabajo femenino como ‘ayuda’) y exégenos (la oferta
laboral femenina condicionada por el trabajo reproductivo, la informaciona-
lizacion, la interconexion y la globalizacion de la econornia) a la organizacién
de la produccién. Otras, han apuntado a factores culturales e ideologicos.

Respecto ala segregacién horizontal, se argumenta que las ocupaciones
definen convencionalmente las tareas ‘propias’ de uno y otro género, consi-
derandose que hay trabajos remunerados 'femeninos’, cuyo ejercicio es ade-
cuado para las mujeres, mientras que otros son impropios de ellas. Estos tra-
bajos no son, como con frecuencia se aduce de forma paternalista, los menos
‘duros’ de realizar, sino que se trata de trabajos ideolégicamente asociados
con los que las mujeres realizan en el ambito doméstico y continiian consi-
deréandose, en buena medida, una prolongacién de éste: la confeccion textil,
la ensefianza y la enfermeria son fiel reflejo de ello. Los trabajos se definen
socialmente como masculinos o femeninos y la construccién ideolégica de
espacios y caracteristicas diferenciales (véanse cualificaciones, formacion,
etc) contribuye al mantenimiento de esa estructura diferencial.

Por lo que respecta a la segregacién vertical, ésta es facilmente constata-
ble enla actualidad. Considerando el potencial de efectivos de uno y otro gé-
nero en la base y en la cupula de las clases ocupacionales, se puede apre-
ciar que la promocion de las mujeres en sus carreras profesionales es mas
lenta y laboriosa que la de sus homologos varones. Segun el estudio llevado
a cabo por Salido (1996) a partir de los datos de la ECBC (Encuesta de
Estructura, Conciencia y Biografia de Clase), "1a posicién relativa de las mu-
jeres en la estructura ocupacional ha experimentado una mejoria importan-
te, tanto en lo que respecta a sus posibilidades de acceso a los niveles mas
altos de la jerarquia ocupacional en términos absolutos, como desde el pun-
to de vista del reparto entre los géneros de dichas posiciones” (1996:203).

Sin embargo, si queremos ir mas all4 de los datos estadisticos - aun ne-
gativos para las mujeres aunque en mejoria -, el analisis de la iIncorporaciéon
y promocioén de las mujeres al mercado laboral en todos sus ambitos y nive-
les nos remite al andlisis de las relaciones de poder entre los géneros. La li-
teratura feminista que aborda las conceptualizaciones sobre la problemati-
ca del poder incluye como una de las claves la revision critica de las formas
concretas que asumen las relaciones de poder y de resistencia entre los gé-
neros. De este modo, se asigna un papel central al estudio de las modalida-
des que asume la resistencia femenina en los diferentes ambitos sociales, por
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considerarla un mecanismo clave en el logro de cambios en las construc-
ciones sociales de lo femenino y lo masculino. Asi, se considerala sociedad
como un complejo entramado de poderes.Y el poder como una relacién an-
tes que como un rasgo individual, existente en tanto se ejerce, imposible de
ser ‘aprehendido’, y presente en todos los ambitos de la vida social. En esta
perspectiva, de corte foucoltiano, el poder es lucha y resistencia y para ello
es indispensable la existencia de un otro activo. No hay lugar para un/a pro-
tagonista pasivo, es decir, aun desde una posicién de subordinacién, los ac-
tores involucrados en tal relacién tienen alguna posibilidad de respuesta y
de ejercicio del poder. Asi, las luchas de poder presentan una cara de resis-
tencia que genera focos dentro de la propia red de poder, distribuidos en di-
versos espacios sociales. Desde el feminismo se interpretan como resisten-
cias las luchas que llevan adelante diversos sectores de mujeres para superar
la posiciéon de subordinacién en la que se encuentran, y para superar los es-
tereotipos que las aprisionan. Estas luchas no suelen ser abiertas y explici-
tas, sino silenciosas y cotidianas y seria su desenmascaramiento una de las
tareas a realizar desde esta perspectiva.

Un espacio de resistencias especialmente relevante es el académico; des-
de el momento en que se replantea el saber tradicional, se estudia y se in-
vestiga con otras categorias de analisis, se logran cambios en el lenguaje y
en la produccién simboélica que también impactan en la sociedad. Asi, la mi-
rada critica y la vigilancia epistemolédgica de los Estudios de las Mujeres se
constituyen en otra forma de resistencia, y también en otro aporte para mo-
dificar las situaciones de subordinacién.

A pesar de la participacion masiva de las mujeres en los diferentes ambi-
tos del trabajo remunerado en los ultimos afos, su protagonismo en los pro-
cesos de toma de decisiones o su control de los recursos y las instituciones
no ha seguido el mismo ritmo.

4.2.3. EXPECTATIVAS DIFERENCIALES SEGUN EL GENERO.
4.2.3.1- LA REINCORPORACION DE LAS MUJERES AL AMBITO DE LOS SABE-

RES LEGITIMOS.

El género es individual, estructural, simbolico y siempre asimétrico. Los

. estudios sobre la.igualdad se.centran.en.el.género.individual: cémo se pro-
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duce la discriminacién contra las mujeres en la estructura social, la familia, el
sistema educativo o la empresa y en 1os obstaculos que la organizaciéon so-
cial del trabajo y la socializacién del género femenino provocan con respec-
to al ingreso y permanencia de las mujeres en este ambito. Estos estudios ex-
plican la reducida representacién femenina en los puestos de decisidn en
relacion con estos factores y critican las caracteristicas de la identidad y de
la conducta femeninas, estimuladas por nuestra cultura, que operan en con-
tra de la motivacion o de la adquisicion de las destrezas necesarias para de-
dicarse a la ciencia, la politica o la ingenieria. Pero, "‘estas criticas no suelen
llegar a descubrir que la divisién del trabajo segun el género y el simbolis-
mo de genero del que participa la ciencia son en la misma medida respon-
sables de la escasa preserncia de las mujeres enla ciencia y del hecho de que
las nifias no suelan estar dispuestas a desarrollar las destrezas y conductas
que se consideran necesarias para alcanzar el éxito. Mientras no se consi-
dere que ‘el trabajo emocional'y el 'trabajo intelectual y manual’' delacasay
del cuidado de los hijos constituyen unas actividades humanas deseables pa-
ra todos los hombres, el ‘trabajo intelectual y manual’ de la ciencia y la vida
publica no pareceran unas actividades potencialmente deseables para to-
das las mujeres. Es mas, las recomendaciones derivadas de la teoria de la
igualdad piden a las mujeres que cambien aspectos importantes de su iden-
tidad de género por la versién masculina, sin que prescriban un proceso si-
milar de ‘desgenerizacién’ para los varones. [...] no consiguen descubrir las
causas subyacentes de la discriminacién contra las mujeres en la ciencia,
consistentes en la divisién del trabajo segun el género en la vida social y en
la participacién entusiasta de la ciencia en la elaboracién de los simbolos de
nuestra cultura” (Harding, 1996:48).

4.2.3.2- LAS LUCHAS DE LAS MUJERES PARA ACCEDER A LA CIENCIA.

Rossiter, en Women Scientist in America (1982), muestra que las luchas de
las mujeres a finales del sXIX y principios del XX para acceder a la ciencia
se desarrollaron en dos contextos diferentes. Por un lado, las mujeres tuvie-
ron acceso a la educacioén superior con la justificacién de que asi podrian
criar hijos mejores y, por otro lado, la creciente burocratizacién de la ciencia
y la tecnologia norteamericanas permitieron a algunas mujeres de clase me-
dia conseguir empleo en el medio cientifico. Pero la relacién entre la educa-
cion de las mujeres y sus oportunidades de empleo y de prestigio no era
igual que para los varones. “'Las oportunidades a disposicién de las mujeres
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educadas estaban limitadas por estereotipos familiares de género creados
por la cultura” (Harding, 1996:54). Por otro lado, una razén apremiante para
“dar mas oportunidades educativas y laborales a las mujeres fue el fenéme-
no del enorme incremento, en Europa y en los Estados Unidos, de mujeres
‘redundantes’ o ‘superfluas’, como se denominaba en la Inglaterra del siglo
XIX alas solteras” (cf. Harding, 1996:55).

¢ Cudles son las razones de la segmentacion de los mercados educativo y
laboral? “las estudiosas y estudiosos contemporaneos del papel de las mu-
jeres en la ciencia hacen dos observaciones interesantes respecto a la 1ogi-
ca de ese territorio psiquico de imagenes y estereotipos sexuales sefalado
por Rossiter. En la revisidon de estudios sobre las razones por las que existen
muchas menos mujeres que hombres que opten por una educacién y una ca-
rrera cientificas puras, efectuada por Aldrich (1978), se pone de manifiesto
que los efectos de los estereotipos de género, que comienzan en la cuna y
van acumulandose en la infancia, la adolescencia y la edad adulta, desani-
man sistematicamente a las mujeres y estimulan a los hombres respecto ala
adquisicién de las formas de pensamiento y los tipos de actividad motriz ne-
cesarios para desenvolverse en los trabajos cientifico, matematico y de in-
genieria. La bibliografia muestra que estos tipos de pensamiento y de acti-
vidad motriz se presentan a nifios y niflas y a personas adultas como
destrezas que necesitan los hombres en su vida aduita - con independencia
de su ocupaciédn real -, con el fin de convertirse en hombres y seguir sién-
dolo, mientras que, para las nifias, no sélo son inutiles para su vida adulta, si-
no que van en detrimento de la percepcion que los demas tengan de ellas en
cuanto personas femeninas” (Harding, 1996:56).

El estereotipo cultural de la ciencia que describe Rossiter - "dura, rigu-
rosa, racional, impersonal, competitiva y no emocional - esta inextricable-
mente entrelazado con cuestiones relativas a las identidades de género de
los varones. Indica que lo ‘cientifico’ y lo ‘masculino’ son constructos cultu-
rales que se refuerzan mutuamente . Consecuentemente, en la ciencia mas
que en otras ocupaciones, la presencia de mujeres despierta en la mente de
los varones la amenaza de la feminizacion y el desafio a su propia identidad
de género. "La misma existencia del orden del género y del simbolismo de
género contribuye, en calidad de causa, al bajo porcentaje de cientificas [...]
En otras palabras, la 1dentidad masculina de género es tan fragil que no pue-
de consentir que las mujeres igualen a los hombres en la ciencia” (Harding,
1996:57).

Las consecuencias del bajo porcentaje de mujeres cientificas sobre la
ciencia misma son abundantes e importantes. Por ejemplo, los esquemas de
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periorizacidn de la historia social e intelectual (lo que incluye la historia de
la ciencia) ocultan tanto las actividades de las mujeres como el efecto de esas
actividades en la ‘historia de los hombres’, de la que se deriva la perioriza-
cién sesgada (Kelly-Gadol, 1976). S}, sistematicamente se excluye, alas mu-
jeres del diseno y de la gestién de la ciencia y se devalua su trabajo, parece
que, en el contexto de la ciencia, ni la asignacién de categorias a las perso-
nas nila evaluacion de los resultados de las investigaciones son, o pretenden
ser, neutrales conrespecto alos valores, objetivas e imparciales, en el plano
social. En cambio, da la sensacion de que este discurso de neutralidad res-
pecto alos valores, objetividad e imparcialidad social esta al servicio de pro-
yectos de control social. Una institucién que insiste en que ya cumple esos
objetivos y puede exhibir sus reglas para hacerlo, ha creado una poderosa
herramienta retdrica para justificar sus propios sesgos y su adopcion por la
ley y la politica publica, igualmente tendenciosas' (Harding, 1996:60).

4.2.3.3 - ESCOLARIZACION Y ORIENTACION ESCOLAR.

Fernandez Enguita (1996) defiende que las normas y valores que se trans-
miten en la familia son distintos de las normas y valores de las organizacio-
nes productivas y que es la escuela, situada entre la familia y el trabajo re-
munerado, quien inculca en el alumado las pautas necesarias para su
posterior incorporacién al mercado laboral. En consecuencia, educar a las
hijas para ser ‘'mujeres de su casa’ supone alejarlas del mundo y la légica pro-
ductiva. En esta linea, Teresa Torns plantea la hipotesis de que la ideologia
dominante contribuye a adscribir los sujetos masculinos a la esfera de la pro-
duccién y los sujetos femeninos a la reproduccioén. La socializacién diferen-
cial de género recibida vehicula esas adscripciones que, desde la Optica del
principio de rendimiento, se convierte en desigualdad, al solo contabilizar
econdémicamente y priorizar socialmente las actividades y las actitudes li-
gadas a la esfera de la produccién (1996:139). De donde se deriva que de-
beriamos profundizar en el analisis de la existencia de una mayor © menor
socializacion de las mujeres de las clases populares hacia el trabajo pro-
ductivo.

Ahora bien, el taléon de Aquiles de la educacidon de las mujeres se en-
cuentra en la orientacién escolar y profesional, afirma Fernandez Enguita. A
pesar de la lucha por la igualdad, las mujeres no sélo tienen menos oportu-
nidades de empleo, sino que tienen oportunidades distintas a las de los va-
rones. "Se trata, simplemente, de que la sociedad, los empleadores, los va-
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rones que forman familias con ellas y, en la mayor parte de los casos, también
las propias mujeres, ven clertas ocupaciones como mas adecuadas para su
sexo y otras como inadecuadas o menos adecuadas. Incluso quienes no com-
parten la bondad de este estado de cosas pueden pensar que, no obstante,
es lo que hay y se debe partir de ello a la hora de tomar las propias decisio-
nes” (1996:127).

Atraves de la doma del cuerpo se imponen las disposiciones mas funda-
mentales, las que hacen ala vez propensos y aptos para entrar en los juegos
sociales mas favorables al despliegue de la virilidad: la politica, los negocios,
la ciencia, etc. Una herramienta fundamental para ello es la educacién pri-
maria, la cual estimula muy desigualmente a los chicos y a las chicas a intro-
ducirse en esos juegos y privilegia, en el caso de los chicos, las diferentes
formas de dominacion. Numerosas investigaciones muestran que, desde la
primera infancia, los nifios son el objeto de expectativas colectivas muy dife-
rentes segun su sexo y que, en situacion escolar, los chicos son objeto de un
trato privilegiado. Los profesores les atienden mas, les preguntan mas, les in-
terrumpen menos y participan, en consecuencia, mas en las discusiones ge-
nerales (Bourdieu, 2000:75).

La igualacién de las posibilidades de acceso y de las tasas de represen-
- tacién no deben enmascarar las desigualdades que subsisten en el reparto
entre los diferentes curriculos escolares y, por la misma razon, entre las po-
sibles carreras y el mismo principio de divisién se sigue aplicando, en el se-
no de cada disciplina, al asignar a los hombres lo mas noble, lo mas sintéti-
co, lo mas tedrico, y a las mujeres lo mas analitico y 1o mas practico. La misma
légica determina el acceso a las diferentes profesiones y alas posiciones en
el seno de cada una de ellas. Tanto en el trabajo como en la educacién, los
progresos de las mujeres no tienen que disimular los adelantos correspon-
dientes de los varones, que hacen que, al igual que en una carrera de obsta-
culos, la estructura de las separaciones se mantenga.

4.2.4. CONFIGURACION DE LAS EXPECTATIVAS EN FUNCION DE LA PO-
SICION SOCIAL DE ORIGEN.

El comportamiento ante el sistema escolar de los diferentes grupos de jo-
venes ha de entenderse, sefiala Martin Criado (1998), como funcién de la re-
lacion entre dos sistemas de relaciones:

Por un lado, un determinado estado del sistema escolar, que no es sino la
congelacién momentanea en una estructura de la confrontacion de estrate-
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gias de los diversos grupos sociales en torno a la escuela - clases sociales
que se benefician de la escuela, cuerpos de profesionales, relacion con sis-
tema productivo, intervenciones estatales...-.

Por otro, la produccién de los agentes que van a la escuela: producciéon
determinada por la historia familiar anterior de relacién con el sistema es-
colar, por la trayectoria y posicién actuales e incorporadas (disposiciones,
habitus...) que funcionan en forma de capital linguistico y cultural, pero tam-
bién como 'sentido de la orientacidn’, expectativas diferenciales de estudios,
etc. y que suponen formas distintas de utilizacién del sistema escolar.

Estos dos sistemas de relaciones se modifican mutuamente3?: cambios en
el sistema escolar producen cambios en las estrategias y disposiciones de
los agentes (sobre todo, a medida que crece su centralidad en las estrategias
de reproduccioén social). Y los cambios de estrategias y disposiciones afec-
tan al sistema escolar.

Asi, el mayor acceso a la escolarizacién de un numero creciente de capas
sociales transforma todo el sistema de ensefianza: desvalorizacion de los ti-
tulos conseguidos, confrontacion de los profesores a alumnos distintos - con
consecuencias en el tipo de pedagogia exigida, en los filtros, etc.-, diferen-
ciacién del mercado de titulos - consecuencia de las estrategias de oferen-
tes y demandantes de capital escolar por revalorizar los titulos -, etc.

Bourdieu y Passeron argumentan que la constitucién de las expectativas
de las personas se realiza en funcion de sus probabilidades objetivas de éxi-
to. Segun esta teoria, las probabilidades de éxito en ambitos determinados
no se distribuyen equitativamente por la estructura social, sino que estan en
funcién de la posicion de partida - de la disposicion de capital econdémico,
cultural, simbdlico y social-.Y estas probabilidades objetivas, que constitu-
yen la experiencia de varias generaciones, van a interiorizarse en el habitus
de los sujetos en la forma de expectativas subjetivas que anticipan de forma
realista los obstaculos mayores 0 menores que se van a encontrar objetiva-
mente en sus proyectos de promocién social. Asi, las ambiciones educativas
menos elevadas de los que estan situados en las posiciones inferiores de la
estructura social no serian tanto el resultado de una apatia o desmotivacién,
como la incorporacién en el habitus de la escasez de probabilidades objeti-
vas de la promocién mediante la escuela.

32. La modificacion mutua de los dos sistemas de relaciones se debe al hecho de que
su diferenciacién es puramente analitica, con el fin de explicar las estrategias de
un grupo de agentes en un momento determinado —para lo que hemos de distin-
guir entre el grupo de agentes y el campo donde realizan la estrategia-.



II. METODOLOGIA

CarmucA GOMEZ BUENO

Para acercarnos a nuestros objetivos generales: averiguar como se cons-
truyen las identidades de género en el seno de las configuraciones familia-
res y cOmo se produce el éxito académico de las chicas procedentes de fa-
milias sin capital cultural de partida, estudiaremos ‘configuraciones
familiares’ concretas que son resultado de la interdependencia entre una se-
rie de procesos para, con posterioridad, resituar esos casos singulares en el
interior de los procesos generales que marcan las condiciones de posibili-
dad y de probabilidad de un tipo de configuraciones familiares u otro.

La dificultad de esta tarea queda reflejada en las decisiones que hay que
tomar respecto a qué estudiar y cémo hacerlo, en una situacién tan comple-
ja en la que hay gran diversidad, y en la que cualquier elemento particular
de la configuracioén se ve afectado por una multitud de dinamicas. La selec-
cién de una u otra técnica de produccién de datos tiene importantes reper-
cusiones sobre los resultados de la investigacién. De igual modo, la seleccién
de la informacioén ‘pertinente’ y el consiguiente rechazo de lo que se consi-
dera poco relevante, superfluo o ‘distorsionador’ afectara a esos resultados.
Ambas selecciones estan guiadas inevitablemente por la teoria -también por
la ideologia- de la investigadora o investigador. La principal herramienta con
la que contamos para reducir sus efectos sobre la informacién producida vy,
consecuentemente, sobre las conclusiones del estudio es la revisién critica
de los discursos producidos en las diferentes situaciones y la intersubjetivi-
dad que aporta el trabajo en equipo.

En este capitulo, exponemos detalladamente lo que ha 31do el procesode
investigacién con un doble objetivo: primero, posibilitar al lector la interpre-
tacién y valoracién de la informacién producida y las conclusiones elabora-
das, es decir, la validez de los materiales e interpretaciones aqui presenta-
dos, v, segundo, servir de referencia didactica a futuros investigadores e
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investigadoras. Para ello, revisaremos las diferentes fases que hemos ido cu-
briendo a lo largo del proceso: la revision bibliografica, las entrevistas ex-
ploratorias y las reuniones con expertos; la elaboracién de los criterios de
seleccién de los informantes y los guiones de entrevista; las tareas de con-
tactacioén; y, el trabajo de campo: estrategias para la presentacién de la in-
vestigacion y seleccion de los espacios. Las transcripciones, el diseno de los
esquemas de analisis y los analisis individuales y conjuntos que posibilitan
la elaboracién de conclusiones y la redaccién del presente informe.

1. FASES INICIALES DEL PROCESO: REVISION BIBLIOGRAFICA,
ENTREVISTAS EXPLORATORIASY REUNIONES CON EXPERTOS

Enprimer lugar, el grupo de investigacion realiz6 una extensa revisién de
la literatura sociologica relacionada con el objeto de estudio, entnarcada en
los siguientes temas:

Primero, revisién de las teorias que ponen en relacién el medio familiar
con el medio escolar, haciendo especial hincapié enlas teorias que atienden
alos mecanismos que operan en el seno de ambas instituciones.

Segundo, tecorias sobre la evolucién de la relacién entre los géneros. El dis-
positivo de sexualidad analizado por Foucault o el dispositivo de feminiza-
cion revisado por Varela son algunas de las herramientas conceptuales que
pretendemos aplicar al andlisis de las relaciones diferenciales que alumnas
y alumnos mantienen con el sistema educativo.

Tercero, teorias sobre el proceso de configuracién de las identidades de
género en las familias de origen . El grado de diferenciacion de roles entre
los conyuges (o pareja), el trabajo productivo y/o reproductivo de las muje-
res, los tiempos y espacios dedicados y/o permitidos a los hijos/as, las prohi-
biciones y libertades, los tipos de ocio preferidos y practicados son ele-
mentos analiticos de sumo interés para los objetivos de nuestra investigacion.

Cuarto, teorias sobre el éxito o fracaso académico como formas de eti-
quetaje que una institucién burocratizada impone sobre los comportamien-
tos y las acciones del alumnado.

Quinto, busqueda de datos empiricos que ilustren el rendimiento acadé-
mico diferencial segun el sexo del alumnado y la rama de estudios.

Sexto, revisamos concienzudamente la informacién producida en las in-
vestigaciones precedentes con el fin de elaborar buenos guiones de entre-
vista que nos permitieran completar la informacion que poseiamos sobre ca-
da configuracién familiar y profundizar asi en los analisis y la comprension
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de los fenémenos estudiados. La producciéon de informacién supone gran-
des costes no so6lo econdmicos, sino también sociales y temporales. Como,
generalmente, en el curso de una investigacion no da tiempo de explotar al
maximo la informacién producida, su re - explotacién en sucesivas investi-
gaciones nos parece una practica muy apropiada.

Por ultimo, estuvimos alertas a toda aquella literatura que, aun no estando
cubierta por los epigrafes anteriores, pudiera ofrecernos elementos de ana-
lisis - bien fundamentados - que nos ayudaran a entender cémo se confor-
man esas identidades diferenciales y ese juego segregado de cara al siste-
ma educativo.

Ahora bien, ;coémo seleccionar la bibliografia mas idénea, mas adecuada
alos objetivos marcados?, ; Cémo asegurarnos de que no nos habiamos de-
jado referencias centrales sin consultar? Las entrevistas exploratorias son una
buena estrategia para lievar a cabo estas tareas. De modo que nos pusimos
en contacto tanto con el CIDE como con el Instituto de la Mujer de Madrid pa-
ra saber si habian financiado alguna investigacién del mismo tipo y si era po-
sible tener acceso a los informes de resultados. Como estos organismos tam-
bién elaboran datos, les pedimos informacién sobre el rendimiento
académico segun el sexo. Jesus Cerdan, Monse Grafieras, José Luis Gordo y
Ana Mafieru fueron nuestros contactos en estos centros, con ellos mantuvi-
mos interesantes entrevistas e intercambiamos puntos de vista, informacién,
referencias bibliograficas, datos...

Nuestra! trayectoria investigadora nos facilitaba el abordaje del tema del
rendimiento académico pero, respecto al tema de la construccion de las
identidades de género, nos sentiamos mas inseguras y nuestro escueto pre-
supuesto no nos permitia realizar grandes alardes inversores. Asi pues, cen-
tramos nuestra atencién en los expertos que teniamos mas proximos:
Enrique Martin Criado, profesor de Sociologia de la Educacién de la
Universidad de Sevilla; Fernando Fernandez-Llébrez, profesor de Historia de
las Ideas y Formas Politicas, Aurelia Martin Casares, profesora de
Antropologia de las Sociedades Complejas y Carmen Gémez Berrocal, pro-
fesora de Psicologia Social. Estos tltimos, de la Facultad de Ciencias Politicas

1. Nuestro equipo de Investigacién esta compuesto preferente y mayoritariamente por
mujeres; las informantes también han sido mujeres en mayor numero. Cuando nos
encontramos redactando este informe nos resulta dificil hacerlo en masculino, en
tanto supondria ignorar o silenciar este aspecto. Por ello —y con el acuerdo de los

........ varones-.emplearemos.el femenino.como genérico.para referirnos tanto.a las inves-
tigadoras como a las informantes.
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y Sociologia de la Universidad de Granada -igual que nosotras-, tuvieron la
amabilidad de asistir a algunas de nuestras reuniones de investigacion para,
después de haberse leido las primeras versiones de este informe, discutir
con nosotras sobre el tema. Es decir, entre el profesorado mas proximo en-
contramos expertos ciertamente interesados en el tema de investigacion y
con grandes recursos teéricos y metodolégicos que aportarnos.

2. EL ENFOQUE TEORICO O LA ELABORACION DE LA PROBLE-
MATICA

La problematica es una fase del proceso de investigacién, en terminolo-
gla de Quivy y Campenhoudt (1992), que se refiere a la adopcién de una
perspectivateérica para tratar de conseguir los objetivos de la investigacion.
Segun estos autores, la elaboracion de la problematica se suele llevar a ca-
bo en tres etapas: la primera, consiste en aprovechar las lecturas y las entre-
vistas estableciendo relaciones entre ellas y eligiendo la orientacién que el
equipo considere mas pertinente - o elaborando un nuevo enfoque que tras-
cienda a los precedentes-. La segunda etapa consiste en confrontar puntos
de vista, considerando las convergencias y las divergencias y procediendo
asi a un analisis légico de sus implicaciones. En la tercera etapa se aclara el
marco conceptual que caracteriza a esa problematica (1992:85). Este marco
tedrico constituye el fundamento de la siguiente etapa: la estructuraciéon o
formulacién de hipétesis.

Una vez formuladas las hipétesis de trabajo — que se derivan del marco te-
orico — (ver capitulo uno), procede elaborar el listado de datos requeridos
(ver guidn de entrevistas mas adelante, en este capitulo) y seleccionar la
perspectiva metodoldgica y latécnica de produccion de datos mas adecua-
da atal fin.

3. LA PERSPECTIVA METODOLOGICA

La perspectiva metodoloégica histérico-constructivista se sirve de técni-
cas cualitativas para aproximarse al ambito de la realidad social objeto de es-
tudio. Estas técnicas tienen por objeto el estudio de los niveles de la realidad
social que hacen referencia a los discursos: universos simbdlicos, relaciones
de sentido en las vivencias de las personas, imageres sociales de sujetos y
grupos. Enrelacién a nuestro objeto de estudio, la perspectiva cualitativa nos
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permite analizar las diferentes visiones y formas de dar sentido a los practi-
cas educativas diferenciadas segun el género asi como al éxito académico,
la elecciéon de estudios... que aparecen en configuraciones familiares situa-
das en contextos sociales y geograficos diferenciados. Aunque nos centra-
mos en el nivel de la realidad discursivo, no dejamos de lado el nivel mate-
rial de los procesos sociales (condiciones socio - econdémicas de vida, oferta
educativa local, caracteristicas de los mercados de trabajo locales, etc) don-
de estan inmersas las alumnas y alumnos, ya que es en referencia a estos pro-
cesos como ellos construyen sus formas de percibir y valorar las diferencias
de género y la relevancia de los titulos escolares. En definitiva, nuestra pers-
- pectiva de interpretacién sociolodgica de los discursos, se comprende mejor
en palabras del profesor Orti:

“[...] De aqui que las interpretaciones sociologicas del discurso, sean in-
terpretaciones pragmaticas que buscan relacionar lo que el sujeto dice con
su articulacién en el campo de las practicas sociales efectivas [...] desde el
punto de vista de unos determinados objetivos de la investigacién sociolo-
gica en curso. Lejos de reducir al sujeto que habla a un simple sujeto de la
lengua - pansemiologismo - 0 a un sobredeterminado sujeto del deseo - co-
mo en la terapia psicoanalitica - el analisis socioldégico o pragmatico del dis-
curso, ha de referirlo en ultimo término a los procesos y conflictos reales de
la situacion histérica que lo engendra y lo configura. La especificidad del ha-
bla no depende - como dice Paul Ricoeur - de que los sujetos combinen unos
signos, sino de que los combinen de forma especifica en un discurso signifi-
cante. Por tanto, reducir el habla a la combinacién de signos, es reducir la sig-
nificacién al significado, infravalorando que la produccién y reproduccién de
una frase por un individuo es siempre un hecho social concreto que tiene lu-
gar en el seno de relaciones sociales determinadas donde ese producto
cumple una funcién precisa: producir un efecto que se inscribe en el conjunto
de las practicas sociales” (1992:184).

4, POgLACI()N OBJETO DE ESTUDIO: DEFINICIONY CONTACTA-
CION

Definimos nuestra poblacién objeto de estudio como familias urbanas de
clase educativa baja (con titulacion igual o inferior al graduado escolar), tra-
bajo manual y residencia en los barrios periféricos de Granada. Estas fami-

lias debian tener hijos/as con buenas calificaciones escolares y edades com-
prendidas entre los 14 y los 18 afios. Como estamos en una segunda fase de
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una linea de investigacioén iniciada con anterioridad, contamos con dos pe-
blaciones: una de seguimiento y otra de nueva seleccién.

4.1 -FAMILIAS DE SEGUIMIENTO

Estamos ante una investigacién que tiene entre sus objetivos realizar un
seguimiento de las familias entrevistadas anteriormente con motivo de otra
investigacion para el CIDEZ.

La definicién de la poblacion objeto de estudio coincide, en principio, con
la empleada en aquella ocasién, a saber: familias de clase obrera urbana, con -
titulacion igual o inferior al graduado escolar, trabajo manual y residencia en
los barrios periféricos de Granada. Estas familias debian tener hijos/as con
buenas calificaciones escolares y edades comprendidas entre los 10y los 14
anos en el momento de la primera aplicacién (curso 1996-97). Este colecti-
vo tiene ahora (curso 1999-2000) entre 13 y 18 afios, y, algunos de ellos han
realizado ya el transito de secundaria a bachillerato o ciclos formativos. Son
estas familias las que centran nuestra atencién en un primer momento.

Sin embargo, no todas las familias de la primera aplicacién van a ser ob-
jeto de una segunda contactacion por varios motivos: bien porque el rendi-
miento académico de las chicas no era ni mucho menos brillante (f14, 16,
f18,f19 y f20)3, bien por problemas psicoldégicos de alguno de los cényuges
(f5), bien porque la primera entrevista resulté en extremo complicada - al-
guno de los padres no queria colaborar o lo hizo porque se habia creado una
relacién de compromiso demasiado formal que no favorecia la comunicacion
en situacion de confianza- (f13 y f15), bien por ser claramente de clase me-
dia, como nos ocurrié con fl. De este modo, la muestra inicial quedé reduci-
dade 20 a 11 configuraciones familiares, tal y como se muestra en la siguiente
tabla4:

2. Martin Criado et al, Prdcticas educativas familiares en la clase obrera urbana y su
influencia en la dindmica escolar, 1997, Clase obrera y escuela, 2000.

3. En la primera fase, la numeracién de las familias trataba de reflejar el rendimiento
académico de mejor (f1) a peor (f20).

4. Los datos de la tabla han sido aninimizados siguiendo las convenciones tomadas en
la investigacion precedente. Asi los nombres han sido cambiados, los teléfonos y
direcciones de contacto suprimidos y los numeros asignados a cada configuracién
familiar mantenidos.
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Tabla 1: FAMILIAS DE SEGUIMIENTO

PROGENI- OCUPACION HIJAS/O BARRIO
TORES
(f2) | Antoniay El: Ferrallista 2hijasde 14y 2 afios |LaPaz 19/7/99 *
Manuel Ella: Trabajo(T.R.) |y ! hijode 10 19'00h
reproductivo
(f3) | Miguely E): Maquinista 2hijosde: 16y 14y Churriana | 2/7/99 *
Mar Ella:TR. Zhijasde 15y 11 18'00h
(f4) | Linay EL: Cocinero 2hijas: 17y 15 Armilla 28/9/99 *
Alberto Ella: limpiadora 18'00 h
(1) | PacoyLola | El Fonlanero 1 hijo: 22y Zaidin 17/6/99 *
Ella: Limpiadora | I hija: 16 19’30 h.
(f7) | MAngustia | El: Taxista
y Zacarias Ella: Camarerade | Hijo 17 Almanjayar | 9/6/99 *
planta de hospital | Hija 15 11'00h
fTh15/1/99
(f8) | Pepa Ella: Trabajo 3 hijos: 25,16y Cambio de { llocalizable
F Monopa- reproductivo 13 afios domicilio
rental
(f9) | Antoniay El: Carpintero 2hijasde 15 Armilla 9/6/99 *
Marciano Ella:TR y 11 anos 19'00 h.
f10) | Carmelay El: Hosteleria Hija 15y 2 hijos Armilla 25/6/99 *
Baldomero | Ella: Confecciéon | de 13 afios 20'00h.
f11) | InésyJesus | El:Electromecénica |3 hijasde 23,19 LaChana | 22/05/00*
Ella: TR. y 13 afos
f12) | M?Saludy El: Vendedor T hijos 24,22,19,16, Churriana | llocalizable
Pepe Ambulante 14,12y 10 afios
Ella:TR.
f17) | Anastasioy | ElVendedor 1 hijo, 15y LaChana | 13/7/99 *
Martina Ella:TR. 1 hija: 13 afios 19’30 h
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Aunque, en general, la contactacion con estas familias fue un exito, atn nos
fallaron dos, en esta ocasidn, por cambio de domicilio. De este modo, el ni-
mero de familias de sequimiento entrevistadas fue de nueve.

La relacién de confianza y respeto mutuo que se genero en la primera vi-
sita ha facilitado enormemente el trabajo de seguimiento. Estas familias no
mostraron ningun problema para colaborar con nosotras, aunque si muestran
sus dudas en cuanto a la utilidad de sus experiencias y discursos de cara auna
investigacién. No obstante, pueden diferenciarse estrategias diferentes enlos
padres segun sea la trayectoria académica de sus hijos e hijas: cuando la tra-
yectoria académica de sus vastagos ha mantenido el buen rumbo, el orqullo
de los padres se manifiesta en sus ganas de hablar con la entrevistadora o el
entrevistador. El logro de sus vastagos lo hacen suyo y se explayan largamente
enrelatar sus experiencias. En el caso contrario, cuando los hijos/as se mues-
tran cada vez mas reticentes y distantes al medio escolar, entablar y centrar
la conversacién en este tema se hace mas dificil. El discurso deriva, en estos
casos, en acusaciones hacia el centro escolar y sus profesores.

Cabe hacer una reflexion respecto al trabajo de seguimiento. De un mo-
do bastante generalizado, las familias se sienten, en principio, cuestionadas,
vigiladas, como sometidas a una prueba de veracidad. Al tratarse del segui-
miento de la escolaridad de sus vastagos, al entrevistador/a le era impres-
cindible repetir algunas de las preguntas que se hicieron en la primera en-
trevista - dado que debia confirmar la informacién clave sobre la
configuracién familiar, la cual, por supuesto, podia haber cambiado en los
tres anos transcurridos -. Era, pues, importante saber si la familia seguia te-
niendo el mismo numero de hijos o si este habia sufrido alguna variacién, si
seguian compartiendo el hogar con la abuela materna, el tio, sila situacién
laboral de la madre o el padre habia variado...etc. Bien, pues este recuerdo
de la situacién de la familia era vivida por los informantes, en ocasiones, co-
mo una prueba de 'control de la veracidad de sus informes’ lo que les hacia
sentirse incémodos ante nuestra presencia. Detectada esta actitud, a la en-
trevistadora o entrevistador le resta la labor de hacer comprender el objeto
de estas preguntas, orientando la explicacion hacia la busqueda del cambio
en la familia.

Una complicacién anadida supuso nuestro interés en entrevistar también
a algunas de las hijas o hijos de estas familias, al que nos habia servido de
enlace en la primera entrevista, es decir, el que tenia un mejor rendimiento
académico en aquel momento. La contrastacién de informacién con un nue-
vo informante puso de nuevo en guardia a los padres que no quieren ser
puestos en evidencia por sus hijos. Son conscientes de que éstos pueden re-
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latar sus vivencias familiares y académicas de un modo muy diferente, in-
cluso contradictorio, a sus progenitores.

Estas incidencias, que se producen en todo trabajo de campo, afectaron
minimamente a la composicién de la muestra, pero lo hicieron. No obstante,
la estrategia de entrevistar a padres e hijos inquieto, tal vez mds, a las fami-
lias nuevas que a las de seguimiento.

4.2 LAS NUEVAS FAMILIAS

Nos propusimos explotar nuestras redes sociales (contactos con familias
sin capital escolar, por un lado, y con APAs, profesores y equipos de direc-
cién de centros escolares por otro) para plantearles nuestra investigacién e
ir afianzando las relaciones de confianza necesarias para plantear entrevis-
tas en profundidad continuadas. Empleamos esta técnica dirigida a las dife-
rentes poblaciones implicadas en el estudio: padres/madres e hijas/os.

Tras varios intentos de seleccién inicial de los progenitores, vimos con cla-
ridad que la via mas fructifera y apropiada consistia en centrar la busqueda
enlos 'buenos alumnos/as'. Necesitabamos contactar con once nuevas fami-
lias para completar las entrevistas realizadas a las familias de seguimiento v,
los contactos directos con las familias conocidas no se ajustaban a los crite-
rios de seleccion establecidos. Somos conscientes de la gran influencia que
puede ejercer la forma de contactacién en los discursos a producir y, conse-
cuentemente, en las conclusiones que de ahi se pudieran derivar.

Recurrir a instituciones para contactar con familias es una préactica habi-
tual en investigacién social y eso fue lo que hicimos nosotros. En nuestro ca-
s0, el sesgo derivado de este modo de contactacion no nos parece relevan-
te por la siguiente razén: buscabamos alumnas y alumnos con buen
rendimiento académico y el tnico indicador que manejamos es el de las ca-
lificaciones académicas concedidas por los docentes. Consecuentemente,
en este caso los criterios manejados por los profesores y profesoras para la
asignacioén de calificaciones cabe suponer que coincidiran con los criterios
empleados por ellos mismos para localizar a las ‘mejores’ alumnas y alum-
nos del centro.

Con esta certidumbre, comenzo6 nuestra andadura por los centros de se-
cundaria/ institutos de la periferia de Granada. Comenzamos por centros
que tienen escolarizados alumnos procedentes de familias obreras. Este es
el'caso del 'Centro 1', de donde seleccionamos, con el asesoramiento de la
Directora de Secundaria, a dos nifias y un nifto. Nos fue imposible localizar a
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los padres de uno de ellos para solicitar, primero, su autorizacién para en-
trevistar al chico y, segundo, su colaboracion. Este centro era muy especial:
se trata de un internado, regentado por religlosos, que acoge a alumnas y
alumnos procedentes de familias con problemas. Pudimos entrevistar a dos
chicas y a la madre de una de ellas; la otra, no tenia ningun trato con su ma-
dre, se habia criado en internados.

Tabla 2: ALUMNOS SELECCIONADOS DEL CENTRO 1 (LA CHANA)

PROGENITORES | OCUPACION HIJAS e HIJOS CONTACTACION
F20 Carla Trabaja en Yaya, 15 afios Martes* 15/6/99
restaurante. 18'00 h.
Separada
F21 Desconocidos | --------- Reyes, 15 Jueves, 17/6/99;

- Internado 12’00 Segunda
entrevista en
septiembre

F22 Rafael Agricultor Rafa, 15 No, imposible
contactar cényuges

Como se observara a lo largo del informe, hemos mantenido la numera-
cién de las familias que aparece en las tablas de contactaciéon. Esto nos per-
mite calibrar las dificultades que conlleva el trabajo de contactacion cuando
se trata de inmiscuirse en las familias, contrastar sus opiniones, hacer entre-
vistas conjuntas (con los progenitores) y separadas (con hijas o hijos), ob-
servar interacciones y practicas tanto educativas como discursivas. Asi, las
familias del 2 al 17 son familias de seguimiento que mantienen el numero que
se las asigno inicialmente y las familias del 20 en adelante son familias nue-
vas que mantienen el nimero de orden en que fueron contactadas. Los hue-
cos en la numeracién indican los intentos fallidos: familias ilocalizables o que
se negaron a colaborar por diferentes razones. Consideramos que esta in-
formacion puede ser de utilidad en tanto que las fases de selecciéon y con-
tactacion de las familias son delicadas y, su no adecuada realizaciéon, puede
introducir grandes sesgos en la investigacion.

Continuamos con nuestro recorrido por los centros de secundaria de
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Granada. Después del ‘Centro ' dirigimos nuestra atencion a otros institutos
de la periferia de Granada y procedimos, con ayuda de los directores/as, je-
fes de estudios y/o profesores/as, a la biisqueda de buenos alumnos/as cu-
yos padres fueran de clase educativa baja. Estos profesionales nos permitie-
ron revisar las calificaciones académicas por un lado, y las fichas del
alumnado, por otro. Nosotras fuimos cotejando informacién y seleccionando
familias que se ajustaban a nuestros criterios de seleccién de los informan-
tes. Anotarnos la informacion necesaria para ponernos en contacto conlas fa-
milias, tal y como aparece en las tablas (mas teléfono y, cuando no habia, la
direccién). De este modo, seleccionamos a un gran numero de posibles co-
laboradores:

Tabla 3: ALUMNADO SELECCIONADO DEL INSTITUTO 2 (ZAIDiN)

PROGENI-
TORES | OCUPACION [HIJAS/OS- Rendimiento | DIRECCION | Contactacién
F24 Natalia |Vendedor Laura, Notable Qgljares Si,
Trabajo 1°B-L/ F24:16/6/99
Reproductivo |Natalia, Sobresa- F24h: 5/1/99
COou liente
F25 Estela Pintor -T.R. 1°B. Notable Granada Hija si (f25h) *
(Peluqueria |LOGSE Madre: no tiene
en casa) tiempo
F26 Elena Electricista 1°B. Sobresa- | Huétor [localizable
/TR. LOGSE liente
F27 M%José |Mecénico cou Notable Granada llocalizable
Trab.Repro-
ductivo
F28 Sonia Albanil /TR Ccou Sobresa- | Granada No colaboran
liente
F28 Francisco | Albasil / TR COou Not-Sobre-| Granada No colaboran
saliente
F30 Antonia |Mecanico/ COuU Notable Granada No
TR
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Tabla 4 ALUMNADO SELECCIONADO DEL INSTITUTO 3 (ZAIDIN)

PROGENI- | OCUPACION HIJAS/OS- DIRECCION | Contactacion
TORES Rendimiento
F31 | Alvaro Pintor/TR 3°ESO Granada No colabora
F32 |Estela Empleado 3°ESO Granada No
telefénica /TR
F33 |Linda Agricultor /TR | 4°ESO Dilar Si,F36:
23/6/99

F36h: 7/7/99

Tabla §: ALUMNADO SELECCIONADO DEL INSTITUTO 4 (CENTRO)

PROGENI- | OCUPACION HIJAS/OS- DIRECCION | Contactacién
TORES Rendimiento
F34 | Mbnica Obrero/ 1°BLOGSE Granada No autorizan
Trabajo entrevista a
Reproductivo padres. Si
entrevista la
hija en un lugar
diferente ala
casa.
F35 | Melani Obrero/TR. 1°BLOGSE Granada No Contestan
F36 | Gabriela | Albanil/TR. 1°BLOGSE Huétor- Si, F36 23/6/99
Santillan F36h: 7/7/99;
12'00h
F37 | Vanesa Mecanico /TR. | 1°BLOGSE Granada Contestador
F38 [ Rocio Fimesa /TR. 1°BLOGSE Pulianas llocalizables
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Tabla 6: ALUMNADO SELECCIONADO DEL INSTITUTO 5

(CARRETERA DE MARACENA)
PROGENI- | OCUPACION HIJAS/OS- DIRECCION Contactacion
TORES Rendimiento
F39 | Antonio Ferroviario 3°ESO Pinos -Puente | Si *
/TR
F40 | José Peén Albaiiil /TR [4°ESO (10 Sobr)| Maracena No
F4l Carmen | Albanil/ TR 4°ESO Maracena No
F42 | Maria Policia/TR 1°BLOGSE Granada Sin teléfono
Sobr Interesante.
5 hermanos.
I[localizables
F43 | Patricia Paro/TR 4°ESO, Sobr. Maracena No
F44 | Mercedes{ Auténomo /TR 1°BLOGSE Maracena No
F45 | Esther Celador /Aux. 1°B LOGSE Granada No
Enfermeria
F46 | Socorro | Conductor/TR | 2°BLOGSE Maracena No

Las familias con nurmneros del 47 al 53 fueron contactadas con posteriori-
dad y através de las redes de los investigadores; son el resultado de los pri-
meros intentos de localizacién de familias que reunieran los requisitos es-
pecificados que finalmente logramos. Por ejemplo, f52 es una trabajadora del
servicio doméstico en casa de un conocido y {53 son los porteros de un co-

legio concertado que nos presentd un colega.

Si sumamos las familias que contactamos a través de la explotacién de las
redes personales y las que conseguimos a través de los institutos y centros
de secundaria aqui enumerados, se puede observar cual es la composicién
de nuestro corpus empirico. Contamos, pues, con nueve familias de seqgui-
miento y con once nuevas. De las nuevas, s6lo dos se pudieron hacer conlas
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hijas: f21 porque se ha criado en internados y {25 porque su madre no tenia
tiempo. De éstas, sélo la primera sera objeto de un analisis detallado.
También quedan excluidas la f51 y la {53 por no tener éxito académico y
aportar informacién poco clara. Concretamente, la entrevista con la madre
de {53 - portera en su lugar de trabajo - fue poco interesante; las interrup-
ciones constituyen su caracteristica mas relevante.

En consecuencia, destaca el hecho de que cuando la contactacién no se
hace a través de centros educativos sino a través de redes relacionales di-
versas, la concepcién del éxito académico se relativiza de tal manera que se
concibe como tal aun cuando objetivamente es lo mas distante a su defini-
cién que se pueda imaginar.

5- PRESENTACION DE LA INVESTIGACION

Presentamos nuestra investigacién en reuniones o citas con los responsa-
bles de los centros mencionados y, después, a los padres. En ningtn caso
procedimos a realizar entrevistas a los alumnos sin el consentimiento expre-
so de sus progenitores.

Exponiamos nuestra investigacién como un estudio sobre la transforma-
ci6n de la familia espafiola en los ultimos 30 afios. Les comentabamos nues-
tro interés en analizar la relaciéon entre la familia y el centro educativo.
Haclamos referencia a la centralidad que esta adquiriendo la escolarizacién
en la vida de las familias y en el mercado laboral. Les planteabamos que la
escuela es una exigencia nueva para muchas familias, que introduce un mon-
ton de tensiones no solo para los hijos, sino también para los padres y para la
dinamica familiar. En especial, para aquellos padres -continuabamos- que no
han tenido estudios. La escuela, como casi todo, es una cuestién de estar fa-
miliarizado con el ambiente, de conocerlo: por ello, los padres que han es-
tado mucho tiempo en instituciones educativas tienen ventajas de partida res-
pecto a los que han tenido unos estudios minimos a la hora de poder ayudar
a sus hijos y de poder afrontar las exigencias escolares. Para estudiar este
cambio es para lo que estamos haciendo la investigacién. Y, para ello, nos
queremos centrar €n un grupo que nos parece muy significativo: el de los pa-
dres que, teniendo solamente unos estudios elementales, tienen unos hijos
que, a pesar de la desventaja de partida, consiguen sacar buenas notas.

Este fue, aproximadamente, el discurso empleado para presentar nuestra
investigacion tanto a los responsables de las instituciones educativas como
a los padres, con modificaciones para adecuar el discurso al interlocutor.
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Pero, la idea consistia en plantear la investigacion de la manera mas amplia
posible, evitando asi la preparacion de discursos alejados de la realidad, al
tiempo que tratabamos de transmitir una valoracién positiva por esos padres
sin capital escolar que les permitiera sentirse legitimados para colaborar con
nosotros con total confianza.

En el primer contacto, les plantedbamos también la necesidad de mante-
ner otra entrevista con su vistago mas brillante respecto a los estudios. De
manera que, si alguien se decidia a colaborar, no se encontraria con sorpre-
sas ulteriores.

6- TECNICA DE PRODUCCION DE DATOS

La técnica de investigacién empleada para la produccién de los datos fue
la entrevista. En la situacién de entrevista el yo de la comunicacion es un "yo
especular o directamente social que aparece como un proceso en el que -
como ya seniald George H. Mead - el individuo se experimenta a si mismo co-
mo tal, no directamente, sino indirectamente en funcidén del otro generaliza-
do, esto es, desde el conjunto de puntos de vista particulares de otros indivi-
duos miembros del mismo grupo, o desde el punto de vista generalizado del
grupo social al que pertenece” (Alonso, 1998:226). Esta concepcién de la
técnica tiene importantes implicaciones metodolégicas: nos aparta del indi-
vidualismo metodoldgico para situarnos en la linea del constructivismo so-
cial. En cuanto a las posibilidades de generalizacion de los analisis, es declr,
a la validez externa de las conclusiones a partir de ellas extraidas, nos mar-
ca los limites de generalizacién en torno a los grupos de pertenencia y de
referencia de los sujetos entrevistados.

Al hablar de entrevistas en profundidad, normalmente, nos referimos a en-
trevistas no directivas. Sin embargo, éstas pueden crear gran ansiedad enlos
entrevistados poco habladores. Para evitar esto y, especialmente al comien-
zo de las entrevistas, son mas eficaces las preguntas claras y concretas aun-
que con ellas se corre el riesgo de obtener respuestas breves y tajantes, del
tipo si/no. El directivismo en nuestras entrevistas dependeria, pues, de la for-
ma de desarrollarse la misma pero, en cierto grado, nos parecia util y lo em-
pleariamos. Ademas, dada la gran cantidad de informacién que necesitaba-
mos reunir, nos era imprescindible contar con un guién de entrevista, al que
nos ajustariamos més o0 menos segun las caracteristicas del interlocutor. En
definitiva, empleamos un tipo de entrevista semielirectiva y estructurada. La
definicién de la situacién fue muy clara desde el principio: comunicamos de
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antemano nuestra intencién de grabar las entrevistas -definidas como de in-
vestigacién -, durante su desarrollo empleamos pequenias fichas con el guidn
de entrevista para asegurarnos de recopilar toda la informacién necesaria y
asistimos a ellas con libros juveniles y/o novelas como obsequio.

Consideramos relevante hacer dos ultimas anotaciones sobre el trabajo
de campo: el género de los entrevistadores y el momento de realizacién de
las entrevistas. Este equipo de investigacién esta formado, principalmente,
por mujeres. Como la investigacion esta centrada en el rendimiento acadé-
mico de las chicas (mejores alumnas que sus homologos varones), quien
realizara la entrevista debia ser también chica. Entrevistar a alumnas de en-
tre 13 y 18 anos requiere mucha especializacién y mucho tacto por parte de
la entrevistadora para conseguir conectar con la informante. Intentar que el
entrevistador fuera varén nos parecia una hazaiia condenada al fracaso: de-
cidimos no arriesgarnos a intimidar a las alumnas y optamos por sociélogas
para realizar este trabajo. No obstante, habia un reducido numero de entre-
vistas a chicos y en las entrevistas a madres / padres el género del entrevis-
tador no parecia que pudiera distorsionar en gran medida la situacién de en-
trevista. En estos casos, trabajamos sociélogas y socidlogos conjuntamente.

Respecto al momento de realizacién del trabajo de campo, pudiera pare-
cer que concluirlo en una séla fase fuera lo ideal y, tal vez sea asi en algunas
ocasiones. Pero nosotras pensamos que seria util posponer la realizacién de
un pequeno numero de entrevistas con el objetivo de, una vez transcritas y
analizadas las entrevistas disponibles, perfilar el guién de entrevista, matizar
muy bien la informacién pertinente y, en ese momento, volver al campo para
completar la muestra.

7- LA INFORMACION REQUERIDA

Una vez que los progenitores aceptaban colaborar en la investigacién,
concertabamos una primera cita. Dejdbamos que ellos escogieran la fecha,
ellugar y la hora. Enla mayoria de las ocasiones, las entrevistas se realizaron
entrelas 24 y las 48 horas siguientes a la presentacién y enla casa de los en-
trevistados. El equipo debia desplazarse para facilitar las cosas a nuestros
colaboradores. No obstante y, ante el persistente control de algunos cényu-
ges sobre las entrevistas de sus hijas, en ocasiones, realizamos estas entre-
vistas en locales de la universidad o en alguna asociacion. El objetivo aqui
era alejar a las hijas del control paterno para que pudieran expresarse con
mas tranquilidad, con menos censura 'estructural - familiar’. Otra estrategia
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alternativa para evitar esta censura consistié en asistir dos entrevistadoras a
la cita: una entrevistaba a los cényuges y, simultdneamente, la otra entrevis-
taba ala hija o al hijo, al descendiente que mejor expediente académico ha-
bia conseguido.

En definitiva, tenemos tres poblaciones que reclaman tres guiones de en-
trevista diferentes. Por un lado, estan los padres y madres de las familias de
seguimiento; por otro lado, los de las familias nuevas; y, por ultimo, las bue-
nas alumnas/os. Reproducimos, a continuacion, los tres guiones de entrevis-
ta utilizados:

1.1. GUION DE ENTREVISTAS PARA MADRESY PADRES

7.1.1- FAMILIAS de SEGUIMIENTO-

1. CONFIGURACION FAMILIAR ACTUAL

s Numero de miembros de la unidad familiar. Cambios recientes
m Tiempo disponible para la educacién de los hijos/as (madre y padre)
s Divisién sexual de tareas en educacién de los hijos/as: aspectos afecti-
vos, morales, sociales y escolares
a Division sexual del trabajo reproductivo:
® Quien se encarga de los aspectos burocraticos: recibos, papeles,
bancos,...
m Quién realiza el trabajo de la casa: limpieza, ropa, cocina, compra
diaria
m Quién administra el dinero que entra en casa. Control de los gastos
® Quién decide sobre las compras grandes (vivienda, muebles), aho-
I10,...
® Quién se encarga de atenciones y cuidados a los miembros de la fa-
milia: salud (médicos, atencién en enfermedades, medicinas,...), in-
tendencia (compra de ropa, materiales, accesorios) y sentimentales
(acompanar por la noche, en el hospital, visitas,...).
s Ritmos domeésticos de cada miembro de la unidad familiar: horarios de
comida, cena, acostarse
® ;Se celebran los cumpleafnos? ; Cémo? ;Qué se pide y qué se regala?
¢Quién compra los regalos?
m ;Se celebran las calificaciones de final de curso? ;como?



132

Responsabilidades de cada miembro de la unidad familiar, cuidar her-
manos pequefios, otros familiares

Tiempo que lleva la ejecucién de las tareas asignadas a cada uno
Cual es el grado de cumplimiento de esas tareas

Sanciones ante el incumplimiento: a quién, cudles, quién las impone y
mantiene. Quién hace la tarea no realizada

Relaciones de autoridad. Formas de castigo o disciplina. ;Como reac-
cionan los hijos/as ante los castigos?

Principales caracteristicas del habitus paterno y materno

Hijos/as ¢tienen diferentes caracteristicas, valores?. .. Vuestros hijos, ;en
qué se diferencian entre si?

2.CONSUMO Y OCIO

Tiempo libre: fiestas, fines de semana (participacién en rituales reli-
giosos: Ir a misa..). Oclo conjunto o separado entre los cényuges.
Periodo de vacaciones.

A qué sitios va toda la familia y a cudles solo los cényuges.

Relacidén con la familia extensa. Frecuencia de las visitas. Quién las
realiza.

Espacios o actividades reservados de padre - hijos y madre - hijas.
¢Conocéis a las/os amigas/os de vuestras/os hijas/os? ; Vienen por ca-
sa? ¢Os gustan? ;Son los mismos del colegio o han cambiado?

Tipo de ocio permitido y realizado por las/los hijas/os. Horarios
Actividades de ocio dentro de casa.

Ropa. Eleccidn, compra, negociaciones.

Zapatillas y ropa deportiva.

Ordenador. Equipo de musica. Televisién: practicas y opiniones.
Salidas, horarios, espacios, conciertos.

3. TRAYECTORIA ACADEMICA DE HIJAS/OS

Objetivos educativos principales. Jerarquia entre ellos. Diferencia hi-
jos/as.

Nota media con que acabaron Primaria o EGB.

Estudios que cursan. Rendimiento. Responsabilidad. Vigilancia y san-
ciones.
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4.

5.

Como se tomé la decisidn en la eleccion de estudios. Opinidén

Cambio de centro/ciclo. Repercusiones en calificaciones, comporta-
miento, habitos,...

Visién del ciclo educativo y el centro escolar actual. Relacién con éste.
Quién se encarga de la atencion a los aspectos burocraticos: matricu-
las, solicitud de becas, material escolar, reuniones, APA ...

Ante algun problema escolar (ausencias) ;quién se encarga de tratar-
lo con el/la tutor/a?

Actitud que adoptais. Tipo de sanciones. Quién se encarga de su cum-
plimiento y mantenimiento.

Actitud que adoptais ante los logros escolares. ;Recompensas?
Responsabilidad de vuestras/os hijas/os con los trabajos escolares.
Estrateqias de motivacién. Quién ayuda. Sanciones

Actividades extraescolares. Cuales. Control, apoyo/rechazo. Elecciény
finalidad.

Permisos para salidas académicas (excursiones, campamentos, viajes)

EXPECTATIVAS EDUCATIVAS/ PROFESIONALES/ VITALES PARA
HIJASIOS

Qué os gustaria que estudiaran vuestras/os hijas/os

A qué os gustaria que se dedicaran en un futuro

Posibilidad de seguir la profesion de padre/madre o de entrar a traba-
jar en el mismo centro (estrategias de reproduccion social).

Cuando aconsejariais a vuestra/o hija/o que empezara a trabajar

Qué acontecimiento/s referido a vuestra/o hija/o os daria mas ale-
gria/tristeza

Como creéis que se puede encontrar trabajo hoy en dia

Importancia de los estudios para encontrar trabajo

Importancia de las redes de conocidos

Relacién con nuevas tecnologias: informatica

PRODUCCION DE IDENTIDADES DIFERENCIALES

Caracteristicas mas valoradas en hija e hijo. Insistir en el de otro géne-
Io
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Estudios que consideran més apropiados para hija e hijo.

Trabajos de la casa que encargan a hija e hijo

Actividades de ocio practicadas por hija / hijo.

Quién se interesa mas por los familiares: abuelos, tios. ..

Composicién del grupo de amigos {especial referencia a grupos mix-
tos)

Identificacién con grupos: empleo de simbolos, camisetas, estética ...

fdolos: posters ...

Diferencias observan entre los chicos y las chicas respecto al trabajo
de casa, la responsabilidad y el trabajo académico

OPIN ION SOBRE: matrimonio, divorcio, prostitucion
PRACTICAS RELIGIOSAS

7.1.2- FAMILIAS NUEVAS

1. TRAYECTORIAS SOCIALES: FAMILIA DE ORIGEN

Estudios y Trabajos de padres de cényuges.

Habitat de origen.

Migraciones en familia de origen. Cambios que supusieron.
Numero de hermanos. Lugar ocupado entre ellos.

2. PRACTICAS EDUCATIVAS EN TIEMPOS DE LOS PADRES DE LOS CONYU-
GES

Relaciones de autoridad. Castigos, disciplina.

Deberes de los hijos en el hogar (ayuda doméstica, colegio...). Edad a
la que asumen los distintos deberes (clases de edad)

Diferencias entre padre / madre en practicas educativas

Divisién sexual en la educacion de hijos (¢ se educa diferente a hijjos e
hijas?)

Uso de bienes domésticos.

Paga (edad a que se implanta), dinero o regalos que los hijos reciben
de los padres

Relacién con la escuela
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- Importancia de escuela

- Invitaciones al estudio )

-Vigilancia y sanciones en cumplimiento de deberes

- Relacién con profesores
Actividades de ocio familiares
Control de amistades y espacios de juego
Alimentacién. ; Qué? Imposicién de alimentos. Comidas familiares.
Formas familiares de cultura escrita (lectura de libros, lectura conjun-
ta...)

3. HISTORIA FAMILIAR

Matrimonio: decisién, edad.
Hijos:

- Edad en que se tuvieron

- Decisién

- Nombres: decision.
Cambios de residencia. (Lugares, c6mo eran, opinién, amistades, co-
mo se encontré el piso)
Cambios que supusieron: amistades, relaciéon con la familia, opiniones
Trayectorias escolares y laborales de cényuges

- Trayectorias escolares

- Trayectorias laborales

- Formas de obtener trabajos (sistema burocratizado / redes)
Trabajo de mujer: como afecta a cuidado de hijos
Evolucién practicas educativas ‘
Formas de solucionar los problemas relacionados con horarios, televi-
sién, relaciones entre hermanos ...

. CONFIGURACION FAMILIAR ACTUAL

Numero de miembros de la unidad familiar. Cambios recientes
Tiempo disponible para la educacion de los hijos/as (madre y padre)
Divisién sexual de tareas en educacién de los hijos/as: aspectos mora-
les, sociales y escolares _

Divisién sexual del trabajo reproductivo
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Quién se encarga de los aspectos burocraticos: recibos, papeles, ban-
COs,...

Quién realiza el trabajo de la casa: limpieza, ropa, cocina, compra dia-
ria

Quién administra el dinero que entra en casa. Control de los gastos
Quiéen decide sobre las compras grandes (vivienda, muebles), ahorro, ...
Quién se encarga de atenciones y cuidados a los miembros de la fami-
ha: salud (médicos, atencién en enfermedades, medicinas,...), inten-
dencia (compra de ropa, materiales, accesorios) y sentimentales
(acompanar por la noche, en el hospital, visitas, ...)

Ritmos domésticos de cada miembro de la unidad familiar: horarios de
comida, cena, acostarse

éSe celebran los cumplearios? ; Cémo? ;Qué se pide y qué se regala?
¢Quién compra los regalos?

+Se celebran las calificaciones de final de curso?;cémo?
Responsabilidades de cada miembro de la unidad familiar, cuidar her-
manos pequefos, otros familiares

Tiempo que lleva la ejecucion de las tareas asignadas a cada uno

Cual es el grado de cumplimiento de esas tareas

Sanciones ante el incumplimiento: a quién, cudles, quién las impone y
mantiene. Quién hace la tarea no realizada

Relaciones de autoridad. Formas de castigo o disciplina. Reaccion de
los hijos ante los castigos

Principales caracteristicas del habitus paterno y materno

5. CONSUMOY OCIO.

Tiempo libre: fiestas, fines de semana (participacion en rituales reli-
giosos: ir a misa..). Ocio conjunto o separado entre los cényuges.
Periodo de vacaciones

A qué sitios va toda la familia y a cudles solo los cényuges

Relacién con la familia extensa. Frecuencia de las visitas. Quién las re-
aliza

Espacios o actividades reservados de padre-hijos y madre-hijas
¢Conoceéls a las/os amigas/os de vuestras/os hijas/os? ;Vienen por ca-
sa? ¢Os gustan?

Tipo de ocio permitido y realizado por las/los hijas/os. Horarios
Actividades de ocio dentro de casa
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Ropa. Eleccién, compra, negociaciones.

Zapatillas y ropa deportiva

Ordenador. Equipo de musica. Television: practicas y opiniones.
Salidas, horarios, espacios, conciertos

6. TRAYECTORIA ACADEMICA DE HIJAS/OS

s Objetivos educativos principales. Jerarquia entre ellos. Diferencia hi-
jos/as

m Nota media con que acabaron Primaria o EGB

a Estudios que cursan. Rendimiento. Responsabilidad. Vigilancia y san-
clones.

s Coémo se tomd la decisién en la eleccidon de estudios. Opinién

s Cambio de centro/ciclo. Repercusiones en calificaciones, comporta-
miento, habitos,...

m Vision del ciclo educativo y el centro escolar actual. Relacién con éste.

m Quién se encarga de la atencién a los aspectos burocraticos: matricu-
las, solicitud de becas, material escolar, reuniones, APA ...

s Ante alguin problema escolar (ausencias) ;quién se encarga de tratar-
lo con el/la tutor/a?

8 Actitud que adoptais. Tipo de sanciones. Quién se encarga de su cum-
plimiento y mantenimiento.

m Actitud que adoptais ante los logros escolares. ;Recompensas?

# Responsabilidad de vuestras/os hijas/os con los trabajos escolares.
Estrategias de motivacién. Quién ayuda. Sanciones

m Actividades extraescolares. Cudles. Control, apoyo/rechazo. Eleccion y
finalidad.

® Permisos para salidas académicas (excursiones, campamentos, viajes)

7. EXPECTATIVAS EDUCATIVAS! PROFESIONALES! VITALES PARA
HIJAS/OS

8 Qué os gustaria que estudiaran vuestras/os hijas/os

8 A qué os gustaria que se dedicaran en un futuro

® Posibilidad de-seguir la profesién de padre/madre o de entrar a traba-
jar en el mismo centro (estrategias de reproducciéon social).
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Cuando aconsejariais a vuestra/o hija/o que empezara a trabajar

Qué acontecimiento/s referido a vuestra/o hija/o os daria mas alegria/
tristeza

Coémo creéis que se puede encontrar trabajo hoy en dia

Importancia de los estudios para encontrar trabajo

Importancia de las redes de conocidos

Importancia de la informatica y los idiomas

8. PRODUCCION DE IDENTIDADES DIFERENCIALES

Caracteristicas més valoradas en hija e hijo. Insistir en el de otro géne-
ro

Estudios que consideran mds apropiados para hija e hijo.

Trabajos de la casa que encargan a hija e hijo

Actividades de ocio practicadas por hija/ hijo.

Quién se interesa mas por los familiares: abuelos, tios. ..

Composicién del grupo de amigos (especial referencia a grupos mix-
tos)

Identificacién con grupos: empleo de simbolos, camisetas, estética ...
idolos: posters ..

Diferencias observan entre los chicos y las chicas respecto al trabajo
de casa, la responsabilidad y el trabajo academico

OP!NION SOBRE: matrimonio, divorcio, prostitucién
PRACTICAS RELIGIOSAS

. GUION DE ENTREVISTAS PARA ALUMNAS/OS

. TRAYECTORIA FAMILIAR

+Queé hiciste ayer desde que te levantaste hasta que te acostaste?Y tu
hermana /o/s?

Reparto de trabajo reproductivo. ; Qué cambiarias?

Reparto de responsabilidades: impuestas-autoasignadas

¢Cudles son tus derechos y obligaciones en casa? ;tienes paga? ;aho-
rras, para qué®?

Tiempo disponible para tareas escolares, para tareas de la casa y para
ocio
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Relaciones con la familia extensa. Frecuencia. Intensidad. Modelos den-
tro de la familia (orden familiar de identificaciones)

A quién realizas las peticiones econémicas

Ante problemas personales, ja qué persona acudes? jalguien de tu fa-
milia? :

Tiempo de oclo compartido con padre, madre o ambos

En que aspectos se pide y se tiene en cuenta tu opinién

¢Celebras los cumpleafnos? ; Como? ;Quién se encarga? ; Qué pides de
regalo? ;Qué te regalan?

¢ Qué comportamiento tuyo disgusta mas a tus padres?Y ;Cual les gus-
ta mas?

Ante el incumplimiento de tareas y/o responsabilidades, tipo de avisos
o sanclones. Quién se impone. ;Se puede negociar?

2. TRAYECTORIA ESCOLAR

Cémo recuerdas tus vivencias escolares en Primaria o EGB. ¢ Te gust6?
Qué asignaturas te gustaban méas y cuales menos. Qué asignaturas
aprobabas mejor y cudles te costaban mas.

¢Has tenido clases de apoyo (particulares)? De qué. Cuando

Como fue la eleccion de este nuevo ciclo educativo. Orientaciones.
Preferencias

Cémo viviste el cambio de centro y de ciclo educativo: rendimiento, ha-
bitos, relaciones sociales

¢Como te organizas para estudiar? Forma y lugar de estudio 4En qué
crees que se basa tu €xito? ;Sueles copiar enlos examenes?
Responsabilidad ante las tareas escolares. Motivacién y sanciones, en
casay en el instituto. Quién se encarga

Queé utilidad le ves a la ensefianza recibida

Las notas que obtienes, ;crees que reflejan realmente tus esfuerzos y
conocimientos?

Su concepto del éxito: ;qué es para ti triunfar en la vida?, ;qué hay que
hacer para ser feliz?

3. TIPOY TIEMPO DE OCIO

Qué es lo que més te gusta hacer en el tiempo lipre. Fuera y dentro de
casa
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Qué sueles hacer los fines de semana. ;Y en periodo de vacaciones?
Qué tipo de actividades y salidas te permiten tus padres. Cuales no te
permiten

Tiempo y tipo de ocio compartido con los padres. ;Qué tal?

Qué te gustaria hacer que no puedes o no te dejan hacer

A quién realizas las peticiones de permisos para salir. Quién impone los
horarios

Ante un incumplimiento de permiso (llegar tarde, ir a un sitio no per-
mitido, etc.), ;qué actitud toman tus padres?

;Conocen tus padres a tus amigas/os? ; Van por casa? ;Les gustan?
sSueles quedarte a dormir en casa de amigas/os?

JRealizas actividades extraescolares? Actitud de tus padres ante éstas
Permisos para salidas académicas: excursiones, campamentos, via-
jes,...

4. EXPECTATIVAS EDUCATIVAS | PROFESIONALES / VITALES

+Te gustaria seguir estudiando? ;,Qué? ;Con qué finalidad?
Posibilidad de sequir la profesién de padre/madre o de entrar a traba-
jar en el mismo centro. Ventajas e inconvenientes.

Qué consejos recibes de tus padres respecto a tu futuro

Qué valoracion le das al aprendizaje teérico. ¢ Y al practico?

:Te gusta la informética?

:Te planteas independizarte econémicamente antes de vivir en pare-
ja? .

(Tienes pareja?

Qué prioridad le das a: los estudios, el trabajo, la relacion de pareja, la
familia, las/os amigas/os

Qué posible acontecimiento referido a tu vida te haria més feliz. ¢ Y a tus
padres?

En el hipotético caso de que una amiga tuya se quedara embaraza, ;quée
le recomendarias?

5. EXPERIENCIA LABORAL

¢Has trabajado alguna vez? Actividad. Tiempo. Remuneracion.
Sihas trabajado, compatibilidad con el trabajo académico, reduccién



141

de obligaciones en casa, administracién del sueldo. Ventajas que has vi-
vido e inconvenientes. ; Te sientes animada/o a seguir estudiando y tra-
bajando? ;prefieres realizar sélo una actividad? ; Cudl?

Si no has trabajado ha sido porque no has encontrado trabajo, porque
no has buscado o/y porque no te interesa trabajar ahora.

6. PRODUCCION DE IDENTIDADES

¢Cbmo son tus compafieros/as de clase? ;Qué diferencias ves entre
unas y otros?

+Queé notas sacan? ; Qué os gusta mas hacer?

Qué trabajos de la casa te cuesta mas hacer

En el hipotético caso de vivir en pareja, como crees que se tendrian que
repartir los trabajos de la casa

Qué estudios y/o profesién ves mas adecuados para una chica. ;Y para
un chico?

Qué crees importante para gustarle a un chico/una chica

Qué lugares y horarios no ves adecuados para una chicade tuedad. ;Y
para un chico?

Con quienes te gusta estar en las horas de descanso del Instituto

Con quienes te gusta trabajar en equipo

A quién le pides los apuntes si te ausentas algun dia

¢ Te cuesta expresar tus sentimientos y vivencias a tus amigas, a tus ami-
gos, a tus padres?

Redes: composicién del grupo de amigos (especial referencia a gru-
pos mixtos). Frecuencia de las interacciones, actividades mas practi-
cadas

Identificacién con grupos: empleo de simbolos, camisetas, estética ...
idolos: posters ...

Diferencias que observas entre los chicos y las chicas respecto al tra-
bajo de casa, la responsabilidad y el trabajo académico.

8. TECNICAS DE ANALISIS DEL DISCURSO.

Para el analisis de la informacién recogida en las situaciones de entrevis-
ta, hemos utilizado la técnica de analisis de discurso propuesta por Martin
Criado (1991, 1997). Este autor se basa, entre otras, en las aportaciones teé-
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ricas de Verén (1987). Verén sostiene que el analisis de discurso debe si-
tuarse socioldgicamente y, por tanto, ser una puesta en relacion del discurso
con sus condiciones de produccion.

En el proceso de produccién de los discursos tendremos tres momentos:

a) Producciéon. Mediante un conjunto de operaciones discursivas, la ma-
teria significante es investida de sentido. En este proceso se crea el discur-
50, no como algo univoco y determinado de una vez por todas, sino como un
campo de efectos de sentido.

b) Circulacién. Las condiciones de configquracidn de este campo de efec-
tos de sentido van a variar seqgun las caracteristicas del proceso de circula-
cidn de los discursos. Cuanto mayor sea la distancia cultural entre producto-
res y receptores de los discursos mayor sera la amplitud de ese campo.

c) Reconocimiento. Este momento hace referencia al conjunto de varia-
ciones del efecto de sentido que se dan en el proceso de recepcién del dis-
Curso.

No todos los progenitores y alumnos van a articular los discursos sobre la
titulacion académica, por ejemplo, con los mismos referentes, con el mismo
sentido. Hay que considerar los procesos soclales dentro de los cuales se ha
ido produciendo el/los discurso/s en torno al significante "titulaciéon acadé-
mica” (“condiciones de produccién del discurso™) y ponerlos en relacién con
los procesos y situaciones dentro de los cuales las/os informantes los “con-
sumen" y reproducen con sentidos diferentes (*condiciones de reconoci-
miento").

El discurso no podra ser analizado nunca en si mismo: ha de ponerse en
relacién bien con sus condiciones de produccién, bien con sus condiciones
de reconocimiento.

Ver6n presenta un esquema que relaciona los diferentes elementos: el ob-
jeto del discurso (Oi) es construido por el discurso (D1). Pero no se produce
una construccién libre, sino que esa construccién vendra condicionada por
una serie de procesos o condiciones sociales de produccién del discurso
{P(D1)}. Este discurso, a su vez, es un campo de efectos del sentido, un cam-
po de "juego” donde cada receptor efectuaré sus jugadas de sentido en fun-
ci6n de las condiciones de reconocimiento y, por tanto, en funcién de los mar-
cos de referencia que configuran estas condiciones.

De manera que, una vez realizadas las primeras entrevistas y, con ellas ya
transcritas, comenzamos la labor de andlisis de las mismas. Nos parece inte-
resante iniciar el andlisis antes de terminar el trabajo de campo. Esta estra-
tegia nos permite introducir modificaciones en el gquidén de entrevista en fun-
cion de los fallos detectados, las informaciones incompletas, las
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provocaciones que peor funcionan ... Ademas de ir disefiando la muestra
tedrica conforme vamos llegando a la saturacién de los discursos.

Este modo de proceder en la investigacién social - reflexivo - permite ir
subsanando errores, matizando instrumentos y comprendiendo el medio en
que se desarrolla el estudio de una manera mas profunda.

Disefiamos el esquema de andlisis que presentamos a continuacién para
llevar a cabo un primer andlisis de las entrevistas realizadas. De este modo,
homogeneizamos la informacién, lo que nos facilita el analisis conjunto de la
misma. .

ESQUEMA DE ANALISIS DE ENTREVISTAS A PADRESY MADRES

A ANTECEDENTES FAMILIARES (padres de los entrevistados, abuelos de
los alumnos) ‘

1. Relaciones de autoridad: castigos, disciplina, respeto

2. Diferencias entre padre y madre en la relaciéon con los hijos. Divisién se-
xual en educacién de los hijos :

3. Derechos y deberes de los hijos

4. Escolaridad: estudios realizados, dificultades, importancia que se con-
cede, vigilancia y sanciones, relacién con profesores

5.Paga: edad a la que se implanta, contribuye al ahorro o no

6. Actividades de ocio familiares

7.Formas familiares de cultura escrita: agendas, listas, lecturas conjuntas,
prensa, libros, cuentos. ..

8. Estudios y trabajos de los padres de los conyuges

9. Otras caracteristicas que se destacan

B. HISTORIA FAMILIAR

1. Trayectoria familiar: lugar de procedencia y residencia

2.Forma y lugar de conocimiento, decisién matrimonio - unién, edades,
motivos, condiciones

3.Edades de los padres

4. Miembros de la unidad familiar: abuelos, hijos, tios. ..

5. Trayectorias escolares y laborales. Formas de obtener trabajo

6. Trabajo de la mujer ;como afecta al cuidado de los hijos?
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C. TIPO DE CONFIGURACION FAMILIAR

1. Objetivos educativos principales, jerarquia entre ellos. Diferencia hi-
jos/as. Nombres (decision, vinculacién familiar). Expectativas de posi-
cibén futura

2. Divisién sexual de tareas en educaciéon de los hijos

3. Division sexual en trabajo doméstico. Simetria / asimetria de roles se-
xuales dentro de la Configuracién Familiar.

4. Gestioén del presupuesto: division sexual, formas de control del gasto

5. Ritmos domésticos: horarios para levantarse / acostarse, comidas,

6. Relaciones de autoridad:

Habitus paterno de autocontrol : paciencia / perder los nervios
Medida en que se atribuye al nifio capacidad de control sobre sus ac-
ciones (coaccién que funciona como profecia que se autocumple)

- Edad ala que se le comienza a atribuir

- Ambitos: académico, consumo, interaccion personal, salidas ...
Referencia a normas generales o personales

7.Tipo de intercambio de dones con el que se semantiza la relacién pa-
dres/ hijos

8. Concordancia / discordancia entre practicas de los distintos agentes de
socializacion familiares

10. Sistemas de sanciones

11.Paga: edad a la que se implanta, sistematicidad (diferencias de géne-

ro)

12. Estructura de derechos y deberes de los hijos / diferencias por géne-

ro. Evolucién en el tiempo

13. Religiosidad de los conyuges

D. PRODUCCION IDENTIDADES DE GENERO EN LAS CONFIGURACIO-
NES FAMILIARES

1. Grado de exigencia / permisividad respecto a:  trabajo doméstico
Trabajo académico
Salidas
Consumo: zapatillas,
ropa, ordenador,
video consola:
eleccion, compra,
negociaciones
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2. Control de amistades, espacios y horarios

3. Caracterizacion hijo /hija. Representaciones

4. Sistema de relaciones intrafamiliares: orden familiar de identificaciones

5. Ocio y diversiones: preferidos / permitidos, grado de permisividad,
conjunto o separado: diferencias de género, fines de semana, vacacio-
nes

6. Influencia de la diferenciacién de roles en la configuracién familiar en
la produccién de identidades de género diferenciales

7. Televisién : practicas y opiniones

8. Principios educativos varones y mujeres

9. Contenidos educativos transmitidos a hijos/hijas

E. DISPOSITIVO DE FEMINIZACION

1. Saberes discriminatorios legitimados incorporados por las mujeres a
sus discursos

2. Matrimonio monogamico e indisoluble

3. Division de espacios publicos/privados y uso de la palabra

4. Poderes concretos

5. Tecnologia de gobierno

6. Indicios de persistencia o deslegitimacién del patriarcado

FESCOLARIDAD

1. Trayectoria escolar: plan de estudios, centro, curso, especialidad y ren-
dimiento

2. Ayuda a deberes: padre/madre, vecino, profesor particular, clases de
apoyo en el centro

3. Estudios: incitaciones ( vigilancia, sanciones — Relacién con C6)

4. Actividades extraescolares

5. Formas familiares de cultura escrita

6. Interés por la escolaridad

7. Interiorizacién del discurso meritocratico

G. REDES SOCIALES PATERNAS

" 1. Familia extensa y amigos, rasgos destacables: trabajos, titulos acadé-
micos
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2. Frecuencia de relaciones con familiares (sexo): visitas, intercambio de

ayudas

3. Frecuencia y tipo de relaciones con vecinos y amigos por sexo
4. Pertenencia a asociaciones, tipo, frecuencia, actividad
5. Redes conjuntas o separadas de los cényuges y los hermanos /as

H. ANALISIS GENERAL

Aspectos de la configuracion familiar que propician el éxito escolar.
Grado de diferenciacién entre chicas y chicos.

Aspectos de la configuracién familiar que nos explican la produccién de
identidades de género.

ESQUEMA DE ANALISIS DE ENTREVISTAS AL ALUMNADO

A. CONFIGURACION FAMILIAR

1.
2.

3.

0~NoWm

Ritmos domésticos: horarios, distribucién del tiempo
Roles de género : Tareas domésticas asignadas
Objetivos prioritarios : orden, limpieza, rapidez
Responsabilidades: familiares
morales - religiosas
académicas

. Formas de control y resistencia

(relacionar las formas de control con las estrategias de escaqueo enlos
diferentes &mbitos) - Importancia que conceden a las diferentes im-
posiciones: interiorizacién de la norma por ambitos de aplicacién

. Tipos de sanciones, sistematicidad en la aplicacion

. Orden familiar de identificaciones: relaciones de confianza, ambitos

. Situacién econémica: paga, quién la da, negociaciones

. Regalos: cumpleanos, fiestas, adecuaciédn entre 1o pedido y lo obteni-

do

. Estructura de derechos y deberes
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B. TRAYECTORIA ESCOLAR

1.

Ciclo educativo, curso, calificaciones por asignaturas

2. Proceso de eleccién de estudios y de centro. Quién realizo los trami-

-~ w

o

> 0w

tes burocraticos

. Influencia del cambio de ciclo en el rendimiento y las relaciones per-

sonales

Responsabilidad, organizacién, forma y lugar para estudiar. Control y
sanciones

Utilidad e importancia que concede a los estudios (interiorizacion del
discurso meritocratico o no)

Concepcién del éxito

. TIEMPOY ACTIVIDADES DE OCIO

Actividades preferidas: permitidas y prohibidas: posibilidades de ne-
gociacién / imposicién. Sistemas de control y sancién empleados por
los padres. Estrategias de resistencia empleadas por los hijos.
Transgresion : en qué casos y por qué

Diferencia entre dias laborables, festivos, durante el curso y en vaca-
ciones

Conformacién del grupo de iguales: homo o heterosexual

Grado de independencia - interdependencia. Diferencias entre her-
manos

Trabajos realizados: finalidad, duracién, edad de comienzo, recomen-
dacién, remuneracién

Ventajas e inconvenientes atribuidos a la experiencia

IMAGENES DE FEMINIDAD / MASCULINIDAD

Caracteristicas que atribuyen a uno y otro genero

Contribuciones a la construccién de la imagen de género proceden-
tes de la familia / instituto / grupo de iguales/medios de comunicacion
Grado de diferenciacion / igualacién

Percepcion del matrimonio/divorcio

Trabajo femenino remunerado: reparto de tareas en el hogar, hijos,
Formas de relacién con el otro género '
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E. EXPECTATIVAS EDUCATIVAS/ LABORALESY VITALES

l.

Ambito prioritario de desarrollo (estudios, trabajo, matrimonio - vida
familiar)

. Contribuciones familiares / escolares y de los iguales a la configura-

cién del sistema de expectativas
Sistema de prioridades - esquema de valores aplicado

. Reproduccién de estereotipos

F ANALISIS GENERAL

l.

2.
3.

Concordancia entre la informacién aportada por los cényuges y por
los descendientes

Aspectos de la configuraciéon familiar que propician el éxito escolar
Aspectos de la configuracién familiar que explican la produccion de
las identidades diferenciales de género.

INTERACCION PADRES / MADRES /HIJOS / HIJAS

- Visiones paternas /maternas compartidas por imagenes hijos/as
- Visiones paternas /maternas contrapuestas con imagenes hijos/as
- Grado en que comparten esquemas de percepcion y valuacion de la

realidad
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9- LA SATURACION DE LOS DISCURSOS COMO CRITERIO DE VA-
LIDEZ '

El criterio de fiabilidad se aplica al control de los errores aleatorios. La fia-
bilidad se refiere a la estabilidad de los resultados, a que en aplicaciones su-
cesivas sobre los mismos sujetos un instrumento dé los mimos resultados.
Este concepto proviene de la psicometria, por lo que su campo de aplicacién
es el de las escalas de medida y los test. Sin embargo, este criterio es dificil-
mente aplicable a las técnicas de investigacion cualitativas. Por otro lado, el
criterio de validez se refiere al hecho de observar lo que se dice observar,
ala adecuacién del instrumento al objeto.

¢Como manejar los conceptos de fiabilidad y validez en investigacién
cualitativa?, ;es posible hablar de fiabilidad y validez de las entrevistas?
Imaginemos que Luisa est4 en una fiesta y ve a alguien que le resulta cono-
cido pero no esta segura, vuelve a mirar y vuelve a tener la misma sensacion.
La observacién de Luisa es fiable, pero ¢ es valida?. Para saberlo, cuenta con
varias alternativas; la mas directa seria acercarse al sujeto observado y pre-
guntarle ; Te conozco de algo? Segun Kirk y Miller, el problema de validez es
manejable a través del trabajo de campo y el problema de fiabilidad lo es a
traves de documentos etnograficos sobre el tema objeto de estudio. Sin em-
bargo, para un gran numero de autores, la fiabilidad no es aplicable a la in-
vestigacion cualitativa en tanto que este concepto supone objetos estabili-
zados y estandarizados.

Enlo que si parece haber unanimidad es en cuestionar la validez externa
de los resultados obtenidos a partir de técnicas cualitativas. Las criticas se
concentran en los problemas de validez externa, esto es, en las posibilida-
des de generalizacién de unos resultados obtenidos a partir de un nimero
reducido de casos a otras poblaciones o situaciones mas amplias. El para-
criticas mas eficaz es el principio de saturacién. La saturacién se alcanza
cuando los discursos y los marcos de referencia se repiten; cuando las en-
trevistas nuevas no aportan nuevos elementos de analisis; cuando todo ha si-
do ya dicho. Con las veinte entrevistas que hemos realizado no hemos lo-
grado la saturacién de los discursos que es lo que podria darnos la validez
externa de las conclusiones de las entrevistas. En las entrevistas hemos en-
contrado un alto indice de variabilidad enlas configuraciones familiares. Asi
pues, es preciso ampliar el trabajo de campo para de ese modo, afinar y
afianzar las conclusiones.
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III. PRESENTACION DE LAS
CONFICGURACIONES FAMILIARES!

Claudia Cifuentes Martinez, Mayca Casares Fernandez
Antonia Carmona Bretones, Carmuca Gémez Buenoy
Francisco Fernandez Palomares

Las configuraciones familiares que nos han servido de referencia parala
elaboracion de este informe son objeto de presentacién en este capitulo.
Presentamos aquellos rasgos y dindmicas que mejor caracterizan cada una
de ellas. No obstante, hemos llevado a cabo una seleccién tanto respecto a
las configuraciones familiares (quedandonos con las que consideramos cen-
trales para la presente investigacion) como respecto a la informacidén que po-
seemos sobre ellas. Las configuraciones restantes seran empleadas en los
analisis que se exponen en los dos capitulos siguientes, aunque no comen-
tadas aqui.

Como guia para la lectura, hemos elaborado la tabla resumen de la pagi-
na siguiente. Nuestro objetivo no es, en ningun caso, simplificar las configu-
raciones familiares en una serie de elementos independientes y cuantifica-
bles. La mayoria de los aspectos que interesan en esta investigacién son

1. Latablarecoge: nombre ficticio de los progenitores entrevistados, estudios y ocu-
pacién de los progenitores, grado de division de roles entre la pareja (mucho, bas-
tante, poco, nada), el modelo de configuracién familiar (patriarcal-tradicional, en
transicion, disciplinario-normalizadora), nombre ficticio del vastago entrevistado,
numero de hermanos, curso y rendimiento académico, sistema de sanciones (con-
tinuo- discontinuo) y si se mantienen o no las sanciones, si reciben o no remune-
racién econdmica periédica (paga), existencia de control y sanciones sobre acti-
vidades académicas, presencia de practicas de cultura escrita en el hogar,

" interiorizacién de los estereotipos de género (mucho, bastante, poco o nada mar-
cada), ambito prioritario de desarrollo, actividades de ocio y expectativas acadé-
micas y laborales.
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relacionales y, por tanto, dificilmente traducibles a una tabla con categorias
y limites fijos. Se trata, pues, de una tabla orientativa que permite observar
que la muestra ha estado conformada por configuraciones familiares con va-
rios vastagos (no hay ningun hijo o hija unico); cinco familias tienen descen-
dencia femenina mientras que en el resto ésta es mixta; cuatro de los 'bue-
nos' alumnos de secundaria entrevistados son chicos, el resto son chicas ...
Nos proporciona una idea de conjunto que es matizada y analizada a lo lar-
go de los siguientes capitulos.

La numeracién de las familias responde a los siguientes criterios: de la {2
alafl7 son familias de seguimiento a las que hemos mantenido el numero
que tenian asignado en la investigacién anterior; de la {20 en adelante son fa-
milias nuevas cuyo numero responde al orden de contactacion. En este capi-
tulo se mantienen esos numeros pero el orden de presentacién de las confi-
guraciones familiares responde al rendimiento académico de las chicas y
chicos entrevistados: comenzamos por las de mayor éxito escolar.

1. ROMPIENDO CON LOS ESTEREOTIPOS (F9).

Antonia y Marciano viven con sus dos hijas Rocio, de 15 afios, y Teresa, de
11, enun municipio del area metropolitana de Granada con una poblacién de
13.706 habitantes. Actualmente, Rocio estd haciendo 4° de E.S.O., en un
Instituto de Armilla. En el colegio le fue muy bien. Sélo iba peor en Sociales
e Historia (peor en el sentido de que solo sacaba bienes y notables), porque
no le han gustado nunca. Lo que mejor "se le da” son las ciencias. Este afio,
ha sacado un 10 en Matematicas, un 9,5 en Fisica y un 9,75 en Lengua.

Antonia nacié en 1.959, en un pueblo de Almeria. Sus padres tenian dine-
ro pues habian emigrado y trabajado los dos. Aunque Antonia no tenia obli-
gaciones, no quiso estudiar (lo dejé en 1° de B.U.P). Segun ella, tal vez soélo
por contradecir a su madre (la madre de Antonia concede una gran impor-
tancia a los estudios; le gusta leer y proviene de una familia culta), que esta-
ba "empenada’ en que estudiara, utilizando diferentes recursos para conse-
guir su objetivo: hablaba continuamente con los profesores, cambid a Antonia
de colegio,...

Marciano nacid en 1.951, época en la que, segun sus palabras: “habia mi-
seria como pa repellar"por lo que habia que trabajar y aportar dinero ala fa-
milia. Empezé a aprender el oficio de carpintero, trabajando, a los 10 anos.
Como hacia falta el certificado de estudios para poder trabajar y el examen
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costaba 60 pesetas, tuvo que hacerlo dos veces, porque la primera, su ma-
dre no tenia el dinero (pag6 solo por el de su hermano)2.

Los padres de Marciano son de Armilla; su padre era panadero y su madre
se dedicaba al trabajo doméstico. No le incitaban demasiado al estudio, por-
dque eramas Importante y necesario trabajar. Sin embargo, a €l le gusta apren-
der, leer,... es un autodidacta. Ahora tiene su propio taller y, segun el trabajo, le
ayuda sumujer o contrata a alguien, €l lleva la contabilidad de la carpinteria.

Los padres de Antonia eran primos hermanos y el abuelo comun tenia es-
tudios (“‘es que no sé los estudios que tenia, pero tenia bastantes estudios").
Los padres de Antonia trabajan los dos. Su madre trabajé en la vendimia
mientras estuvieron en Francia3 (cuando Antonia tenia dos afios, sus padres
se lallevaron con ellos a Francia y volvié cuando contaba con cinco afios de
edad). Su padre tenia tierras, un bar y era comerciante, sobre todo, nego-
clante. En Francia, se dedicé al estraperlo y trabajé en una fabrica de mar-
mol. También estuvo trabajando en Alemania y en Brasil.

Aunqgue Antonia dejé de estudiar cuando hacia 1° de B.U.P intent6 reto-
marlo en un arranque de escolarizacién tardia: hace 8 o 9 afios, estuvo pre-
parando el acceso a la Universidad para mayores de 25 afios, pero se canso
y lo dejd. Actualmente, ayuda al marido en la carpinteria.

Marciano se incorporé al mercado de trabajo a través de redes, pues tra-
baja en el barrio desde pequefio. En la familia de ella, también explotan las
redes para obtener trabajos. Por ejemplo, su padre emigro a Brasil porque alli
tenia un pariente que avisé a varios del pueblo para que fueran a trabajar.

Cuando se casaron, Antonia tenia 23 afios y Marciano, 30. Estaban termi-
nando la casa y no pensaban casarse hasta que no estuviera acabada del to-
do, pero Antonia se qued6 embarazada y se casaron antes. Se quedaron en
la casa de los padres de Antonia, de la que se fueron a la suya propia 6 6 7

2. M:...eran unos tiempos malos donde habia que aprender un oficio, ponerse a tra-
bajar rapido, no yo, sino todos mis hermanos...claro, muchos niifios, entonces
no...entonces no estudiaba tanta gente, antes no estudiaba...como no fueran un po-
quillo pudientes no...no estudiaba tanta gente.

3. P:¢Tus padres en Francia, qué hacian?

A: Mi madre trabajaba... mm... pues..., salia en los huertos y seguia trabajando...
porque mi madre es que nunca le ha gustao trabajar en la casa, lo que es la casa
limpiando no. Pues enla tierra pues, pues en... seria €l... pues si era tiempo de ven-
dimia pues cogianlauva, 4no?, y luego dice que se coloco en un...en un almacén,
-y mi padre pues trabajaba alli de... en una fdbrica de marmol, pues de marmol o
algo de esto, alli en Francia, y mi padre es que ha ernigrao muchas veces; ha estao
en Brasil también...
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anos mas tarde, afios después de acabarla, porque "estaban tan a gusto que
no querian irse de alli". A los 5 ahos de casados, tuvieron la segunda hija,
Teresa.

La madre, que esta en casa, tiene disponibilidad de tiempo para sus hijas
y eso le gusta, porque, segun ella: “Jos nifios que se crian con la madre no se
crian como con una madre que estd trabajando’’. Sin embargo, piensa que una
mujer, para realizarse, debe trabajar también fuera de casa. Nos encontra-
mos aqui con un discurso un tanto ambiguo por parte de Antonia: siguen ope-
rando el dispositivo de feminizacién y los estereotipos de género heredados,
por los que las mujeres quedan relegadas al ambito doméstico y a la crian-
za de los hijos pero, por otra parte, adopta el discurso de la autonomia e in-
dependencia econdémica de las mujeres. Su madre realizd siempre trabajo
remunerado y no tuvo tiempo para ella. Ahora Antonia opta por las activida-
des domésticas y de cuidado.

En esta configuracién familiar, hay una valoracién positiva de la escuela.
Aunque el capital escolar de los padres sea reducido, no lo es su capital cul-
tural. Les gustaria que sus hijas estudiaran, pero ni las obligan ni las presio-
nan (Antonia tiene miedo de que, silo hace, le ocurra como a ella, que suma-
dre la presionaba mucho y acabd dejando los estudios). "Si quieren estudiar,
que estudien, si quieren trabajar que trabajen. Pero, en cualquier caso, que ha-
gan lo que quieran, pero que lo hagan bien". Antonia piensa que a su hija Rocio
le irfa bien una carrera de ciencias, porque ala nina le gusta (es este un pun-
to muy importante de ruptura con los saberes discriminatorios heredados
que hacen que las madres de este tipo de configuraciones familiares, espe-
ren y deseen para sus hijas, estudios considerados tipicamente femeninos,
como Puericultura, Magisterio,...). Para los padres, es importante tener unos
estudios, aunque no garanticen un trabajo, ya que éste dependera del capi-
tal relacional, de la familia a la que pertenezcas. Por tanto, la no aceptacién
acritica del discurso meritocratico implica que también se asigna un valor
simbdlico a los estudios, no sélo validos para el mercado laboral.

Tanto en lo relativo a la divisidn sexual del trabajo doméstico como en lo
referente a la educacién de los hijos, nos encontramos con una configuracién
familiar marcada por una enorme asimetria en los roles sexuales. La educa-
c16n de las hijas es, segin Marciano, “cosa de mujeres”; el trabajo de la casa
es asunto de mujeres; €l en casa "‘ni quita, ni pone’*. Esta todo el dia ocupa-

4. P:Perotuenlacasagnada, no...?
M: No... yo de la casa no... ni, ni... ni quito ni pongo, o sea ni... ni soy chinchén, pe-
ro...ni obligo, vaya de... la casa es... la casa pd las mujeres; es como yo lo veo...
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do en la carpinteria. Antonia hace todas las cosas de la casa y, si tiene que
echarle una mano a Marciano en la carpinteria, también lo hace. Antonia tam-
bién es la encargada de gestionar el presupuesto econémico de la casa,
mientras que el del negocio lo gestiona el marido. Las hijas se hacen la ca-
ma, quitan la mesa vy, los fines de semana, ayudan a limpiar.

Antonia, sobre la que descansa la educacion de las nifias, es impulsiva 'y
discontinua en su trato con ellas. No emplea un sistema fijo de sanciones: re-
curre al castigo ejemplar cuando hace falta; les chilla, las amenaza con un pa-
lo: "les digo que voy a ir por un palo y les voy a partir la cabeza’. Si se pelean
entre ellas, las manda callar y les dice “‘como no os calléis, el palo de la fre-
gona lo parto yo con vosotras’’. Eso de "'tanta psicologia como hay hoy endia”,
nola convence. Sin embargo, las dos nifias saben lo que tienen que hacer y
lo hacen. Han interiorizado las tareas escolares como una obligacién propia;
son responsables; poseen un autodominio que exime a la madre de una vi-
gilancia constante. Son responsables de despertarse por las mafianas; tam-
bién de tener sus habitaciones ordenadas y limpias. En el consumo, piden
muchas cosas, pero no son 'exigentes’ porque su madre les hace ver que
ellos son pobres y trabajan mucho para ofrecerles a ellas todo lo que puedan.
El mismo discurso utilizan para responsabilizar a las hijas de sus resultados
escolares. Tenemos aqui la existencia de normas generales (principio de es-
casez) y un intercambio de dones basado en el trabajo de los padres para
ofrecer lo mejor a las nifias y el afecto. Piensan que los resultados académi-
cos reflejan el grado de esfuerzo del estudiante. Por esto, el intercambio de
dones también comprende hacerles a las nifias regalos si traen buenas no-
tas: a Rocio, el ordenador y la impresora se la regalaron los padres cuando
aprob¢ el primer trimestre del ano pasado.Y, si aprueba 4°, le van a regalar
un viaje a Ginebra (acompanada por su tutora y otros alumnos) para que
realice una de sus grandes ilusiones: ver un acelerador de particulas.

En esta configuracién familiar, el esfuerzo y el sacrificio son los dos ejes
del acuerdo: "hacer lo que querais, podéis estudiar y podéis trabajar, a mi me
da igual ; que trabajais? Mejor, asi me tra¢is un sueldo a la casa, es ley de vi-
da...es que....que queréis estudiar? Pues bueno, haremos un poquillo de sa-
crificio”

En cuanto alas salidas, también han conseguido responsabilizar a las pro-
pias nifias del horario de vuelta a casa: Rocio se impone ella misma la hora
de vuelta a casa, pero sabe que no puede ponerse a ‘/as tantas' porque en-
tonces ''no hay trato”.

Otro elemento que favorece el autodominio y la responsabilizacién es la
existencia de una paga que, semanalmente, se ofrece a las nifias (aunque es
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cierto que éstas tienen sus "truquillos’ para conseguir que la madre les com-
pre cosas y que el padre les dé alguin dinero extra).

Por otra parte, las amplias redes sociales familiares, les permiten una vi-
gilancia indirecta de las ninas: sus vecinos son los seis hermanos de €l con
sus respectivas esposas. Esto es asi porque construyeron todos la casa so-
bre un terreno de los padres de &l.

Por el discurso de la hija mayor, Rocio, podemos establecer que se iden-
tifica con la abuela materna, lamadre de Antonia. Su contacto con ella es dia-
rio, sin olvidar que nacié en su casa y vivid los siete primeros anos de su vi-
da en ella. La madre de Antoma es una mujer independiente, trabajadora, con
interés por la lectura y la cultura en general. Rocio es igualmente indepen-
diente, tiene ganas de trabajar, para ganar algun ‘''dinerillo” y viajar, que es
una de sus pasiones.

El tiempo libre Rocio lo emplea en salir con sus amigas, con las que se va
adar una vuelta, escuchar musica, ver la tele, ir al gimnasio e ir ala piscina a
nadar. Con sus amigas se va algunos fines de semana a Granada a pasear,
comprar ropa y, sobre todo, al Corte Inglés a probar perfumes. No sale ape-
nas con los padres, porque cuando éstos salen se acuestan muy tarde y ella
no esta acostumbrada y se duerme.

Un espacio en el que si existen problemas es el dedicado a la television.
Los programas favoritos de la madre y de las nifias son: ‘Lo que necesitas es
amor,” "¢ Quien sabe dénde?", "Médico de familia” y las novelas. El padre no
puede soportar estos programas, él llega a casa alas 22:30-23:00 y a esas
horas 1o que le apetece es una pelicula y ahi esta el lio. Tienen otra TV pero
todos quieren ver la del salén; la negociacién es asi constante.

Un aspecto que puede tener una influencia favorable hacia los estudios,
proviene, en este caso de terceros: una amiguilla de sus hijas es hijja de
maestros, el marido de una de sus primas es bacteridlogo, ‘el 2° mejor de
Andalucia” -en palabras de Rocio-, un primo de su padre ha hecho Medicina
y tiene otra prima que ha hecho Quimica. Aunque Rocio manifiesta que ella
no esta influida en sus decisiones por las trayectorias de estas personas, sos-
tenemos la hipétesis de que la elevada competitividad que presenta Rocio,
tanto en el deporte como en las notas de su grupo de pares (sabe las notas
que obtienen sus amigas) le hace compararse también con los familiares "es-
tudiosos’’ e intentar equipararse a ellos. Por otra parte, parece que en la elec-
cién de estudios estuvo un poco influenciada por el Departamento de
Orientacién. También la madre parece haber tenido mucho que ver con la
orientacién de su hija.

Rocio ha aprendido sola a organizarse para estudiar. Lleva al dia los pro-
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blemas de clase, de manera que en Fisica y en Quimica, en dos dias se pue-
de programar perfectamente el examen. En Historia y en Lengua, su estra-
tegia es memorizar todos los dias conceptos claves que la ayuden a com-
prender el tema y luego se prepara los examenes en una semana o semana
y media. Nadie la ensefi6 a estudiar asi; ha tenido que aprender sola. En el
colegio, no necesitaba estudiar y al llegar al instituto tuvo que aprender co-
mo hacerlo.

La importancia que Rocio concede a los estudios radica en sus posibles
salidas laborales. El éxito parece basarse, para Rocio, enla realizaciéon de una
carrera y la posterior consecucién de un 'buen’ trabajo.

En cuanto a su discurso, observamos una ambigiedad que podria ser ca-
racteristica de adolescentes en transicién hacia modelos menos patriarca-
les, pero que coexisten con esquemas mas estereotipados. Para Rocio, las
chicas son mas responsables que los chicos. Por una parte, semantiza que
los chicos estan mas “volaillos”, hecho que explica, entre otras cosas, el que
las chicas vayan mejor en los estudios que los chicosS. Adopta también, los -
saberes discriminatorios heredados que atribuyen trabajos diferentes a va-
rones y a mujeres: cree que los trabajos manuales son mas adecuados para
los chicos, que les gustan maés.

Del grupo de iguales, refleja las imagenes estereotipicas de las relacio-
nes chico-chicay laimportancia que sus amigas conceden a atraer alos chi-
cos8. De su familia, proviene la imagen de que existen lugares peligrosos pa-
ra las chicas, aunque sostiene que también para los chicos, s6lo que ellos
tienen mas libertad.

Probablemente, haya asumido el discurso de sumadre acerca de que pa-
ra que una mujer se sienta plenamente realizada, debe trabajar fuera de la

5. R:Sssi, en miclase a lo mejor estamos- esta la clase repartia, practicamente igual,
chicos y chicas y...en general a nosotras nos quedan menos asignaturas que a ellos.
En mi clase hay tres, cuatro a lo mejor de mis compaferos que lo sacan todo con
muy buenas notas, sobresaliente y eso, y a los demas casi 10s le queda una, dos,
tres y de ahi pa arriba. A nosotras casi ninguna nos queda.

E: ;Y por qué crees que sera eso? ;faltan a clase o...?

R: No tiene por qué, bueno, algunos si, pero esos hay cuatro en mi clase, lue-
go...porque nosotras a lo mejor nos tomamos las cosas con mas responsabilidad
que ellos. Yo creo que es asi. Ellos estan siempre en otras cosas, estan mas volai-
llos.

6. R:Tampoco es que suefle mucho con eso, ni tengo tanta bulla. Tos mis amigas: jay
queremos ligar en estas fiestas!; se traumatizan y yo digo: pos anda que la bulla,
que tenéis quince anos.
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casa. Rocio piensa que si ambos conyuges trabajan, deben repartirse por
igual el trabajo doméstico. Adhiriéndose al discurso igualitarista, opina que
los hombres y las mujeres, pese a presentar algunas diferencias en cuanto a
responsabilidad, preferencias y actuaciones, son basicamente iguales. Tiene
muy claro que mujeres y varones no son tratados de la misma manera a la ho-
ra de acceder al mercado laboral: no existe la igualdad de oportunidades. A
lasmujeres se les discrimina y se les sequira discriminando en el mundo del
trabajo “‘para evitar bajas cuando se queden embarazadas'?.

Rocio da por supuesto que se va a casar. Quiere tener un hijo, da igual si
es chico o chica. Sin embargo, por el momento los estudios y el trabajo son
lo primero. Después, la familia, las amistades y, por ultimo, la pareja.

Nos encontramos, en el caso de Rocio, con una chica que mantiene algu-
nos estereotipos existentes enlas sociedades patriarcales pero que, sinem-
bargo, rompe con ellos en muchos aspectos y ella misma no se adapta a ellos:
no existe ninguna mencion a trabajos o a estudios considerados tipicos fe-
meninos. Muy al contrario, quiere estudiar Medicina o Quimica. Mas
Medicina porque le ve mas salidas que a Quimica. Dentro de la Medicina, le
gusta el Laboratorio, la Bacteriologia y las investigaciones genéticas.
Ademas, le gustaria independizarse de su familia antes de casarse y, des-
pués, casarse y ejercer la maternidad. De todas las entrevistadas en esta in-
vestigaciodn, Rocio parece ser la chica que menos se adapta y perpetua los
esquemas tradicionales de asignacién de roles en funcion del género. Es muy
auténoma e independiente y muy consciente de vivir en una sociedad pa-
triarcal en la que abrirse un camino es particularmente dificil para las muje-
res, sobre todo, si eligen opciones que tradicionalmente han estado domina-
das por los varones.

7. E:iY atuprimacoémoleva?’
R:Pues mal, porque estudi6é Quimica por FP. estaba té el dia estudiando muchisi-
mo y... y entonces pues a todos los comparieros de su profesion los llamaron para
una empresa de energias y cosas de esas y a... y a ninguna compaiiera de ella la
llamaron porque nos- para evitar que se- bajas cuando se quede embaraza y té
eso. Entonces pues no ha trabajao- no se dedica a eso; hizo un curso de
Administrativo y algunas veces esta en el- en Alcampo trabajando, no sé.
E: .Y tu crees que eso sigue pasando en los trabajos o que no?
R: Que si, claro que si y seguira pasando slempre; yo creo que va a seguir pasan-
do siempre, con mas o menos, siempre va a pasar.
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2 FEMINISMO PRACTICO (F11).

Inés y Jesus son un matrimomio ahora de casi 50 afios que viven en uno de
los barrios tipicos de clase obrera de Granada. Participaron en el estudio an-
terior y son, por tanto, una de las familias ‘‘de seguimiento”. Nada esencial ha
cambiado en la dinamica de esta configuracién familiar formada ademas por
tres hijas con una trayectoria escolar que hay que considerar cuando menos
de positiva.

Alamayor, de 22 afios, le faltan ya solo tres asignaturas para acabar los es-
tudios de Arquitectura Técnica, y en sus estudios anteriores siempre ha sa-
cado buenas notas. La madre dice que hay que estar mas pendiente de ella
para que estudie mas, porque es ‘mas parg’'y "le falta algo de nervio". Le
gusta leer y hay que esconderle los libros para que estudie. La segunda hija
tiene 19 anos, y estudia Educacién Infantil, estudios que lleva contenta y con
muy buenas notas; no obstante, tuvo algun que otro suspenso en el bachiller.
La madre dice que es muy trabajadora y que compensa con mucho esfuerzo
y tiempo de trabajo lo que ella considera una menor inteligencia.Y la pe-
queria, de 13, que es “estupenda para el colegio”, es la que hemos entrevis-
tado en esta ocasién y habia sido definida, por su maestra, como "la nifa que
todo el mundo quisiera tener".

Inés y Jesus son de Granada. Los padres de antes trabajaron en Renfe de
maquinistas. La madre de Inés es del campo y no sabe leer ni escribir. El pa-
dre tiene una "cierta cultura"adquirida por él mismo... leia el periédico a dia-
rio y leia novelas del oeste. Recuerda de su infancia el clima de gran severi-
dad familiar creado por el padre sobre todo en las horas de salir, que incluso
llevé a plantear problemas en la relaciéon de su hermana mayor con el novio.
Con la madre habia mucha confianza, pero la madre temia al padre.

Aunque la madre de Inés tenia interés en que las hijas fueran a la escuela
al menos hasta realizar los estudios elementales, ella deja la escuelaalos 12
anos. Eran cinco hermanos, dos hermanas mayores (ella la segunda), el her-
mano y dos hermanas pequeias. En su época los estudios eran sobre todo
cosa de los nifios y su hermano entra en un colegio de Renfe en Galicia don-
de hace los estudios que la empresa establecia entonces para sus emplea-
dos. Las dos hermanas pequefias viven una época mejor y una de ellas estu-
dia enfermeria. La otra no quiere estudiar, es soltera y trabaja en una empresa
textil, en un buen puesto. Ella lamenta no haber tenido estudios ya que es al-
go que valoramucho: el saber hablar, el saber... “se emboba cuando esta an-
te una persona con estudios, ante gente que es profesor o asi”.Y piensa que
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leer y hablar con gente que sabe como los profesores y profesoras te da “otra
calidad”.

Ha convencido a Jests después de pasar una época de problemas en la
empresa para que saque el Graduado Escolar en la escuela de Adultos.

El marido empezd a trabajar con 14 afos de aprendiz ( “‘con contrato for-
mal y en regla’’) en una empresa de electromecanica en la que lleva ya més
de 31 afios. A Inés le hubiera gustado mas que hubiera entrado a trabajar en
Renfe, como los padres de ambos, porque es algo mas seguro, pero a élle
gustaban los talleres.

En la entrevista anterior nos conté que la empresa habia tenido problemas
y que habia sufrido una reestructuracién en la que se les impuso una bajada
de sueldo con el consiguiente conflicto (huelga) planteado por los trabaja-
dores. Por eso, tuvieron una mala época y no dejan de estar preocupados por
el futuro laboral del padre. La empresa planteé a los empleados que se hi-
cieran cargo del taller. Con todo, la empresa sigue funcionando, ahora pare-
ce que algo mejor y Jesus, que es ahora el trabpajador més antiguo, desem-
pefa un papel fundamental por su gran experiencia y habilidad. Sus jornadas
de trabajo son muy largas e incluyen algunos sabados. Es, segun Inés, un
auténtico "burro de carga”.

Antes de casarse, Inés tuvo varios trabajos. A los doce afnos ya bordaba en
su casa "paticos” de cortinas y tejidos alpujarrefios. Después pasa por varios
trabajos mas o menos informales o "sumergidos’. Entra, por fin, en una coo-
perativa de textil asociada a una empresa catalana que se establece en
Granada y por la que va a ser contratada posteriormente. El trabajo era a des-
tajo y le creaba mucha tensién porque queria ser de las que mas hacian. Es
el trabajo en que ha estado més tiempo (cuatro afios) en condiciones forma-
les y donde dice que ha llegado a sentirse mas como trabajadora. Deja el tra-
bajo cuando se casa. Era jornada completa de manana y tarde... y las em-
presas no querian gente casada. Ahora querria tener un trabajo, lo ha
buscado pero no lo encuentra. Hace trabajos de confeccién en la casa.

Jesus, a pesar de su larga jornada, le ayuda mucho en las tareas de la ca-
sa, fregando los platos de la cena por la mariana al levantarse, lleva por la tar-
de alas nifias al cole cuando viene a comer a casa... los fines de semana lle-
va alas ninas a las actividades como baile, se mete a veces enla cocina e Inés
tiene sus discuslones porque le reprocha que invade su terreno. Esta muy
pendiente de sus hijas y es un "padrazo".

No han cambiado los planteamientos y la situacion sobre lo escolar en es-
ta familia. Los estudios siguen siendo la responsabilidad central de las hijas,
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la apuesta basica de la madre para el futuro de sus hijas y, por tanto, el ins-
trumento central de las estrategias de reproduccién social del grupo.

Y en este caso podemos encontrar una clara relacién entre la centralidad
de lo escolar y la existencia de una fuerte conciencia y exigencia de cambio
en la identidad y rol de la mujer. No hay un "feminismo académico” pero si
estan presentes, desde la experiencia de la vida cotidiana de la madre, en-
cerrada desde su infancia bajo la presién de los roles tradicionales, una cla-
ra exigencia de transformacién de la experiencia, de busqueda de vida pro-
pia y autorrealizacidn sin renunciar a las responsabilidades respecto a las
hijas y la relacion con el marido. De ahi su "militancia” en el “Grupo Motor"
de la mujer que hay en su barrio del cual ya nos habld en la entrevista ante-
rior y sobre el que ahora ha dado mucha mas informacién. Son ahora casi un
centenar de mujeres. No tiene tiempo para ser parte mas activa, pero parti-
cipa con interés, asiste a las actividades y apoya el peridédico que editan tri-
mestralmente. Es un respiro, una liberacioén, la posibilidad de sentirse que
ellas “también estan en el mundo, sentirse viviendo como sujetos... porque
cuando se estd solo en la casa, en la costura... no se tiene na. Y hay que estar
también por ti misma no sélo por los hijos’.

8. LY entonces cuando yo me veia, es a lo que voy, cuando yo me veia....ya empecé
esto del grupo motor, que las nifias me las dejaba en el...porque las he tenio tam-
bién mu escalas, porque cuando una ha estao en el colegio, la otra la he tenio que
llevar a la guarderia, entonces es que no he estao suelta... de maltraer, porque ha
sio un agobio que yo digo: sl es que nunca he engordao. Siempre correr, y correr
y correr. Entonces, cuando yo me he visto hablar con mujeres de mis cosas de mu-
jeres, era COmMo Un respiro, era una cosa! no estar to el dia, porque hablaba, na mas
que hablar...Jesus pues hablaria de su trabajo. Era demasiao, entonces yo he es-
tao tan agobia, yo he tenio tanto estrés, tanto estrés, que ya eso pa mi fue como una
liberacién: ir a algun sitio a hablar con mujeres, a hablar. Es que yo fue...hasta que
no...de esto ha pasao por lo menos diez aiios, diez afios largos. ... Entonces hablar
algo, algo, no todo de la comida, las nifias... Entonces pa mi ha sio, de verdad, es
una cosa. El afio pasao en esto del Grupo Motor, y este ano lo vamos a hacer, en el
hotel Corona hicimos una comida, y ya no es por la comida, fue una cosa que vie-
nen unos psicélogos y ademas vino, Maria Izquierdo, unas charlas, fue de la auto-
estima de la mujer. A mi eso es que me encanté. Por eso te digo, que es que es un
poquillo de...que todavia...que estamos en el mundo! Es que Jesus también, yo pa
mi también Jesus necesitaria ir, incluso. Pero Jesus habla alli con sus compafieros,
tiene otras cosas, las mujeres y las que estamos cosiendo, las que estan en la ca-

- sa, no tienes n4a, una mijilla la televisién, la radio que me gusta mucho y coser...
(f11:15).
...Eslarealidad, yo qué sé, yo por lo menos veo eso, a lo mejor soy un poquillo



164

Por eso, los objetivos educativos que se plantean con las hijas seran, ade-
mas de los de tipo moral (que sean buenas personas y abiertas, que se rela-
cionen con la gente y con las amistades), su independencia y que consigan
una autonomia personal, ‘‘que no tengan que depender de nadie”.Y el tener
estudios, no importa qué, lo mismo da una carrera que la FP (lo que ellas
quieran), aparece como el instrumento principal para conseguirlo.

Las practicas educativas de este grupo familiar estan muy préximas al que
hemos llamado modelo disciplinario normalizador. Sigue vigente el princi-
pio de escasez y la conciencia de “lo dificil que est4 la vida’ (que en la pri-
mera entrevista se basaba o al menos aparecia muy reforzado por los pro-
blemas laborales que tenia el padre) como una de las ideas centrales para
explicar la estrategia de estafamilia de cara ala educacion de las hijas.Y se
pretende hacer de las hijas personas trabajadoras, con personalidad y fuer-
za para organizar su vida sin depender de nadie.

El método es estar muy pendientes, con una vigilancia constante y direc-
ta para que las ninas trabajen y salgan adelante en sus estudios. Esa vigilan-
cia o presion se ejerce através de la creacién de una relacién fuerte de con-
fianza y una comunicacion estrecha, de convivencia del grupo familiar. Las
comidas se hacen conjuntamente y se comparte toda la informacién familiar,
de lo bueno y de lo malo porque se espera asi que sean responsables y que
se esfuercen.

“La confianza que nosotros damos a nuestras hijas" es el aspecto que dife-
rencia la familia de origen y la suya propia.Y no son necesarias sanciones o
castigos ejemplares. Las Unicas imposiciones que aparecen se sitlian en el
control de horarios, aspecto en que las normas estan claras y las sanciones
se cumplen.

Las niflas no tienen obligaciones en la casa, salvo hacer su cama y fregar
los platos los domingos, porque han de dedicarse a estudiar. Las nifias han
tenido juegos muy imaginativos y ocupaban los pasillos de la casa... ella lo
permite, ya que considera que jugar es tan necesario como el comer para las
nifias. En la entrevista anterior se quejaba de que a la pequefia le ponian mu-
chos deberes reivindicando su derecho al juego.

egoista y me gusta hablar.. Pero esto, cuando fuimos a esto de la autoestima que
te decia: bueno, y a ver y de los... y toas las mujeres, los hijos, los hijos.Y es que
siempre hablas té pés tus hijos, pds lo otro.Y, al final, yo por los hijos, pero yo tam-
bién... me gusta también por mi misma, yo qué sé, es que un doble...un doble asi,
quenosé’” (f11:16).
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La estrategia parece tener éxito. Las nifias son "buenas”. Ni madre ni padre
son "pegones”. Lo Unico que ella no tolera es el que sean "caprichosas" (va
contra el ideal de la "autonomia responsable” y la conciencia de precariedad
y escasez, algo clave de la estrategia educativa familiar).

En particular, en el campo de los estudios, las nifias son muy responsables.
No hay que estar encima porque ‘‘sale de ellas” el cumplir sus obligaciones,
hacer sus deberes es lo primero y a ello se subordinan el ocio y las salidas.

Sus hijas no son “gastosas”y por eso no habian tenido paga. Desde hace
unos dos anos la han puesto para hacer frente alas crecientes exigencias de
una de las hijas que empieza a salir més. Pero es una paga escasa que de al-
guna manera pretende seguir manteniendo restringida la autonomia de las
hijas. La pequenia nos dice que recibe 300 pesetas a la semana y ademas,
cuando van al cine, les dan para la entrada. Inculca habitos de ahorro y las ni-
fias, como ven la escasez que hay en la casa, utilizan el dinero que reciben en
los cumplearnos y otras ocasiones de las abuelas y tia soltera para comprar-
se ropa.

Inés y Jesus viven la educaciéon de sus hijas en una dialéctica de sacrificio
continue por ellas. Las nifias van de viaje de estudios a donde hace falta, in-
cluso han renunciado a un viaje que creen merecido y que tenian proyecta-
do, porque las ninas necesitaban ayuda en sus estudios y se gastan el dine-
ro del viaje deseado en pagar “las academias y todas las cosas'’. Ante este
sacrificlo, las nifias tienen que responder cumpliendo la obligacién de estu-
diar (trabajar por su futuro). Asi, los estudios de las hijas se convierten en la
cuestion central de la familia porque se consideran tabla de salvacién en un
presente que se vive inseguro y precario. Pero también porque la madre va-
lora mucho los aspectos simbdlico y cultural de los estudios®.

Hay practicas de lectura y de escritura importantes. Ella dedica todas las
noches un buen rato a leer y no ve la tele. Tiene bastantes conocimientos so-
bre literatura actual, ya que participa en grupos de animacién a la lectura que

9. "...digo aprovechar mientras que podamos y todas las cosas, porque yo para mi
es lo, lo mas importante, que ellas sean... eso, unas mujeres en... en lo que, en lo
que les guste, eso si es verdad que lo que les guste, yo tal vez si alguna de ellas me
hubiera dicho “mama es que no quiero estudiar, prefiero”... pues venga vamos a
apoyarla en que se vaya a Formacion Profesional y que haga lo que sea en que se
vaya a ganar ella, no es que yo quiero que sean, pero contra mas estudios y eso,
eso silo tengo muy claro, eso vamos... yo es que ya te digo yo... pero yo me acor-
to mucho cuando estoy hablando con una persona, un profesor que yo lo veo que
€s0, pero que es que me quedo embobaica de esa manera, esa soltura, es que no
lo puedo remediar parami es... es... mucho, muy importante..”” (f11).
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hay en el barrio. Tiene un almanaque grande que usa como agenda donde
apunta las cosas que hay que hacer. Tiene un archivador donde guarda los
papeles ordenados para cuando hagan falta: las becas de las hijas, los pape-
lesde los médicos, losrecibos...Y estan claros los habitos de prevision y cal-
culo en la forma en que la madre lleva la contabilidad. Ahora, casi todo se do-
micilia en el banco pero antes a principio de mes apartaba en sus sobres el
dinero para cada gasto fijo (gas, agua, luz...); iIncluso todavia guarda una can-
tidad cada mes para hacer frente a la comunidad del apartamento de la pla-
ya que se paga semestralmente.

Resumiendo, podriamos considerar como elementos que favorecen el
éxito escolar en esta configuracion los siguientes: la confianza que se mani-
fiesta en el trabajo escolar y la realizacion de estudios; por otra parte, existe
en la madre una gran admiracién por lo “culto”, el saber por si mismo, que
incluye al universo escolar; esto lleva a una presencia activa de la madre en
las instituciones de participacién escolar (APA, Consejo Escolar...) y aman-
tener frecuentes y buenas relaciones con el profesorado; tambiénlas impor-
tantes practicas de lectura que realizan la madre y las hijas.

Igualmente, se emplean métodos disciplinarios para la formacién de cua-
lidades morales como responsabilidad, constancia y autonomia que son cla-
ves ern el &mbito escolar; se pone en relacioén el principio de escasez que
emerge de la situacién familiar con los valores de austeridad, esfuerzo y au-
tonomia personales.

Por ultimo, podriamos sefalar una cierta conciencia feminista y social de
la madre que participa en grupos sociales como el de promocién de la mu-
jer en el barrio y que puede considerarse como un elemento vinculado a la
maitriz ilustrada de la escuela como proyecto de cambio social.

De este ultimo punto podriamos partir para explicar el funcionamiento de
los mecanismos de la construccion de identidad de género en esta configu-
racion. Es central la figura de la madre, que gobierna la vida cotidiana y que
participa en el mantenimiento de la economia familiar. Configurada como
mujer en otra época conforme a los modelos que llamamos tradicionales, ha
desarrollado una fuerte conciencia critica de los problemas que conlleva y
una adhesién por los nuevos modelos de autonomia e igualdad.Y este mo-
delo es el que ha querido transmitir a sus hijas y en funcién del cual esta su
insistencia en la consecucién de la mayor formacién y cultura posibles, que
es vista como el instrumento decisivo en la construccién del nuevo modelo
de mujer.Y asilo propone continuamente a las hijas.

Sus hijas estan pues preparadas para negociar, si se casan, un nuevo mo-
delode gestién doméstica enla pareja: "yo creo que cuando tengan...sise ca-
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san en algun momento, sabemos mu blen que su padre nunca ha sio el que ad-
munistra, porque es incapaz de decir...ir a pedir un vaso de agua cuando é! va
y selevanta...”.

Piensa que no hay profesiones de mujeres ya que éstas pueden trabajar
en cualquier cosa, siles gusta. Lo importante es que trabajen, que tengan in-
dependencia econémica. No le hubiera importado que trabajaran en el taller
del padre si éste hubiera sido el duefio y a ellas les hubiera gustado. (Aunque
a la mayor -que hace Arquitectura Técnica- la ve en una oficina o despacho
pero no en una obra). Al plantearle la cuestién directamente y reflexionar so-
bre ello dice que no cree que sus hijas sean buenas por ser nifias. Pone el
ejemplo de su sobrino que responde al mismo modelo. ‘Lo fundamental es
el ambiente en que se crian”10. Incluso piensa que su sobrino es més carifio-
50 que sus hijas conla abuela, porque es el primer nieto varén y la abuela es-
taloca con él.

La formacién de la identidad de las hijas va encajando con los plantea-
mientos de la madre reflejando claramente el modelo de la igualdad y la au-
tonomia y el papel instrumental que para su realizacion tienen los estudios.
Para la hija pequena, M? Angustias, a quien hemos entrevistado (asi como pa-
ra sus hermanas), lo mas importante es estudiar y a ello dedica todo el tiem-
po y el esfuerzo que sea necesario. Nos cuenta que de pequefia queria ir al
cole también los sabados y domingos.Y no ve conveniente compatibilizar tra-
bajo y estudio, sino que estudiar es lo importante y hay que hacerlo en ex-
clusiva. Porque tienen que estudiar la madre las ha liberado de la obligacio-

10. E: (Hay cualidades de nifios y cualidades de nifas? ; Cémo lo veis vosotros...?
1: S, si, si. Pues no, pues, yo qué sé, yo la experiencia que tenemos, conocemos na
mas que de mujeres, una familia de mujeres. Nosotros no tenemos na mas que un
sobrino de todas las mujeres, y mi hermano. Entonces nosotros con mi sobrino es-
tuvo —él fue el primero de mis hermanos- y entonces ese es como si fuera nuestro
niiio, porque claro yo estaba soltera...y entonces es un primor mi sobrino, ha ter-
minao hace poco...esta ya trabajando en....es...Caminos, ha hecho Caminos y es-
ta trabajando, esta en Valencia. Entonces pues es tan primor, mi hermano es tam-
bién tan estupendo, entonces yo creo que lo mismo. Yo creo que en el ambiente
que se crian.... puede que te salga...pero yo creo que lo mismo te salen las nifias.
Hay también algunas...creo...yo pa mi.
E: Tu experiencia es esa.
I:Yo creo, vamos yo, a lo mejor también me equivoco pero lo que yo tengo ahora
mismo, tengo también a otro vecino, vamos porque es lo que te puedo hablar, y es
también un chiquillo estupendo, estupendo. En plan de ayudarle a la madre.Y creo
que... yo creo que en ese particular es igual. Si salen buenos, lo mismo.Yo creo que
eso sera de condiciones o de t6 del ambiente y t6, todo puede ser (f11: 12).
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nes de la casa, aunque ellas colaboran. Las hijas... ponen y quitan la mesa,
limpian, ordenan sus habitaciones... sobre todo las mayores, la pequefia me-
nos. Nos dice que va a una academia de inglés porque quiere saber mas de
lo que le ensefian en el colegio. Entre sus ocios preferidos estan: la lectura,
salir con las amigas y hacer deporte (juega al voleybol).

El grupo de iguales ha estado formado por amigas, hasta hace poco que
se unjeron algunos niflos que son companeros en la catequesis para la con-
firmacion. La religion aparece aqui con el valor instrumental de ampliar el es-
pacio y las redes sociales. No obstante, ella falta mucho porque le coincide
conla academia de inglés y no se plantea cambiar las horas (el inglés es mas
importante que la catequesis).

Las relaciones de identificacién aparecen dirigidas hacia la hermana con
la que cemparte habitacion. A ella le cuenta sus problemas y en la entrevis-
ta anterior queria hacer Educacién Infantil como ella (ahora ha cambiado).
Después de la hermana, su persona de confianza es la madre con la que se
lleva bieny la que parece ser también objeto de identificacidn.

La visién de M® Angustias de las diferencias entre los géneros se constru-
ye con categorias morales: enlos nifios aprecia la sinceridad... y enlas nihas
que sean buenas amigas, "‘que no traigan y lleven’. Después aparecen las ni-
nas mas responsables y con mas éxito en el colegio... mas implicadas o inte-
resadas enla carrera y el trabajo escolares, mientras que los nifos se orien-
tan mas al trabajo en los negocios de sus familias... Hay ademas un discurso
tedrico en que se defiende laigualdad de la mujer y el varén. No se admite
superioridad ninguna del varén. Las horas de vuelta a casa han de ser las
mismas para los dos géneros, al igual que los trabajos o carreras. Si acaso el
hombre asume algunos como propios (albariileria) por su fuerza fisica... pe-
ro rectifica: "no... ... yo creo que los dos tienen que ser iguales porque no
son...por ejemplo dicen que los chicos son mas fuertes, pero yo los veo igual”.
También iguales ante las tareas domésticas: es cuestién de que todos las
aprendan. De hecho, nos cuenta que en su colegio ensefian a coser a los ni-
fios lo mismo que a las nifias.

En sus proyectos de futuro no se excluyen el matrimonio y la descenden-
cia, pero cuando tenga estudios y trabajo.Y piensa que deben compartirse
las tareas domésticas y de crianza si marido y mujer trabajan. La posibilidad
de no tener un trabajo remunerado - ser ama de casa- ni se plantea.

Lareproduccién de esterectipos aparece enla carrera concreta por la que
opta.Ya no piensa en "educacion infantil’’ como la hermana, sino en Filologia
Inglesa, y piensa irse un afo sola a Inglaterra. Le gustan los nifios y por eso
quiere dedicarse a la ensefianza. No le interesan las nuevas tecnologias, no
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utiliza el ordenador que hay en la casa, comprado porque la mayor lo nece-
sita.

Como conclusion, constatamos la existencia de un discurso general ex-
plicito de opcidn por el cambio que encaja en los nuevos modelos de mujer
como "sujeto” auténomo y libre, y de relacion igualitaria entre los géneros.
Aunque con los condicionamientos y obstaculos inevitables del contexto y
de la historia anterior. .

3. EL AVANCE ACADEMICO AL MARGEN DE LAS TECNOLOGI{AS
(F3)

Miguel y Mar se casan en el afio 1982, cuando ellatenia 23 afios y €1 25. En
la actualidad Miguel tiene 43 afios y Mar 40. Tienen cuatro hijos: Miguel 16
anos 4° de ESO, Eva 15 afios 3° de ESO, Antonio 14 anos 2° de ESO, y Ana Mar
11 afios 5° de Primaria. Viven en Armilla.

Lamadre de Mar era de la Alpujarra y se dedicaba a guardar cabras y ove-
jas y alavar ropa "para fuera’. Vivian en un cortijo y no sabian leer ni escri-
bir. Muere cuando Mar tenia 12 afios y Mar la recuerda como una mujer con
un temperamento muy fuerte. Al contrario que el padre, que segin Mar era
un hombre muy bueno y no se "“metia en nada”, él trabajé en un tejar prime-
ro, mas tarde en la construccién y como basurero y vivié con el matrimonio
hasta que murid.

El padre de Miguel trabajaba en una fabrica de remolacha y la madre,
ademads de las tareas domésticas en casa, aportaba recursos a la economia
familiar trabajando en el servicio domeéstico. Ambos sabian leer y escribir
("'incluso mejor que su hermano") y habian asistido a la escuela unos afos.

Miguel es el mayor de una familia de tres hermanos. Mar es la hermana
menor de cuatro hermanos (dos varones y dos mujeres).

Con respecto a la escolaridad, Mar fue al colegio hasta los doce anos (5°
curso), siendo su madre la que asumia el control de las obligaciones escola-
res de la hija. Deja de ir al colegio al morir su madre, aludiendo el deber de
hacerse cargo de las obligaciones familiares. Este acontecimiento supuso pa-
ra Mar un cambio muy brusco, pasando, segun su propio testimonio, “de ni-
fla @ mujer en un momento”’.

Miguel abandona el colegio por motivos similares; con diez anos, tanto él
como sus hermanos, tienen que dejar las obligaciones escolares en favor de
obligaciones laborales y de colaboracién en la economia doméstica.

La nueva configuraciéon familiar comienza con un acontecimiento que les
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obliga a cambiar la planificacién que habian hecho de su matrimonio: Mar
queda embarazada y adelantan el matrimonio. Pasan entonces por momen-
tos de precariedad econdémica porque la economia familiar, sustentada por
el aporte unico de Miguel, sufre un revés debido a problemas en la fabrica
donde éste trabajaba. Se apoyan en estos momentos en las redes familiares,
yéndose a comer cada uno a casa de sus respectivos hermanos.

Tras el matrimonio, Miguel se traslada a casa de Mar y es alli donde esta-
blecen el hogar familiar, junto al padre de ésta que vive con ellos hasta que
muere. Mar no ha conocido un habitat diferente a éste, ella nace en esa casa,
en ésta tiene a sus cuatro hijos y en ella continua viviendo sin perspectivas
futuras de cambio.

La trayectoria laboral de Miguel siempre ha estado ligada a la conducciéon
de maquinaria agricola y a la construccioén. La empresa en la que trabaja en
el momento de su matrimonio quiebra poco tiempo después, ocasiéon que
aprovechan los empleados de dicha empresa para hacerse con ella en régi-
men de cooperativa; pero la situacién econémica no mejord. Actualmente se
han convertido en una sociedad, circunstancia que parece haber supuesto
para la familia de Miguel y Mar una mejora en su economia. Miguel se vana-
gloria de no haber estado nunca en paro y de que no ha necesitado forma-
ciénacadémica para acceder a una posicion dentro del mundo laboral. [dea
que transmite a sus hijos (varones), tratando de inculcarles la importancia de
la experiencia laboral, como un recurso al que acudir si, por algun motivo,
éstos no pueden continuar con los estudios (ha intentado que su hijo Miguel
trabaje en su fabrica durante el verano). Esta actitud contrasta con la interio-
rizacién del discurso meritocratico que refleja la madre, para quien, dadala
coyuntura laboral actual, "hasta para ser barrendero hace falta una oposicién”.

La mayor parte de la actividad de Mar se centra en el trabajo no remune-
rado del hogar, pero actualmente un dia en semana acude a limpiar a casa
de un familiar suyo. Se trata ésta de una actividad remunerada que ella la se-
mantiza como una contribucioén a la economia doméstica, cuya motivacion
no esta en la necesidad, sino en la satisfaccion de “caprichos”. Incidiendo,
ademas en que esto no repercute en sus obligaciones familiares, pudiendo
compatibilizar las dos actividades sin que el trabajo externo afecte a la rea-
lizacién de las tareas domeésticas ni a la educaciéon de sus hijos. Por su parte,
Miguel desvaloriza sistematicamente el trabajo de su mujer, calificandolo co-
mo carente de importancia y de repercusion econémica parala economia fa-
miliar, insistiendo a su mujer en que abandone una actividad en la que “con

.el dinero que gana no tiene ni para comprar tabaco”.
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A pesar del claro éxito de los hijos y las hijas, se aprecia en esta configu-
racién familiar un déficit en lo que respecta a formas de cultura escrita y prac-
ticas de lectura: no existen elementos como listas de la compra, contabilidad
escrita, agendas, etc. Tampoco hay habitos de lectura (ni en padres ni en hi-
jos); aunque si se hace alusion en la entrevista a que poseen material esco-
lar de apoyo, enciclopedias y otros instrumentos didacticos, que la madre uti-
liza para ayudar a sus hijos en el desempefio de las tareas escolares.

En relacién con las practicas educativas, intentan basar la educacién en
la confianza, huyendo del respeto que reinaba en sus familias de origen. El
sistema de dominacioén patriarcal ha sido sustituido por unas relaciones de
poder inestables que llevan a una pérdida de autoridad de madre y padre y
a una ganancia de derechos por parte de los hijos (en palabras de Miguel
"‘éstos -los hijos- tienen muchos derechos y cuesta mucho trabajo hacerlos obe-
decer”). Sin embargo, el sistema establecido de relaciéon de géneros dentro
de esta configuracién familiar queda anclado en un modelo mucho més tra-
dicional y patriarcal, donde las relaciones de desigualdad son muy acusadas
y estan muy interiorizadas, por parte no sélo de los varones, sino también de
las mujeres de la familia. Aunque las caracteristicas propias del modelo en
transicion favorecen, en el momento actual, el rendimiento escolar de las hi-
jas, el elemento mas tradicional y patriarcal que caracteriza al modelo de re-
lacién entre géneros tendra repercusiones en el futuro laboral y vital de las
mismas, ya que se estan conformando una serie de expectativas absoluta-
mente marcadas por los estereotipos de género: posibilidad de no trabajar
fuera de casa, preferencia por profesiones feminizadas, matrimonio e hijos
como expectativa vital, etc.

Conrespecto ala educacién de sus descendientes, Mar y Miguel se mar-
can objetivos de tipo educativo, en primer lugar, y moral, en segundo: que
vayan bien en el colegio, que no haya conflictos entre hermanos, que sepan
diferenciar el bien del mal y que sean responsables. Si bien se plantean en-
tre sus metas la educacién superior de sus hijas e hijos, ellos tratan los estu-
dios tras la escolarizacién obligatoria como un plus, planteado como un in-
tercambio de dones en el cual los hijos deben ganar este derecho a través
del esfuerzo y demostrando un buen rendimiento escolar (‘’si quieren, pue-
den y sirven para estudiar, que estudien, pero de pasear los libros nada'). A
cambio, los padres se muestran dispuestos a apoyarlos econémicamente,
aundque en la medida de sus posibilidades (principio de escasez), respetan-
do las decisiones de los hijos a la hora de elegir sus estudios; si bien la ma-
dre aconseja a los hijos que recurran a expertos (orientadores escolares) que
los asesoren en su eleccién.
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Se da, sobre todo por parte de Mar, una fuerte inversion pedagoégica. Para
Lahire, ésta es una estrategia desarrollada como forma de compensacién de
la carencia de capital cultural. Esta inversion se materializa en el tiempo y es-
fuerzo que Mar aplica ala ayuda de los hijos en las tareas escolares; de esta
forma ella procura apoyarse en la consulta de libros y enciclopedias para la
aclaracién de las dudas que le plantean sus hijos, en las que Mar carece de
los conocimientos necesarios para responder!!. Sin embargo, reconoce la
imposibilidad practica de ayudar a los mayores, que encontrandose ya en ni-
veles educativos mas altos, plantean cuestiones que ella es incapaz de re-
solver; incluso se invierten los papeles y es Eva la que explica ahora a Mar.

Para las obligaciones escolares los progenitores han conseguido la res-
ponsabilizacion de los hijos. Sostienen no ejercer ningun tipo de control so-
brelas obligaciones escolares de sus hijos porque consideran que éstos son
suficientemente responsables. Los controles se realizan a posteriori por me-
dio de la revisiéon de las calificaciones escolares y son los mismos nifos los
que muestran su disposicién por mostrarle a los padres sus progresos aca-
démicos. Han interiorizado perfectamente sus obligaciones escolares. Los
indicios que corroboran esta afirmacion se basan no sélo en el rendimiento

11. "Antes cuando Eva estaba en primero le decian que para restar se ponia un uno
y es que lo mismo que Ana Mar no le han ido muy bien las matematicas, al prin-
cipio, porque ahora no tienen problemas. Yo les digo que un problema hay que
leerlo entero y si no se sabe hay que volver a leerlo y asi les digo empieza a le-
erlo que pone aqui... pues esto ... y le pregunto lo entiendes ... no ... pues em-
pieza a leerlo otra vez y entonces empiezo a explicarle. Hoy mismole he dicho a
Ana Mar, restar se tienen que restar las mismas cosas, tu no puedes restarle al
arroz trigo, ahora bien sumar si puedes sumar trigo, arroz, lo que te de la gana
pero al restar siempre tienen que ser los mismos elementos, y €so que se te que-
de enla cabeza. Entonces yo lo explico de esa manera pero a lo mejor ellos lo ex-
plican de otra manera, dice mi Eva el vecino le presta a otro y entonces este le de-
vuelve lo que le debe ... que ocho cuartos de vecino ... tiene que poner un uno
si el numero es mas pequeio, poner un diez, una vez le dijo la profesora ven Eva
que vamos a enseiiar a tu madre, mira es que nosotros explicamos ahora de es-
ta manera, bien pues ya con Antonio y Ana Mar pues tenia esa experiencia yo, al
principio decia que no puede ser y ademas yo tengo mas paciencia. Que él le di-
ce esto se hace asi, y le dicen que no papa que no es asi y se desespera, yo ten-
go mas paciencia, que algo nolo sé, lo busco en el libro e intento explicarlo co-
mo viene, pero Miguel no, él lo explica como lo entiende como lo sabe y él no
tiene paciencia y entonces ah, pues preguntale a tu madre y la madre como tie-
ne paciencia y muchas veces a lo mejor he dejado mis platos sin limpiar para
ayudarles.”
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escolar, sino en la importancia que conceden al &mbito académico y el gus-
to por los estudios. Para Eva, la mayor parte de su tiempo gira en torno al am-
bito escolar, e igualmente las redes, existiendo una gran competitividad en-
tre su grupo de amigas por obtener las mejores calificaciones. Se observa
una Optima integracién en el sistema escolar, mostrandose de acuerdo con
el sistema de calificaciones y siendo capaz de posponer gratificaciones, in-
teriorizando la idea de que si trabajas todo el afio, al final se obtiene una re-
compensa. Es muy responsable en todo lo relacionado con la escolaridad,
tanto en la asistencia a clase (no falta nunca porque ‘se pierde’) como para
estudiar y hacer los ejercicios. Dispone ademas de un horario, que ha ela-
borado siguiendo los consejos del orientador, en €l cual hace una planifica-
c1én y distribucion de su tiempo, repartido casi exclusivamente en tiempo de
deporte (baloncesto y aerobic) y tiempo de estudio.

La centralidad de la escuela hace que se relajen las obligaciones mate-
riales (principalmente domésticas) en favor de las académicas. Los conyu-
ges se plantean que el tiempo de los nifios debe ser dedicado exclusiva-
mente alos estudios!2 y es Mar la que acapara casi por completo la realiza-
cién de las tareas domésticas, no existiendo por parte de los hijos la respon-
sabilizacién sobre tareas concretas, sino que obedecen a 6rdenes puntuales,
dependiendo de las necesidades inmediatas de la madre.

La hipétesis de que los hijos primogénitos adquieren un mayor grado de
responsabilizacién y obtienen mejor rendimiento académico parece verse
ratificada por esta configuracién. Efectivamente son el hijo y la hija mayores
los que asumen mas responsabilidades en el hogar, y los que obtienen unos
mejores resultados académicos.

Eltema de las obligaciones dentro del hogar, entronca con la divisién se-
xual del trabajo doméstico. Estamos aqui ante una configuracién donde exis-
te una marcada divisién de roles de género: el padre no colabora en las ta-
reas domesticas y, aunque los dos mayores sean los que mas trabajan en
casa, la hijalo hace en mayor medida que el chico. Mar reproduce aqui el dis-
curso formal, afirmando que no existen diferencias de trato entre hijos ¢ hi-
jas. Es importante cémo Mar incorpora a su discurso los saberes discrimi-
natorios legitimados para justificar la diferenciacién de roles por género, se
apoya en un aspecto de tipo personal para explicar las diferencias de géne-

12. Aunque se ha comprobado que una estrategia eficaz para obtener buenos re-
. sultados académicos pasa por emplear estrategias de responsabilizacién en dis-
tintos campos (incluido el doméstico), que sin que resten demasiado tiempo pa-

ra el estudio, favorezcan el autodominio.
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ro existentes en su familia, para ella sus hijos colaboran menos que las hijas,
pero esto no tiene nada que ver con que sean varones, sino que es una ca-
racteristica de las personalidades diferentes de cada uno: “es la circunstan-
cia que hay en esta casa’.

Respecto altipo de autoridad ejercido en esta configuracién familiar, exis-
te cierto miedo ala pérdida de control de los hijos, teniendo como referencia
el modelo patriarcal del que vienen. No hay estrategias de dominacién, lo que
se constata en el empleo de sanciones puntuales, castigos ejemplares (en ca-
s0s excepcionales el castigo fisico) y en un sistema de sanciones discontinuo
y no mantenido!3. Ella intenta ejercer un control estableciendo un intercam-
bio de dones basado en la deuda de hijos e hijas ante el sacrificio materno.
No obstante, no suele dominar su colera y alguna vez les ha pegado, pidien-
do perdén a continuacién. Recae sobre la madre la gestion diaria y la educa-
cién de los hijos, quedando para ella el rol de establecer el control y la san-
cibén sobre los nifios, lo que le permite a Miguel tener una relacién de tipo méas
afectiva con sus hijos, compartiendo con ellos actividades de ocio. Sin em-
bargo, aunque es la madre la que se ocupa del control y la vigilancia diarias
no se discute la autoridad del padre, quien en circunstancias extremas es el
que tiene la ultima palabra y quien impone las sanciones més duras.

La preocupacion mas fuerte de los padres se establece en torno al control
de redes y espacios, tienen miedo al espacio exterior, por consiguiente es-
tablecen fuertes restricciones a las salidas de los hijos. Aunque Mar y Miguel
manifiesten no imponer horarios a sus hijos, el discurso de Eva denota ten-
siones respecto a este tema, ya que segun ella si que existen unos horarios
preestablecidos y los intentos de negociacién culminan sin éxito para ella. La
existencia de redes de sociabilidad densa contribuye a un estricto control in-
directo de las amistades de sus vastagos. Por ello, son reacios a permitir a
sus hijos (especialmente a su hija) salidas fuera del pueblo. De nuevo aqui se
manifiesta la discriminacién de género en la educacién, quedando reflejada
en el discurso del padre, que comenta extraiiado que su hijo mayor sale muy
poco, cuando él a su edad salia mucho mas. Esta actitud manifiesta la pre-
disposicién del padre a ser méas permisivo con él en las salidas que con Eva,
la cual reduce su ambito de ocio a una plaza que esta situada a cinco minu-
tos de su casa, donde pasa el tiempo charlando con sus amigas. Este posi-

13. Eltnico ejemplo de sancion mantenida la encontramos a proposito de un retra-
so en el horario de salida de Eva, que a causa de llegar una hora tarde estuvo un
mes sin salir. Lo que muestra la preocupacion por el control de espacios y tiem-
pos de las chicas. i
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cionamiento de Miguel, reproduce ademas un estereotipo de género segun
el cual el vardén debe asumir el gusto por el ocio desarrollado en los espa-
cios publicos, le tienen que gustar la calle, los bares y la ""juerga’.

El ocio fuera de casa (principalmente deportivo) tiene una funcién inte-
gradora dentro de esta configuracion familiar, primero, porque permite una
relacién afectiva del padre -que pasa muchas horas fuera de casa- conlos hi-
jos, ya que los fines de semana salen padre, hijos e hija juntos en bicicletal4.
Segundo, porque supone un elemento de identificacién madre/hija, pa-
dre/hijo; asi Eva hace aerobic con su madre y Miguel estaba en la penia de
futbol con su padre!s.

No obstante, parece que con el paso del tiempo la situacién econdmica fa-
miliar se ha ido estabilizando y se ha experimentado una mejoria en la posi-
cién relativa de la familia con respecto al consumo, cambiando el discurso de
Mar sobre las marcas: ahora las marcas implican una mejor calidad, mientras
antes las mas caras no tenian por qué ser las mejores. Se adquieren ademas
objetos de consumo de mayor entidad, como el ordenador o la moto. En los
hébitos de consumo observamos la discriminacion de género y las expec-
tativas diferenciales para hijos e hijas existentes en esta configuraciéon: con
respecto a Eva se da una inversién en laimagen y en el cuidado personal, ella
pide ropa y se le compra. Mientras que para Miguel la inversién se hace en
educacién y en ocio ‘visible' (la moto y el ordenador), siendo ademas éstos
objetos de mayor valor econémico.

14. Observamos, ademas, con respecto al ocio, una ocupacion diferencial de espa-
cios: Mar desarrolla sus actividades de ocio también dentro del espacio privado,
ella no sale en bicicleta porque "le gusta mas la ciclostatic y hacer los kilémetros
dentro de casa”.

15. El orden familiar de identificaciones a menudo presenta una relaciéon con el éxi-
to escolar, en la medida en que el hijo se relacione con el miembro familiar que
represente los valores escolares. De esta forma el éxito de Eva quedaria expli-
cado, en parte, por la identificacidn con la madre: para ésta la escolaridad re-
presenta un valor fundamental y es ella la que se relaciona con la institucién es-
colar y en la que se da la corresponsabilidad en los deberes escolares de los
hijos. Sin embargo, siguiendo esta linea argumentativa no podriamos explicar el
éxito de Miguel (hijo mayor), identificado con un padre que le da mayor valor al
trabajo manual. Esta aparente contradiccion podria ser debida a que la identifi-
cacion de Miguel con su padre no es tan fuerte, ya hemos visto cémo el padre dis-
crepa con el hijo en los habitos de ocio, le gustaria que su hijo saliera mas.
Ademés, si bien en un momento ambos compartian una actividad en la pefia de
fatbol, parece ser que el hijo ha abandonado esta actividad a favor de sus propias
preferencias (equipo de baloncesto), rompiendo de esta manera lazos que lo
identificaban con su padre.
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Confluyen en esta configuracion diversos elementos favorables que ex-

plican el buen rendimiento escolar de las hijas y los hijos y, en especial de
Eva; éstos son:

Responsabilizacion de hijos e hijas respecto a sus obligaciones escolares:
interiorizacién de las obligaciones académicas, no es necesaria la vigi-
lancia, el control se realiza a posteriori.

Responsabilizacién en el ambito econdmico: aunque no tienen paga, par-
ticipan de la gestiéon doméstica familiar y se les ha inculcado el principio
de escasez, lo que favorece el ahorro, el autodominio y la planificacién.
Otra estrategia de responsabilizacién es, por ejemplo, el hecho de darles
una llave de casa a los mayores.

Modos familiares de inversion pedagogica:

Ayuda de la madre en las tareas escolares, dependiendo de sus posibili-
dades

Centralidad de la escuela y reproduccién del discurso meritocratico, so-
bre todo por parte de la madre.

Relaciones familiares con la institucidén escolar: Mar pertenece al APA

Recurso a expertos: constante por parte de la madre, en los ambitos de
orientacion profesional, técnicas de estudio e incluso en metodologia pe-
dagogica para ayudar a sus hijos

Inversién en material educativo: ordenador, enciclopedias, escritorios

Con respecto al éxito especifico de Eva, podemos anadir varias dinami-
cas:

Orden familiar de identificaciones: Eva se identifica y tiene una mayor re-
laciéon de confianza con su madre, que es la que mas representa los valo-
res escolares en la familia

Orden de nacimiento de los hermanos: a Eva, como primer descendiente
femenino, se le atribuyen mas responsabilidades

Divisién de roles sexuales: un mayor grado de exigencia en ambitos como
el doméstico o las salidas, puede propiciar un mayor autocontrol y una ma-
yor responsabilizacién por parte de Eva

Ampbito escolar prioritario para Eva: el éxito escolar de ésta es un claro
ejemplo que confirma la tesis de Fernandez-Enguita sobre el éxito esco-
lar femenino, ella se encuentra bien en la escuela, un medio que la valora
justamente y, por tanto, le gusta estudiar y se esfuerza por continuar sien-
do valorada en ese medio; construyendo su biografia alrededor del mis-
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mo. Esta actitud es valorada positivamente por los padres y por el sistema
escolar, donde sus calificaciones son de sobresaliente.

Existen, sin embargo, otras caracteristicas de la configuracién familiar que
se pueden calificar como no favorecedoras del éxito académico: inexisten-
cia de formas de cultura escrita; menor valoracion por parte del padre de la
escolaridad; sistema de sanciones discontinuo y no mantenido en algunos
casos y falta de autocontrol por parte de la madre en algunas ocasiones. No
obstante, la centralidad de la escolarizacién, unida a la alta responsabiliza-
cién de los hijos y la fuerte inversion pedagdgica neutralizan estos elemen-
tos, dando como resultado una configuracién en la que el éxito escolar de los
cuatro hijos es claro.

La divisién de roles en esta configuracién familiar esta absolutamente di-
ferenciada. El marido es el principal proveedor material, mientras que la mu-
jer se ocupa de la gestién doméstica. Mar tiene interiorizados una serie de
saberes discriminatorios a los que acude para justificar su situacién de
desigualdad dentro de la familia: ella no trabaja fuera de casa porque no ha
sido socializada para realizar esta tarea, por lo que ella realiza su trabajo do-
meéstico en el &mbito privado con gusto. Ariade a esta justificacion que, ade-
mas, su trabajo esta reconocido, ya que en el momento que el marido le da
el sueldo para que lo administre, ella dispone de recursos econdémicos, co-
mo una especie de reconocimiento al trabajo realizado.

Mar, por tanto, tiene profundamente interiorizado su rol femenino: no tra-
baja fuera de casa (y cuando lo hace le da muy poco valor), los espacios en
los que se mueve quedan reducidos al espacio privado y en el reparto de ta-
reas del hogar sumarido no sélo no participa, sino que ellano considera ade-
cuado que éllo haga!s.

Eltiempo compartido de padres e hijos también se hace siguiendo las di-
visiones de género. Ello tiene que ver con el orden de identificaciones entre
los miembros del grupo: si antes hablabamos de que la identificacién con la
madre de Eva resultaba positiva en su relacién con el &mbito escolar, ahora
esta identificacion significara que compartan esquemas de percepcién si-
milares y que las expectativas vitales de Eva se vean conformadas por la ima-
gen que tiene de su madre. Aspira, por tanto, al matrimonio y, en el reparto
de los roles domésticos, aunque adopta el discurso formal de igualdad de

16. Queda aqui reflejado el nuevo arquetipo femenino, que se produce a través del
dispositivo de feminizacion que significa "el sometimiento de la mujer al marido
y su enclaustramiento en el interior de la casa (institucionalizacion de la domes-
ticidad)" (Varela,1997:1865).



178

géneros (difundido a través del centro educativo), se plantea la eventual cir-
cunstancia de que ella no trabajara y, por tanto, las obligaciones domésticas
quedaran bajo su responsabilidad, y el marido es el que realizaria el trabajo
remunerado (sospechamos que un varén no se haria este planteamiento).
Una frase de Eva muy significativa en este punto y en la que se comprueba la
asuncion del rol femenino es: “yo cuando sea grande y me case, voy a lener
una criada que me haga las cosas’'. Implicando este discurso dos interioriza-
clones importantes que tienen que ver con estereotipos femeninos: por un
lado, el matrimonio como expectativa vital, y por otro, la atribucion a la mu-
jer de las tareas domésticas.

El dispositivo de feminizacién actia en ambos cényuges de manera muy
acentuada, enrelacién conlas practicas educativas, en distintos &mbitos. Por
un lado, el grado de exigencia y de interlorizacién de colaboracién en tare-
as domésticas se da en mayor grado en Eva que en su hermano; también en
el control de espacios de ocio velamos un tratamiento diferenciado, mientras
que se intenta animar a Miguel para que salga mas, las pretensiones de Eva
conrespecto a las salidas quedan limitadas a unos espacios y unos horarios
estrictos. Tratamiento también discriminatorio es el que se establece en el
ambito del consumo y en las inversiones que los padres hacen en los hijos y
que son un reflejo de las expectativas que ponen en cada uno de ellos. Para
Miguel se hacen inversiones en educacién, le han comprado el ordenador
porque quiere estudiar Ingenieria Informatica, y le compran la moto para po-
tenciar sus relaciones exteriores (tal vez limitadas por el aspecto fisico, ya
que su constitucién fuerte puede estar contribuyendo a que tenga dificulta-
des para insertarse en las redes de iguales). Por su parte Mar pide princi-
palmente ropa y esto eslo que obtiene, pudiendo ser ésta una forma de dar-
le valor en el mercado matrimonial.

Eneluso del ordenador se reproducen estereotipos de género: el varén
con un papel predominante en el uso de nuevas tecnologias, mientras que a
la mujer no le gusta ni se interesa por ellas. Asi, aunque se dice que el orde-
nador se ha comprado para todos, Eva reconoce que no sabe usarlo y tiene
que recurrir a su hermano para hacer hasta las operaciones mas sencillas
(encenderlo, entrar en el programa, imprimir...).

La eleccién de estudios y las expectativas de Eva responden a las expec-
tativas paternas y a la creacion de una identidad de género muy marcada.
Aspira a un trabajo de tipo administrativo para ello piensa estudiar
Empresariales o Derecho. Respecto a este ultimo, lo desliga de cualquier ac-
tividad desarrollada en el ambito publico y en el que la mujer tenga acceso
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al uso de la palabra. Su discurso manifiesta que quiere ser abogada pero no
para defender un juicio delante de un juez, sino para "“llevar papeles’.

Considera a los chicos muy distintos de las chicas: ellas son “‘mads respon-
sables y ordenadas”, y ellos son "muy machistas y se consideran superiores”’;
ellos son mejores para trabajos que requieran fuerza fisica y ellas para el tra-
bajo de oficina.

4. LA FUERZA DE LA IDENTIFICACION (F1).

M? Alejandra y Zacarias, de 54 y 60 arios respectivamente, estan separa-
dos, pero se ven obligados a habitar el mismo hogar por falta de recursos
econdmicos. En la vivienda, situada en Almanjayar (barriada de clase obre-
1a, situada en la periferia de Granada), también viven sus dos hijos: Alejandro,
de 17 afos, que estd haciendo sequndo de Electrénica de FPIl y va bien (“'tie-
ne aprobados, notables y algun que otro sobresaliente’); y M® Rosa, de 15
anos, que hace tercero de E.S.O. y, segun la madre, "va muy mal” (aunque
aprueba sin problemas).

M? Alejandra procede de una familia obrera del medio rural en la que pri-
maba el modelo patnarcal. Cuando era pequefa, se trasladaron de
Colomera, su pueblo natal, a Maracena. Para M? Alejandra, el cambio fue es-
tupendo, ya que sufre una minusvalia y, en su pueblo natal constantemente se
reian de ella (recuerda su infancia marcada por un fuerte sentimiento de so-
ledad); todo lo contrario de lo que le ocurridé en Maracena, localidad ésta en
la que pudo encontrar una grupo de amigos que la aceptaron sin problemas.

M? Alejandra define a su padre como un buen trabajador, aunque también
le gustaba mucho beber, pero no era problematico: era un “alcohdlico cari-
Aoso”y un hombre que se hacia respetar. Con su madre nunca se entendié.
Tenia mucha mas confianza con su padre que con su madre, mujer seria e im-
positiva. M? Alejandra es la mayor de 4 hermanos. Tiene dos hermanas y un
hermano. De las hermanas, una es portera y, la otra, trabaja en una fabrica de
confeccién. El hermano es carpintero.

Pese al hecho de que a M? Alejandra le gustaba mucho estudiar, tuvo que
dejar el colegio alos 12 afios para ocuparse de su hermano pequefio, pues su
madre trabajaba en la construccién de una nueva vivienda familiar. Los pa-
dres de M?® Alejandra eran analfabetos y la reproduccién social de la famihala
entendian como dependiente del trabajo duro, no de los estudios. La educa-
cién formal no era muy importante para ellos. Su padre era empleado en-un
horno panadero. Su madre le ayudaba y se ocupaba de las tareas del hogar.
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Su marido nacié en el barrio de San Lazaro. Se quedd huérfano muy pe-
queiio y lo crid una tia suya. Su padre fue taxista.

La pareja se conocid en el trabajo: ella entr6 a trabajar en una centralita de
taxis y él era taxista. Los presentaron (los propios jefes de la centralita), ella
no se enamord, pero pensoé que "tal vez con el tiempo .. De modo que, al po-
co tiempo de conocer al que seria su marido, se qued6 embarazada y, una
semana antes de dar a luz, se casaron. Ella tenia 36 afios y €1, 43. Al casarse,
se fueron a vivir a la casa de lamadre de M? Alejandra, donde nace su primer
hijo. A los dos anos y medio, se trasladan a Almanjayar, a la casa de protec-
c16n oficial en la que viven ahora.

En esta configuracién familiar nos encontramos con un elemento que fa-
vorece el éxito académico de los hijos: el esfuerzo de M? Alejandra (elemento
de identificacion para el hijo) por conseguir unos estudios. Después de te-
ner que abandonar el sistema educativo a una edad temprana, va a una aca-
demia para intentar sacar el Graduado Escolar, pero no hace los tltimos exa-
menes y sélo le dan el Certificado de Escolaridad. A los 18 anos retomo los
estudios y cursdé mecanico dentista, aprovechando un plan especial para dis-
minuidos fisicos. Actualmente, se estd preparando las Oposiciones para con-
seguir una plaza como camarera de planta de hospital, para lo que se ha
comprado libros y otros materiales académicos. Esta inversion en una ‘'es-
colaridad tardia” indica una valoracién positiva de la cultura escolar, su in-
corporacidén como capital simbdlico en la unidad familiar, una confianza en
ella como estrategia de reproduccion social, una relacién mas intensa con las
practicas de cultura escrita y de lectura y un acercamiento a lo que son los
requerimientos del mundo escolar.

M? Alejandra conoce bien y sabe desenvolverse en la Administracién. Se
maneja en estructuras burocraticas (como lo son los sistemas educativos); se
informa de las posibilidades que tiene; cursa solicitudes; luego pone en fun-
clonamiento las redes que posee y que la pueden ayudar a conseguir sus
propésitos. Asi consiguid un subsidio de 24.000 pesetas/mes por minusva-
lia, unas suplencias en el hospital que le dan derecho a paro y la casa de pro-
teccién oficial por la que no tiene que pagar.

M? Alejandra ha desarrollado casi siempre un trabajo productivo (ademas
del reproductivo). Trabajé en talleres proporcionados por el propio centro de
estudios y en una centralita de radio-taxis. Cuando se caso, dejé de trabajar;
pero ha vuelto a trabajar ya hace 9 anos, primero, limpiando casas y, ahora,
haciendo suplencias de camarera de planta en hospitales. Como se trata de
un trabajo temporal, se dedica también a la presidencia de la APA, a vender
cosmeticos por las casas y a crear asociaciones de mujeres (de donde dice
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que le viene informacion todos los dias). Es una buscadora infatigable de re-
cursos. El trabajo de M? Alejandra y su gran actividad fuera de la casa (la ca-
sala agobia, la deprime y busca ocupaciones en el exterior) limitan su tiem-
po para ocuparse de los hijos.

Aunque ésta pareja comparte la casa, estad separada. Se trata practica-
mente de una familia monoparental en la que ella se ocupa de todo. Su mari-
do norealiza labor alguna en la casa. Alo sumo, saca a pasear al perro de vez
en cuando, pero nada mas. En casa, sélo se dedica a ver la tele. Segun M*®
Alejandra, "ese aqui (en casa) es como el que tiene un cuadro en la pared y
ya esta” Por tanto, en la gestion doméstica, no es que los roles estén diferen-
clados, es que ella lo hace todo cuando esta en casa. Cuando esta en el hos-
pital, lo hace por turnos.Y, al hablar de la falta de ayuda que recibe de su ma-
rido en las tareas del hogar, dice que prefiere que sea asi, que él no haga
nada enla casa, pues se lo "marranea todo "7 Por tanto, la asimetria de roles
sexuales es total. La que ingresa, gestiona y ahorra es ella. El se dedica a sa-
lir a gastar. En este punto, estamos ante una especial configuracién familiar:
la transmision de saberes discriminatorios si opera en la divisién sexual del
trabajo domeéstico, sin embargo, no lo hace en cuanto al papel de proveedor
material del “cabeza de familia’" no sélo el marido no aporta dinero a la ca-
sa (pues se lo gasta todo), sino que es M? Alejandra la que se ocupa de sal-
dar sus deudas (todavia estd pagando las letras de un taxi que él se comprd).

Hijo e hija, apenas tienen contacto con el padre. Ademas, tanto a la madre
como a ellos les da verguenza salir con él porque dicen que no cuida mucho
su higiene. Zacarias tampoco interviene para nada en la educacién de los hi-
jos. Es la madre la que controla los resultados educativos de los nifios aunque
se desentiende del proceso. Firma los controles de las notas, va al colegio a
hablar con los profesores, discute, planifica acciones con la asociacién de
padres, se queja ante la inspeccién. Pero no tiene autoridad sobre los hijos,
saca un palo peronolousay “ellos lo saben, por eso no me hacen caso’’. El

17. E: ¢ Y tumarido?
M: No, ese es descartao de t6. Ese aqui es como el que tiene un cuadro en la pa-
red y ya esta. El no tiene obligaciones ningunas, de nada, él su obligacién es sa-
car al perro. Luego llega se sienta, pone la television y ya esta té hecho
E: Su obligacién es sacar a los animales
M: Si él no tiene obligaciones, vamos que es que de hecho es que no sabe hacer
na, prefiero que no haga na
E: ;Prefieres tu que no haga nada? _
M: Si porque es que me lo marranea té y después de que esta sucio te lo ponen
marraneao.
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hecho de que a M*® Alejandra le agobie y deprima estar enla casa y que, por
tanto, busque cualquier ocupacién en el exterior, hace que se limiten seria-
mente sus posibilidades de aplicacién de un sistema de vigilancia-sanciéon
continuado, pues mantener una vigilancia constante sobre los hijos supon-
dria pasar mucho tiempo en la casa con ellos. Sin un sistema de vigilancia
continuado, su sistema de sanciones es discontinuo e imprevisible. No em-
plea estrategias de dominacion, sino que recurre al castigo ejemplar espo-
radico, alos gritos y a las amenazas. El tipo de sancidon son las broncas y las
amenazas sobre un futuro desalentador (explica a su hijalo que le puede pa-
sar sino estudia: limpiar, tener trabajos que no le gusten, ..., le habla mucho).

Con el hijo, la madre recurre al chantaje emocional o intento de culpabili-
zacion: la economia de intercambio afectivo consiste en hacer deudores alos
hijos: ella le establece la hora de vuelta a casa y enfatiza el sufrimiento que
le supone esperarlo levantada; hasta que él no llegue, ella no se acuesta.

El intercambio de dones se semantiza en torno al afecto (aunque parece
que solo con el hijjo), los regalos materiales (a Alejandro le compro lamoto y
un ordenador por las buenas notas) y el trabajo que ella realiza para ofrecer
a sus hijos lo mejor.

En cuanto a las expectativas que M?® Alejandra muestra respecto a sus hi-
jos, al tratarse de una familia de seguimiento, podemos ver la evolucién de
éstas desde la primera hasta la segqunda entrevista: en la primera, las expec-
tativas se centrabarn, en primer lugar, en aspectos morales: “que no sean pro-
blematicos”. Esto, era consecuerncia del lugar donde viven: a ella le asustaba
el mundo que la rodeaba, se sentia amenazada con los peligros de las dro-
gas y los robos frecuentes en el barrio. La confianza de la madre en la edu-
cacién como estrategia de reproduccién social era limitada. Actualmente v,
a consecuencia del éxito de su hijo en la Electrénica, tanto sus expectativas
como su confianza en la educacién han cambiado. Ahora concede una gran
importancia a la educaciéon y, aunque manifiesta la necesidad de contar con
unas buenas redes de apoyo, confia en la educacién como medio de repro-
ducciodn social y le otorga valor simbélico para obtener respeto social. Para
ella, la estrategia consiste en el uso de las redes relacionales para encontrar
un trabajo que, sin duda, requerira una titulacién previa. De hecho, a través
de un compaiiero suyo de trabajo, le ha buscado al hijo un trabajo para este
verano.

Observamos en esta configuracién familiar unas expectativas y unas ca-
racterizaciones radicalmente diferenciales segun se trate del hijo o de la hi-
ja. La carga afectiva que M? Alejandra ha depositado en su hijo es muy supe-
rior de la depositada en la hija. Su ilusién era tener hijos y Alejandro es el



183

primogénito, varén, de buena presencia, responsable, respetuoso... De ahi
también las expectativas diferenciales que la madre deposita en ellos: al hi-
jo lo ve como un triunfador, muy activo, polifacético, con un buen circulo de
amistades, ... Mientras que las expectativas que tiene sobre la hija son muy
pobres: “que por lo menos, sea capaz de acabar 4° de ESO"' Esto nos lleva al
orden de identificaciones, otra de las dindmicas que contribuyen al éxito es-
colar:la madre observa que hastala "‘gente de la calle ' manifiesta el enorme
parecido existente entre ella y su hijo, como también el que se da entre la ni-
fa y el padre (observar madre e hijo se llaman igual, lo que segun Bott
(1990), indica un fuerte grado de conexién de las redes familiares).

En esta configuracién familiar, nos encontramos una clara discordancia
entre las practicas de ambos cényuges: la madre ejerce la autoridad y el pa-
dre esta al margen de la educacién de los hijos. Ademas, el padre interfiere
claramente los intentos de imponer un sistema de dominacién de Alejandra:
“cuando consigo que la nifla se ponga a estudiar, llega el padre y, sin ningun
miramiento pone la television, en la misma habitacion en la que la nifia tiene
que estudiar’’.

Aunqgue el autodominio se favorece por el empleo de estrategias de res-
ponsabilizacién: hacer la cama, prepararse el desayuno,...parece existir una
enorme diferencia de autodominio entre el hijo y la hija. Alejandro es res-
ponsable, va bien en los estudios, es un chico muy activo y con mucha capa-
cidad para organizarse y controlarse, pero se escaquea del trabajo domésti-
co. Sin embargo, M?* Rosa, no se responsabiliza de nada. No estudia y
tampoco curnple las obligaciones que la madre intenta imponerle en la ca-
sa. Soélo ve la television.

Idealmente, la identificacién del hijo con la madre ha hecho que éste
adopte el discurso de la igualdad entre los sexos a la hora de compartir las
tareas en el hogar: “si una mujer trabaja fuera del hogar y luego tiene que ha-
cer séla las cosas dentro del hogar, acaba destrozada, le toma mania al mari-
do y acaba separdndose de él"” (esta reproduciendo lo que le ha ocurrido a
sumadre). Enla practica, la gran asimetria existente en cuanto a los roles se-
xuales dentro de esta configuracién familiar ha hecho que a pesar de que la
nina es menor que el nino, se espere de ella que realice tareas en el hogar y
no asi del hijo. Es mas, a Alejandro, muchas veces le limpia la habitacion la
hermana. La madre afirma que su hijo es machista y que piensa que esas co-
sas del hogar deben hacerlas las mujeres, ya que constantemente le ordena
alahermana que las haga.

Alejandro no parece tener un grupo fijo de amigos con los que salir. Unas
veces va conlos amigos de la ludoteca; otras, con los de la radio y con gente
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que ha conocido a través de ella; otras con los del barrio y los del colegio
(mas o menos, todos los del colegio viven en el mismo barrio). Tiene amigos
y amigas. Pero en su relacién con ellas incorpora los saberes discriminato-
rios, atribuyendo cualidades diferentes a chicos y a chicas: para Alejandro,
las chicas son astutas, saben lo que quieren, no escatiman medios para lo-
grar lo que persiguen, tienen mas caracter, piensan las cosas més. Los chi-
cos actuan mas efusivamente y son mas materialistas!8. A las chicas, lo que
les gusta de los chicos es, en primer lugar, la moto y, luego, el fisico, lo de fue-
ra. Sin embargo, a los chicos les gusta mas *'lo de dentro”, aunque lo prime-
ro es fijarse en el fisico, pero de éste, te acabas hartando!9. Piensa que las chi-
cas van mejor en la escuela porque estan mas ''recogidas’ que los chicos?20.

18. C: ;Piensas que, en general, las chicas tienen unos valores o unas caracteristi-
cas...?

A (Interrumpe) ¢ Diferentes” Claro, claro, silo hay, hombre, uno no pero que nolo
voy a hacer aqui pero pienso que aun si, todavia si

C: A ver, ;cOmo son las chicas que conoces en el instituto?

A: i Generalizando mucho?. Pues yo pienso que las chicas saben lo que hacen, son
muy astutas hacia y, sobre todo, van a lo que quieren, van a Jo que quieren y que
hay muchas veces que no sé lo que les guste mas [...] vamos, cueste lo que les
cueste, que si hay que perder algo lo que sea pues se pierde aunque sea dema-
siado fuerte pues, no sé. Aparte, piensan mucho, vamos generalizando, ;no? Yo
pienso que se piensan mucholas cosas y asi les sale, aparte que saber que estu-
dian masy todo eso, pues yo pienso que tienen més caracter, ;no?Y los tios, pues,
no sé, pienso que actuamos demasiadas veces efusivamente, generalizando tam-
bién, son muy no sé, de vez en cuando, materialistas aunque no la mayoria no pe-
IO que no sé, nes repartimos un poco las cosas bastante [ ...} esta bien para mi eso,
cno?

19. A: Ay, f4, de t, hay de t6.Yo pienso que segun, que segin, porque es que alas
tias no tienen cdmo manejarles, entiendes, no es verdad, son muy raras no pero
que todo yo pienso que si tienes moto pues mira lamas la atencién y ya esta, ellas
te pueden ver por todos los sitios y si tienes moto mejor que mejor, no tienes mo-
to pues mira pues hinchate a reir, sequn que tias, si es que hay algunas que real-
mente pues se paran a preguntarte no sé si es fisico hostia pues mira el tio este
eslegal [..]; eslo que pasa y ya pues quieras o no pues es el aspecto al final aca-
bala cosa pues sino es asi, sirealmente empiezas a hablar con una amiga tuya,
empiezas a hablar, empiezas a hablar, empiezas a hablar y al final cae pues mi-
ra cae, yo pienso que de dentro pero que mas lo de fuera que lo de dentro lo que
le gusta alas tias.

C: Y a vosotros?

A:Hombre, te puedo decir que eh de siempre es como los coches que si tienes
un coche con hostias con una pintura muy chula con [...] aéreo, llamas la atencién,
¢no?. Pero si quieres ir mas lejos pues dices me voy andando o en bicicleta o en
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La diferencia entre su conciencia discursiva de género y su conciencia
préactica es notable. Alejandro habla del trabajo de la mujer fuera del hogar
como un logro que han conseguido éstas importante y de la necesidad de re-
pariirse entre los cényuges las tareas del hogar, porque ellas no lo pueden
llevar todo y acaban teniéndote “mania”. Lo ideal seria o bien establecer un
criterio de rotacion para el reparto de tareas, de tal manera que no sea abu-
rrido hacer siempre lo mismo, o bien, si es posible un consenso, que cada
uno haga las tareas que menos le molestan. Alejandro no cuestiona el matri-
monio, pero piensa que es necesario introducir modificaciones en él. En
cuanto alos trabajos a los que pueden optar las mujeres, no pone limites, ex-
cepto en aquellos enlos que es necesariala fuerza pero, incluso en éstos, no
hay que restringirles la entrada, sino darles los que menos fuerza requieran,
jqué remediol!. Esto es idealmente, en su discurso, pero en la practica, ve-

el autobus, pero que yo pienso que los tios miran mas bueno te puedo decir que
miran mas lo de dentro dentro, sabes que si entras dentro, hombre siempre algin
chico que [...] pero que es mas lo de dentro porque maniquis vamos parecen ma-
niquis [...] te acabas aburriendo y al final pues.

20. C:Pero, tulo has observado también?
A: S, las tias eso pues si, es asi la...yo pienso que también hay mas tios que tias
porque no sé...supongo que ha sido porque yo pienso que por lo menos, en don-
de yo vivo, porque las dejan salir menos en la calle y han tenido menos, menos re-
lacién con el ambiente. Entonces no han podido pegar los puntillos de decir bue-
no voy a estar mas tiempo en la calle o me junto con éstos y estudio menos. Se
juntan con esta gente que estudia y yo pienso porque han estao mas recogidas y
porque, porque [...] estudian estan mas recogidas estan en su casa porque la ma-
dre no les deja es lo que hay, ver la tele, ;no? O a estudiar yo que sé, yo digo que
es por eso no es, alo mejor es tonteria, pero que...

21. C:Y en el futuro, en el hipotético caso que vivas en pareja, ;cOmo crees que se
deberia repartir el trabajo?
A:Yo pienso que si hay igualdad dejar también igualdad de elegir, ¢no? Es decir,
bueno, a mi me gusta hacer eso pues lo haces y si a mi me gusta hacer eso, ¢a ti
te gusta hacerlo? pues si, pues mira lo haces tu si quieres o lo hacemos entre los
dos, igualitariamente, ;no?
C: ¢Qué piensas de que las mujeres trabajen fuera de casa?
A:Pues me parece estupendamente. Ya era hora de que las mujeres puedan por-
due yo creo que era lo mas principal porque [...] muy bien pa ti, pero, ;ellas, qué®?.
Ellas muertas de asco en la casa haciendo cosas, faenas y qué es de ellas; aca-
baban destrozas y entonces claro ¢4no?, te toman mania y se acaban separando de
tiala primera de cambio porque yo creo que es asi vamos, no pesimista pero que
creo que es asi, esta bien que trabajen fuera y que tiene que seguir, vamos, tie-
nen que {...] fuera porque ya estan trabajando, estan haciendo lo que les gusta
C: ¢Hay alguna ocupacién que no veas asi muy adecuada?
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mos como Alejandro reproduce en sus actuaciones los esquemas estereoti-
picos de género: no colabora en las tareas domésticas.

Como expectativas vitales, para Alejandro, todos los ambitos son igual-

mente importantes, pues todos estan intimamente relacionados. Si no estas
bien con la familia o0 no tienes amigos a los que contarles las cosas, no pue-
des estudiar, si no puedes estudiar tendras un mal trabajo y no estaras bien
econdmicamente para formar una familia.

Tenemos, asi que el éxito escolar del hijo es explicable no por una situaciéon
economica de partida favorable, ni por una armonia conyugal o un ambien-
te afectivo familiar sino por:

La buena relacién y la enorme identificacién del hijo con su madre y de és-
ta con la escuela (aunque no entienda su funcionamiento y los principios
porque se rige, confia en ella y le dedica mucho de su tiempo, es la presi-
denta del APA). Se ha interesado en hacer que las cosas en el colegio fue-
ran de otra manera, fueran bien.

Las practicas familiares de cultura escrita en el hogar (impresos, solicitu-
des) son muy frecuentes.

Laescolarizacién tardia de la madre es otro elemento clave para entender
el éxito escolar de su hjjo. Le gusta estudiar, aprender, consiguid su titulo
despues de haber abandonado los estudios.

Lainculcacién del trabajo como valor fundamental: ella ha conseguido can-
tidad de ventajas econdmicas y sociales a partir, unicamente, de su em-
peio, de sus solicitudes, visitas, papeles, ... etc.

Elcontrol de deberes, horarios (a través de la utilizacidén del chantaje emo-
cional), espacios

La existencia de normas generales: principio de escasez. El recurso al dis-
curso sobre la escasez es continuo por parte de M® Alejandra, haciéndo-
les entender a sus hijos que ella trabaja mucho y se sacrifica para que ellos
tengan lo mejor, pero que ellos son pobres y el dinero cuesta mucho ga-
narlo.

A:Hombre yo que sé; pienso que una mujer con poca fuerza si se mete a minero
pues...una mujer que diga claro si esta cuadra eso pues mira le gusta eltemayle
pone mucho empefic aunque no haga que no se ponga a picar piedra pero que
seala que lleve el carro que pesa menos pues mira pues si le gusta y lo quiere ha-
cer pues mira que lo haga, qué remedio, eso de decir mira ti porque eres asi y lo
quieres hacer pues yo que sé, que no.
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En consecuencia Alejandro concede mucha importancia a los estudios: no
quiere parecerse a los colegas del barrio que andan dando vueltas, sin ha-
cer nada y sin estudios?2. La Unica forma de ascender en la vida y de pro-
mocionarse es a través de los estudios.

5. EL EXITO DE LAS PRACTICAS DE NEGOCIACION ( F24).

Rosario y Miguel tienen 57 y 59 afios respectivamente. En la actualidad vi-
ven en un municipio de 8.502 habitantes situado en el &rea metropolitana de
Granada a 6 kilémetros, convertido practicamente en ciudad dormitorio, con
abundantes zonas de viviendas unifamiliares, chalets y adosados. La vivien-
da es grande, de nueva construccién conjardin y piscina. Viven con ellos las
dos hijas del matrimonio, Nieves de 18 afios y Lola de 17. El rendimiento es-
colar de ambas hijas es excelente, sobre todo Nieves que ha terminado la se-
lectividad con una nota media muy alta.

El aspecto de la vivienda y las practicas de consumo, conducen a que no
se pueda considerar esta familia de clase obrera; sino que estan mas cerca-
nos a la clase media. La actual situacién econémica de esta configuracion in-
fluye enlas condiciones de la formacién de las hijas que cuentan con unos
recursos superiores a la media de las configuraciones que conforman este
estudio. No obstante, el capital escolar -estudios primarios Rosario y EGB
Miguel- si se ajusta alas caracteristicas de la poblacién que analizamos: cla-
se educativa baja.

La familia de Rosario vivia en un cortijo en Huétor-Tajar (Granada) y tra-
bajaba el campo. El padre muere cuando ella tiene tres afios, la madre, en-
tonces, se traslada con los seis hijos al barrio granadino del Albaycin. Esta
trabajaba en el servicio domestico. La crianza y venta de pavos servia de
complemento a la economia familiar. Son tiempos de escasez y los hijos se

22. A:Mas facil todavia aunque que de qué te sirve, vas a tener un trabajo, te vas a te-
ner que meter al final a un trabajo basura, porque es eso, yo vamos yo estudio por
eso, yo digo yo no quiero acabar como esta gente, es que hay gente en el barrio
que es que estoy en paro, no sé qué, bueno ;i qué estudiaste? Pues yo tengo, yo
la EGB o yo me estoy sacando la EGB o yo estoy por ahi [...] servicios sociales, yo
sacandome la EGB, hombre no le vas a decir es que has sido tonto por no seguir
estudiando, hombre, demasiado pobrecicos que estan ahora con el problema,
pero que, yo no quiero estar como los demas o sea no queria ser uno de los del
grupo sino queria ser, no queria quedarme estancao sino ser algo mas, es que si
no no aspiras a na, si no luego, yo qué sé, yo, vamos lo veo asi.
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ven obligados a colaborar en el sustento de la familia y a medida que vanter-
minando el colegio empiezan a trabajar; principalmente ellas enla costura y
el servicio doméstico y ellos en trabajos de tipo manual (electricista, albaiiil,
ebanista). A medida que los hijos se van incorporando al trabajo la situacién
econdmica mejora.

La escolaridad se considera importante y segun Rosario, si hubieran con-
tado con medios econémicos hubieran seguido estudiando. Todos los her-
manos tienen estudios primarios. La vigilancia con respecto a la escolaridad
se limitaba a controlar que los hijos fueran al colegio, y no hubo sanciones
por malas calificaciones porque "no traian malas notas, aunque no brillantes”.

Rosario recuerda que su madre era muy estricta (de su padre no se acuer-
da porque muri¢ cuando ella era muy pequeia). Dice que tenia que volver
pronto a casa y s6lo después de llevar ocho anos de noviazgo con su marido
la dejaba volver alas nueve y media de la noche. Las sanciones eran de tipo
afectivo: malas caras.

La familia de Miguel era de Monachil (Granada), pero se vienen a vivir a
Granada cuando él era muy pequefo. Su situaciéon econdémica era mas
desahogada, el padre tenia un taller de ebanisteria. De los siete hermanos,
algunos se quedan trabajando en el taller del padre. Miguel y otro hermano
buscan trabajo fuera del negocio familiar, y éste comienza a trabajar en una
tienda de muebles. Aqui estuvo muchos anos y ahora trabaja en una tienda
de electrénica.

Rosario y Miguel se conocieron en un centro cristiano para jovenes, don-
de se realizaban diversas actividades como teatro o excursiones. Se casaron
tras doce afios de noviazgo y tras diez afos tienen la primera hija, Nieves
—"estuvimos diez afios sin tener hijos porque no venian'-, un alo mas tarde na-
ce Lola. Cuando se casan van a vivir al Zaidin y después compran un terreno
en los Ogijares y “como siempre han sido como hormiguitas’ poco a poco se
van construyendo una casa, la cual al principio es utilizada como residencia
vacacional; y posteriormente se trasladan, convirtiéndose en residencia ha-
bitual. Sin embargo, aun conservan los lazos que tenian en el Zaidin, la fami-
lia de ambos vive alli y también sus amistades.

Rosario trabajoé en un taller de costura antes de casarse, pero después del
matrimonio deja de trabajar; sin embargo, como la descendencia se retrasa-
ba, vuelve a trabajar aunque esta vez se lleva el trabajo (costura) a casa.
Cuando se queda embarazada deja de trabajar por problemas de salud, ade-
mas coincide con la enfermedad y el consecuente traslado a casa de su ma-
dre para poderla cuidar (ésta permanece en su casa hasta que muere, cuan-
do Nieves tenia diez afios).
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Cuando las hijas tienen seis aflos empieza a trabajar de nuevo en un her-
bolario de una amiga suya, pero a media jornada, abandonando este traba-
jo cuando ya no puede continuar con la media jornada y se le exige jornada
completa. El trabajo con jornada completa le suponia llevarse alas hijas y “te-
nerlas t6 la tarde metias en la trastienda del herbolario”, por lo que decide de-
jar el trabajo en favor del cuidado de las hijas.

Rosario tiene estudios primarios y su marido ha finalizado la E.G.B.; sin
embargo, este ultimo parece tener cierto nivel cultural; lee mucho. Enla ca-
sa hay muchos libros y enciclopedias, tantos que el padre le ha pedido a
Nieves que elabore una base de datos en el ordenador con todos los libros
que hay en la casa. Existen, ademas, otras formas de cultura escrita: se com-
pran diariamente el periddico y revistas para Rosario, se hace lista de la com-
pra (se hace una compra grande mensual).

Los objetivos que se marca esta pareja respecto a sus hijas son: “que ha-
gan una carrera y se coloquen’. Consideran también importantes en la edu-
cacién de las hijas principios morales: que sean ordenadas y responsables.

La division sexual del trabajo doméstico es bastante tradicional. Rosario
es la principal responsable del trabajo doméstico y semantiza la colabora-
cién del marido como una ayuda porque "é! trabaja muchas horas en la calle,
muchisimas”. Cuando esta en casa Miguel se ocupa de hacer las /'chapuzas
porque es muy manitas’, ella se ocupa del jardin y del resto de la casa. Miguel
también se ocupa de algunos aspectos de la educacién de las nifias. Rosario
lo refiere asi: “incluso de pequeiiillas él me ayudaba a cambiarlas, o sea a dar-
le de comer a una, yo le daba de comer a la otra’’ (queda claro que la oblhga-
cién es de ella). Eltambién se ocupa de la ayuda en los deberes: “ellas pé las
cosas le preguntan a él porque mi marido le gusta muchisimo leer, lee mucho,
entonces es una persona bastante culta. Yo, como no me gusta leer, me gustan
mas las labores, pues les puedo ayudar menos. Cuando han sio mas chicas, pos
bueno si porque- digamos algo les- pero que siempre si algo- cuando eran mas
pequendas algo me han preguntao: esperaros cuando venga papa”.

En cuanto a las relaciones de autoridad Rosario reconoce tener poco au-
tocontrol, dice que se enfada mucho y pierde los nervios, aunque se le pasa
pronto; €1, segin su mujer, ‘no es persona de mosquearse”.

Intentan establecer su autoridad recurriendo a principios generales co-
mo el principio de escasez y el intercambio de dones, planteando la colabo-
racién de las hijas en las tareas de la casa como una contribucién a la comu-
nidad formada por la familia, en la cual los padres aportan mucho trabajo. Las
obligaciones escolares predominan sobre las domésticas y Rosario no les
manda hacer nada a sus hijas si tienen algo que estudiar.
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No hay control sobre las actividades escolares y de ocio; confian en lares-
ponsabilidad de las hijas que han interiorizado la norma y no necesitan que
se les vigile.

En las salidas se establece un horario, no demasiado tarde porque ya no
hay autobuses para la hora de vuelta y el padre tiene que ir arecogerlasala
ciudad. Pero el horario es negociable y en ocasiones especiales (cena de Fin
de Curso o Nochevieja) se hacen excepciones y las nifas pueden quedarse
a dormir en casa de alguna amiga y volver a la hora que quieran. Tampoco
hay control sobre lo que hacen, aunque tienen algunas actividades prohibi-
das ("'botellones” o algun local concreto). No hay posibilidad de vigilancia
directa o indirecta porque las nifias salen solas por Granada, un lugar distin-
to al de residencia y los padres demuestran mucha confianza en sus hijas. La
negociacion es una constante entre Nieves y sus padres en el tema de las sa-
lidas, ella conoce y emplea las estrategias necesarias para convencerles.

Tampoco existe un control estricto en el ambito académico, normalmen-
te los padres no saben cuando tienen los examenes y se confia en que las ni-
has se responsabilicen por si solas. La vigilancia se da s6lo a posteriori, a tra-
vés de las calificaciones finales. Se realiza una fuerte inversién material en
la educacién: material y mobiliario de estudio, intercambios en el extranjero
(Nieves ha estado dos afios en EEUU y en Irlanda y Lola ha estado también
en Inglaterra).

En esta configuracién se detecta una ganancia de derechos de las hijas a
costa de la pérdida de autoridad de los padres. Estos manifiestan haber per-
dido un poco el control de sus hijas en algunos ambitos y atribuyen la falta de
responsabilizacién a un mal generacional del que estan afectados todos los
chicos de su edad, preguntandose en qué han fallado ellos como padres?23.
Se quejan de que sus hijas no colaboran en casa y de que hay que repetirles
muchas veces las cosas para conseguir que hagan algo y de que las nifias es-
tan “to el dia tirds en el sofd viendo la televisién "’ mientras los padres trabajan.

Otros aspectos demuestran esta pérdida de control de los padres, por
ejemplo, el uso de la televisién. Son las hijas las que detentan el control de la

23. "Pero creo que marcha todo, marcharia todo mucho mejor- aqui en esta casa des-
de luego, si no fuera por esto, es que no habria problemas de ninguin tipo porque
los problemillas que hay, que pueda haber de, digamos- son esos mas bien. Que
dices una cosa una vez, la vuelves a decir, la vuelves a decir, que estan en otro
mundo, no se dan cuenta, no se han enterao y al final, vas tt y tienes que acabar
haciéndolo porque, osea digamos que es- el problema es ese nada mas, pero que
es un mal de generacion, de la gente asi jdvenes de esta edad que es que- nolo
sé en qué fallamos, en qué hemos fallao™.
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televisién, legando al extremo de quitarles a los padres el programa que es-
tan viendo sin ni siquiera preguntar “porque es que estds viendo la television
y a lo mejor llegan- pon, pon, pon!- y te lo plantan en lo que ellas quieran’’. Lo
mismo ocurre con el aparato de musica.

Las hijas, por su parte, utilizan todo tipo de estrategias para burlar la au-
toridad de los padres. Un ejemplo se da con el dinero: a pesar de que tienen
paga mensual -una estrategia que, en general, favorece la disposicién al aho-
rro y la interiorizacién de la organizacién y la planificacién econdmica-, su
efecto parece limitarse a la obtencién de dinero adicional. Nieves pide a su
madre dinero prestado, consiguiendo que al final se le perdone la deuda.

El sistema de sanciones tampoco favorece el desarrollo de estrategias de
dominacién. Miguel y Rosario no son partidarios de los castigos y su aplica-
ci6n se produce tras varios avisos. Los castigos consisten basicamente en re-
cortes de ocio: no ver la televisién o no salir “‘que es lo que mas les duele”.
Pero incluso los castigos son susceptibles de negociacién: Nieves recurre a
la estrategia de aplazar la sancién hasta el momento que mas le conviene;
consigue cambiar el castigo de dia.

Tedricamente, esta ausencia de deberes y de responsabilizacién de las
chicas no contribuye de forma positiva a su progreso académico. Sin em-
bargo, observamos que el éxito académico es claro, por lo que debemos
buscar otros mecanismos que nos ayuden a explicar este éxito. Algunos po-
drian ser:

— Modos familiares de inversion pedagogica: ayuda en los deberes, fuertes
inversiones materiales (ordenador, intercambios en el extranjero, clases
en el Conservatorio de musica), recurso a expertos

— Centralidad de la escuela e interiorizacién del discurso meritocratico
— Practicas de cultura escrita e interés por la cultura y la lectura del padre

— Relaciones de confianza que generan autonomia y responsabilidad en las
hijas, al menos en relaciéon con las actividades que les interesan.

No queda claro, sin embargo, que estos mecanismos por si solos consi-
gan anular el perjudicial efecto de la pérdida de autoridad de los padres, ya
que si éstos se slenten incapaces de controlar a sus hijas, ;cémo han conse-
guido que éstas interioricen sus obligaciones escolares de una manera tan
clara y se integren en el sistema escolar perfectamente? En el caso de
Nieves, son importantes la autonomia, la capacidad de planificacion y las es-
trategias que desarrolla para explotar redes y recursos (el ejemplo mas cla-
ro es la forma de conseguir irse al extranjero: va ala biblioteca a buscar dén-
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de se publican las convocatorias de las becas y ella misma gestiona la soli-
citud). Todo ello extremadamente 0til para desenvolverse y triunfar en el me-
dio escolar. Influyen también de forma positiva los habitos de lectura fami-
liares, a ella le gusta leer en sus ratos de ocio. Nuestra hipétesis es que estos
habitos y actitudes se han desarrollado a través de su identificacién con el
padre con el que Nieves comparte algunos de sus esquemas de percepcion.
Es posible que el padre, de maneras tranquilas y apacibles, tenga una espe-
clal relaciéon con la hija y que ésta lo considere un modelo. La negociacién, la
utilizacion de estrategias para conseguir objetivos, el gusto por la lectura y
la cultura, son cualidades muy valoradas en el medio laboral del padre: el co-
mercio.

Las condiciones en las que se desarrolla esta configuracién familiar son
proclives ala produccion de las identidades de género diferenciadas. En pri-
mer lugar, la autoridad paterna es incuestionable: aunque Miguel delegue
su autoridad en su mujer para la gestion doméstica, Rosario lo semantiza con
esta frase: "mi marido me deja que yo tome las decisiones” (la utilizacién de
la expresion me deja implica que la posesion de la autoridad la ostenta el va-
ron). La autoridad incuestionable del padre se apoya, ademas, en su supe-
rioridad cultural. Para Rosario, su marido es una "persona bastante culta”,
mientras que a ella no le gusta leer.

Ellos se conocieron en un centro cristiano, y tuvieron un noviazgo muy lar-
go (10 anos). La religién influye en el proyecto vital de la mujer, le inculcaron
elideal de 'la perfecta casada’ : matrimonio e hijos como Unicas expectativas
posibles en la vida de una mujer.

Por su parte, Nieves también asume como expectativa vital el matrimonio
y los hijos: “'si encuentro a alguien que me guste y me caso y soy feliz y tengo
muchos hijos pues ya esta”. No obstante, prima el espiritu practico de la per-
sonalidad que la caracteriza: quiere casarse “cuando ya lo tenga to preparao,
ya haya casa comun, un coche, con td, que si no, luego es un follén”.

Asume también algunos de los estereotipos de género tradicionales, com-
partiendo la concepciéon paterna en temas como que hay mas peligro en el
exterior para las mujeres que para los varones o que los varones tienen mas
capacidad para desempeiiar trabajos de tipo manual y, sin embargo, hacen
peor algunas actividades consideradas tradicionalmente femeninas como
cuidar ninos.

Sin embargo, en su discurso se observan algunos elementos de cambio:

- A pesar de que su objetivo final es el matrimonio establece un estadio
previo, quiere independizarse (''si pudiera ser independiente seria ya'’).

- En el matrimonio aboga por la division equitativa de las tareas domésti-
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cas, establece un criterio de rotacién en el reparto de tareas porque "hacer
siempre lo mismo es muy aburrido”.

- Basicamente considera a los chicos y chicas iguales y valora en los chi-
cos algunas cualidades consideradas tradicionalmente femeninas, como que
sean carinosos y sensibles.

- Algunas de sus concepciones sobre las diferencias de género estan im-
pregnadas de una cierta ideologia feminista, por ejemplo, el rendimiento di-
ferencial a favor de las chicas lo considera como una consecuencia de la ne-
gacion histérica de la mujer a la formacién.

Vemos, por tanto, que aunque los principales esquemas se conservan (la
institucién del matrimonio continda siendo intocable) se comienzan a vis-
lumbrar algunos indicios de cambio.

6. TRIUNFANDO EN UN MEDIO PATRIARCAL (F10).

Baldomero y Carmela viven en Armilla y tienen tres hijos, Alejandra de
quince afos que ha terminado 3° de ESO; y dos mellizos, Baldomero y
Gabriel Manuel que han hecho 6°de EGB y tienen 12 afios. Desde hace diez
anos vive con ellos la abuela materna.

El rendimiento escolar de todos los hijos es muy bueno (notables y so-
bresalientes todos), aunque el padre incide en las posibilidades académicas
de Alejandra, mas que en las de sus otros dos hijos.

Baldomero procede del medio rural mas tradicional, nacié en 1956 en un
pueblo de Almeria de 600 habitantes. Sus padres eran aparceros: su padre
era, segun sus propias palabras ‘agricultor con tierra presta’'y estaban "‘tie-
sos”. La situacion era de supervivencia, el padre trabajaba en el campo y la
madre en la casa, no tenian estudios porque empezaron a trabajar muy pron-
to.

Elfue al colegio porque asi estaba establecido. Un maestro conocido y un
cura aconsejaron a sus padres que el nirfio estudiara y le buscaran una beca.
Elibaal colegio —a 21 kilémetros del pueblo- y en los veranos tenia que tra-
bajar en el campo. A los once afios Baldomero estaba interno en el semina-
rio de Guadix. Al parecer no tenia mas control que el que le imponia la es-
casez de recursos, no habia deberes porque no tenian libros, ni lapices, “ni
nd”. Estudié hasta sexto de bachiller pero no acabé, con posterioridad cur-
s6 auxiliar administrativo de banca.

Aparte del derecho ala escolaridad (que era solo de los varones de la fa-
milia), sobre los hijos recaian mas deberes que derechos, la obligacién prin-
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cipal suponia el aporte de trabajo y recursos a la economia domestica. La si-
tuacién econdémica era muy precaria, la economia era de trueque (su padre
cambiaba unos productos por otros, se comia de lo que daban la tierra y los
animales) por lo que Baldomero tenia, primero que ayudar en el campo, y
luego cuando emigr¢ a trabajar a Catalurfia, dar todo el dinero que habia ga-
nado a su padre (gané mas dinero él en un verano que su padre en todo el
ano).

Ante esta situacion decidié emigrar a Barcelona cuando tenia diecisiete
anos, estuvo alli hasta los veinticinco, consiguié ahorrar dinero y se volvié
porque se encontraba muy solo.

De Carmela sabemos que es del Albaycin, tradicional barrio granadino,
aunque sus padres son de unpueblo de la zona de procedencia de su mari-
do. Ella es la sequnda y unica mujer de una familia de cuatro hermanos. Sus
hermanos estan bien situados: el mayor tiene una empresa de metalisteria, y
seqgun el entrevistado, “estg multimillonario”. El tercero se dedica a la refri-
geracion y el pequeno trabaja con el mayor. Ninguno de ellos tiene estudios.

Al poco tiempo de volver Baldomero de Barcelona se conocieron y des-
pués de tres afos se casaror, ella tenia 34 anos y él 28. Como su mujer era
mayor pensaron que lo de los hijos debian resolverlo rapido, a los nueve me-
ses de la boda nacié la mayor y a los dos anos los mellizos.

En Barcelona, Baldomero, trabajé en la hosteleria; en Granada estuvo ocho
anos trabajando de administrativo y después de encargado de un bar, lo tu-
vo durante siete u ocho afios, perdid la concesién y se quedd en paro (situa-
ciénde la primera entrevista), ahora ha vuelto a trabajar como encargado en
el campo de fatbol.

Carmela trabaja en la confeccion, haciendo trajes de novia, desde hace
veintitrés afios (jornada completa incluidos los sabados por la mafiana). No
tiene estudios.

El trabajo productivo de Carmela y su imposibilidad de desarrollar el rol
reproductivo asignado tradicionalmente a la mujer, hace que, al menos du-
rante los primeros afios, se derive la educacién de los hijos a personal ex-
terno: contrataron una chica para que les ayudara. Segun Alejandra es la per-
sona con quien mas tiempo pasaba cuando era pequefia.

Ahora trabajan de nuevo ambos cdényuges por lo que, al menos teorica-
mente, todos colaboran en las labores domésticas. Aunque se dice que la lim-
pleza se hace los sabados entre el padre e hijos e hija, en la practica, parece
ser Carmela la que se ocupa de la mayor parte de las tareas domésticas:
plancha, cocina, ropa ...
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Las redes familiares de los cényuges son bastante reducidas. Baldomero
esta dolido con el hermano mayor de su esposa porque no le ayudé a en-
contrar trabajo cuando estaba en paro. De modo que las diferencias de esta-
tus en la familia han debilitado las relaciones con la familia extensa.
Baldomero prefiere a los amigos; “'son mejor que los cunados’. Con la her-
mana también mantiene un contacto limitado porque ella vive en el pueblo y
se ven so6lo cuando ellos van alli algun fin de semana o por vacaciones.
Aunque a Baldomero le gusta salir de vez en cuando con sus amigos, el ocio
familiar es conjunto y antes solian ir a menudo los fines de semana al panta-
no o al pueblo.

Los objetivos educativos de Baldomero son mas de orden moral y simbé-
lico que académico: lo primero y mas importante es la obediencia, después
la formalidad, honradez, respeto a los mayores, ser ordenado, tener unas re-
glas de urbanidad, responsabilidad para hacer los deberes. Le gustaria que,
sipudieran, sus hijos hicieran una carrera, aunque luego no trabajasen en na-
darelacionado con esos estudios?4.

Las relaciones de autoridad estan basadas en el poder personal que el
modelo patriarcal heredado le confiere al padre como unica e indiscutible
autoridad familar. En este caso, ademas, éste no delega su autoridad a la

24. B:los objetivos yo quiero si pudiera pues que hiciera una carrera aunque luego
trabajasen en otro lao, ;no? pero que hiciera su carrera y ya esta, y que luego tra-
bajen de camarero pues que trabajen de camarero pero cofo tienen una cultura,
tienen una carrera y ya est4, yo lo mio es la carrera, con la carrerano me van a
aprender porque no se aprende y hay mucha diferencia en una persona que ha
estudiao en un colegio interno, que ha estao en un instituto o en la universidad
porque estan lo dos pero yo soy muy feliz, ;sabes?

C: ien qué sentido?
B: eslo que te estoy hablando a la hora de comportarse, a la hora de coger un cu-
chillo y un tenedor, a la hora de poner una mesa, a la hora de comerse una carne,
ala hora de cualquier otra cosa se ve enseguida la persona que ha estao alo me-
jor seis o siete afios usando el cuchillo y el tenedor y la que ha venido a lo mejor
del pueblo al instituto, del instituto a la universidad, ;sabes? y lo mismo le da co-
mer la carne en medio del pan y eso porque lo he visto yo y no porque los cha-
vales sean mal educados ni na sino que no han tenido, ;sabes? esa educacion eso
si que te lo puedo decir , pero hay que saber estar también ;0 no? no solo en el
comer es que aparte de comer van mas cosas, cofio, comportarse, legar a un si-
tio poner una silla y mucha gente pues te dejas la silla en medio y adios y buenas
noches, no, cofio, coge tu silla ponlo donde estaba, claro, es por decir algo es que
" yo creo que es el complemento de lo que es-la educacién, cofio, de lo que es los
estudios o pa quieres saber laley de [...] y luego ser un animal.
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madre en ningun dmbito haciéndose cargo de la educacién de los hijos y de
todas las actividades que suponen un contacto con el exterior como las com-
pras, la gestién del presupuesto. De esta manera queda disefiada una confi-
guracién familiar basada en el modelo de familia patriarcal, donde es carac-
teristica la preeminencia de los varones con respecto a las mujeres y de los
adultos con respecto a los nifios.

Los hijos y la hija han interiorizado el poder paterno y la unica autoridad
que reconocen como valida es la del padre. Las préacticas de la madre, que
se basan principalmente en el intercambio de dones, la afectividad y las san-
clones poco sistematicas, carecen de legitimidad a ojos de los hijos. Por tan-
to, el rol materno en cuanto a las practicas educativas queda relegado a una
relacion de tipo afectivo con los hijos, convirtiéndose en mediadora entre los
hijos y la autoridad firme del padre. Asi en los casos en los que se incumple
el mandato paterno, es la madre la primera en enterarse y en complot con los
hijos (principalmente sucede con la hija) se intenta suavizar la sancién.

Sin embargo, el tipo de autoridad ejercido por el padre, en el que predo-
minan las sanciones puntuales y discontinuas, no logra establecer un siste-
ma de dominacién sobre los hijos. Estos no tienen interiorizadas sus obliga-
ciones (excepto el caso de Alejandra, en el que si hay una interiorizacién, al
menos, respecto a las obligaciones escolares) y, en lo relativo a las obliga-
ciones domésticas no hacen nada ‘'si no estds encima de ellos”, el Unico re-
curso que tiene Baldomero para hacerse obedecer es darles un guantazo
“pero sin matar a ninguno'25. Predomina el modelo patriarcal de imposiciéon
de la autoridad basandose en un castige corporal esporadico. Baldomero se
muestra en contra del discurso dominante que afirma que a los nifios no se
les debe pegar, para él es el mejor método, lo que no sirve para nada sonlos
castigos. Ha mantenido este discurso a pesar del paso del tiempo y de que
los nifios ya son mayores, ya que en las dos entrevistas hace apologia de su
meétodo?s.

25. B:si, cuando les regaiias es que no les gusta a ninguno de los dos y cuando los
mandas hacer algo, ¢sabes? pero lo hacen, lo hacen, lo hacen to, al Gabriel le di-
go que haga la cama, porque aqui los sabados hacemos la colada todos y hace-
mos todo y le da un coraje la cama pero arrea para arriba que no me veas, claro
hombre es que los nifos si no estas encima de ellos, que la primera vez que te di-
cen que no, les das un guantazo pero sin matar a ninguno, sabes? pues, la se-
gunda vez agarrale y se van a la puerta, jsabes? eso esta claro. ..

26. B:pues yo cuando le tengo que castigar no les digo que no salgan, ni na, yo cuan-
do les tengo que castigar les meto una hostia, te lo digo de verdad es que hay mu-
cha gente que dice que a los nifios no se les debe de pegar, los nifios no hay que
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Otro ambito en el que los padres se sienten impotentes a la hora de ejer-
cer su autoridad es en el tema de las comidas. Uno de los hijos sélo come sal-
chichén y los padres, a pesar de haber intentado varias estrategias, pasando
por la sancién y el engaiio, no consiguen hacerlo comer otra cosa. Incluso
Baldomero se esta planteando llevarlo a un psicélogo (recurso a expertos)?7.
El atribuye este problema al trabajo de la mujer fuera de casa, que no ha te-
nido tiempo para cocinar y acostumbrar a los hijos a comer comida variada.
Por este motivo predomina la comodidad en el ambito de la gestiéon domés-
tica, comen casi siempre cosas fritas y por la noche leche y “crispis” o tosta-
das de "pan bimbo" que “se hacen en la tostadora y no dan trabajo’’. No se
aprecia la incorporaciéon del discurso dietético legitimo (Martin Criado,
Enrique, 1995).

También es ejemplo de la carencia de estrategias de dominacién el uso
incontrolado de la television. En casa tienen tres televisores y la ven desde
por la mafiana hasta por la noche, sin ningun tipo de control.

En el control de horarios y espacios externos se hace patente el trata-
miento diferencial por género: los nifios juegan principalmente al futbol, en
el colegio o enla calle. No hay control de horarios: “pegas un grito y vienen”.
Segun Alejandra, sus hermanos estan todo el dia en la calle, mientras que ella
solo sale esporadicamente con sus amigas. El padre afirma: "/a que tengo mds
vigila porque no quiero que empiece de novios o lo otro y eche el curso a per-
der”.

Alejandra ha interiorizado esta reclusién en el ambito interno de la casa
de modo que afirma que no le gusta salir: “prefiero estar con los libros”'. Sale
un rato por las tardes y los fines de semana a una plaza cercana a su casa o
bien se va a casa de alguna de sus amigas a jugar a las cartas o a juegos de
mesa; a veces, van a Granada al cine. Sus actividades de ocio preferidas son

pegarles, ;sabes? pues es 1o que mas resultao me ha dao, ;sabes? es lo que mas
resultao me ha dao porque cuando han tenido problemas de escuela o algo le he
metio un guantazo han ido a la escuela, han venio, han sacao unas notas estu-
pendas, eh y no le he tenio que darle na mas que uno, ;sabes?

27. B:como que no sigue, como que tiene va a cumplir doce arios le voy a tener que
llevar a un psicédlogo ese salchichén todo el salchichén que hay en Granada (rie)
sigue con el salchichdn
B: yo creo que es que no lo ha probao, es que no quiere probarlo, pues que le di-
go que pruebe un puchero, que pruebe un potaje, que pruebe cualquier cosa y
no consiente, y no consiente, mira que he intentao a ver si le engafio ;sabes? me
lo llevo de campamentos, y una vez que esté en la quinta leche que coma o sino
que se mueran de hambre, ;sabes? por lo menos, o a lo mejor son ellos mas lis-
tos, no, nNO, NOSOtros nos vamos (rie).
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verlatele, ir alatienda de los "veinte duros’'y escribir en una pequerna agen-
da:escribe direcciones, hace dibujos y escribe cosas que piensa. Su mayor
lusion es tirarse en paracaidas. Sus padres le han dicho que la van a llevar a
la base aérea, pero ella no estd muy convencidade que lo cumplan.

Alejandra ha asumido perfectamente las obligaciones académicas. Su pa-
dre dice que “le ha funcionado muy bien”, es muy trabajadora, tenaz y auto-
didacta (no llevaba bien el inglés y se compr6 un libro de gramatica como
refuerzo) y con un afan continuo de superacién (hace examenes para subir
nota). La actitud autoritaria del padre se manifiesta en este a&mbito y lo lleva
al extremo de inmiscuirse en la decisién personal de su hija en lo relativo a
su orientacién académica y profesional: le dice que haga ciencias porque tie-
ne mas salida y éste recurre a expertos (profesorado) para que apoyen su
opinién. Alejandra a pesar de que no le gustan mucho las matematicas, es-
coge la opcién de ciencias. También la orientacién profesional estd influida
por la opinién del padre, él quiere que sea enfermera y la hija opta por una
carrera muy relacionada (Fisioterapia); también tienen que ver con la rama
sanitaria sus otras opciones (Analisis Clinico o Farmacia).

Las notas de los mellizos son ''Progresa Adecuadamente”, pero cuando €l
padre va a preguntarle al profesor éste le dice que tienen ochos y nueves
("'son los mas listos de la clase”). Han hecho 6° de EGB. Sin embargo, al con-
trario que con Alejandra, el padre no tiene mucha confianza en que su evolu-
cidén escolar culmine en estudios universitarios. No le importaria que estu-
diaran Formacioén Profesional.

Mientras que con Alejandra no se hace necesaria vigilancia ni sanciones
en los estudios porque ella misma se autoexige, con los mellizos lo que me-
jor funciona es “un buen guantazo y sacan unas notas estupendas”’.

Baldomero presta ayuda a sus vastagos para la realizacién de las tareas
escolares. Cuando eran mas pequerios sl veia que acababan pronto los de-
beres los mantenia ocupados con tareas adicionales: leer o hacer cuentas
conlas cartillas. Dice con orgullo que a su hija no le ha hecho falta ayuda y
que "lo ha sacao 10 sin academias y sin nd’. No mantiene una fuerte relacion
conla institucién escolar, del instituto de su hija dice “ni me gusta, ni me deja
de gustar, es que no he estao nunca”. Con respecto alas reuniones de padres
ha ido a algunas pero hace tiempo que ha decidido no volver, le parece una
pérdida de tiempo porque ‘las mujeres hablan mucho y vuelven loco al ma-
estro y a toos’ (ejemplo de deslegitimacién de las mujeres en el uso de la pa-
labra -vide infra- ).

Las actividades extraescolares tampoco le interesan demasiado. La niia
ha estudiado musica "queria tocar eso que tocan todas las mujeres... el clari-
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nete"y un verano estuvo aprendiendo a bailar sevillanas. El padre no es par-
tidario de que los ninos estudien inglés o informatica, siendo tan pequenos.
Le gustaria que estuvieran ocupados, pero sin ningun coste economico.
Ademas piensa que los nifios tienen que disfrutar: “no me gusta atosigarlos”
(concepcion de la infancia desde el principio de placer).

Se observan practicas de cultura escrita en el hogar. Baldomero tiene una
mesa de oficina montada en el salén llena de papeles: seguros, recibos (no
hay que olvidar que ha trabajado de administrativo). El dice que ha leido mu-
cho, pero que ahora ha cambiado los libros por revistas. Invierte en bienes
culturales: tiene bastantes libros y ha comprado una enciclopedia.

El discurso de Baldomero es antiescolar en muchos puntos: a €l los estu-
dios no le han servido de mucho y su cufiado el “‘multimilionario’ no tiene es-
tudios. Su biografia personal le hace mantener una postura ambigua en mu-
chos terrenos: procediendo de una familia pobre del medio rural ha
conseguido una buena posicién, para ello ha estudiado, pero sobre todo ha
trabajado muy duro. Las practicas educativas, mas cercanas al modelo pa-
triarcal, aunque en algunos momentos presente algunas caracteristicas del
modelo de transicién, tampoco favorecen el éxito escolar de los hijos. Sin em-
bargo el éxito de Alejandra parece bastante claro. Hemos detectado algunos
elementos que pueden influir en el rendimiento académico de ésta: respon-
sabilidad que se atribuye a los hijos mayores, en especial si son chicas, prac-
ticas de cultura escrita en el hogar e identificacién con la madre (que repre-
senta valores como la constancia, la autonomia, el esfuerzo y el valor del
trabajo personal, positivos para la integracién en la institucién escolar).

Pero, a nnuestro juicio, el aspecto decisivo son las expectativas de promo-
cién social de la familia, a las que Baldomero aspira a través de su hija. El, al
contrario que alos mellizos, considera a Alejandra capacitada para estudiar
una carrera universitaria y trata de poner todos los medios a su alcance para
que su hija estudie una carrera "‘con salida’. La nifia ha interiorizado estas
expectativas que quedan reflejadas enla orientacién académica . A través de
los estudios, Alejandra consigue mantener un estatus dentro de casay se
siente reconocida y recompensada también en el colegio.

Las relaciones de género estan regidas en esta configuracion por esque-
mas patriarcales y estan basadas en la figura paterna como autoridad su-
prema que extiende su poder a todos los &mbitos y todos los miembros de
la familia. El trabajo productivo de la mujer no constituye ningtn tipo de cam-
bio en los esquemas androcéntricos; al contrario, lastemporadas en las que
Baldomero ha estado en paro (y relegado en su papel de proveedor mate-
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rial) lo han obligado a legitimar su poder sobre la base de otros elementos.
Asume asi un papel preeminente en los demas ambitos de la configuracién
familiar, como la educacién de los hijos, la gestién del presupuesto, las com-
pras e impone su autoridad al resto de miembros de la familia, pasando in-
cluso por encima del derecho de expresién y de decisién de los demas
miembros (especialmente de las mujeres de la familia). De esta manera to-
ma las riendas de la situacién, es por eso que las dos entrevistas que hemos
hecho se realizan con él como interlocutor principal, obviando la participa-
cién de su cényuge.

Tampoco lleva el trabajo productivo de la mujer a una distribucién equi-
tativa de los roles en el ambito doméstico, aunque destaca su colaboraciéon
enalgunas actividades, por ejemplo la limpieza de los sdbados realizada en-
tre él y los nifios, Carmela contintia siendo la principal responsable de la ges-
t16n domeéstica y a ella corresponden las principales actividades (comida,
compra, etc.) Es interesante comprobar como Baldomero le atribuye a esta
esas obligaciones, convirtiéndola en responsable de los problemas que sur-
janen la gestién (por ejemplo, los hijos son malos comedores porque la ma-
dre no ha podido prepararles comidas variadas y acostumbrarlos a comer
detodo).

Es significativo para la produccién de identidades el tiempo compartido
entre los miembros de la configuracién familiar y el orden familiar de identi-
ficaciones. En este caso la relacidn se establece a través de la adscripicién
sexual: Baldomero comparte el tiempo con sus hijos, produciéndose una
identificacion reciproca, y lo mismo sucede con Alejandra y su madre (y la
abuela).

El padre tiende a identificarse mas con los hijos (varones) y comparte el
ocio con ellos, especialmente con Gabriel Manuel, que se va con él de caza
y tiene comportamientos que se acercan mas al estereotipo del varoén: duro,
poco preocupado por el aspecto fisico, que prefiere el trabajo manual ('se
coge la escopeta...y se la echa y dice: vamonos, y pesa cinco quilos'). A su otro
hijo, Baldomero, le gusta menos salir con el padre: "es mds sefiorico”. Los
nombres también pueden ser un indicador de conectividad de las redes fa-
miliares: uno se llama como el padre y el otro como los abuelos (la hijano se
llama como su madre).

Alejandra tiene mucha mas confianza con su madre que con su padre.
Cuenta a su madre todos sus problemas y, por extension, a la abuela (*'si se
entera mi madre se entera ella -abuela- también’). Parece que se ha forma-
do una especie de grupo de apoyo entre las mujeres de la casa, para resistir
al poder del padre. La confianza con la madre llega al extremo de que
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Alejandra prefiere contarle sus problemas a su madre antes que al grupo de
amigas. Esta relacion permite a la madre transmitirle saberes tipicamente fe-
meninos y comparten juntas tiempo de ocio dedicado a tareas como la cos-
tura, la reposteria... :

El dispositivo de feminizacién que sienta las bases para la dominacién
masculina opera en este caso en lo que se refiere al uso de la palabra:
Baldomero niega a su mujer el derecho a expresarse y cuestiona el que ésta
sea capaz de expresar su opinidn y/o de decir algo interesante. Ante los in-
tentos de que la mujer participe en la entrevista, Baldomero se pronuncia con
frases como ésta: ‘‘si ésta no ha hablado nunca va a hablar ahora’’ o "“mi mujer,
¢la vas a escuchar?...ella que le da miedo hablar en un contestador automati-
co va a hablar aqui’. Esta forma de desvalorizacién de la mujer constituye un
instrumento de dominacién con el que, a través de la violencia simbdlica, se
anula a la mujer, excluyéndola de los espacios publicos y del uso de la pala-
bra. Esta actitud con su mujer la generaliza a todo el género femenino: "las
mujeres hablan mucho y vuelven loco al maestro y a toos”, negando de esta
manera el uso de la palabra (y de la inteligencia) al colectivo de mujeres.

Otro elemento del dispositivo de feminizacién, el matrimonio monogami-
co e indisoluble como destino incuestionable de cualquier mujer, en este ca-
so0 queda desplazado, al menos como proyecto a corto plazo, por la priori-
dad del padre de que Alejandra consiga realizar unos estudios. Para que ese
objetivo se cumpla tiene que mantener a la hija lejos de los chicos y del ma-
trimonio, porque esté firmemente convencido de que sonincompatibles (ha-
blando de una chica que trabajaba para ellos dice: “no, no tenia estudios, si
llega a tener estudios no se casa con dieciséis aflos (...) se hubiera casao con
treinta”. Aunque en esta concepcion el matrimonio simplemente queda apla-
zado, no se descarta. De hecho los contenidos educativos inculcados a
Alejandra estan encaminados a proporcionarle valor en el mercado matri-
monial: se le ensefia a cocinar y a coser; mientras que a los chicos se les en-
sefna a cazar.

Enlos grados de exigencia y control también se hace patente como el dis-
positivo de feminizacién actiia sobre los cényuges. Alejandra revela que las
mayores exigencias con respecto a las tareas domésticas son para ella, mien-
tras sus hermanos no hacen absolutamente nada’'y estan todo el dia en la
calle. Ella, por otro lado, es la que estd 'mas vigild”, interiorizando su reclu-
sion como un gusto personal, que semarntiza en que no le gusta salir y pre-
fiere quedarse en casa con sus los libros. Se situa asi a los varones en el am-
bito exterior, de las actividades masculinas (deporte, caza) y ala mujer sela
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relega al ambito privado, conlo que ala vez se consigue proteger a la niha
de un posible comportamiento inmoral ( “que se eche novio"), lo cual no in-
teresa al menos hasta que termine sus estudios.

Inevitablemente, el dispositivo de feminizacién va a operar sobre hija e hi-
jos. Alejandra contempla el matrimonio y los hijos como expectativa vital y
con respecto al reparto de tareas en el matrimonio, piensa que tedricamen-
te los trabajos de casa se deberian repartir entre los dos a partes iguales, pe-
ro sabe que en la realidad no es asi y se resigna...

Conrespecto a las expectativas profesionales, vemos que hace suyos los
deseos de su padre y no cuestiona en ningun momento la legitimidad de la
opinién paterna; sin embargo, no parece que sea el trabajo su &mbito priori-
tario de desarrollo: le gustaria trabajar “aunque sea poca cosa”, “por lo me-
nos sales, no estds té el dia encerrd en casa, y haces algo”.

Los esquemas de género se reproducen en esta configuracion de forma
muy acusada. La caracterizaciéon que el padre hace de los hijos es la si-
guiente: Entre los dos gemelos establece diferencias: “a uno le gusta vestir
un poquillo bien (Baldomero), el otro es un desastre (Gabriel Manuel) ", el pri-
mero "‘estd todo el dia peinandose y hace pedazos los botes de colonia” el se-
gundo "lleva un cuello de mugre que no me veas'. A Baldomero le gusta el fut-
bol, Gabriel Manuel "no se apunta porque el campo es muy grande”. A éste
le gusta més irse a cazar con su padre, a Baldomero le gusta menos, ‘es mds
sefiorico’28 Gabriel Manuel es més trabajador fisicamente, por eso su padre
cree que estudiara algo de Formacién Profesional, como mecdanico. Con
Baldomero no lo tiene claro, rompe sus esquemas masculinos tradicionales.

Alejandra es muy trabajadora, estudiosa. El padre dice que le “ha funcio-
nao muy bien”. Es una nifia que ‘no quiere ser la tltima”, y en el colegio “no
se junta con la gente que va mal”. Es muy ahorradora y muy ordenada. Aunque
también es mas “pilla’ que los hermanos.

En general, segun Baldomero, las mujeres son méas ordenadas, "'m4s es-

o

trechicas"”, 'mds educds”, mas constantes "mds buenas de cabeza, pero luego

28. B:si, Gabriel si, Gabriel mds mas que mi Baldo, mi Baldo a veces beeh vete a to-
mar por culo voy a ir a cazar ahora el Baldo es mas seriorico, ;sabes? el Gabriel
no, el Gabriel se coge la escopeta a lo mejor, hombre, desarma, ;no? y dice va-
monos y pesa cinco quilos la escopeta
C: que le gusta el campo
B:siy es méastrabajador de fisico, ;sabes? de trabajo fisico es mas trabajador que
el otro, el otro, no le gusta, sabes? mm tengo suefio vamos, hombre claro yo ten-
go finca ahora en septiembre tenemos que coger almendras y no me veas.



203

[T

son mds malas”, "més pillas'?¢. Ellas se hallan en el polo de la sensibilidad
(ellosdela fuerza) son también mas carifosas, aspecto que él repudia, re-
primiendo las muestras de carifio de su mujer, porque hay "'que tener moda-
les’0,

Queda claro que las diferencias entre géneros son muy importantes para
Baldomero, también lo son para Alejandra que en la caracterizacién de uno
y otro género considera a los chicos muy diferentes a las chicas, ellos son mas
bromistas pero a la vez son poco afectivos, como su padre ("no se cuentan
nada'}, tienen mas fuerza fisica, las tareas domésticas son mas apropiadas

29. B:en que, en todo, ;sabes? en, hombre, no te voy a decir que tienen una costilla
mas eso no (rien) pero yo que sé las mujeres son mas ordenadas que también hay
algunas que déjalas, ;no? déjalas ahi pero que sois mas ordenadas mm, sois mas
estrechicas, son mas educas, yo que sé bueno en la educacién, sabes? digo ala
hora de mostrarlo, no? en fin si si han nacido en una familia de buena cuna cofio
bueno tienen que tener la educacioén a la fuerza, no? y si no la aprovechas es que
eres un gamberro pero que, hombre, son diferentes yo tampoco te voy a, sabes?
bueno que vamos que no sé que ahora que decirte pero que yo si son diferentes,
claro que son diferentes las mujeres a los hombres o los nifios
C: en el comportamiento asi que ves tu en los chavales?

B: hombre, en el comportamiento, pues hombre en el comportamiento a princi-
pio est&n cortaos los chavales, sabes? luego y después no hay quien los aguante
como cuando toman tierra como dicen como las perdices, no? luego ya no hay
quien las aguante, no? y y las mujeres son yo que sé, mas constantes, mas, no? mas
buenas digo yo, pero mas buenas de cabeza, sabes? luego son malas que quie-
res que te diga yo tampoco estoy preparao mucho para esto, sabes?

C: quiero que me digas lo que ves.

B:la Alejandra va con mas idea que los nifios en to pues no te he contao lo de las
galletas y to, sabes? y ellos no son sabes? que ellos [...]deberes les doy cien pe-
setillas tos los dias pa una tostada a media mafiana, no? y llegan a final de sema-
na y dicen pero esto que es, todos los dias cien pesetas y nosotros no (rien) que
hombre son diferentes las nifias mas pillas también yo que sé, los nifios a veces
queremos saber mucho y no nos enteramos de na, queremos saber mucho y no
nos enteramos de na, sabes? yo que se¢, si es que somos diferentes, sabes? pero
que yo si que sé que somos diferentes de nifios, de mayores y de to, claro, nifio. ..

30. B:notengo costumbre, no, no tenemos costumbre, solo de parte de mi mujer, mi
mujer nos casamos entonces un beso pa irme a comprar tabaco y luego otro pa
venir, a mi de besos me dejas, sabes? y digo tanto tu familia y tu estais to el dia
dando besos ahi os quedais pero a mi me dejas, no es, no es, no es por €l tema
que sea pero he estao en Barcelona doce afios, no? se aprenden modales o sea
en realidad se aprende todo, no? pero que yo no, no que no soy asi, hombre, que
yo de quererle a las personas a lo-mejor lo demuestro de otra forma, no? pero yo
tanto beso, tanto abrazo, tanto eso no...



204

paralas mujeres (limpieza, costura) y les atribuye las profesiones mas femi-
nizadas.

7. FAMILIAS MONOPARENTALESY EXITO ACADEMICO (F52).

Esta configuracion familiar, compuesta originalmente por los cényuges
—Charo y Pepe- y tres hijos, presenta dos etapas diferenciadas: cuando el ma-
rido vivia, la familia residia en un pequerio pueblo de la provincia de Jaén,
junto a una familia muy extensa. Los conyuges se casaron con 26 afos él y con
22 ella; tuvieron primero una hija, después un hijo y, mas tarde, vino la pe-
quena. El marido murié en un accidente laboral cuando tenia 45 afios, la mu-
jer 41 y los hijos 18, 15 y 6 afos. Tras dos afios de viudedad en el pueblo,
Charo traslad¢ su residencia, junto con sus hijos, a Granada, donde vive ac-
tualmente; en vacaciones suele irse al pueblo donde también mantiene una
casa. Hace cinco aflos que permanecen en esta capital. Actualmente, Charo
cuenta con 48 anos; su hija mayor terminé enfermeria, esta casada y vive en
Murcia; el hijo tiene 22 anos, vive con la familia y estudia 4° de Informatica en
la Universidad; la hija pequena tiene 13 afios y ha acabado 2° de ESO, es
Paloma, nuestra entrevistada.

Son dos etapas muy diferentes dada la importancia de los cambios ocu-
rridos. La pérdida del marido ha influido no sélo personalmente, sino que ha
impulsado a Charo al mercado laboral realizando una "doble jornada”, lo
que ha generado un cambio en la dindmica familiar y una mayor responsa-
bilidad de los hijos en el cumplimiento de sus obligaciones. El traslado del
pueblo a la capital supuso ademds la pérdida de las relaciones con la familia
extensa -tan potenciadas en la etapa anterior-. Charo evoca los tiempos an-
teriores con anoranza y, sobre todo, su vida matrimonial.

El padre de Charo procede de un pueblo de Almeria. De joven se trasla-
dé al pueblo de Jaén donde conocié a la madre de ésta y alli se quedd. Inicid
un negocio de transporte de alimentos desde Murcia al pueblo que, al prin-
cipio, se realizaba mediante carros y, poco después, con camiédn. Su trabajo
como transportista implicaba estar todo el dia fuera; su hijo se le uni¢, como
conductor, muy joven; la madre atendia un puesto de alimentos —ayudada por
las hijas- en el mercado durante toda la semana; el trabajo reproductivo, ex-
cepto la comida que siempre hacia la madre, lo atendia la hermana mayor,
que, cuando se casé, lo delegd en la siguiente, hasta que dichas tareas lle-
garon a Charo. El padre muere cuando Charo, que era la pequefia, tenia 18
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afnos, quedando en la casa familiar la madre y las dos hijas menores (los otros
estaban casados).

En la familia de origen de Charo se mantenian unas relaciones de poder
basadas en la autoridad patriarcal representada por el cabeza de familia”
y delegada en la madre. Autoridad interiorizada que se manifestaba en el
respeto y obediencia a los mayores pero, principalmente, en la sumision de
las mujeres a los hombres. Cuando el padre aun vivia, el hermano controla-
ba las salidas de las hermanas y su “buen comportamiento’, acegiéndose a
suderecho de hermano mayor y varén para recriminarles su actitud3!. Charo
semantiza que, a pesar de que el padre nunca les pego6, todos los hijos le te-
nian mucho respeto, “demasiao’’. No se especifican castigos concretos por-
que la obediencia interiorizada no proporcionaba transgresiones que moti-
varan conflictos. Se cumplian las obligaciones impuestas y las conductas
exigidas; se respetabanlos horarios aunque ello significara unrecorte de la
actividad de ocio (salirse antes del cine para llegar a casa). El padre era de
caracter fuerte, de mucho genio, aunque todos le querian mucho. La madre
era mas carifiosa y siempre con temor de que pasara algo. Ambos sin estu-
dios tuvieron un hijo y cuatro hijas que tampoco realizaron o finalizaron los
estudios primarios por la necesidad de colaborar en el trabajo familiar.

Los padres del marido eran del mismo pueblo y se dedicaban —-toda la fa-
milia- al trabajo agricola cultivando sus propias tierras. Tuvieron cuatro hijos
y una hija. De la familia de éste solo comenta que el padre hacia trabajar mu-
cho a los hijos; incluso cuando el marido era mayor y realizaba otros traba-
jos productivos, acompanaba a su padre los domingos a trabajar en el cam-
po. Los céonyuges sin estudios no facilitaron nada la escolarizacion de los hijos
que tampoco realizaron estudios primarios por tener que trabajar. La madre
se dedicaba al trabajo reproductivo ayudada por la hija. Pero Pepe, autodi-
dacta, se empeno junto a su hermano en estudiar algo de musica.
Aprendieron y formaron un grupo, los cuatro hermanos y el marido de la her-
mana, dedicandose a actuar por los pueblos; poco a poco se consolidé esta

31. “A:(...)Alprincipio de... de eso, mi hermano nos tenia muy... era muy eso, pero a
todas las hermanas nos tenia muy controlas, “que si te he visto, que no sé qué...”,
que p'aca, (...)Y yo le negaba a mi hermano de que..., claro, yo era muy jovenci-
lla, de que salia con nadie ni n4, entonces con una amiga con otro muchacho, pe-
ro paseandonos uno al lado del otro, nada de...Y me vié mi hermano y jUf, la que
me armoé! Ya ves tu si es que me peleé y dejé de hablarle al muchacho y t6, que
ya ves ti él que culpa tenia, de la que me armo a la noche mi hermano, “jcon que
es mentira!”, que p'aca, me cogié... jimadre mia!” (f52: 8).
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actividad como la principal fuente de ingresos de las familias. Pepe tocabala
trompeta, la guitarra, el acordedn y cantaba.

Pepe, segun explica Charo, trabajé muchisimo durante toda su juventud,
alternando eltrabajo en una fabrica de terrazos, con la ayuda al padre enlos
trabajos agricolas y el grupo musical (que exigia tiempo para actuaciones y
ensayos). Poco después de casarse, dejo la fabrica y se dedico a trabajar en
la obra (realizaron las casas de todos los hermanos y estaba construyendo
un edificio para ofrecer un piso a cada uno de sus hijos cuando murio) y ala
musica (ya que con lo que ganaba en verano tenian para todo el afo). Charo
siempre ha trabajado ayudando a su madre en la venta de alimentos. Al ca-
sarse sus hermanas, le dedicaba mas tiempo y esfuerzo al trabajo reproduc-
tivo y se dedicaba a los aprendizajes 'femeninos” como el bordado yla cos-
tura (se hizo el ajuar). Una vez casada, se dedicé al trabajo reproductivo
durante muchos anos. Cuando la hija pequefia tenia unos cinco anos, se in-
corpor¢ a la confeccién de pantalones, hecho que explica por sus ganas de
salir de la casa. A sumarido no le gustaba y ella se esforzaba en tener solu-
cionado el orden doméstico con la ayuda de su hija mayor.

Como Charo ha llevado el peso del trabajo doméstico no impone respon-
sabilidades de este tipo a los hijos. Cuida de la gestién doméstica en su to-
talidad: gestién del presupuesto, realizacion de tareas, alimentacién, compra,
ropa, crianza de los hijos... Cuando el marido estaba en casa, descansaba,
ensayaba, se dedicaba a tareas relacionadas con la musica (arreglar cables,
grabaciones...) y realizaba los trabajos de reparacién en el hoegar. El poco
tiempo que Charo realizé trabajo productivo durante la vida matrimonial no
supuso un replanteamiento del reparto de tareas, sino todo lo contrario: alno
aprobar Pepe esta dedicacién al trabajo productivo y considerarse como una
necesidad personal de Charo, ésta intentaba con mas esfuerzo que no se no-
tara su ausencia del hogar.

Charo, como agente socializador primario dentro de la familia, dedicaba
mucho tiempo a la crianza de los hijos y semantiza una gran paciencia enla
ensefianza de habitos de alimentacioén, orden y limpieza, aunque manifiesta
que a veces '"perdia los nervios’. Ella les gritaba més, el marido no regana-
ba, tenia una relacién mas ludica con los hijos, aunque era Pepe el que ejer-
cialaautoridad al mantener los castigos que imponia; a Charo le costaba -y
le cuesta- mantener los castigos impuestos, pasando a ser amenazas sin va-
lor efectivo.

Hijas e hijo han interiorizado una obligacién moral —-basada en la afectivi-
dad- que les llevaba al cumplimiento de las normas establecidas, pero erala
mayor la que, a través de sus responsabilidades domésticas y de atencién a
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sus hermanos ejercia un mayor control sobre sus acciones, especialmente
en el ambito doméstico. En el ambito académico también se les ha atribuido
un autocontrol que partia de las expectativas y frustraciones (implicitas) e lu-
siones (explicitas) de los conyuges y se alimentaba del interés, motivaciones
y refuerzos, generando una autoresponsabilidad en los hijos. Respecto a las
salidas, ha sido mas el control materno fundamentado en sus miedos y
creencias, pero que a través de estrategias afectivas (potenciar ocio conjun-
to o actividades alternativas), ha generado una coaccién positiva que se ex-
presa en un autocontrol personal.

Se observan, como intercambio de dones en larelacién de los padres con
los hijos, regalos materiales como premios al buen rendimiento académico
pero también como expresién del caririo familiar (en'‘Reyes’ todos se rega-
lan, en los santos y cumpleanos, en los momentos de reunién familiar...).
Aunque pueda haber renuncias de los propios deseos de los cényuges, es-
pecialmente de la madre, la semantizacion ensalza el bienestar familiar aun-
que se base en el rechazo de las propias apetencias (quedarse la madre con
los nifios en lugar de dejarlos conla abuela e irse con el marido; no ir ala dis-
coteca; irse a vivir a Granada, etc.). Se les ha dedicado a los hijos mucho tiem-
po vy paciencia; intercambio de explicaciones, comprensién y afecto que se
han potenciado en las relaciones familiares.

Respecto a los grados de exigencia y permisividad que se establecen con
los hijos, el dispositivo de feminizacién interiorizado por la madre opera a
traves de los aprendizajes ‘tipicos femeninos" a través de la peticién de ayu-
da —que no imposicién- a la hija para las tareas domésticas, manteniendo con
el hijo una permisividad superior al respecto. A esto se le une la religiosidad
practicada por Charo, cuyos principios no se ven representados explicita-
mente, pero su socializacién, regida por las firmes creencias religiosas de su
madre, y sus propias préacticas religiosas, inducen una carga implicita en el
orden moral familiar.

Respecto a las salidas, eran mayores las exigencias de la madre que las
del padre; éste era mas permisivo. Enlos horarios, la madre ha sido siempre
mas estricta, les imponia un horario que, a veces, el padre alargaba. No se
han permitido horarios demasiado tardios; es ahora cuando la madre tiene
que aceptar los horarios actuales (salir sobre las once y llegar de madruga-
da) en las pocas ocasiones que su hijo sale. Nunca les ha dejado realizar alos
hijos ninguna actividad que supusiera dormir fuera de casa. Actualmente,
respecto al hijo manifiesta que es mayor para imponerle horarios, aunque és-
te tieneya interiorizado un habitus de autocontrol que facilita el acuerdo en-
tre madre e hijo. Respecto a la hija pequena, tanto por la edad como por sus
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criterios, mantiene un control de amistades, espacial y de horarios bastante
rigido (destacado en la entrevista a la hija), sobre todo en Granada, pues en
el pueblo vuelve a disfrutar de las ventajas que conlleva compartir el ocio
junto con las redes familiares.

La exigencia respecto al trabajo académico no se hace explicita enlaac-
titud materna y la responsabilidad de los hijos se presenta como algo propio.
Charo nunca les ha tenido que exigir ni recordar el cumplimiento de los de-
beres académicos. Han sido sus hijos los que se han controlado y esforzado.
Es el hermano el que mas recrimina a la hija pequena sus “malas notas’' sien-
do defendida por la madre.

Las expectativas vitales de los hijos responden a esta conjuncién de es-
quemas de valores. Su objetivo principal es la realizacion de estudios uni-
versitarios, importando mas los estudios que la titulacion, por lo que el es-
fuerzo y el éxito de esta tarea se centra en un buen rendimiento académico;
la obtencidn de un buen trabajo que responda a los estudios realizados y la
creacion, en el momento adecuado, de una familia propia.

De los tres hijos, Charo realiza caracterizaciones positivas, pero es desta-
cable que se observa una cierta predileccién por hablar de su hijo. El co-
mentario de anécdotas se basa en actitudes y comportamientos del hijo prin-
cipalmente. La hija mayor, "no tan inteligente como su hermano” si era mas
esforzada, y Charo describe lo aplicada y perfeccionista que era con el tra-
bajo escolar, las inmejorables notas que siempre ha obtenido, lo bien que
bordaba, la ayuda que le ha facilitado en las tareas domésticas, y su trayec-
toria profesional y vital. Del hijo destaca lo inquieto y nervioso que siempre
ha sido; muy "‘zalamero’; muy carifioso con sus hermanas y con todos, de-
portista y muy, muy inteligente; manitas como su padre y "“machista”. De la
hija pequefia dice que esta mas mimada por todos: al ser muy pequena cuan-
do murié su padre, todos se volcaron mas en ella; aunque no se le ve tan es-
forzada académicamente como sus hermanos, la madre destaca sus buenas
notas; dice que le gusta mucho la musica y cantar, mas que leer.

Aparte del referente de la dedicacién de Charo al trabajo productivo, és-
ta iIncorpora ala hija mayor enlas tareas domésticas de una manera sutil. La
entrevistada semantiza que la ayuda que le aporté su hija cuando realizaba
el trabajo productivo, le ha servido para que ahora, que esta casada, sepa
"“llevar la casa’32. La sumision de la mujer al marido —interiorizada en Charo-
la justifica en funcién del mucho trabajo que realizaba éste.

32. "A:No, no, al contrario, que ellos eran mayores y eran, ellos me lo pedian, si es al
contrario. Gracia, locos, si Gracia era ayudarme y darle a su hemana... y sacarla

(=)
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En esta configuracién se otorga, por un lado, un alto valor a la cultura en
general y a la escolaridad en particular; y por otro lado, la familia, las rela-
clones personales, la interaccién afectiva y de confianza entre sus miembros
se ha vivido contal intensidad que constituyen, también, los valores priorita-
rios en los esquemas educativos y de socializacion de esta familia. La rela-
c16n de autoridad se basa, pues, en normas generales principalmente, razo-
nando las apreciaciones particulares de los conyuges y transformando las
normas personales (respecto a la moralidad y las creencias) en normas de
convivencia familiar. El principio de escasez funciona como norma general
(no derrochar, ahorro, etc.), pero incluye el principio del placer infantil (se
responde a la insistencia de los hijos con la concesién de lo solicitado), tal co-
mo lo interiorizé la madre en su familia de origen. Las normas referidas ala
escolaridad se encaminan especialmente hacia el interés por la cultura, por
aprender, a la responsabilidad y esfuerzo personal. Las normas morales se
han transmitido a través de la propia relacién familiar y se han basado en la
comunicacién, respeto y cuidado de los demas.

Del discurso de la hija pequeiia, Paloma, se deriva que las responsabili-
dades familiares se encuentran interiorizadas en las actividades cotidianas
y en la intercomunicacién con la familia extensa y que las responsabilidades
morales se encuentran aun en proceso de inculcacion ya que el control ma-
terno de actitudes, espacios, amistades y horarios aun es rigido y firme. Esta
inculcacion se corresponde, a través de la aceptacién de la hija, con una in-
teriorizacion de normas y actitudes33.

Entonces Gracia venia del Instituto, y arreglaba a los crios.Y algun dia que otro
también hacia de comer... Pero que no la venio mal, porque hoy... en dia esta ca-
sa y ella sabe llevar una casa muy bien, y hacer de comer y de to eso, eso la ve-
nio muy bien. Porque de otra forma, como no hacia falta, pues no haciana enlaca-
sa. Pero asi, pue...le vino muy bien.(...) Pues entonces alo mejor la mandaba a un
mandao, me hacia algun recao.. , si planchaba, me ponia yo a planchar "“coloca la
ropa’ y ella iba colocando en los cajones la ropa, si que me ayu..." (f52:19).

33. "C:oye iqué es lo que més le disgusta mas a tu madre? que es lo que le pone mas
nerviosa
P: que le mienta
C: pero le mientes alguna vez
P:no
C: ;entonces?
P: pero que dice que a lo mejor yo que sé mi hermano a lo mejor le dice una men-
tira y dice que es lo que mas odia, que nunca se lo haga yo asi-que es lo que me-
nosle gusta” (f52H: 7).
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Las responsabilidades académicas son las mas interiorizadas. La interio-
rizacion obedece al objetivo principal de esta configuracién familiar y ala
reproduccion de las trayectorias de sus hermanos: no le gusta estudiar, pe-
ro lo tiene que hacer para sacar buenas notas porque, ''de eso se trata”, por-
que a nivel personal es mejor, se aprende mas; y porque, ante las trayecto-
rias de sus hermanos, ella no puede hacer menos. Los hijos mayores se han
identificado con las expectativas e ideales de los padres respecto al capital
cultural y la realizacién de una carrera universitaria, integrando estas ex-
pectativas en su biografia personal. La hermana pequertia ha vivido mas tiem-
po sin el padre y alejada de la hermana mayor, pero mantiene el ejemplo de
su hermano y le confiere gran importancia a la valoracién que éste hace de
sus resultados académicos.

Respecto a las formas familiares de cultura escrita, Charo realiza la lista
de la compra para no olvidarse de nada ni comprar cosas repetidas. La lec-
tura ha sido una de sus aficiones, le ha gustado leer mucho. Ella se encarga-
ba de todo el trabajo burocratico referido a la casa, al trabajo del marido y a
los expedientes académicos de los hijos. La valoracién y priorizacion del &m-
bito académico, redundante en el discurso, se refuerza por los modos fami-
liares de inversién educativa. Algunas de las actividades extraescolares que
los hijos han realizado se refieren a cuestiones académicas (mecanografia);
en verano los hermanos mayores organizaron (durante tres afios) unas cla-
ses de refuerzo escolar para nifios y nifias del pueblo (llegando a tener trein-
ta alumnos), en las que toda la familia colaboraba y ayudaba, integrandose
entre el alumnado Paloma (por la edad). El hijo tenia un ordenador y la ma-
dre le regald uno mejor cuando acabd la diplomatura, pasando el primero a
Paloma. En general, el interés que han tenido y han transmitido a los hijos, los
padres primero y la madre después, ha provocado que éstos realicen estu-
dios universitarios con muy buen rendimiento; ese interés generaba todo ti-
po de facilidades para la realizacion de los estudios por parte de los padres
(esfuerzo econdmico) y el esfuerzo necesario parala superaciény la obten-
cién de becas por parte de los hijos.

La trayectoria escolar de los hijos de Charo y Pepe ha resultado ser exce-
lente. Los hijos mayores han mantenido una trayectoria escolar con unas ca-
lificaciones "muy aburridas” que no bajaban del "sobresaliente"”. La hijja ma-
yor ha finalizado los estudios de A.TS. con matriculas de honor y
sobresalientes; segun la madre la reclamaron para trabajar en Madrid por su
expediente; actualmente ha aprobado las oposiciones estatales y ha sacado
la plaza en Murcia. El hijo terminé la Diplomatura en “Informatica de
Sistemas" también con matriculas y sobresalientes. En la actualidad combi-
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na los estudios (esta cursando cuarto curso para obtener la Licenciatura) y el
trabajo en una empresas3.

La fuerte divisién de roles observada en esta configuracién potencia las
diferenciacién de roles en el ambito doméstico, pero cierta equidad respec-
to a las expectativas educativas y profesionales. La dedicacién de la madre
al trabajo reproductivo, el aprendizaje de la hija mayor de “tareas femeninas"
y suayuda en las tareas domésticas, la permisividad respecto a la actitud no
colaboradora del hijo en este &mbito, generan —explicita e implicitamente-
una produccién diferencial de las identidades de género. Pero el refuerzo pa-
ra que ambos hijos continten la escolaridad y realicen estudios universita-
rios facilitdndoles recursos, espacios y tiempo, proporciona una clave de la
igualdad entre géneros en el &mbito académico.

La interaccién que presenta esta configuracién entre los esquemas inser-
tos en la dominacién simbélica masculina que impera en el orden social y los
esquemas emergentes de igualdad, formalmente explicitados en el orden
académico y social, aderezada por un sistema de autoridad familiar del tipo
disciplinario-normalizador y por el importante valor conferido a la cultura,
en general, y a los estudios, en particular, provoca unas practicas en los hijos
que les han conducido (y les conduce) al éxito escolar y profesional. No obs-
tante, se reproducen los estereotipos de género en la eleccién de profesio-
nes: la hija mayor, mas responsable de las tareas domésticas y del cuidado
de sus hermanos, es enfermera; el hijo, mas inteligente y “manitas”, es infor-
maético; y la pequena, aunque no lo tiene claro, se decanta por algunos estu-
dios (eso si, universitarios) relacionados con los ninos pequernos.

8.LA SOLIDARIDAD FEMENINA (F20).

Carla tiene 32 afios y actualmente vive en una vivienda de Proteccién
Oficial en otro de los pueblos que conforman el area metropolitana de

34. “A: (...) Con veintidés anos, con su carrera acaba que tiene (se rie) de, de
Informatica. Pero ahora esta siguiendo, porque hizo tres anos y esta siguiendo pa-
ra hacer..., ha hecho este afio cuarto y el aio que viene quinto y ya tendra la su-
perior.Y muy bien en la escuela, muy contenta en el Instituto, le dieron Matricula
de Honor, tiene la carrera acabéa con doce Matricula de Honor, t6 sobresaliente y
dos o tres notables solamente en todala carrera.Y mi hija tiene, tiene, que es ATS,
con ocho Matriculas de Honor y t6 sobresaliente. Han ido divinamente, y no han
tenido ningun problema en la escuela, ni en el Instituto... estupendamente.” (52:
13).
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Granada, con sus tres hijas, Yaya de 15 afios, Soniade 13 y Raquel de 11 afios.
Carla y su marido son de un pueblo de Cérdoba, alli se casaron y vivieron
juntos catorce anos hasta que se separaron. La separacion fue bastante trau-
matica y actualmente, ni ella ni sus hijas mantienen ningun contacto con el pa-
dre, aunque si con su pueblo natal porque alli continaa viviendo la familia de
Carla.

Apesar de 14 afios de biografia familiar caracterizados por inestabilidad
y graves problemas familiares35 y de una separacion brusca en la que Carla
y las nifias rompen con la mayor parte de los lazos anteriores y se vienen a
vivir a Granada; el rendimiento académico de las nifias es bueno, aunque las
expectativas no sean demasiado altas, sobre todo por parte de Yaya, la ma-
yor, que se plantea empezar a trabajar lo antes posible.

La familia de Carla vivié en un cortijo y trabajaban en el campo. Cuando
el padre muere se trasladan a vivir al pueblo, donde la madre comienza a tra-
bajar en el servicio domeéstico y los dos hermanos mayores (una de ellos
Carla), dejan de estudiar y empiezan a tralbajar para colaborar en la econo-
mia doméstica.

Carla recuerda a su padre como una persona muy rigida y que la castiga-
ba amenudo “hasta por jugar’’. Este representaba unos valores de tipo muy
patriarcal y pensaba que las nifias solamente tenian que estar en casa cum-
pliendo con sus obligaciones domeésticas. Se constata, por tanto, una fuerte
division de roles y, en el caso de Carla, ademas ella carga con las mayores
responsabilidades porque esla mayor de las hijas (mujeres).

Los padres de Carla no saben leer ni escribir. Durante el tiempo que es-
tuvieron viviendo en el cortijo, los hijos mayores estaban internos en un co-
legio, una Escuela-Hogar, estaban alli durante la semana y el fin de semana
iban a casa, los hermanos mas pequernos ya fueron al colegio en el pueblo.
Todos los hermanos han estado en la escuela y tienen estudios primarios, la
que mas estudios tiene es una hermana que ha hecho Peluqueria, ademas,
aun continua estudiando, y estd haciendo un médulo de Auxiliar de Clinica 'y
mecanografia. Carla est4 en el colegio hasta que su padre muere y comien-
za a trabajar.

No existe una vigilancia en las tareas escolares porque los padres no ha-
bian estudiado y "no entendian". Sin embargo, Carla dice que mientras ha es-

35. La situacion era tan dificil que las nifias pasaban la mayoria del tiempo, antes de
la separacién, encerradas en una habitacion para tener el menor contacto posi-
ble con el padre.
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tado en la escuela, a pesar de tener que realizar todas las tareas domeésticas,
tenia muy buenas notas. Ella hizo hasta sexto y lo aprob6 con notable, tam-
bién el resto de los hermanos tenian buenas calificaciones.

Carla recuerda amargamente los afnios de matrimonio ( “era un infierno").
Se casd con catorce afios y, al poco tiempo, tuvo aYaya. Dos afios mas tarde
nacié Sonia y, dos afios despueés, Raquel. El marido no trabajaba, era alcoho-
lico y es ella la que sustentaba la economia familiar simultaneando varios tra-
bajos: coser, empleada de hogar y en restaurantes; trabajaba fuera de casa
muchas horas al dia. Ella sittia en esta circunstancia la causa de que sus hijas
sean tan responsables: “porque no han tenio mds remedio que aprender a ha-
cer ellas y que ser estudiosas y que apanarla casa...”.

Hace dos anos se traslada con sus hijas a Granada como consecuencia de
la separacién. Los primeros meses los pasan en una Casa de Acogida; des-
pués alquila un piso y cuando, encuentra el trabajo actual, en la cocina de un
restaurante, se trasladan a la vivienda en la que viven ahora que poco a poco
ha comenzado a amueblar. Su marido se queda en la casa, propiedad del ma-
trimonio, en el pueblo. Tras un periodo en el que éste intenta acercarse a
Carla y las nifias, ahora no mantienen ningun contacto ni con el padre ni con
la familia paterna. Si mantienen contactos frecuentes con la familia de Carla
y las hijas pasan todas las vacaciones con ellos en el pueblo.

Antes de la separacién, existia una fuerte discordancia entre las practicas
de socializacién empleadas por los progenitores: mientras que el padre es
una muestra del modelo tradicional patriarcal, la madre se acerca més al mo-
delo disciplinario normalizador. Un ejemplo muy significativo en cuanto ala
discordancia de practicas educativas es la reaccién ante el suspenso de un
curso deYaya: el padre dice que es una "‘mongdlica"y que hay que "buscarle
una paga por tonta"; la madre argumenta que es un fallo transitorio debido a
su situaciéon familiar y la apunta a clases de apoyo en verano. Sin embargo el
padre, dado que pasa poco tiempo con las nifias, no supone para éstas una
autoridad efectiva y reconocen como unica autoridad la de la madre.

Ante la vigilancia y sanciones discontinuas y la pérdida total de autocon-
trol del padre (denunciado por malos tratos tras la separaciéon), la madre re-
presenta el polo opuesto y basa su autoridad en referencias a principios ge-
nerales como el intercambio de dones o el principio de escasez. De modo
que ella razona a sus hijas el porqué de las cosas y cuando piden algo, ale-
gando que esto supone un esfuerzo importante por su parte, Carla pide la
colaboracién de éstas y que demuestren que cumplen con sus obligacio-
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nes36. El intercambio de dones supone un componente importante en la re-
lacién de Carla con sus hijas. Se expresa de varias formas:

- regalos materiales: cuando se portan bien o sacan buenas notas les hace
regalos, a ella le gusta hacerle regalos a las nifias porque ella no ha podi-
do tenerlos.

— afecto: Carla tiene una relacién muy carifiosa con sus hijas, presentando
continuas muestras de afecto, salen juntas, se hacen fotos y les demuestra
que son muy importantes para ella

— trabajo y tiempo: las nifias apuntan que su madre trabaja muchas horas y
que, en gran medida, lo hace por ellas

— frente comun que hacen araiz de la situacion con el padre: es otra forma
de intercambio de dones, las hijas conocen el esfuerzo que ha hecho la
madre para irse de casa y comenzar de nuevo

Frente a esta situacién las hijas deben responder siendo responsables y
cumpliendo con sus obligaciones, especialmente la escolar, enla que Carla
centra la mayor parte de su esfuerzo y sus ilusiones.

Se le concede gran importancia a los principios morales: educacion, res-
peto, no insultar... Tienen fuertes principios religiosos, Yaya hizo una prome-
sa de llevarle un ramo de flores “al Serfior”, tenia que ir todos los meses du-
rante dos afos y la cumplio (autocontrol), y Carla va a darle las gracias a Dios
por las cosas buenas que le pasan, entre ellas las buenas notas de las hijas.

Pero el eje fundamental sobre el que giran los objetivos en la educacion
de las hijas es la formacién. Carla ve los estudios como una tabla de salva-
cién, en la que pone las esperanzas de futuro, confiando en la promocién de
sus hijas a través de ellos. No quiere que empiecen a trabajar tan pronto co-
mo lo ha tenido que hacer ella, por tanto "cuanto mas tarde empiecen a tra-
bajar y mas y mejores estudios tengan mejor" ya que ‘‘con unos buenos estu-
dios se trabaja menos y se gana mas’. Concede a la formacién un valor
economico diferido, para ella supone la independencia que le permite no te-
ner que depender de un marido y "‘aguantar tanto como ha aguantado’’ella.
Es una constante en el discurso de Carla la preocupacién porque sus hijas no

36. "Ellas tienen que saber desde primera hora que el dinero no lo regalan y que
cuesta muchisimo trabajo conseguirlo porque a mi me cuesta muchisimo traba-
jo. pa ganar mil duros me tengo que tirar de quince a dieciséis horas trabajando
y no me lo regalan, asi que ellas tienen que saber desde primera hora que si, que
mientras pueda se lo compro, pero sabiendo que se lo tienen que ganar, que no
se portan bien y les tengo que comprar algo, pues en vez de comprarselo cuan-
do quieren, hasta que no lo vayan consiguiendo no se lo compro”.
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cometan sus mismos errores. Ademas la formacién tiene para Carla (discur-
so que reproduce Yaya exactamente igual), un fuerte valor simbdlico, unos
altos estudios suponen la adquisicién de un capital simbdlico que permite
hablar con gente de cualquier nivel educativo ‘'sin quedar en vergiienza’.

Las relaciones de autoridad se caracterizan por la interiorizacién de la
norma en todos los aspectos. No hay posibilidad de establecer una vigilan-
cia directa, ya que la madre con el trabajo actual "'ve a las nifias despiertas ca-
da tres dias”. Por tanto, la vigilancia se establece en algunos casos de forma
indirecta a través del colegio al que la madre llama para preguntar no sélo
por cuestiones estrictamente escolares, sino también por cuestiones mora-
les y relacionales. Pero la principal relacién de autoridad se produce a traves
de estrategias de responsabilizacion, con lo que se ha creado un importan-
te autocontrol de las nifias en todos los ambitos tanto en el escolar, como en
el material y en el moral. Principalmente enYaya, que es la mayor de las her-
manas, se delegan la mayor parte de las responsabilidades, ella se ocupa de
la limpieza de la casa, de la compra, de hacer la cena cuando no esta su ma-
dre y de la ayuda en las tareas escolares de sus hermanas, ademas de las su-
yas propias.

La trayectoria bilografica de Carla, hace que tenga una especial preocu-
pacién por las redes y los espacios en que se mueven las nifias. Le da miedo
que Yaya (que es la mayor y a la que ya le gusta salir) salga sola, perc a me-
nudo reina el principio de placer infantil y soluciona estas situaciones sa-
liendo ella con su hija, quedandose incluso mas tiempo, para que ésta no es-
té sola. Otra solucién es el control indirecto a través de redes familiares. Por
ello, cuandoYaya va a su pueblo por vacaciones se le permite quedarse mas
tiempo si sale con su tia.

Enlas referencias a la situacién econémica predomina el principio de es-
casez, que las hijas tienen muy interiorizado, no tienen paga y piden a su ma-
dre cuando les hace falta. Esta si tiene dinero se lo da, y si no les dice que se
esperen a la semana siguiente. En el consumo existe negociacioén, les compra
o no lo que piden segun se porten (''se lo tienen que ganar"). En cuanto a las
marcas, ''su sueldo no da para tanto”, aunque ellas empiezan a pedir algunas
cosillas, Carla les compra "lo mds arreglao que puede”’, pero sin marcas.

El contenido de las sanciones se basa en recortes de ocio3?. A menudo es-
tas sanciones tienen que ver con los resultados escolares. Carla tiene claro

37. Lamayor ilusién deYaya es irse al pueblo en vacaciones, que vaya o no depende de
que apruebe el curso. Por tanto Yaya, auncque dice que no le gusta estudiar, se es-
fuerza por obtener buenas calificaciones, y la mayoria de las veces lo consigue.
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que las sanciones son necesarias y que si hay que castigar se castiga, por lo
que estamos hablando de una aplicacion continua, que ademas se mantiene.
También hay sanciones positivas y cuando traen buenas notas o su compor-
tamiento es bueno les hace regalos o salen juntas a celebrarlo38.

Por tanto, diversos aspectos propician el exito escolar en esta configura-
cion, destacando la centralidad de la escolaridad para Carla (la escuela co-
mo tabla de salvacién). Esta reproduce fielmente el discurso meritocratico y
confia absolutamente en las posibilidades que puede brindar la formacién3®.
Existe, ademads una alta motivacion por superar la dificil situacion por la que
ha pasado la familia, por lo que los estudios, considerados como la via mas
eficaz para acceder a un trabajo digno, proveeran a las hijas de recursos y de
independencia para poder hacerse cargo de su propia vida. El orden fami-
liar de identificaciones, principalmente de Yaya con su madre, contribuye a
que ésta interiorice el discurso y los ideales maternos.

La economia afectiva y de intercambio de dones, muy acusado en esta fa-
milia que se constituye como un bloque muy compacto para superar la si-
tuaciéon familiar también influye en la responsabilizacién, asi como el recur-
so al principio de escasez que potencia el habitus de autocontrol y de
organizacion.

Otros aspectos y circunstancias de la configuracion familiar obstaculizan
el éxito académico, como la inexistencia de practicas de lectura y escritura
o la precariedad econémica que impide hacer grandes inversiones mate-
riales en educacién (por ejemplo, el colegio se escoge por motivos econo-

38. "Ah, sino lo hacen, bueno pues no salen de paseo, que no salen, si hay que cas-
tigar..., hoy por ejemplo le dije a las dos chicas: recoger la habitacion y vamos a
recoger las notas. No las he llevao porque se han entretenio viendo la tele, venga
a ver la tele, dije: como yo tenga que irme y no tengais la habitacién recogia... pds
me he ido y se han quedao aqui, pos ya esta. Luego pés lo han recogio t6, han re-
cogio la habitacion, han recogio la mia, han recogio el salén, el cuarto de bario, la
cocina y la puerta; pero claro ya era tarde (risas). Como también he llegao y es-
taba to recogio me las he llevao a tomar una coca-colay ya esta..”.

39. "Hombre, los estudios, yo creo que estando preparao tienes mucha posibilidad;
que si, que si tienes algun conocido que te meta sabes que vas a entrar antes; pe-
ro que estando preparao siempre tienes posibilidades. Una vez que ti sepas re-
llenar un curriculum y puedas presentarlo donde sea, tienes mas posibilidad. Si
tienes una chaqueta, por supuesto entras antes, eso ha sio siempre y seguira
siempre asi, porque es asi, si ti tienes una buena chaqueta y dices: mira fulanito
es jefe de esto y es mu buen amigo mio, por supuesto va a hacer todo lo posible
para que entres. Pero si estas preparado puedes entrar por ti solo, no necesitas a
nadie”.
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micos, es un colegio religioso que trabaja con grupos desfavorecidos y su-
pone diversas ventajas econémicas, el transporte, los libros y el comedor son
gratis).

Pero mayor importancia tiene, a nuestro juicio, la inestabilidad por la que
se ha caracterizado la familia hasta hace poco mas de dos afios que ha in-
fluido en el rendimiento académico deYaya, mas afectada por ser la mayor vy,
por tanto, la mas consciente de los problemas familiares. En quinto suspen-
de un curso para septiembre y cuando llega a Granada vuelve a suspender.
Sin embargo, el alto grado de autocontrol40 que demuestra y el afan por re-
velarse ante el etiquetaje del padre, que la calificaba de “mongdlica”, 1a ha-
cen reaccionar y luchar por su principal objetivo: irse a su pueblo y demos-
trarle a su padre que es capaz de ‘llegar a ser alguien en la vida". Ello unido
a la insistencia de la madre, que no la deja irse a su pueblo si no termina al
menos la educacion obligatoria, condicionan la trayectoria escolar deYaya
que hace alarde de una enorme fuerza de voluntad y consigue calificaciones
bastante buenas (las ultimas notas han sido un sobresaliente, varios notables
y bienes). Sin embargo, sus expectativas académicas no van muy lejos: quie-
re empezar a trabajar cuanto antes y, por ello quiere hacer Peluqueria e irse
a trabajar al pueblo con su tia. La tia, que trabaja como peluquera en su pro-
plo negocio, contribuye de forma importante ala configuracién de expecta-
tivas enYaya, habiéndose convertido en modelo de mujer independiente y
trabajadora, tanto para la madre como para la hija. Ademaés parece ser una
mujer muy activa que todavia continta formandose.Yaya “quiere ser como su
tita”’, desoyendo los deseos de su madre que le gustaria mas que estudiara
Administrativo o Puericultura.

Las hermanas pequefias, sin embargo, no parece que hayan resultado tan
afectadas por la situacién familiar y mantienen una trayectoria académica es-
table y satisfactoria y por el momento sus expectativas pasan por continuar
con los estudios, una quiere ser maestra y la otra médica.

Enrelacién a la produccién de identidades de género se da en esta con-
figuracién una situacion atipica que propicia la apariciéon de elementos con-
tradictorios. Durante el matrimonio es Carla la principal proveedora material
y la que trabaja fuera de casa, aunque también es ella, con la ayuda de la hi-
ja mayor, la responsable de la gestién doméstica. Esta situacion sera la que
mas tarde permitira la separacién, ya que de esta manera dispone de recur-

40. Considera los estudios como un estamento intermedio que hay que superar obli-
gatoriamente para poder hacer lo que le gusta: “'si no apruebo no voy a ningun
lao",lo que indica la capacidad de posponer gratificaciones.
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sos para salir de casa. La ruptura traumatica hace tambalearse los cimientos
de su creencia en el matrimonio indisoluble (aunque mantiene la situacion
hasta que se hace insoportable). A raiz de esto su postura ante el matrimo-
nio serd critica y prefiere “estar sola que mal acompariada’’. Ademas se con-
sidera “muy feminista’y adopta el discurso formal de igualdad de géneros.

Sin embargo, en la practica, mantiene una concepciéon del género muy es-
tereotipada, considerando a hombres y mujeres radicalmente diferentes.
Carla identifica a Sonia, la segunda de las hijas, con su padre, identificacién
que implica una concepcion de la divisiéon de roles de género muy marcada,
ya que aunque en esta familia no hay nifios, se considera a Sonia como un ni-
no y se le aplican los estereotipos del género masculino.4!

Incluimos aqui el discurso textual de Carla por considerarlo como un tes-
timonio esenclal para estudiar la produccién de identidades de género dife-
renciales: ‘‘Sonia es mds como el padre. Sonia piensa mas como él y es mas co-
mo él y tiene el mismo genio que él, tiene mucho cardcter (...) tiene el cardcter
del padre, un caracter fortisimo. Sonia le parece mucho, aunque no es un nifio...
ademads el padre la trataba como si fuera un nifio, Sonia el padre queria que fue-
ra un niflo, le compraba regalos de nifio, la trataba como a un nifio, se la lleva-
ba al bar, se la llevaba... yo he tenio muchisimos follones con él porque es que
la trataba como si fuera un nifio, se la llevaba al bar: la voy a ensefiar a pelear
pa que me defienda cuando yo esté borracho, la voy... esas cosas. Y Sonia siem-
pre se ha destacao mas al padre por eso, porque a ellas nunca les ha comprao
na, se lo compraba a Sonia y yo después de separarme, Sonia siguio tres o cua-
tro meses con él, lo que pasa es que como ya le ha pegao y le ha quitao los diI-
neros que, a lo mejor, mi madre se los daba, pds ya poresonose va...".

El orden familiar de identificaciones no se establece aqui en funcién de la
adscripcién sexual. En este caso, la busqueda de apoyos del padre dentro de
la familia lo lleva a recurrir a Sonia y esta situacién provoca un rechazo de és-
ta por parte de los demas miembros femeninos de la familia, que la identifi-
can con el padre. Sonia, al sentirse rechazada, intenta reforzar los lazos de
union con la figura paterna.

La identificacién de Sonia con una figura masculina conlleva que se le atri-
buyan caracteristicas consideradas tradicionalmente masculinas (caracter
fuerte, violencia...). Representa esta dinamica una prueba clara de cémo la
construccion de identidades y la atribucion de roles diferenciales son inde-

4]. La caracterizacién que hace de las otras dos hijas, sin embargo se acerca mas a
la estereotipacién de los roles de género femeninos: trabajadoras, limpias, cari-
nosas.
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pendientes del sexo bioldégico: Sonia es considerada como un chico en fun-
cién de las practicas de socializacion del padre (socializacién de género),
“se la lleva al bar, la ensefla a pelear y le hace regalos de nifios”. La madre se
muestra en desacuerdo con estas practicas, lo que supone una aceptacién
del sistema tradicional de géneros en el que se atribuyen caracteristicas y
papeles radicalmente diferentes a varones y mujeres e, implicitamente, re-
produce este sistema a través de sus propias practicas de socializacién, con
el trato diferencial que procura a sus hijas.

Las profesiones que Carla prefiere para sus hijas demuestran esta con-
cepcién diferenciada de los géneros: le gustaria que Raquel fuera profesora;
Yaya, “algo de cuidar a alguien’’ o administrativa y Sonia, que representa la fi-
gura masculing, abogada (profesién no tan connotada por el género y con
mas prestigio).

Esta visién tan tradicional, que contrasta con la situacién objetiva de Carla,
puede tener explicacién en su procedencia: se ha educado en un habitat ru-
ral, donde los cambios se dan de forma mas lenta, y en sus antecedentes fa-
miliares destaca un padre con una concepcién de las relaciones de género
muy patriarcal y donde, por tanto, la division de roles es muy marcada. Su
profunda religiosidad es otro factor que influye en la produccién de identi-
dades diferenciales.

Yaya tiene una fuerte identificacién con su madre (“mi mama y yo somos
iguales’”), y comparte sus mismos esquemas de valoracién y percepcién,
principalmente en lo que se refiere a las relaciones entre géneros (“lo mds
importante es hacerse valer"”) y ala caracterizacién diferencial de uno y otro
género ( "los chicos son egoistas, chulos y vagos y y hacen trampas’’).

El dispositivo de feminizacion también afecta a sus expectativas en rela-
cién a las opciones de trabajo que se plantea: administrativa, puericultura o
peluquera; son profesiones altamente feminizadas.Y en cuanto a sus expec-
tativas vitales, su concepcién del éxito es ser peluquera, tener una familia, un
nifio y una nifia. Semantiza, ademas, el trabajo doméstico del marido como
una ayuda. Aunque, a veces, reproduce el discurso materno, y afirma que
“para estar de peleas o amargada’’ prefiere estar sola. Sin embargo, en la
préctica, mantiene una relacién con un chico desde hace algun tiempo, aun-
que siempre “haciéndose valer”.



220

9. “YO LAS GUARDO HASTA QUE SE CASENY SU MARIDO MANDE EN
ELLAS” (F33).

Diana y Paco son de un pueblo cercano a Granada. Pueblo pequefio y ru-
ral donde aun es frecuente que las familias dispongan de alguna propiedad
enla que los hombres siguen manteniendo una actividad agricola. Viven con
sus hijas e hijo y con la madre de Paco. Actualmente el hijo tiene 24 afios, es-
tudié FP1 en la rama de Automocién y, aunque obtenia buenas calificaciones,
dejé los estudios para trabajar, ejerciendo como fontanero; la hija mayor tie-
ne 19 afos y realiza 1° de Magisterio, obteniendo muy buenas calificaciones;
la hija pequefia, Linda, ha terminado 4° de ESO con calificaciones de nota-
bles y sobresalientes.

Los antecedentes de ambos son similares: familias de origen humilde,
fuertemente ancladas en el pueblo. La madre de Paco se queddé viuda a los
cinco arfios de matrimonio, contando éste con cuatro anos y, su ttnica herma-
na, con nueve dias. Desde muy pequefo, asumié las funciones de proveedor
material de la familia, abandonando la escuela e ingresando en el mundo la-
boral. La precaria situacién econémica de la familia fuerza a Paco a salir del
pueblo para trabajar (en otra provincia y en otro pais), utilizando siempre re-
des familiares y de amistad para consegquir los diferentes trabajos. La her-
mana se cas6 con un hombre del mismo pueblo y, tras un periodo de trasla-
do por el trabajo de &l (policia), residen actualmente en el pueblo. La madre
de Paco ha vivido siempre, y vive, en la casa de Paco y Diana.

El padre de Diana, enviudé con dos hijos varones y se casd con su cuna-
da (hermana de la fallecida), con la que tuvo dos hijas: Diana y su hermana.
Este hombre, de profesion albaiiil, murié cuando éstas eran jovenes y los her-
manos ya tenian familia propia. La madre (abuela materna), aun vive, aunque
es muy mayor y reside con la hermana de Diana. Las relaciones de autoridad
existentes en su familia de origen responden al tipo de obediencia y respe-
to propio de familias fuertemente patriarcales con marcados aspectos an-
drocéntricos que dominan las relaciones de género: fuerte obediencia y te-
mor a la autoridad del “cabeza de familia” que controla, ante todo, el
comportamiento moral de hijas e hijos. Diana acabo la escolaridad obliga-
toria, pero desde joven realizaba, junto con su hermana, trabajo productivo
en el domicilio (bordando) para ayudar a la economia familiar.

Apesar de ser del mismo pueblo, Paco y Diana iniciaron las relaciones por
carta, pues apenas se conocian: él trabajaba en Alemania y ella en el pueblo.
Enlas visitas periddicas que Paco realizaba, formalizaron las relaciones. Asi,
estuvieron 3 6 4 afios, hasta que se casaron, decidiendo, entonces, irse am-



221

bos a trabajar a Alemania. A los dos anos nacid su primer hijo; poco después,
tuvo otro embarazo del que nacié un nifio que murio a los seis meses; la hija
mayor vino a los cinco afios del primero y, la pequena, a los tres anos de la
anterior. Con el sequndo embarazo, Diana decidio el regreso definitivo al
pueblo, secundada por Paco.

El hogar familiar lo montaron cuando vinieron de Alemania: Paco habia
comprado la casa donde vivian su madre y su hermana, cuando estaba sol-
tero; al casarse, la reformaron y amueblaron. El, desde que volvi6 de
Alemania, no ha tenido trabajo especifico ni fijjo: trabaja en el campo y reali-
za'apanos”, cobrando la prestacién agraria durante seis meses al afno. El tra-
bajo de Diana desde el periodo de noviazgo estaba encaminado ala acu-
mulacién de capital econémico necesario para el establecimiento del hogar,
interrumpiéndolo ante los requerimientos de los embarazos, partos y crian-
za de hijos e hijas; retoma el trabajo productivo como “ayuda" a la economia
familiar cuando la hija pequenia se escolariza y la hija mayor puede contri-
buir en las tareas domeésticas.

El padrey, posteriormente, el hijo, independientemente de su situacion la-
boral (temporal o continuo, mayor o menor dedicacién), no realizan ningun
tipo de trabajo doméstico. Mantienen su posicién en el exterior y la depen-
dencia domestica, atributos de los hombres en los esquemas patriarcales.
Por esto, el trabajo productivo de ambos cényuges, aun cuando el de ella es
mas continuado y trabaja todo el afo, no ha supuesto en absoluto el reparto
de tareas en el hogar: los hombres de esta configuracién no hacen absoluta-
mente nada, siendo todo responsabilidad de las mujeres. La madre esla que
permanece en el ambito doméstico y la que regula el buen funcionamiento
de la familia, gestiona el trabajo reproductivo, se encarga de la educacion del
hijo y de las hijas (aunque la autoridad del padre prevalece, es ella la dele-
gaday transmisora de los valores morales de la unidad familiar}, y la que con-
trola la economia familiar (ya que, como su marido constata que es una mu-
jer ahorradora, le “consiente"tal gestion42).

También es representativo del sistema de socializacién patriarcal, el tiem-
po compartido entre los miembros de la presente configuracién familiar.
Cuando los hijos son pequenos, la familia comparte un tiempo de ocio que

42. D:Si.Yo mi mario es mu buena persona ;sabe usted? (...), éllo que gana él melo
da. Y yo soy el ama de mi casa. Tampoco..., como él sabe que yo lo administro
bien, que no lo tiro,...si €l viera que soy una mujer que lo derrochaba y lo tiraba,

-diriajeh!. No hay que darte a ti el dinero, porque te iba a hacer falta. Pero €l melo
da t6.Yo...1o que puedo, si puedo ahorrar algo...,pero como la vida esta tan cara.
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asegura la unién familiar y las relaciones afectivas, de dependencia y obe-
diencia. Conforme los hijos crecen, se van marcando las diferencias de am-
bitos por género: los hombres, en el ambito externo (el hijo ayuda al padre
en labores agrarias, realiza actividades de cazay pesca) y, las mujeres, en el
ambito doméstico (control estricto de actividades externas de las hijas que
potencia su estancia en el hogar y fomento de actividades religiosas com-
partidas con la madre, en las cuales no participan los hombres).

Esta familia patriarcal concibe al matrimonio monogémico e indisoluble
("...y como bulla no les corre, porque ya una vez que te casas eso es ya pa siem-
pre’’) como destino principal de la mujer ("'Luego ya si tienen que casarse,
pué que se casen, formen su vida porque...es lo mejor ;no? pero que a noso-
tros no nos gustaria, lo mismo al padre que a mi, que las nifias estuvieran inde-
pendientes sin haberse casao’) en el que se transfiere el dominio masculino
del padre al marido. Considerado como elemento de mercado, €l capital sim-
bélico se produce y potencia a través de estructuras de control de espacios
y conductas en el ambito publico, de interiorizacién de comportamientos (su-
misiéon, obediencia, respeto) y de saberes femeninos adecuados, incluyendo
el nuevo valor social del capital escolar como promocién laboral y social “co-
mo yo tampoco he estao acostumbra a eso que no dejo a mis nifias que se vayan
y vengan tarde. Lugar tendrdn cuando se casen ya y que su mario mande en ellas
y que se arreglen con ellos, pero mientras que esté yo mandando, no’’.

Las actividades académicas de las hijas que, actualmente, realizan en la
capital, les proporcionan una relacién con el exterior que no es discutida.
Pero se mantiene un control estricto en las idas y venidas y en el horario de
dedicacién académica: a la hija mayor, que realizé el primer curso universi-
tario en turno de tarde, se le insta a que se matricule al siguiente curso por la
mafana para evitar horarios inadecuados.

Los objetivos educativos que se priorizan se concretan en los valores mo-
rales, valores que se basan principalmente en el respeto (temor) al “cabeza
de familia” -y, por extension, alamadre y a las tradiciones- y en la inferiori-
dad de las mujeres respecto a los hombres (perpetuando la division sexual
histérica del trabajo de produccién y reproduccion biologico y social). El
principio de escasez también se inculca como valor moral; contribuye a la
formacion de los valores concretos mencionados y anade la obligacion de la
contribucién individual a la gestién doméstica (mediante ganancias econo-
micas o trabajo personal).

El control de espacios se interrelaciona con el control de conductas y apren-
dizajes. Las hijas, constreiiidas en el ambito doméstico, tienen que responder
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a otro elemento de la “feminizacién’: el aprendizaje y la realizacion del traba-
jodoméstico. La exigencia de ayuda de las hijas es firme y se cumplen las san-
ciones ante el incumplimiento de las obligaciones. La madre delega en su hija
mayor y es ésta la que, a su vez, impone las tareas a la pequena.

El dispositivo de feminizacién opera en las hijas de tal forma que sus ex-
pectativas vitales se centran en la obtencion del titulo de maestra y en el ma-
trimonio . Inversién orientada a su revalorizacion de cara al mercado matri-
morial.

La caracterizacién que los padres hacen del hijo y de las hijas se corres-
ponde con las conductas y actividades ‘adecuadas’ a cada género: el hijo es
extrovertido, alegre, inteligente, respetuoso con los mayores, responsable y
trabajador; las hijas son introvertidas, mas serias, se esfuerzan, son buenas,
no les gusta salir y no dan problemas.

Linda basa las diferencias entre los géneros en funcién de la impulsividad
(relacionandola con los nifios) y la reflexidn (propia de las ninas); pero estas
caracteristicas no las atribuye a los sentimientos de cada uno, sino a las po-
sibilidades de actividad e independencia. Los esquemas androcéntricos que
ha interiorizado le hacen considerar que los nifios pueden decidir sus pro-
pias acciones y elecciones (son libres en una sociedad que transmite valo-
res masculinos); las ninas, por el contrario, han de ejercitar un autocontrol que
adecue sus acciones y elecciones a los esquemas que el control social im-
pone como adecuados (nos acogemos a la consideracién de Fernandez-
Enguita respecto al control social en cuanto que constituye el mecanismo me-
diante el cual se desestimulan o penalizan los rasgos contrarios a los esque-
mas soclales imperantes y, sobre todo, sus manifestaciones en la conducta).

¢Cuales son los aspectos de esta configuraciéon familiar que contribuyen
al éxito académico de las hijas?

El hijo pasé de EGB a FP en la rama de Automocién; le gustaba mas la
préactica que la teoria. Aunque Diana manifiesta que no suspendia mingun cur-
S0, no quiso seguir estudiando y, alos dieciséis afios, lo dej6 para ingresar en
el mundo laboral: trabajando como aprendiz de fontanero de un conocido de
la familia. La hija mayor estudié hasta COU, donde suspendié una asignatura
que aprobo en septiembre, realizando la selectividad en esta fecha. Al no po-
der matricularse en Magisterio, que era lo que ella queria, opté por hacer
primero de Derecho para “no perder un afo” y no quedarse en casa.
Actualmente, realiza primero de Magisterio en la especialidad de Preescolar.
La hija menor, Linda, actualmente, esta cursando cuarto de ESO. Quiere es-
tudiar Bachillerato y matricularse en Magisterio, también en la especialidad
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de Preescolar. Ambas hijas obtienen buenas calificaciones que se corres-
ponden con un seguimiento estricto de las actividades académicas y gran
esfuerzo personal.

Analizando el sistema de sanciones y la forma de autoridad familiar, nos
encontramos con un tipo de sanciones que siempre han sido negativas.
Durante la infancia, la madre ejercia su autoridad a través de sanciones cor-
porales no discriminatorias: pegaba a quien habia infringido la norma y tam-
bién al resto para que no notaran diferencias43. El padre nunca ha ejercido el
poder de la fuerza, pero si haregafiado. La responsabilidad que confieren a
las hijas respecto a los comportamientos adecuados en relacion a los dife-
rentes ambitos conduce a la semantizacién constante de que no hay necesi-
dad de sanciones porque ellas saben como tienen que actuar. Aun asi, en el
ambito domeéstico se especifica que cuando hay un incumplimiento de las
obligaciones se pospone el trabajo para el dia siguiente, se recorta el tiem-
po de ocio o se suprimen los bienes materiales (en concordancia con el prin-
cipio de escasez). Todo ello para que asuman "“un temor y una obligacion 4.
En el ambito externo, la madre ha utilizado y utiliza el chantaje afectivo para
controlar espacios y horarios (cuando las hijas salen —por el pueblo- las es-
pera en una esquina y a una hora determinada). La aplicacion de las sancio-
nes parece ser que ha sido continua y mantenida en el tiempo y completada
con sanciones puntuales esporadicas.

Hijo e hijas no han dado problemas: saben lo que tienen que hacer y lo
que no pueden hacer. Respecto alos tres pero, sobre todo, respecto a las hi-
jas, la madre semantiza que tienen una gran capacidad de autocontrol, de
manera que las exigencias morales se convierten en actitudes propias de las
hijas, en todos los ambitos: académico, consumo, salidas, interaccién perso-
nal... Tienen “temor” las nifias muy “buenecicas”, han realizado siempre sus
obligaciones sin que se le tenga que llamar la atencién, nunca han llegado

43. D:También{(...), ponerme seriay estoesloquehayy... y le he dao a uno un guan-
tazo y al otro, para que nunca diga "mira, a esa le has pegao y a mi no m'has pe-
gao” Lo que pasa es que a veces se ha ido la mano pa otro lao, ‘ves, ami es a la
que me pegas” ;no? pué le das a uno, enque luego te pese y le des al otro, pero
para que tengan los dos igual (risilla) (F33:25).

44. D: No, si saben ellas su obligacién. Si no pué al otro dia tienen que hacerlo. Esto
no lo habéis hecho, pues tenéis que hacerlo mariana, saben que, que hay que ha-
cerlo.

E:Y quéles ha dicho, de no salir o no... comprarles algo, o...
D: Algo que a ellas les haya hecho falta, y ellas querian el capricho, pué esto no lo
hay, y asi pué saben ellas lo que es dura la vida.Y ya esta. (F33:21).



228

tarde, no les gusta salir, no son callejeras, no piden nada...45. En definitiva, los
esquemas tradicionales familiares se han interiorizado a través de estrate-
gias de poder personal y reforzado a través de la violencia simbodlica: "“estdn
mu dominaos los nifios, que me obedecen mucho' (F33:25).

Asi, las estrategias de los progenitores de esta configuracion patriarcal no
potencian en las hijas la independencia ni el sentido de igualdad, y su ind:-
ferencia al medio académico es patente; si fomentan un autocontrol de los
comportamientos exigidos, una disciplina u obligacion moral ante la autori-
dad paterna, lo que, paradéjicamente se traduce en un interés personal de
las hijas por el mundo académico. El sistema de dominacién simbolica ejer-
cido, que responde a estrategias de poder personal pero presentadas como
impersonales en referencia a un orden moral (normas tradicionales y reli-
giosas) y un orden social (diferencia de género y distribucién de tiempos y
espacios), conlleva la inculcacién de la sumisién, la conformidad a las reglas,
el esfuerzo personal, la perseverancia, el orden y la responsabilidad de las
propias acciones; actitudes tan necesarias para el éxito escolar cuando no
hay capital cultural de partida.

Este éxito académico no se apoya en las formas familiares de cultura es-
crita (inexistentes) ni en una inversién educativa, sino en el orden familiar de
identificaciones. La hija pequenia, Linda, se identifica con su hermana: desea
realizar los mismos estudios, le pregunta, le consulta y atiende a sus reco-
mendaciones de esfuerzo y perseverancia. Pero, ;y la hermana mayor? ;por

-qué ha generado y mantenido actitudes favorables al éxito escolar? Nos re-
mitimos al apartado anterior y nos permitimos apuntar que, dado el fuerte
dispositivo de feminizacién inculcado a través de una violencia simbdlica que
escapa a la voluntad de los cuerpos y a la resistencia directa, el medio para
superar el destino femenino asignado y adquirir, si no una independencia
personal (y econdémica) si una promocion social y laboral, es la dedicacién
intensa a los estudios para conseguir una titulacion universitaria. Ademas, la
actividad académica proporciona la insercion en un ambito externo en el que
la autoridad paternal es sustituida por la dominacion de la institucién esco-
lar, siempre menos férrea, mas impersonal y, sobre todo, mas igualitaria for-
malmente respecto al género.

45. D:Puélos dos.... 1o decimos. Yo que soy la madre, lo que pasa, “nifla que no ven-
gas tarde”, pero que no hay que decir, saben ellos que tienen que venir a su ho-
ra.... (F33:13).

D: (...) Ni ellas se han consentio pué si yo voy a ir, que esto que lo otro, que esta ni-
fia va, que la otra, ellas nunca.... han sio consentias.Y como han visto lo que habia
en la casa, pué tenian ellas que amoldarse (F33:21).
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Las semantizaciones familiares en torno al éxito académico de las chicas
se centran en el esfuerzo e interés personal. Linda manifiesta que, aunque
hay nifios que estudian, las nifias ponen mas esfuerzo e interés. Las ‘caracte-
risticas’' femeninas como la mayor docilidad, o la mayor adhesioén a las nor-
mas pueden resultar ventajosas en primera instancia al conseguir el bene-
placito del profesorado, pero con posterioridad se convierten en
inconvenientes al excluir la independencia y la acumulacién (cualidades po-
tenciadas en los nifios), que favorecen una eleccién profesional mas ambi-
closa y mejores resultados en el ingreso en el mercado laboral. Para las hijas
de esta configuracion familiar, el medio escolar representa un mecanismo de
compensacioén personal en relacién con las expectativas vitales (patriarca-
les) que inculca la familia.

Enla eleccién de estudios, las hijas reproducen los estereotipos de géne-
ro. El sistema de dominacién ejercido ha permitido que el habitus adquirido
enla socializacién familiar, enrelacién ala diferenciaciéon sexual, prevalezca
ante los criterios de igualdad "“formal” que las instituciones educativas in-
tentan transmitir, y, por supuesto, ante la influencia de los iguales y de los me-
dios de comunicacién. Dentro de su propias expectativas profesionales, aun-
que tiene clara su intenciéon de estudiar Magisterio, considera otras
profesiones como posibilidades alternativas; profesiones que tienen relacion
con el cuidado de los demas: nifiera, enfermera. Incluso un trabajo no cuali-
ficado como el de dependienta, camarera o limpiadora, lo realizaria "‘encan-
ta" mientras espera la posibilidad de conseguir trabajo de maestra. A los ni-
nos (hombres), los encuadra en profesiones que requieren un capital cultural
técnico, fuerza fisica y riesgo.

Las nuevas tecnologias, potenciadas formalmente en la institucién esco-
lar, representan para Linda, unas herramientas facilitadoras de la actividad
académica, pero no cobran gran importancia de cara al aprendizaje profe-
sional.

10. ADECUACION A LOS ESTEREOTIPOS DE GENERO MASCULI-
NOS (F41).

Mauricio y Filomena tienen 63 y 54 anos respectivamente. Desde que se
casaron han vivido en un barrio de un pueblo cercano a Granada. Viven con
ellos sus hijos e hija: Mauricio Angel de 33 afios, que actualmente trabaja co-
mo transportista; Raquel Mariade 21 afios que acaba de hacer el examende
Selectividad; y Filomeno de 16 afios que ha hecho 1° de Bachillerato.



221

Los resultados escolares mas satisfactorios son los de Filomeno, objeto de
nuestro estudio, que ha finalizado el curso con casi todas las notas de sobre-
saliente. La hermana también ha obtenido una buena calificacién en la
Selectividad ( “ha sacado un cacho de nueve’’), aunque su trayectoria acadé-
mica ha sido irregular. El hijo mayor tiene estudios de Formacién Profesional
de segundo grado en la rama de Automocién.

El padre de Filomena nacié en un pueblo de la Alpujarra y la madre en
Peligros (Granada). Trabajaron los dos en el campo como jornaleros. Siempre
vivieron en una caseria cerca de Peligros hasta que el padre se jubila y se ins-
talan en la capital junto con dos de sus hermanas. Los padres eran analfabe-
tos (“hacian las cuentas con palicos”). Eran tres hermanos y ninguno de ellos
haido ala escuela porque “cogia muy lejos’’y ‘como no la obligaron mucho”
no estudié. Su principal obligacién en el pueblo era el trabajo doméstico por-
que su madre trabajaba en el campo. Cuando vienen a Granada capital, los
padres la “meten de aprendiza’ con un sastre “para que aprenda algo”.
Permanece en este trabajo hasta que se casa, y a través de este trabajo co-
noce a sumarido por la relaciéon de amistad que éste tiene con el sastre.

Los padres de Mauricio son él de la Alpujarra y ella de Granada. El padre
muere cuando Francisco tiene dos afios por lo que recuerda poco de él, no
sabe en qué trabajo, sélo que habia ido a la escuela y sabia leer y escribir.

Cuando el padre muere van a vivir a un barrio de las afueras de Granada
con la abuela materna, permanecen alli hasta que, como consecuencia de
una serie de tormentas y terremotos que afectaron gravemente al barrio, los
damnificados fueron trasladados a otra parte de Granada. Eran tres herma-
nasy él, el inico varén; pero dos de las hermanas mueren en la Guerra Civil.

Mauricio estudia hasta 6° de Bachiller (12 afios). Los primeros anos de es-
colaridad los pasa en un internado religioso en el que ingresa a través de sus
redes familiares: el hermano de su abuela es sacerdote.

En este centro, la disciplina era muy estricta en la obediencia alanormaa
través de la interiorizacién de unos habitos y la exigencia de unos compor-
tamientos mediante estrategias de poder. Comportamientos que se corres-
ponden a unas normas morales-religiosas controlados a menudo con casti-
gos de tipo corporal (“correazos’’), asi consiguen doblegar la voluntad de
Mauricio que de pequefio era muy travieso, y se hace monaguillo ( “aprendio
hasta latin, el idioma de las misas'’). También es observable en este tipo de
centros la ensefianza y transmisién de los roles de género patriarcales que
“masculinizan” a los varones y “feminizan” alas mujeres.

Los tltimos cursos de Bachiller los hace en un Instituto de Granada con
una beca de estudios, pero lo abandona en 6° porque tiene problemas con
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una asignatura y piensa que no le van a volver a dar la beca de la que de-
pende para seguir estudiando (autoexclusién). Ahora se arrepiente; le hu-
biera gustado tener una carrera%é.

Mauricio contrae matrimonio con Filomena en segundas nupcias. El se casé
alos 23 afios y regentaba un bar con su esposa hasta que ella muere a los tres
arios de matrimonio. No hay hijos de esta primera unién. Conoce poco tiempo
después a Filomena y tras un aflo de noviazgo se casan, ella con 18 afios y €l
con 27. El noviazgo corto lo explica él por su necesidad de "sentar cabeza".

La pareja ha tenido cinco hijos: los dos primeros mueren al poco tiempo
de nacer y Mauricio teme por su descendencia. Tres afios después del ma-
trimonio sus deseos de tener un hijo varén se ven cumplidos y nace Mauricio
Angel (se llama asi por el padre); doce aiios después nace Raquel Maria (se
llama asi por su tia, que fue su madrina) y en 1982 nace Filomeno (nombre
de sumadre y de su abuelo materno).

La trayectoria laboral de Mauricio transcurre a través de diferentes oficios:
panadero, lechero y fontanero. En ésta ultima profesion consigue estabili-
zarse y abre un taller. Cierra el taller para montar una ferreteria con un pri-
mo suyo que después "o deja tirado . Tras este intento de negocio frustrado
consigue varios contratos, a través del INEM, en el Ayuntamiento, en el
“Hipercor”, etc. hasta que se jubila. Ahora hace ‘‘chapuzas’ cuando le salen,
paralo cual utiliza las redes familiares y de amistad. La trayectoria laboral de
Filomena se ve afectada por los primeros anos de matrimonio en los que se
dedica al maternaje (embarazos, partos y crianza), incorporandose al mun-
do laboral en funcion de la trayectoria de su marido. Actualmente la unica
aportacién estable ala economia familiar procede de su trabajo, que, desde
hace catorce afios, trabaja como empleada doméstica con la misma familia.
Pero esto no ha alterado en ningun sentido la distribucién de roles en esta fa-
milia que se apoya en una estructura extremadamente patriarcal que desva-
loriza el trabajo realizado por las mujeres, tanto productivo como reproduc-
tivo.

Lamadre es la que se encarga de la administraciéon y organizacion del tra-
bajo reproductivo (compra, hace la comida por la noche o antes de ir al tra-
bajo, y realiza tareas de limpieza) y atencién y cuidados de los hombres dela
casa ayudada por su hija, en la que delega el mantenimiento del resto de las

46. M:y yo el mas pobrecillo porque me sali porque si no hubiera tenido una carrera
G:y se salid porque. ..
M: sabia que me iban a suspender es que no, no, la asignatura de idiomas la hu-
biera suspendido entonces no me hubieran dado beca para yo seguir” (f47).
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tareas domeésticas en su ausencia. Cuando hijos e hija eran menores contaba
conla “ayuda” (trabajo y dedicacion) de su madre que vivia en el piso de aba-
jo. El padre y los hijos varones no asumen ninguna responsabilidad en el tra-
bajo del hogar. Aunque el padre afirme, reproduciendo el discurso de igual-
dad formal dominante, que “cuando hace falta ayuda a barrer o fregar los
platos”, enla practica se produce una divisién muy marcada de los roles. Tanto
es asi que la estructura de derechos y deberes de la hija queda marcada por
la asuncién del rol tradicional femenino, que responsabiliza a las mujeres del
cuidado de la casa y de los varones, subordinando su trayectoria escolar y
profesional a esta obligacion: Raquel Maria se ha matriculado en un curso noc-
turno para poder atender la casa durante el dia cuando no esta su madre, y
tiene que levantarse alas cinco de la mafana para estudiar de manera que lo
pueda compatibilizar con sus responsabilidades reproductivas.

En esta familia no sélo no se ha producido una redistribucién de las tare-
as, sino que la situacién tampoco ha afectado a nivel de estructuras mentales
y de habitus, pues tanto el padre como los hijos varones mantienen un dis-
curso muy estereotipado con respecto al género y se creen en el derecho de
“ser servidos’ por las mujeres de la casa“’. Ante esta situacion (trabajo fuera
de casa de la mujer y mantenimiento de los roles tradicionales) se crean las
tipicas y necesarias redes de apoyo femeninas siendo las tres generaciones
de mujeres (madre, hija y abuela) las que se ayudan mutuamente en el de-
sarrollo de las labores reproductivas.

Hay que tener en cuenta en este punto la relacién con la Iglesia Catélica
de esta familia. La escolaridad, tanto del padre como de hijos e hija en cen-
tros regidos por 6rdenes religiosas y las practicas religiosas de padre e hijo
(que se traducen en su actividad como monaguillos) les ha supuesto, por un
lado un vinculo con lo escolar (y la igualdad de oportunidades respecto a la
educacién) y el aprendizaje de una disciplina favorable para las practicas es-
colares y, por otro, la inculcaciéon de principios morales y patriarcales que
predica la Iglesia y que, pueden haber influido en las percepciones y en los
esquemas asumidos. Retomamos las consideraciones de Bourdieu (2000:
107) enlas que destaca el antifeminismo de esta institucién, reproductora de
una visiéon pesimista de las mujeres y de la feminidad, inculcando explicita-
mente una moral profamiliar enteramente dominada por los valores patriar-
cales especialmente por el dogma de la inferioridad natural de las mujeres,

47. F:Los chicos ayudan poco (rie)
M: es lo que dice ella, es que soy una criada? Aquel le dice: hazme el café nifia,
traeme esto, traeme lo otro.
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justificando la jerarquia en el seno familiar y la autoridad del padre (y por ex-
tension, de los varones).

Los objetivos educativos se rigen basicamente por principios morales, los
padres insisten en que quieren que sus hijos e hija vivan con honestidad y
decencia‘s, y aforan tiempos pasados en los que habia mas respeto4d.

En cuanto a los estudios, los padres manifiestan un deseo de continuidad
supeditado a la voluntad de hijos e hija. Tienen expectativas de que tanto
Raquel Maria como Filomeno estudien una carrera, pues consideran que con
unos estudios se hace un curriculum y hay mas posibilidades de encontrar
trabajo. El referente positivo que manejan es el hijo mayor, que gracias a su
titulacion de FP y, sobre todo, por tener todos los carnets de conducir traba-
ja atraves de una Empresa de Trabajo Temporal (por eso la importancia del
curriculum), y por otro lado, el referente negativo de una hermana de
Filomena que “sacd’ a sus hijos de la escuela con trece ahos para trabajar, y
“"ahora no saben hacer nada", Pero las expectativas respecto a hijos e hija se
centran en, ademas de una estabilidad laboral, el matrimonio y la formacién
de una farnilia: lo que mas alegria les daria es que “‘se casen y que tengan su
casay todas sus cosas’.

En lo relativo a las obligaciones escolares manifiestan, por tanto, no esta-
blecer ningun control porque sostienen que los hijos tienen que estudiar s6-
lo "hasta donde ellos quieran”, por lo que la orientacién académica y el mo-
mento de abandonar los estudios es decisién de los hijos: Mauricio Angel,
decidié hacer FP, cuando terminé quiso hacer COU, pero le resultdé muy difi-
cil y dejé los estudios en este punto para ponerse a buscar trabajo; Raquel
Maria hizo dos afos de Jardin de Infancia, pero decidié que “‘eso no servia
paranada’y se matriculo en COU, y Filomeno siempre ha querido estudiar
una carrera de ciencias. Ademas, los padres, manifiestan la imposibilidad de
vigilancia sobre los estudios: “ellos no saben . Si han utilizado, sin embargo,

48. M: hombre, importancia en la vida que vayan rectos por la vida, que no sean la-
drones ni...vamos, que sean personas que valgan la pena

49. F: habia masrespeto
M:eso es mas respeto a las personas mayores
F:ahora, yo que sé veo la gente de ahora que le dan a los abuelos le dan les pe-
gan yo que sé, fatal yo eso, yo he visto muchos nifios que le hablan a los abuelos
y le dan patadas y lesrien la gracia y todo y los nifios y a mi no me gusta todo eso
pero yo lo veo enla calle los nifios que llevan al abuelo
G:y a usted, ¢le gustaba mas antes?
F: depende habra de todo, segun, antes tenian mas educacién desde luego aun-
que se estudiara menos no sé.
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recomendaciones continuas consiguiendo la interiorizacién de sus obliga-
ciones escolaresS?. Las relaciones con la institucién escolar son responsabi-
lidad de la madre, pero va a las reuniones soélo cuando es estrictamente ne-
cesario y el padre sélo va "‘cuando le dan un refresco”’.

Se observa, por tanto, una escasa contribucién a la importancia conferida
al ambito escolar, reforzando tan sélo los resultados (titulacién) de cara al mer-
cado laboral, no asi los procedimientos (formacién). Si hay buena predispo-
sicién a las actividades y salidas escolares, al menos en lo que respecta a
Filomeno, que ha hecho muchos viajes con el colegio e incluso un intercam-
bio en Francia; en la casa han estado tres franceses, de los cuales los chicos
eran muy “‘educaitos”, pero la nifia era una “‘anoréxica’”’, no comia nada; por lo
que "'si se tienen que traer mas a una nifia no hacen més intercambios”.

Las formas de cultura escrita son limitadas, pues la madre afirma que no
tiene tiempo de leer y s6lo compran los libros que hacen falta para la escue-
la. El padre afirma que si le gusta leer: tiene la coleccién completa de la fau-
na de Rodriguez de la Fuente que salia con el periodico Ideal, pero no por-
que compren el periddico, sino porque Filomena lo trae de la casa donde va
atrabajar.

El control de espacios y normas es un fiel reflejo de la ideologia que sub-
yace en esta familia: no es tanto el espacio sino el horario y la salvaguarda de
las virtudes morales lo que supone un control estricto, especialmente conla
chica, pero esto queda matizado, por las estrategias de promocién social a
través del matrimonio. Por un lado, reconocen ser muy estrictos con los ho-
rarios, pero las anécdotas que cuentan difieren segun los hijos o la hija (cuen-
tan que una vez eran la una de la mafana y el hijo, que tenia dieciséis afios,
no habia venido y fueron a buscarlo a la discoteca del pueblo de al lado, pe-
ro no hubo sancién; en otra ocasién, cuando Raquel Maria tenia diecisiete
arios llegd una vez tarde y el padre le dio un “azote en el culo”). Sin embar-
go, desde que la hija tiene novio las cosas han cambiado, ahora puede hacer
lo que quiera, el control pasa de manos del padre a manos del novio y futuro
maridoS!. Ademas, el chico les gusta y retine los requisitos para “un buen ca-

50. F:yavyoledecia: acabalos, y él decia: yo me voy ajugar, pues yo le decia: s has he-
cholos deberes? ahora los hago, pues ti veras. Pero, en fin, siempre lo han hecho
han tenido muy buenas notas los tres.

51. M:ni hemos pegado nunca, la nifia una vez que tendria diecisiete afios que alli se
que mosquee que salidé con las amigas y ahi si que le di un azotazo en el culo por-
que llego muy tarde pero nifia td te crees que le di en el culo un guantazo es la
unica vez que le he pegado bueno pero fue un restregén me tenia estaba violen-
tado, no? digo la hora que es y no viene a ver dénde esta la nifia.
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samiento: es un muchacho apafao”, ellalo conoce desde hace muchos aiios,
sigue las normas de respeto exigidas por los padres “todavia no ha entrado
encasa’”y haterminado la carrera ~es optico-. Las relaciones de noviazgo
cumplen las expectativas de los padres y como consecuencia se relajan las
exigencias y controles (en el caso de la hija se traspasan al novio: ella fuma,
y los padres antes se lo prohibian, ahora “como el novio le compra tabaco, se-
raporque a él le gusta que fume'"). Con los chicos ocurre lo mismo, estan muy
contentos de que su hijo mayor tenga novia y mantienen buenas relaciones
conla familia de ella, con la perspectiva de un terreno que ésta va a heredar
para que se construyan una ‘‘casica’”. El hjjo pequeno, manifiesta también su
deseo de tener novia, aunque todavia no tiene una relacién formal, si ha te-
nido varios intentos.

En esta configuracién es el hijo menor el que obtiene mejores resultados
y lahija, a pesar de sus buenas calificaciones, mantiene una trayectoria aca-
démica mas irregular. Sin embargo, tras conocer las condiciones en las que
se desarrollan las relaciones de género en esta familia, podemos compren-
der las dinamicas que contribuyen a las diferencias en los resultados esco-
lares: los esquemas absolutamente patriarcales por los que se rige esta fa-
milia empujan a la chica a asumir el rol mas tradicional, dictado por el
dispositivo de feminizacion, esto es, el rol reproductivo como responsabili-
dad principal y el matrimonio como unica meta, subordinando los estudios a
este fin. Los estudios realizados por la hija son considerados por los padres
como un mero capital simbdlico de intercambio en el mercado matrimonial
(el novio de la chica ha estudiado una carrera universitaria). Por todo ello no
resulta extrano que la opcion escogida por la chica sean unos estudios total-
mente feminizados: “maestra de nifios pequefios”’.

Alhijo, en cambio, se le fomenta el estudio (un claro ejemplo son los in-
tercambios en el extranjero). El chico ha interiorizado las expectativas pues-
tas en él y ayudado por las estrategias de responsabilidad llevadas a cabo
por el padre, cumple con sus obligaciones escolares y se ha integrado bien
en el sistema escolar (busca becas, gestiona el cambio a un instituto mejor).
Su relacién con la institucidn religiosa parece que también ha fomentado su
predisposicién al estudio, no s6lo por la inculcacidén de unos habitos y una

G: o sea con la nifia si le preocupaba un poco mas, no?

M: que la nifia claro los nifios no pero la nifia queria que estuviera a su hora aqui
G: con la nifia si que han sido mas rigidos por lo menos con la hora?

F: si porque qué hace una nifia a esa hora, no? porque ahora ya viene a la que le
dala gana porque tiene novio.
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disciplina, sino también por la estimulacion directa de personas de ese am-
bito como un "cura que lo ayuda mucho y lo anima a estudiar’.

Constatamos que las chicas, en general, tienen mayor éxito académico,
pero que son otros elementos, no barajados en esta investigacién, los que
contribuyeron a que con mayor o menor exito académico, las chicas sigan
construyendo su identidad y proyecten su trayectoria vital en "'relacion 8" o
en ''relacion con”, supeditando de esta manera el valor o mérito profesional
y personal al concepto "'ser para’.

Este aspecto de la feminizacion, transmitido por la sociedad y la familia,
formara parte de la identidad personal y social. Por tanto, aun cuando la con-
figuracién familiar sostenga un sistema favorable al éxito escolar, sl mantie-
ne la transmisién de la identidad “femenina”, esto actuara de contrapeso ten-
diendo hacia las profesiones femeninas’’ (por vocacién) o, en el peor de los
casos, al abandono parcial o total de la formacién.

11. DIFICULTADES PARA LA IGUALDAD EN CONTEXTOS POPU-
LARES (F2).

Antonia y Manuel viven en un barrio de la Zona Norte de Granada. Es una
familia de seguimiento que ya fue entrevistada en la investigacidn anterior
hace aproximadamente unos tres anos. La situacién laboral no ha cambiado.
Manuel sigue trabajando de ferrallista en la construccién y con la misma em-
presa. Lleva un largo periodo de mas de dos anos sin parar porque hay mu-
cho trabajo y ahora la obra en que trabaja se realiza en Granada, aunque
pronto acabara y tendra que desplazarse a la provincia de Malaga y enton-
ces sOlo estara en la casa los fines de semana, situacidén que tenia en la en-
trevista de hace tres afios.

En este tiempo han tenido una nueva hija que tiene dos anos. Su llegada
ha planteado algun problema (''de celos”) al hijo (ahora tiene 9 afios) que ha
sido superado sin dificultad.Y ha representado nuevas situaciones de res-
ponsabilizacién para la hija mayor (Ménica, 2°ESO, notable) que a veces se
ve requerida por la madre para que se haga cargo de la pequefia cuando tie-
ne que ausentarse varias horas de la casa.

Otro dato a consignar es la situacion del barrio donde no se ha podido ata-
jar el proceso de deterioro. La situacién es muy dificil, todo el que puede se
esté yendo del barrio que esta cayendo en manos de los traficantes que com-
pran las viviendas que se quedan vacias, y es necesario redoblar el control
y la vigilancia.
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Manuel es gitano, pero de los que han vivido siempre con los castellanos,
y ella lo conoci¢ porque la familia de €l se dedicaba a la venta ambulante de
flores de tela que confeccionaban mujeres en sus casas, entre ellas, Antonia.
Se casaron muy jovenes (ella con 16 afios y él con 18), para escapar de un
contexto familiar excesivamente autoritario y, en cuanto les fue posible, ella
hizo que se compraran una vivienda en el barrio donde vive su madre con
algunos hermanos solteros. La familia de €] esta en un pueblo muy proximo
de la zona, a donde con mucha frecuencia la hija mayor ha estado yendo a pa-
" sar con los abuelos el fin de semana.

Ella trabajé echando horas un tiempo en que lo necesité cuando el mari-
do estaba en la mill y ella estaba sola aunque viviendo en casa de los sue-
gros. El trabajo del padre condiciona mucho esta configuracién familiar y el
reparto de roles que hay en la pareja. El padre trabaja desde hace ya afnos
como ferrallista en la construccion y tiene que desplazarse largas tempora-
das de lunes a viernes fuera de Granada, aunque ahora lleva unos meses en
una obra de Granada y sale de la casa a las 7 de la mafana para volver a las
7 delatarde. Consigue este trabajo a través de un hermano que lleva mucho
tiempo en la empresa y que le dijo que se ganaba mucho dinero, otros tra-
bajos anteriores en la construccién o en un empresa de asfaltados los consi-
guié yendo a solicitarlos repetidas veces directamente en las obras.

Como el padre esta ausente la mayor parte del dia, la madre asume la ta-
rea de educar y el rol de exigir a los hijos: manifiesta una autoridad y ener-
gla, una capacidad de decisidn e independencia muy fuertes. El padre vive
una relacion particular con los hijos, cargada de afecto y blandura. Piensa que
para dos dias que esta con ellos no se va a poner a reganarles... les suele dar
todo lo que le piden y altera todo el orden que la madre ha conseguido esta-
blecer durante el resto de la semana. Cuando hace unos afios operaron de
anginas al hijo, estuvo dos dias ingresado y el nino exigié que fuera "el pap!"
quien se quedara por las noches con él en el hospital. Aparece cediendo an-
te las exigencias de la hija de comprar unas zapatillas muy caras ¢ unos pan-
talones caros que la madre se ha negado a comprar, eso si con cargo a ‘'su
sobre". Los fines de semana practicamente dedica su tiempo a los niflos, a
pasear, o le acompafan a visitar a su familia o a ir de caza.

El trabajo de la casa es, por tanto, asunto exclusivo de ella que se consi-
dera dedicada a su casa y a sus nifios, en funcién de los cuales organiza todo
su tiempo. Pero el padre le "ayuda’’ cuando ella se lo pide, sobre todo aten-
diendo a los nifios, bafidndolos, sacandolos de paseo, etc... Las compras im-
portantes son asunto de ella, una vez que el marido y ella han estudiado y vis-
to que las disponibilidades econémicas familiares lo permiten. El
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presupuesto se gestiona de manera interesante: se hacen partes... el "sobre
de él" (para sus viajes y su trabajo), el de ella (para la casa) y un aparte que
se destina a ahorro para gastos extra o épocas en que el marido se quede sin
trabajo pero, no existe una contabilidad escrita. A

Hay regalos importantes en la casa. El ultimo, una moto para la hija, a la
que echa gasolina y cuida el padre. Sortijas, pendientes, ropa... para la nifia;
videoconsola y unas zapatillas '‘Nike" para el hijo.

Ella es la que regaiia, la que exige, la que castiga y mantiene los castigos,
la que se enfrenta y discute con la hija cuando surge el tema mas polémico,
la hora de salida. La hija recurre al padre que en este punto no cede y coin-
cide totalmente con la madre. En la entrevista de hace tres afios veiamos en
este control de espacios y tiempos un asunto fundamental ante la situacién
del barrio. Lo sigue siendo. La nifia tiene horas inflexibles de vuelta, aunque
las amigas puedan estar hasta mas tarde.Y los espacios permitidos siguen
siendo el inmediato junto a la casa u otros que pueden ser controlados di-
rectamente por familiares, los abuelos o tias.

La nifia va ahora con sus amigas al cole (en la entrevista anterior era acom-
pariada por la madre). La madre considera que ya puede ir teniendo cierta
autonomia y por eso cuenta que ya la nifia se va encargando de hacer sus
papeleos: de la beca (que ha rellenado la madre) o de la Seguridad Social.

Siguen planteandose en la educacién de sus hijos objetivos que tienen
que ver segun Antonia y en primer lugar, con que los hijos lleguen a mas, ob-
jetivos de promocioén social, y se concretan en la afirmacién del valor instru-
mental de los estudios. En las dos entrevistas nos expresa su deseo de que
hagan una carrera. Pero seran los nirios los que decidan qué estudiar y lo que
van a ser el dia de mafana, porque ella no los piensa forzar.

Las relaclones de autoridad de esta configuracion familiar se caracterizan
por una mezcla de exigencia y placer. Estan presentes los dos principios y
parecen ser compatibles por ahora, pues los nifios son "razonables", no dan
problemas. Aunque la nifia ya empieza a exigir, como reconoce la madre ha-
blando de la ropa y dice que lo que mas le molesta de su casa es el control
tan rigido de horas de vuelta, pero que en el fondo acepta convencida de que
es razonable y necesario.

La madre regafia y mantiene con claridad normas cuyo cumplimiento exi-
ge, porque es la que gestiona la convivencia cotidiana: si se pelean se les re-
gana, si rompen algo la madre regafia, si no cumplen alguna de las obliga-
-clones que tienen asignadas se les priva de algo que les apetece como salir
(no le deja a la hija usar la moto durante un tiempo porque la engané, le dijo
que iba a casa de la abuela y fué a casa de una amiga)... Cuando meriendan
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deben dejar la cocina o el comedor como estaban de limpios y ordenados.
La madre pone y quita castigos (... obliga a comer la comida que hay, cuan-
do barre tira las piezas no recogidas de los juegos... no parece que haya cas-
tigos fisicos). La madre se esfuerza por crear y mantener un orden domeésti-
co organizado con normas.claras y precisas cuyo cumplimiento exige. El
padre, aunque aparece vinculado al placer de los hijos porque es mas blan-
do y transige mas y hace regalos importantes, sin embargo coincide con la
madre en la importancia de controlar las salidas y los deberes escolares, y
cuando regaria, su regafina es la que mas duele.

Es la madre quien mantiene una asignacion de obligaciones domésticas
exigiendo a los demas que ayuden en las tareas de la casa, a “todos por
igual”’ como veremos, pero con matices. Al padre piensa que no le puede exi-
gir nada en los dias de diario porque viene cansado del trabajo, pero los fi-
nes de semana si tiene que ayudarle aunque sea con los ninos.

Pero junto a las normas hay cesiones continuas en algunos terrenos: enla
comida se han de comer lo que hay, pero se les hace los menus que les gus-
tan y disponen de todo tipo de chucherias que pueden comer cuando quie-
ran; en los juguetes, tienen juguetes buenos y caros (porque le gustan tam-
bién al padre en algun caso) y, con frecuencia, hay “cosilias”, tienen su
televisor en su cuarto con lo que pueden ver 1o que quieren.

En esta familia estan presentes la confianza y la exigencia, por lo que es-
ta proxima al modelo disciplinario normalizador, aunque la falta de recursos,
el fuerte caracter de la madre, las cesiones y las discusiones que la hija cuen-
ta, nos la presentan con alguna dificultad de funcionamiento y por tanto seria
un modelo de las que hemos llamado de transicion.

Los hijos responden a las expectativas de los padres; parece que son lo
que ellos quieren que sean. Cuando se pelean, aunque se les regafie ellos se
llegan a arreglar sélos; en la ropa cuando se plantea el principio de escasez
y el trabajo que le cuesta al padre ganar €l dinero, lo entienden y se confor-
man... se dice de ellos que son "razonables” cuando la madre les regala ropa
buena en vez del juguete caro que ellos quieren, en el colegio no tienen pro-
blemas y les gusta, se ponen a hacer los deberes sin que haya que obligar-
los y en esto son "muy bonicos"... no hay problemas de comportamiento en la
vida familiar cotidiana.

No hay paga. Ni en la entrevista anterior ni enla actual. En consonancia con
el fuerte control que se pretende sobre ellos y la poca disposicién que pare-
ce haber hacia la concesién de una autonomia efectiva (al menos a la hjja). Los
ninos recogen dinero de la abuela e incluso en el momento del reparto de so-
bres familiar. Los nifios piden lo que necesitan para sus gastos de fin de se-
mana ala madre que se lo da, con el limite marcado por los recursos.
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Pueden sefialarse como elementos que explicarian el éxito escolar en es-
ta configuracién familiar: el chima de exigencia y disciplina que la madre
mantiene durante la semana con los ninos tratando de formar en ellos la acep-
tacion de las normas y la disposicién al cumplimiento de los deberes impli-
cados enla convivencia domeéstica, elementos ambos necesarios para hacer
posible el funcionamiento positivo en la institucién escolar llena de normas
y obligaciones; la existencia de un sistema de sanciones claro y que se apli-
ca con firmeza, que va acompanado de elementos disciplinarios como el dia-
logo y la explicacién al nivel y de la manera que resulta posible con los nifios
sobre el porqué de las normas y obligaciones, y que incluye también la vigi-
lancia de los deberes y el control de espacios, horarios y amistades que, por
otra parte, la madre mantiene para que los nifios no sean afectados por los
peligros que piensa hay en la nueva y deteriorada situacién del barrio. Esto
ultimo no impide la participacién de la nifia en otros ambitos controlados de
experiencia como el baile, la parroquia, la penia deportiva del padre o las co-
lonias (o el viaje de estudios a Francia). No parece que la actitud del padre
de cesion permanente ante los deseos o derechos de los nifios esté gene-
rando una tendencia al capricho y al rechazo de la disciplina y el trabajo es-
colar; simplemente es reflejo de otra concepcién de la infancia fundada en el
principio de placer. Un aspecto favorable al éxito escolar pudiera ser la va-
loracién que la madre tiene de los estudios, arrepentida de haberlos aban-
donado, como instrumento de futuro y tabla de salvacién de la situacién que
viven en el barrio, apoyada por la referencia al mundo escolar que representa
la parienta de la abuela que es maestra en el colegio.

Como principio general consideramos aceptado que la identidad se for-
ma a través de la interiorizacién de los significados que impregnan la inte-
raccion social cotidiana, sobre todo en los ambitos de la familia, la escuela y
el grupo de iguales (y los medios de comunicacién, en particular la TV). Nos
centramos ahora en la produccién de las identidades de género en esta con-
figuracién familiar.

Podemos empezar por recoger lo que observamos en relacién a la dife-
renciacion de roles en la pareja que llega a los hijos en la experiencia coti-
diana familiar: en esta configuracién de clase obrera, la divisién de roles es
fuerte y clara. La mujer esta en la casa asumiendo las responsabilidades de
la gestion doméstica y de la educacién de los hijos. El padre es quien apor-
ta los recursos trabajando fuera, en la construccién. La madre trabajé alguna
vez “echando horas”, ha hecho algun cursillo en alguna ocasién, pero no ha
tenido oportunidades mas atractivas.
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Sin embargo, y al menos a nivel discursivo y hasta cierto punto en el prac-
tico, también en estos contextos y en esta configuracioén esté presente el dis-
curso de la igualdad. Puede verse en las exigencias de la madre de partici-
pacién de todos en las tareas domésticas, y sobre todo de los hijos,
independientemente de su género. Porque no quiere que se repita la situa-
cién que vivid en su casa paterna en que las nifias lo hacian todo y nada los
varones. El marido también tiene que ayudar los fines de semana (sacar alos
nifos, ordenar...). Pero el hijo sélo tiene que mantener o poner en ordenlas
(o sus) cosas... y la hija hacer la “cocina’. Reconoce que cuando es necesa-
rio, se marcha temprano de casa y cuando vuelve todo est&d hecho enla casa
por la hija. Es la hija quien se encarga de la hermana de dos anos cuando la
madre se ausenta de la casa.Y la hija tiene conciencia de que a ella se le exi-
ge en este campo mas que al hermano. Pero reconoce que el hermano tam-
biéntiene obligaciones (... vengo a comer, me voy, le ayudo a mimadre a fre-
gar la cocina y mi hermano friega el comedor”...).

El orden de identificaciones que funciona en el grupo parece responder
ala adscripcién sexual. En el ocio hay comportamientos que el orden fami-
liar impone (identificaciones) y que coinciden con estereotipos de género.

Asila hija en los domingos aparece acompaiiando a la madre al mercadi-
llo, mientas que el hijo va al campo con su padre de caza. La hija manifiesta
tener mas confianza con su madre. La madre destaca como principales cua-
lidades de la hija: su tesén, lo claras que tiene las ideas, lo “seria” (respon-
sable) que es. Al hijo lo ve como un “fuguilla’ y muy gracioso. Ella expresa
que exige mas a la hija.

Otro aspecto de la configuracién que destaca es el claro y fuerte control
de espacios y tiempos que se impone a la hija. Por su parte, la hija manifies-
ta tener asumido que una mujer no tiene nada que hacer enla calle a altas ho-
ras de lanoche.

Elgrupo de iguales mds habitual y frecuente para salir y convivir es toda-
via sobre todo el del mismo género y esta integrado por las primas y también
amigas. Habla de so6lo amigas "intimas’”’, una con la que va a bailar (cuatro
anos mayor que ella) y otra conla que se solia juntar para hacer los deberes.

Los chicos aparecen como algo menos importante pero no indiferente, si-
no que ya interesan aunque la relacion con ellos es aun esporadica. Sus ami-
gos aparecen vinculados a un primo, con el que parece llevarse bien y que
la busca para Ir a la playa. En clase a veces (para tecnologia) forma pareja
con un nifio (que sabe hacer muchas cosas...)

Lasimagenes de masculinidad y feminidad que manifiesta en la entrevis-
ta pueden considerarse las esterotipicas. La identidad femenina se vincula a
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aspectos morales y valora las cualidades de la amistad, la fidelidad y la dis-
crecion, “que no estén llevando y trayendo chismes”. Los ninos son “gallitos y
Dpeleantes” y sus comparneros de cole estan deseando trabajar y no quieren
estudiar. Las imagenes de lo masculino se sitian mas en el plano instrumen-
tal (la actividad, el trabajo...) que en el expresivo.

Las expectativas vitales y laborales de la hija pueden no estar suficiente-
mente consolidadas por su corta edad (14 anos, plena adolescencia).
Manifiesta una vinculacién atin muy fuerte a la familia, que es lo que mas va-
lora. Valora: “la familia, las amigas, el trabajo, los estudios...”. El matrimonio ni
el novio estan presentes. No se plantea independizarse ("'porque no sabe ni
freir un huevo"). No aceptaria un trabajo que le llevara a cambiar de ciudad
y separarse de su familia. No aparece claro si el matrimonio es una opcién vi-
tal. Tiene miedo de que su padre se entere o llegue a pensar que tiene novio,
aunque no reconoce tenerlo. Los padres no quieren que se case pronto, quie-
ren que espere porque consideran que ha de forjarse una vida propia para
lo que es necesario tiempo fuera de las obligaciones matrimoniales. Se tra-
ta de cambios al menos en el dispositivo de feminizacién que operd sobre la
madre y que si ahora llega a imponerse, no actuara de la misma manera.

A nivel discursivo, ella afirma que quiere estudiar y hacer una carrera si
puede, reconociendo que sin estudios no se va hoy a ningun sitio. En sus op-
ciones profesionales y académicas se repiten también los estereotipos tra-
dicionales de género: jardin de infancia porque le gustan los nifios. Por otra
parte, dice que no se le da bien en el cole la tecnologia y no tiene problemas
con la lengua ni las matematicas.

Pero lo que realmente le gusta es el baile y le gustaria dedicarse a ello.
Bailar es una posibilidad profesional (lleva afios en una academia, ha actua-
do unas pocas veces en tablaos. ..) y se dedicaria al baile aunque a su novio
no le qustara: "‘yo le diria: ‘es que a mi me gusta bailar’, y si dice 'Es que a mi no
me gusta que bailes'Y le diria ";Es que te tiene que gustar a ti?, a quien le tie-
ne que gustar es a mi". En esta ocasién manifiesta una opcién personal auté-
noma que esta dispuesta a mantener frente a las presiones del dispositivo de
feminizacion que representaria el modelo tradicional de pareja.

No obstante, dice que lo que espera de un marido es que la mantenga (la
contradiccién real que se vive en estos contextos sociales y en estos mo-
mentos donde llega el discurso de la igualdad pero sigue siendo dificil dis-
poner de los recursos, o condiciones sociales de posibilidad, para hacerlo
realidad, como carrera escolar, capital econémico, etc...) y que la tiene que
ayudar en casa.
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Como conclusion, en relacién con los mecanismos de formacion de la
identidad de género, podemos decir que hay tension entre los dos discursos
el tradicional que impregna el orden social en estos contextos (clases popu-
lares con poco capital cultural...) y el nuevo, que también aqui llega y va ca-
lando... No es facil en estas condiciones sociales un cambio rapido y en-
contramos que persisten viejos rasgos: mayor presion sobre la hija para las
tareas domésticas, estereotipos de género configurando las expectativas
profesionales, diferencias de socializacién en aspectos como juegos y ocio
(mercaillo o ir de caza). Pero también hay signos de cambio: el discurso ex-
plicito de la madre en este terreno es reivindicativo e igualitario, el nifio pe-
queno tiene obligaciones en las tareas del hogar, la nifia tiene que y quiere
estudiar, se rechaza el matrimonio temprano, la hija dice que ella decidira su
destino profesional y personal por encima de “deseos’’ e imposiciones de un
posible novio o marido, etc...

12. LA CENTRALIDAD DE LAS REDES FEMENINAS (F4)

Esta configuracioén la constituye una familia poli-nuclear cuyos intercam-
bios familiares intensivos no sélo han posibilitado las estrategias laborales y
econémicas, sino que ademas han potenciado una educacién de hijas e hi-
Jos que parece propicia para el éxito escolar52. Es una configuracién que po-
demos encuadrar dentro del modelo disciplinario-normalizador en la que
prevalecen las formas de autoridad universalista y un sistema de control-san-
ciones con referencia a normas generales, impersonales.

Esta configuracion tiene como nucleo estructurante a las mujeres. En pri-
mer lugar, la abuela, viuda, que vive en la antigua casa familiar. En segundo
lugar, sus dos hijas gemelas, Beatriz y Lina, de 35 afos, que viven en dos ca-
sas adyacen-tes construidas posteriormente en el mismo solar -donde tam-

52. Es necesario puntualizar que el sequimiento de esta familia no pudo realizarse
de forma completa a causa de una negativa (velada y muy educada) de la madre
para prestarse a realizar la entrevista. A duras penas conseguimos el encuentro
con Noelia, la hija que nos interesaba. Por ello los datos obtenidos se centran en
las percepciones y valoraciones de ésta; pero al mantener la misma actitud gru-
pal que se observo en la anterior investigacién, la presencia de la abuela y la ma-
dre permite suponer que la informacion obtenida es compartida por ellas, agen-’
tes socializadores de esta configuracion familiar. Fue patente la actitud de
tranquilidad y confianza de Noelia ante la presencia de sus familiares, contraria-
mente alo que se produjo en otras entrevistas "“vigiladas" (F6 y F33).
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bién han construido casas dos primos-. El padre de Beatriz y Lina procede
de un pueblo cercano a Armilla. Comenz6 trabajando en el campo, y luego
se dedicd a poner terrazos y marmol. Ganaba poco, y su esposa contribuia
trabajando en la empresa de cordeleria de su padre. En el hogar de origen
de Beatriz y Lina la educacién era tradicional, pero no se recurria a formas
autoritarias fuertes ni a castigos corporales: la educacién de las cuatro hijas
y el hijo corria a cargo de la madre; las hijas debian ayudar en las tareas do-
meésticas desde temprano. Durante la infancia de Beatriz y Lina la familia
cambié una vez de residencia: mudanza que no supuso ninguna modifica-
ci6n de la vida familiar, pues se trasladaron de una parte de Armilla a otra
cercana: de la casa del abuelo paterno a la del abuelo materno. A pesar de
que a la madre le gustaba mucho leer, Beatriz y Lina no pasaron de la E.G.B.

Elfinal de la escolaridad supone para ambas hermanas el iniclo de una ra-
pida transicién a las responsabilidades adultas: trabajo asalariado, matrimo-
nio e hijos. Bea se queda embarazada de su primo alos 16 afios y se casan.
El segundo hijo lo tiene con 24 afios. Lina se casa con Alberto a los 18 anos:
lamisma edad ala que tiene a su primera hija. Dos aflos después viene la se-
gunda.

Bea y Lina han trabajado desde que dejaron de estudiar: en la limpieza y
en la hosteleria. Ambas, junto con sus maridos, ocupados en la mayoria de
las ocasiones como cocineros, se han trasladado desde los 20 hasta los 27
afios todos los veranos a trabajar a Ibiza durante la temporada turistica. Los
ingresos siempre han sido estables: durante esta época los salarios estivales
se complementaban con el subsidio de desempleo en invierno. Estas cons-
tantes migraciones se inscriben perfectamente en la historia familiar ya que
el hermano y las otras dos hermanas tambiéen han emigrado, aunque per-
manentemente: el primero a Palma de Mallorca, donde es ahora jefe de co-
cina; ellas a Barcelona. En estos traslados, los trabajos siempre se han obte-
nido gracias a las redes familiares: informaciones, recomendaciones y
alojamientos fluyen constantemente entre las personas de esta familia, sea
cual sea su grado de parentesco. Las redes familiares también han posibili-
tado las migraciones en otro sentido: era la madre de Beatriz y Lina quien se
quedaba con nietos y nietas mientras ellas trabajaban en Ibiza. No obstante,
ambas hermanas dejaron de trabajar por cortos periodos de tiempo en los
primeros anos de crianza.

Hace ocho afios terminaron de construir sus casas en Armilla, junto alade
su madre -en el solar donde su abuelo tenia la empresa de cordeleria, que-
dando todas las casas comunicadas por un gran patio interior comun- y de-



242

jaron de viajar a Ibiza para instalarse permanentemente en su pueblo natal:
Lina encontré un trabajo en una empresa de limpieza, Beatriz la siguidé poco
después. Alberto, marido de Lina, encontré trabajo (en el que aiin permane-
ce) como cocinero. Bea y sumarido se separaron en este momento; él se fue
a vivir a Barcelona donde, poco después, tuvo un accidente y quedé imposi-
bilitado, retornando al hogar (casa de su tia) donde vive actualmente.

Aspecto primordial de esta familia es la centralidad de las mujeres en la
organizacién familiar. Toda ella gira en torno al eje abuela-Beatriz-Lina y en
torno al salén de la abuela como lugar de reunién, comida y vida conjunta. La
abuela sigue asumiendo una importante funcién en la educacién y cuidado
de nietas y nietos: es ella, desde siempre, quien les cuida por las mafianas y
quien les prepara desayunos y comidas. Estas tareas comportan, aparte de
una carga material, una importante funcién simbolica y afectiva: apreciada
diariamente por sus cuidados, tiene un papel importante, una funcion social
valorada que le da sentido a su existencia. Sin embargo, la presencia de la
abuela ha tenido y tiene efectos ambivalentes en la educacién de las y los
menores: primando para ella las funciones afectivas (ser apreciada) sobre
las morales (disciplinarles), ha cedido y cede continuamente a sus deman-
das en el deseo de contentarles. Asi, nietas y nietos, mucho mas obedientes
con sus madres, eluden facilmente las tareas impuestas por la abuela y sa-
ben ganarsela con mimos y carantofias. Las madres ceden menos, imponen
mas: sin recurrir generalmente al azote ni a castigos. Estas practicas se man-
tienen en la actualidad aunque levemente modificadas en su adecuacién al
crecimiento de las hijas. Esta diferencia entre madres y abuela se percibia
perfectamente en sus discursos sobre la educacion: para la abuela nifias y ni-
nos "salen"de una manera u otra. Para Beatriz y Lina no es asi: hay que preo-
cuparse, hay que hacer que 'salgan” de una manera u otra.

Esta estructura, centrada enlas mujeres, eclipsa a los hombres en la vida
cotidiana domeéstica, sobre todo a Alberto, el marido de Lina, externo ala fa-
milia y con largos e intempestivos horarios de trabajo: con €l apenas se com-
parte el tiempo de ocio -trabaja los fines de semana-; de él apenas se habld
en la primera entrevista y en la actual sélo se reitera que apenas esta en ca-
sa por su trabajo. Actualmente sigue de cocinero, pasando poco tiempo con
la familia y teniendo también poca influencia en los ritmos domésticos y en
los aspectos educativos y morales.

Hace tres anos, Noelia, tenia 14 afos y estudiaba 3° de ESO, con un exce-
lente expediente académico. Era definida por toda la familia como muy res-
ponsable: su prioridad al llegar a casa era hacer sus deberes; ademas, ayu-
daba a su hermana y a su primo pequerno. Ella, por la menor edad y porque
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su madre se retiré de trabajar cuando tuvo a su hermana pequefia durante
dos o tres afios, sélo estuvo dos anos al cuidado de su abuela: no pudo esca-
par asi al orden de imposiciones mas rigido de su madre. También parece
que contribuyé a su mayor responsabilidad el ser hija mayor de madre tra-
bajadora y tener que asumir muy temprano parte de las tareas domésticas y
el cuidado de su hermana pequenia. Esta hija adquiere asi con el tiempo un
lugar central en la configuracion familiar -ayuda a su madre y a su abuela,
comparte con ésta y su tio el gusto por la lectura, lee cuentos a suhermana y
primo pequerio...- que le confiere un capital simbélico familiar que puede re-
troalimentar -por el nivel de expectativas y de beneficios simbdlicos que ge-
nera- su éxito escolar.

Los cambios mas relevantes sucedidos en los ultimos anos se refieren a
las y los menores. De Beatriz, el hijo mayor (19-20 afios) dej6 de estudiar y
esta trabajando; el pequeiio (11-12 anos) sigue estudiando. De Lina, la hija
mayor, Noelia, (17 afios) sigue estudiando (ha terminado 1° de Bachillerato
con una media de notable), pero trabaja los sabados por la mafiana y duran-
te el verano; la pequeiia (15 anos) sigue estudiando. Noelia duerme enla ca-
sa de la abuela (en la misma habitacién) por su estado de salud, aunque al
estar las casas comunicadas no existe una sensacién de vivir apartada de su
madre y hermana. La rutina diaria se sigue sucediendo en la cocina y salita
de la abuela.

Esta configuracién familiar genera unas identidades de género marcadas
por la primacia del papel femenino y por las fuertes relaciones de afecto y
ayuda en la familia (generadas por la abuela). La centralidad femenina inva-
lida, en parte, los principios del patriarcado. El padre de Noelia, ajeno a la di-
namica familiar por el horario y dedicacién a su trabajo productivo desde
que se instalaron en el pueblo, permanece en el mundo externo y se le con-
sidera proveedor material (parcial) de la familia; no se delega en él la auto-
ridad tradicional del "cabeza de familia" y aunque opina, aconseja y recri-
mina, prevalece el criterio materno respecto a las hijas. Las relaciones
familiares potenciadas contribuyen a la construccién de una identidad "fe-
menina" en “relacién a” o en “relacién con"”, pero que no se construye su-
bordinada a la figura masculina, sino basicamente en relacion a la materni-
dady ala solidaridad femenina.

La madre desde siempre ha realizado un trabajo remunerado (no cualifi-
cado, de limpieza) que le ha situado en el mundo exterior, le ha posibilitado
considerarse también proveedora material de la familia y le ha encaminado
a delegar tareas de crianza en la abuela. Pero, al mismo tiempo, siempre ha
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realizado el trabajo reproductivo en el hogar por las tardes y los fines de se-
mana con la ayuda de sus hijas. Anteriormente, era Noelia la que mas res-
ponsabilidades domeésticas tenia, tanto de limpieza como cuidado de su
hermana; en la actualidad, y a causa de su dedicacién al trabajo productivo,
es la hermana menor la que asume mayores responsabilidades en las tare-
as domésticas.

A pesar de su relacién con el mundo exterior, ha sido Lina la que ha asu-
mido las funciones y tareas referidas a la educacién de sus hijas; ha alterna-
do los trabajos propios de las mujeres en los esquemas patriarcales con su
participacion en el mundo laboral, asistida por las redes familiares que se
concretan en la madre y la hermana. La divisién de roles entre los cényuges
es, pues, muy desigual y tiende a anular la figura paterna53. El tiempo com-
partido entre los miembros de la configuracién familiar, el ocio conjunto, se
reduce a momentos puntuales dentro del domicilio. La madre, cuando no tra-
baja, esta en casa o sale -los fines de semana- con amigas suyas a tomar al-
go o a caminar; las hijjas estan mas con amigas propias.

De esta manera, son madre y abuela las figuras de referencia en las que
se basa Noelia: la abuela como personaje estable dentro del hogar que pro-
porciona afecto y cuidados; la madre como persona que establece normasy
ejerce un control disciplinario. Son las recriminaciones y consejos de éstalas
que atiende y respeta. Acude a ella para cuestiones morales y materiales
(aunque para esto ultimo también recurre al padre)5¢. Es destacable que en
el ambito personal Noelia recurre a su primo, algo mayor que ella pero in-

53. N:Mu poco. Con mi padre nd, porque mi padre no esta en to'l dia. Trabaja y vie-
ne unratillonamayvy,y, por la tarde, y luego cuando viene ya yono, alauna, o alas
doce...Y con ella todas las tardes estamos, estoy metida to la tarde, pero...” (F4:
12).

54. “N: A mimadre. Cht! Es que, segun. A mi padre le pido dineros pa, pa salir y eso

siempre se lo pido a mi padre, pa tomarme algo o lo que sea, (...) Pero que siem-
pre...las cosas de ropa y to eso, siempre me las ha comprao ella, mi madre
E:Porque... era mas facil..., o sea, ;ella te compraba mas que tu padre? O no...
N:No, si mi padre yo le pido el dinero y me lo da, incluso algunas veces antes que
ella, a mi mi padre... Entiende, que yo le digo a ella "dame pa.."" y..., “pa derro-
char..”, pue eso, que pa salir por ahi 6 eso, no me da ella tanto.Y mi padre alo me-
jor le digo "dame veinte duros” y me da quinientas ;,no? Pero lo que es pa cosas,
paropa y to eso, pue siempre se lo he pedio a ella, no sé... No sé, ha sio una cos-
tumbre... También como mi padre ha estao, estd menos aqui en mi casa y eso,
pue... siempre se lo he pedio aella.Y como ella trabaja en Grana, pue la mayoria
de las veces me la comprao ella y me la traio. O he ido con ella y con mi hermana
acomprar..”" (F4: 10).
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serto en sus redes de amistad, con el que tiene buena relacion, para consul-
tar problemas familiares o personales.

El dispositivo de feminizacién, basado en el mairimonio monogamico e
indisoluble, en la division de espacios, en las obligaciones domésticas y en
la sumnisién de la mujer respecto al varoén, pierde relevancia en esta configu-
raciéon familiar. A pesar de la dominacién simbolica que el orden social ejer-
ce en funcidén de unos esquemas androcéntricos, el funcionamiento de esta
familia de clase obrera se basa en una estructura femenina en la que la mu-
jer mantiene una independencia en el ambito productivo (exterior), repro-
ductivo (doméstico) y educativo (moral), y unas redes —familiares femeninas-
de apoyo emocional y material.

Eltrabajo remunerado de la madre y sus redes sociales, mas que sus es-
tudios, son los condicionantes que relativizan la divisidon de espacios publi-
cos y privados por género. Lina trabaja en Granada, lo que ayuda a minimi-
zar la percepcién de las distancias espaciales, confiriendo naturalidad a la
movilidad femenina; su relacién y actividades con amigas refuerzan este as-
pecto.

Las responsabilidades que esta configuracion familiar confiere a las hijas
no responden tampoco a los esquermnas patriarcales. A Noelia, al realizar tra-
bajo remunerado se le ha liberado en parte de la ayuda en las tareas do-
meésticas. Las responsabilidades familiares giran en torno al cuidado de la
abuela (al ser una familia fuertemente cohesionada, las responsabilidades
familiares se diluyen en las acciones cotidianas). No se hacen patentes unos
requerimientos morales especificos; el control de horarios es relativo; se le
permite actividades de oclio que suponen unos horarios nocturnos; disfruta
de una libertad de movimientos bastante amplia; también comenta que aho-
ra no tiene novio, pero que lo ha tenido.

En general, pocas formas de control se observan en los diferentes ambi-
tos. Parece ser que se ha consolidado una estructura de derechos y deberes
através de la interiorizacion de normas disciplinarias que en la actualidad
no requieren control directo aunque si una vigilancia continua. En el orden
moral también se han interiorizado unas normas de respeto por los mayores
y de cohesion familiar, que se manifiestan en el discurso a través de la acep-
tacién de opiniones y consejos de la madre (sobre todo en relacién a su tra-
yectoria académica), y de manera explicita enla relajacién ante la presencia
de madre y abuela en la entrevista (las consultas realizadas a la madre, la
aceptacion de interferencias, etc.).

La responsabilidad y libertad que le confieren respecto a las salidas su-
pone una contraprestacién a la interiorizacién de normas morales y horarios.
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Engeneral, Noelia manifiesta que, a pesar de sus esporadicas estrategias de
evasion, no tiene un comportamiento que merezca castigo5S. No se observan
limitaciones especiales para el tiempo de ocio; coinciden las actividades pre-
feridas con las permitidas. No se semantiza imposicién materna y las nego-
claciones parecen ser dialogadas y consensuadas; no existe tension, pero si
una insistencia por parte de la hija para conseguir los permisos$6é. El conoci-
miento de las redes de amistad y de las actividades de ocio realizadas faci-
lita la adjudicacién de responsabilidad y consentimiento. Esto est4 reforza-
do con (o basado en) la inclusién del primo mayor en el grupo de amistades,
asumiendo la vigilancia de comportamientos transferida por la famila.
Noelia, auncue normalmente frecuenta espacios cercanos al domicilio fami-
liar, disfruta de una gran movilidad: ala ciudad (acude con las amigas en mo-
to aver tiendas, o para algunas —pocas- salidas nocturnas); alos pueblos ad-
yacentes (también va con amigas y amigos en moto a la discoteca los
sabados por la noche, o0 a la piscina); y por el pueblo. La responsabilidad
conferida provoca la interiorizacion de unas normas y criterios en conso-
nancia con los familiares.

Consecuentemente, el sistema de sanciones se corresponde con el mo-
delo disciplinario normalizador. Ante conductas no asertivas se suele em-
plear la recriminacién y, en algunos casos, el castigo, siempre por parte de
la madre. Los castigos impuestos hacen referencia a las salidas y a los as-
pectos materiales, pero no siempre se mantienen. En el &mbito académico
no existe actualmente un control sobre sus habitos de estudio, pues, tanto
Noelia como su hermana han interiorizado sus obligaciones al respecto.
Durante el curso escolar que suspendid, madre e hija reconocen que fue pro-
gresivo el descenso en su éxito escolar, pero no se ejercen formas de con-
trol ni resistencia, sino una recriminacién materna (con la imposicién de no
abandonar los estudios) que reconduce la actitud de Noelia. La madre man-
tiene contacto con la tutora de Noelia y confiere la responsabilidad del mal
rendimiento escolar a su hija sobre la base de su poca dedicacién e interés.
Perotambién se autoatribuye una parte de responsabilidad en cuanto que no

55. Es que yo... tampoco hago cosas mu malas, yo no le hago cosas malas. |Es ver-
dad! Que lo que no, a lo mejor me dice “Haz esto” y me escabuyo ¢no?, me voy o
lo que sea y no lo hago, pero yo no a, yo no me... yo no hago cosas malas pa que
me, pa que me peguen ni me... ¢a que no, mama?" (F4:24).

56. "N:Me dejan hacer tolo que yo le digo...Yo..., to lo que eso, aunque me haya cos-
tao ma trabajo, o pedirselo ma, pero to 1o que ma o meno le he pedio, me lo han
dejao hacer..” (F4:22).
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ejerce un control sistematico ni continuado. No se menciona ningun tipo de
sanciones al respecto, sino requerimientos -dialogados y razonados- de una
mayor responsabilidad en los estudios en relacién a la voluntad del esfuerzo
personal ''si estas empenao o tienes que sacar, porque eso es asi".

En esta configuracién familiar, adquieren relevancia las formas femeninas
de cultura escrita. La abuela, desde siempre, ha mantenido unos hébitos y
gusto por la lectura que ha transmitido a todos los nietos; la madre de Noelia,
sibien no ha realizado estudios, si que es la proveedora de cultura escrita en
el hogar (enciclopedias, libros, novelas). Los modos familiares de inversién
educativa son morales mas que materiales: aunque las condiciones de posi-
bilidad limitan la inversién material en elementos educativos, la madre con-
tinuamente insiste en el valor de la educacion como estrategia de promocidn
social (referida no sélo a la consecucion de un trabajo cualificado como me-
jora material, sino también como mejora simbolica, dado el respeto social
que supone).

Las expectativas vitales de Noelia presentan, de momento, dos ambitos
prioritarios de desarrollo: el laboral y el educativo/formativo. Por un lado, la
interiorizacién del discurso familiar meritocratico le conduce a seguir estu-
diando e intentar obtener una titulacién media que le posibilite un “buen’tra-
bajo. Por otro lado, la aceptacién familiar de su actividad laboral en epocas
no lectivas, conduce a que considere el ambito laboral como cercano y com-
patible con las actividades académicas, y que mantenga serias dudas en la
continuacion de sus estudios y en la priorizacién del &mbito académico so-
bre ellaboral o viceversa.

Noelia trabaja, desde hace dos afios, limpiando la casa de una vecina los
sabados por la mafana, lo que le permite tener un dinero para sus gastos;
ademas, en 1999 ha trabajado, contratada, los dos meses de verano para una
empresa de limpieza. El sueldo se lo queda ella ingresandolo en el Banco y
lo utiliza para sus necesidades (ropa...). Parece que la situaciéon de autosufi-
ciencia econdmica y distanciamiento de las tareas domeésticas le atrae, pues
considera la posibilidad de dejar los estudios para entrar en el mercado la-
boral. Se mueve, cada vez més, en un entorno que empuja hacia la insercién
laboral: su primo dejé de estudiar y trabaja, la mayoria de sus amistades tra-
bajan (su mejor amiga dejé el instituto para trabajar y estudia en una acade-
mia por las tardes). Pero, ante el desprestigio de los trabajos no cualificados
(la madre destaca que su trabajo no es respetado), recoge la insistencia fa-
miliar para seguir estudiando y poder acceder a puestos cualificados. Asi, su
posicién ante el mundo laboral reproduce una trayectoria similar a la de la
madre, basada en un trabajo (el mas cercano a su experiencia) que le posi-
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bilite unas adquisiciones materiales, aunque no semantiza unas expectati-
vas concretasS?. La meta ideal que explicita es estudiar Filologia y llegar a
trabajar como profesora.

Respecto al ambito personal, Noelia explica la orientacién de las expec-
tativas familiares: “pue que estudie, y que tenga un buen trabajo y que tenga
nifios, que llene de nietos la casa...”, compartidas por madre y abuela y que
forman el preambulo de las expresadas como propias. Dado el tipo de con-
figuracién familiar en la que esta inserta, la formacion de una familia adquiere
gran importancia. El orgullo que manifiesta la abuela por la familia extensa;
las intensas relaciones existentes; la trascendencia del papel de las mujeres
en el &mbito doméstico en contraste con el velado papel de los hombres con-
ceden mas relevancia a las expectativas familiares que a las propias ideas
actuales de formar una familia. De esta manera considera el matrimonio co-
mo un aspecto obligado en latrayectoria vital, y lo percibe como final de una
etapa de realizacién personal (salidas, diversiones, estudios, trabajo), como
Inicio de una etapa de obligaciones familiares, de cambio en su trayectoria
laboral, y como inicio de una sucesion de etapas vitales inevitablesSs.

Como hemos observado, los elementos del dispositivo de feminizacion
respecto a la divisién de espacios y de roles de género no son patentes en
esta familia, pero si se observala importancia conferida a la maternidad. Una
maternidad responsable que Noelia defiende, aun sin la presencia de la fi-
gura masculina, quiza como reproche a la experiencia vivida: ante el hipo-
tético caso de una maternidad no buscada, la tnica condicién de tener al ni-
fio es que la madre sea responsable y sea ella la que cuide al hijo%?, no se
percibe como necesaria la presencia de un padre.

57. N:No sé, yo qué sé, es que no sé... yo... a mi me, me da igual un sitio que otro.
Hombre, que, tampoco, si me dieran a elegir, pue no elegiria limpiando ni diria
un trabajo ma eso... Elegiria secretaria, o profesora o una cosa asi, pero... que me
da igual una cosa que otra..." (F4: 25)

58. E: Ahora mismo, qué es lo que t te propones en la vida.

N: Tener un trabajo seguro y el dia de mafiana una familia.Y ya esta.” (F4: 27)

“N: ... Es verdad, cuando ya te casas te dedicas a tu mario, y a tu casa, a hacer las
cosas de tu casa, pero siempre es 1o mismo, luego tienes nifos... luego cuando
eres vieja tienes nietos, y luego te mueres (risas de Ay L) (F4: 28).

59. N:Pues mira, pues segun. Segun del que se haya quedao embaraza. Si se ha que-
dao embaraza de un hombre que yo veo que va a tener un futuro con él, pue que
siga p’adelante, pero si..., chh y no del hombre, sino si ella ve que le va a dar un
futuro al nifio, que lo tenga, pero pa, pa que le de un futuro la madre de ella, pue
que no lo tenga ¢me entiendes? Pa que lo tenga luego alli en su casa y medio
abandonao, y que lo cuide la madre de ella, como a algunas les pasa...Y sies res-
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A pesar de la poca responsabilidad doméstica, la permisividad en las ac-
tividades de ocio y la insistencia en la obtencién de una titulacién académi-
ca, las trayectorias familiares provocan una concepcién de la mujer como
ama de casa y como trabajadora remunerada. La incorporacién de la mujer
al trabajo remunerado sin la transformacién social de los roles de género y el
reparto del trabajo reproductivo, impone una carga en la vida de las mujeres
que, como apunta Castells, supone un cuadruple turno diario: trabajo remu-
nerado, tareas del hogar, cuidado de los hijos y turno nocturno para el espo-
s0 o compariero. No es extrafio, pues, que Noelia relativice la importancia del
tipo de trabajo a realizar (dado que el trabajo productivo descualificado se
encuentra inserto en la biografia de las mujeres de su familia) y que consi-
dere como promocién social la dedicacién exclusiva al trabajo reproductivo,
dudando de esta eleccidén solamente si consigue una titulacién universita-
ria®0. Si las expectativas de trabajo no proporcionan una ruptura en la repro-
duccién de categorias laborales, en las clases populares con escasos recur-
sos econémicos, es dificil que se asocie la promocién social de las mujeres
alainsercion en el mercado laboral, sino todo lo contrario; la promocién so-
clal se encamina a la realizaciéon Unica y exclusiva de un solo trabajo, el re-
productivo, lo que se asienta en el mercado matrimonial.

De esta manera, se transmiten unas semejanzas intergeneracionales por
géneros reproduciendo los mismos esquemas que se encaminan a trayecto-
rias vitales parecidas: la asuncion de la imagen femenina como mujer traba-
jadora en varios ambitos, laboral y doméstico y, sobre todo, el de crianza; la
independencia, respecto a los hombres, en cuanto a proveedoras materiales
y a las tareas domesticas y de crianza; la dependencia o consideracién del
matrimonio como aspecto obligado en la trayectoria vital; la importancia de
la actitud relacional, considerando las redes familiares y de amistad como
ayuda material y moral.

ponsable, que lo tenga, si es una nifia... sentiendes? Que hay nifas que se que-
dan embarazdas y no, no, ya ves tu, tienen al nifio y no sabenni..., nina... Paeso que
no lo tenga. Que se lo pensara mu bien antes de, de tenerlo o no tenerlo. (F4: 28).
60.N: ;Yo? Es mejor no trabajar, estar en tu casa y... Es mejor 4no? To el mundo pre-
fiere no trabajar... Pero... sequn, si... me he sacao alguna carrera y eso, también me
gustaria ejercerla ;no? Sequn... No sé...
E: ;Piensas que se trabaja mas fuera de casa que dentro de casa?
N: Seguin qué trabajo. Porque, por ejemplo, un maestro, un médico no trabaja co-
mo una ama de casa, trabaja mas una ama de casa. Pero a lo mejor una que lim-
pia en la calle 0 uno que vende en un puesto, esos trabajan mucho. Pero los otros
no.”(F4:28).
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Es destacable la gran importancia que Noelia confiere a las amistades, al
grupo de iguales: como eje de las actividades de ocio, como base de confi-
dencias, como motivo para el fracaso escolar... El grupo de amistades con el
que se relaciona es heterosexual, amigos y amigas que, la mayoria, se cono-
cendesde la infancia, pero adquiere mds importancia un pequefio grupo de
amigas, y, dentro de éste, alguna amiga en particular. Este grupo se ha man-
tenido independientemente de sus trayectorias vitales: la mayoria esta tra-
bajando, Noelia y otra amiga siguen estudiando; sélo se ha separado del gru-
po una muchacha que “se echd '’ novio.

En general, tiene un buen concepto de todas sus amistades (chicas y chi-
cos), pero, la confianza y las confidencias suelen darse mas entre las chicas.
Incluso a la hora de trabajar en equipo (académicamente) prefiere alas chi-
cas, no por su superioridad intelectual, sino por la complicidad y compren-
sién en actitudes y pensamientos. Es dificil demostrar las contribuciones ex-
ternas a la construccién de la imagen de género. Noelia semantiza una
igualdad formal entre géneros (procedente del &mbito escolar y en este ca-
so también del familiar), pero manifiesta una clasificacién diferencial ancla-
da en los estereotipos sexuales tradicionales en relacién a las actividades la-
borales y vitales de chicos y chicas. Hombres y mujeres tienen las mismas
posibilidades, pero los trabajos de limpieza, cuidados y atencidén son mas
adecuados para las mujeres, siendo los trabajos de reparacion y construc-
cién, mas adecuados para los hombres (las mujeres de su entorno y ella mis-
ma, trabajan limpiando; su primo trabaja en una forja). De la misma manera,
especifica que, respecto a las salidas, los horarios adecuados son los mismos
para chicos que para las chicas, no asi los lugares: hay sitios que las chicas
deben evitar porque '‘lenen que estar mas guardas’.

Manifiesta que las chicas ponen mds interés en los estudios, ante la evi-
dencia de que la mayoria de estudiantes son chicas; los chicos se encaminan
mas hacia el mundo laboral (dmbito exterior) por intereses materiales (po-
der y consumo). Argumenta esto en funcion de las exigencias diferenciales
de los progenitores, que requieren mayor continuidad académica a las chi-
cas manteniéndolas en el ambito doméstico, permitiendo a los chicos optar
por el mundo laboral. Esta opinion puede derivarse de la diferencia obser-
vada entre su primo y ella: el primo quiso dejar los estudios y esta trabajan-
do; ella quiso hacer lo mismo ante el fracaso escolar en cuarto de ESO, pero
no se lo permitieron, induciéndola a que continuara estudiando.
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13. LAAFECTIVIDAD ANTES QUE LA ESCOLARIDAD (F36)

Fernanda de 40 afios y sumarido Juan viven en Huetor-Satillan, un pueblo
cercano a Granada, junto a sus dos hijas, Gabriela de 18 anos yVanesade 13.

En esta configuracién no hay éxito académico, Gabriela ya repitié un cur-
so y en este ultimo le han quedado dos asignaturas pendientes para sep-
tiembre,; sin embargo, en esta familia se detectan algunos elementos favora-
bles al éxito escolar.

La familia de Fernanda era de Viznar. Madre y padre emigraron a
Barcelona y volvieron al pueblo para abrir un hostal cuando ella tenia ocho
anos. El padre estaba enfermo, por lo que la madre y las hijas y el hijo eran
los que se encargaban del negocio familiar. De esta época recuerda
Fernanda que sus obligaciones giraban en torno al trabajo en el hostal: ella
y su hermana mayor dejaron el colegio a los diez afios para colaborar (su
hermano y hermana menores terminaron la escolarizacién obligatoria); no
tenian casi tiempo libre ni vacaciones,

Los padres no sabian leer ni escribir. Era poca la importancia otorgada a
la escolaridad, se daba preferencia a la colaboracién en la empresa familiar.
A pesar de esto, se produce con el tiempo una revalorizacién de la forma-
cion, dandose una escolaridad tardia en las mujeres de la familia: Fernanda
obtiene el Graduado Escolar arfios después de casarse, su madre ha iniciado
la Escuela de Adultos, la hermana mayor compatibiliza su trabajo con los es-
tudios en la Escuela de Arte y Oficios, y la hermana pequeia realizé el
Acceso para la Universidad y estudia Traductores.

Juan tiene el Graduado Escolar, al igual que todos sus hermanos. De su fa-
milia sabemos que el padre era albanil, ocupacién que actualmente desem-
pefia él.

Se casan cuando Fernanda tiene dieciocho afios y se instalan en el pueblo
de Juan, donde vive casi toda su familia, asentandose alrededor de ésta: vi-
ven en la misma calle y las relaciones, por tanto, son frecuentes e intensas. Al
principio viven en una casa alquilada pero con el tiempo se construyen ‘‘con
mucho esfuerzo''la casa en la que residen actualmente, vivienda que denota
un cierto ascenso en su situacién econdmica, ya que se trata de una casa
grande de tres pisos con cochera y un mobiliario moderno. A los tres afios
de matrimonio nace Gabriela y cinco afilos mas tarde Vanesa.

Juan, por su trabajo, pasa temporadas fuera del hogar familiar. En el mo-
mento de la entrevista trabaja fuera del pueblo y s6lo vuelve a casa los fines
de semana. Se produce asi una relacién entre géneros asentada en el mode-
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lo patriarcal con una marcada division de roles: queda para Fernandala ges-
ti6n diaria y la educacién de las hijas, y para su marido el rol de proveedor
material que delega en su esposa la autoridad en la educaciéon de sus hijas
mientras est& ausente. Cuando regresa a casa su autoridad no se cuestiona,
€l pone los horarios de las hijas y los eventuales castigos. La madre, en estos
momentos, asume el papel de mediadora entre los deseos de las hijas y la
autoridad férrea del padre.

Fernanda no ha tenido un trabajo remunerado, dice con orgullo que no le
hace falta trabajar y que este hecho hubiera afectado a la educacién de sus
hijas. Sus objetivos educativos se basan en principios morales, porque ‘‘que
vayan bien en el colegio es muy importante, pero si no son personas rectas’,
subordinando asi los objetivos educativos a los morales. Aunque le gustaria
que sus hijas estudiaran una carrera, ya que segun ella, los estudios son im-
prescindibles para obtener un empleo: “si no tienes carrera no puedes entrar,
aunque sea enchufao, es importante la carrera”.

Sin embargo, la estructura de derechos y deberes de las hijas no propicia
el buen rendimiento académico. En esta configuracién, el principio de pla-
cer infantil provoca que las nifias tengan mas derechos que obligaciones; la
unica obligacién inflexible, que atafie al orden moral, se da con los horarios
en las salidas. Todo lo demas son concesiones por parte de padre y madre.
Las obligaciones domésticas de las hijas se reducen a hacer las camas y po-
ner la mesa, pero ante el incumplimiento, es la madre la que se encarga de
las tareas no realizadas, lo que no propicia la adquisicién de responsabilidad
por parte de las hijas. Ello se acentua por la actitud superprotectora de la ma-
dre enla atribucién de responsabilidades a las hijas; por ejemplo, tiene mie-
do de dejarlas cocinar por temor a que provoquen un incendio.

En el ambito escolar tampoco se propicia la responsabilidad, no se ejer-
ce un control y, aunque existen inversiones materiales en educacién (orde-
nador, clases particulares, construccion de un estudio en la buhardilla de la
casa), éstas no se acompanan de una inversién de tiempo y esfuerzo por par-
te de padre y madre, que prefieren contratar clases de apoyo que suplan su
faltade dedicacién y/o formacion. Las inversiones materiales pierden de es-
ta manera su efecto. Ademas, no existe sancién ante 1os malos resultados es-
colares, tendiendo a la atribucién externa ante los mismos. Cuando Gabriela
suspende se le desresponsabiliza del fracaso escolar, desplazando la res-
ponsabilidad hacia los profescres, el cambio de colegio y las redesb!.

61. F:(...) segundo (curso) suspendid, bueno la verdad es que hubo también otras
cosas ahi, el novio. Entonces fue también... yo que sé, se fue también con otras
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Un elemento de esta configuracién que si es favorable a los buenos resul-
tados escolares son las practicas de lectura y escritura. A Fernanda le gusta
leer y pide prestados libros a su hermana (la que estudia Traductores), hace
lista de la compra, lo que implica autocontrol y organizacién y se encarga de
la burocracia doméstica. Ha conseguido inculcar a Gabriela el gusto por la
lectura -que ademas se dedica a escribir una pequefia novela en su tiempo
de ocio- aunque no aVanesa, la pequeia. Esto, unido a la escolarizaciéon tar-
dia de las mujeres de la familia materna, podria favorecer la adaptacion de
las hijas al sistema escolar y la produccién de unas expectativas académicas
elevadas.

Al considerar la escolarizacién tardia de las mujeres como dinamica de
potenciacién del buen rendimiento académico, observamos que, si estas mu-
jeres no asumen su formacién como elemento esencial en la construccién de
sus vidas (y por tanto de su identidad) y anteponen sus funciones de cuida-
doras ante cualquier objetivo personal o profesional, reproducen la transmi-
sion de estereotipos y roles de género patriarcales. Se crea asi una situacién
paraddjica para el éxito escolar de las hijas.

Siguiendo los esquemas patriarcales, en las salidas es donde se muestra
mayor grado de exigencia y mas preocupacién, reduciendo los espacios y
los horarios de las salidas de sus hijas y controlando las redes. Le conceden
mucha importancia a que las hijas no salgan del pueblo, de esta forma pue-
den actuar las redes de control indirectas, ya que es un pueblo pequerio y las
personas se conocenb,

amigas y suspendid.Y entonces estuvo en cuarto?, claro cuarto de ESO y lo hizo
en La Salle. Pero no le iba tampoco mu bien, no le gustaba mucho La Salle, em-
pezaron a ir mas gente rara a La Salle, no es que sea mal instituto, pero que la gen-
te de tos esos barrios, pues van alli y entonces- que le tenian también mania al-
gunos profesores y se cambié.

62. FNo, esono, a Granada no, a salir, no. Hombre si van una tarde al cine, no pasa né
que vayan al cine, pero temprano, que vayan al cine temprano y que vengan. Pero
salir no! Es mejor en el pueblo.

E: ;Por qué?

F: Porque si, porque Granada no conocen el ambiente, no sabes si van a tomar al-
go. si van- con quien se van a juntar. No se sabe lo que puede pasar, no es igual
que la gente que vive en Granada y ya tiene su vida hecha, pero si bajan de aqui,
pues...No a mi no me gusta que salgan- vaya, no van.

F:...Luego también las juntas, pero es que en el pueblo no mala... y si hay- yate
digo que si hay algun (...), como-td el mundo lo sabe, pds no se acerca nadie (ri-
sas), ahi queda fuera del cascarén.
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Gabriela se queja de esta situacién, ya que le gustaria salir més tiempo.
No le importa la reduccion del espacio al pueblo pues mantiene relacién de
noviazgo con un chico del mismo pero sila del tiempo. Siguiendo los estere-
otipos de género, el novio la acompafa a casa y se convierte asi en protec-
tor de la mujer "‘débil y desvalida”.

El sistema de sanciones tampoco resulta apropiado a las estrategias de
adquisicién de responsabilidades, ya que es casi inexistente. Fernanda es
contraria a los castigos y prima el principio de placer infantil: las nifias son
muy buenas v si fallan en algo es mejor ayudarlas que regafiarlas. Entodo ca-
s0, el contenido de la sancién nunca es corporal, prefiere regafarles o el re-
corte del ocio. Reconoce ademas, que cuando hay sancién, ésta no es man-
tenida en el tiempo. El resultado de esta actitud es que ante el mal
rendimiento escolar de Gabriela, la madre le ha puesto clases de apoyo en
verano y ha cedido a los deseos de su hija al matricularla en la autoescuela.
Gabriela es totalmente consciente de todo esto, lo que no propicia la inte-
riorizacién de sus obligaciones escolares.

Através del discurso de Fernanda, se hace patente la carga afectiva que
ésta pone en la primera hija, estableciendo el orden de identificaciones en
orden inverso. Se comprueba un sesgo en la caracterizacién que Fernanda
hace de sus hijas, calificando a Gabriela como buena, responsable y buena
estudiante (cuando su trayectoria académica es peor que la de la hermana),
y aVanesa como estudiante mediocre (aunque en la realidad ésta no ha sus-
pendido ningin curso) y “‘desastre”. Ademas, en Gabriela refleja sus aspira-
ciones frustradas y sus gustos: a ella siempre le han gustado las ciencias y
proyecta sus expectativas sobre su hija mayor que quiere estudiar una ca-
rrera de ciencias (a la pequeia le gustan las letras). De esta forma la madre
consigue realizarse a través de la hija. Pero este orden familiar de identifica-
ciones parece que en este caso perjudica el rendimiento académico de
Gabriela porque, a la hora de exigir responsabilidades, prima la relaciéon
afectiva madre-hija y la complicidad que se establece entre ambas (por
ejemplo, Fernanda le compra tabaco a Gabriela y le oculta al padre que és-
ta fuma).

De este modo, el modelo de autoridad, los derechos y deberes de las hi-
jas y el sistema de sanciones, no propician los buenos resultados de la hija,
aunque las expectativas puestas en ella sean muy optimistas.

La reproduccién de identidades de género estd marcada por un modelo
de configuracién familiar en el que se da una marcada division de roles, po-
co cuestionada por la parte dominada de la relacién, la mujer. Una de las for-
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mas principales a través de las cuales se establece la dominacién patriarcal
es a través de la division sexual en el trabajo y en el espacio. En este caso se
reproducen los estereotipos, el marido se ocupa del trabajo remunerado y la
mujer se ocupa del trabajo reproductivo (no remunerado), él pasa largas tem-
poradas fuera de casa a causa del trabajo y ello es asumido sin reservas por
parte de Fernanda. Ella desarrolla la mayor parte de su actividad dentro de
la casa y nunca ha trabajado fuera.

La interiorizacion de este sistema de roles diferenciados por género es
patente por la resistencia al cambio, ya que ella esta orgullosa de no haber
necesitado trabajar fuera de casa, considerandolo como un simbolo de es-
tatus. La desigualitaria distribucién de las tareas en el hogar es justificada y
aceptada por Fernanda acudiendo a saberes discriminatorios legitimado-
res: “porque mi marido fue educao a que no ayude, y no ayuda porque no’’.

La armonia en el matrimonio es considerada como la base para la estabi-
lidad de los hijos y para Fernanda es el factor mas importante para favorecer
surendimiento escolar. Se asume, por tanto, el principio del matrimonio mo-
nogamico e indisoluble con clara subordinacién de la mujer al varén.

Como consecuencia de este modelo de relacién entre los géneros, las exi-
gencias para con las hijas deberian estar también bien definidas; no obstan-
te, se dan en esta configuracién elementos que consideramos contradicto-
rios: por un lado, se produce un alto grado de control de las salidas y las
redes de las hijas (caracteristico del modelo patriarcal); por otro, se descu-
bre una gran permisividad, ya que los padres suelen irse solos los fines de -
semana dejando a las hijas en casa, con lo que escapan de todo tipo de con-
trol. Si unimos esto a que la hija tiene novio, pudiendo tener sospechas de que
Gabriela y él puedan pasar tiempo a solas en la casa, no comprendemos el
excesivo celo en los horarios cuando los padres estan en el pueblo. La ex-
plicacion de este hecho puede ser, o bien una interiorizacién muy fuerte por
parte de Gabriela de principios morales como castidad u honorabilidad, o
bien otros elementos de control indirecto que no hayan sido captados en la
entrevista.

Si se ha detectado la inculcacién de principios educativos estereotipados
por el género que se corresponden con saberes tipicamente femeninos:
Fernanda esta enseiiando a sus hijas a planchar y a cocinar, "labores que de-
be conocer una mujer”.

Esta dinamica familiar ;cémo influye enla configuracién de identidades y
expectativas de las hijas? Gabriela, aunque adopta el discurso formal de
igualdad de géneros, sobre todo referido a la igualdad de oportunidades en
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la educacioén, reproduce en gran parte el modelo patriarcal en cuanto a la di-
visién de roles y espacios diferenciados y a la construcciéon de la identidad
femenina “enrelacién a”, lo que se plasma principalmente en la relacién de
subordinacién con su novio. El ambito prioritario en este momento para
Gabriela es su relacion de pareja y alrededor de ésta construye el resto de
su experiencia; por ejemplo, habla de que le hubiera gustado estudiar
Ciencias del Mar, pero cuando supo que no podia estudiar en Granada, y que
ademas debia pasar largas temporadas en un barco, desistié y eligid unos
estudios que fueran compatibles con su relacién.

Enlas salidas comparte los mismos esquemas de percepcidn que los pa-
dres: asume un mayor grado de peligrosidad en el ambiente para la mujer y
sunecesidad de proteccién por parte del varén. Consecuentemente, su con-
cepcidn del éxito estd marcada también por estereotipos: le gustaria casar-
se, tener hijos y una buena posicién econémica.

En cuanto a la divisién sexual en las tareas domésticas habla de igualdad,
sin embargo, nuevamente aqui aparece un elemento de subordinacién ala
autoridad patriarcal: el reparto de tareas se fijaria segun el modo que esta-
bleceria el varén porque “el no me dejaria que las repartiera, lo hace 61 t6".
Se le priva asi a la mujer de protagonismo en el cambio.

Gabriela presenta, no obstante, algunos elementos de cambio: 1) le gus-
taria irse a vivir con su novio antes de casarse, cuestionando asi la concep-
cién tradicional del mantenimiento de la virginidad femenina hasta el matri-
monio (aunque legitimado por "pertenecer” al mismo varén); y, 2) en la
eleccion de estudios, contrariamente a la tradicional opcién femenina de le-
tras, ha escogido la rama de ciencias y le gustaria hacer Ciencias
Ambientales (es ésta una titulacién de nueva creacidn, por lo que es un es-
pacio aun por configurar)83.

14. TRATAMIENTO DIFERENCIAL EN FUNCION DEL GENERO
(F6)

Paco y Lola son un matrimonio de 42 y 41 afios respectivamente, que vi-
ven en el barrio del Zaidin, con su hijo y su hijja. El primero, que actualmente
tiene 21 afios, estudié FPII en la rama de Informatica, y aunque tenia buenas

63. Posiblemente aqui hayan ejercido influencia las figuras familiares, tanto la madre
que siempre ha dicho que le gustaban las ciencias, y su tio, que es profesor de
clencias.
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calificaciones, abandona los estudios para trabajar como informatico en una
academia. La hija, Leticia, tiene 16 afios y ha terminado 4° de ESO, quedan-
dole dos asignaturas pendientes para septiembre.

Como familia de seguimiento, destacaremos los cambios, detectados y
observados, dentro de la configuracién familiar.

Paco procede de un pueblo cercano a Granada. Su padre era camionero;
su madre, aparte de las trabajos domésticos, iba a lavar ropa de gente del
pueblo. Su infancia en el pueblo transcurre enire la escuela y algunas faenas
agricolas que comienza a realizar a partir de los 10 afios en los periodos de
vacaciones, cuando no habia escuela. Ala edad de 11 afios su familia se tras-
lada al Zaidin, a la casa colindante a la que habita en la actualidad. El trasla-
do le supone retroceder un curso: de 6° a 5°. No obstante, logra terminar la
escolaridad primaria gracias a la asistencia a una Escuela Profesional reli-
glosa, donde realiza un curso de adaptacién. Pretende iniciar la Formacién
Profesional, pero no consigue beca y comienza a trabajar como aprendiz de
fontanero alos 14 afios; posteriormente, ya casado, consigue una plaza de
mantenimiento en el hospital donde trabaja su mujer. Tiene un hermano ma-
yor que, a pesar de ser mejor estudiante, tampoco consigue beca para rea-
lizar FP, aunque posteriormente consigue -a través de oposicién- un pues-
to como policia. Y una hermana menor que no llega a terminar la E.G.B.
Ambos, al igual que su madre, residen en la actualidad en el mismo barrio.
Paco obtiene la baja permanente por problemas con la columna vertebral;
desde entonces percibe una pensién de invalidez.

Lola procede de Granada. Cuando tiene ocho meses su familia se instala
en el barrio del Zaidin. Su padre era obrero en una fabrica; su madre traba-
jaba en el servicio doméstico. Los estudios le resultan dificiles, aunque apro-
b todos los cursos de E.G.B.: en su casa bastaba con eso. A los 14 afios co-
mienza a trabajar en la cafeteria de un hospital; a los 18 cubre una baja como
camarera del hospital y consigue quedarse como fija. Nunca ha dejado de
trabajar. Tiene un hermano mayor, trabajando en la misma fabrica del padre
y una hermana menor, que trabaja en el servicio doméstico. Ambos viven con
sumadre viuda, en la misma casa de su infancia: a cuatro calles de la vivien-
da actual de Lola.

Paco y Lola se conocen en una discoteca del barrio. Pronto se hacen no-
vios. Lola se queda embarazada y se casan: ella tenia 19 afios, €1 20. Nace el
hijo mayor; tres afios después viene un segundo hijo -que muere alos cuatro,
meses- y, otros tres afilos mas tarde, la nifia pequena. Durante los primeros
afios de matrimonio, viven en las casas de las familias: los primeros meses



258

conla familia de Lola, luego con la familia de Paco. Posteriormente se trasla-
dan a la casa que habitan actualmente.

En la primera entrevista se constaté que la crianza del hijo y la hija se vio
influenciada por el trabajo externo de la madre, pero, sobre todo por el pro-
ceso de actividad/inactividad laboral del padre. La inactividad laboral de
Paco ocasiond/permitié a Lola situarse en un segundo plano respecto a la
atencién del hijo y 1a hija, delegando los aspectos educativos en el padre y
los de cuidados en la abuela paterna. Aun asi, el horario laboral intensivo de
Lola provoca en ésta la doble jornada: se encargaba de la organizacion del
trabajo reproductivo y del trabajo.

Actualmente Lola sigue trabajando de cocinera en un hospital con un sis-
tema de turnos alternos (manana y tarde) y de turnos festivos (trabaja algu-
nos fines de semana). Paco ha vuelto a la actividad laboral realizando susti-
tuciones como celador para la Seguridad Social, cosa que le gusta y
reconforta (le resitia en los esquemas tradicionales de la familia patriarcal
que determina la posicion social de los hombres en el exterior y en el traba-
jo remunerado), y que varia, de nuevo, el reparto de responsabilidades do-
mésticas. En los ultimos tiempos ha realizado sustituciones temporales de
forma continua. El hijo mayor vive con ellos y, ahora, trabaja fuera. La Unica
que estudia en la casa es la hija.

En funcién de los esquemas patriarcales que sustentan esta configuracién
familiar, ambos conyuges manifiestan y transmiten mecanismos de clara di-
visidn sexual en todos los aspectos del ambito familiar y social. Desde siem-
pre ha sido el padre el que se ha encargado mayormente de las tareas edu-
cativas, sobre todo de “decir la ultima palabra’, de imponer autoridad, por lo
que ha asumido las actividades de control, de ayuda y seguimiento enlasta-
reas educativas de los hijos. El mantenimiento de esquemas patriarcales re-
feridos a la superioridad del hombre sobre la mujer, la consecuente sumi-
sidnde ésta, la fuerte division de espacios, la obligacién femenina del trabajo
reproductivo, el mantenimiento de los roles sociales diferenciales, la activa-
cion del dispositivo de feminizacién en 1a hija, todo ello se impone a los es-
quemas que pueden introducir los cambios estructurales y el valor conce-
dido a la educacién (de la que emergen formalmente criterios mas
igualitarios).

Respecto a la dinamica familiar, en la evolucion de esta familia se desta-
can tres periodos que afectan y consolidan la divisién sexual del trabajo do-
méstico: en el primero, en que ambos cényuges trabajaban: la organizacién
domeéstica correspondia a la madre y los trabajos domeésticos y de crianza
recaian grandemente en la abuela paterna; el segundo, en que la mujer tra-
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bajaba y el hombre no (total disponibilidad de tiempo), la organizacién do-
meéstica seguia siendo de la madre y los trabajos domésticos se repartian en-
tre madre y padre, realizando éste el cuidado y atencién de los hijos sobre
todo en cuestiones educativas (morales y escolares), que no domesticas; y
actualmente se presenta otro periodo en el que Paco vuelve a trabajar, el hi-
jo es independiente y l1a hija adolescente, y la organizacién domestica conti-
nua siendo obligacién de la madre; las tareas se reparten entre lamadre y el
padre (cuando éste no trabaja) y entre la madre y la hija.

Desde que permanece en la casa por incapacidad laboral —que no antes—,
el padre se encarga directamente de los aspectos escolares del hijo y la hi-
ja (control de habitos de estudio y calificaciones; relaciones con la institucién
escolar) y de los comportamientos morales (obediencia, respeto, buena con-
ducta, orden...), mientras que es la madre la que inculca la disposicién “fe-
menina” de la nina hacia los trabajos domésticos. Ambos conyuges mantie-
nen los mismos criterios respecto a los objetivos educativos principales, pero
la madre, mas impulsiva, cede mé&s, mientras que el padre ejerce un control
mas continuo y desvaloriza los métodos y eficacia de la madreb4 resituando-
la constantemente en su papel de suplente educativass.

64. "E:Entonces, dela disciplina y eso ¢se encarga mas él que ta?
[HIJO: Si]

L: 51, pero, élle va, alo mejor, le voy a dar un tortazo! (...)
E:Y t no tienes enfrentamientos con ellos, o conflictos, o...
L: 8i, si, pero yo soy mas...nobletona...

P: Si, pero tu, a ti no te hacen caso ni na

L: No.

P:Comonose...

L: Mas respeto le causan él

P:..no se impone niné

L: Me da mucha lastima (risas)"” (f6: 10).

65. "No esta sola en la vida [la hija], hay que tener una precaucién de, y una preocu-
pacién por los hijos, entonces si que hablo con ella [la profesora] de cémo va, co-
mo no va, no espero a ultima hora, porque si voy a esperar a ultima hora p& qué
te sirve ir a hablar. Hay que ir un poquito antes pa, pa poner remedio, ¢no?

E: Claro

P: No esta sola. Normalmente, yo. Pudiendo. Cuando no puedo es cuando actia
ella ya [la madre].

L: Como la ultima vez

P: Ella [la madre] actua cuando yo no estoy, y ya esta. Que pudiendo, siempre, ella
[la madre] no, se desentiende. Habla bien!” (F6:21)
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En definitiva, la mujer —trabajadora activa- es la que se encarga del traba-
jo reproductivo, delegando en el hombre —con baja permanente- las tareas
de limpieza (una de las muchas tareas que incluyen €l trabajo doméstico)
cuando ella esta ausente. Como trabajadora, mantiene un horario laboral y
su tiempo libre, “de ocio”, 1o dedica a los trabajos reproductivos liberando
mayormente al hombre de éstos para que pueda realizar sus actividades de
ocio (ciclismo)6s.

La actividad burocratica de la unidad familiar la sigue realizando el padre.
Dentro de los estereotipos tradicionales patriarcales, corresponde a los hom-
bres el campo de lo exterior, de lo oficial. De esta manera el padre contra-
rresta su dedicacion a los trabajos domésticos -cuyo reparto obedece auna
l6gica formalmente correcta en funcién de las necesidades familiares-, no
so6lo con la afirmacién rotunda de encargarse de las gestiones externas y de
decision, sino con la sospecha sobre la capacidad de la madre para reali-
zarlas y la depreciacién de las aptitudes de las mujeres en generals?.

Los objetivos educativos (exigencias materiales, morales y educativas) se
han modificado a consecuencia del crecimiento de los hijos. Los comporta-
mientos morales exigidos se centran en el control de horarios y salidas, en la
obediencia al padre, y en la alimentacién (principio de escasez como prin-
cipio dietético), los objetivos educativos varian, actualmente, en funcién del
hijo y de la hija. El hijo ya “‘es mayor”; es un hombre. Tiene una total inde-
pendencia de horarios diurnos, con motivo de su trabajo y de sus activida-
des deportivas y relacionales. Esto le separa, mas que antes, de los trabajos
y obligaciones domeésticas. Respecto a los horarios nocturnos, su estatusde
hombre trabajador, avala el que modifique sus horarios y provoca la asimi-

66. "P: Siellatrabaja de mariana, yo como estoy en la casa pues la hago yo. Que ella
estd de descanso..., pues yo cojo mi bicicleta y me voy por ahi y ella se queda
aqui en la casa. Que estamos los dos, pues la hacemos entre los dos.

L: Como hoy, ;ino?

P: Hoy le ha tocado descanso, pues, yo me he ido. Estoy haciendo rehabilitacién
en Trauma, me estan poniendo corrientes, he venido, he cogido mi bicicleta
y....hastala unay pico que he venido” (F6: 1-2).

67. "P:Y... perdona, y no sabe como llego tan pronto. Porque dice, hay que ver, que

nosotras tardamos tanto las mujeres, y ti que parece que no hay cola ;no? (risas
deL). :
P: Como no me pongo de chéchara como se ponen las mujeres en la cola de la
verdura: mira esto..., estoy aqui pronto. ;Es que no hay cola? Digo no, qué va, yo
soy especial, se quitan toas del medio y me dejan pasar por la cara (risas de L)"”
(f6: 2-3).
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lacién y justificacion de los cényuges de las nuevas costumbres. Consienten
los nuevos horarios porque los provocan ‘‘salidas sanas’’y que no interfieren
en la responsabilidad hacia el trabajo. El padre sostiene su estandarte por-
que el hijo no contribuye econémicamente en la casa y, si bien esto no le obli-
ga a contribuir en el trabajo doméstico, si le fuerza a no exigir y respetar al
padreb8. 5Sino, “ahi tiene la puerta de la calle”.

Con la hija se conservan las exigencias originales que afectaban a los
comportamientos morales. El padre mantiene su intransigencia con los ho-
rarios y lugares de ocio, incorporando una mayor permisividad con la con-
dicidén de recoger personalmente a la hija; mantiene de manera firme las san-
ciones establecidas, reforzadas por una vigilancia espacial efectiva y
continuada de la hija. Este control moral se relaciona con la "feminizaciéon”
en cuanto que se potencia un horario y lugares adecuados para una chicay
se denigra el papel de las jovencitas en la calle a altas horas de la madruga-
da. Los comportamientos observados en las salidas del hijo (“salidas sanas”,
sin vicios) no se transfieren a las posibles salidas de la hija, que "no escapaz’
de un autodominio en el mundo exterior.

Los comportamientos materiales exigidos, principio de escasez y ayuda
en las tareas domésticas, que durante la infancia adquirian gran importancia,
en la actualidad se constituyen como objetivos secundarios y que se relati-
vizan; excepto en la hija para la que se ha intensificado la exigencia de ayu-
da domeéstica.

El grado de exigencia/permisividad que los cdnyuges practican con hijo
y con hija se legitima formalmente en la diferencia de edad y de posicién so-
cio-familiar que ostentan, y se inscribe en unos criterios patriarcales que de-
termina una produccién de identidades de género tradicional: 'masculini-
zacion” del hijo y “feminizacion” de la hija. En el trabajo doméstico se ha
intentado responsabilizar a ambos de unas tareas minimas de ayuda mate-
rial. Sin embargo, solo se ha conseguido que sea la hija la que acepte las ta-
reas domésticas como parte de sus obligaciones.

El que sélo quede la hija como estudiante ocasiona una relajacion de prin-
cipios escolares que afectan al control y seguimiento de sus héabitos de estu-
dio, no asi de su comportamiento en el exterior. El padre es mds severo por

'

68. "P:Y eso de que estd trabajando.... que lo dice, alguna vez se le escapa, es que
yo vengo de trabajar, estoy trabajando.... Digo, mira, no me digas que estés tra-
bajando, porque estds trabajando pa ti.... porque yo no te pido un duro, digo asi
que no....no vengas con exigencias, y no me digas a mi que tl estas trabajando. ..
(f6:34)
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la falta de asistencia no justificada al instituto por parte de la hija, que por el
suspenso de cinco asignaturas en el primer trimestre, o por el suspenso de
dos en el tltimo trimestre. El discurso formal es que se vigila, controla y fuer-
za a la interiorizacién de unos habitos de estudio, pero la realidad es que la
hija lleva su propio sistema de "“apretar en el tltimo momento”.

Las expectativas son claramente diferentes para el hijo que parala hija, en
funcién de la consideracién diferencial que se tiene de uno y otra. Al hijo le
caracterizan como inteligente, responsable, con sentido comun y sobrio:
“mads inteligente que la hermana”’, si él quisiera, podria dedicarse a estudiar
una carrera universitaria (las profesiones que se mencionan en relacién al hi-
jo son Notario, Fisico Matematico, Ingeniero Electrénico), aunque, para jus-
tificar su decision de no seguir estudiando, se desvalorizan los conocimien-
tos tedricos (de la Facultad) y se revalorizan los conocimientos practicos. Es
muy serio, pero querido por todos. Laboralmente esta bien '‘situao’, es re-
conocido y sostiene una gran responsabilidad, que procede del buen senti-
do comun que ha practicado desde pequeno®®. Responde a la imagen ideal
(e idealizada) de un hijo soltero trabajador inserta en los esquemas andro-
céntricos. )

Ala hija la definen como una nifa que, aunque ha cambiado fisicamente,
sigue slendo “muy niia", ala que no le gustan los estudios, excesivamente
lenta, “‘no se altera por na"”’, no protesta’. Se le confiere una responsabilidad
relativa, siendo la opinién del padre mas negativa: la madre reconoce su res-
ponsabilidad en los estudios, el padre especifica que soélo en el ultimo mo-
mento; la madre afirma su aportacion en el trabajo doméstico, el padre des-
tacala necesidad de "ir diciéndoselo”. Caracterialmente la definen como
carifiosa, ''zalamera’, simpatica, vergonzosa (y responsable la madre). Se
consideran como adecuadas para ella las profesiones relacionadas con los

69. "P:Si, siesque... tiene veintin anos y es una persona mu responsable. Si es que
hay que ir a un...cuando hay una feria de muestras, a algun curso de algo, algo,
lo que sea, o Madrid o lo que sea... es mi hijo. Si hay que hablar con algun pro-
veedor o lo que sea, es con mi hijo. Ahi todo a la atencion del sefior (HIJO). Allila
empresa reza el gerente que es Juan Antonio, pero es a la atencién del sefior (HI-
JO). Todo. Son veintiun afios, yo creo que es mucha responsabilidad
L: Esta haciendo lo que un tio
P: Es mucha responsabilidad esa
L:Y lleva ya dos afios ({6:34)

70. “P: Es que de por si rabia menos, no protesta practicamente por na. El que calla
y obedece hace lo que le parece.Y ésta es mas bruja...

L: Si, ésta si, si, si" (f6: 37)
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ninos. Lo que destacan de ella es que "‘es menos inteligente’ -y en caso de
que continue los estudios (en el discurso del padre se semantizan amplias
dudas acerca de esto)- quieren que consiga una especializacion en alguna
profesion (“puericultora’)?!, o una titulacién minima que le permita una in-
dependencia econémica (a través de un trabajo seguro: funcionaria) en su
situacién futura inserta en una familia (matrimonio)?2. Es la madre la que més
valora (y més habla de ello) de la adecuacién de las profesiones relaciona-
das con el cuidado de nifios y nifias (y curiosamente cercanas a su propio tra-
bajo) a las caracteristicas y preferencias de la hija infiriéndole unas expec-
tativas concretas. ’

El habitus paterno de autocontrol implica tener paciencia, no perder los
nervios, razonar con los hijos, no echar broncas o pegar. Condiciones nece-
sarias para la aplicacién continuada de un sistema de sanciones previamen-
te explicitado. Cuando los hijos eran més pequerios el padre perdia los ner-
vios con mas asiduidad y ‘‘se le escapaba la mano’’; el hijo es el que ha sufrido
mas esa falta de autocontrol, pues la nifia, de siempre, ha expresado més su-
mision. A pesar de esa falta de control en los castigos corporales, el padre ha
ejercido un cierto autodominio que confiere estabilidad al sistema de reglas
y sanciones y contribuye a la interiorizacién de estas en los esquemas con-
ductuales de los hijos. La capacidad de autocontrol que el padre, principal-
mente, atribuye a sus hijos es diferente segun se trate del hijo o de la hija. El
motivo podria buscarse en la diferencia de edad (dmbito externo), de per-
sonalidad (ambito académico), o de ingresos (consumo), pero, basicamen-
te, las responsabilidades atribuidas a cada uno responden a la reproduccién
de identidades de género.

71. "L:Tu sabes lo que le gusta mucho?, los nifios chicos
P:Y por ahi puede, por ahi puede, porque ya... mm... esta tirando algo eso de
puericultura o jardin de infancia o algo de eso. ..
L:Le encanta Y todos los libros que coge en su mano de los nifios chicos ... le en-
canta. (...) Los nifios chicos le encantan. Yo p4 mi que € 0 pa matrona, o puericul-
tora o algo de eso.” (f6:26)
“L:Yo, pa mi que en vez de azafata, como también me dijo, yo creo que va mé bien
con los nifios chicos
P: Que ya que llegue a estudiar tanto... porque eso lo veo que se queda antes por-
que no le gusta estudiar” (F6:27).

72. "P:Porque, ya te digo, que no llega a tener unos estudios, encuentra su trabajo, y
ya esta trabajando, y yo la veo bien con su mario en su casa y bien puesta... Sino
S€é con Su mario porque no se casa o 1o que sea... pero, sin problemas ninguno.
Yo me puedo morir tranquilo. Esa es mi mayor alegria y mi mayor pena” (f6:31).
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Respecto alas normas, también se observa una coexistencia entre las re-
presentativas de los modelos patriarcal-popular y el disciplinario-normali-
zador mostrando, a su vez, diferencias entre géneros. Del primer modelo
mantienen normas materiales de ayuda en las tareas domeésticas (méas en la
hija que en el hijo); morales referentes a la obediencia y respeto a los mayo-
res, cumplir horarios (hija) y saber comportarse; escolares, haciendo hinca-
pi€ en el comportamiento mas que en el rendimiento; y el principio de es-
casez como principio a inculcar. Del segundo modelo, y dada la enorme
importancia que confieren a la titulacion académica para el futuro laboral de
los hijos, incorporaban normas generales escolares, que en la practica se han
difuminado ante la escolaridad unica de la hija (de obtener buenas califica-
ciones, a pasar de curso, del control directo sobre las tareas académicas, a
la obligacién de hacer los deberes en casa pero sin controlar los habitos de
estudio); y también normas de responsabilizacion (la paga como introduc-
cién a las practicas de ahorro y autoadministracion).

Las sanciones no existen con el hijo. Llamadas al orden, en el ambito do-
mestico, a través de broncas y amenazas morales, y practicas de manipula-
cionde comportamientos externos a través de alabanzas, esperanzas y con-
fianza en la responsabilidad del hijo, son los elementos del sistema de
sanciones practicado por el padre. La madre, motivada por el orgullo que le
produce su hijo-hombre (y posiblemente por la interiorizacién —proceden-
te de la economia de los bienes simbolicos del sistema patriarcal- del res-
peto al hombre trabajador), ha asumido su alejamiento de las responsabili-
dades domésticas (también el padre) y recurre (con poca efectividad) a
intentos de chantaje afectivo para influir en los horarios de ocio del hijo.

La hija, no solo es menor de edad, sino que ‘'sigue siendo una nifa”, y en
consecuencia, el sistema de sanciones aplicado con ella responde grande-
mente al sistema observado hace afios. Los contenidos de las sanciones se
basan en broncas y castigos (quedando anulados los castigos corporales por
la interposicion de la madre). Los castigos materiales, sobre todo los recor-
tes de ocio, son los mas utilizados por efectivos, aplicando con mas rigor y
continuidad los recortes de salidas y de la paga. Este tipo de sanciones tam-
bién se utilizan ante el no cumplimiento en las obligaciones escolares y mo-
rales. En el ambito doméstico, y de manera discontinua, la repeticién de ta-
reas mal realizadas suele ser la consecuencia del incumplimiento.

Elorden familiar de identificaciones se basa en la marcada division de es-
pacios y de roles que se observa en esta configuracién. El padre, aunque no
realizaba trabajo externo, era el que mas se relacionaba con el exterior: as-
pectos burocréticos y deporte, y ha sido al hijo al que ha introducido y con el
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que ha compartido el ocio exterior alejado del mundo doméstico (femeni-
no). La madre, a pesar de su trabajo productivo externo, centra su espacio
social y relacional en el ambito doméstico, introduciendo a su hija en éste, no
ya por la autoridad y control de espacios exteriores, sino por el dispositivo
de feminizacién manifestado en la inculcacién de deberes, aprendizajes y
preferencias.

De esta manera, en esta configuracién familiar no son los roles producti-
vos/ reproductivos los que marcan la reproduccion de identidades de géne-
ro diferenciales, sino los ambitos externo/interno. Dentro del rol masculino,
el padre se destaca como cuidador de la familia; aunque atienda a trabajos
domeésticos por las circunstancias, es el encargado de las decisiones, las ges-
tiones externas, la imposiciéon de normas. Es el cabeza de familia, el que im-
pone autoridad, el que marca deberes y derechos. Su pertenencia al mundo
externo masculino se fundamenta en las actividades de ocio que realiza, y en
las que inserta a su hijo. El rol femenino de la madre le provoca la realizaciéon
de una doble jornada motivada por su ocupacion laboral que no le induce a
descuidar la organizacién domeéstica; la inserta en el mundo interno del ho-
gar y de las relaciones familiares.

A pesar del discurso 'politicamente correcto’ del padre respecto alas po-
siciones de hombre y mujer (“todo es a medias”, ''nos encargamos los dos”,
"los dos por igual’’), no s6lo acapara el mundo externo (gestiones, ocio), de
lo importante (decisiones), sino que desvalora continuamente -unas veces
expresamente, y otras de forma sutil- el trabajo realizado por la mujer: de las
mujeres en general (son menos efectivas y profesionales), y de la esposa en
particular (minimiza el esfuerzo que ella realiza en sus trabajos domésticos,
expresa su nula autoridad respecto a los hijos, etc.). Asi se generan unas iden-
tidades diferenciales de género en las que lo masculino se asocia a la inteli-
gencia, responsabilidad, seriedad, trabajo especializado (inserto en el am-
bito de las ciencias, de la tecnologia), relaciones sociales externas, deporte,
y control del mundo externo. Lo femenino va asociado al carino, la simpatia
(gracia), las relaciones familiares, el maternaje, la organizaciéon y el trabajo
domésticos, y, sobre todo, al distanciamiento del mundo exterior.

No hacen referencia explicita a sus opiniones sobre el matrimonio, pero si
que menclonan, en referencia a las expectativas de futuro de los hijos, que el
hijo no se marchara de casa hasta que se case (por comodidad) y que espe-
ran que la hija esté “situd’’ antes de formar una familia. El futuro est4, pues en
la formacién de una familia a través del matrimonio.

Leticia ha estudiado 4° de ESO (las calificaciones durante el ano han sido
bajas (suspendi6 cinco asignaturas en el sequndo trimestre); pasara de cur-
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so porgque solo ha suspendido dos asignaturas ~Ingles y Lengua-. Manifiesta
que ella tenia claro seguir estudiando Bachillerato. El cambio de centro lo
gestiond el padre. El paso del colegio al instituto ha supuesto un cambio cua-
litativo importante. Leticia expresa que en el instituto le exigen mas, que las
materias son més dificiles y cuestiona la metodologia de algunos profesores
como justificacion a sus malas calificaciones. Respecto a las relaciones per-
sonales, le gusta mas el instituto porque las/os alumnas/os son de su edad o
mas mayores, se siente mas identificada y no le ha costado establecer rela-
ciones (coincidid con sélo dos amigas de primaria). Los padres también atri-
buyen su menor rendimiento académico a las relaciones con los iguales (so-
bre todo conlos “nifics").

Académicamente, Leticia manifiesta que los nifios son “‘mas flojos”y “ha-
cen mas tonterias' y las nifias "cogen mads apuntes”, pero les atribuye igual
rendimiento escolar; cuando tiene que pedir apuntes recurre a sus amigas.
La caracterizacion interiorizada de la fuerza masculina le conduce arealizar
distinciones, respecto al género, en las profesiones, aunque su semantizaciéon
es de una igualdad formal. La relacion con el hermano ha sido siempre, des-
de el punto de vista de Leticia, conflictiva. El hermano, por ser chico, tiene
mas privilegios en casa (horarios, salidas), aunque asume que es por lama-
yoria de edad. También remite la inactividad doméstica del hermano a que
en casa ‘'son muy machistas’. El hermano es informatico, pero a ellano le gus-
tan demasiado los ordenadores; le condicionan y coaccionan el uso del or-
denador que -aunque el padre manifiesta que es de la casa, de todos- real-
mente es del hermano. En la casa, la relacién con padre y hermano es de
acatamiento y sumisién.

15.VULNERABILIDAD SOCIALY FRACASO ESCOLAR (F17).

Anastasio y su familia viven en el barrio de La Paz. Tiene unos 40 anos, la
misma edad que Martina, su esposa, y se casaron en 1983. Tienen un hijo y
una hija que, en la entrevista anterior tenian 13 y 10 afios e iban bien en su co-
legio del barrio. El nifio habia sido premiado, afios atras, en un concurso de
cuentos de Navidad y le regalaron un lote de cuentos y libros infantiles, y la
nina iba bien. Hace ahora dos anos decidié que cambiaran del colegio pu-
blico del barrio a uno privado concertado. Queria que “llegaran a lo méxi-
mo”'y buscaba un colegio de "mads nivel”. Tras unos comienzos esperanza-
dores en que la madre hizo todo 1o que estaba de su mano por ayudarles,
ahorareconocen que les va mal. El nifio tiene 15 afios y esta en 2°de ESO (ha
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repetido) y a la nifia, con 13 arios, le han quedado tres de 1° de ESO, pero no
repetira si en septiembre aprueba un "‘examen de ecuaciones”.

El padre de Anastasio es de un pueblo de la Alpujarra y vino a Granada
donde se caso y nacieron los seis hermanos. Padre y madre se dedicaban a
la venta ambulante de frutas y verduras y estaban todo el dia fuera de casa.
Sus hermanos comenzaron a trabajar muy pronto (a los 11 afios) y su her-
mana mayor, que llevaba la casa, contrajo matrimonio a los 13 afios. Por eso
él, que se considera a si mismo como especial en su familia, “‘el patito feo”,
comenta haber tenido una gran libertad y practica ausencia de control en su
infancia: era un auténtico nino de la calle, que estaba todo el dia apedreando
perros, y con total libertad de movimientos. No obstante, habla de que en su
casa se les educé con mucho respeto a los mayores, que su madre llevaba el
timoén de su casa y que recibia castigos fisicos y de todo tipo de su padre y
de sumadre, por su forma de ser. Confiesa que para escapar de esto, les en-
ganaba siempre que podia.

La escuela es algo que tiene grandes recuerdos para él. De hecho estuvo
vinculado hasta hace poco al colegio del barrio como entrenador voluntario
de un equipo infantil femenino de voleibol, Ginica faceta —el deporte- por la
gue establece una relacién con el &mbito escolar. En su infancia la escuela
viene unida, en primer lugar, al vaso de leche que recibian nifias y nifios. Pero
sobre todo es vista como lugar de convivencia, de relaciones sociales con
amigos ( “algunos estan ahora en la cdrcel con importantes condenas’’). Lugar
de autoafirmacion en sus habilidades para proezas y travesuras... puesto
que "‘era el sheriff” y muy pronto se hizo con el liderazgo del grupo de ami-
gos del barrio que lo era también del cole. Ante la cultura escolar vivié un
fuerte y continuo enfrentamiento que le proporcionaba una gran diversién y
que narra como uno de los componentes basicos de su experiencia en aque-
lla edad. Rechazo de las normas, enfrentamientos con el profesorado... Es ex-
pulsado temporalmente varias veces pero tiene buenos recuerdos de algu-
nos maestros y maestras. Hace hasta sexto de EGB, curso en que suspende
todo (antes no habia tenido suspensos) y deja el colegio a los 13 afios para
irse a trabajar.

Estos recuerdos se basan mas en sus proezas personales que en la inte-
riorizaciéon del medio escolar como un agernte posibilitador de promocién
personal y social. En cierto modo se acoge al discurso dominante merito-
cratico dando a entender que admite la posibilidad de haberse equivocado
al rechazar la escuela. Reconoce que los titulos escolares son requisitos pa-
ra obtener un puesto de trabajo, pero frente a la escuela reivindica ‘el saber
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de la calle’ que es mas real y en el que él se inserta, por lo que se siente or-
gulloso de cémo es.

No ha tenido un trabajo estable nunca. Antes de casarse trabajé en multi-
tud de lugares durante pequenos periodos de tiempo porque con aquella
edad rechazaba la disciplina del trabajo (fabrica de sillas, de pinturas, cera-
mica, construccion con su hermano...). Después de casarse ha recurrido con
frecuencia a las ofertas de trabajo de los Servicios Sociales, Asamblea de
Parados, Programas de Solidaridad, Ayuntamiento... donde obtenia algun
contrato de seis meses, y, por supuesto, alguna prestacion estatal, 1o cual pue-
de considerarse como un introducirse en un contexto "burocratico’. Hace ca-
si cinco anos que tuvo el Ultimo empleo formal. Parece que la actividad que
mas ha ejercido (y con la que mas se identifica) es la venta de todo tipo de
cosas, incluso cupones de la ONCE que le proporciona su madre que tiene
derecho a venderlos, y cuando lo visitamos para esta segunda entrevista la
entrada de su casa tiene el aspecto de un “todo a 100"

Martina y Anastasio se conocen de forma casual yendo de ligue una
Nochebuena y se casan con 22 afios. Empiezan a salir y dice que se impre-
sioné cuando ella le dijo que era estudiante.Y con el dinero que les dan las
madres de él y de ella se acaban comprando la casa en que viven actual-
mente en La Paz y que han reformado. La Paz es su barrio de siempre (de él)
y aqui dice que esta con su madre, su hermana y sus amigos aunque diga que
“ellos no conviven con nadie nada mas que con ellos mismos’™. Forma parte de
una pefia de futbol de la que lleva las cuentas y que organiza actividades to-
dos los domingos por la mafiana.

De Martina y su familia sabemos poco, pues no ha comparecido en nin-
guna entrevista y Anastasio no cuenta mucho de ella. Ha hecho la especiali-
dad de Quimica en FP Il y se apunta a todo tipo de cursillos relacionados o no
con su titulacién. Uno de los cursillos (costura) le trajo un mes de contrato.
Perolos trabajos mas formales (con contrato de varios meses) que hatenido
los ha obtenido en el “Programa de Solidaridad”. En cierta ocasién recurrie-
ron a una estrategia de declarar que €l la habia abandonado y que estaba en
gran necesidad y la contrataron. Después es €l quien es contratado en el mis-
mo programa porque dice que ha vuelto con su esposa. Presentan esto co-
mo algo frecuente que hay que hacer debido a la enorme necesidad, ala pre-
cariedad que obliga a agudizar el ingenio y recurrir a cualquier cosa. Pero
la hija nos cuenta que se acaban de comprar un coche, aunque no explica c6-
mo ni cudl.

Al hijo y a la hija los llamaba en la primera entrevista “mi ledn”, "porque

Y]

eselrey”,y "mi princesa” "porque es lo mas bonito”.Y como objetivos edu-
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cativos se planteaba "‘que sus hijos lleguen a lo mas grande’'y ojala que a la
Universidad para lo que él esta dispuesto a lo que sea.Y nos parecio enton-
ces que, a pesar de la experiencia académica del padre, lo escolar ocupaba
un lugar importante en la estrategia educativa de esta familia. Por eso el cam-
bio de los hijos a un colegio privado concertado, aunque proximo al barrio,
que tiene mas nivel académico y un publico socialmente mas alto. Pero aqui
se ha producido un notable cambio. El nuevo colegio no ha servido para que
hijo e hija mejoren sino que, al contrario, esta siendo un claro fracaso.

Lo escolar ha cambiado de signo. La ambigliedad con tonos positivos de
la primera entrevista se ha transformado en claro fracaso. La hija dice que no
quiere ir a cole, que no le gusta, aunque antes sacara buenas notas.Y el pa-
dre asume que ni a ésta ni al hijo les interesa ya el colegio.

Al menos dos dinamicas vemos relacionadas con este cambio. La prime-
ra es la propia naturaleza de la institucion escolar donde a medida que se su-
be de nivel va intensificandose la 16gica especifica de criterios generales de
rendimiento, eliminacién de consideraciones de tipo personal y afectivo, y
mayor vigencia del individualismo, la competitividad y la clasificacion (y por
tanto la exclusion). La Primaria es un tramo menos exigente, al que es mas fa-
cll adaptarse. Pero, a medida que lo escolar se intensifica (ya en la secunda-
ria), es necesario un mayor capital cultural, una mayor preparacién familiar
que muchas familias de clase educativa baja y en concreto ésta, no tienen. La
nifia encuentra mucho mas dificil la ESO que la EGB.

El sequndo aspecto es el choque ‘“‘cultural” (de clase social), la dificultad
encontrada de hecho para integrar sujetos con origenes sociales y sus res-
pectivas trayectorias culturales diferentes. La nifia no tiene amigas, y afirma
que es discriminada por ser del 'poligono”, y cree que esto es fundamental
en su fracaso. Dice que pasa los recreos sola comiendo el bocadillo, que na-
die quiere trabajar con ella cuando hay que formar equipos. El padre tam-
bién alude a este trato discriminatorio (la tratan mal en su clase) en el nuevo
colegio del que nos dice que no es ''solidario’ como los de su zona en que
entienden al alumnado de otra manera y cuando alguien vamal, ... te cogen
entre tos y te suben p'arriba ;no? Por eso ha tenio ma’ problemas..... digamos,
tanto él como ella ;no?".

Pero su discurso va més lejos llegando a afirmar que “la ESO es una tram-
pa’. Al fundamentar esta afirmacién aporta razones que creemos oportuno
sintetizar porque pueden ayudarnos a entender cémo viven estos grupos so-
ciales la experiencia escolar y los efectos que en ellos produce. “La ESO es
una trampa’ porque: a) antes, con la EGB a todo el mundo le daban el
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Graduado. Ahora "'te exigen estar dos afios mds y ti no quieres.... y la cosa se
complica... y suspenden a todo el mundo, como dicen las estadisticas”. b) per-
cibe el discurso oficial justificador de la Reforma de que en nuestra sociedad
€s necesaria una mayor preparacion; pero, carente de experiencias y es-
quemas para asumirlo, reacciona desde sus categorias propias configuradas
en su experiencia de vida en contextos populares (racionalidades practicas).
En primer lugar enfrenta a la cultura académica escolar, la cultura del traba-
jo y de la experiencia. Chicas y chicos deberian poder iniciar un aprendiza-
je para introducirse en el mundo del trabajo, que, empezando a los 14 afios
posibilita una profesionalizaciéon temprana’3. ¢) cuando el entrevistador (re-
presentante del mundo académico) defiende el valor de los estudios, re-
ponde afirmando que quiere que sus hijos estudien y sepan...74. d)Y apare-

73. A:Entonces pa mi es una trampa, sobreto porque los nifios de ahora, la adoles-
cencia que estan teniendo no es la misma que antes, antes aspirabamos a ver si
encontrabamos algo pa tener cuarenta durillos en el bolsillo ;no?Y ahora es dis-
tinto, ahora se ve de otro aspecto distinto
E: ;Coémo se ve ahora?

A:5i, ahoralo ven ellos de otra manera. Que no es tan importante saber, saber co-
ger, vamos, y arreglar un enchufe ;no? Ahora ellos, bua!, lo importante es que sa-
ben leer y escribir, que pueden usar un ordenador...., pueden usar una maquina
de escribir ;no? Entonces, fijate la pila fracaso que puede tener la ESO. PAmi eso
es un engario. Es totalmente, pero total, total. Que quitan la FB, pue bueno, la gen-
te que no quiera seguir...., pue bueno, que pongan cualquier otro sistema ;no?,
pero si es que no hay ningun...

E:Después de la ESO, puedenir alaFP

A: Pero claro, después de la ESO cuando estas en segundo ;no?, pasar a terce-
ro..., ahora es obligatorio terminar hasta cuarto, terminar hasta cuarto, con die-
ciséis aflos. Cuando antes, con catorce aifios, yo podia ir a un taller de carpinteria,
por ejemplo, ¢no?, ahora no, ahora no. Entonces... por eso yo creo que es un en-
gaiio, porque yo pa qué quiero tener a una persona, a un nifio ;,no? en este caso,
aun nino tenerlo hasta con dieciséis afios, cuando salga con dieciséis afios hasta
los dieciocho que es lo aprendiz, cuando lo aprendiz se sabe perfectamente que
era cuando se salia de la escuela, digamos a los catorce anios, cuando se llegaba
alos dieciocho anos era un artista, trabajando, el que habia tenio la suerte ;no?
Ahora esos dos afios se les va al nifio, digamos, se le han ido dos afios de apren-
dizaje... (F17:23-24).

74. A:Quiero referirme a la manera...., hombre , a mi me gustaria que siguieran es-
tudiando t6 1o ma’ posible ¢no?, lo normal, si yo mismo quisiera haber sequio es-
tudiando ¢no? Lo veo ahora ¢no?de otra manera ;no?, pero que me refiero en ese
aspecto no. Porque claro, ahora con dieciséis anos, la manera de pensar que tie-
nen la mayoria...., ademas hay que buscar la estadistica, la estadistica de la ESO.
Yo pa mi eso ha sio un fracaso total. Aunque yo lo puedo aceptar ¢no? Lo acepto
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ce otro argumento: la exigencia desproporcionada a los nifios?S. Es hacerles
sufrir con algo, la cultura académica, que es initil y no sirve para la vida. Aqui
aparece su concepto (de clase) de infancia-placer76.

Ante esta situacién quieren responder y resistir al fracaso. Al menos en

teoria proclama su deseo de que consigan el éxito enla ESO. Afirma que pro-
cura que no falten nunca a clase??.Y la madre les ayuda en lo que puede y en
concreto ayuda a la hija a preparar el “examen de ecuaciones’ del que de-
pende que no repita curso. No hay recursos para ir a academias o propor-
clonar clases particulares. Pero en el fondo parecen resignarse y aceptar que
la escuela no va con ellos’8. Ante los suspensos no reganan ni castigan?s, pre-

75.

16.

11.

18.

79.

porque yo quiero que sepan mis nifios ma’' de lo que saben ¢no?, yo quiero que
sepan ma' de lo que saben pa, pa no tener problemas, pero.... (F17: 24)

A: Entonces yo creo que, bueno, las exigencias que les estan haciendo les estan
sobrellevando una carga escolar mu, mu dura ¢ no? Porque, claro, hay que enten-
der que aunque son mozolillos, pero siguen siendo nifios ;no? Pue como siguen
siendo nifios, hay que dejarle un rato, también, y el ESO, yo pa mi que les estan
machacando (F17: 24).

A:Hombre, yo no sé sison dificiles las asignaturas, nama’ que lo que yo veo y es-
cucho de los demas padres de donde yo llevo a mis nifios, que bueno, que.... al-
gunos ¢no?, no todos, que se tiran desde las cuatro de la tarde, que les dan las diez
de la noche y estanliaos con deberes...., estan.... ;no me entiendes? Estan mu ata-
reaos. Entonces, claro, lo que no aceptan muchos padres, porque yo no tengo pro-
blema ;no? en ese aspecto, es de que.... el nifio tenga que estar todo el fin de se-
mana machacandose pa... realizar a lo mejor una actividad que luego no se sabe
sile va a venir de provecho ;no? (F17:25).

A: Ahora, también te puedo decir una cosa ¢no?, que del calendario escolar que
hay, me parece que mi nifia ha faltao una vez, no sé por qué, ya no me acuerdo.
Ah, si, que, una vez que fue al teatro y otra vez que fue a Huelva.Y el nifio pue las
veces, un par de veces, que a lo mejor ha ido al médico. Si tienen cien dias lecti-
vos, estos van noventa y nueve. Que puede que digan "ah, no tengo ganasdeir”,
pero es igual, aqui se levanta to el mundo a la misma hora. Aqui vamos tos ala es-
cuela . (F17:29).

E: A quién le gusta mas la escuela, ¢ a tu hijo o a tu hija?

A:Yo creo que a ninguno de los dos (risas) Estan en lo mismo. Pero que...

E: ;Quién se lo toma mas en serio? Ninguno de los dos se lo toma en serio, o co-
mo...

A: Si, se lo toman en serio a su manera. Pero.... también muchas veces depende
del trato que tiene cada uno dentrode su clase... (F17:28).

E: Cuando llegan las notas y veis que vienen los suspensos ;,qué hacéis?

A: Hombre, normalmente lo que queremos es que no vengan ninguno

E: Pero cuando vienen...

A: Digamos que se le regafia, pero en un determinao momento pa que entienda



212

valeciendo el valor afectivo de que son sus hijos (“porque como eres mi hijo,
estds conmigo, no es perder el tiempo"). Es decir, aceptan, interiorizan que
los bienes escolares no son para ellos, que ellos se quedan fuera o abajo, en
la vulnerabilidad y la explotacién y “lo importante es sobrellevar lo que te ven-
ga’. No esla ESO lo que es una trampa para ellos, sino la escuela misma. A
pesar de las reformas que solo sirven para ocultar la realidad llevandonos a
pensar que son ellas el problema y no la institucién misma. La maquina, el
aparato, el sistema, reformado o sin reformar, funciona como debe funcionar
y estas son sus victimas, que quedan legitimadas para la exclusién y explo-
tacion laboral y social.

Elfracaso en la escuela que se impone como dura realidad encaja tam-
biénconlo que podemos ver en el analisis de las practicas educativas en es-
ta configuracién familiar.

En la entrevista anterior nos parecié que las érdenes eran de tipo perso-
nal (que quedan legitimadas por el estatus adulto de quien las da)... se les
ordena que se estén quietos en su sitio... se les mandair ala cama... Sisere-
chaza una comida se guarda para la noche. Pero no consideran que actien
con severidad y los castigos pueden no cumplirse: "no salen a la calle. Ellos
lo saben, entonces los dejas o no. Porque. .. la..., tampoco es que estés con un
1atigo sno? Hay veces, hay veces que a lo mejor no los dejas y hay veces que a
lo mejor dices bueno, venga, daros una vueltecilla y luego venis otra vez"'. Hay,
por tanto, en lo que depende del padre (porque no tenemos referencia de la
actitud materna), un sistema de sanciones aleatorio y discontinuo en que las
sanciones no se mantienen; y parece no haber normas claras enla casa aun-
que se diga que se pretende que las haya. No se ha conseguido crear un or-
den de dominacién en que los sujetos lleguen a actuar como deben por in-
teriorizacion de las normas sino de negociacién continua y relaciones de
poder.

En cuanto al control de horarios y espacios hay una clara diferenciacién
entre el hijo y la hija, fundamentada en la diferencia de edad. Por ejemplo: la
hija ha de estar enla casa alas 8'30 porque es la hora de cenar y la familia ha
de cenar junta, pero el nifio puede venir media hora mas tarde, alas 9. Por

que no se puede estar haciendo, digamos, perdiendo tanto tiempo en..., si estas
haciendo perder tanto tiempo, que no perder tanto tiempo, porque como eres mi
hijo estas conmigo, no es perder el tiempo, pero m'estas obligando a que yo te
esté exigiendo ;no?

E:Y le ponéis algun tipo de castigo, de quedarse sin salir o...

A:Normalmente no, normalmente no. (F17: 26).
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otro lado, los castigos respecto a la hija son desproporcionados: ella nos co-
menta que por ‘llevar a casa’ tres suspensos sélo le han reganado y menos
de lo que ella esperaba, pero que por llegar diez minutos tarde la castigan
una semana sin salir. La hija dice que a ella la castigan mnucho y que la rega-
fian continuamente, que hay frecuentes tensiones en la casa, por cuestiones
de horarios, por el cumplimiento de las obligaciones domésticas, etc.

Quieren asumir el discurso legitimo, ser racionales, hablan de respetar la
autonomia y libertad, responsabilizar gradualmente... pero faltan experien-
cia, saber incorporado... y recursos. Nada de esto esta en la linea de formar
los requisitos de identidad personal necesarios para la adaptacién a la insti-
tucién escolar y al éxito en ella.

El control de amistades y espacios parece que ni era ni es aun problema-
tico. Tanto el hijo como la hija tienen sus amistades en el barrio y se juntan
con ellas enla calle.

Como actividad extraescolar de la hija aparece la practica del atletismo -
iniciada cuando el padre era entrenador-, por la que tiene una gran dedica-
c16n. Actualmente, forma parte de un club y entrena todos los dias menos fi-
nes de semana, siendo el padre el que la lleva y la trae. En cierta ocasién hizo
un curso de informética, gratuito, pero que no le gustd nada, manifestando un
rechazo hacia las nuevas tecnologias.

Seria necesario disponer de mas datos sobre la figura de la madre, cono-
cer sus puntos de vista y sus comportamientos en esta configuracion fami-
liar. Pero no estuvo presente en ninguna de las entrevistas, que se realizaron
unicamente con el padre. En la tltima, el entrevistador expresé la opinién de
que seria conveniente conocer la perspectiva de la madre, ante lo cual
Anastasio se disculpd por su ausencia, pero la entrevistadora de la hija cons-
taté que se encontraba en la parte de arriba de la casa.

Segun dice el padre, Martina es diferente, tiene estudios, es muy inteli-
gente (con una inteligencia diferente a la de él) y a ella se vinculan decisio-
nes importantes como la del cambio de colegio. A ella se le asignan también
las grandes decisiones como la compra de muebles, aparece mantenmendo
el principio de escasez a la hora de las compras de ropa y juguetes para hi-
ja e hijo, ella decide los menus y gestiona el &mbito doméstico. A la madre se
vinculan los escasos signos de cultura escrita asi como la ayuda a los debe-
res. Si del padre cabe esperar caprichos y discontinuidad en las sanciones,
es posible que la madre, a la que Anastasio se refiere con cierta admiracién,
pueda representar tendencias hacia un orden domestico diferente, con nor-
mas mas generales, mas estables, elc.
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En cuanto a la distribucién de los roles de género destaca una division cla-
ra y fuerte en la pareja. Por lo que sabemos, Martina ha estado ligada al mun-
do laboral de una forma mas estable y continua que Anastasio, y actualmen-
te trabaja por las mafanas. Ademas de la gestién del trabajo reproductivo,
realiza la mayoria de las tareas domésticas ayudada por la hija. El padre ma-
nifiesta que, ya que esta en el paro, hace la compra diaria y también colabo-
ra en algo en las tareas domésticas (p. e. en el fregado de los platos, pero la
hija nos aclara que cuando es poca cosa, porque cuando es mucho letoca a
ella) y enla cocina pero en ‘‘cosas rdpidas”. Es decir “lo pesado’’y la casa en
general son asunto de la mujer. Cree que comprar muebles o comprar la ro-
pa...aunque se hable entre todos, es asunto de la mujer. Lo mismo que llevar
la administracién o intervenir cuando hijo e hija hacen trastadas o se pelean,
no por la asunciéon de la autoridad familiar, sino por ahorrar esfuerzos en su
doble jornada ("'si derraman un danone es la madre la que regafia porque es
la que Io tiene que limpiar'' nos dice el padre). Anastasio se mantiene en el
&mbito exterior, en la calle: llevando y trayendo al hijo y a la hija al colegio o
a las actividades extraescolares, manteniendo las relaciones de vecindad,
buscando recursos econdémicos, y, por supuesto, manteniendo sus activida-
des de ocio (pena de futbol). Enla relacién con la hija e hijo, él ocupa mas el
tiempo de la broma y el ocio (pasear, jugar...) y la madre asume lo serio...
“reflexionan mejor con ella que conmigo”.Y entre lo serio, los deberes: ayu-
dar y vigilar en los deberes es tarea de la madre en quien se concentran las
escasas muestras de cultura escrita que aparecen: leer libros, pero sobre to-
do revistas, hacer listas de compras, papeleos...

Pensamos que esta divisién clara de roles en la pareja se reproduce enla
educacioén de los hijos. La mifia se queja de que hace muchas cosas en la ca-
sa, que lo que mas le gusta a la madre es que haga todas las cosas de la ca-
sa sin que ella tenga que insistirle, mientras que el hermano, aunque haga al-
go (su cama y recoger los trapos), puede levantarse y salirse a la calle y no
volver hasta la hora de comer. El padre piensa que es normal que los nifos
salgan mas y vayan mas lejos que las nifias80 (reproduccion de su propia ex-
periencia). La nifia aparece visitando los domingos el “mercadillo” integra-
da en un grupo de mujeres: la madre, la abuela y la tia, mientras el hermano

80. A:"... pero ellos solos normalmente no salen del barrio. Porque tampoco alo me-
jor tienen una necesidad ¢no?, cuando tengan la necesidad, pue ya me diran la
necesidad que tengan ¢no? El nifio va creciendo, pue el nifio...., los nifios son...
no s€ por qué, pero siempre suelen salir ma'..., se van ma’lejos ¢no? que diga-
mos que las nifias ¢no? (F17: 17).
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esta en la playa con otra tia o con el padre en la pefia de futbol. Enla relacién
de identificacién con la madre, no se impone nunca el significado legitimo de
la cultura, por ejemplo, la hija no sabe qué estudios tiene la madre (aunque
le da clases de matematicas, es la que mas lee enla casa, etc.).

En esta configuracion familiar en la que destaca la inestabilidad laboral
paterna, la pertenencia de los varones al &mbito externo y su dependencia
reproductiva por un lado, y por otro, la actividad laboral materna, el control
diferencial de espacios, y las responsabilidades domésticas femeninas, pro-
voca que la hija se muestre en la entrevista muy consciente del valor del tra-
bajo remunerado como fuente de los recursos necesarios para la vida y la in-
dependencia, y afirma que es su principal expectativa. Pero de alguna
manera, tal vez mas débil, llegan el cambio y las nuevas legitimidades: el pa-
dre la lleva cada dia al pueblo préximo en que hace el atletismo pero no le
importaria ir sola “andando o en bicicleta’, va sola a comprar al supermer-
cado de latia que esta cerca y esta ahorrando para ir a colonias, donde ya fue
cuando tenia 9 afios.

No tiene grupo de amigas estable. Se relaciona con vecinas y sobre todo
con una prima menor que ella. Por ahora nada de chicos. Piensa que las ni-
has se dedican a traer y llevar chismes (su experiencia de las compaiieras
del colegio) pero que son mas responsables y trabajadoras en el colegio que
los nifios.

Quiere ser atleta o policia. Independientemente que una aspiracién como
la de ser policia pueda explicarse como compensacién de la nifia ante la mi-
nusvaloracién y la posicién de inferioridad que tiene en el colegio e incluso
en la familia, se trata de una profesién que tiene un significado para la mujer
de superacion de estereotipos.

En conclusién pensamos que en esta familia las dinamicas existentes jue-
gan en el sentido de una reproduccion de la situacion tradicional de la mujer
en clases bajas, la disyuntiva de la aceptacién del rol tradicional de ama de
casa con serias posibilidades de explotacidon doméstica y laboral en su ca-
so. Elfracaso escolar, la carencia de recursos materiales y culturales dificul-
tardn un proyecto de realizacion de una identidad conforme a los nuevos dis-
cursos democraticos e igualitarios sobre la mujer.
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[V. IDENTIDADESY RELACIONES DE GENERO.
PERMANENCIASY CAMBIOS

MAYCA CASARES FERNANDEZ, CLAUDIA CIFUENTES MARTINEZ Y
ANTONIA CARMONA BRETONES

1. MODELO DE CONFIGU!}ACION FAMILIARY REPRODUCCION
DE IDENTIDADES DE GENERO

Las identidades de género representan la interiorizacién, mas o menos
critica, de la norma, fundamentada en la adscripcion de roles y estereotipos
sexuales y orientada a la configuracién de la propia individualidad.

Nos proponemos analizar aqui cudles son las dindmicas que se producen
en el seno de las configuraciones familiares que contribuyen a la formacién
de las identidades de género de las generaciones siguientes. Nuestra hipé-
tesis es que, las configuraciones mas igualitarias, generaran unas identida-
des en hijas e hijos menos marcadas por los estereotipos de género y con
una conciencia y unos valores mas igualitarios. Las mas igualitarias seran
aquellas en las que el reparto de roles entre los cényuges sea mas equitati-
vo; en las que la mujer tenga un trabajo remunerado fuera de casa,; en las que
el capital cultural sea superior en la mujer; en las que el capital escolar for-
me parte de las estrategias de reproduccién social de las familias. También
pudieran ser mas igualitarias aquellas configuraciones familiares recombi-
nadas o separadas, puesto que su experiencia en este ambito supone un
cuestionamiento del matrimonio indisoluble, o aquellas en las que la religio-
sidad haya perdido protagonismo y se haya sustituido por reuniones de mu-
jeres en asociaciones u otras actividades de reunién y ocio.

En este capitulo analizamos el grado de apoyo que las configuraciones fa-
miliares analizadas prestan a las hip6tesis mencionadas.
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1.1. TRABAJO REMUNERADO DE MADRE Y PADRE

En la mayoria de las configuraciones familiares estudiadas, el trabajo de
la mujer no se limita al trabajo reproductivo; normalmente, las condiciones
de escasez econdmica de las familias las obligan a realizar un trabajo remu-
nerado para mantener la economia doméstica.

De hecho, en las configuraciones con una posicién econémica mas favo-
rable (2, 3, 19, {24, £36, f39), las mujeres no trabajan de forma remunerada y
esta condicion es vivida por ellas con orgullo, ya que la interpretan como una
ventaja de su posicién social e insisten en que no trabajan fuera porque no
les hace falta. En estas clases populares, para las mujeres, no realizar un tra-
bajo remunerado es una estrategia para diferenciarse de estratos inferiores;
por esto, el trabajo no va ligado al discurso feminista, sino que la lucha de cla-
ses esta por encima de la lucha de género y de la conquista de espacios por
parte de las mujeres. Esta misma situacién era ya descrita por Veblen en su
Teorla de la Clase Ociosa (1899) a propésito de la incipiente burguesia de co-
mienzos de la Revolucidn Industrial donde, el hecho de que las mujeres que-
daran enclaustradas en el hogar, era un simbolo de estatus y de éxito social
del varoén. El discurso de 36 constituye un claro ejemplo del orgullo mani-
fiesto ante una situacidn familiar que “permite” que la mujer "'se pueda’ que-
dar en casa. Es significativa también la actitud de f3 que, aunque ultimamen-
te vauna vez por semana a "‘ayudar’’ (trabajo remunerado) a un familiar suyo
en los trabajos domésticos, destaca que no le hace falta, que es sélo para “sus
caprichos”.

En elresto de las configuraciones, como deciamos, la situacion econémi-
ca familiar hace que las mujeres tengan que desempenar un trabajo remu-
nerado (4,16, 7,10, {11, f20, {33, {52) y, en algunos casos, son ellas las prin-
cipales responsables del sustento familiar, bien, por haberse convertido en
familias monoparentales (f20 -separacion-, {52 -viudedad), bien porque el
marido, por diversas circunstancias, esta inactivo o pasa por periodos de
inactividad, lo que implica una disponibilidad de tiempo por parte de los va-
rones que, en algunos casos, conlleva una redistribucién de los roles do-
meésticos (f6 -baja por incapacidad-, {47- jubilado).

En los casos restantes, ambos conyuges trabajan; en unos, la contribucién
de lamujer a la economia familiar, aunque se realice en condiciones simila-
res alas del varon, queda semantizada como una “ayuda’’y no implica un dis-
tanciamiento del trabajo reproductivo. Es el caso de la f33 (ella contribuye
mediante trabajos agricolas y/o de confeccién —fuera o dentro del hogar- o
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limpileza, mientras que él trabaja en el campo y, durante algunas temporadas
al afio, cobra el subsidio de desempleo), de la {52 antes de enviudar y de la
f11 (realiza, en casa, trabajos de confeccidn).

F4 y {7 confieren, sin embargo, un valor especial al trabajo remunerado ya
que ambas son familias en las que la vida de la mujer y del marido se reali-
zan de forma muy independiente y el trabajo forma parte de esta autonomia
femenina. La definicién que hace {7 de su situacién familiar es que estan se-
parados, pero que compartenla casa. Se trata, practicamente, de una familia
monoparental. En el ambito econdémico, la mujer mantiene autonomia y el ma-
rido no aporta recursos; es mas, ella debe ayudarle a pagar eltaxicon el que
trabaja porque él “se va por ahi y se lo gasta t6". F4 es una configuracion cen-
trada en las mujeres que excluye a los varones de la vida cotidiana domesti-
ca. El marido es ajeno a la familia con largos e intempestivos horarios de tra-
bajo. La mujer mantiene una independencia en el d&mbito productivo,
reproductivo y educativo (moral), apoyado en las redes femeninas familia-
res.

Vemos, por tanto, que en la mayoria de los casos y, tal y como se ha dado
histéricamente, las mujeres de la clase obrera participan en el mantenimiento
material de la familia. Sin embargo, como veremos mas adelante, esto no
siempre significa un cambio en la estructura patriarcal, ni una redistribucién
de las tareas domésticas.

Ademas, los trabajos remunerados mas frecuentes para las mujeres de es-
tas configuraciones son la limpieza y la confeccién, a través de los cuales se
continua perpetuando la tradicional divisién del trabajo, ya que estos traba-
jos estan asociados a los que las mujeres realizan en el ambito domésticoy,
con frecuencia, son vistos como una prolongacién de éste.

1.2. DIVISION DE ROLES ENTRE LOS CONYUGES

La divisién de roles es muy marcada practicamente en todas las configu-
raciones estudiadas. Estd levemente condicionada por la actividad laboral
de los cényuges, ya que, incluso en los casos en los que se da el trabajo pro-
ductivo de la mujer y la inactividad laboral del varén, no se producen cam-
bios estructurales: se asumen responsabilidades por el varén en determi-
nados ambitos (relacionados con el espacio exterior), pero la mujer continuia
considerandose la principal responsable de la gestion doméstica. Ademas,
la mayoria de los casos enlos que el varén realiza trabajos de mantenimien-
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to de las actividades de reproduccién, su responsabilidad termina en el mo-
mento en el que la mujer llega a la casa, momento en el que, automatica-
mente, ésta asume su rol tradicional.

Enlos casos en los que ambos conyuges trabajan se produce, como ya
destacara Ana Maria Guillén (1997), una timida modificacién del rol femeni-
no tradicional, pero no del masculino. El “aporte’” de la mujer a la economia
no significa la relajacién de las obligaciones con respecto a la reproduccion;
es mas, en algunos casos, la mujer tiene que esforzarse en demostrar que su
actividad laboral no afecta al trabajo de ensenanza de los hijos ni al manteni-
miento del hogar familiar (f3, f52) o llegar incluso a abandonar la actividad
profesional a favor de la asuncién del rol materno (f24) o matrimonial (f2, f11,
£36).

Para analizar las dindmicas respecto a la division de roles que se produ-
cenen las distintas configuraciones familiares, vamos a distinguir entre: con-
figuraciones en las que la mujer asume por completo el rol reproductivo y el
varén se limita al productivo, delegando en ella la autoridad para €l gjerci-
cio de la gestion doméstica y la educacién de los hijos e hijas; y configura-
ciones en las que el trabajo remunerado de la mujer, unido a una disponibi-
lidad de tiempo por inactividad laboral del marido, provoca una situacion que
no se ajusta al prototipo de familia tradicional patriarcal y que, aunque de for-
ma indirecta, genera ciertos cambios en la organizaciéon familiar.

En el primer caso, en el que se produce una divisién marcada de roles y
espacios vitales (publico/privado) situariamos las configuraciones {2, {3, {4,
f7,19,111, {24,133, 136, f39 y f52. Sin embargo, dentro de esta clasificacién po-
demos establecer distintos grados y, aunque los cambios en los roles de ge-
nero sean lentos, se vislumbran ciertos elementos en algunas configuracio-
nes que las hacen diferenciarse del resto y que podriamos considerar mas
lgualitarias.

Las configuraciones en las que la division de roles se rige por esquemas
mas tradicionales y patriarcales son: {9, en la que la educacion de hijas e hi-
jos “es cosa de mujeres’’ y donde, en lo referente al trabajo doméstico, ellos
"“ni quitan ni ponen”’, 1, en la que la inactividad de las labores domésticas por
parte del marido le lleva a decir a la mujer que “es como un cuadro colgado
enlapared”; {3, enla que ella afirma no trabajar fuera de casa porque no ha
sido socializada para eso, por lo que se siente bien en el rol que se le ha asig-
nado. Anade a esta justificacion que, ademas, su trabajo esta reconocido, por-
que el marido le da el sueldo para que ella lo administre y ésta interpreta es-
ta practica como un reconocimiento al trabajo realizado en el hogar!. El
marido no sé6lo no participa en las tareas domésticas, sino que ella no consi-
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dera adecuado que é] lo haga; {33, donde el discurso de la mujer muestra el
grado de aceptacion y naturalizacién de la subordinacién femenina: "lugar
tendran cuando se casen y su marido mande en ellas"; y {36, en la que, igual-
mente, se perpetuan los esquemas androcéntricos con el pleno consenti-
miento de la parte dominada. La mujer acepta y justifica su posicion dentro
de la familia, no trabaja fuera porque no le hace falta y porque "'no ha sido
educada para trabajar”, la misma loégica que utiliza para justificar la no cola-
boracién del marido en la gestién domésticaz.

F2,f4,f11,24, f39 y {52 son configuraciones mas igualitarias que el resto.
Por ejemplo, en f24, 11 y {39 aparece un discurso en el que se intenta dar una

1. A:...Ademés no es que sea machista , ni feminista, pero yo creo que, hombre, una
mujer que estudie, que merece la pena que esté trabajando, que trabaje. Pero lue-
go a parte, si tu estas pa casar..., pa estar casa, como por ejemplo yo, que no ten-
go estudios, entonces yo... mi mentalidd, no me mentalizaron pa yo estar casa y fue-
ra de la casa.Yo lo hago con mucho gusto. A veces es que te hartas, y es normal,
todos los trabajadores que estén trabajando se hartan del trabajo algun dia. Yo lo
hago a gusto y yo me siento muy feliz, con llevar el cargo de mi casa, mis cuatro hi-
jos que me ha dao el Sefior... Me ha dao cuatro, no quiero ma...

M:Ya estuviste harta...

A:Pero te hartas...

M: ... tos los dias la misma faena...

A:...peroluegoya... yolo veo bien.Y digo, pue hoy voy a limpiar esto a fondo, que
tengo ganas, que no, pue lo recoges y... que tampoco estad que se va a caer la ca-
sa...entonces, la mujer que esta trabajando fuera, lo elige.. pero yo veo que la mu-
jer tiene que estar en su casa. Yo recuerdo que...hombre, viendo el trabajo que tie-
nen las mujeres reconocio, que no tenemos paga, qué vamos a hacer, pero
reconocio... Ellos trabaj... Vosotros trabajais, por ejemplo, mi marido trabaja y me
da a mi el dinero, él trabaja. pero la que lo administra soy yo practicamente, en-
tonces, la que tiene el dinero soy yo précticamente, no habiendo trabajao! El que
trabaja es él, entonces... Yo lo veo eso pa mi...Que la mujer...

M: Como dicen los nifios: esto lo he comprao yo...

A:Hombre, tu trabajo reconocio y el mario que reconozca el trabajo de la mujer...
y los nifos igual. Nosotros estamos en la casa, no somos esclavas... Pero la mujer
en la casa. (f3).

2. F:...Es que también es sequn como los educa uno, porque mi mario fue educao a
que no ayude, y no ayuda, porque no. Hombre, tampoco tiene tiempo, las cosas co-
mo son porque tiene un horario que viene, cuando ha estao aqui trabajando viene
mu tarde y si viene alas once de lanoche y se va alas siete de la mafiana no lo vas
a poner- no voy a tener los platos sin fregar pa cuando él llegue los frieque. Pero
que hoy en dia creo que no se educan los hijos diferentes a las hijas, eso era antes
(...) Sime ayuda; en vacaciones, hombre, si estamos en la playa lo mismo da que
¢él ponga la mesa ola quite o, yo que sé. Mucho no, ya te digo, mucho no porque no,
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clertaimagen de equidad, lo que implica al menos un cuestionamiento de las
bases que sustentan el patriarcado, si bien, objetivamente, las practicas no
se distancien mucho del modelo tradicional de divisién roles y la colabora-
cion del marido en las tareas domésticas y de crianza, se semantice siempre
como una “ayuda’’. El varon contintia siendo el principal responsable del sus-
tento material de la familia y ellas del trabajo, y la autoridad continua estan-
do en manos del varén (por ejemplo, en {24, la expresién “él me deja que yo
tome las decisiones" implica que la autoridad se la atribuye al varén).
Ademas, esta leve transformacion de los roles parentales coincide con lo ob-
servado por Brullet (1395) en su estudio, en el que se destacaba que las ac-
tividades de cambio en el rol con tendencia a consolidarse son “actividades
relacionadas con la ternura y relaciones ludicas: cambio de paiiales, bario,
hacerles gatear, andar..." y la adquisicién de bienes y servicios (afiade Ana
M? Guilén, 1997). Asi, el padre de fl1 1 esun “padrazo’” lleva a las nifias al co-
legio, friega los platos de la cena por la maifiana y a veces se mete en la co-
cina; en f24, Remedios destaca que su marido “le ayuda mucho en casa’"
cuando las nifias eran pequenas la ayudaba a cambiarlas y a darles de co-
mer, también ayuda en los deberes de las hijas; en {39, se destaca la respon-
sabilizacién del marido en todo lo relacionado con la educacién de los hijos.
Y tambiénen f2.

El concepto de configuracién implica que no podamos hablar de factores
concretos que nos expliquen la formacién de una conciencia mas o menos
igualitaria en las familias; al contrario, este concepto se centra en una multi-
tud de interdependencias que influyen de maneras diferentes y dependen
de circunstancias y momentos diferentes. No obstante, si nos podemos refe-
rir a dinamicas que contribuyen a la formacién de unas estructuras familia-
res mas igualitarias. En este caso, queremos desmitificar la idea defendida
por muchos autores, entre los que se encuentra Bourdieu, segun la cual, el
trabajo remunerado de la muyjer contribuye a que se genere una conciencia
mas igualitaria. Hemos visto que esto no es asf, pues el trabajo fuera de casa
de la mujer no implica una redistribucién de los roles, pero ademas, si nos
centramos en las familias de nuestro corpus empirico que hemos considera-

porque las costumbres que le han educao en su casa y después casao. Uhmm- el
mario de mi hermana, la ayuda mas porque de maestro se fue a Madrid diez afios,
entonces ha tenio que acostumbrarse a hacerse sus cosas; no es que sea mas apa-
flao 0 menos en la casa, pero que ha tenio que adaptarse a hacerse su comida, a
hacerse y aqui como no, porque siempre ha tenio a su mujer que... pero, vaya cuarn-
do estamos de vacaciones me ayuda, un poco! O cuando vamos al campo ({386).



283

do mas igualitarias, sélo tres (f4, {11 y {52) mujeres realizan trabajo remune-
rado; el resto, {2, {24 y 39 se dedican al trabajo reproductivo en exclusiva.
Debemos, pues, buscar explicaciones en otras dinamicas. Por ejemplo, nos
ha resultado mas aclaratorio el considerar el capital culturald: en la mayoria
de las configuraciones que consideramos mas igualitarias existen practicas
de lectura importantes en alguno de los conyuges.

Una relacién maés directa se observa entre el modelo de distribucién de
roles y la produccién de identidades de género. Queda patente en esta in-
vestigacién que las estructuras familiares organizadas de manera mas igua-
litaria influyen en la construccion de los significados que hijas e hijos hacen
de los roles de género y aunque, si bien es cierto que la estructura patriarcal
esta firmemente fijada en el habitus de los sujetos y que, por tanto, resulta di-
ficil y lento cambiar las practicas, si detectamos en la mayoria de los des-
cendientes de estas familias que, al menos, la conciencia discursiva es mas
igualitaria, con discursos como reparto equitativo de roles, normalizacién del
trabajo remunerado de la mujer o independencia o convivencia previas al
matrimonio (fl1, {24, £39).

Una situacién diferente es la que se produce en las familias en las cuales
se da una inversién de los roles tradicionales, en la que la mujer representa
el unico (o al menos el mas estable) medio para el sustento de la familia, lo
que unido a la inactividad laboral del marido que lo obliga a permanecer en
casa, deslegitima el dominio del varén basado en su papel de cabeza de fa-
milia y principal proveedor material de la misma. Ante esta situacioén, el va-
rén se ve obligado a asumir parte del trabajo reproductivo, produciéndose,
de este modo, una transformacién de los roles parentales, pero el cambio no
es tan significativo como cabria esperar ante estas circunstanciasé. En estos
casos, la mujer continta siendo la principal responsable de la gestién do-
méstica y delega en el varén algunas funciones mantenedoras del orden do-
méstico pero, como ocurre en el estudio de Brullet (1995), estas funciones se

3. Debido alas caracteristicas de la muestra el nivel escolar no es variable porque
se consideraba uno de los requisitos para la seleccién de las familias un nivel es-
colar no superior a los estudios primarios, sin embargo, dentro de esto encontra-
mos una gran variacién en la relacién que mantienen algunos cényuges con las
formas de cultura escrita.

4. Una excepcidn la constituye f47, aqui la inactividad laboral del marido (esta jubi-
lado) no ha supuesto ningun cambio en la estructura patriarcal, ni enla divisién de
roles, que sigue recayendo sobre figuras femeninas, ya que el trabajo no realiza-
do por la madre, debido a su actividad laboral remunerada, pasa a ser responsa-
bilidad primero de la abuela y, més tarde, de la hija (no de los hijos varones).
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intenta que sean las menos connotadas por el dispositivo de feminizacion, es
decir, en relacién con el exterior; mientras que la participacion en las tareas
familiares internas, regulares y continuas es mucho menor. Los varones de
estas configuraciones se siguen resistiendo al control y la gestion domeésti-
ca.Siasumen el protagonismo en la educacién de sus hijos, ambito en el que
pueden recuperar la autoridad patriarcal, cuestionada con la pérdida de su
posicién en el ambito exterior y la exclusividad en el trabajo remunerado.
No es casualidad que sea caracteristico de las dos configuraciones que se
encuentran en esta situacion (f6 y f10) un modelo de relaciones de autoridad
que se acerca mas al modelo tradicional patriarcal (basadas en la obedien-
cia personal al padre, cabeza de familia) que al modelo disciplinario-nor-
malizador.

Contrariamente a lo que cabria esperar, esta transformacién de los roles
parentales no da lugar a una produccién de identidades mas igualitaria, ya
que las chicas y chicos de f10, {6 y {47 mantienen un discurso bastante sexis-
ta. Es posible que esto se vea influido, entre otras dindmicas, por la actitud
paterna que, ante la deslegitimacién de su rol tradicional, intente compensar
esta situacion reafirmando su papel de dominador, inculcando en sus hijos
valores fuertemente patriarcales.

1.3. ORDEN FAMILIAR DE IDENTIFICACIONESY TIEMPO COM-
PARTIDO ENTRE LOS MIEMBROS DE LA CONFIGURACION
FAMILIAR

En la mayoria de las familias estudiadas, el tiempo es compartido en fun-
cién de la adscripcién sexual: las chicas pasan mas tiempo con sus madres
y los chicos con sus padres. Esto posibilita, entre otras cosas, la transmision
de los saberes que el dispositivo de feminizacion considera apropiados y ne-
cesarios para cada género. Asi, a las nifias se les inculcan saberes relaciona-
dos con el rol reproductivo, el trabajo domeéstico (cocinar, coser, planchar...)
y el cuidado de las personas, que se desarrollan en el ambito privado, mien-
tras que a los chicos se les ensena a ser cuidados y atendidos, a cazar, a pes-
car, a jugar al futbol..., actividades estas tltimas que normalmente se reali-
zan en el exterior, resituando de esta manera a los dos géneros en la posicion
que el patriarcado reserva a cada uno de ellos.

Através de estas practicas, la l6gica de la dominacién instaura un orden
social en el que las mujeres quedan confinadas al ambito privado, a la invisi-
bilidad. Idéntica funcién tienen los llamados ''ritos de separacién” para los
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varornes, cuya funcién, como apuntadbamos en el marco teérico, es emanci-
par al nifio respecto a su madre y asegurar su masculinidad progresiva pre-
parandolo para el mundo exterior.

Algunas de las configuraciones estudiadas (f2, 3, f10, £33, {36) represen-
tan este modo de construccién de identidades a través del tiempo compar-
tido y el aprendizaje de practicas diferenciadas segun el genero. Asi, vermnos
que en {2, la hija aparece acompariando a la madre los domingos al merca-
dillo y el hijo va al campo con su padre de caza. En {3, el hijo esta con su pa-
dre en la pena de futbol y madre e hija hacen juntas aerdbic en casa. Los
miembros de f10, reproducen estos mismos esquemas: el padre tiende a
identificarse mas con los hijos y comparte el ocio con ellos, van al futbol o de
caza (especial predileccién muestra por uno de ellos que ‘'se coge la esco-
pela...y se la echa y dice: vdmonos, y pesa cinco quilos’, mientras que €l otro
es "mas seforico”, es decir, no representa el prototipo de varén valorado es-
pecialmente en estas clases en las que se le concede un valor primordial a
la fuerza fisica y al trabajo manual). La madre intenta inculcar a la hija sabe-
res tipicamente femeninos y comparten juntas tiempo de ocio dedicado a es-
tas tareas: costura o reposteria. En {33, el hijo ayuda al padre en las tareas
agrarias y le acompana en actividades de caza y pesca; las mujeres perma-
necen en el hogar en el que se les inculca a las hijas los saberes adecuados
para lograr su “independencia reproductiva"y se llevan a cabo précticas reli-
giosas (madre e hijas rezan juntas), que refuerzan el dispositivo de femini-
zacién por medio de la inculcaciéon de valores como la sumisién o el respe-
to, a la vez que constrifien a las mujeres a los confines del hogar: matrimonio
y maternidad. En {36, la madre también intenta inculcarle a las hijas saberes
considerados adecuados al rol femenino: planchar y cocinar. Hay que tener
en cuenta que esta socializacién diferencial significa también un capital sim-
bélico que va encaminado a proporcionar valor en el mercado matrimonial
(vide infra).

En cuanto al orden familiar de identificaciones, en la mayoria de los casos,
éste se produce a través de la adscripcion sexual: 3, {4, 6, {9, f10, {20 - salvo
con una de las tres hijas -, {21, {33, {36 y {39.

En una minoria de casos, sin embargo, hay ciertos elementos de identifi-
cacién "cruzada': madres/hijos (f7) y padres/ hijas ({20, f24). El motivo de la
identificacién de la madre de 7 con su hijo puede deberse a la carga afecti-
va depositada en el primer hijo, muy deseado por sumadre, por lo que mues-
tra una predileccién especial por éste. En consecuencia, la identidad de gé-
nero construida en funcién de a la identificacién con la madre deberia
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conllevar la interiorizacion de estereotipos de género menos marcada v,
efectivamente el chico, al menos de forma teérica, adopta un discurso igua-
litarista: habla del trabajo de la mujer fuera del hogar como un logro impor-
tante que han conseguido éstas y de la necesidad de repartirse entre los cén-
yuges las tareas del hogar, porque ellas no lo pueden llevar todo y acaban
teniéndote “mania”. En {20, en dos de las tres hijas, la identificacién se esta-
blece con la madre de forma muy marcada, pero en la tercera (segunda en
edad), Sonia, se da una cierta identificacién con el padre. Sin embargo, da la
impresién de ser una situacion buscada expresamente por el padre, quien
por las circunstancias familiares se encuentra aislado dentro de la unidad fa-
miliar e intenta establecer un lazo a través del trato preferencial de una de
sus hijas. Esto provoca un clerto rechazo por parte de las otras dos herma-
nasy la madre y un tratamiento diferencial por parte de éstas. Parece que un
tratamiento y unas expectativas diferenciales influyen en la construccion de
identidad y que el efecto de la "'profecia que se autocumple” modifica las
propias expectativas de Sonia, estando éstas menos marcadas por los este-
reotipos de género. De hecho, ella quiere estudiar Medicina, mientras que
de sus dos hermanas una quiere ser peluquera y la otra maestra. Como apun-
tabamos en la descripcién de las configuraciones, Sonia ejemplifica y con-
tribuye a afianzar la hip6tesis de que el orden familiar de identificaciones tie-
ne una enorme importancia en la construccién social de las identidades de
género. En {24, aventurdbamos la hipétesis de una posible identificacién de
la hija con el padre en funcién de una serie de habilidades que ésta habia de-
sarrollado (planificaciéon y explotacidn de recursos, negociacién...) y que
constituian valores muy apreciados en la profesion del padre.

En estos casos en los que se produce un orden de identificaciones ''cru-
zado", se configura una identidad de género menos marcada por los estere-
otipos tradicionales. La interiorizacion de la norma que representan las iden-
tidades de género se ve alterada por la introduccién de elementos del grupo
opuesto por lo que las identidades se diluyen entre elementos de los dos po-
los (masculino y femenino).

Por otro lado, hemos observado cémo, en algunos casos, esos procesos
de identificacién con familiares del mismo género lleva a la formacién de re-
des de mujeres (f4, f10, 20, f47). Las redes de mujeres se forman en dos po-
los opuestos: cuando se produce una deslegitimacion de la familia patriarcal
y se considera a los varones como secundarios se forman estas redes de
apoyo, "un modelo centrado en la mujer autosuficiente, donde los hombres
vany vienen”, apunta Castells; es éste el caso de {4 (el marido juega un pa-
pel secundario en una configuracion familiar en la que tienen preeminencia



281

las mujeres y que gira alrededor de un elemento central que es la abuela); o
como grupo de resistencia y apoyo ante el abuso de poder o la violencia del
varén o varones de la familia. El caso mas claro se presenta con f20, enel que
la violencia fisica contra la madre obliga a ésta a abandonar el hogar conyu-
gal con sus tres hijas y en el que se produce una unién muy intensa para su-
perar esa situacién. También ocurre con f10 en la que abuela, madre e hija se
alian para hacer frente al padre autoritario. En f47 las redes de apoyo se
crean para la compatibilizacion del trabajo productivo y reproductivo.

2. EL DISPOSITIVO DE FEMINIZACION OPERA SOBRE LOS
CONYUGES

“El dispositivo de feminizaciéon ha instrumentalizado a la vez larazény la
fuerza para producir el 'sexo débil”’ (Varela, 1997: 230). A través de este dis-
positivo se consigue instaurar un orden social cuya caracteristica principal
es el predominio masculino y la subordinacién femenina. Este sistema se
apoya en una serie de pilares que relegan a la mujer a una posicioén inferior;
estos pilares son: la institucionalizacién del matrimonio cristiano monoga-
mico e indisoluble; la expulsion de las mujeres del trabajo y de los saberes
legitimos y tras todo esto, la aceptacién de la mujer de esta situacién como
‘natural’, a través de “determinadas técnicas y tecnologias de gobierno, liga-
das al ejercicio de poderes concretos y a la constitucion de regimenes de ver-
dad" (Varela, 1997: 10-11).

Nos proponemos estudiar en este apartado cémo, a partir de este proce-
so de feminizacioén, se corifiguran las distintas dindmicas familiares.

>

2.1. MATRIMONIO MONOGAMICO E INDISOLUBLE

Gayle Rubin (también Varela) sostiene que el matrimonio y la divisién del
trabajo segun el género son las raices del predominio masculino. Ana M?*
Guillén (1997: 46), en un articulo sobre roles familiares, abunda sobre esta
idea; segun esta autora, “las desigualdades se agravan con el matrimonio”.
Basa esta afirmacién en datos publicados por el Instituto de la Mujer, segun
los cuales, los varones casados dedican menos tiempo a las tareas domesti-
cas que los varones en general y, sin embargo, con las mujeres casadas ocu-
rre lo contrario: dedican mas tiempo a las tareas domésticas con el matri-
monio.
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El concepto del matrimonio monogamico e indisoluble esta intimamente
relacionado con la definicién que hace la iglesia catélica del matrimonio, a
través de la cual, se establece una relaciéon de subordinacién y sometimien-
to de la mujer al marido, vinculando la identidad femenina a la reproduccién.
Se propugna ademas, que ésta debe ser la meta principal de la mujer, conlo
que se establece un destino de ésta perpetuamente dominado por el varén:
setraslada el dominio del padre al del marido, estableciendo un vinculo que
se pretende indisoluble para perpetuar la relacién de dominaciéns.

Como veremos en las configuraciones familiares, esta concepcién del ma-
trimonio aun se conserva y, en muchos casos, constituye un instrumento de
dominacién. Existen, sin embargo, algunas excepciones: de las familias ana-
lizadas, dos de ellas estan separadas: una de ellas legalmente (f20) y, otra, de
hecho (‘'moralmente’), pues aunque el marido conviva en la misma casa, se
consideran separados (f7) y una es madre soltera (f21). El resto de las confi-
guraciones se acogen a los esquemas tradicionales y estan constituidas por
parejas heterosexuales, casadas y con varios hijos.

Los esquemas se reproducen fielmente en los hijos; un dato importante es
que ninguna de las chavalas (o chavales) analizadas cuestionan el matrimo-
nio y todos lo consideran como expectativa vital. Continua ocurriendo, por
tanto, lo que observd McRobbie en su investigacidn con chicas de clase obre-
ra en la Inglaterra de los afos '70: la ideologia del romance orienta a las chi-
cas hacia el matrimonio, constituyéndose de ese modo en el principal obs-
taculo para su realizacién personal.

Ni siquiera enlos casos enlos que se produce una ruptura de la familia tra-
dicional patriarcal se descartan el matrimonio y la descendencia como ob-*
jetivo biografico aunque, en algunos casos, quizas pierde algo de fuerza an-
te las trayectorias familiares, pero se sigue considerando un ideal y se
potencia. Es el caso por ejemplo de {20, quien mantiene durante catorce anos
un matrimonio que ella califica de "pesadiila” (aunque ella gozaba de auto-
nomia econémica), pues la violencia y los malos tratos eran la tonica domi-
nante en la vida familiar. Ahora, su postura ante el matrimonio es mas critica
y prefiere "estar sola que mal acompariada". Sin embargo, no consigue des-
pojarse de la ideologia que le ha sido inculcada a través del dispositivo de

5. D:....y como bulla no les corre, porque ya una vez que te casas eso es ya pa siem-
pre (...).
D: Como yo tampoco he estao acostumbra a eso que no dejo a mis nifias que se va-
yan y vengan tarde. Lugar tendran cuando se casen ya y que su mario mande en
ellas, y que se arreglen con ellos, pero mientras que esté yo mandando, no (f33)
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feminizacién y transmite a la hija valores que potencian el matrimonio. De he-
cho, la hija no cuestiona el matrimonio; ha comenzado a establecer relacio-
nes con un chico, circunstancia que su madre aprueba porque es "‘de muy
buena familia”. El mercado matrimonial sigue considerandose, por tanto, el
dispositivo central por el que se producen los intercambios simbélicos que
constituyen el fundamento del orden social. En f7, aunque la situacion de he-
cho es de separacion conyugal, el hijo se muestra de acuerdo con el matri-
monio y lo acepta como expectativa vital. Es posible que esta actitud se de-
rive de su intensa identificacién con la madre cuya principal aspiracién era
casarse y tener hijos (de hecho cuando se casa dice no estar enamorada, pe-
ro pensé que “tal vez con el tiempo..."). Hay que destacar que para las muje-
res de clase obrera sin capital cultural, el matrimonio y los hijos se convier-
ten en el proyecto biografico mas importante a través del cual intentan
realizarse como personas. A ello se suma, en este caso concreto, el aspecto
fisico de esta mujer que, aquejada por una minusvalia visible -que le ha com-
portado situaciones de marginacién y exclusion social-, confiere al acceso al
matrimonio aiin mas importancia.

En otros dos casos (f4 y f21), ante la trayectoria vital de las mujeres, se le
resta importancia a la institucién del matrimonio, pero no asi a la responsa-
bilidad maternal, que adquiere una mayor preeminencia. Por diversas cir-
cunstancias (f4 por crecer en una familia que deslegitima el patriarcado y {21
por haberse visto obligada a vivir lejos de la madre y no existir la figura pa-
terna), ambas chicas le confieren una importancia relevante al ejercicio de
lamaternidad y hablan de la responsabilidad de la madre (y no de matrimo-
nio) como unico requisito para el ejercicio de dicha maternidad.

Para las mujeres (sin capital escolar ni econémico), el matrimonio consti-
tuye un medio propicio para adquirir un estatus social y, consecuentemente,
deben mantenerse sumisas al modelo de subordinacién que conlleva la ins-
titucidén del matrimonio para conservar ese vinculo. En unos casos, existe una
dependencia econdmica que afianza la dominacién; pero, sin embargo, en
un considerable numero de configuraciones familiares, el acceso al trabajo
delas mujeres comporta su total autonomia econémica (f4, {6, {7, {10, {20), lo
que demuestra la fuerza de la estructura porque, en la mayoria de estas si-
tuaciones, no se cuestiona el patriarcado ni la institucién matrimonial y se
acepta la relacién de subordinacidén que comporta el matrimonio.

El vinculo matrimonial continiia constituyendo un elemento central en la
reproduccién del capital simbodlico. Ya hemos visto como, en la mayoria de
las familias, se inculcan una serie de saberes a las chicas destinados a pro-
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porcionarle valor en el mercado matrimonial. Este aprendizaje va dirigido a
fomentar en las chicas su competencia reproductiva, mientras que en los chi-
cos se tiende a fomentar su competencia productiva (en varios casos los chi-
cos comienzan a trabajar o se les apoya para que trabajen a una edad tem-
prana (3, el primo de {4, {6, {7, f33). Pero el capital escolar también constituye,
en algunos casos, capital simbolico valorado por el mercado matrimonialde
manera que, en ocasiones, los estudios se erigen en un vehiculo parala pro-
mocién social a través de matrimonio antes que del trabajo (£33, f47).

2.2. RELIGIOSIDAD °

Las practicas religiosas refuerzan el dispositivo de feminizacién en la me-
dida en que la iglesia catélica proclama una serie de valores morales dirigi-
dos especialmente a las mujeres que suponen el sometimiento de la mujer al
marido y el enclaustramiento de ésta enla casa. El ideal de la ‘perfecta casa-
da cristiana’ supone una serie de practicas para las mujeres (servicio al ma-
rido, control espacial 'hasta que lamuerte los separe’) y una serie de valores
morales (sumisién, respeto y obediencia). Ademas, concede una importan-
cia primordial a la reproduccién, tnico fin de las relaciones sexuales y del
matrimonio, atribuyéndole a la mujer la responsabilidad en todas las tareas
reproductivas de ello derivadas.

Dentro de esta ldégica, podriamos suponer que las configuraciones fami-
liares con unos criterios religiosos mas firmes sean las que siguen mas fiel-
mente el modelo patriarcal tradicional. La religién adquiere un protagonis-
mo importante en f4 (pertenecen a la Iglesia Evangelista y la contactacién
con ellos se hizo a través del pastor), {20 (la hija hace promesas al "Sefior’'y
la madre va a darle “'gracias a Dios” por las cosas buenas que le pasan), f21
(socializada en el seno de instituciones religiosas), {24 (se conocen en un
centro cristiano y van a misa los domingos) £33 (configuracion extremada-
mente tradicional en la que la religién cobra un papel fundamental en la or-
ganizacion de las relaciones familiares), {47 (padre € hijo han sido monagui-
llos) y £52 (proviene del medio rural donde la religiéon tiene un papel muy
importante). Sin embargo, nuestros analisis no nos permiten establecer con-
clusiones claras: si bien, las dos familias con la estructura quizas mas pa-
triarcal y tradicional de nuestro corpus empirico (£33 y f47) mantienen firmes
practicas y creencias religiosas que claramente influyen en el modelo de
configuracién familiar y en las practicas, dentro de este grupo, también en-
contramos tres configuraciones que hemos considerado mas igualitarias (f4,
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f24 y i52), lo que muestra que existen otras dinamicas que interactuan con es-
ta y contrarrestan su influencia en la configquracion de la estructura familiar.
Eldispositivo de feminizacién ha adquirido fuerza por si mismo y puede ac-
tuar al margen de la religién que originariamente contribuy¢ a su diserio.

2.3. ESTUDIOS/ TRABAJO REMUNERADO DE LA MADRE

Ya hemos establecido que, aunque la mayoria de las mujeres de las con-
figuraciones familiares analizadas tengan un trabajo remunerado, este hecho
no ha producido un impacto importante en el reparto equitativo de los roles
domeésticos.

En muchos casos, el trabajo de las mujeres fuera de casa sigue conside-
rdndose secundario y esta supeditado al cumplimiento de la labor repro-
ductiva. Varias de las mujeres estudiadas han dejado de trabajar con el ma-
trimonio o cuando han tenido hijos (2, {3, f11, {24, 33,36 y {52). Ademas, en
dos de los casos se produce una oposicién y una desvalorizacion sistemati-
ca de los maridos a la actividad laboral fuera del hogar de sus esposas (f3 y
52).

Esta situacién coincide con la légica de la dominacién por la que los es-
quemas androcéntricos se Imponen a las dominadas a través de una serie de
practicas y creencias universalmente compartidas que son reconocidas y
aceptadas por éstas, considerandolas como naturales. Es por ello que la
transgresién de esta norma es vivida por las mujeres con un sentimiento de
culpabilidad, por lo que trata de redimirse intensificando el tiempo de tra-
bajo dentro del hogar, de manera que no pueda ser culpada (por otros o por
si misma) de abandonar sus obligaciones.

La formacién de la mujer se considera la otra via a través de la cual se po-
dria producir un cambio en las estructuras patriarcales. Enla medida en que
aumenta la escolarizacién de la mujer, aumentan su sentido de su propio va-
lor y sus expectativas laborales —no sélo por el discurso meritocratico domi-
nante, sino también porque la inversién en tiempo y en esfuerzo para obte-
ner un titulo supone una inversién emocional que dificulta el encierro
doméstico, lo que supone una serie de cambios en la estructura familiar-.
Para nuestra investigacion, buscabamos familias de clase educativa baja, con
lo que son pocas las familias en las que vamos a encontrar un nivel de estu-
dios superlor ala escolaridad obligatoria. Tan s6lo en f17, la mujer, Martina,
posee estudios (de FPII) superiores a los del marido. En este caso, el marido
reconoce su admiracién por este rasgo de su €sposa aunque argumenta que
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el tiene el saber de la calle” que es €l valido para salir adelante en su con-
texto. También podemos hablar de casos en los que se observa un mayor ca-
pital cultural en las mujeres, como en {9, en donde ella estuvo preparandose
el acceso ala Universidad de mayores de veinticinco afios, y f11 y 36 en que
ellas son muy aficionadas a la lectura. F11 constituye un caso especial por-
que a las practicas de lectura de la madre se une una cierta conciencia fe-
minista - feminismo practico -. En este caso, la conjuncion de ambos feno-
menos produce un modelo de configuracién familiar més igualitario. En las
otras dos configuraciones familiares sefialadas, aunque no se observan cam-
bios importantes en la estructura familiar, las mujeres ocupan una posicion
relevante dentro de la configuracién familiar, se expresan en publico, sus opi-
niones sonrespetadas y su autoestima se ve reforzada por la seguridad que
esa posesion de capital cultural les confiere.

Cuando se produce la situacién inversa, es decir, que el capital cultural del
marido es mayor, este hecho refuerza las estructuras androcéntricas y la su-
misién de la mujer. F24 y {10 son ejemplos claros de ello. El marido de fl10 ha
estudiado Auxiliar Administrativo de Banca y censura el derecho de expre-
sion de su mujer. Aunque f24 no la hemos considerado dentro de las confi-
guraciones mas patriarcales, si hemos detectado en su discurso una cierta
sumisién en funcion de la superioridad cultural del varén: “porque mi mari-
do le gusta muchisimo leer, lee mucho, entonces es una persona bastante cul-
ta. Yo, como no me gusta leer, me gustan mas las labores, pues les puedo ayu-
dar menos”.

Para comprender como opera la produccion de las identidades de géne-
ro, intentamos encontrar tendencias generales que relacionen el modelo de
configuraciéon familiar con la construcciéon de unas identidades mas o menos
generizadas en las hijas e hijos de estas familias. Uno de los modos con el
que podemos abordar su estudio es a través del analisis de las expectativas
académicas y laborales de los chicos y las chicas. Observamos en este pun-
to que las chicas con unas expectativas laborales de mayor entidad -que se
reflejan en carreras universitarias de ciclo largo con un cierto prestigio:
Derecho o Empresariales (3), Bacteritloga o Fisica (f9), Traduccién e
Interpretacion (f24) y Ciencias Ambientales (£36)- son hijas de madres que
se dedican unicamente al trabajo reproductivo en el hogar. En la busqueda
de dinamicas que contribuyan a explicar este hecho, encontramos un amplio
esfuerzo por parte de las madres para que las hijas no reproduzcan sus mis-
mas condiciones de vida. Pero hemos visto que, precisamente, estas muje-
res no cuestionan su posicién dentro de la familia, sino todo lo contrario. Asf,
llegamos a un aspecto que apuntabamos anteriormente y que puede ser qui-
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z4s mas explicativo: las familias en las que la mujer no trabaja fuera de casa
coinciden en nuestro estudio con las que tienen mayores ingresos. Por tanto,
es probable que un nivel mas alto de expectativas sea consecuencia de ma-
yores posibilidades objetivas y econémicas de promocién social. Coincide,
ademas, que las madres de f9 y £36 tienen un nivel cultural superior a la me-
dia de las familias estudiadas. Su mayor disponibilidad de tiempo les permi-
te, estudiar y dedicar tiempo a la lectura.

Este hecho contradice la hipotesis de Bourdieu, segun la cual, “las hijas de
madres que trabajan tienen unas aspiraciones profesionales mas elevadas y
slenten menor adhesién al modelo tradicional de la condicién femenina”. Es
mas, nos encontramos con casos de chicas que, conscientes de la carga que
supone en sus madres (trabajadoras remuneradas) la doble jornada, relati-
vizan el trabajo a realizar y consideran como expectativa biograficamas de-
seable la posibilidad de dedicarse solamente al trabajo reproductivo. Ello es
producto de la observacion de las condiciones tan duras en las que se reali-
za el trabajo de las madres, trabajo no cualificado, al cual han de dedicarle
muchas horas a cambio de una compensacién econémica exigua. Es este el
caso de la hija de {46, que sélo considera la posibilidad de realizar trabajo
remunerado en el caso de que consiga una titulacién universitaria que le per-
mita un trabajo con unas condiciones laborales aceptables y que le com-
pense econdémicamente. Lo mismo sucede con f10 que, a pesar de las pre-
siones familiares para que haga unos estudios “consalida”, no tiene deltodo
claro que el trabajo sea su forma de promocién social: “le gustaria trabajar,
aunque sea un poquillo [...] para salir de casa”.

Esta reflexién nos ilustra sobre el riesgo de establecer generalizaciones.
Hay una clara diferencia entre tener como referencia una madre con un tra-
bajo cualificado, satisfactorio, socialmente reconocido y valorado y una ma-
dre con un trabajo duro, poco satisfactorio e infravalorado socialmente.

Si las expectativas de trabajo no proporcionan una ruptura en la repro-
duccién de las jerarquias laborales y sociales, en las clases populares con es-
casos recursos econdémicos, es dificil que se asocie la promocién social de

6. N:,Yo? Es mejor no trabajar, estar en tu casa y... Es mejor ¢no? To el mundo pre-
fiere no trabajar... Pero... sequn, si... me he sacao alguna carrera y eso, también me
gustaria ejercerla ;no? Segun... No sé...

E: ;Piensas que se trabaja mas fuera de casa que dentro de casa?

N: Segun qué trabajo. Porque, por ejemplo, un maestro, un médico no trabaja como
una ama de casa, trabaja mas una ama de casa. Pero a lo mejor una que limpiaenla
calle o uno que vende en un puesto, esos trabajan mucho. Pero los otros no. (f4h).
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las mujeres de clase educativa baja respecto al género sobre la base de una
inserciéon en el mercado laboral, sino todo lo contrario: la promocién social
se encamina a la realizacién tnica y exclusiva del trabajo reproductivo, lo que
se aslenta en el mercado matrimonial.

2.4. DIVISION DE ESPACIOS PUBLICOS/ PRIVADOS

El dispositivo de feminizacion establece la division entre espacios publi-
cosy privados, atribuyendo a los varones el monopolio de todas las activi-
dades oficiales, publicas y de representacién y minimizando la presencia de
las mujeres, relegandolas a los espacios privados, confinandolas al interior
delhogar.

La antropéloga Michelle Z. Rosaldo (1974) defiende que la subordinacion
de las mujeres es consecuencia, precisamente, de la divisién entre los espa-
cios publicos y privados (o domésticos). Las mujeres ocupan la esfera do-
méstica, donde se dedican al cuidado de la familia y de la casa. Los varones
ocupan la esfera publica, que es donde se realizan las actividades relacio-
nadas con la economia y la politica. Consecuentemente, sélo cuando los va-
rones se impliquen en la esfera doméstica y las mujeres participen de la es-
fera publica se conseguira avanzar hacia la equidad.

La division sexual del trabajo entre actividad productiva y actividad re-
productiva es representativa de esta divisién social de espacios puesto que,
por norma general, la actividad laboral del varén se sitiia en €l mundo exte-
rior y las mujeres que realizan exclusivamente trabajo reproductivo quedan
recluidas en el ambito doméstico. Son varias las configuraciones que pre-
sentan una radical division de espacios basada en la divisién del trabajo: en
2. 13,19, 111, {24, 136 y 139, los maridos trabajan fuera y ellas permanecen en
casa; es mas, en {2 y {36, ellos pasan temporadas, mas o menos largas, fuera
del hogar por motivos laborales y regresan a casa sélo los fines de semana.
Aunque obvio, resulta importante destacar el hecho de que, por supuesto,
ninguna de las mujeres estudiadas que trabajan fuera de casa pueden per-
mitirse un trabajo de estas caracteristicas, lo que significa una prueba mas
de que el acceso al trabajo remunerado de la mujer no supone por si séloy
en estas clases sociales un cambio importante en la division tradicional de
roles y que se continian atribuyendo responsabilidades diferenciales a va-
rones y mujeres.

Pero la divisién de espacios se plasma también en otros ambitos, por
ejemplo el ocio. A menudo, la misma naturaleza de las actividades de ocio
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propicia que se lleven a cabo en ambitos diferenciados: 1a caza, la pesca, las
peias de futbol (3, {6, {10, f52) son actividades realizadas por los varones de
las familias (a menudo se realizan conjuntamente padres e hijos); mientras,
el ocio femenino se desarrolla frecuentemente en el ambito doméstico (cos-
tura, televisidn, lectura). Es representativo el caso de {3 porque una misma
actividad, la bicicleta, constituye un simbolo de cémo los esquemas andro-
céntricos son legitimados por las practicas: él sale a pasear en bicicletay ella
permanece en casa porque ‘le gusta mas la ciclostatic que hacer los kiléme-
tros fuera de casa’".

El habitus confiere naturalidad a estas practicas. No obstante, nos encon-
tramos con algun caso de mujeres que cuestionan los esquemas dominantes
y se resisten a permanecer recluidas en el &mbito domeéstico. Esta actitud la
encontramos en mujeres con autonomia econémica (aunque no todas las que
trabajan fuera adoptan la misma postura): {7, a quien le agobia estar en casay
busca todo tipo de ocupaciones en el exterior: cursillos, asociaciones, etc.; 4,
cuya especial configuracion familiar le confiere a la mujer una gran autono-
mia en todos los &mbitos, quedando deslegitimada la tradicional divisién de
espacios. Esta imagen materna ocupando espacios no tradicionales para las
mujeres tiene repercusiones en la construccion de la identidad de género de
los hijos: en {7 detectamos una conciencia discursiva lgualitaria; y en f4 po-
demos detectar algunos elementos de cambio en las practicas relativas a los
usos de tiempo y espacio: le gusta salir hasta tarde con sus amistades, le gus-
tan las motos, etc. (aunque, debido a sus expectativas laborales -afirma que
no le importaria dedicarse al servicio domeéstico-, no la hemos considerado
dentro del grupo de chicas y chicos con una identidad menos generizada).

2.5. SOCIALIZACION DIFERENCIAL: GRADO DE EXIGENCIA,
CONTROLY SANCION SEGUN EL GENERO

Con una socializacion diferencial, chicas y chicos interiorizan una serie
de pautas y habitos de comportamiento diferentes segun su sexo. De este

7. M: Si, porque antes no tenian bicicletas..., como yo... no tengo bicicleta..., pero yo
me llevo una... ;Quién quiere venir? Bueno, hoy que vaya la Eva, mafiana voy yo.
Entonces yo cojo la bicicleta del que no viene. Aqui tos tienen bicicleta menos el
padre.

AYlamadre..
M:Y la madre, pero ella no quiere..., darse paseos no quiere, ella quiere la "ciclos-
tatic” (f3).
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modo, la adscripcién sexual se configura en uno de los principales referen-
tes para la construccién de la propia identidad. El que los progenitores man-
tengan unos esquemas de percepcién y valoracién androcéntricos influira
en el trato que le den al menor (dependiendo de que sea vardn o mujer) v,
consecuentemente, en las percepciones y valoraciones de éste, en definiti-
va, en la construccion de su identidad de género y su percepcién de las di-
ferencias con respecto al otro género. Los humanos aprenden a comportar-
se como se espera que mujeres y varones lo hagan en sus sociedades.

B&sicamente, hemos encontrado tres ambitos en los que se muestra un
grado diferente de exigencia en hijos e hijas adolescentes dependiendo del
sexo8. En todos ellos, las mujeres resultan seriamente perjudicadas: exigen-
clas materiales, exigencias morales y consumo.

Cuando en la familia hay hijas e hijos, las exigencias de ayuda en las ta-
reas domeésticas son siempre mucho mas notorias para las chicas que para
los chicos. Aunque, en la mayoria de los casos, se intente disfrazar bajo un su-
puesto tratamiento Igualitario, la realidad es que ellas deben asumir las obli-
gaciones que se priorizan con el dispositivo de feminizacion, asumiendo la
responsabilidad en las tareas domeésticas y el cuidado de los hombres. Este
tratamiento diferencial choca con el discurso dominante, por 1o que, a me-
nudo, se buscan por parte de los padres discursos que justifiquen las dife-
rencias: {6, {7 y £33 justifican la no ayuda de los hijos varones sobre la base de
la actividad laboral que éstos realizan; f2 y f10, porque los chicos son mas pe-
quenos (los hijos de {10 son pequefios para entrar en la cocina, pero no para
coger una escopeta cuando se van de caza); {52 justifica la ayuda de su hija
en que en el futuro, cuando esté casada, sepa llevar la casa; f3 1o achaca alas
personalidades diferentes de sus hijos, no a diferencias de género.

Las exigernclas morales se basan, segun Bourdieu, en la acumulacién de
capital simbolico. Cuando la adquisicién de capital simbdlico y capital social
constituyen una forma importante de acumulacién, las mujeres son unos va-

8. Los primeros anos de vida parecen ser aun mas importantes en la construccion de
las identidades. Oakley (1974) resume las practicas discriminatorias de madres y
padres en: el lenguaje y los calificativos con que se trata a chicas (guapa, linda,
buena) y chicos (fuerte, valiente, listo); juguetes diferentes que contribuyen a ca-
nalizar sus gustos y actividades, juguetes blandos y adornos para la casa y el cuer-
po a las chicas y juguetes practicos, logicos y agresivos para los chicos: mecanos,
pistolas...; formas de vestirles, peinarles, siendo mayor la atencién dedicada a las
chicas en estos aspectos y chicos y chicas son entrenados para actividades dife-
rentes. Generalmente, las chicas en actividades relacionadas con la casa y los chi-
cos con el exterior.
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lores que hay que mantener a salvo de la ofensa. Asi, cuando el beneficio sim-
bolico de una alianza depende del valor simboélico de los objetos de inter-
cambio (reputacién y, en especial, la castidad de las mujeres disponibles), el
honor es una forma de interés en sentido estricto. Esto, unido a la tradicional
divisién de espacios, se convierte nuevamente en un arma de dominacién ya
que, convertida la mujer en un objeto de intercambio, se utiliza para obtener
sumision y mantener a la mujer fuera del "peligroso” mundo exterior. Todo
ello se traduce en un exagerado celo en el control de espacios de las chicas,
mientras que con los varones se da una mayor flexibilidad; es méas, a menu-
do se les incita a salir y a ocupar los espacios propios de lo masculino (por
ejemplo, en el discurso del padre de f3 se manifiesta extrafieza porque el hi-
jo salga tan poco). Las configuraciones en las que este control con respecto
alas chicas es mas fuerte son f2 ('una mujer no tiene nada que hacer a altas
horas de las noche"), f3,16,£10,f17, {21,133, f36 (los horarios de vuelta son es-
trictos y los espacios limitados de forma que los padres puedan ejercer un
tipo de control indirecto favorecido por las amplias redes relacicnales que
poseen) y f47. Lo que sucede en estos casos es que las chicas interiorizan el
discurso paterno/materno y presentan sus limitadas practicas en el &mbito
exterior como apetencias personales ('yo estoy mas a gusto con mis libros’'-
f10-, "estd muy lejos, es muy peligroso el camino, el ambiente estg cargado’'-
£33-, "mi padre tiene razdn, ;qué hace una nifia sola a altas horas de la noche?"”
—f2-, 'no me gusta salir mucho"” -£3-).

La adquisicién de bienes de consumo también opera a favor de los varo-
nes. Es frecuente que las peticiones (y concesiones) de los chicos sean de
mayor valor econémico y que, ademas, se busque potenciar sus habilidades
o relaciones con el exterior (ropa deportiva, ordenador, moto); mientras que
con las chicas se trabaja sobre su identidad femenina: ropa y adornos per-
sonales acaparan las inversiones que los progenitores realizan en ellas.

3. EL DISPOSITIVO DE FEMINIZACION OPERA SOBRE HIJAS E
HIJOS

El dispositivo de feminizacién que opera no soélo a través de la socializa-
cion familiar, sino a través de los valores imperantes en una sociedad es-
tructurada segun criterios patriarcales, ejerce su efecto sobre la construc-
cién de la identidad del alumnado de secundaria. No obstante, los cambios
operados en nuestra sociedad que afectan a la distribucion de roles y el ca-
lado de las ideas feministas que, como hemos visto, han tenido una influen-
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cia limitada en las familias analizadas, pueden surtir un efecto mayor en la
generacion siguiente. Los procesos de socializacion se difuminan y diferen-
tes agentes tienen un papel activo en la socializacién del menor: familia, es-
cuela, medios de comunicacion y redes ejercen influencia sobre la cons-
truccién de la identidad. Si bien aiin podemos considerar la familia como
principal agente de socializacién, el resto de los agentes ejerceran una in-
fluencia importante. En la construccién de su identidad de género, el nifio,
por tanto, esta sometido a influencias diversas y, a veces, contradictorias. Asi,
aunque éste sea educado en una familia con valores muy patriarcales, se en-
contrara con que el discurso legitimo dominante en la sociedad es el iguali-
tario, con que a través de la escuela se le transmiten una serie de valores (al
menos tedricos) no sexistas (la coeducacién constituye uno de los temas
transversales de la LOGSE) o puede conocer a través de las redes o los me-
dios de comunicacién nuevas estructuras familiares o nuevos modelos de re-
lacién entre los géneros.

Através de las entrevistas realizadas con las chicas y chicos, pretende-
mos analizar como se resuelve esta dialéctica y qué influencias se producen
enla construccién de la identidad de género, asi como detectar los cambios
que se producen en las/los chicas/os con respecto a sus familias de origen.

3.1 EXPECTATIVASVITALESY PROFESIONALES

La institucién del matrimonio sigue manteniendo total vigencia en nuestra
socledad y especialmente en la clase obrera donde, ademas, constituye un
medio privilegiado para adquirir una posicién social. Ninguna de las chicas
y los chicos entrevistados cuestiona el matrimonio, apareciendo éste y la ma-
ternidad como principales expectativas vitales.

Existen, sin embargo, algunos indicios de cambio y, aunque las bases per-
manezcan inalteradas, encontramos, por ejemplo, en algunos discursos, el
reclamo de una convivencia previa al matrimonio (f8h, f11h, f24h, f36h), he-
cho que para la generacion de sus progenitores era impensable. También,
junto al discurso resignado de la inevitabilidad del trabajo reproductivo y de
la doble jornada femenina (f4h9, f21h, f10h), encontramos un discurso mas

9. N:"esverdad, cuando ya te casas te dedicas a tu mario y atucasa, a hacerlas co-
sas de tu casa, pero siempre es lo mismo, luego tienes nirios...luego, cuando eres
vieja tienes nietos, y luego te mueres” (f4h).
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positivo y mas conclenciado que aboga por la reparticién equitativa de las
tareas domeésticas (f7h, fOh, f11h, f24h, f36h, {39h).

S1 continuamos indagando en sus expectativas observamos que, mientras
que en los chicos es impensable un futuro que no pase por su insercién en el
mundo laboral (varios de ellos compatibilizan la actividad laboral con los es-
tudios: f9h y F4Th), algunas chicas se plantean la posibilidad de no realizar
trabajo remunerado y dedicarse a las labores reproductivas en exclusiva: f2h,
f3h, f4h, £33h. Tan sélo una de las entrevistadas trabaja de forma remunerada
(f4h) y, ademads, lo hace en el servicio domestico. El resto tienen mas o me-
nos interiorizada la idea de los estudios y el trabajo como medio de promo-
ci6én social; algunas, incluso lo plantean como necesidad de independencia
femenina (f20h y f21h).

El discurso mas comun es plantearse el trabajo como una continuidad 16-
gica de sus estudios. No obstante, aqui hay que destacar la tendencia gene-
ralizada de las chicas a elegir los estudios més feminizados: maestra (espe-
cialmente "de nifics pequerios”) es la profesidén que mas se repite entre las
chicas entrevistadas, aparecen también otras profesiones tipicamente feme-
ninas: administrativa, peluquera. Es interesante el caso de {3h que, aunque
aparentemente opte por una carrera diferente, de mayor prestigio que el res-
to (Empresariales o Derecho), en realidad, esta pensando en un trabajo de ti-
po administrativo: “llevar papeles”. Esta eleccién de las chicas hacia profe-
siones mas feminizadas que constituyen una extensién de su rol tradicional
(una expresién de f20h resume muy bien este hecho: ella quiere trabajar en
"“algo de cuidar a alguien”) la sitia Bourdieu "a través de una experiencia de
un orden social ‘sexualmente’ ordenado y los llamamientos explicitos al or-
den que les dirigen sus padres, sus profesores y sus condiscipulos, dotados
a su vez de principios de visién adquiridos en unas experiencias semejan-
tes del mundo, las chicas asimilan, bajo forma de esquemas de percepcién
y de estimacién dificilmente accesibles a la conciencia, los principios de la
divisién dominante que les llevan a considerar normal, o incluso natural, el
orden social tal cual es y a anticipar de algun modo su destino, rechazando
las ramas o las carreras de las que estan en cualquier caso excluidas, preci-
pitandose hacia aquellas a las que, en cualquier caso, estan destinadas”
(2000:118). En estalinea, los chicos entrevistados se adaptan en sus orienta-
ciones académicas a los estereotipos tradicionales: estudios de tipo cientifi-
co o tecnolégico; mientras que sélo dos de las chicas entrevistadas optan por
carreras de ciencias (fSh y f36h). Es interesante detenerse enla construccién
de la identidad de género de estas chicas que rompen con los estereotipos
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_tradicionales en la eleccion de estudios y han de desenvolverse en un espa-
cio predominantemente masculino. Comprobamos en estas chicas cémo se
produce una acentuacién, mas o menos consciente, de las caracteristicas
consideradas femeninas: les gustan la ropa y los perfumes, manifiestan el de-
seo de casarse y tener hijos. Compartimos la explicacién que, de esta acti-
tud, nos aporta Martin Casares (1997): constituye un mecanismo de com-
pensacion ante la ruptura de modelos.

3.2. RELIGIOSIDAD

Como ya se ha dicho, la religiosidad constituye una fuente de valores de
tipo patriarcal-tradicional y la familiaridad con sus principios y sus practicas,
por tanto, tiene influencia en los procesos de construcciéon de las identida-
des. Efectivamente, comprobamos que la mayoria de las chicas y chicos pa-
ra los que la religién supone un elemento importante en su biografia, man-
tienen un discurso y unas practicas bastante estereotipadas por el género.Es
el caso de f20h (hace promesas "‘al Seflor" para que se cumplan sus deseos),
f21h (socializada en instituciones religiosas), f33h (practicas religiosas con-
juntas con su madre y hermanas en el ambito doméstico), f{47Th (es monagui-
llo) y f4h (la religién es un elemento central en su familia). Es caracteristica
comun de estas chicas y chicos la importancia que conceden al matrimonio
y a lafamilia como ambito prioritario de desarrollo, la asimilacién no critica
de los roles tradicionales, unas expectativas profesionales estereotipadas,
etc. .

Fllhy f24h constituyen las excepciones porque, aunque confieren impor-
tancia a la religién, presentan discursos mas igualitarios que el resto. Ello pue-
de ser debido a que no le confieren excesiva importancia y supeditan sus
“obligaciones religiosas” ala realizacion de otras actividades (fl lhno va a ca-
tequesis porque le coincide con el inglés, y a f24h "le gustaria ir mas a misa”’,
pero en la practica no va) y/o al tipo de configuracién familiar en el que se en-
cuentran insertas, que ya hemos definido cormno igualitaria.

3.3. USOS DIFERENCIALES TIEMPOY ESPACIO

Enel apartado anterior, comprobamos cémo las exigencias y el grado de
control de los progenitores con respecto a sus hijas e hijos se establecia de
manera diferencial y, en aras de la salvaguarda de las virtudes morales, se
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llevaba a cabo un control mas estricto sobre las chicas que sobre los chicos.
Veiamos también cémo la interiorizacion de la norma llevaba a las chicas a
semantizar esta limitacién de espacios cémo gustos personales (f2h f3h, {10h,
f33h, f36h).

Pero, ademas, los estereotipos de género y el dispositivo de feminizacién
dictan el tipo de actividades "“mds apropiadas’’ para cada género, lo que se
refleja principalmente en el uso del tiempo libre y las actividades de ocio. Es
recurrente en las chicas el pasar su tiempo libre viendo tiendas de ropa (f3h,
fOh, f11h, f20h) o el que se desarrolle en gran parte en el ambito doméstico
(f3h hace aerdbic en casa con su madre, f10h prefiere quedarse en casa con
su libros y escribir cosas en su agenda, f36h escribe una “especie de nove-
la”, lee y le gusta pasar el tiempo ordenando sus cosas). Todo lo contrario
que los chicos que “paran poco en casa’’ y sus actividades de ocio pasan
principalmente por la practica de alqun deporte (excepto FT que simultanea
varias actividades de ocio: radio,campamentos, ludoteca, salidas con los ami-
gos..., pero siempre en el ambito publico).

La construccién de identidades de género mas ¢ menos marcadas tiene
que ver, entre otras cosas, con la reproduccion de los estereotipos en los usos
de tiempo y espacio. Si seleccionamos a las chicas con una conciencia dis-
cursiva mas igualitaria comprobamos que o bien entre sus actividades de
oclo estan las practicas deportivas (f9h, fl 1h) o bien el ambito exterior se
constituye en el espacio principal preferido para desarrollar sus actividades
de ocio (f24h).

3.4. CONCIENCIA DISCURSIVAVERSUS CONCIENCIA PRACTICA

Ala hora de analizar la produccién de identidades de género y de detec-
tar los posibles cambios es pertinente establecer una diferencia entre con-
ciencia discursiva y conciencia practica; la primera, se refleja en el discurso
y, la segunda, en las practicas. Si bien no podemos considerar que un cam-
bio se ha producido totalmente hasta que éste no quede fijado en las practi-
cas de los sujetos, estariamos cometiendo un error si obviaramos los cam-
bios en la conciencia discursiva, ya que éstos suponen un cuestionamiento
de las bases en las que se sustenta la estructura actual, el patriarcado, y un
paso previo para alcanzar €l cambio a nivel de las practicas. Por tanto, hemos
considerado también la conciencia discursiva a la hora de establecer distin-
ciones entre identidades mas o menos marcadas por el género, aunque te-
niendo-siempre en cuenta que a veces las conductas en el plano idealno se
corresponden con las conductas en el plano real (es claro en fTh y f39h).
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Hecha esta salvedad, hemos considerado como representantes del dis-
curso mas igualitarista a f7h, {3h, f1 1h, {24h, £39h. Estas coinciden en consi-
derar a varones y mujeres en un plano de igualdad en distintos Ambitos, tan-
to en la distribucién de los roles domésticos como en €l plano laboral. Otra
caracteristica de este grupo es que abogan por una convivencia prematri-
monial. Esta postura podria suponer un cuestionamiento de la institucién del
matrimonio. Pero, por otro lado, (hipétesis que nos parece mas plausible)
también podria tratarse de una estrategia para afianzar y garantizar el ma-
trimonio para toda la vida, evitando en lo posible la “caida’’ en el divorcio.

El desarrollo de esta conciencia mas igualitaria se constituye a través de
la relacién entre el modelo de configuracién familiar y la produccién de iden-
tidades de género: hijas e hijos nacidos en configuraciones familiares mas
lgualitarias construyen una identidad de género menos generizada. Pero,
ademas, hemos encontrado una dinamica comun en algunas de estas confi-
guraciones familiares que, sin duda, contribuye a la produccién de una iden-
tidad de género mas igualitaria: en tres de estas familias (f7, {9, f11), las ma-
dres son miembros de una Asociacion de Mujeres. En estos casos, los valores
feministas, intrinsecos a este tipo de asociaciones, pueden no ser incorpo-
rados por las mujeres a sus practicas diarias, pero si a su discurso, que es
transmitido a los hijos. Las otras dos configuraciones, {24 y 39, tienen en co-
mun un padre con un capital cultural superior a la media del resto de las con-
figuraciones. Este mayor capital cultural les lleva a adoptar de forma mas co-
herente el discurso dominante de igualdad de géneros y, como dice Harding,
a ''no expresar abiertamente el sexismo' (1996: 105).

Continuando con esta linea de distincién entre chicas y chicos que pre-
sentan una conciencia mas igualitaria 0 una conciencia mas sexista, nos rea-
firmamos en la idea de que el trabajo remunerado femenino enlas clases po-
pulares no tiene repercusiones claras y directas en la formacién de una
conciencia mas igualitaria. De hecho, del grupo que hemos considerado mas
igualitario, la mayoria de las madres no realiza trabajo remunerado (f9, {24,
£39), f11 realiza trabajo remunerado pero en casa y supeditado a las obliga-
ciones reproductivas y {7 es la tnica que realiza trabajo exterior remunera-
do. Estarelacion es aun mas clara si nos fijamos en aquellos y aquellas que
hemos considerado con una identidad de género mas estereotipada y un dis-
curso mas sexista; éstos son: f20h, f33h, f47h, f1 0h. Todas las madres. en estas
configuraciones trabajan. Son dinamicas diferentes las que confluyen en la
explicacion de esta conciencia (practica y discursiva) menos igualitaria:

— Situacién economica inestable (f20, £33, f47): unas condiciones economi-
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cas precarias acusan mas los efectos de los intentos de conseguir la igual-
dad para las mujeres, los varones se sienten mas amenazados e Inseguros,
por ejemplo, lo pasan peor si tienen que pagar pensiones a sus ex-espo-
sas (Harding, 1996: 105) o sufren en mayor medida los costes del divorcio.

— Procedencia del mundo rural (f20, f33): aqui, a la lentitud de los cambios
propia de la clase obrera se le une la lentitud de los cambios del tradicio-
nal y cerrado mundo rural.

— Padres autoritarios que se encuentran deslegitimados en su papel de prin-
cipales proveedores materiales de la familia y que basan su autoridad en
el ejercicio del poder sobre el resto de los miembros de la familia (f6, f10
y f4T).

4. DIFERENCIASY SEMEJANZAS INTERGENERACIONALES.

4.1. INDICIOS DE PERSISTENCIAY DESLEGITIMACION DEL PA-
TRIARCADO

Alolargo de este capitulo, se ha puesto de manifiesto que los cambios en
la estructura patriarcal son mas lentos de 1o que se nos hace creer desde la
visién androcéntrica dominante, que argumenta que el movimiento feminis-
ta ha dejado de tener sentido, ya que han desaparecido las desigualdades
—formales- entre los géneros. Si bien es verdad que no se puede considerar
nuestro corpus empirico como un referente unico que se pueda generalizar
alatotalidad de la sociedad, es muy ilustrativo comprobar que las bases tra-
diclonales en las que se apoya la dominacién masculina siguen teniendo vi-
gencia y, ademas, que se continuia reproduciendo en las generaciones veni-
deras.

A pesar delo que acabamos de decir, si hemos de mencionar ciertos ele-
mentos de cambio, sin perder de vista la distincién que haciamos en el apar-
tado anterior entre conciencia discursiva y conciencia practica, ya que una
cosa es el discurso igualitario y, otra, que esta ideologia consiga plasmarse
en la practica.
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4.1.1. ESQUEMAS EMERGENTES

A continuacion enumeramos los cambios que hemos detectado en el dis-
curso y en las préacticas de las chicas y chicos que suponen una evolucidén con
respecto a generaciones anteriores en el camino hacia la equidad:

- Convivencia prematrimonial o periodo de independencia antes del ma-
trimonio (f9h, f11h, f24h, {36h)

- Defensa del discurso dominante sobre el reparto equitativo de las ta-
reas domeésticas (f7h, f9h, f11h, {24h, f£39h)

- Eleccién, por parte de las chicas, de carreras tradicionalmente mascu-
linas ({9, f17) o no feminizadas (f36)

- Necesidad de independencia econdémica conseguida a través del tra-
bajo (f20,21,f11).

- Reivindicacién de un uso igualitario de tiempos y espacios (f4h, f24h,
f11h, f39h)

- Uso de innovaciones tecnolégicas por parte de las mujeres ({9, f10,f11,
f24,136)

- Practica, por parte de las mujeres, de actividades tradicionalmente
masculinas: deporte competitivo (f3h, fh, f1 1h, f{17h), salidas (f4h, f11h,
f24h), trabajo remunerado (f4)

— Priorizacién del &mbito académico o profesional sobre el familiar: f3h,
foh, fl 1h, f21h.

— Conciencia critica y reivindicativa (f2h, fSh, f1 1h)

4.1.2. SABERES DISCRIMINATORIOS INCORPORADOS EN LOS DISCUR-
SOS

Laviolencia simbdlica resulta un instrumento eficaz para legitimar la infe-
rioridad femenina. Hemos podido comprobar cémo las mismas mujeres in-
corporan en sus discursos saberes e ideas que forman parie del pretendido
saber popular y que, con la legitimidad que otorga la ciencia, se constituyen
en prejuicios contra las mismas mujeres, de manera que ellas mismas inte-
riorizan que son inferiores y colaboran en su propia dominacién. El “conoci-
miento’’ se constituye, asi, en un arma para la legitimacion del patriarcado.
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En la mayoria de los casos, estos discursos surgen como respuesta a una
contradiccién detectada por los sujetos entre el discurso formal de la igual-
dad de géneros y sus practicas: las entrevistadas y entrevistados son cons-
cientes de que llevan a cabo préacticas sexistas e intentan autojustificarse y
dotar de legitimidad a estas practicas. De este modo, la violencia simbolica
se constituye en un importante obstaculo para el cambio.

Eluso de saberes discriminatorios se hace recurrente en aspectos como
la justificacion de exigencias diferenciales en las responsabilidades domés-
ticas (f3, 16, £33, {52), la justificacién de la divisién de roles a través de la so-
cializacion (36, £39), la justificacion de la no realizacion de trabajo remune-
rado femenino (f3) o el recurso a la mayor peligrosidad en el ambiente para
las mujeres para justificar un mayor control sobre éstas (f2, {24, {10, {36).

4.1.3. PRESENCIA DEL DISCURSO FEMINISTAY SUS REPERCUSIONES

Laimagen y los estereotipos negativos creados alrededor de la figura de
la mujer feminista (*'poco femenina, agresiva, mal parecida’ son calificativos
que a menudo oimos), a través de procesos de violencia simbdlica, hacen
que el movimiento feminista aparezca poco atractivo alos o0jos de las mismas
mujeres y fomenta una predisposicién a rebelarse contra la etiqueta de fe-
minista. La presencia de un discurso feminista resulta aun mas dificil en mu-
jeres con escaso capital cultural y no conscientes de la dominacion.

Aun asi, el calado de las ideas feministas tiene una trascendencia Impor-
tante, al menos al nivel de la igualdad formal y de los discursos, de forma que,
en la mayoria de las configuraciones estudiadas, el discurso formal iguali-
tario hace acto de presencia en algun momento. De ellas, s6lo una, f20, se
considera “muy feminista” (por ello, o més probablemente araiz de este he-
cho, acude a un Centro de la Mujer para que la ayuden con la separacion),
habla de la necesidad de autosuficiencia femenina y critica la sumisién fe-
menina al ejercicio del poder de los varones. También el discurso de fl1 es-
ta plagado de ideas que podriamos insertar dentro de la ideologia feminis-
ta: necesidad de un espacio propio para la mujer, el trabajo remunerado
como forma de realizacién y de independencia, etc. Ambas se podrian en-
cuadrar, dentro del denominado "“feminismo practico”, caracteristico de las
mujeres de clase obrera. Con esta denominacién, nos referimos a mujeres
que, incluso sin reconocer esa etiqueta (caso de f1 1) ni tener una conciencia
clara de oponerse al patriarcado, llevan a cabo la lucha por la equidad en sus
practicas cotidianas.
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Otra forma de participacién en las ideas feministas se hace a través de las
Asociaciones de Mujeres. F7, f9 y {11 son miembros de Asociaciones de
Mujeres. F11 participa ademads en grupos de animacioén a la lectura y asiste
a charlas sobre la autoestima de la mujer.

Alo largo de esta investigacién, hemos podido comprobar cémo cual-
quiera de estas formas de feminismo del que participan las mujeres, de for-
ma mas O Imenos consciente, tiene repercusiones, al menos a nivel discursi-
vo, que son transmitidas en forma de valores a las siguientes generaciones.
Como resultado, las hijas e hijos de estas mujeres construyen un discurso y
llevan a cabo unas practicas mas igualitarias (ver discursos de f7h, f9h, fl1 1h).
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V. LAS ALUMNAS ANTE LA EDUCACION
SECUNDARIA

ANTONIA CARMONA BRETONES, MAYCA CASARES FERNANDEZ Y
CLAUDIA CIFUENTES MARTINEZ

1. CONFIGURACIONES FAMILIARESY EXITO ACADEMICO.

La hipétesis general de la que partimos plantea que el éxito escolar es
mas probable que se produzca alli donde haya una familiaridad cotidiana con
las técnicas escriturales, donde haya una familiaridad con el mundo escolar
y los comportamientos que éste exige, donde las practicas educativas estén
mas basadas en el desarrollo del autodominio que en la obediencia puntual
a 6rdenes concretas, donde se desarrollen mediante el recurso a un didlogo
constante con referencia a las normas generales que han de regir los com-
portamientos, donde las sanciones pongan mas énfasis en la intencién de la
accion que en las consecuencias materiales de la misma. Este tipo de préc-
ticas educativas seran mas comunes en familias con unas determinadas con-
diciones de existencia y estrategias de reproduccioén social: familias en las
que existan condiciones de estabilidad y seguridad que posibiliten una re-
lacién previsora con el porvenir, en las que el autodominio y la constancia
sean cualidades posibles y necesarias, en las que el capital escolar sea un
elemento central de las estrategias de reproduccién,... Ahora bien, como ve-
remos a continuacién en el analisis de las configuraciones familiares, esas ca-
racteristicas pueden ser muy variadas (en funcién del capital escolar dispo-
nible, de las distintas relaciones con el entorno, de las particulares economias
de intercambio afectivo,..). En cualquier caso, analizamos, siguiendo a Lahire,
el rendimiento escolar como producto de la relacién entre el tipo de relacio-
nes que genera la configuracién familiar y el tipo de relaciones imperante en
el universo escolar, para ver qué tipo de rasgos de las configuraciones fami-
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liares se adecuan al tipo de relaciones soclales que se dan en el universo es-
colar.

En la anterior investigacién aparecieron, sin embargo, claras diferencias
de género en cuanto al éxito académico, interpretado éste, como el resulta-
do de la aplicacién de los criterios de excelencia manejados por el profeso-
rado a sus alumnos y alumnas: limpieza, orden, sumision a reglas imperso-
nales,... ;Podemos hablar de la existencia de un “isomorfismo" entre esos
criterios y los resultados de la interiorizacidén de las responsabilidades do-
mésticas que, sobre todo a chicas, se imponen en sus ambitos familiares?
¢Puede contribuir este isomorfismo a explicarnos esas diferencias de géne-
ro en cuanto al rendimiento académico?.;Se adaptan mejor las chicas que
los chicos alos criterios de excelencia escolar manejados por la institucién?

Para clarificar estos interrogantes, en este capitulo, procederemos a ana-
lizar, tomando como referencia las configuraciones familiares analizadas, las
formas familiares de cultura escrita en estrecha relacién con el orden fami-
liar de identificaciones; el sistema de sanciones y las formas de autoridad fa-
miliar, profundizando en el tipo de sanciones, la continuidad en su aplicacién
y las condiciones de posibilidad de las practicas disciplinarias; los modos
familiares de inversién educativa; la interiorizacién o no de las responsabili-
dades, tanto domésticas como académicas, por parte de los chicos y las chi-
cas; las semantizaciones entorno al éxito académico de las chicas y las per-
cepciones de ellos y ellas, las expectativas y la eleccién de estudios, la
reproduccién de los estereotipos de género, la competitividad que se esta-
blece entre el grupo de iguales; 1a relacién con las innovaciones tecnoldgi-
cas (en particular, la relacion de las chicas con los ordenadores) y la interre-
lacién entre las expectativas profesionales y vitales.

1.1. FORMAS FAMILIARES DE CULTURA ESCRITA.

El discurso escrito no es simplemente la transcripcién del oral, sino que
supone el manejo de unas técnicas que transforman de manera significativa
la propia estructuracién del razonamiento y la relacién consigo mismas de
las personas.

La escritura permite un control simbdlico sobre el lenguaje que utiliza, so-
bre la forma de sus razonamientos, sobre el espacio y el tiempo y, simulta-
neamente, facilita su planificacion y su organizacién. Por ello, es fundamen-
tal considerar todas las escrituras domeésticas cotidianas: recetas, listas de la
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compra, agendas de teléfonos, listas de cosas que hay que hacer, cualquier
forma de contabilidad doméstica, ...

Junto a ellas, prestaremos atencién a todos los actos de lectura y escritura
conjuntas de los padres con los hijos que pueden formar parte de la econo-
mia de intercambio afectivo entre ellos.

1.1.1. ESCRITURAS DOMESTICAS COTIDIANAS Y PRACTICAS DE LEC-
TURA.

Nueve de estas familias manifiestan alguna forma de escritura doméstica
en sus quehaceres cotidianos. Asi lo encontramos en {7 (la madre cursa nu-
merosas solicitudes), f9 (el padre se ocupa de la contabilidad de la carpin-
teria), f10 (practicas de contabilidad domeéstica), f11 (almanaque donde se
apuntan las cosas que hay que realizar, contabilidad domeéstica), {17 (la ma-
dre hace listas de la compra y se ocupa del papeleo), {24, {36, {39 y {52 (en
todas ellas se hacen listas de la compra).

Enf4,f7,f9,f10,f11,f17, {24, 136,139, f47 y {52, las practicas de lectura son
muy comunes. Cabe destacar que, en las anteriores configuraciones fami-
liares enlas que se realizan practicas escriturales domesticas, se llevan a ca-
bo también practicas de lectura habituales.

Hemos detectado que se fomenta aun mas el éxito académico si el fami-
liar que “gusta de la lectura’” es aquel con el cual se identifica el chico o chi-
ca en cuestitn. Esto es lo que ocurre en la f4, en la que Noelia se identifica
con la abuela, que es la que consigue inculcar a los nietos el gusto por esta
practica; enla {7, en la que Alejandro se identifica con la madre, que fundé
una asociacién de mujeres de la cual recibe mucha informacién, etc; ademas,
actualmente estd preparandose las oposiciones para camarera de planta de
hospital, para lo que se ha comprado los libros necesarios; enla {9, enla que
nos encontramos exactamente con el mismo caso que enf4; enlafl0, sibien
Alejandra parece identificarse con la madre, esta muy influenciada por el pa-
dre (pues es éste el que mas tiempo pasa con ella), cuyas practicas de lec-
tura son cotidianas; enlafl17, enla que la identificacién se produce con la ma-
dre quien, ademas de haber hecho la especialidad de Quimica enFP 1, se
apunta a todo tipo de cursillos y lee libros y revistas; en la {24, donde Nieves
se identifica con su padre, que es el que lee todos los dias el periddico y el
que ha pedido a su hija que le genere una base de datos para archivar los nu-
merosos libros que posee; enla {33, en la que Linda se identifica con su her-
mana mayor: desea realizar los mismos estudios que ella, le pregunta, le con-
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sulta y atiende a sus recomendaciones de esfuerzo y perseverancia (su her-
mana mayor es el familiar que presenta una mayor aficién por la lectura,
ademads de representar los valores culturales y escolares); en la {36, enla que
la identificacién es hija — madre, representando ésta el gusto por la lectura;
enla f39, en la que Antonio se identifica con el padre, que tiene fama de ser
un “gran lector”; enla f47, Filomeno se identifica también con su padre, que
es el miembro de la familia cuyas practicas de lectura son habituales (esta
coleccionando las obras completas de fauna de Félix Rodriguez de la Fuente,
de la cual se siente muy orgulloso); y enla {52, enla que se produce una iden-
tificacion entre la hija y la madre, quien manifiesta que la lectura ha sido una
de sus grandes aficiones.

Generalmente, el criterio sobre el que se sustenta el orden identificatorio
es el género, si bien no es exclusivo, pues éste puede ser también el orden
de nacimiento o la proximidad fisica. Asi, hemos visto como en {3, f4, 6, f9,
f10, f17, 21, f33 y f39 el orden de identificaciones esta fundamentado en la
adscripcién sexual. Sin embargo, en otras configuraciones famihares el cri-
terio de identificacién no es éste: en f7, es el hijo primogénito el que se iden-
tifica con la madre y, en {24 es Nieves la que se identifica con el padre. En am-
bos casos, el criterio es el orden de nacimiento (son los primogénitos de sus
respectivas familias).

1.1.2. ESCOLARIZACION TARDIA.

Entre los entrevistados, hay varios que han estado estudiando en el siste-
ma de ensefianza reglada tiempo después de haber abandonado sus estu-
dios. Esta inversidn en una "escolaridad tardia" indica una valoracién positi-
va de la cultura escolar, su incorporacion como capital simbolico en la unidad
familiar, una confianza en ella como estrategia de reproduccién social, una
relacidon mas intensa conlas practicas de cultura escrita y un acercamiento a
lo que son los requerimientos del medio escolar. En 7, f9 (aunque, en este
caso, se quedé en unintento),f10, f11 y f36 nos encontramos con una escola-
rizacion tardia por parte de los padres. En los cuatro casos, lo importante no
sblo es tener mas opciones para acceder a mejores trabajos, sino el hecho
de adquirir una 'cultura’. Conceden un valor simbdlico a los estudios, basa-
do en laidea de que éstos aportan una educacioén, en el sentido de “buenas
maneras”, de "saber estar”, de "'saber comportarse”, de "saber expresarse
correctamente’’y de aumentar el “respeto social”.

.Qué efecto ha tenido esta escolarizacidn tardia en los resultados acadé-
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micos de sus descendientes? Excepto en {36, en la que el éxito de Gabriela
no es claro (suspendid un curso y este afio le han quedado dos asignaturas
para septiembre), en todas las demas configuraciones familiares, los resul-
tados académicos son excelentes: Alejandro, de la f7, ha aprobado todo el
curso de 2° de Electroénica (FPII) con algunos sobresalientes; Rocio, de 1a {9,
ha sacado 3° de E.S.O. con todo sobresalientes; Alejandra, de la f10, todo so-
bresalientes; Maria Angustias, de lafl 1, todo sobresalientes.

En cuanto a la madre de f17, ya hemos comentado que no cesa de hacer
cursillos, estén relacionados o no con su especialidad (quimica). Sin embar-
go, la situacién escolar de sus hijos se aproxima peligrosamente al fracaso:
el mayor, que tiene 15 anos, ha repetido 2° de ESO y a la hija, de 13 afios, le
han quedado tres asignaturas en 1° de ESO. Tenemos que tener presente que,
en este caso, este fracaso esta inducido por la situacion de vulnerabilidad so-
cial que sufre esta familia, ademas de por las practicas e interdependencias
existentes entre los miembros de esta configuracion.

1.2. INCULCACION EN LOS HIJOS DEL DISCURSO MERITOCRA-
TICO.

Los padres jugaran un papel esencial en la orientacién tanto académica
como profesional de sus hijos. Hemos encontrado que en todas las familias,
pero por motivaciones enormemente diversas, se intenta inculcar en los hi-
jos laimportancia que tiene la formacién académica en sus vidas. Esto ratifi-
ca la hip6tesis anteriormente recogida, segun la cual, el éxito escolar en las
familias sin capital cultural de partida esta condicionado por la centralidad
que ocupen las credenciales educativas en sus estrategias de reproduccion
social. Podemos clasificar en tres amplios grupos las distintas motivaciones
antes mencionadas:

— enel primer grupo, tendriamos aquellas configuraciones familiares en las
que hay una fuerte interiorizacién del discurso meritocratico y que, por
tanto, consideran que es fundamental tener una ‘“carrera’’ para acceder a
un "‘buen trabajo’. Es el caso de los padres de {2, quienes piensan que,
“hoy en dia, sin una carrera, no se va a ningun sitio”, f3, {6, {1 (s1 bien, tam-
bién creen que es necesario contar con redes retacionales), {9, {24 (los pa-
dres'desean que sus hijos "hagan una carrera y se coloquen’’), {36 ("si no
tienesuna carrera, no puedes entrar; aunque seas enchufao, es importante
una carrera'’), f39 ("unos buenos estudios, garantizan un buen trabajo’’) y f41



312

(limitado al caso de los chicos).

— en el sequndo grupo, estan aquellas familias que no sélo asumen el dis-
curso meritocratico, sino que también conceden un valor simbolico-moral
alos estudios. Estas son: f4 (“‘respeto social”’), f10 (“‘buenas maneras, saber
estar’),fl1 ("tener estudios da otra calidad a las personas’’; esta misma ma-
dre, nos manifiesta que ‘'se queda embob4 cuando estd ante una persona
con estudios”), f17 (el padre quiere que sus "hijos llequen a lo més alto”,
paralo cual es fundamental el paso por la Universidad porque procura res-
peto social), {20 (para la madre, “con unos buenos estudios, no sélo se tra-
baja menos y se gana mds, sino que suponen poder hablar con gente de
cualquier nivel educativo sin quedar en vergiienza') y {52 (la madre conce-
de més valor a los estudios por si mismos que a la titulaciéon obtenida).

— por ultimo, nos encontramos con aquellas configuraciones que buscan en
la posesion de unos estudios, elevar el capital cultural, sobre todo de sus
hijas, para "'revalorizarlas” ante el mercado matrimonial. Este es el caso de
1laf33 y delaf47, aplicado sélo a su hija.

Cabe destacar que los tres modelos motivacionales mencionados se han
mostrado igualmente favorables al éxito escolar, no presentandose diferen-
clas (tomando aisladamente este elemento) en cuanto a silos motivos de la
transmisién de la centralidad de la escuela son acceder a un buen empleo,
elevar el capital cultural-simbélico o, ‘'simplemente”, una revalorizaciéon de
cara al mercado matrimonial. .

1.3. SISTEMA DE SANCIONESY FORMAS DE AUTORIDAD FAMI-
LIAR.

Lo fundamental no es tanto el grado de control sobre hijas e hijos, como la
forma en que se ejerce la autoridad. La escuela es un mundo de dominacién
racional, burocrética, en donde la obediencia a la regla y las sanciones son
siempre diferidas en el tiempo. Por tanto, chicas y chicos estaran mas adap-
tados a este universo en la medida en que haya una homologia entre el ejer-
cicio de la autoridad enla escuela y en la familia. Por el contrario, en familias
donde la autoridad esté basada en la obediencia a una persona y donde las
sanclones sean inmediatas, se acostumbraran a una forma de autoridad ab-
solutamente distinta a la escolar: la accién pedagogica tendra més proble-
mas en hacer que el alumnado acepte esa autoridad.
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La mayoria de las configuraciones familiares analizadas presentan carac-
teristicas de los modelos patriarcal-popular y disciplinario-normalizador, si
bien unas se aproximan mas a un modelo y, otras al otro. F2, f11, {20 y f24 son
configuraciones familiares, realmente, muy préoximas al modelo disciplina-
rio-normalizador. F3, f4, f7, 39 y {52 son configuraciones familiares en tran-
sicion, aungue se acercan al polo disciplinario-normalizador. F6, {9, {10 y f17
son también configuraciones familhares en transicién, pero estan mas proxi-
mas al polo patriarcal-popular. Por ultimo, {33, £36 y {47 constituyen claros
ejemplos de modelos de autoridad patriarcal-popular. Pues bien, como po-
demos apreciar, este elemento, considerado aisladamente, no es explicativo
del éxito escolar. Es necesario vincularlo con otras dinamicas.

Por otra parte, hemos encontrado que el recurso al principio de escasez
(propio del modelo patriarcal-popular) esta muy extendido, incluso en aque-
llas configuraciones muy préximas al modelo disciplinario-normalizador (f2,
fl1,f20y f24) y entodas las que estan en transicién (£3, f4, {7, 39 y f52) y que
se aproximan a él.

1.3.1. TIPO DE SANCIONES, CONTINUIDAD EN SU APLICACION Y CON-
DICIONES DE POSIBILIDAD DE LAS PRACTICAS DISCIPLINARIAS.

Un sistema de sanciones firme y continuado acaba conformando una es-
tructura de derechos y deberes donde los deberes de los hijos se hallan su-
peditados al cumplimiento de las normas establecidas por los padres. Este
sistema requiere que las normas de funcionamiento se hagan explicitas: si
no se cumplen las reglas, se es sancionado. Las sanciones se mantienen, no
se pueden negociar ni el tipo de sancién ni el momento de su aplicacion.

Enf3, 7,19, f10, {17, f24 y {36 las sanciones son puntuales, los castigos
ejemplares y el sistema de sanciones es discontinuo y no mantenido. En f10
llega hasta los castigos fisicos ( “‘pero sin matar a nadie’); en fl7, ademas de
la discontinuidad en el sistema de sanciones, los castigos son desproporcio-
nados: la hija dice que por llevar tres suspensos sélo le han regaiado y me-
nos de lo que ella esperaba, pero por llegar diez minutos tarde la castigan
una semana sin salir; y, en {24, los recortes de ocio se pueden negociar
(Nieves solicité y obtuvo un “aplazamiento’ en su prohibiciéon de salir para
un fin de semana que a ella no le interfiriera en sus planes). En f7 y en {9, se
recurre a las amenazas, que se van haciendo menos eficaces a medida que
los hijos conocen las posibilidades de su cumplimiento efectivo (en ambos
casos, las madres comentan ¢émo los hijos se rien porque saben que, al fi-
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nal, no se les “hace nada’). Este tipo de sanciones debiera ser claramente
desfavorable al éxito escolar, pues se aleja de los requerimientos de la insti-
tucién escolar. Sin embargo, 3, {1, {9, {10 y {24 presentan excelentes resulta-
dos académicos, por lo que tal vez se ha sustituido por unas estrategias de
negociacion y un sistema de control indirecto (a través de redes familiares y
de amistad). F2, {6, f11, f20 y f33 tienen un sistema de sanciones caracteriza-
do por su mantenimiento y continuidad. En todos estos casos, las sanciones
suelen ser recortes de ocio (salidas) y supresién de bienes materiales. F4,
36,39 y {52 sostienen la innecesariedad de las sanciones, pues los hijos han
Interiorizado perfectamente las normas disciplinarias.

En cuanto a las condiciones de posibilidad de estas practicas disciplina-
rias, como veremos a continuacion, el tiempo disponible esta, en estas con-
figuraciones familiares de clase educativa baja, estrechamente relacionado
con el género. Por eso, vamos a diferenciar el tiempo de las mujeres y el
tiempo de los hombres.

1.3.1.1. ELTIEMPO DE LAS MUJERES.

Como vimos en el capitulo anterior, la mayoria de las mujeres entrevista-
das realizan, ademas del trabajo reproductivo, un trabajo productivo, por lo
que el tiempo del cual disponen es reducido.

Excepciones a esta indisponibilidad de tiempo son las constituidas por las
mujeres de {2, {3, {9, {24, {36 y {39, dedicadas exclusivamente al trabajo re-
productivo, lo cual viven con “orgullo”, pues las hace distinguirse de aque-
llas a quienes las condiciones de escasez econdmica las obliga a buscarse
trabajos remunerados, normalmente descualificados, infravalorados y mal
pagados.

Eltrabajo remunerado de estas mujeres no tiene repercusiones negativas
sobre el rendimiento académico de hijas e hijos, por lo que, este elemento,
no puede considerarse de manera aislada. Sin embargo, si es necesario des-
tacar que, en las configuraciones familiares en las que las mujeres tienen un
trabajo remunerado se reparten, aunque sea minimamente, las tareas, dele-
gandose mas responsabilidades en los hijos.Y, como veremos, este ultimo as-
pecto si se ha revelado propiciatorio del éxito escolar.

1.3.1.2. EL TIEMPO DE LOS VARONES.

Contrariamente a lo que suele pensarse, no todos los varones de estas
configuraciones familiares desempefian un trabajo productivo continuado.
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De estos casos tenemos: {6 (después de casarse, consigue una plaza en el
hospital en el que trabaja su mujer, pero hace pocos afios obtuvo la baja per-
manente por problemas de salud; desde entonces, percibe una pension por
invalidez), f10 (ha estado en paro algunas temporadas), {20 (alcohdlico que
nunca trabajoé), f33 (no ha tenido trabajo fijo: trabaja en el campo y realiza
“apanos’’ seis meses al ano. Durante los otros seis meses, cobra el paro), f17
(sélo tiene algunos contratos temporales); y {47 (actualmente, como esta ju-
bilado, sélo hace alguna que otra “chapuza’).

Los demas varones de estas configuraciones familiares desempenan un
trabajo productivo estable y continuado: £2, £3, {4, {7, {11, {24, {36, 39 y {52 (an-
tes de fallecer).

1.3.1.3. ELTIEMPO DE LAS PAREJAS.

Por ultimo, veamos qué ocurre en aquellas configuraciones familiares en
las que ambos conyuges desarrollan un trabajo remunerado. En nuestro cor-
pus empirico, hemos detectado los siguientes casos: {4, {7, {10 (actualmente),
f11 y f33 (seis meses al afio). Aunque en el primero de estos casos tenemos
a Noelia, que suspendit 4° de E.S.O. (tanto ella como sus padres atribuyeron
el tropiezo a su grupo de iguales), en los otros cuatro casos, hay éxito aca-
démico. Es necesario resaltar que la disponibilidad o no de tiempo, ha de
unirse el contenido y funcién que se de a ese tiempo compartido: se emplea
tanto en establecer un sistema de dominacién como en la ‘transmisién’ de va-
lores favorables al éxito escolar o en vigilar y/o ayudar en la realizacién de
las tareas académicas

Debemos englobar aqui a las configuraciones familiares monoparentales
en las que el tnico coényuge también realiza un trabajo productivo (ademas
del reproductivo): f20 y f52. Las hijas de ambas familias también presentan
un buen rendimiento académico.

1.4. MODOS FAMILIARES DE INVERSION EDUCATIVA.

Una carencia de capital cultural puede ser compensada por una fuerte in-
version de tiempo, esfuerzo y recursos materiales en la escolarizacién de hi-
jas e hijos. Sin embargo, para que sea efectiva, debera lograr una implica-
cién afectiva del nifio en la cultura y resultados escolares.

En primer lugar, cabe mencionar que los progenitores de estas clases
educativas bajas tienen pocas posibilidades, por una parte, de vigilancia di-
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recta en la realizacién de las tareas académicas debido a que en muchas de
las configuraciones familiares ambos cényuges trabajan (y con horarios muy
inflexibles), con lo que el tiempo disponible es muy escaso; y, por otra par-
te, de ayuda efectiva, ya que desconocen los contenidos de las materias que
estudian los nifios.

En cuanto a las relaciones familiares con la institucién escolar, aunque so-
lamente tres madres son miembros de las APAs (la madre de la f7 es la pre-
sidenta de la Asociacién de Padres de Alumnos y las madres de f9 y f11, son
miembros de ella), practicamente, todas las familias acuden a los centros pa-
ra hablar con los profesores alo largo del curso.

1.4.1. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES E INVERSION EN MATERIAL EDU-
CATIVO.

Las actividades extraescolares pueden ser tanto una extensién de la es-
colaridad obligatoria como una expansiéon para los hijjos, un tipo de ocio con-
trolado.

En el primer caso, estas actividades se conciben como una inversién de
caraauna mejor trayectoria escolar, a aumentar el rendimiento. Asi tenemos
la {6, en la que Lucia da clases de mecanografia y la f11, en la que Maria
Angustias da clases de inglés.

En el sequndo caso, predomina el principio de placer infantil. Sin embar-
go, cabe destacar la importancia que la practica del deporte puede tener a
la hora de establecer habitos, horarios, disciplina y espiritu de competicion,
elementos todos ellos apreciados por la institucidén escolar. Las hijas de f3 y
de {9, ambas con una calificacién media de sobresaliente, practican depor-
te (baloncesto, en el caso de la f3; baloncesto, aerdbic y natacion, en el caso
de laf9). Moénica, de la f2, dedica gran parte de su tiempo al baile flamenco,
que si bien, no vamos a englobarlo en la categoria de deporte, si fomenta la
interiorizacién de una serie de hdbitos, cumplimiento de horarios, auto-exi-
gencia y disciplina necesarios para fortalecer el auto-dominio y la capaci-
dad de esfuerzo. F11, ademas del inglés, también practica deporte (volei-
bol);la nifia de f1 7 hace atletismo y, ademas, se plantea éste como una futura
profesiéon. Especial importancia tiene la practica del futbol en la vida de
Antonio de la f39. Todas estas alumnas y alumnos (salvola {17, por motivos ya
expuestos) presentan buenos resultados académicos.

La mayoria de las familias investigadas realizan inversiones en material
educativo. F3, {6, {7, 19, {10, f11, {24, £36, f39 y {52 realizan fuertes inversiones
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materiales. De ellas, {3, {6, {7, {9, f1 1, {24, {36, f39 y {52 poseen ordenador; y
f10 compré una enciclopedia por valor de 200.000 pesetas. Sin embargo, en
f17 y en {20 no se pueden hacer grandes inversiones materiales por falta de
recursos econdémicos.Y en {33, "‘como las nifias van bien'’, no se considera ne-
cesario.

1.5. RESPONSABILIZACION DEL ALUMNADO

Delegar responsabilidades en los hijos aparece como una caracteristica
que, en interaccién con otras dindmicas, repercute favorablemente en la es-
colaridad, propiciando su éxito.

Sin embargo, es necesario diferenciar entre las responsabilidades que se
delegan con relacién a la institucidn escolar de aquellas que se exigen en la
institucion familiar. En cuanto a las primeras, practicamente todas las fami-
lias, han conseguido que sus hijos interioricen como obligaciones propiasla
responsabilidad de sus estudios!.

En lo relativo alas obligaciones en el ambito familiar, hemos encontrado
enormes diferencias, segun se trate de un chico o de una chica, en cuanto a
las responsabilidades que se le exigen. Niel chicode lafl, nieldelaf39y,
salvo en el especial caso de la {52, ninguno de los chicos de las configura-
ciones familiares estudiadas han interiorizado sus responsabilidades en di-
cho ambito. Es més, a pesar de que la hermana de Alejandro de la f7 es me-
nor que él, se ve obligada a colaborar en las tareas del hogar mientras a él se
le disculpa. Tampoco todas las chicas interiorizan sus responsabilidades do-
meésticas: no lo ha hecho Nieves de la {24, aunque se le exige.

También es necesario tenier en cuenta la responsabilidad que los proge-
nitores atribuyen a sus hijos en cuanto hacedores de sus propios resultados.
Responsabilizar a los hijos de las consecuencias de sus acciones fomenta el
autocontrol y el autodominio. Esta estrategia es empleada por {2, {3, {9, {10,
£33, £39 y {52 (todos estos padres piensan que los resultados académicos re-
flejan el grado de esfuerzo del estudiante). No encontramos este recurso en
f4, {6 (donde los padres manifestaron como motivo del menor rendimiento de
la hija el cambio de ciclo y las relaciones con los iguales, sobre todo, con los
“nifios”), fT (la madre culpa al colegio y al mal ambiente que en él habia de
los problemas escolares de Alejandro), f17 (el padre culpa al colegio), f20
(Yaya suspendié un curso y para su madre se tratd sélo de un fallo transitorio

). Asiocurre enf2, {3, 4,16, {7,19,{10, 11,120,121, {24, {33, {39, f47 y {52
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debido ala complicada situacién familiar existente en aquellos momentos),
f24 y £36 (cuando Gabriela suspende, se le des-responsabiliza del fracaso
escolar desplazando la responsabilidad hacia causas externas -los profeso-
res, el cambio de colegio y las redes de amistad-).

2. SEMANTIZACIONES ENTORNO AL EXITO ACADEMICO DE LAS
CHICAS.

Como parte nuclear de esta investigacion, en las entrevistas realizadas a
los chicos y a las chicas, ya avanzadas éstas, se les preguntaba s1 creian que
existen diferencias de género en torno al éxito académico. Las respuestas
han sido unanimes: tanto chicos como chicas, cuentan por propia experien-
cla que las chicas son las "triunfadoras” en el ambito académico. A conti-
nuacién, veremos cuales son los argumentos y justificaciones que esgrimen
para explicar el por qué de esta situacion.

2.1. LAS PERCEPCIONES DE ELLOSY ELLAS. REPRODUCCION DE
LOS ESTEREOTIPOS DE GENERO.

Tanto chicos como chicas, atribuyen caracteristicas diferentes a sus igua-
les en funcién del género, pese a la adopcidn de un discurso igualitarista con
el que todos y todas comulgan. Los rasgos que se atribuyen a los chicos son:
"gallitos y peleantes’ (f2, quien también nos confiesa que sus amigos estan
deseando trabajar y no quieren estudiar); “machistas y mejores en los traba-
Jjos que requieren fuerza fisica” (f3); “orientados al mundo laboral, sobre todo,
ala construccion y reparacion’ (f4); “mds flojos en los estudios, pero mds apro-
piados para trabajos que requieren fuerza fisica” (f6); "'mas materialistas y efu-
sivos” (f1); “mds volaillos y apropiados para los trabajos manuales' (f9); "'m4s
bromistas, poco afectivos y con mas fuerza fisica” (f10); "mads orientados al tra-
bajo con sus padres, a la experiencia’ (fl11); "egoistas, chulos y vagos” (f20);
“mads alocados, menos limpios y cuidadosos” (f21); "mds capacitados para de-
sempenfiar trabajos de tipo manual” ({24); "'preparados para desarrollar traba-

Jos que requieren un capital cultural, fuerza fisica y riesgo" (£33).

Por el contrario, las caracteristicas que adscriben a las chicas son: “res-
ponsables, ordenadas y orientadas hacia trabajos de oficina’ (f3); “con un gran
interés por los estudios y mas apropiadas para realizar trabajos de limpieza,
cuidados y atencion' (f4); “astutas, responsables y van mejor en la escuela por-
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que estdn mds recogidas’’ (f1); “'mds responsables, {riunfan mas en la escuela
porque tienen menos libertad para salir que los chicos’' (f9); “mas apropiadas
para las tareas domesticas”’ (f10); "'mds responsables y con mds éxito en el co-
legio, mas interesadas en la carrera escolar” (f11); "mads constantes en Ios es-
tudios” (f21), "'mds adecuadas para trabajos como cuidar ninos" (f24); "mds
orientadas hacia profesiones que tengan que ver con el cuidado de los demas”
(£33).

Encontramos, de esta manera, estereotipos, imagenes de uno y otro gé-
nero comunes en todos los discursos. Las percepciones de estas y estos j6-
venes estan cargadas de connotaciones estereotipicas que contintan atri-
buyendo rasgos de masculinidad a los chicos, como son, sobre todo, la
orlentacién profesional hacia trabajos que requieren fuerza fisica y la poca
afectividad; y rasgos de feminidad a las chicas, como la orientacién hacia
profesiones relacionadas con el cuidado de los demas, ya que son mas res-
ponsables y afectivas que los chicos.

Son estos estereotipos los que orientan a las chicas hacia los estudios, con-
siderados mas adecuados para ellas puesto que ‘“son mds responsables en
las obligaciones escolares que los chicos"y, a los chicos, hacia el mundo la-
boral, en la mayoria de los casos manual, adecuandose de ese modo a las
condiciones de posibilidad de las clases populares. Esa orientacién de las
chicas a los estudios, como veremos, se concreta en estudios altamente fe-
minizados.

Sin embargo, coexistiendo con estos estereotipos, se encuentra presente
en las chicas y los chicos objeto de estudio, el discurso igualitarista formal.
Apreciamos, asi, una gran ambigiiedad con relacién al género, ambiguedad
que es fruto de la contradiccién existente entre lo que les cuentan y lo que en
realidad ven: por una parte, desde la institucion escolar, se les intenta incul-
car ese discurso igualitario: varones y mujeres son iguales, deben tener los
mismos derechos y oportunidades, deben compartir las responsabilida-
des,... Por otra, su vida y experiencias cotidianas estan marcadas por una fé-
rrea division de derechos, deberes, obligaciones y privilegios, edificada en
torno al género. Hemos comprobado cémo la socializacion diferencial en fun-
cién del género continta siendo una realidad, al menos, en estas clases edu-
cativas bajas. Sin embargo, esa no es la tinica contradicciédn: el discurso igua-
litario que se intenta introducir desde la educacion formal, se queda sélo en
eso, en un discurso que, sin llegar a la *'conciencia practica”, permanece en-
carcelado en la "conciencia discursiva”. Esa es la realidad del sistema edu-
cativo. Pese ala denominada "feminizacién” de este sistema, numerosas in-
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vestigaciones ponen de relieve el hecho de que, aunque el profesorado ma-
nifieste tratar al alumnado de forma igualitaria, a menudo recurre a las dife-
rencias sexuales para justificar determinados comportamientos, confirman-
do asi el género como un principio clasificador de los individuos. En un
estudio dirigido a descubrir las formas sutiles en que las relaciones en las
aulas avivan y sostienen las divisiones sexuales, Michelle Stanworth llega a
la conclusién de que las chicas son colocadas en los margenes de las inte-
racciones en el aula, con consecuencias pernicliosas sobre las imagenes que
alumnos y alumnas se forman acerca de la capacidad y valor de ambos se-
xos. El anonimato del colectivo femenino en la vida escolar es una clara ex-
presiéon del papel secundario de las nifias en la institucién y, por lo tanto, de
su discriminacién (cf. Guerrero, 1987).

Esta invisibilidad femenina tiene también relacién con las expectativas del
profesorado relativas al futuro profesional de las nifias. Diversos trabajos han
revelado que el profesorado tiene una acentuada percepcion de la divisiéon
entre estudios y carreras masculinas y femeninas, divisién que proyecta enla
interaccién con el alumnado e incluso en la evaluacién (Spar, 1985; Stanworth,
1987). Segun constata Guerrero (1996), los resultados de estos trabajos po-
nen de relieve cdmo las expectativas del profesorado no responden a una
ideologia sexista definida y consciente. El profesorado situia en el plano de las
diferencias sexuales ‘naturales’ los comportamientos y roles diferentes entre
unos y otras. Puede, incluso, tener una actitud critica respecto al papel que jue-
galafamilia enla socializacién de nifios y nifias en roles sexuales especificos.
No obstante, no es consciente de reforzar con su actitud la definicién de los
géneros a través de la reproducciédn de los roles sexuales.

2.2. COMPETITIVIDAD CON EL GRUPO DE IGUALES.

Ennuestros andlisis de las configuraciones familiares, ha aparecido como
uno de los elementos que mejor contribuyen a explicar el éxito escolar el
grado de competitividad que los/las jovenes establecen entre sus iguales.
Sin embargo, es necesario interconectar este elemento tanto con la sociali-
zacion diferencial y los estereotipos de género, como con los grupos socia-
les que estamos investigando. Hemos detectado profundas diferencias de
género con relacion a qué es aquello por lo cual compiten chicos y chicas.
Los chicos de estas clases educativas bajas muestran una gran orientacién
hacia el mercado laboral, sobre todo, hacia trabajos manuales, en los que les
necesitan y los cuales van asociados a los estereotipos tradicionales mas-
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culinos. Estos chicos, no compiten por las notas, pues estudiar se considera
algo "'de mariquitas” (Willis, 1989). Ellos compiten por las motos, las chicas,
la fuerza, la valentia, el liderazgo,... Sin embargo, las chicas no. Ellas compi-
ten por la imagen, los chicos, a veces, el deporte, pero, sobre todo, por los
estudios y las notas. El sistema educativo les ofrece oportunidades para com-
petir en condiciones aceptables.

Hemos encontrado una alta competitividad en {3, f9 (quien sabe perfecta-
mente las notas que sacan sus amigas, estableciéndose una fuerte rivalidad
por ello) y {11 (nos explica que el grado de competitividad que existe entre
“las nifias " por las notas es muy elevado). Ademas, esta competitividad pue-
de vivirse no sélo con respecto al grupo de iguales: f20 presenta una enor-
me motivacidn para lograr sus estudios y demostrarle al padre que no es
“"mongdlica”. También hemos encontrado semantizaciones por parte de los
padres y de los propios hijos sobre la influencia que el grupo de iguales pue-
de tener sobre los resultados escolares. Asi, Noelia de {4, que concede una
enorme importancia al grupo de iguales, culpabiliza a éste de haber repeti-
do 4°de E.S.O. Es importante destacar que esta chica no tiene muchas moti-
vaciones para estudiar: casi todos sus amigos y amigas trabajan, por lo que
no hay ninguna competitividad por las notas. En {6, los padres manifestaron
como causa del menor rendimiento que un afio tuvo su hija, las relaciones
con los iquales, sobre todo, con los chicos. El padre de {10 nos cuenta que su
hija, con un excelente rendimiento escolar, no se “junta’ con gente que va
mal en el colegio. Alejandro, de la f7 y, debido a su enorme identificacién con
la madre, a la inexistencia de un grupo de iguales fijo y a la escasa integra-
cién en el lugar en el que vive, se ve menos influenciado por los iguales, pe-
ro conceptualiza como “fracasados’ a aquellos chicos que han abandonado
el sistema escolar. Para Antonio, de la {39, la competitividad se establece en
el campo de futbol, competitividad que extrapola, aunque en menor medi-
da, al &mbito escolar.

2.3. (ES LA ESCUELA UN MECANISMO DE COMPENSACION PARA
LAS ALUMNAS?

Compartir aulas y pupitres no significa que los jévenes de ambos sexos
tengan las mismas oportunidades educativas, ni que la escuela esté yalibre
de cualquier forma de sexismo. Para Fernandez-Enguita (1998), resulta du-
doso, incluso, que la coeducacion haya sido inequivocamente positiva para
las mujeres. Aunque ha significado su incorporacién a una estructura de re-
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laciones formalmente igualitarias, cabe preguntarse si el resultado principal
no ha sido la aceptacién de nifas y jovenes de una ensefianza masculina, o
la simple imposicién de ésta. La clave de esta pregunta esta en el analisis del
curriculum, no so6lo entendido como el conjunto de contenidos oficiales, si-
no en un sentido mas amplio que engloba todos los aspectos de la comuni-
cacién en la escuela y la experiencia misma de la escolaridad, esto es, del
curriculum oculto. El autor descompone los elementos de las relaciones so-
clales que constituyen el marco dentro del cual tiene lugar la comunicacién
en la escuela en: el contenido de la ensefianza, la interaccién informal y 1a or-
ganizacién del proceso educativo.

En cuanto al contenido de la ensefanza, su rasgo central es que es esen-
clalmente masculino, que corresponde a una sociedad caracterizada, entre
otras cosas, por la dominacién de los hombres sobre las mujeres. No hace
mucho tiempo que la subordinacion de la mujer al hombre, su confinamien-
to ala esfera doméstica, su destino de esposa y madre o su presunta inferio-
ridad era algo que se aprendia expresamente en las aulas. Hoy ya no es asi,
pero no por ello faltan manifestaciones abiertas del sexismo. Todavia se pue-
den encontrar enlos libros de texto topicos sobre las diferencias entre hom-
bres y mujeres que entran en el terreno de las convenciones sociales, rele-
gando a las mujeres a papeles domésticos o a profesiones “feminizadas’.
Peor aun es 1o que no se dice: el contenido de la ensenanza, apenas conce-
de alas mujeres espacio alguno; simplemente las ignora. Por ejemplo, la his-
toria es el pasado de los hombres contado por los hombres. La mujer ha si-
do excluida de la vida publica y, en particular, de las esferas politica y militar,
que son el objeto por excelencia de la historiografia vulgar.

En lo relativo a la interaccién informal, la mayor parte del tiempo de una
clase esta dedicada al control de la conducta individual y colectiva de alum-
nosy alumnas. A través de su comportamiento, los profesores (puesto que se
encuentran en una estructura social sexista), pueden facilmente recrear y
transmitir los estereotipos de género: desde su forma de vestir hasta sus dis-
tintas actitudes ante los alumnos (habitualmente, méas autoritarias e imper-
sonales en los profesores varones y mas negociadoras y seductoras en las
mujeres). Las observaciones y las muestras de aprobacién o desaprobacion
ante las manifestaciones de conducta, las formas de auto-presentacion y las
actitudes de alumnos y alumnas, dificilmente pueden dejar de estar media-
das por los estereotipos sexuales. Las interacciones en el aula reproducen,
asi, la discriminacién existente en la sociedad y legitiman una separaciéon de
géneros similar a la de la sociedad en la que se insertan (Guerrero, 1996). A
pesar de los resultados escolares y de una buena valoracion por parte de sus
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profesores, la marginacién de las chicas en las aulas y la menor atencién que
le prestan los profesores y profesoras contribuyen a la idea de una mayor ca-
pacidad y dominio del sexo masculino. El modo en que alumnos y profeso-
res se relacionan mutuamente, no sélo transmite creencias acerca de la su-
perioridad de un sexo sobre otro, sino que sirve para cimentar activamente
esas creencias en la experiencia personal (Guerrero, 1996:163).

Es en el apartado del curriculum en el que el sexismo ha perdido mas te-
rreno en la escuela. Esta, es la inica institucién que revine la doble condicion
de organizar de manera sistematica la experiencia practica de las personas
y tratar de manera basicamente igualitaria a ambos sexos. Otras institucio-
nes capaces de organizar de modo sistematico la vida cotidiana de las per-
sonas, como la familia o el mercado laboral, son mucho més sexistas. La es-
cuela proporciona la experiencia mas importante de igualdad que hoy
puede hacer una mujer dentro de nuestro sistema social, sobre todo, formal-
mente (ya hemos visto que, en la practica, no lo es tanto), en la medida en que
chicos y chicas siguen los mismos programas, son objeto de los mismos me-
canismos de evaluaciény se les asignanlas mismas tareas. Un aspecto esen-
cial es que la escuela constituye el primer lugar donde todas las nifias y jo-
venes pueden ver a mujeres adultas en papeles distintos de los de madre y
esposa. La feminizacién de la profesion docente, producto de la proyeccién
de los estereotipos sexuales propios de la familia patriarcal sobre la estruc-
tura de empleo remunerado, tiene la paraddjica consecuencia de acelerar el
contacto de las nifias con otras posibilidades que las de la esfera doméstica.
Para Fernandez-Enguita, la explicacién mas plausible del buen rendimiento
académico de las chicas reside en el tratamiento basica y/o comparativa-
mente igualitario que las mujeres, como alumnas y estudiantes, reciben enla
escuela. ;Confirma nuestra investigacion esta hipétesis explicativa?

Hemos constatado que algunas de las chicas de estas configuraciones fa-
miliares incluso sostienen explicitamente esta afirmacion: Eva (f3h) nos dice
que su ambito de desarrollo prioritario es la escuela: se encuentra bien en
ella, pues es un medio que la valora justamente, por lo que se esfuerza enes-
tudiar y continuar siendo valorada en ese medio. Para Reyes, (f21h), la es-
cuela y el trabajo académico se convierten en un mecanismo de compensa-
cién en funcién, tanto de sus expectativas laborales y vitales, como de su
autoestima personal, pues se siente aceptada, valorada y reconocida. Raquel
Maria, de la f47, ha tenido que matricularse en un nocturno para poder aten-
der la casa durante el dia cuando no esta su madre, viéndose obligada a le-
vantarse todos los dias a las cinco de la mariana para poder estudiar; pero no
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le importa, pues el sentirse valorada y tratada igualitariamente en el medio
escolar le sirve de compensacién. Para las tres hijas de la f11, el inico me-
canismo existente para llevar a cabo la necesaria transformacién de la iden-
tidad femenina (histéricamente negadas como ''sujetos”), es la escuela; es
en este ambito donde son tratadas mas o menos igualitariamente. La clari-
dad de las ideas de Rocio (fSh) es sorprendente: para esta chica de 15 arios,
vivimos en una sociedad patriarcal en la que se produce un acceso diferen-
cial a las oportunidades de trabajo en funcion del género —discriminaciéon ha-
cialas mujeres- : varones y mujeres distan de tener las mismas oportunida-
des; pero en la escuela se siente compensada puesto que en ella la
discriminacién no es tan visible.

Estos son los discursos explicitos que hemos recogido de estas chicas. Si
los analizamos, vemos c6mo en algunos de ellos, la compensacién que ob-
tienen las chicas es resultado de la comparaciéon con la sociedad en general.
Pero la compensacién también se produce por comparacién con lo que vi-
ven en sus hogares. En efecto, hemos visto como, en la mayoria de estas fa-
milias, chicas y chicos no son tratados de la misma manera, sino que se esta-
blece un sistema de derechos y obligaciones, de responsabilidades y
privilegios diferenciales en funcion del género. A esto parecen escapar la f4
yla f36: en ambos casos, las chicas, por motivos distintos, no "necesitan’ ese
tipo de compensacion (por cierto, cabe recordar que el éxito de Gabrielade
la £36 no es claro y que Noelia de la {4 quiere dejar de estudiar). Las dos chi-
cas de la {36 tienen muy pocas responsabilidades; los derechos superan a las
obligaciones; ademas, Gabriela es la favorita de su madre. La {4, con gran li-
bertad de movimientos, espacios y tiempos y en un medio “dominado’ por
las mujeres, ademas, que desarrollan trabajos productivos, escapa de los ho-
rarios rigidos y de las obligaciones que tienen las nifias de las demas confi-
guraciones. No son tratadas diferencialmente y, por tanto, no necesitan bus-
car un medio en el que se sientan compensadas.

Creemos que se puede concluir que, efectivamente, dentro de lo que hay,
la escuela constituye el medio social que menos mal trata a las chicas; un me-
dio en el que se sienten valoradas, tratadas igualitariamente y en el que com-
piten en condiciones aceptables con los chicos.

2.4. ;SE ADAPTAN MEJOR LAS CHICAS QUE LOS CHICOS A LOS
CRITERIOS DE EXCELENCIA ESCOLAR?

Interpretamos el éxito academico como el resultado de la aplicacién de
los criterios de excelencia manejados por los profesores a sus alumnos: lim-
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pleza, orden, sumision a reglas impersonales, ... ; Se adaptan mejor las chicas
a estos criterios de excelencia?

Ya hemos visto que a todas las chicas se les inculca y exige el manteni-
miento de un orden doméstico: f2 tiene muchas responsabilidades domésti-
cas, incluida la del cuidado de su hermana pequena; en £3, aunque la centra-
lidad de la escuela hace que se exima a las hijas de las responsabilidades
domeésticas, a la hija se le exige mas que a los hijos; en {4, aunque enla ac-
tualidad ha cambiado, anteriormente era Noelia la que mayores responsabi-
lidades domeésticas tenia, tanto de limpieza del hogar, como de cuidado de
suhermana; f6 tiene més responsabilidades domésticas que su hermano pe-
se a que éste es mayor que aquella; en {7, se exigen mas responsabilidades
domésticas a la hija que al hijo, pese a que aquella es mas pequefa. Incluso
debe fregar la habitacién de su hermano; f9 es responsable de ordenar su
habitacién y, los fines de semana, de la limpieza general de la casa; enfl0, se
alega la corta edad de los mellizos (12 afios) para eximirlos del trabajo do-
méstico y responsabilizar a Alejandra, las tres chicas de fl1 son responsa-
bles de mantener ordenadas sus habitaciones y de poner y quitar la mesa;
las tres hermanas de {20 tienen obligaciones domésticas: la limpieza de la
casa, la compra y cocinar cuando no esta la madre; Reyes,delaf2l, esla que
mas ayuda en la casa de la abuela los fines de semana, pese a que su her-
mano es mayor que ella. Por otra parte, en las Instituciones en las que ha es-
tado y en la que esta internada, las chicas tienen mas obligaciones que los
chicos; los padres de {24 se quejan de que sus hijas no colaboran en casa y
que hay que repetirles muchas veces las cosas para que hagan algo, ¢se que-
jarian de esto mismo en el caso de ser chicos?; en {33, los hombres no tienen
obligaciones ni responsabilidades en las tareas del hogar: éstas correspon-
den con exclusividad a las mujeres; en {36, las obligaciones consisten en ha-
cer las camas y poner la mesa; a Antonio, de la f39, se le ha eximido de otro
tipo de obligaciones que no sean las escolares: sus padres no han querido
delegarle la responsabilidad de ocuparse de su hermano menor por miedo
a que “algun dia pueda pasar algo”; en {47, ninguno de los dos hijos realiza
labor alguna en la casa, mientras a la hija se le exigen todo tipo de respon-
sabilidades domésticas; por ultimo, en {52, desde que contrajo matrimonio y
dejo6 el domicilio familiar 1a hermana mayor, el hijo ayuda més en algunas ta-
reas y en el cuidado de su hermana pequerna.

Vemos que, practicamente en todas las configuraciones, se hacen res-
ponsables a las chicas del mantenimiento de un orden y de una limpieza que
guardan relaciéon con los criterios de excelencia manejados por la institucién
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.escolar. En el caso de los chicos, s6lo nos encontramos con la {52 en la que,
posiblemente, la muerte del marido de Charo haya tenido como consecuen-
cla una mayor solidaridad entre todos, por lo que su hijo se hace cargo del
cuidado de la pequena y de ayudar a su madre en las tareas del hogar.

Por otra parte, como vimos en el capitulo anterior, la sumisién a las reglas
y alas normas es mucho mas exigida a las chicas que a los chicos. En este
sentido, cabe destacar que en todas las configuraciones familiares estudia-
das, excepto enla f4, se producen graves tensiones en cuanto a la hora de
vuelta a casa delas chicas. Esto ocurre en f2, {3, 6, {9, 10, f1 1,17, {20, f21, f24,
33,136,147 y f52. En cuanto alos chicos, tanto los hermanos existentes en to-
das las configuraciones familiares antes analizadas, como en el caso de
Alejandro de la f7 y de Antonio de la {39, disfrutan de una mayor libertad tan-
to de espacios como de horarios.

Parece ser que enla institucién escolar las chicas se encuentran “‘como en
casa': les son familiares los criterios de orden, obediencia, responsabilidad
y sumisién a las reglas impersonales. Pero se encuentran con la ventaja ana-
dida de que, en esta institucion, al menos formalmente, son tratadas igual que
los chicos. Luego la hipétesis de Fernandez-Enguita puede ser completada
conla observacion del gran isomorfismo existente entre las exigencias que
el medio familiar plantea a las chicas y las exigencias del medio escolar.

3. ELECCION DE ESTUDIOS E INTERRELACION ENTRE EXPEC-
TATIVAS PROFESIONALES Y VITALES. ;DESEAN LOS PADRES
OCUPACIONES DIFERENTES PARA SUS HIJASY SUS HIJOS?.

A la adaptacion de las expectativas personales a las oportunidades so-
ciales hay que anadir el distinto valor otorgado por las familas al futuro ocu-
pacional de sus descendientes segun su sexo: el de los varones preocupa
mas que el de las mujeres, ya que se da por sentado que aquellos deberan
sostener por si solos o principalmente una familia, mientras que éstas se ve-
ran libres de hacerlo o sélo contribuiran de manera secundaria.

En las configuraciones familiares estudiadas, excepto en cuatro casos: {9
(en la que Rocio quiere estudiar Fisica, Quimica o Bacteriologia), {10 (que
quiere estudiar ciencias para hacer Fisioterapia, Farmacia o Analisis Clinico),
f17 (quiere ser atleta o policia) y f36 (en la que Gabriela, interiorizando las
expectativas de su madre, desea hacer una ‘‘carrera de ciencias'), en todos
los demas, la eleccidn de estudios de estos jévenes esta condicionada por
los estereotipos de género. Las chicas (f2, {3, f4, 16, f11, {17, {20, {21, {24, £33)
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optan por elegir estudios que suponen una extensiéon de la actividad do-
méstica y un reforzamiento de las 'virtudes’ femeninas: Magisterio,
Puericultura, Jardin de Infancia, ... Por su parte, los chicos, tampoco se apar-
tan de lo que se considera “adecuado” a su condicién masculina: Ingenieria
Electrénica por la via de Formacion Profesional (f7); Ingenieria de Caminos,
Canales y Puertos (f39) o "“alguna carrera de ciencias’ (f4T).

En cuanto alas expectativas vitales, hemos encontrado que todos, en ge-
neral, conceden gran importancia a los estudios, al trabajo, ala parejay alos
amigos. Tanto el matrimonio como la maternidad (en el caso de las chicas),
resultan incuestionables en todos los casos, considerandose, por tanto, ele-
mentos de obligado cumplimiento en la trayectoria vital de la persona.

Por otra parte, practicamente en todas las configuraciones esta presente
una diferente concepciédn de las posibilidades y de los rasgos que caracte-
rizan a los hijos en funcién del género. Esto lleva a que los padres tengan ex-
pectativas diferenciales segun se trate de sus hijos o de sus hijas. En este sen-
tido, la reproduccién de los estereotipos de género es muy acentuada. En
general, lo ideal para las chicas es que sean maestras, administrativas o pue-
ricultoras, mientras que para los chicos lo 1déneo es una carrera de ciencias,
en particular, alguna ingenieria. Las expectativas afectan a los resultados, fun-
cionando, en cierta medida, como profecias que se autocumplen. Esto signi-
fica que son los propios padres y madres los que relegan a sus hijas a posi-
ciones subordinadas y a estudios socialmente desvalorizados2, como ocurre
en {3, donde Eva, respondiendo a las expectativas paternas, aspira a un tra-
bajo de tipo administrativo, en el que su funcién sea "‘llevar papeles’; en {6,
en la que los padres, al considerar a Lucia “menos inteligente” que su her-
mano, solo esperan de ella que consiga alguna especializacién, por ejemplo,
en Puericultura, o una titulacién minima que le permita una independencia
econdmica; en el caso de la {10, el padre de Alejandra quiere que ésta sea
enfermera y ella elige Fisioterapia; en fl1, ante la caracterizacion por parte
de los padres de su “pequeda’” como ''carifiosa y dulce’, ella escoge como
expectativa profesional la ensefianza, o “algo relacionado con los nifics"; en
la {17, para la hija, se piensa que estaria muy bien como enfermeray, para el
hijo, la carpinteria metalica; en {20, las opciones de trabajo que se plantea
Yaya son: administrativa, puericultora o peluquera, interiorizando las expec-
tativas de su madre que se decanta por la Puericultura o Administrativo; en

2. En una investigacion anterior pudimos éomprobar cémo las madres discrimina-
ban mas que los padres en cuanto a la deseabilidad ocupacional para sus vasta-
gos de uno y otro sexo (Gémez Bueno, C, 1996)
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f21, no sabemos las expectativas que la abuela deposita en Reyes, pues ésta
prefirié que no contactaramos con aquella, pero, en cualquier caso, Reyes se
decanta por el Magisterio; en £33, Linda, respondiendo igualmente a las ex-
pectativas de los padres, opta también por matricularse en Magisterio, enla
especialidad Preescolar; y en {52, donde vuelven a presentarse la interiori-
zacién de las expectativas diferenciales: la hija mayor es enfermera, el hijo
("'mds inteligente y manitas’)) es informatico y, 1a pequeria, Paloma, aunque
todavia no lo tiene muy claro, quiere hacer algo relacionado con los nifios pe-
querios. En el caso de los chicos, las expectativas depositadas en ellos tam-
bién responden a estereotipos de género: en la f7, aunque en un principio
Maria Alejandra pensé que su hijo hiciera Prétesis Dental por las amplias re-
des con las que ella podia contar para encontrar un trabajo a su-hijo dentro
de esta especialidad, pronto asume la opcién de la Electrénica; en {39, la ilu-
sién del padre era que hiciera alguna ingenieria, en particular, Ingenieria
Aeronéautica: Antonio se decide por Ingenieria de Caminos, Canales y
Puertos o Ingenieria Industrial; en f47, los padres quieren que Filomeno es-
tudie alguna carrera de ciencias y, pese a que €l no tiene todavia claro qué
va a hacer, si se decide por las ciencias.

Claro esta que hablamos de expectativas que no siempre se cumplen.
Probablemente, algunas de estas chicas no se casara o no ejercera la ma-
ternidad y no todas culminaran sus estudios en las ramas expresadas. Pero,
por el momento, esta es la informacién disponible y el grado de reproduc-
cién o cambio sélo nos lo dird su seguimiento en el tiempo. .

3.1. ELTRANSITO ENTRE PRIMARIAY SECUNDARIA

Uno de los objetivos de la presente investigacion era analizar la evolucién
escolar de las chicas y chicos que pertenecen a las que hemos denominado
“familias de seguimiento”. Muchas investigaciones llaman la atencion acer-
ca de la dificultad que encuentran en el transito de la educaciéon primaria a
la secundaria los alumnos y alumnas pertenecientes a clases bajas, con es-
caso capital econémico, social y cultural. Las chicas que en la anterior inves-
tigacion estaban cursando Primaria son: {2, f11 y f17. En otros casos, simple-
mente se continua en la ESO: i3 y f10. En {4, el paso ha sido de la Educacion
Secundaria Obligatoria al Bachillerato. En los restantes casos (6, {7 y 19), se
ha dejado el antiguo sistema de la Educacion General Basica, para sustituir-
lo bien por la actual ESO (f6 y {9), bien por médulos de FP (f7). Por esto, es-
tamos especialmente interesados en ver qué ha ocurrido con las nifias y ni-
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nos que fueron objeto de la primera investigacién y que hemos podido se-
guir su trayectoria en esta segunda.

Ménica, de la f2, en la primera investigacién estaba en 6° de Primaria.
Ahora, ha terminado 2° de ESO con una calificacion de notable. Quiere con-
tinuar sus estudios para hacer Jardin de Infancia.

Eva, de la f3, hacia 1° de ESO, con una calificacién de sobresaliente. Ha
acabado 3° de ESO, también, con todo sobresaliente. Quiere estudiar
Derecho o Empresariales.

Noelia, de la f4, en la anterior investigacioén, cursaba 3° de ESO, todo con
notables y sobresalientes. Actualmente, ha terminado 1° de Bachillerato, pe-
ro repitiendo. Ha planteado a los padres la posibilidad de dejar los estudios.
Como comentamos anteriormente, creemos que el grupo de iguales, con-
formado por chicos y chicas insertos en el mercado laboral, cada vez mas, la
empuja a abandonar los estudios.

Leticia, de la f6, estaba haciendo 8° de EGB, con una calificacién de nota-
ble. Ahora, hace 4° de ESO. En el tltimo trimestre, ha suspendido dos asig-
naturas, inglés y lengua. En el tiempo transcurrido entre las dos investiga-
ciones, su unico hermano ha dejado los estudios para incorporarse al
mercado laboral, hecho que ha provocado una relajacién por parte de los pa-
dres en cuanto al control y seguimiento de los habitos de estudio de Leticia.

Alejandro, de la f7 también estaba en 8° de EGB. Actualmente, est4 estu-
diando 2° de Electrénica (FP II). Nos dice que opté por la formacién profe-
sional porque le orientaron en esta direccién desde su centro de estudios, él
sospecha que de haber elegido bachillerato, le habrian suspendido en 4° de
ESO. Sus calificaciones son: “aprobados, muchos notables y algun que otro so-
bresaliente”.

Rocio, de la f9, estudiaba 7° de EGB, con una calificacién de notable. Ha
acabado 4° de ESO con unas excelentes notas, entre las que destaca un 10
en matematicas y un 9,75 en Fisica.

Alejandra, de la f10 hacia 1° de ESO (con notables). Ahora, ha terminado
3°de ESO, con todo sobresaliente.

M? Angustias, de la f11, hacia 5° de Primaria. Ha acabado 2 de ESO con
una calificacion de sobresaliente.

A Mari, de lafl7, que antes estaba en 5° de Primaria, le han quedado tres
asignaturas en 1° de ESO, a pesar de que sus padres la trasladaron a un co-
legio privado con la finalidad de aumentar sus oportunidades educativas.
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3.2. GENERO E INNOVACIONES TECNOLOGICAS.

En el campo de las nuevastecnologias, en el que concretamente aqui con-
sideraremos la relacién de estas chicas y chicos con los ordenadores, pode-
mos apreciar una timida difusién en las fronteras que separan a ambos gé-
neros, sl bien, como veremos a continuacion, cabe matizarla.

Las chicas de {3, 16, 9, f11, {24, {36 y {52 poseen ordenadores, asi como los
chicos de f7 y f36. Pero, en las configuraciones familiares en las que hay her-
manos de ambos géneros, el patrimonio de los ordenadores parece corres-
ponder alos varones. Asi, en {3, aunque se dice que el ordenador se ha com-
prado paratodos, es el hijo el que lo controla; Eva no sabe usarlo y, hasta para
encenderlo, debe recurrir al hermano. En {6 tenemos idéntico caso que el de
la f3. Por ultimo, en {52, la madre le compra un ordenador al hijo (estudia in-
formatica), que soélo se lo cede a su hermana menor cuando la madre le com-
pra otro mejor al primero.

En el resto de las configuraciones familiares que poseen ordenador y en
las que so6lo hay chicas (9, f11, f24 y f36) éstas no manifiestan ningun pro-
blema ala hora de adaptarse a estas innovaciones tecnoldgicas; incluso son
ellas quienes han pedido los ordenadores a los padres.

Sospechamos, junto con Harding, que los tipos de pensamiento y de acti-
vidad motriz necesarios para la tecnologia, se presentan a nifios y nifias y a
personas adultas como destrezas que necesitan los hombres en su vida adul-
ta, con el fin de convertirse en hombres y seguir siéndolo, mientras que, pa-
ra las nifias, no sélo son inutiles para su vida adulta, sino que van en detri-
mento de la percepcién que los demas tengan de ellas en cuanto a personas
femeninas. Por esto, el problema se agrava si la configuracién familiar esta
compuesta por varones y mujeres, pues entonces, las chicas asumen mas
profundamente, en presencia de varones, su papel 'femenino”, papel que le
ha sido asignado por una estructura social patriarcal. Pero no parece que las
chicas tengan ningun problema con los ordenadores si todas las hermanas
son mujeres, pues el patriarcado se hace menos visible. Situacién esta que
ya observé Badger (1983) en su articulo sobre el rendimiento de las mujeres
en matematicas.

3.3. LATIMIDA RUPTURA CON LOS ESTEREOTIPOS.

Notodas las expectativas y opciones de las chicas estan sesgadas por los
estereotipos de género.
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Especialmente, cabe destacar los casos de 19,10, f17 y f36. Rocio, de 1a f9,
rompe con una serie de estereotipos asociados a las mujeres. Tenemos que,
en primer lugar, es una chica cuyas asignaturas predilectas son la Fisica, la
Quimica y las Matematicas, tradicionales campos reservados exclusivamente
a los hombres. Como expectativa académica, opta por la Medicina o la
Quimica y, como especialidad, le interesan las investigaciones genéticas y
las bacteriologicas. Rocio también rompe los estereotipos a la hora de mani-
festar sus expectativas vitales: le gustaria independizarse antes de vivir en
parejay “no estar aqui tantos afios como Jesucristo, con treinta y tres afios y to-
davia con los padres’. Es fuerte y le gusta practicar deportes (natacion, ba-
loncesto...).

Alejandra de la {10, también escoge la opcién de ciencias (aunque no le
gustan mucho las matematicas), para posteriormente estudiar Fisioterapia,
Farmacia o Analisis Clinico. Su mayor ilusién es practicar un deporte de ries-
go: tirarse con un paracaidas. Es una chica con un gran afan de superacién:
hace ex&menes para subir nota. '

Ya sabemos que la {17 se plantea ser policia o atleta. En su discurso, apa-
recen constantemente rasgos igualitaristas.

El discurso de Nieves, de la {24, presenta rasgos sumamente igualitaris-
tas: para ella, chicos y chicas son iguales, y en ambos valora el carifio y la
sensibilidad; en el matrimonio (que, eso si, como todas las demas, da por su-
puesto), aboga por una division equitativa de las tareas domésticas, esta-
bleciendo un criterio de rotacién en el reparto de dichas tareas a fin de que
ninguno tenga que hacer siempre las mismas cosas, "‘que es muy aburrido”.
También quiere independizarse; de hecho, ‘'si pudiera ser independiente, Io
seriaya’.

Gabriela, de la f36, afirma que le gustaria irse a vivir con su novio antes de
casarse, cuestionando asi la concepcién tradicional del matrimonio. También
ha escogido la opcién de ciencias para hacer Ciencias Ambientales.

4. ;CAMBIO O REPRODUCCION DE LAS DESIGUALDADES?

Alaluz de los anteriores resultados, ;qué cabe concluir?, ;podemos ha-
blar de la existencia de elementos de cambio en estas configuraciones fa-
miliares pertenecientes a clases educativas bajas o, por el contrario, estamos
ante una mera 'reproduccion’ de las desigualdades?

Pese ala débil fractura hallada en la reproduccion de los estereotipos de
género (pues la mayoria de estas chicas y chicos siguen atribuyendo tanto
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rasgos diferenciales como diferentes trayectorias académicas y profesiona-
les alas personas en funcion de su género), los elementos de cambio son in-
negables.

Hemos visto cémo la mayoria de las madres (aunque, en muchos casos,
también los padres) de estas chicas, tuvieron que abandonar el sistema edu-
cativo cuando eran pequenas para ayudar a sus familias, bien ocupandose
de las labores del hogar, bienrealizando un trabajo productivo. En reahdad,
salvo la madre de f17, ninguna de estas mujeres llega a realizar estudios post-
obligatorios y, en muchos casos, ni siquiera acaban los estudios primarios.

En el primer caso, tenemosla f3 (Mar fue al colegio hastalos 12 afios, pues
su madre murié y ella se hizo cargo de las obligaciones familiares) y la {7
(Maria Alejandra deja el colegio alos 12 afios para hacerse cargo de su her-
mano pequeno). En el sequndo, la {6 (Lola consigue acabar la E.G.B. pero, en
su casa bastaba con eso y era mas importante ayudar econdmicamente ala -
familia, por lo que alos 14 afios comienza a trabajar en la cafeteria de un hos-
pital), la f20 (Carla ha de dejar los estudios cuando muere su padre, para co-
laborar en la economia doméstica), la {24 (a Rosario le habria gustado mu-
cho estudiar, pero su madre, viuda con seis hijos, no se lo podia permitir, de
manera que, a medida que los hijos acababan la educacién primaria, se in-
corporaban al mercado laboral para colaborar en la economia familiar), {33
(Diana acabé la escolaridad obligatoria pero también hubo de realizar un
trabajo productivo para ayudar en la economia doméstica), {36 (Fernanday
su hermana mayor dejaron el colegio a los 10 afios para trabajar en el nego-
cio familiar -un hostal- que sacaron adelante ellas y su madre, pues su padre
estaba enfermo), {39 (Maria Concepcién tuvo que abandonar el colegio con
9 afios porque su padre cay6 enfermo y sumadre estaba invalida, por lo que,
tanto ella como su Yinico hermano, se vieron obligados a trabajar para poder
sobrevivir) y {52 (Charo no acaba los estudios primarios porque debe tra-
bajar ayudando a su madre a vender alimentos en un puesto que tenian en el
mercado). F2, {10 y f11 también abandonan el sistema educativo sin acabar
la escolaridad obligatoria simplemente porque se entendia que la escolari-
dad era un privilegio exclusivo de los varones: en palabras de f11 “el estudio
era cosa de los nifios”. En cuanto a f21, no se especifican los motivos pero de-
jo los estudios en 6° de Primaria. Antonia, de la f9, los abandoné en 1° de
B.U.PFilomena, delaf47, no estudié porque en su casa no se consideraba im-
portante.

Asi, vemos que préacticamente ninguna de estas mujeres, por unos u otros
motivos, continia sus estudios (aunque algunas de ellas, como ya se ha co-
mentado, se escolarizan posteriormente). En nuestra opinion, el hecho de
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que sus hijas contintien la educacién formal, depositandose una gran con-
fianza en ésta, constituye un elemento esencial de cambio.

Otro elemento fundamental de cambio lo constituye el hecho de que es-
tas mujeres intentan inculcar en sus hijas la importancia de la independen-
cla, lalibertad, la autonomia, la autosuficiencia y el crecimiento personal, va-
lores que, en su opinidn, sélo pueden conseguirse a travées de los estudios,
los cuales aparecen como una tabla de salvacién: salvacion respecto a tra-
bajos descualificados, infravalorados socialmente y mal remunerados y sal-
vacion respecto a situaciones en las que, sistematicamente, estas mujeres
ocupan posiciones de inferioridad en la sociedad, en general, y con sus ma-
ridos, en particular. Asi, aunque en todas las configuraciones familiares ana-
lizadas se produce una divisién férrea de espacios (publico-privado) y las
madres siguen transmitiendo a sus hijas los saberes y las practicas que se
consideran adecuadas y propias de su “condiciéon” de mujeres (planchar, co-
cinar, fregar, barrer, cuidar de los demas, ...), también intentan educar a sus
hijas en los valores anteriormente citados para que no reproduzcan "'sus pa-
sos”y lleguen a ser personas independientes, reconocidas y valoradas por
ellas mismas (no por el matrimonio y los hijos, mecanismos de valoracién so-
cial cuando no se dispone de capital ni cultural, ni econémico). En este sen-
tido, es imprescindible mencionar a Inés, madre de la fl 1, mujer que mani-
fiesta una gran conclencia y exigencia de cambio en la identidad y en el rol
de la myjer: transformacién de la propia vida cotidiana, de la experiencia de
ser mujer, para sentirse realizada a través de la busqueda de una vida pro-
pia. Segun Inés, el instrumento que permitira esta transformacién de la iden-
tidad femenina es la educacién académica.

No obstante, hemos de tener en cuenta que estos cambios deben imbri-
carse en otros cambios mas globales, que afectan a la sociedad en su con-
junto. En este sentido, es preciso recordar que la sociedad enla que nos en-
contramos en la actualidad, no es la misma sociedad que vivieron las madres
de estas nifias: las tasas de escolarizacién no han dejado de aumentar en las
ultimas décadas; las reformas de los sistemas educativos se encaminan ha-
cla la prolongacion del periodo obligatorio de escolaridad; la propia con-
cepcién de la infancia ha cambiado (la “explotacion infantil” es un concepto
relativamente reciente, asi como la lucha contra ella, de manera que, actual-
mente, en poquisimos sectores sociales, se concibe que los nifios con 12 afios
deban trabajar, a diferencia de tiempos anteriores, en los que, con esa edad,
se les consideraba ya adultos preparados para asumir nurmerosas responsa-
bilidades, incluida la de contribuir a la escasa -en estas clases bajas- econo-
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mia familiar). Por otra parte, los movimientos feministas han conseguido que,
al menos, a nivel discursivo, no sea "“politicamente correcto’ mantener un se-
xismo abierto. Dicho esto, que el lector juzgue la amplitud y la relevancia de
los cambios anteriormente analizados.
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