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Necesidad de una orienta-
cién psicopedagégica para
la Ensefianza Media

INTRODUCCION.

No me refiero aqui a una orientacién desde arriba
o implantada, como las que pueden realizar la actual
Inspeccién de Ensefianza Media o el Centro de Orien-
tacién Didactica. Desde luego que esta orientaci6n
puede ser ttil. Pero a lo que deseo referirme es a la
necesidad de que todo el profesorado de ensefianza
media sea de centros de éste o del otro tipo, tenga
una preparacién psicopedagégica, sin la cual es muy
dificil que su labor sea eficaz, aunque sus conoci-
mientos cientificos sean rigurosos y abundantes.

Afecta este propésito especialmente a las Facul-
tades de Ciencias y de Filosofia y Letras, de las que
han de salir los futuros profesores. Como el ambito
de la ensefianza media tiende a ensancharse, por un
deseo incontenible del pueblo mismo, habrd que ha-
cer frente a masas de escolares dificilmente contro-
lables y encauzables por los medios hasta ahora uti-
lizados. Los exdmenes masivos acabardn imponiendo
posiblemente el uso de tests selectivos, a los que se
afiadirdn las pruebas que permitan graduar los cono-
cimientos de los seleccionados. Si esto no se hace
asi y el contingente escolar aumenta en la propor-
cién de estos afios wltimos, los exdmenes se haran
interminables y apenas dejaran tiempo para la fun-
cién propiamente docente. Por lo deméds, un cuerpo
de examinadores, totalmente ajeno a esa funcién, no
parece pedagégicamente deseable, ya que a lo largo
de los afios se distancia de los alumnos y convierte
su labor en una tarea abstracta, desconectada de la
realidad docente.

Por otra parte, implantar como obligatoria una nue-
va disciplina —una Psicopedagégica fundamental—
en lo ya recargados cursos de las dos Facultades
mencionadas, es una propuesta dificil de sostener, a
pesar de su necesidad. Los cursillos pedagégicos de
los postgraduados pueden ser fttiles, pero frecuente-
mente se presentan en forma fragmentada y espe-
cialmente dirigida a ésta o la otra disciplina. Mas
las cuestiones psicopedagégicas fundamentales sir-
ven para todos y son de aplicacién a todos los estu-
diantes.

No cabe duda de que la experiencia de un gran
nimero de profesores —y, por lo que se refiere a
nosotros, una especie de intuicién que algunos po-
seen— suple la deficiencia indicada. Pero abando-
nar a la esporddica intuicién personal o a los afios
de experiencia una regulacién de los estudios medios,
me parece insuficiente y andrquico. Se necesita llegar
a ellos con una preparacién, que la experiencia decan-

tard y que, en algunos, tendrd una feliz disposicién
natural.

Hay que salvar, en los estudios medios, las cite-
dras de Escuelas del Magisterio, cuyos profesores pro-
vienen en gran parte de la Seccién de Pedagogia
de la Facultad de Filosofia y Letras y, ademas —pro-
vengan o no de ella—, a todos se les exigen, en las
oposiciones, una Metodologia de la disciplina que van
a profesar. Pero esto no ocurre en los demés cen-
tros, pues la “Memoria” de oposiciones, aunque al
lado del concepto y las fuentes, pide que se diga
algo sobre el método y se razonen los programas,
no creo que haya logrado que este “método” y aque-
llos programas se fundamente en el conocimiento
psicolégico del nivel mental, el cardcter y los rasgos
propios de la edad de los alumnos, ni que se tenga
en cuenta el modo de distribuir los estudios segtn la
curva de atencién, la duracién de los estudios mis-
mos y el orden en que las materias, teniendo estos
dos puntos en cuenta, deben ser estudiadas.

No se pretende con esto que una mecédnica unifor-
midad anule la personalidad del profesor. Conside-
rando lo que sea mejor pedagégicamente, cabe a la
iniciativa individual y al propio y personal modo de
relacionarse con los alumnos, un amplio campo, que
matizard y enriquecerd en la préactica lo que no se
haya logrado mediante una adecuada preparacién.

Claro es que en un articulo no se puede exponer
toda una psicopedagogia ni es ésta mi pretensién.
Voy a limitarme a hacer unas observaciones sobre
las actuales pruebas de ingreso, sobre el nuevo plan
de Bachillerato, recién estrenado, y sobre la orien-
tacién que podria darse a la preparacién psicopeda-
goégica en las dos Facultades citadas, teniendo en
cuenta el doble cardacter de formacién cientifica y
orientacién educativa que tiene la ensefianza media
como preparacién general de alumnos que pueden ir
o no a la universidad, y que por lo tanto no puede
verse ya como un trénsito o como una preparacién
especialmente dirigida, sino con finalidad propia de
formacién y orientacién de la vida humana en es-
calones sociales y profesionales muy diversos.

OBSERVACIONES SOBRE LAS PRUEBAS DE INGRESO.

Una serie de circunstancias discutibles, pero que
no vienen ahora al caso, han establecido los diez afios
como edad de ingreso en los Institutos. Esta edad
es, acaso, prematura, si se atiende a la madurez del
nifio. Los estudios de Piaget (1), por ejemplo, mues-
tran cémo los nifios, llegando hasta esa edad apro-
ximadamente conciben el espacio, el tiempo y el mo-
vimiento y la estructura del universo fisico. Siguien-
do la pauta de las preguntas que hace, he plantea-
do estas cuestiones a nifios espafioles de diez afios,
y encuentro que dan, a veces, un nivel algo més
alto, al menos los bien dotados, acaso por la més
rdpida madurez de los pueblos meridionales. Asi, la
pregunta: “;Cémo se forman las nubes?”, es res-

(1) Me refiero a las siguientes obras, bien conoci-
das: La représentation de Uespace chez Venfant, La dé-
veloppement de la motion de temps chez Venfant, Les
notions de mouvement et de vitesse chez Venfant y La
représentation du monde chez Venfant, publicados por
“Presses Universitaires de France”.
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pondida por un nifio de once afios: “De los vapores
que salen de los volcanes”. Otros dicen que del humo
de las chimeneas o del agua que hierve. Y la misma
pregunta es contestada por un nifio extranjero y otro
espaifiol de diez afios y ocho meses: “Se forma de va-
por de agua”. Y a la pregunta: “;De dénde sale este
vapor”, el segundo contest6: “De los mares”. Es un
ejemplo, entre otros muchos que podrian presentar-
se, ¥ que indican una madurez aceptable para el co-
mienzo de los estudios medios, siempre que los cues-
tionarios y programas se adapten, claro estd, a la
realidad de la mente infantil en este momento.

Pero, antes de entrar en los estudios del primer
curso, los alumnos realizan una prueba que consta
de ejercicios escritos y orales. Esta prueba estd en
relacién con el nivel de la primera ensefianza, al
llegar a esta edad. Hace tiempo que los ejercicios
escritos se realizan del mismo modo aproximada-
mente, pues apenas han sido afectados por los cam-
bios de planes del 1926 a la fecha. Algunas notas
sobre ellos:

a) El dictado—Suele atenderse en él principal-
mente a las faltas de ortografia. Y, ademads, el cri-
terio varia segin el tribunal juzgador: dos, tres o
cuatro faltas importantes son admitidas, en orden
de mayor a menor rigor. ;No seria deseable que,
dado el ntimero de faltas que cometen por término
medio la mayoria de los nifios a esta edad, se deter-
minase un ntmero uniforme que los tribunales no
pudiesen variar a juicio personal y no fundamen-
tado? No cabe duda de que una estadistica sufi-
ciente podria dar base firme para establecer un li-
mite. Considero, ademés, que las palabras mal es-
critas, por no entender su significado, las repeticio-
nes o las lagunas, la coherencia del escrito, son tam-
bién de gran importancia.

b) La lectura—He comprobado que esta prue-
ba se efectia en bastantes casos muy ligeramente.
Y, sin embargo, es capital. Si un nifio deletrea, al-
tera el orden sildbico, lee s6lo aproximadamente al-
gunas palabras, no hace pausas, es decir, lee sin
sentido, serd imposible que tenga tiempo para leer
las lecciones diarias del primer curso y mucho més
imposible que se entere de lo que lee. Una mala lec-
tura es mucho peor que una mala ortografia, pues
ésta se puede ir corrigiendo en las redacciones y
la primera impide por completo enterarse de lo que
se estudia.

¢) La division o el problema.—Segtn los momen-
tos, se ha limitado esta prueba a una divisién, por
lo com@in con un divisor de cinco cifras, o a un pro-
blema muy sencillo que comportaba una divisién. En
general esta prueba no es dificil de juzgar. He com-
probado que se aplica muy justamente la distincién
entre las faltas esenciales y accidentales, esto es, el
intento de apreciar la capacidad del alumno, y su
preparacién para el cédlculo se realiza sin desvia-
ciones.

d) Las pruebas orales.—Salvo las preguntas so-
bre religién, que se atienen al catecismo diocesano,
el examen es muy variable, seglin las especialida-
des de los profesores que integran el tribunal. La
geografia de Espafia, por ejemplo, puede preguntar-
se en niveles muy diversos, no sélo por el nimero

mayor o menor de detalles que se pidan, sino por
la diferente profundidad de las preguntas. Asi, no
es lo mismo preguntar al nifio que delimite la cuen-
ca de un rio que pedirle simplemente que sefiale su
nacimiento, su curso y su desembocadura. La pri-
mera pregunta supone la formacién del concepto
“cuenca de un rio” que requiere mayor madurez men-
tal. Son pocos los alumnos que contestan a pregun-
tas de historia o de formacién cultural, por senci-
llas que sean. Asi, salvo el privilegio que parecen
tener Colén y los Reyes Catélicos, si se pregunta
al alumno si sabe quién fué el Cardenal Cisneros o
si conoce el nombre de algln pintor o de algln es-
critor famoso, pueden escucharse contestaciones pin-
torescas o nada. En este punto influye, mucho més
que la preparacién escolar, el ambiente cultural en
que familiarmente vive el alumno.

Sobre temas cientificos he oido preguntar casi
s6lo —siempre elementalmente— sobre aritmética y
geometria, sobre fisica o sobre ciencias naturales,
segun la especialidad del examinador. Acaso esta va-
riedad no importe mucho, ya que el examinando lle-
vard una preparacién elemental de conjunto, pero
podria considerarse una mayor regularidad. La po-
sible regularizacién seria ademés orientadora del
nivel exigido, pues los nifios que proceden de medios
rurales traen en ocasiones una preparacién de un ni-
vel inferior al de la edad mental del alumno y de la
madurez que éste demuestra cuando se le hace dis-
currir sobre algGn punto; o bien, en otros casos, una
preparacién anticuada, de la que naturalmente no
son responsables los examinandos ni se puede acha-
car a deficiencia mental.

Para apreciar la madurez mental misma, con in-
dependencia de los méis o menos abundantes conoci-
mientos escolares, podria recurrirse a los tests psi-
col6égicos. Por otra parte, la masa creciente de es-
tudiantes que serd preciso examinar es posible que
exija recurrir a estas pruebas. Pero es una cuestién
que merece un apartado.

LA POSIBLE APLICACION DE “TESTS” AL EXAMEN DE

INGRESO.

No pretendo que las pruebas de ingreso en el Ba-
chillerato se reduzcan a la aplicacién de algtln test,
pero si que se tenga en cuenta la utilidad de recurrir
a los tests para apreciar la madurez del alumno, con-
dicién indispensable para poder comenzar sus estu-
dios de Bachillerato, con independencia de los cono-
cimientos escolares que sea capaz de repetir, asimi-
lados o no.

Tampoco puedo proponer que se haga esto inme-
diatamente y de golpe, pues falta, en los centros de
ensefianza media, el personal especializado para va-
lorar estas pruebas. Su justa valoracién permitiria
descartar a los escolares inmaturos, aunque sepan
algunas cosas. La aplicacién de los fests deberia,
pues, preceder a las pruebas de “conocimientos ad-
quiridos”.

Por otra parte, parece que este impulso general-
mente sentido de que casi todos los escolares cursen
al menos el Bachillerato elemental —impulso que in-



NECESIDAD DE UNA ORIENTACION PSICOPEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA MEDIA

8—(363)

dica elevacién cultural y fuerza vital a los que seria
absurdo oponerse— va a deparar a los examinadores
un ntmero tal de aspirantes a ingreso que serd ne-
cesario recurrir a pruebas colectivas, rdpidas y efi-
caces.

Es delicado, y merece madura reflexién, determi-
nar el test o los tests aplicables. Desde luego, por
lo que se acaba de decir, son inadecuados los que re-
quieran un examen individual y aquellos que resul-
ten de larga duracién. Pero es posible utilizar otros
que retnan las condiciones requeridas. Voy a referir-
me al Test de Matrices Progresivas de J. C. Raven,
no por una predileccién especial, sino porque lo he
utilizado y conozco su funcionamiento. Por lo demés,
en Espafia, algunos especialistas en estos temas han
preparado algunos tests de uso colectivo que podrian
ser utilizados, afiadiendo alguna otra informacién a
los aspectos que el Raven descubre. La ventaja que
encuentro al Raven es que no hace “preguntas ton-
tas”, como dicen los alumnos, a las que se tiende a
contestar sin tomar en serio la prueba. Es una reac-
cién psicolégica real que no debe olvidarse.

Al hablar del test de Raven me refiero al llamado
de Escala Especial, que se aplica a nifios de cuatro
a once afios, no al de Fscala General, que se emplea
para los adultos.

El test de Matrices Progresivas, Escala Especial,
presenta dos formas: tablero y cuaderno. La primera
es propia para nifios muy pequefios, débiles mentales
0 sujetos con trastornos importantes en la audicién
o en el lenguaje. La forma aplicable, en los nifios
normales, es la Forma Cuaderno. Pero habria que
disponer en cada centro examinador —o por las Ins-
pecciones de Ensefianza Media— del ntimero sufi-
ciente de cuadernos para realizar la prueba, lo que
supone un gasto editorial. Estos cuadernos pueden
volver a utilizarse en cada convocatoria, pues las so-
luciones se pueden anotar en hojas aparte. Estas ho-
jas habria que renovarlas constantemente.

Cualquier profesor con experiencia presentard al
empleo de tests fijos una objecién vélida: se pueden
saber las soluciones, y los examinandos de ingreso,
si se repite el test cada curso, pueden practicarlo y
aprenderlo de memoria, con lo cual su finalidad se
desvirtiia por completo. Todavia es peor si unos pre-
paradores hacen una previa labor memoristica y
otros no. Como no se puede tener la seguridad de
que esto no ocurra, s6lo en una o dos convocatorias
del test cumpliria su finalidad. Luego habria que
cambiarlo. Si no se logra inculcar a todo que el exa-
men necesita preparacién, pero el test no debe ser
preparado, me parece dificil aplicar este tipo de prue-
bas de modo fijo, a pesar de su indiscutible utili-
dad como complementacién del resto del examen.

Si nos situamos en una posicién, acaso utépica, y
entendemos que puede aplicarse, nos encontramos
con que el citado test de Raven pretende “medir la
capacidad intelectual” en lo que se refiere a “obser-
vacién, comparacién y pensar racional”, segiin se
nos dice.

Para ello, en la Forma Cuaderno, presenta una
serie de dibujos a los que falta un trozo. Debajo se
presentan seis u ocho fragmentos que son las posi-
bles soluciones, pero s6lo una satisface adecuada-

mente el trozo que falta. Los fragmentos van nu-
merados y se le dice al nifio que anote, en el papel
que se le dé, el nimero del fragmento que crea que
debe ponerse en el trozo en blanco. Se le permite dar
hasta tres soluciones; el ntimero indicado en tltimo
lugar es el que se considera vilido. Las instruccio-
nes en detalle pueden verse en el cuaderno preparado
por el Dr. Bernstein. También se acompafian los ba-
remos y percentiles valorativos.

La Escala Especial, para nifios, consta de tres se-
ries: A, Ab y B. La Escala General, de cinco series:
A, B, C, D, E. La dificultad es creciente; pero he
observado que los dos tltimos casos de cada serie
suelen presentar més dificultades que el primero de
la serie siguiente. Al comienzo, la solucién “se ve”
intuitivamente, pues se trata de completar un con-
junto uniforme. Pero en las tltimas series hay que
sorprender la ley estructural, diriamos, de la cons-
truccién. Encontrarla supone capacidad de abstrac-
cién y generalizacién y enlace légico entre los di-
versos elementos. A esto creo que debe afiadirse la
mayor o menor facilidad para “ver” formas geomé-
tricas, pues he observado que en nifios bien dotados
y con aptitudes para el dibujo, la respuesta es més
rdpida y el niimero de aciertos es mayor. Lo anoto,
porque no lo he visto observado. Asi, el autor del
test admite, en el “puntaje” normal méximo para
nifios de diez afios, tres errores, uno en cada una de
las series de los que forman la Escala Especial, lo
que da un percentil 95. Yo he obtenido la solucién
total, sin error alguno, en un nifio de diez afios, con
aptitudes para el dibujo, en quince minutos. El nifio
resolvié, ademds, la mayor parte de los problemas
de la Escala General, salvo los dos tiltimos de las
series C y D, con un error en el resto y no terminé
la prueba por encontrarla ya dificil a partir del sép-
timo caso de la serie E.

Pero como se ha notado, la aplicacién de éste o de
otros tests constituye un ideal dificil de cumplir, no
s6lo por las necesidades de material y personal, sino
también por la indole caracteriolégica de los estu-
diantes espafioles. Queria s6lo que no se olvidase
esta posible salida para las pruebas de ingreso, con
gran nimero de alumnos y necesidad de una selec-
cién seglin su madurez. Pasemos a completar estas
notas con algunas breves observaciones sobre el no-
visimo plan del Bachillerato, aunque advirtiendo cons-
tantemente que su implantacién sélo a partir del cur-
so actual hace estas observaciones acaso prematu-
ras y, desde luego, puramente provisionales.

EL PLAN DEL BACHILLERATO QUE SE INICIA.

Sé6lo en primero y quinto curso y en el curso pre-
universitario, esto es, en los tres cortes que el Ba-
chillerato ofrece, se ha implantado el plan, y aun
asi un poco contra reloj.

Me ha interesado sobre todo advertir la situacién
del primer curso. Encuentro, ante todo, una ganan-
cia indudable: la reduccién del ntimero de asignatu-
ras, cuyo crecimiento, en los planes anteriores, ve-
nia abrumando a los pequefios escolares. De las seis
disciplinas que han quedado, alguna no exige un tra-
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bajo suplementario de estudio, como la Educacién
Fisica y el Dibujo. Otras suponen repeticién o ligera
ampliacién de estudios de Primera Ensefianza, como
la Religién, reducida al Catecismo y a la Historia Sa-
grada del Antiguo Testamento. Ademds, tanto esta
disciplina como la Formacién del Espiritu Nacional
tienen un tiempo reducido: dos y tres unidades di-
décticas semanales. Quedan tres asignaturas con seis
unidades diddcticas semanales cada una: Lengua es-
pafiola, Mateméticas y Geografia de Espafia.

Si se comparan los cuestionarios de estas mate-
rias con los temas asequibles a un nifio de diez a
once afios, en las citadas experiencias de Piaget y
en otros estudios de Psicologia infantil, se advierte
que el nivel exigido es alcanzable. Ahora bien, estos
cuestionarios estdn desarrollados en programas que
no suponen una mayor madurez mental, pero que pa-
recen muy extensos. Se necesita, sin embargo, la ex-
periencia de algunos afios para emitir un juicio de-
cisivo. En Geografia de Espafia, por ejemplo, se pro-
cede muy acertadamente de lo local a lo general.
Cuando se llega al aprendizaje detallado de las di-
versas regiones, las Orientaciones metodolégicas ad-
vierten que “hay muchos hechos geograficos que de-
ben aprenderse de memoria, a veces a fuerza de re-
peticiones” y que “la habilidad del maestro consis-
tird entonces en saber dosificar este esfuerzo y ha-
cerlo méas agradable”. Pero tal dosificacién es muy
dificil de lograr si el programa es muy extenso y
exige ademés la formacién de cuadros sinépticos,
sin duda muy ftiles pedagégicamente, y de lecturas,
también recomendables para abrir el horizonte y
fijar el interés de los alumnos; pero todo ello, ;pue-
de realmente hacerse? Esperemos que los textos y
los profesores logren esa sabia y dificil dosificacion.
Lo que en los cuestionarios parece muy asequible,
resulta muy largo en los programas. Y hay que con-
tar no s6lo con el nivel de la inteligencia infantil,
sino también con su poder abarcador. La diferencia
entre nifios y adultos, a este respecto, es conside-
rable, y resulta por eso dificil que el profesor que
estructura un programa se dé cuenta de la capaci-
dad de abarcar y de retener de la mente infantil. Lo
que para €l es cosa sabida, puede ser absoluta nove-
dad para el nifio, y cada nueva oferta de novedades
supone una nueva incitacién y esfuerzo: un desgas-
te, en suma, que también es preciso dosificar. Afia-
damos que la capacidad de abstraer y generalizar
estd en sus comienzos y que, como se dice en las
orientaciones metodolégicas del curso de Matemati-
cas, repetir memoristicamente conceptos sin las ideas
que éstos sugieren, carece de valor; pero que este
procedimiento supone una lentitud y el curso es de
duracién limitada.

Adema4s, la presentacién de programas (nicos plan-
tea otra cuestién, mis a los cursos superiores que a
los primeros cursos.

Me refiero a la conveniencia de desarrollar los
cuestionarios en programas tlnicos, impuestos a to-
dos. El cuestionario plantea una serie de temas, que
pueden ser diversamente desenvueltos, en cuanto a
las cuestiones que se traten como también en cuan-
to a su extensién. Esta labor personal parece pro-
pia del profesor, cuya tarea tiende a mecanizar un
programa prefijado en detalle. Es posible que haya

razones para establecer estos programas, pero no
intrinsecas a la ensefianza misma. En este caso, se-
rian un mal necesario, pero un mal. Por lo que se
refiere especialmente a mi disciplina —la Filosofia—,
no es posible fijarla sin matarla: la elaboracién y
la dosificacién personal de las cuestiones le es esen-
cial. De igual modo, los textos hechos conforme a
programas uniformes resultarén siempre algo for-
zados, al menos en alguna de sus partes.

En cambio, me parecen muy oportunas las orien-
taciones metodolégicas en cada materia, pues justa-
mente es esta orientacién la que falta en los estu-
dios de las Facultades de Ciencia y de Filosofia y
Letras, de donde sale el profesorado de los estudios
medios.

LAS UNIDADES DIDACTICAS.

Otra novedad del nuevo plan es la implantacién de
“unidades did4cticas”, esto es, de estudios-clases de
cinco cuartos de hora de duraci6n.

La implantacién de estas unidades no creo que
despierte objeciones fundamentales en teoria, pero
en la préctica he observado que no se logra. por igual
en todos los centros, y no por mala voluntad del pro-
fesorado, sino porque, en unos casos la insuficiencia
de los locales y en otros la formacién y hébitos del
profesoraclo existente, no resultan adecuados. Las
posibilidades del centro, el ntimero y la edad de los
profesores, la tradicién misma del centro y aun la
ciudad en que radica y su amplitud son factores reales
que no se pueden olvidar, pues la implantacién se
realiza hic et nunc y no en un lugar utépico y acré-
nico.

Habia centros de ensefianza media que ya funcio-
naban de esta manera; otros, en cambio, por las de-
ficiencias materiales o formales apuntadas, no ha-
bian adoptado este sistema. Me parece que, aunque
sea preferible una uniformidad, en los centros no
adecuados, una implantacién forzada dard escasos o
contraproducentes resultados.

Con independencia de estas circunstancias de lu-
gar y tiempo, pueden plantearse algunas cuestiones
sobre la fragmentacién de los estudios, especialmen-
te en los Gltimos cursos, y sobre la desigualdad de
condiciones personales que se necesitan para vigi-
lar un estudio y para dar una clase.

Por lo que se refiere a la primera cuestién, creo
que muchas disciplinas, especialmente en los tltimos
cursos, necesitan una hora de estudio para preparar
debidamente la leccién, esto es, para entenderla bien
y poder, ademds, expresarla con exactitud y senti-
do, si el alumno es preguntado. Esta, que fué mi ex-
periencia personal durante mis estudios de bachille-
rato, me fué confirmada entonces por mis compafie-
ros y después por mis discipulos. He preguntado a
mis actuales alumnos de sexto curso qué tiempo ne-
cesitan para estudiarse bien una leccién y me han
respondido, sin que previamente yo hubiera predis-
puesto la contestacién, que una hora para las asig-
naturas principales. Esto lo he comprobado en los
diversos planes que han estado vigentes desde mi
acceso al profesorado en 1928. Si se tiene en cuen-
ta, pues, esta experiencia de treinta afios y la lejana
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experiencia estudiantil, creo que tengo motivos para
suponer que el estudio durante una hora de una lec-
ci6n de disciplina fundamental es necesario para una
buena preparacién. Y aun asi, cuéntese que sélo los
alumnos bien dotados y con suficiente capacidad de
atencién logrardn un aprendizaje perfecto. Pero to-
dos —salvo excepciones siempre posibles— aprende-
ran lo suficiente para alecanzar un aprobado en el
tema estudiado.

Ahora bien, la unidad didadctica supone una media
hora de estudio més la clase propiamente dicha. ; Su-
pone esto que ha de fragmentarse el estudio de una
leccién y estudiar otra media hora por las tardes,
acabadas ya todas las clases? O bien, ;se supone
s6lo un repaso, lo que equivale a tener ya estudia-
da la leccién, si no durante una hora, casi todo este
tiempo, y luego afirmarla y repasarla, consultando
alguna posible dificultad al profesor? En el primer
caso, no es seguro que un estudio separado de dos
medias horas equivalga al de una hora seguida. Te6-
ricamente la curva de atencién empieza en un méxi-
mo, que se mantiene algtlin tiempo, luego cae y al
final —sobre todo si este final es conocido de ante-
mano— vuelve a subir. Pero las experiencias que yo
mismo he realizado, por el procedimiento del “tacha-
do de letras”, me han dado, creo que sin excepcién,
en los alumnos espafioles, un tiempo de ascenso. La
curva empieza méis abajo del punto maximo de aten-
cién, luego alcanza este punto y sigue, después, su
trazado habitual. Una hora, fragmentada en dos me-
dias horas, supone, asi, dos tiempos de acomodacién,
¥, por lo tanto, no equivale a la hora seguida. En
el segundo caso, se supone més de una hora de es-
tudio para las asignaturas principales, y no se ve
de dbénde se pueda sacar el tiempo necesario, si se
trata de evitar, como parece que persigue el nuevo
plan, un horario recargado que impida a los nifios la
natural expansién del juego y la convivencia familiar.

No significa esto que abogue resueltamente por
la supresién del sistema de unidades did4cticas. Pre-
sentan éstas algunas incuestionables ventajas: a) que
el estudio en presencia del profesor de la disciplina
permite consultas y aclaraciones y que evita los es-
tudios multitudinarios, aunque esto Gltimo puede con-
seguirse sin la unidad didédctica, haciendo que cada
curso estudie en aulas distintas o reuniendo, todo lo
més, dos cursos, si no son muy numerosos; si los
centros tienen un personal suficiente, esto se puede
realizar, como he comprobado; b) en los primeros
cursos, la unidad diddctica presenta la ventaja deci-
siva de que, en un estudio dirigido, el profesor pue-
de ensefiar a estudiar a los alumnos, lo que es fun-
damental para trabajos ulteriores.

Como he apuntado antes, hay un delicado proble-
ma psicolégico en cuanto a la comtn aptitud del pro-
fesorado para dirigir estudios y dar clases. Hay quien
realiza muy bien lo segundo y es poco apto para lo
primero, y a la inversa. Se me dird que son excep-
ciones. Yo pediria que se comprobara estadistica-
mente, si es posible, el &mbito de tal excepcién, pues
mis estudios caracteriolégicos me inclinan a pensar,
teéricamente, que no es tan excepcional el caso como
a primera vista parece. Cabe una cierta adaptacién
y preparacién, pero ésta no modifica esencialmente
el tipo psicolégico y sus intereses predominantes.

La permanencia de hora y media en un mismo lo-
cal es larga para la mayoria de los alumnos. En la
ensefianza primaria puede lograrse bien en la pri-
mera parte de la mafiana, pero la indole de los estu-
dios medios es diferente. Diriamos que la hora y me-
dia de la ensefianza primaria es compleja y variada,
tal y como se practica, y el estudio y clase de una
sola disciplina en la ensefianza media, es monocor-
de. He visto practicar, con buen resultado, la expe-
riencia de 50 minutos de clase, con diez minutos en-
tre clase y clase. Esta expansién permite eliminar el
recreo intermedio de media hora, que supone una
clase menos en el horario de la mafiana. En cuanto
a los estudios, para los alumnos de los tltimos cur-
sos, son posibles dos horas seguidas, siempre que se
ordenen las asignaturas seglin la curva de atencién,
esto es, empezando por las mds dificiles, siguiendo
por las que producen una fatiga mental media y ter-
minando por las més faciles. Aunque se puede deter-
minar objetivamente el grado de fatiga mental de
las diversas disciplinas y saber en consecuencia cué-
les pueden considerarse como dificiles, medias y fa-
ciles, lo que permitirfa establecer un orden comtn
para todos los escolares, acaso seria prudente dejar
un margen de variabilidad, pues algunos alumnos, por
razones de interés o aptitud, encuentran més ficiles
o dificiles disciplinas diversas. Sin duda el estudio
de las mateméticas, la fisica o la filosofia y la tra-
duccién del latin exigen un esfuerzo mayor que el
estudio de la geografia, la historia o las “ciencias
naturales”, pero la persona humana no es nunca una
méquina y no debe regularse mecdnicamente; de aqui
el margen de variabilidad a que aludo, aunque sea
solamente para algunos alumnos. Ademés, no en to-
das las disciplinas resulta igualmente ttil la media
hora previa de estudio.

En los primeros cursos la duracién de los estu-
dios debe ser menor: una hora a hora y media. Hay
que tener en cuenta que la mayor lentitud de la lec-
tura y de la asimilacién de los conjuntos, juntamente
con la variedad de disciplinas hacen el tiempo psico-
l6gicamente més corto, aunque fisicamente no lo sea.

Estas observaciones sobre las formas de estudio
no implican critica negativa alguna. Ya he recono-
cido al principio que habia centros de ensefianza me-
dia que tenian ya implantada la unidad diddctica con
excelente resultado y no niego que se pueda conse-
guir una adaptacién de casi todos. Me limito a se-
flalar lo que la experiencia y los datos psicolégicos
nos pueden ensefiar, para hacer resaltar las dificul-
tades préacticas y para que no nos ofusquemos por
una concepcién que tedéricamente puede ser exce-
lente, pero que tiene que contar para su éxito con
la realidad docente espafiola de hoy, tal y como se
nos da, y prepararnos debidamente para lo que de-
seamos que sea mafiana.

EL CONOCIMIENTO DE LOS ALUMNOS.

Las profesiones humanas presentan tres direccio-
nes: una es el trato con las cosas, propio de los téc-
nicos; otra, el trato con las ideas, propia de los in-
vestigadores puros; y otra, finalmente, el trato con
las personas. En esta tltima forma se cuentan pro-
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fesiones como la del sacerdote, la del médico y la del
profesor. Su esencia es la comunicacién humana per-
sonal.

Pero esta comunicacién exige un conocimiento
mutwo. Por eso, para el profesor, el alumno no pue-
de ser un nombre o un nimero en una lista, sino una
persona muy singularmente definida. Las clases mul-
titudinarias son enemigas de este conocimiento y co-
municacién; por eso son esencialmente malas, desde
un punto de vista educativo. De aqui la necesidad de
un profesorado suficiente. El problema es, hoy, més
agudo en la Universidad que en los centros de ense-
fianza media. En éstos, aun dentro del ntimero de
alumnos permitidos en cada clase, y que supone los
desdoblamientos necesarios de los muy numerosos,
un conocimiento personal de los alumnos tarda en lo-
grarse; requiere casi todo el primer curso que un
profesor los tiene, y el estudio caracteriolégico pue-
de anticiparselo. Aunque el carédcter de los nifios estd
s6lo en via de formaci6n, algunos rasgos esenciales
pueden captarse pronto.

El conocimiento del alumno puede ser empirico.
La experiencia del profesor, que tenga vocacién de
tal, le hace interesarse por sus alumnos, no como fi-
chas, sino como personas, y de aqui se sigue el co-
nocerlos. Algunos profesores tienen especiales dotes
intuitivas para lograr esto; pero en general se da en
todos.

Pueden presentarse, sin embargo, algunos casos di-
ficiles y para resolverlos se puede recurrir a los es-
tudios caracteriolégicos. Aun en los casos comunes
y de apariencia fécil, el conocimiento del psicotipo
del alumno, confirma, matiza o rectifica la idea que
el profesor se ha formado de él

No se trata aqui ya de las dotes intelectuales,
sino de algo méas profundo: de la estructura bésica
de la personalidad, cuyo conocimiento es necesario
para la accién educativa bien dirigida y para la
orientacién vocacional del alumno en su dia.

Pero tratar este asunto en particular, aunque sea
brevemente, requiere un estudio especial, que ya he
realizado en esta misma revista (ver REVISTA DE EDU-
CACION, nGim. 55, pags. 37-43) y al cual me remito.
Verédn alli que el profesor debe conocer, ademéas del
modo de ser de sus alumnos, el suyo propio, pues
s6lo este doble conocimiento permite realizar la co-

Variedades universitarias

Nos quejamos frecuentemente de nuestros politi-
cos sin tener en cuenta que en bastantes ocasiones
lo que hacen o es una simple consecuencia de lo que
muchos de nosotros mismos queremos o es el resul-
tado de nuestra pasividad, de nuestro silencio y de
nuestra falta de colaboracién. En cualquier caso y
hasta cierto punto se puede decir que somos los
propios cuidadanos los que de una manera u otra
“hacemos” en buena parte a los dirigentes. Por eso
el que esto escribe no acostumbra a balancearse en
el comodin de presuntas culpas del mando, que ge-
neralmente no son otras cosas que expresién de nues-
tras debilidades e imperfecciones. Hemos vivido bas-

municacién en la verdad que toda ensefianza exige.
Los estudios caracteriolégicos requeridos deben

formar parte de la preparacién psicopedagégica del

profesorado que indiscutiblemente se impone.

CONCLUSIONES.

Las consideraciones hechas pueden resumirse en
los puntos siguientes:

12 La situacién actual de los estudios medios, en
el Bachillerato, y el ntimero creciente de alumnos,
que posiblemente continuard subiendo, exigen una
adecuacién del profesorado, de los locales y de los
procedimientos y medios didécticos, como los que ya
se han iniciado en el nuevo plan.

22 El examen de ingreso debe ser cuidadosamen-
te atendido y realizado, para evitar, en lo posible, un
salto demasiado brusco de la primera ensefianza a la
media. La posible aplicacién de tests colectivos que-
da sujeta a caucién, dado el cardcter medio del es-
pafiol, y sometida al dictamen de los psicélogos espe-
cializados en estas materias y a los resultados que
las experiencias realizables arrojen.

3.2 El nuevo plan del Bachillerato ofrece una lau-
dable reduccién en el nimero de disciplinas por cur-
80, unos cuestionarios en general adecuados al nivel
mental de los alumnos y unos programas, en ocasio-
nes demasiado extensos, y que, si no hay razones ab-
solutamente determinantes para mantener, pudieran
ser suprimidos.

4.2 Una ordenacién de clases y estudios que, creo,
debe mirarse como un ensayo, modificdndole o man-
teniéndole segtlin los resultados de la experiencia,
mas siempre teniendo en cuenta las posibilidades rea-
les de horas y estudios y también la adecuacién del
profesorado actual y la preparacién del futuro para
implantar el orden que se desea como mejor.

5.2 TUna necesaria formacién psicopedagégica del
futuro profesorado, que debe conocer la psicologia
del nifio y del adolescente, sus rasgos caracteriol6-
gicos, su nivel mental medio y el modo de aplicar
préicticamente estos conocimientos en una adecuada
metodologia, seglin las caracteristicas de cada cur-
so y disciplina cursada.

EUGENIO FRUTOS.

tantes afios cerca del poder central y sabemos bien
de sus dificultades para actuar en medio de intere-
ses muy contrapuestos y de empefios parciales que
obligan a estar siempre a la defensiva. Sus natura-
les tendencias al servicio de la convivencia comin y
sus 16gicos deseos de acertar se hallan en todo mo-
mento interferidos confusamente por los mismos
subordinados.

Pero, ;estamos los del estado llano en mejores y
mads libres condiciones para pensar en alta o en baja
voz y aun de actuar en lo posible sélo atentos al
bien general?

Nosotros confesamos noblemente que no nos he-
mos podido liberar de lastres perturbadores del pro-
pio pensamiento hasta que ha llegado el instante de
poder vivir “més all4d del bien y del mal”. Pero no
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somos muchos los que llegamos a ese punto de sen-
tirnos libres de nosotros mismos. Son més, muchos
maés, los que, quizd con mayor esplendidez de espi-
ritu, no logran nunca alcanzar ese atractivo estado
de libertad psicolégica propia porque aun consegui-
do el momento de carecer de problemas suyos se
hacen cargo, muy gustosos, de los deseos ajenos con
las pretensiones que sean. Sus juicios, naturalmen-
te, serdn dudosos con muy pocas excepciones.

Como el nuestro no parece que pueda serlo por-
que nada nos apasiona ya, aunque admitamos la po-
sibilidad de errar, queremos y debemos enunciar al-
Zunos pareceres sobre temas varios importantes, sin
pensar, sin desear pensar, mis que en lo posible y
en lo conveniente para todos o siquiera para los més,
partiendo, por una parte, de la base poco optimista
de que los hombres estamos muy lejos de la perfec-
cién angélica, y, por otra, del manoseado principio
de que lo mejor es y serd siempre el mayor enemigo
de lo bueno.

PLANES, CREACION DE CATEDRAS Y ACUMULACIONES.

Lo peor que nos ocurre a las personas es sentir-
nos con salud precaria o mala y conformarnos con
ella sin pensar que es posible ponernos buenos del
todo o, al menos, mejorarnos considerablemente. Y
eso es lo que nos pasa con los planes, con la crea-
cién de citedras, con las acumulaciones y‘con otras
cosas que nos preocupan. Por un lado nos estamos
habituando indebidamente, lustro tras lustro, con to-
lerancia primero y con resignacién durmiente des-
pués, a situaciones poco explicables; y por otro, con-
templamos en la mayor pasividad la  existencia de
bastantes universitarios que se hallan a gusto en el
seno de algunas imperfecciones gruesas que, de una
manera o de otra, pidieron, ilustraron o adoptaron,
incluso con buena fe.

Las tres cosas enunciadas se encuentran en rela-
cién intima sobre una base inicial comtn inadmisi-
ble que nos lleva inconteniblemente a manifestar
esto: parece llegada la hora de prescindir de nues-
tros caprichos y de nuestras conveniencias para de-
jar en paz, desde puntos de vista personales més o
menos disimulados, a los que mandan, a fin de que
se decidan a proclamar de una vez y como ténica
general (ya hemos asistido a ciertos actos recientes
de admirable valor) que las personas son para el
servicio y no el servicio para las personas. Lo que
no exige abandonar el interés de éstas; pero si post-
ponerlo al interés comin rompiendo un ecirculo ce-
rrado en el que estamos asfixidndonos desde hace
mucho tiempo, ora como autores o cémplices, ora
como victimas.

Los planes de la licenciatura deben alejarse radi-
calmente de fantasias y preciosismos en cuanto a
sus lineas fundamentales; deben ser sencillos en si,
y faciles de someter, llegada la hora de la verdad, a
las exigencias de espacio y tiempo. Las licenciatu-
ras no son mas que periodos principales de forma-
cién bdsica para una utilizacién profesional: y cual-
quier lujo en ramificaciones demasiado circunscri-
tas y poco trascendentes a ese campo debe ser abo-

lido sin contemplaciones. Es después, siempre des-
pués, cuando el 4mbito de la especialidad puede apa-
recer con rumbo a las técnicas particularizadas de
inmediata aplicacién o a las ciencias puras y a los
altos estudios.

A muchos nos parece que la mejor orientacién ha-
bria de llevarnos a planes rigidos en los minimos,
muy minimos, que se estimasen bésicos y esencia-
les; adornados, dentro de ciertos limites, con ense-
fianzas complementarias, tampoco demasiado restri-
gidas, pero de cardcter voluntario y circunstancial en
cuanto a personas y posibilidades reales, dentro o
fuera de la Facultad propia. Naturalmente las ac-
tuales disciplinas de las educaciones fisica, politica
y religiosa, deben quedar ya sin reserva alguna como
disciplinas de cardcter voluntario. Las licenciaturas,
aun en carreras de gran utilidad social, habrian de
ser no excesivamente largas; més cortas atin ten-
drian que resultar las correspondientes a estudios de
puro sentido cultural salvo posibles cambios de ruta
en ellos.

Nuevas exigencias o nuevas presiones nos van con-
duciendo inevitablemente hacia una integracién de
ese periodo formativo bésico y esencial con otro pe-
riodo postescolar que abre las ya inmediatas puertas
de las profesiones. La creacién de Escuelas de préc-
tica forense, de preparacién judicial, de adecuacién
diplomética, de sanidad, de quimica y fisica indus-
trial... dentro o fuera de la Universidad, més bien
fuera, sefialan unos caminos dificiles de torcer. Y
para atraernos esa formacién de los postgraduados,
no es la prolongacién y la complejidad artificiosa de
los planes bésicos el mejor remedio; es su mejora
intima fundamental, su simplificacién eficiente, y el
ofrecimiento posterior de buenos y ftiles mérgenes
de eficacia y de libertad en materias y modos, lo
que podria producir el resultado querido.

No cabe aceptar criterios contrarios tendentes al
enriquecimiento continuo de los cuadros de estudio
bajo pretexto de que en un solo curso de Derecho
administrativo o de Historia media de Espafia o
de Patologia general o de Fisica teérica, p. ej., re-
sulta imposible dar o exponer toda la materia. ;Na-
turalmente! Pero la cosa no se arregla con dos o
tres cursos mas o con brillantes y sonoras particio-
nes queriendo recorrer por la menuda y de un modo
descriptivo todos los campos de cada disciplina. Del
Derecho civil se podrian profesar cuatro, seis o méis
cursos o desplazar tres o cinco o més disciplinas;
lo que se puede suponer en todos los casos. Sin em-
bargo, nuestra misién preparatoria de una profesién
no puede ni debe ser de resefia total y meticulosa.
Los libros extensos se escriben para algo. A nues-
tro cometido sélo incumbe, y jya estd bien!, la ave-
riguacién y trasmisién de las lineas generales sobre
estructuras y funcionamientos primarios y los méto-
dos de estudio y de interpretacién con ejemplos més
0 menos abundantes de minuciosidad doctrinal y apli-
cado, seglin mande o consienta el tiempo. Ahora bien:
lo que ocurre es que extraer la esencia del suceder
y verterla en grandes principios y en invisibles pa-
rentescos y relaciones para construir, en consecuen-
cia, y exponer debidamente, p. ej., las directrices y
factores determinantes de los tiempos espafioles me-



8-—(368)

REVISTA DE EDUCACION

dievales o las leyes capitales de la fenomenologia fi-
sica, o los cuadros y tendencias seriadas de lo pa-
tolégico humano con sus miltiples correlaciones, es
muy trabajoso y requiere un enorme dominio de la
Historia, de la Fisica general o de la Patologia. Pero
nosotros tenemos que aspirar siempre a lo més difi-
cil para que resulte precisamente ficil y conveniente
al educando.

Con los criterios que vamos siguiendo, y si Dios
no lo remedia a través de los mandos temporales,
pronto fragmentaremos hasta el infinito los cuerpos
fundamentales de las disciplinas méas naturalmente
unitarias y mejor constituidas, convirtiendo cada plan
en una policromada coleccién de fuegos artificiales,
todos obligatorios, propios mejor de bondadosos e
ilusionados inocentones y de nuevos ricos que de
personas amantes de un realismo sensato y eficaz.

Tal tendencia estd, desgraciadamente, muy bien
servida con el liberalisimo y arbitrario régimen de
acumuladas, y con el de creacién incondicionada de
catedras, por falta de normas precautelares.

La creacién de nuevas cdtedras (cosa que no ha
de confundirse con el desdoble de las existentes)
fué durante mucho tiempo asunto sujeto a restriccio-
nes sistemédticas; y las acumulaciones nacieron hace
bastantes lustros con pretensiones, también recor-
tadas, para satisfacer necesidades docentes, quizd
reales, dentro del menor gasto posible. Pero una y
otra cosa, ya ahora el pan nuestro de cada dia, han
iciado una carrera galopante tras de la que (o ante
la que) se han llegado a hacer con los planes ver-
daderas locuras; con unos mas que con otros. No que-
remos insistir en un tema molesto y “molestador”;
pero si querriamos que cada cual se hiciera esta pre-
gunta: si las acumuladas no tuvieran un régimen
tan prédigo, y si la creacién de citedras nuevas no
estuviera tan a la orden de la facilidad, ; serian real-
mente los planes como son? También nos gustaria
que pensidramos con serenidad en lo que ocurre en
las Universidades de los paises més civilizados y
précticos. El profesor de especialidad no resulta ini-
cialmente creado en casi ningun sitio de buen modelo
salvo excepciones contadas que se justifican por si
mismas; es una resultante de la funcién de profesar
disciplinas de gran amplitud; y aun es corriente que
muchos grandes maestros, bien conocidos, hayan re-
corrido con éxito rincones cientificos muy minucio-
sos y muy diferentes de un extenso circulo cultural
que han creido necesario ensefiar y conocer.

En el mundo exterior paradigmético las asigna-
turas fundamentales y obligatorias son pocas y de
ancho campo. A ellas se agregan, dentro de limites
de tiempo y materia, otras que constituyen catélogos
para libre y razonable eleccién, sélo relativamente
condicionada, hasta completar cierto discreto ntime-
ro de horas y esfuerzos que en conjunto, sélo en
conjunto, constituyen también minimos exigibles para
alcanzar el grado. Pero aqui llevamos todos y cada
uno en nuestro interior o un estanco o una capilla
exenta o.., un Torquemada, por cierto, bastante des-
figurado hacia lo peor.

Por lo dem4s, el régimen de acumulaciones ha con-
ducido a una situacién-inadmisible que debe ser re-
visada con toda urgencia, y mejor aun, sustituida
por un estudiado horario de trabajo. Profesores cuya

legal obligacién minima se reduce a un par de horas
de clase con varias acumuladas que retribuyen las
restantes de su carga, contrastan, poco justamente,
con otros que, sin ellas, sirven cinco o seis horas se-
manales preceptivamente. Casos de nimero excesi-
vo de acumulaciones y extensiones de cdtedra no son
nada raros, con anomalias interiores bastante gran-
des muy previsibles. Y la exageracién de que una
sola persona pueda servir dos otros o mds hora dia-
rias de clase doctrinal (siquiera teéricamente) se
puede exhibir de vez en cuando en toda su indefen-
dible desnudez; nos gustaria saber lo que piensan
de todo esto quienes tienen no méas de una hora dia-
ria de citedra bien servida y llevada como Dios
manda y con todo lo que supone una funcién profe-
soral en forma. Pero nadie ignora el secreto del asun-
to que responde ciertamente a una justificacién, muy
estimable por desgracia; y no de cardcter técnico.
No sé por qué vamos a seguir engafidndonos.

La creacién de céitedras nuevas debe ser restrin-
gida en términos muy rigurosos si se quiere que res-
ponda a su auténtica finalidad de dar entrada y cau-
ce a una materia bdsica realmente nueva. Resultaria
muy desagradable citar bastantes casos que se de-
ben al compromiso de “hacer sitio” en tal lugar a
“fulano” o a “perengano”. Con esto hay que acabar
también.

Estimamos, pues, que debe llegar muy pronto el
momento de pensar en que la labor profesoral que-
de regulada, sin el artificio de habilidades certeras
y de gestiones personales o colectivas, s6lo mediante
la fijacién de horarios obligatorios minimos y méxi-
mos de trabajo, proporcionalmente retribuidos y con
independencia absoluta de la disciplina o disciplinas
encomendadas. Téngase la seguridad de que asi, y
nada méas que asi, podrian ser los planes, algin dia,
lo que deben ser. Cualquier transformacién en tal
sentido puede ser fécil sin mas que respetar lo esen-
cial de las situaciones personales conseguidas hasta
la fecha, y que el nuevo sistema no disminuya lo
que no debe disminuirse; pero dentro de titulaciones
muy diferentes de las actuales.

CONCURSOS.

He aqui otro tema, ahora sobre la mesa con buena
acogida en lo fundamental, que se puede referir al
restablecimiento del turno previo de traslado.

Pero conviene insistir en algunos extremos que po-
drian llevarnos a una opinién comtn aunque no es-
ponténea en algunos casos, sino forzada por razén
de lo posible y de lo conveniente, y por la buena
doctrina del mal menor y del pidjaro en mano.

Los hombres somos falaces. Ni aun los més bue-
nos y exactos pueden evitar, siquiera, engafiarse a
si mismos. Y todo cuanto se deje a su libre e incon-
dicionada discrecién, por muchos discursos y espe-
ranzas que nos tracemos, serd, en muy gran parte
de las ocasiones, una grave equivocacién. La expe-
riencia de muchos afios nos muestra que en todo
concurso donde se hayan tenido en cuenta aprecia-
ciones subjetivas de méritos y circunstancias (y casi
todos lo fueron asi) se han tenido también altos por-
centajes de error. Los “exquisitos” nos quieren des-
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orientar con esos tépicos de la necesidad de elegir
a los mejores y de seleccionar a los més capacitados;
pero acaban, aun de buena fe, en soluciones, que,
dentro de esos buenos propésitos, dejan mucho que
desear; més bien muchisimo.

Es igual que sea uno o que sean varios los elec-
tores; y afin resultars intrascendente, en gran parte,
la objetividad o el automatismo de su designacién.
El riesgo de un alto tanto por ciento de error sers
tanto mayor cuanto méis incondicionada e irrespon-
sable sea la libertad de decisién concedida segtin he-
mos de concretar después con otro motivo.

Establecido un escalafén y una homogeneidad fun-
damental de formacién y de aptitud, en régimen fun-
cionarista, no parece aconsejable acudir a criterios
subjetivos y a libertades estimatorias sin regulacién,
dificiles de manejar por los mismos colegas, tan li-
gados, o tan desligados, en competencias, afectos y
recelos muy humanos. Fuera del estamento es atin
més dificil hallar capacitaciones para tan delicada
empresa.

Bien se adivina ya que, dentro de esa homogenei-
dad teérica, propugnamos el mayor automatismo en
los concursos, deseando, por consiguiente, que éstos
se resuelvan con una auténtica y tnica, o al menos
preferentisima, computacién de los afios de servicio.
Salvando extremos contrarios al supuesto general y
que sin duda existen, ello conduciria estadisticamen-
te a una alta proporcién de soluciones aceptables.
Pero si se quisiera evitar alguna que otra anomalia
excepcional en uno u otro sentido, no creo que nadie
viera con malos ojos la concesién de primas favora-
bles o adversas bien estudiadas y muy objetivamen-
te definidas. No nos quedariamos tranquilos escri-
biendo sobre una solucién mecédnica tan vulgar si,
aplicdndola, resultase vencido un posible joven Nobel
espafiol, por quien sélo tuviera en su haber una ru-
tinaria acumulacién de afios de servicio; mas estos
casos extremos son muy contados; y las leyes son
para lo que ocurre frecuentemente, no para lo que
de vez en cuando sucede. Deberiamos por todo ello
ser razonables perdiendo el miedo a dar por bueno
que la gran mayoria del profesorado responde fran-
camente a un firme nivel medio entre si con muy
alto grado de estimacién en relacién con otros gru-
pos. Esto es lo més préximo a la verdad, dentro de
la cientifica y bendita esclavitud de los grandes ni-
meros que son los que en definitiva han de mandar
un dia u otro en muchos aspectos de nuestra vida.
Y convendria que fuéramos pensando en la conve-
niencia de irnos dejando de tonterias y de pretensio-
nes petulantes, poco justificadas, que si se estabili-
zan y no se discuten es porque la experiencia de
cada dia nos da cuenta de lo ficil que es autosu-
gestionarse abusando de la prudencia de los demés
o de cada interlocutor en estos respectos.

Tales reflexiones nos llevan de la mano a desear
también que se acabe para siempre esa broma que
venimos soportando desde hace mas de medio siglo
referente a la diferencia de trato en el régimen de
concurso que aparece con infundada reiteracién para
las Universidades de Madrid y Barcelona. Bien sa-
bemos que a ninguno de los legisladores de nuestro
tiempo se le ha ocurrido pensar que tan queridas

AR

Universidades sean mejores que las restantes de E/u-‘
pafia; ni hubieran consentido tampoco entender a los ™
escolares provincianos como discentes de segunda
fila; y, por consiguiente, no hay que aludir a una
cuestién que no se plantea. Pero si se ha tratado
siempre de justificar la excepcién considerando la
especial atractividad geogréfica social y politica de
esas dos grandes poblaciones.

En efecto, esto es un hecho indudable con rela-
ciébn a Madrid y menos indudable con respecto a
Barcelona. Pero si tal hecho hubiera de ser contem-
plado, seria més real y més justo, y menos molesto,
formar una escala de atractividades con todas las
ciudades universitarias para operar sobre ella, acre-
ditdndose asi el verdadero 4nimo de tan discutido.
propésito. Sin embargo, es fécil comprender que por =
tal camino las cosas se complicarian demasiado sin
ventaja para nadie. Gt

Por eso podriamos atrevernos a pedir, con la se-
guridad de una aplastante drea de aceptacién y con-
formidad, que el concurso previo, tan certeramente
propugnado como principio de buen gobierno, fuera
no sélo automético o con las mayores objetividades
posibles, sino también general para todas las Uni-
versidades.

La preocupacién por todos aquellos que todavia no
han alcanzado cétedra es muy digna de aprecio; pero
siempre que se sitie detrds de la que nos obliga a
cuidar del personal ya consagrado para mantener
una buena dosis de esa satisfaccién interior que, que-
ramos o no, serd siempre la condicibn més indis-
pensable para el mejor servicio. Las inquietudes ante
el posible resultado de que en las Universidades bien
situadas social y geogréificamente se vaya concen-
trando lo mé4s granado del cuerpo, deben ser aban-
donados sin el menos reparo, pues sobre que en un
régimen funcionarista (que somos los primeros en
lamentar consecuentes con nuestras ideas sobre li-
bertad de ensefianza y autonomia) y en un género
de actividad como la nuestro no pueden légica y ra-
cionalmente apesadumbrarnos, deberiamos conside-
rar también, con decisién, que no est4d demostrado,
ni mucho menos, que los profesores j6venes sean su-
periores o mis convenientes que los de mayor edad;
pues si importantes son los valores de la audacia
juvenil, no lo son menos los que afectan a la sedi-
mentacién bien digerida de la ciencia y de la expe-
riencia que sélo se logra con la solera que dan los
afios. Por lo demés, son muchos los j6venes que na-
cieron viejos y muchos los viejos que mantienen una
dorada lozania. Sobre esto no es poco lo que se po-
dria escribir y probablemente con buen acuerdo de
todos.

La autoridad de tales pareceres debe ser sobre-
estimada con toda justeza si, como en nuestro caso,
procede de quienes con edad indefinida no desean
cambiar de postura o residen en provincias, pudien-
do vivir en Madrid, por la sencilla razén de que les
gusta més. Nosotros, y contamos buen ntimero, so-
mos 1os que con méds independencia podemos pedir
el automatismo a banderas desplegadas y sin ex-
cepciones locales. Los que, ademés, y aunque Dios
¥ los buenos amigos nos compensaran mucho, tuvi-
mos que sacrificar gustos, intereses bien logrados y
conveniencias muy concretas, en el mejor periodo
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de nuestra vida, precisamente para evitar que talen-
tos préximos se malograsen por la lejania de Ma-
drid (y doy por seguro que se hubieran malogrado),
queremos con mdas decisién que nadie luchar y po-
ner todos los medios a nuestro alcance para que la
polifacética cosecha intelectual se disperse con toda
clase de garantias por todo el &mbito nacional a fin
de que ninglin espafiol tenga que trastornar su pa-
cifica existencia ni situaciones bien definidas en sus
respectivos sitios, contribuyendo, por otra parte, con
su éxodo, a la perniciosa concentracién social, y de
poder, madrilefia de la que tanto nos quejamos to-
dos y principalmente, aunque sélo en algunos aspec-
tos, los propios habitantes de la simpética y querida
villa capital.

El automatismo no es solucién ideal ni mucho me-
nos. Pero todo lo que no sea eso o cosa que se le
parezca bastante, conducird inevitablemente a que
en cada momento histérico las cosas acaben en lo
que quieran grupos dominantes, siempre situados en
el centro (que jojala! fueran en todo caso politicos),
productores de modos y maneras poco deseables.
; Cuédntas veces no hemos visto que “fulano” fué de-
clarado vulgaridad y eminencia con poca diferencia
de fechas?, ; cudntas veces no han terminado las pro-
visiones en lo més casual y en lo mds inesperado o
en lo més “esperado”? A los hombres hay que atar-
los muy corto. La magnifica cosa de la libertad sélo
se les puede servir junto al contrapeso de la respon-
sabilidad que los hunda en sus mismos actos. Hay
que desengafiarlos también del error que supone un
sentimiento desmedido de su propio valer.

OPOSICIONES.

Hace algunos afios no nos hubiéramos atrevido a
decir lo que vamos a decir. Pero la conciencia del
que “no quiere casarse con nadie”, que sentimos con
viveza, nos impulsa a propugnar sin rebozos otra
cosa que también tiende a ligar una libre y grave
accién que se quiere mantener por muchos (?) so-
bre la base de melindrosas e inefables considera-
ciones de intelectuales “tristes” y “atormentados”
por deberes sacrosantos que nunca se han sabido de-
finir con precisién, aunque todos estdbamos en el se-
creto. Nos referimos a la libertad estrepitosa del juez
en las oposiciones a catedras.

Ya en tiempos de la reptblica (que no afioramos
pero que, dicho sea de paso, legislé sobre el tema con
claro acierto) se afianzé reglamentariamente la ne-
cesidad de imponer un régimen de provisién en el
que las repentizaciones de los “chicos listos” fueran
sustituidas por la realidad de una obra hecha o bien
comenzada y por una serie de pruebas acreditativas
de aspectos importantes en la madurez de los can-
didatos. Pero los sibditos no tenemos més ilusién
que sortear las leyes; tanto més cuanto mejores
sean para el bien comin. Y en efecto, con ese sis-
tema de oposiciones, felizmente sostenido aln y dig-
no de ser perfeccionado, se han dado bastantes ca-
sos, por tiempos diversos, en los que al margen suyo
y contra todas sus previsiones llegaron a la céitedra
quienes no pudieron ofrecer obra alguna: ni buena
ni mala; y se han dado muchos méas (quizd la tota-
lidad) en los que no se ha cumplido la obligacién de

estudiar circunstanciadamente cada ejercicio de cada
opositor por todos y cada uno de los jueces; pues
cuando més, se ha cubierto el expediente de regular
0 mala manera.

Aquel legislador crey6é de buena fe que el sistema
sujetaria a los jueces en favor y proteccién de los
opositores més valiosos y més desamparados de las
tramas al uso. Pero no fué asi aunque, por fortuna,
el opositor a citedras, en general es bueno; y de ahi
que la catéstrofe no se haya producido en conjunto
a pesar de nuestros errores y defectos; bien lo sa-
ben todos, juzgadores, triunfantes y vencidos. La rea-
lidad de que en las votaciones finales quedaron mu-
chas, muchas veces, olvidadas la calidad y circuns-
tancias de cada cada ejercicio, es innegable.

Cuando en alguna ocasién nos hemos atrevido a
considerar la conveniencia de exigir una puntuacién
ptblica en cada etapa del procedimiento, nos envol-
vieron los “circunspectos” y los “trascendentales”
con argumentos soore ese misterioso mundo de los
imponderables que “impide medir el talento como las
telas” y que excluye, por principio, cualquier apre-
ciacién cudantica de ciertos valores, que nunca sabian
concretar, y cuyo juicio debia quedar encomendado
a complejas apreciaciones de conjunto finadas siem-
pre en el lanzamiento apoteésito de votos, numero-
sas veces no entendidos ni por sus propios autores.
Nos referimos, claro es, a las oposiciones refiidas.

No cabe en cabeza humana que, pudiéndose decir
de un opositor que en determinado ejercicio ha es-
tado mal, regularcillo, regular, algo més que regular,
casi bien, bien o estupendamente bien, no se puedan
sustituir esas frases, de cierto namero de letras, por
cifras que convencionalmente las representen; aun
admitiendo desde luego que el proceso intimo para
llegar a tales sintesis puede ser tanto més complejo
cuanto més concienzudo resulte el juzgador. Y si ello
es incontestable ante el circulo hermético de cada uno
de los ejercicios para cada uno de los opositores, no
vemos el menor inconveniente en que todo vaya cons-
tando apud acta y en que los puntos se publiquen
valerosa y gallardamente al fin de cada sesién; para
hacer, al terminar todas, una sencilla cuentecita a pe-
sar de la complejidad de su gestacién. Y ;a lo que
resulte, amigos!, con la mayor posible independen-
cia de algunas de esas ingratas cosas que sabemos
tan de memoria. Después de todo, si la pugna final
es cuestién de segundas cifras decimales, el mal de
las tltimas “presiones” no serd muy grande, pues
podré ser incluido dentro de los discretos méargenes
de un error perfectamente admisible.

Mas usted, querido juez, piensa que no todos los
ejercicios deben tener la misma estimacién a efec-
tos de una contabilizacién que se superponga con al-
guna certeza a su respectiva calidad; y todavia pien-
sa que, fuera y al margen de las comparecencias,
existen valores que en ellas no se reconocen. Bien,
bien. Pero se podrd hacer aquella diferenciacién
a priori, ;no?, porque si de lo que se trata es que
ante el caso de “fulano”, que nos cae gracioso, el
ejercicio determinante es el primero, o el quinto, o
el tercero, es decir, aquel en el que con més brillantez
se desenvolvié, para adoptar en otra ocasi6n esti-
macién distinta, segiin convenga, es seguro que pen-
saremos mal de usted, no ignorante de que esto ha
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ocurrido miles de veces. Asimismo podriamos con-
ceder, si tanto se empefian los amantes de los im-
ponderables, que al principio o al final fuese verifi-
cado un “ejercicio” intimo, nada sencillo, sin oposi-
tores, para dar reconocimiento a esos valores pura-
mente humanos que quizd deben jugar algln papel
junto a los cientificos y pedagégicos; pero también
con puntuacién individual por parte de los jueces,
ptblica y valerosa, que fuera recibida en el conjun-
to y como un miembro més de los elementos cons-
titutivos del resultado final; incluso como un miem-
bro muy cualificado.

Ahora bien; estar reservén, ver c6mo van cayen-
do las pesas no comprometiéndose a nada durante el
trayecto, y acabar haciendo juegos malabares que
en definitiva se parecen, aunque muchas veces no
lo sean, a esas cosas que se sintetizan en la “real
gana” o en la “captacién de Gltima hora”... quizi
no resulten posiciones muy recomendables.

Har4d muy bien, siempre, la autoridad en respetar
nuestra ciencia y nuestra conciencia en el juicio que
de cada actuacién nos merezcan los opositores. Pero
hard mejor en que un poder de tanta grandeza y
calidad sea ejercido cara al pablico, con plena e in-
dividual responsabilidad, momento por momento, y
antes de que el olvido tienda su manto encubridor de
confusiones y descaminos. Para elegir con plena li-
bertad, m4s o menos hipécritamente disfrazada de
enjuiciamiento, podran ser convenientes las votacio-
nes. Para estimar con cuidado todas y cada una de

El humanismo cléasico como
pedagogia fundamental en
un Bachillerato preuniver-
sitario”
(Conclusion.)

III.-NECESIDAD DEL HUMANISMO CLASICO
Y DEL LATIN EN EL BACHILLERATO
UNIVERSITARIO

A) ARGUMENTOS EN FAVOR DEL LATIN DERIVADOS DE
SU CONSIDERACION HUMANISTICA.

La consideracién analitica del tema propuesto pa-
rece exigir que, después de justificar el cardcter fun-
damentalmente humanista del bachillerato universi-
tario, y de precisar en un segundo avance la fun-
cién que en €l habrd de ejercer el humanismo clési-
co, en ulterior instancia nos planteemos el problema
de si realmente hay argumentos que nos permitan
establecer la necesidad de implantar la ensefianza
del latin y del griego en nombre de ese inexcusable
conocimiento del mundo clésico.

En realidad esta tercera cuestién estd ya afirma-
tivamente resuelta en lo anterior; porque es la fun-

* Las dos primeras partes de este trabajo se publi-
caron en nuestro nimero anterior (RE, 77, 2.* quincena
mayo 1958, pags. 63-73).

las inexcusablemente varias facetas de una forma-
cién, jcon la més ruda de las franquezas!, no me
sirven més que los nimeros. Acordémonos que, en
el mundo de la psicologia cientifica, éstos han en-
trado ya sin reserva alguna y de modo ineludible.

En justa correspondencia los ciudadanos, los jue-
ces, los funcionarios, los aspirantes habremos de de-
sear la mayor autolimitacién posible en la esfera ad-
ministrativa con todo el automatismo compatible con
las directrices politicas que cada tiempo nos impon-
ga como un hecho alejado o cercano a nuestros gus-
tos individuales. Querriamos en consecuencia méis
facil mecanizacién racionalizada en la constitucién
de tribunales y absoluta certeza en todos los plazos
de tramitacién para provisiones de todo género, me-
diante reglas, sin elasticidad, de estricta y sencilla
aplicacién, lisa y llanamente burocrética.

Hay otras cuestiones méas que podremos enunciar
en nueva ocasién, reducidas, como las anteceden-
tes, a esquemas también elementales y aun vulga-
res; pero sin ignorar que todo tendria, en estudios
detenidos, mayor nimero de puntos de vista que, des-
de luego, no desdibujarian las lineas fundamentales
en las que tanto insistimos.

CARLOS SANCHEZ DEL Rio.

cién que al humanismo clédsico se debe asignar en el
bachillerato preuniversitario la fuente tGltima de que
habrd de derivarse la conveniencia, desde el punto
de vista humanistico, de instaurar en aquél los estu-
dios de las lenguas clasicas, y ya estd claro que su
doble funcién ha de ser la de retrotraernos a las
fuentes y raices de nuestros “haberes” culturales
—también de nuestro idioma— para poseerlos cul-
tamente, y la, de aprovechar su virtud formativa;
dos funciones que un humanismo en traducciones que
prescindiera del estudio del latin s6lo muy imper-
fecta y parcialmente podrd cumplir —si lo puede—.

Pero toda insistencia serd escasa en punto tan im-
portante y controvertido. El argumento con que al-
gunos autores han defendido la pervivencia en el ba-
chillerato de las lenguas clasicas partiendo de la con-
sideracién humanistica o del contenido, podriase sin-
tetizar en esta acertada expresién de Cardenal Ira-
cheta: “No es un contratiempo que el hombre haya
inventado varios idiomas, sino la realidad de su ri-
gueza animica; las grandes lenguas son el depésito
del espiritu, que guarda las grandes revelaciones de
la realidad”; y estas revelaciones cristalizan en pa-
labras intraductibles y se desarrollan en contextos
literarios igualmente intraductibles; ahora bien, “el
mundo antiguo fué riquisimo animicamente y el Cris-
tianismo enriqueci6 definitivamente el tesoro del al-
ma humana con palabras definitivas, que para nos-
otros, hombres de Occidente, son palabras principal-
mente griegas y latinas” (31).

(31) Cardenal Iracheta: jDebemos aprender el Latin?,
en R, pe E, nam. 58 pag. 33.
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;Hasta qué punto este argumento es vélido? Fir-
memente convencidos de que las defensas mal plan-
teadas del latin pueden perjudicarlo en las actuales
circunstancias tanto como el ataque desrazonado, va-
mos a dejar al descubierto el lado débil del que apun-
tamos. Invoca éste como premisa la intraducibilidad,
yva de los términos, ya de las obras literarias. Mas
esto, vilido enteramente como expresién enfdtica de
un obvio hecho lingiiistico, no vale como afirma-
cién estricta y rigurosa; el campo de lo en cual-
quier forma expresable por un idioma superior, cul-
to, se extiende tanto como el dominio del ser en su
doble vertiente de valor y de realidad, tanto como
el de la inteligencia misma en su alta consideracién
atemporal y suprahistérica: el término o la expre-
sién compleja de un idioma que, por contener una
sintesis de valores peculiarmente reelaborada por una
época o un pueblo o bien una intuicién sélo posible
en funcién de esta complejidad previa, no tienen co-
rrespondencia exacta o biunivoca en otro idioma, son
captables a través de la perifrasis o del desarrollo
analitico o del comentario en cualquiera de sus for-
mas. Y esto basta para que el argumento de la in-
traducibilidad, resabiado de insostenible relativismo,
no baste para evidenciar la insuficiencia de un huma-
nismo clésico en traducciones.

Miés implicito en tal argumento hay un contenido
de verdad que, convenientemente explicitado, basta-
ri para revalorarlo, aunque transmutiandolo a la vez.
Es la mayor o menor proximidad de las distintas
lenguas a las intuiciones radicales, originarias, lo que
en el problema de la intraducibilidad queda aludido;
proximidad o lejania por otra parte que atafie tam-
bién a los términos y expresiones que no suelen con-
siderarse como intraducibles. En la tradicién de la
cultura a través de las generaciones, unas intuicio-
nes se pierden y otras aparecen, dando asi lugar al
fenémeno referenciado por una supuesta intraduci-
bilidad, mientras que otras se transmiten; pero in-
cluso respecto de éstas la intuicién originaria se va
oscureciendo, cuando no adulterando, imponiéndose
una regresién a sus fuentes para no caer en verba-
lismo, que es decir en fideismo o en psitacismo in-
componibles por igual con la auténtica cultura. Aho-
ra bien, la intuicién originaria de las nociones que
estdn en la base de la cultura occidental, en su ma-
yor parte alumbraron su primer destello en el mun-
do clésico, no antes ni después; las aportaciones prin-
cipales del mundo moderno son de otro orden, menos
aprehensiones que explicaciones, menos intuiciones
que razones. Si el enriquecimiento y fecundacién de
la mente por el adentramiento en la regién de las
ideas privativamente entrevistas por otros pueblos y
espejadas en sus expresiones intraducibles también
puede obtenerse —claro que en menor medida— me-
diante el estudio de lenguas modernas, este otro fru-
to si que es privativo de las cldsicas.

Pero los argumentos més decisivos en pro del la-
tin son los tomados de su incomparable valor for-
mativo, que desde el punto de vista de una forma-
cién humanistica en algiin sentido cae también den-
tro del contenido, precisamente por el caricter emi-
nentemente formal —que es decir no sélo formal—
de la “cultura” y del humanismo. La estructuracién
l6gica de tales argumentos adviértese claramente en

la formulacién de Kloesel, referenciada tltimamen-
te por el Sr. Secadas (32): “Si a la cuestién forma-
ci6bn o instruccién se contesta: formacion —y asi,
afiado yo, se debera contestar cuando la cuestién se
concreta al bachillerato preuniversitario, fundamen-
talmente humanista seglin hemos visto por su ca-
racter no técnico ni profesional y por su fin primor-
dial de formar a los selectos, futuros universita-
rios—, entonces el latin es insustituible.” ; Por qué?
A esta pregunta ulterior, que pone un interrogante
sobre la legitimidad de esa condicionalidad —es de-
cir, sobre la relacién que acabamos de afirmar entre
formacién y estudio de latin—, se responde con los
multiples argumentos justificativos de su incompara-
ble poder formativo, superior en algtn aspecto por
lo menos al de las lenguas modernas y al de las Ma-
teméticas o a cualquiera otra materia aprendible en
una ensefianza media. Pocos autores han puesto en
la justificacién de este punto el suficiente empeiio,
y asi sus defensas del latin no alcanzan a probar la
preferibilidad de éste en todo caso ni su insustituibi-
lidad; pero en esta misma Revista el Sr. Vizoso ha
logrado formular algunos de los argumentos con un
rigor que los hace incontrovertibles y con un alcan-
ce que no se limita a justificar la simple convenien-
cia sino la necesidad de mantenerlo como pedago-
gia fundamental del bachillerato preuniversitario, no
sustituible por las lenguas modernas o las Matema-
ticas, y méas formativa que éstas en el aspecto cul-
tural: mientras las Matemadticas, en su parte més
complejamente discursiva, responden a un tipo de
ciencia especifico, que poco se parece al modo de
pensamiento peculiar de los saberes culturales o del
espiritu, y aun en sus demostraciones cabe el apren-
dizaje memoristico capaz de anular la virtualidad
formativa que intrinsecamente tienen dentro del li-
mitado campo asi acotado, en las lenguas cléasicas
hay un reducto inasequible por el puro memorismo
y con ellas se ejercita el pensamiento cultural o de
las ciencias del espiritu tanto como el de las ciencias
de la naturaleza; por su parte, las lenguas modernas,
en virtud de su estructura misma, son manejables sin
el intenso y complejo eurismo personal que el latin
demanda del alumno inexorablemente. En el aludido
articulo del Sr. Vizoso puede verse un desarrollo su-
ficiente de éste y otros argumentos (33).

Y en él también la adecuada formulacién de los
que toman como medio demostrativo la reflexién idio-
mética, el valor del “étymon”, la creacién (o re-crea-
cién) verbal sin la que no hay expresién riguromen-
te culta. También estos argumentos, tan traidos y
llevados, suelen exponerse por ahi sin rigor ni nervio.
Magnificamente por cierto expuso también el sefior
Artigas (34) el que destaca la peculiar virtud del la-
tin para elevar al alumno al plano del conocimiento
reflexivo de la expresién; pero para desvirtuar la
malicia de quienes preguntan si eso no es posible
también con el cultivo de la lengua materna, se ha-

(32) Ver Secadas: Sobre la indole formativa de las
lenguas cldsicas, II, en R. pe E,, nam. 70, pag. 38, b).

(33) Vizoso: El Latin como Pedagogia fundamental
en un Bachillerato preuniversitario, en R. b E., ntime-
ro 67, pags. 49-57.

(34) Artigas (Luis): El sentido de la permanencia
del Latin en el Bachillerato, en R. e E., nGm. 63, pa-
ginas 7-13.
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bréa de destacar c6mo, esto que dentro del propio idio-
ma es pura posibilidad a la que por ser de penoso y
dificil logro se hurtari con frecuencia el alumno, en
las lenguas clédsicas es —lo vi6 bien el Sr. Vizoso—
una necesidad ineludible. Y frente a la destemplanza
o ceguera de quienes, como el Sr. Maillo, condenan
incluso la pretensién de elevar al alumno —ni aun
mediante el cultivo de la lengua materna— a ese
plano de la reflexi6én idiomética, cuando deberéd bas-
tar con dominarlo “para el uso y la aplicacién vi-
va” (35), hay que atreverse a mantener que justa-
mente es esa posesién reflexiva del idioma lo que
define al hombre culto del inculto en el aspecto idio-
mético; porque la cultura no es definible por lo que
se sabe, sino por el modo racional y reflexivo como
se sabe.

Y es también esta insistencia en lo que implica y
exige el ser culto lo que dara su acuidad y pondera-
ci6én justa al argumento que destaca cémo “el latin
es necesario desde el punto de vista de la creacién
verbal de cierta riqueza y hondura” (36); también
el inculto podra crear obras literarias, pero sin la
conciencia siquiera de si realmente crea o destruye,
sin la apropiacién personal del instrumento mismo
que maneja, puro bien mostrenco en sus manos que,
si es valioso para la expresién culta, es porque ha-
blantes cultos le comunicaron previamente ese valor
y esa virtualidad expresiva. Porque —aunque lo ig-
nore el Sr. Maillo— es cierto que, si el pueblo hizo
las lenguas, fué la élite culta quien les di6 —a las
que lo tienen, que no son todas, y esto prueba sufi-
cientemente lo que decimos— su capacidad de ex-
presién cultural, partiendo precisamente del conoci-
miento —reflexivo, claro es— de su genio o peculia-
ridad y de sus posibilidades.

En este preciso punto una vez méas nos sale al
paso el Sr. Maillo con su habitual destemplanza; pese
al toque de atencién del Sr. Vicufia (37), cuya téc-
tica por lo demés no nos parece acertada y da pie a
la. réplica, el Sr. Maillo se empefia en probar la in-
utilidad del latin para el cultivo del castellano, ale-
gando “el caso de Cervantes” que —dice— “nos re-
leva de mayores esclarecimientos” (38). E insiste en
negarle toda formacién clédsica, porque “sus citas la-
tinas son pegadizas” (39). Por lo visto el Sr. Maillo
olvida que lo en cuestién no es si Cervantes hace
citas en latin, sino el poso que en su formacién, es-
tilo y concepcién literaria dejé su paso por la lite-
ratura clasica, del cual hay constancia y claros in-
dicios recogidos por Menéndez Pelayo en su discur-
so sobre “La cultura de Cervantes” (40). Y ; qué de-
cir del empefio absurdo de argilir algo atafiente al
problema en cuestién del hecho de que Homero no
estudi6 Gramética (41)? Si algo de aqui se siguie-

(35) Maillo: Necesidad y factores de la planificacion
escolar, en R. pe E., nim, 48, pag. 17, b).

(36) Vizoso: Art. cit., en R. pe E., nam. 67, pag. 53, b).

(37) Vicufa: Tdpicos antihumanistico de actualidad.
en R. pe E., nam. 66, pags. 9 y sigts.

(38) Malillo, en R. pe E., nim. 66, pag. 17 a).

(39) Malillo, en R. pe E., nam. 69, pag. 19, b).

(40) Menéndez y Pelayo: Cultura de Cervantes, en
“Bstudios y discursos de critica histérica y literaria”, vo-
lumen I, en particular pig. 328 (ed. de Madrid, 1941).
Ver referencias en “Bibliografia hispano-latina clasica”,
volumen I, pags. 177 y 400; vol. II, pag. 45; vol. VI, pa-
ginas 61, 522, 561; vol. X, pags. 223 y 237.

(41) Malillo, en R. b E., nam, 69, pag. 19, b).

ra, seria precisamente la negacién del humanismo
de la lengua materna que el Sr. Maillo prefiere fren-
te al cldsico o, mids concretamente, la innecesarie-
dad de estudiar la propia lengua y aun de aprender
a leer y a escribir: no es ni metafisica ni fisica-
mente imposible que un analfabeto bien dotado na-
turalmente dicte a un secretario o ante el magneto-
fé6n la més apasionante intriga novelistica de una
época; ;suprimiremos por ello, Sr. Maillo, las es-
cuelas? Y nos sigue diciendo: “Mi afirmacién de
que cuanto no son postulados y evidencias es “lite-
ratura” —jcuidado, Sr. Maillo, que eso es positivis-
mo!— necesitaria mucho espacio.” Y, después de acla-
rarlo (?) diciendo que vale mas un acto de caridad
que “disertar sobre el Simposio” —eso es irse por
los cerros de Ubeda—, concluye preguntando si al
fin “comprenderd el Sr. Vicufia —ino lo trate tal mal,
hombre!— ahora mejor si le digo que todo lo demés
es literatura”. Yo, Sr. Maillo, lo comprendo —creo—
bien: usted entiende por “literatura” lo mismo que
el inculto; pero un universitario no ha de ser sélo un
profesional en lo suyo, sino ademéds hombre culto, que
a serlo debera prepararse desde el bachillerato y que
para serlo deberd poseer cultamente —no sélo ma-
nejarlo— su propio idioma, siquiera sea en un grado
medio. El dia en que el tanto por ciento de los que
asi lo poseen descienda cuanto habria que descender
si a quienes asi piensan se hiciera caso, ni a mane-
jarlo con culta correccién se acertard, porque falta-
rd el crisol del hablante culto, de su correccién y
ejemplo, méas eficiente que el de la Real Academia.

También el argumento que destaca los valores del
“étymon” deberd desembocar en la aludida exigen-
cia de cultura; de ella y de su importancia para el
enriquecimiento de los conceptos, hechos por su vir-
tud adecuados, y liberados de los peligros que Heideg-
ger descubre en el lenguaje poseido irreflexivamente
como un 1til o bien mostrenco, y de su valor inclu-
so para orientar a la investigacion hacia los “tépoi”
en que puede surgir el hallazgo, tomard este argu-
mento su fuerza. Asi lo ve el Sr. Vizoso, mientras
el Sr. Secadas nada de esto vi6, y asi se permite
suponer que “la formacién filolégica” corta la flui-
dez verbal y —por lo visto— hace tartamudear, y
premioso de expresién, al que la tiene: “la demora,
siquiera mental, inherente al enfoque etimolégico del
término, las més de las veces tdcito para evitar la
tacha de pedante que justamente (;siempre?) mere-
ceriamos, retarda el proceso de la expresién, ador-
mece la fuerza de conviccién, amortigua el senti-
miento y lo teoriza, despega al locutor de la entrafia
viva del habla para convertirlo en especulador, o
si se quiere esteta, del lenguaje en general” (42). Es-
toy seguro de que los fil6logos no necesitardn pen-
sarlo mucho ni demora alguna para probarle préc-
ticamente lo desacertado de tal observacién; y menos
mal que siquiera les permite el Sr. Secadas escribir
bien, y ser nada menos que “estetas del lenguaje” (?);
esto ya es algo, sobre todo teniendo en cuenta que,
si tal cualidad adquirida recae en quien para ello
tenga dotes naturales, el esteta se convertird en es-
tilista —algo de esto es el poso cldsico que los fran-

(42) Secadas: Art. cit.,, en R, pe E., nGm. 70, péagi-
na 38, a),
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ceses tanto estiman en sus mejores escritores—. ;Y
no le parece al Sr. Secadas que si, reduciendo al
grado asequible en el bachillerato esa “formacién fi-
lolégica”, conseguimos hacer del alumno un esteta
o un estilista incipiente, ya habremos conseguido al-
go muy meritorio y, como formacién, muy valioso?
Omitiremos otros argumentos de este mismo tipo
para acudir al terreno en que el Sr. Secadas pre-
tende presentar la batalla definitiva contra el latin;
esperamos que algiln latinista salga a la palestra y
le dé contestacién més detallada que la que aqui
cabe, pero alguna le debemos por salir su tesis al
encuentro de la nuestra. A nuestro juicio, ni los da-
tos de que parte retinen las condiciones exigidas en
la recogida de los que estdn a la base de un test
—Ila coyuntura actual del latin en el bachillerato no
es normal; y sus frutos, misérrimos, no los que pue-
de y debe producir—, ni el problema estd bien plan-
teado. Aun cuando diéramos por probado —que no lo
estdi— que las funciones mentales educadas por las
lenguas cldsicas puedan igualmente cultivarse con
un complejo de otras disciplinas, no se sigue del en-
sayo del Sr. Secadas que el desarrollo de esas fun-
ciones obtenible por éstas sea ni cualitativa ni cuan-
titativa o intensivamente el mismo que las lenguas
cldsicas pueden proporcionar. Siendo méas amplio el
campo de dispersién de éstas —a ello apunta el dato
de su mayor dificultad—, las notas en ellas obteni-
das se corresponderdn con las de las otras discipli-
nas sin que no obstante puedan tomarse unas y otras
como representativas del mismo grado de desarrollo
mental; la puntuacién en cada materia es relativa a
sus intrinsecas exigencias, no, de suyo, al nivel ab-
soluto del desarrollo mental, respecto del cual por el
contrario cada asignatura se mantendri en virtud
de su consistencia misma a una cierta distancia ti-
pica. Sin advertirlo el Sr. Secadas nos da la razén
y contradice los supuestos mismos de su investiga-
cién cuando reconoce que el latin convenientemente
podria constituirse en “complemento de formacién
para los mejor capacitado” (43).

En la interpretacién de los resultados también pe-
ca el Sr. Secadas, sobre todo rebasando el alcance de
las conclusiones que ellos permiten y dejdndose llevar
de una parcialidad anticlasicista, patente en las re-
ticencias que un parrafo amontona contra el latin.

Carr, Thorndike, Hamblin, Hakell, Judd, Marx,
Symmonds, Keilhacker, Hoyt, Coxe, Wilcox, Gilli-
gand, Rapeer, Harris, llegaron a resultados que no
se componen ni entre si, ni —; por qué, Sr. Secadas?—
con los suyos.

B) OTROS ARGUMENTOS.

En lo anterior hemos apuntado argumentos de-
rivados de contenidos que sélo en el estudio de las
lenguas clédsicas —y no en sus traducciones— pue-
den déarsenos; también, otros tomados de sus espe-
cificos valores formativos; vamos a exponer ahora
uno que, partiende de una consideracién formal,
desemboca en la afirmacién de una peculiaridad de
las lenguas clésicas claramente incluible a la vez en

(43) Ibid., pag. 41, b).

la dimensién material, m4s propiamente humanista.

Mientras las ciencias de la Naturaleza se desarro-
llan integramente dentro del dominio de la “ex-pli-
cacién” —conocimiento tipico que no deriva de una
consideracién teleolégica o eidica, sino que esclarece
los fen6menos en funcién de sus antecedentes y cau-
sa eficiente—, los saberes culturales son apropiables
s6lo mediante un conocimiento de comprension, de-
rivado del fin o de la captacién del sentido eidico
que a los elementos corresponde en su todo.

Esto es claro respecto del conocimiento lingiiis-
tico, en que el sentido de cada palabra se concreta en
funcién de su total contexto (sentido eidico-légico)
o, si en vez de situarnos en esta perspectiva propia
del lector preferimos la del escritor, en funcién de
la total voluntad expresiva (fin). Claro es también
por otra parte que no es otro el modo de conocimien-
to apto para adentrarnos en el del hombre y de lo
humano, de lo psicolégico y de lo social; entre nos-
otros, Perpifii magistralmente ha desarrollado el te-
ma de la comprensién social y a €l nos remitimos (44).

De esta confluencia resulta que los saberes cul-
turales educan en y para la comprensién de lo hu-
mano. Pero entre todos ellos son, en el bachillerato,
las lenguas cldsicas y la Filosofia los Ginicos que pue-
den alcanzar este fin. No la Historia, que s6lo a tra-
vés de su conocimiento muy hondo —inasequible en
la Ensefianza Media— nos daria este fruto. No la
lengua materna, a no ser en grado minimo; pues o
se trata de una comprensién elemental y de textos
elementales, y entonces tal comprensién no se pre-
senta como problema a resolver sino como supuesto
de que se parte de la ensefianza, o se trata de una
comprensién exhaustiva y de textos dificiles, que tam-
poco podré plantearse al alumno como problema a re-
solver por él mismo sino como tradicién magistral
o solucién dada por el profesor, cuyo valor podrd
ser cuando méds paradigmético y ejemplar respecto
de una muy precisa norma estilistica. El anilisis es-
tilistico en toda su complejidad rebasa la capacidad
del alumno de ensefianza media, y hasta a las posi-
bilidades de tiempo de sus profesores, que por el es-
tado embrionario de la estilistica espafiola casi ha-
brian de crearse con personal investigacién las ba-
ses cientificas de sus comentarids, en una materia
en que fijarlas es labor que estd demandando el es-
fuerzo, en equipo, de muchos y aun de muchas ge-
neraciones. No, las lenguas extranjeras, ni aun el
alemén: si prescindimos de sus modismos, cuya
comprensién no podrd plantedrsele al alumno de en-
sefianza media como problema sino como solucién
que se le da hecha, las lenguas modernas, por su
cardcter analitico, apenas si plantean otro proble-
ma de comprensién que el de traducir un sistema de
signos 16gicos a otro que con él se corresponde biuni-
vocamente, al menos en la comprensién escasamente
profunda —en el sentido de no filolégica— con que
hay que conformarse en el bachillerato. Y no se diga
que también las otras lenguas pueden llevar a la
comprensién de lo humano a través del contenido
de los textos; esto vale también respecto del latin,
que, ademés, lo logra més eficazmente —tal es nues-

(44) Perpifid: Teoria de la realidad social, vol. 2, pa-
ginas 299 y 326, Madrid, 1950.
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tra tesis— a través del valor formativo especifico que
hemos destacado. Pero ;y las ciencias? No es posi-
ble un humanismo por las ciencias; en ella no se
educa el conocimiento por comprensién, base de todo
humanismo. Ademés s6lo forman la razén —y has-
ta podemos decir que una razén muy precisamente
adjetivada—; no, el sentimiento. No ignoramos por
lo demé4s que cabe un cultivo humanistico de las
ciencias, pero éste no es apenas posible en un grado
medio; y hasta resulta discutible si en sentido es-
tricto cabe hablar de un “humanismo cientifico”, por-
que, como dice Reiwald: “Todos reconocemos que
el humanismo se relaciona con el hombre, con la
individualidad, con la personalidad. Hay que des-
arrollar al individuo. Es necesario desarrollar los
valores individuales. Pero, si consideramos las ten-
dencias de la ciencia moderna, vemos que ella tien-
de casi exclusivamente a encontrar leyes, probabili-
dades, es decir, lo general que se opone a lo indivi-
dual” (45); de donde resulta que las ciencias por si
no pueden constituirse en un humanismo suficiente,
aun cuando si puedan ser asumidas como elemento
integrante de una formacién humanistica.

;Por qué, pues, Sr. Maillo, esa su inquina contra
la Gramética? Porque si para refutarla basta des-
hacer la confusién suya entre lenguaje vivo y pose-
sién culta de ese mismo lenguaje, la génesis de ella
en su espiritu no tiene sin duda sus raices en este
sofisma de tipo lé6gico, sino en algo més vital, que
convendria desenmascarar porque estd por ahi ha-
ciendo verdaderos estragos. Un compafiero de usted,
el Sr. Onieva (46), contagiado de ese su antigrama-
ticismo, ha llegado a verterlo en articulos de peri6-
dicos de provincias en que —por ir éstos destinados
a un publico menos culto, incapaz de sutiles distin-
ciones— esa ofensiva puede causar todavia mayores
dafios. En la masa, esa enemiga est4 claramente ins-
pirada por su auténtica aversién a lo para ella difi-
cil; pero ;y, en ustedes, que debieran ser precisa-
mente los guardianes celosos de lo que tantos gran-
des pedagogos consideraron como instrumento uni-
versal de toda educacién primaria? Motivo es éste
digno de una auténtica investigacién psicoanalista,
que tal vez pudiera establecer un puente en su in-
quina y el bajisimo nivel de los conocimientos mor-
folégicos con que los escolares llegan de la Ense-
flanza Primaria al examen de ingreso en el Bachi-
llerato. Y es ésta precisamente una raiz muy impor-
tante del subsiguiente nivel bajisimo en que se de-
bate hoy la Ensefianza Media espafiola.

Y vengamos al argumento de utilidad. “La utili-
dad debe ser siempre la razén fundamental para
que se incluya un tema en el programa y para que lo
aceptemos” (47). Consideramos radicalmente des-
acertado este criterio, si con generalidad se preten-
de aplicarlo a todo tipo y grado de ensefianza; la
cultura es por definicién el cultivo del hombre por
el hombre mismo, el asomo al valor por el valor sin
atender a sus posible aplicaciones utilitarias, la su-
perfluidad y el lujo de la inteligencia y del corazén.

(45) Reiwald, en Hacia un nuevo humanismo, pag. 79.

(46) Onieva (A. J.): A propésito de un articulo, en el
diario “Dia de Palencia”, 1 enero 1958. Tal es el sentido
de ese articulo.

(47) Maillo, en R. pe E., nim. 66, pag. 18, b).

A no ser que la utilidad se entienda en un sentido
sobreeminente; mas entonces nos atrevemos a sos-
tener que ni las mateméticas, ni las ciencias fisico-
naturales, ni las lenguas modernas, son tan fitiles co-
mo el latin. Es preciso salir al paso de tépicos y
creencias desrazonadas; para la vida préctica del
95 por 100 de los mortales y aun para la vida profe-
sional de todos los que no sean cientificos o profe-
sionales en algiin modo de los nlimeros, bastan y so-
bras unos reducidos elementos de Matemaéticas, ape-
nas si més amplios que los exigibles en la ensefian-
za primaria; podrd decirse que los profesionales de
los nimeros son méis que los profesionales de las
letras, pero de aqui nada resultard atafiente al bachi-
llerato universitario, sino s6lo la conveniencia de or-
ganizar diversos tipos de ensefianzas técnicas.

Lo mismo vale respecto de las lenguas modernas,
tan poco utilizadas por una buena parte de los que
un dia obtienen el titulo de bachiller y que, ademés,
si se aprendieran primordialmente con este fin, per-
derian gran parte de su posible valor formativo. En
fin, respecto de las ciencias fisico-naturales, sus apli-
caciones tutiles sélo pueden ser desarrolladas por
quienes en ellas o en las técnicas que de ellas de-
rivan se especializan; a no ser que se sobrevaloren
menesteres tan humildes como hacer un empalme
en la instalacién eléctrica, o quitar una mancha, o
hacer un injerto, o acertar cudndo conviene tomar
bicarbonato, hasta el punto de supeditar a su acer-
tada préictica los planes de un bachillerato univer-
sitario.

Frente a esta utilidad escasa o sélo efectiva para
algunos, el latin sirve a fines tan generales como
son el dominio del propio idioma y la formacién del
personal discurso y la inteligencia adecuada —si no
exhaustiva— de textos, y predispone al logro del
sentido histérico y a la comprensién social, entre
otras cosas —por cuya concrecién laboramos a lo
largo de todo este articulo— tanto o més apreciables
para el hombre culto.

Mas conste que s6lo como concesién al adversario
hemos descendido a este terreno de la utilidad, cuan-
do lo que importaria seria gritar contra ese cédncer
de la cultura —proliferacién de la técnica— que “ha
llegado a degradar el conocimiento de lo humano,
a inferiorizarlo, hasta convertirlo en dimensién -hu-
manoide”, como alguien (48) ha dicho con frase la-
pidaria y cuyo valor por desgracia es incluso supe-
rior al de la metéfora.

C) ASEQUIBILIDAD DEL LATIN EN EL BACHILLERATO.

Y surge la ulterior objecién de la dificultad, 1l-
timo reducto de los enemigos del latin. Formilase
bajo diversas formas: es inaprendible, inasequible
para el alumno del bachillerato, dirdn unos a los que
hace coro el Sr. Maillo; de hecho son nulos o esca-
sos sus frutos en la actual Ensefianza Media, argili-
ridn otros, sobre cuyo parecer montard el Sr. Seca-
das su sofistica investigacién.

El error de quienes sobre esa escasa eficiencia féc-
tica del latin hoy en Espafia montan argumentos de

(48) Ibericus: La Educacion y la crisis de la unidad
humana, en “Indice”, nim. de diciembre 1957.
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cualquier tipo contra su ensefianza —aunque se pre-
senten bajo la especiosa apariencia del test”—, tie-
ne un nombre: eso es positivismo pedagégico y aun
moral, peligrosisimo sesgo del pensamiento que 16-
gicamente habria de desembocar en amoralismo, en
reduccién de lo que “debe ser” a lo que “es”, de lo
valioso a lo factico, en santificacién por ejemplo de
la fornicacién porque —como observé San Alfonso
Maria de Ligorio— la inmensa mayoria no estdn
exentos de ese pecado, que incluso también muchos
tratan de justificar —para que el paralelismo del
ejemplo sea més riguroso— alegando que la casti-
dad es imposible. Por favor, Sr. Secadas, de que hoy
el alumno se niegue a estudiar no deduzca que se
le deba dispensar de estudiar; el latin, que en Espafia
casi nunca se estudi6 porque ya en el plan de 1938
los alumnos se escapan a su dificultad por la linea
facilona de la compensacién y que hoy pocos apro-
vechan porque su nivel y el del actual bachillerato
(y mucho més en el terreno de la exigencia de he-
cho que en el de la brevedad de los programas) es
bajisimo, rinde frutos escasos; pero miremos por en-
cima de las fronteras, a Suecia por ejemplo, en cuyo
bachillerato se consigue un dominio del Latin —lo de-
talla el Sr. Vizoso— superior al que aqui se acos-
tumbra a exigir en los estudios comunes de la Fa-
cultad de Letras.

Y en sus labios, Sr. Maillo, ;qué ridicula suena la
objecién de la dificultad! En usted, que un dia ya
lejano —jy tanto!— se me hizo simpéatico porque en
sus “Nociones de Pedagogia” se atrevi6 a salir al
encuentro de la faciloneria, proclamando la necesi-
dad de una pedagogia del esfuerzo; en usted, que hoy
se atreve a condenar expresamente al “elitismo” (49)
Yy no se sonroja de haber sido tan enteramente —sin
distingos— captado por el hombre-masa; desde cual-
quiera de estas dos posiciones antitéticas, su obje-
cién de la dificultad pierde toda fuerza, porque re-
sulta, o contradictoria respecto de su posicién pri-
mera, 0 demasiado directamente inspirada en la men-
talidad de la masa, enemiga de toda auténtica cul-
tura. i%]

No obstante, si es un problema real el de concre-
tar hasta dénde se pueda y convenga llegar durante
el bachillerato en la ascensién hacia el ideal magnifi-
co de la formacién cldasica que hemos bosquejado;
porque, aunque la referencia a las especificas posi-
bilidades y exigencias de un bachillerato universi-
tario ha sido frecuente e insistente, las objeciones de
los adversarios —alin mas que las intrinsecas exi-
gencias del tema— nos han obligado en algtin mo-
mento a referirnos con toda generalidad, por ejem-
plo, a la funcién del humanismo clédsico en nuestra
hora. Funcién excelsa la que alli le atribuimos, que
en su mas ambiciosa forma sé6lo se ejercerd en una
escasisima minoria de especialistas; ; quiere esto de-
cir que' no pueda llegar a tener eficacia y efectivi-
dad alguna en el no especialista? Nada més inexac-
to; la distancia en esto entre el especialista y el
hombre “culto” es la misma que la existente en cual-
quier otro saber: la misma que todos reconocemos
entre el teSlogo y el que, sin serlo, tiene una “cultura”
religiosa suficiente para dar hasta cierto punto ra-

(49) Malfllo, en R. pr E., nim. 48, pag. 19, nota.

z6n de su fe y para saber a qué fuentes ha de acudir
en caso preciso; la misma que entre el conocimiento
que de su propia lengua tiene el fil6logo especialis-
ta y el hombre realmente “culto” que reflexivamente
la ha estudiado; la misma que entre el fisico y la
persona formada que con su cultura media sabe a
qué atenerse respecto a los més notables fenémenos
fisicos y a los més generalizados y tipicos adelantos
técnicos. La funcién asignada al humanismo cldsico
llegard a tener eficacia préctica cuando, ademds de
lograrse cumplidamente en un grupo de especialis-
tas, consigamos actuarla en el grupo mis amplio —y
ya capaz de ser fermento cultural en la sociedad—
de los universitarios, los cuales por otra parte sélo
abriéndose a €l estardn a la altura de su tiempo y
escapardn a sus peligros y serdn realmente cultos.
Pero para lograrlo es preciso que la formacién cla-
sica se acometa ya en el bachillerato, por razones
—antes ya expuestas— de la menor acuciosidad de
lo profesional (lejano en el tiempo y tal vez alin no
concretado vocacionalmente), del cardcter comin o
no especializado de una formacién cldsica media,
de la ductilidad mayor del alumno en la adolescen-
cia y de su apetencia educacional abierta a lo va-
lioso en si al margen de todo utilitarismo y que,
vencidas ciertas dificultades iniciales, incluso res-
pecto del latin mismo podra llegar a sentir (si con-
venientemente se le ensefia) por su valor humanis-
tico, de la curiosidad que lo acucia a conocerse a si
mismo y su mundo cultural ya al fin del bachille-
rato; por razén, en fin, de la necesidad clara de in-
munizar su 4nimo en esta edad decisiva de la ado-
lescencia frente a los peligros con que va a encon-
trarse muy pronto al insertarse en la sociedad de
nuestro tiempo. Claro que este tltimo motivo nada
valdrd para quienes, ante nuestra fragmentada y
deshumanizada sociedad, ante el tremendo fenéme-
no de la anulacién del “hombre” por la técnica (tan
agudamente vista por Marcel y otras preclaras in-
teligencias europeas), perdida toda capacidad nor-
mativa y aun de simple reaccién defensiva, no son
capaces de otra actividad que la simple, admirativa
y beante...

. Serid necesario descender a ejemplos? Pues ahi
van algunas concreciones, que pretendemos valgan
s6lo con ese cardcter. Labor de muy preparados es-
pecialistas es la de precisar etimologias con toda ge-
neralidad y con fundamento seguro; pero el valor
formativo del “étimo” y aun su utilizacién esporadica
para la re-creacién o incluso para la creacién del
lenguaje, puede lograrse ya en el bachillerato a tra-
vés del aprendizaje de un léxico escogido no muy
amplio y de la acotacién etimolégica insistente. Y atin
resulta més clara la asequibilidad de la formacién
inducida por el andlisis y categorizacién sintdcticos.
Respecto a la asimilacion de los contenidos, radi-
cando su méximo valor en ciertas caracteristicas, en
funcién de las cuales son materia y soporte de hu-
manismo, éste seria incluible y aun vivenciable a
través incluso de pocos datos convenientemente pre-
sentados y comentados por un profesor, formado ade-
més de inteligente; e incluso llegard un momento
en aun en esto el alumno podrd marchar por su pie
y advertir los valores humanisticos de los textos,
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precisamente porque el humanismo, por no ser puro
contenido material, tiene ingredientes formales y aun
es —segln dijimos— eminentemente formal. De gran
virtualidad y muy asequible y hasta interesante serd
en este aspecto aprovechar las lecciones de la His-
toria Antigua para aplicarlas a los hechos y necesi-
dades de nuestro tiempo; esta ejemplaridad de la
Historia —magistra vitae”— poséela precisamente la
del mundo antiguo en grado no igualado, porque,
aparte la imparcialidad con que por su lejania po-
demos verlo y criticarlo, constituye un ciclo cerrado
de la cultura en que todas las secuencias de una doc-
trina o de un hecho pueden estarnos presentes en vi-
si6n panordmica. Incluso la exposicién conveniente
de algunos fenémenos lingiiisticos cabe ocasional-
mente en los cursos superiores, no como dato a
aprender, sino precisamente para el fin eminentemen-
te formativo de incardinar el 4nimo y la mira del
alumno en la direccién debida, de enriquecerlo con
el barrunto de la hondura que puede ocultarse bajo
lo al parecer més obvio, de darle la medida de lo
que le falta y el limite de su suficiencia, en fin, de
contagiarle un cierto sentido de la complejidad del
lenguaje y, a través de él, con generalidad, de la
cultural.

Todo esto es factible en el bachillerato; quien lo
alcance, aun sin seguir estudiando latin en la Uni-
versidad, advertird c6mo su orientacién humanisti-
ca fructifica en preocupacién por lo cultural y lo hu-
mano, en afdn de lograr lo valioso por si al margen
de todo utilitarismo inmediato, en insatisfacci6én an-
te lo mal o no Gltimamente fundamentado. Y eso es
lo que define, por encima de todo profesionalismo,
al hombre “culto”, que en virtud de su humanismo
se alzard sobre “la zozobra del hombre fragmentado
de nuestro tiempo, conocedor de muchas cosas y muy
poco de si mismo” (50). Asi lo vi6 Bergson en un
texto famoso, y Poincaré y tantos otros, y Marcel
nace hoy de esa zozobra del hombre “fragmentado”
una idea directriz de todas sus obras.

No podemos hacernos cargo de las gratuitas y
ofensivas alusiones del Sr. Bousquet al Latin, en su
escrito —que no “estudio”— sobre directrices para
“replantear el problema de la educacién”; el marco
en que se encuadran rebasa el que nosotros nos he-
mos prefijado y, ademds, por la gravedad de sus
afirmaciones en torno a la nocién y estructura de
la educacién en general —no por su rigor o sus ra-
zones, de que estd horro—, merece una réplica am-
plia y a hacerla invitamos. A la postura del Sr. Bous-
quet cabe aplicar con sobra de razén los epitetos
que, sin justificarlos, él atribuye a la opuesta, que
—a mucha honra— es la nuestra: su desrazonada
repulsa de toda educacién selectiva hace que consi-
dere, a la que lo es, fruto “de modas del momento,
de ideologias en el candelero, de manias de pedantes,
de intereses creados o que exigen satisfaccién, de
demagdgicas solicitaciones”; el discutir incluso en
torno a la permanencia del latin en el bachillerato,
es puerilidad, porque equivale a confundir “burda-
mente” los medios con el fin que, segtin él, se debe-
rd reducir a “insertar al nifio en la sociedad”; la edu-
cacién actual que otra cosa pretende, “estd caracte-

(50) Ibericus: Art. cit., pags. 20 y 21.

rizada por la vanidad, es un perro hinchado..., tan
fatua y poco funcional como hoy se nos antojan las
danzas africanas de iniciacién”, tan atrasada que no
ha salido aln del “estadio mdgico” del pensamien-
to (51). Gruesos calificativos por cierto, que no ha-
cen honor ni a la “finesse” del “esprit” galo ni a
la cordura, y que nos preguntamos qué otra raiz
podrdn tener, ya que no sea la diagnosticada por
Max Scheller. Otro, por cierto, es el sentir de todos
los articulistas que hasta el pasado afio abordaron
en esta revista el tema de la ensefianza universitaria
y de su obligada etapa preparatoria —el bachillera-
to universitario—, para quienes resulta incuestiona;

exceptia la humorada de un tal Eulogio Ramirez (53).
Cierto que hoy el Sr. Bousquet ya no estd tan solo
y que hasta mentes preclaras se obcecan y no ad-
vierten, por ejemplo, que preguntar en plan de re-
proche dirigido al humanismo cldsico por qué no in-
ventaron (54) ya en la época helenistica la méiquina
de vapor siendo asi que se llegé a conocer en tan
remotas fechas su fuerza expansiva y motora, es
tanto como preguntar a quien eso dice si tendre-
mos motivos para dudar de su suficiencia mental
yva que, habiendo visto elevarse miles de veces cohe-
tes voladores y petardos, no invent6 las V2 o los
aviones a reaccién. Ante tan alucinantes acusacio-
nes contra el humanismo clasico, no cabe otro recur-
so que una llamada a la cordura. Y también —; por
qué no?— a la humildad, llamada ésta dirigida a
tantos articulistas que, sin haberse asomado apenas
al mundo de la Ciencia ni al de la Técnica, se per-
miten hablar en nombre de ellas y discutir la sin-
ceridad y justeza de la deuda de gratitud que cien-
tificos préceres, como Haisenberg —capaz de leer el
“Timeo” ya al salir de la Ensefianza Media—, pabli-
camente han tributado al humanismo clésico (55).

CONCLUSION; INSISTENCIA EN EL ASPECTO
SOCIAL

Con una falta manifiesta de l16gica, que mereceria
ser duramente calificada, el Sr. Maillo dice que “de
todas partes nos llegan voces clamando por un nue-
vo humanismo, y ello s6lo puede ocurrir porque el
greco-latino ha hecho crisis” (56). Una cosa es, se-
fior Maillo, que el humanismo cldsico pase actual-
mente por una dificil coyuntura precisamente por-
que es hoy més poderosa que nunca la reaccién de
las masas, enemigas de toda auténtica cultura y que
estdn poniendo en serio peligro de quiebra a la de
nuestro mundo occidental, y otra muy distinta esa

(51) Bousquet (J.): Replantear el problema de la Edu-
cacién, en R, pp E., nim. 69, pag. 1, b), lineas 54 y si-
guientes; pag. 2 a), lineas 12 y sigts., 42 y sigts.,, 48
y sigts.; pag. 4, a), lineas 43 y sigts.; pdg. 4 b), lineas
6 y sigts., 10 y sigts., 22 y sigts., 27, 39 y sigts.

(52) Ver arts., de Fischer, Fueter, Garcia Escudero,
Perdomo Garcia, Pieper, Sanchez del Rio y Peguero,
respectivamente, en los ntimeros 41, 5-7, 4, 21, 10, 7
de R. pE E.

(53) Eulogio Ramirez:
R. e E., naim. 9.

(54) Schuhl (Pierre-Maxime): Maquinismo y filoso-
fia, pags. 26 y sigts.

(55) Heisenberg (W.): Nueva visién de la Naturaleza
en la Fisica actual.

(56) Malillo, en R. pe E., nGm. 66, pAg. 17, b).
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su pretendida crisis, que parece implicar intrinseca
incapacidad del humanismo greco-latino para seguir
siendo, como lo fué en el pasado, cauce de auténtica
cultura; las masas se alzan hoy frente a las exigen-
cias de este humanismo precisamente porque son in-
capaces de alcanzar la superior formacién que con
él se obtiene —es decir, por una reaccién de autén-
tico “resentimiento” catalogada por Max Scheller—,
y en ello precisamente podriamos hacer pie para
elevarnos a una elemental justificacién del valor ac-
tualisimo del humanismo clésico, cuya eficacia para
“des-masificar”, conjurando los peligros de la “rebe-
li6bn de las masas”, asi se nos hace patente. Tan ab-
surdo como vincular la “aristocracia del espiritu” a
la de la sangre o a la insuficiencia econémica, es
pretender aniquilarla en nombre de un igualitaris-
mo de la cultura, mids imposible e incomparable-
men més inhumano ain que el econémico; el dia que
a él nos resignemos habrd hecho definitiva quiebra
la cultura de Occidente. Por ello, si insostenible re-
sultaria proyectar hoy un “bachillerato para ricos”,
pedir “un bachillerato para los més capaces” —cual-
quiera que sea el medio social en que aparecen— no
s6lo es plausible sino necesario medio para conju-
rar la decadencia de Occidente en lo cultural. Y
aun en lo social; aseveracién ésta cuya prueba sufi-
ciente no podemos intentar en pocas palabras, pero
cuya extrafieza desaparecerd con s6lo apuntar al
germen de pacificacién social contenido en el “a ca-
da uno seglin sus capacidades y necesidades” —la
capacidad deviene con la cultura una necesidad au-
téntica del espiritu—, y en el féacil paso que hay
desde el reconocimiento de la “igualdad de oportu-
nidades” a la aceptacién de una ordenacién jerar-
quica, si aquélla no se trueca lamentablemente (y
tal vez ya sin regresién posible) en igualitarismo
de la cultura por su rebajamiento hasta el nivel de
los peor dotados. El primer humanismo clésico hizo
su aparicién en Roma con un claro designio de for-
mar élites, una aristocracia del espiritu que rompié
los prejuicios y prestigios de la aristocracia de la
sangre; hoy su funcién —que ninguna otra discipli-
na del bachillerato podra cumplir mejor— sigue sien-
do la detectaci6n y formacién de los mejor dotados;
por eso las masas se alzan contra él, baluarte de lo
selecto, de lo que no podrd nunca ser patrimonio de
todos, ni aun de la mayoria. Dese y exijase a cada
uno segln sus capacidades ya desde la Ensefianza
Media; si todos tienen derecho a la ensefianza y si
es conveniente incluso que todos la reciban en su
grado medio, no por ello es justo ni conveniente sa-
crificar las posibilidades de los mejor dotados en
aras de un igualitarismo que los nivele con los me-
nos capaces; créense, pues, los més varios tipos de
ensefianzas postprimarias, pero manténgase un ba-
chillerato preuniversitario de alto nivel, con latin
para todos, que corte el acceso a la Universidad de
los incapaces y haga de todo futuro universitario
un hombre culto y no s6lo un técnico o un pro-
fesional.

Los frutos del igualitarismo cultural, podemos ob-
servarlos hoy ya en Norteamérica; ciertamente no
se puede contar entre ellos su alto nivel de vida o
su desarrollo técnico, surgidos por el contrario gra-

cias a la especulacién y alta cultura de quienes no
se resignaron a ese igualitarismo deshumanizante;
sino que debemos buscarlos en el rebajamiento de
las Universidades, que se avienen a extender titulos
para refrendar una formacién que muchas veces no
es superior a la que pueden dar nuestras Escuelas
de Peritos e incluso de Trabajo, en la falta de ape-
tencia cultural e inquietud de la mayor parte de sus
graduados, en el nulo prestigio profesional de las
profesiones culturalmente més elevadas, cuya equi-
paracién con el trabajo del obrero es casi absoluta,
en la inconcebible superficialidad con que el no es-
pecialista. se permite opinar y aun dogmatizar so-
bre los més serios problemas culturales, en la so-
brevaloracién de técnicas pedagégicas y didécticas y
de influencia en la “psique” deshumanizantes, que
han creado el tipo del “ingeniero de almas”, viejo
ideal de Lenin y del materialismo que hace posible
una “mistica de la violencia” (57). La invasién por
la masa del reducto méds excelso de la cultura, las
Universidades, s6lo podrd contenerse mediante una
concepcién aristocritica del bachillerato universita-
rio, en la que cumpliria el humanismo cldsico una
funcién insustituible como detector y educador de
capacidades y como catalizador del encuentro del
hombre consigo mismo. Por si alin no hemos perdi-
do toda capacidad de autodefensa de nuestra euro-
peidad, y de asustarnos, he aqui en pocas palabras
una visién certera de los resultados a que esta masi-
ficacién nos conduciria; debida por cierto a un es-
critor que si ha perdido ya esa capacidad de recono-
cer el peligro y discriminar lo nocivo —dato éste que
da més fuerza a su observacién—: “La ley de los
grandes nimeros lo penetra y domina todo en Nor-
teamérica. No escapa a ella ni la educacién. ;C6émo
podria escapar con Universidades que tienen veinte
mil alumnos?... La nivelacién no se detiene sélo en
la vida material; alcanza a la intelectual. De ahi
deriva el ideal americano, que no es otro que la
reduccién de lo espiritual a lo moral y de lo moral
a lo social. No es sé6lo que amen el dinero; aman ain
més el éxito, verdadera prueba de los valores inti-
mos. Como se aspira sobre todo a realidades prac-
ticas, se exige que hasta el pensamiento sea pro-
ductivo. La especulacién pura, la cultura desintere-
sada, son para el norteamericano algo voluptuoso y
reprobable. De ahi la tendencia pragmdtica de la
Filosofia norteamericana, desde Emerson a Santa-
yana” (58).

De Norteamérica, imitemos lo grandioso y admira-
ble: su asombrosa técnica, por ejemplo. Para ello no
es preciso desmontar todos los instrumentos y pre-
supuestos culturales que Europa se cre6 a lo largo
de siglos; basta con establecer miltiples tipos y gra-
dos de ensefianzas técnicas, sin que sea necesario ni
aun conveniente rebajar hasta ponerlo al alcance de
todos (ni aun de la mayoria) un tipo de ensefianza
que debe ser privilegio de los més capaces, y al que
tienen derecho los més capaces tanto como los otros
puedan tenerlo a una formacién adecuada al grado
de su menor capacidad. Ni “numerus clausus” en

(57) Fueyo Alvarez (J.): Ob. cit.,, pag. 22.
(58) Gonzilez Blanco (Pedro): La americanizacion
del mundo, en “ABC” del 30 de noviembre 1957.
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ninguna ensefianza, ni privilegio para el dinero o la
el humanismo cldsico, vi6los bien Jaeger, la‘grdw]|(} ./

sangre; pero, si, privilegio para los més capaces.

El problema social es otro motivo inductor de con-
fusionismo en el problema que nos ocupa; es més fé-
cil extender titulos de cultura que titulos de propie-
dad. Pero el espejismo de quien se siente satisfecho
por el sefiuelo de poseer un titulo, no resistird ante
la triste realidad de su escasa o nula rentabilidad el
dia que la nivelacién cultural se haya consumado, y,
a cambio de tan breve euforia, habremos destruido
las bases de nuestra mejor posibilidad de progreso
y aun el ser mismo de la cultura europea, huma-
nista tanto como cristiana. Cualesquiera que sean
los derechos de la sociedad frente al Estado en ma-
teria de educacién, competencia es de ésta resolver
qué condiciones y estudios sean precisos para obte-
ner un titulo; cuestién técnica es que el parecer
de una mayoria no calificada vale menos que el voto
en contra de los pocos especialistas capacitados para
entender en ella. De ahi lo absurdo de invocar el
parecer de los mds en el problema que nos ocupa;
pidanse razones a los pocos que hoy en Espafia pue-
den juzgar de los valores especificos de un huma-
nismo cldsico y, ante la disyuntiva de acoger esta u
otras materias en el bachillerato, compulsense con
cuidado los antedichos valores y razones con los
que las otras materias puedan alegar en su favor.
Por nuestra parte estamos seguros de que, si tal
oportunidad se les ofreciera, el humanismo clasico
y el latin triunfarian por primera vez en la historia
de nuestra Ensefianza Media, se convertirian en ma-
terial central e inevitable —es decir, incompensable
e insustituible— del bachillerato universitario.

Escuelas radiofénicas
en Colombia

En el campo de la educacién fundamental resulta
ya familiar el' nombre de Radio Sutatenza y el de
Accién Cultural Popular. Sin embargo, bueno es siem-
pre recapitular cuanto se viene diciendo referente a
esta obra verdaderamente magnifica (1).

1. SITUACION DEL CAMPESINADO COLOMBIANO.

Colombia tiene en la actualidad casi trece millones
de habitantes y es un pais eminentemente rural.
Aproximadamente se puede calcular que un 65 por
10 de su poblacién es rural y solamente un 35 por 100
urbana.

(1) Fuentes: “Educacién por radio de los adultos en
Colombia”, cap. III del libro También las montafias pue-
den moverse, por Daniel Behrman. Unesco. Paris, 1954.

Fernando Gutiérrez Riafio: “Escuelas Radiofénicas
Populares”. Conferencia y Coloquio pronunciada el 21 de
febrero de 1957 en la Catedra de la OEI. (Inédita.)

autoridad en la materia, y con tono de desespe
lamenta la ceguera de un mundo enfermo y reacio
al remedio: “Paideia” —nos confiesa— “se escribié
durante el periodo de paz que siguié a la primera
guerra mundial. Ya no existe el mundo que pretendia
ayudar a reconstruir. Pero la acrépolis del espiritu
griego se alza como un simbolo de fe sobre el valle
de muerte y destruccién que por segunda vez en la
misma generacién atraviesa la humanidad dolien-
te” (59). Mas si las ruinas producidas por la guerra
en las naciones y en las almas demandaban en la
hora en que esto se escribe mas urgentes atenciones,
hoy hay ya un lugar para el gran ocio —en su sen-
tido nobilisimo— del espiritu, que es la cultura; ; por
qué, pues, la enemiga contra ella? ;Por qué, el uti-
litarismo rabioso de nuestros dias, y ademés dimi-
diado —pues desconoce la eminente utilidad de la
cultura— y, lo que peor es, equivocado —ya que se
obstina en exorbitar la de otros saberes—? La razén
es sobre todo social; en vez de orientar convenien-
temente la pujanza de la masa que llama a las puer-
tas —no tanto como se dice— de una menos inferior
cultura, nos limitamos a franquearle la puerta por
temor a que la derribe, olvidando que la masa, “cuan-
do asalta algo, lo destruye; no lo hereda” (60). Y a
sus manos estd feneciendo, junto con el latin, la
“cultura”.
SALVADOR MARERO MANERO.
Catedratico de Filosofia.

(59) Jaeger: Paideia, vol, 1, pag. XI.
(60) Pemén, en “ABC"” 2 diciembre 1057.

Pero adem4s, hay que considerar que la poblacién
rural, debido a la orografia del pais, estd bastante
diseminada en torno a los caminos o veredas. Las
condiciones de vida del campesino dejaban bastante
que desear; en orden a los procedimientos de cul-
tivo, seguian lo que habian aprendido de sus mayo-
res; condiciones higiénicas de viviendas casi nulas,
sin ventilacién suficiente y en promiscuidad; cultu-
ra nula, y como distraccién, la taberna o “chicheria”;
el analfabetismo llegaba en muchos puntos a maés
del 70 por 100, y la accién de las escuelas prima-
rias rurales no resultaba muy eficiente y no existia
en aquellos puntos donde la poblacién rural estaba
més diseminada. Todavia el afio pasado, el proble-
ma de la desercién escolar en la escuela primaria
rural tiene caracteres alarmantes, pues al segundo
curso primario llega menos de la mitad de los alum-
nos que empezaron.

Toda esta compleja situacién es evidente que ne-
cesitaba una decidida y organizada campafia de edu-
cacién fundamental. Pero como todas las obras gran-
des de nuestro genio latino, la redencién del campe-
sinado colombiano no se inicié con la puesta en mar-
cha de un vasto plan, sino con el entusiasmo por una
idea, limitada en un principio, y que hoy dia ha lle-
gado a ser una organizacién de envergadura.
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2. EL ORIGEN DE RADIO SUTATENZA.

En 1947, un sacerdote joven, el P. José Joaquin
Salcedo —hoy Director General de Accién Cultural
Popular—, era destinado, al salir del Seminario, como
coadjutor a la parroquia de Sutatenza. Las especia-
les condiciones geogrificas de Sutatenza y el hecho
de que el Padre Salcedo fuese un empedernido radio-
aficionado, pueden considerarse como las dos causas
préximas de que naciera Radio Sutatenza.

Sutatenza es una aldea muy pequefia situada a
140 kilémetros al norte de Bogotd, en las estriba-
ciones de la cordillera Oriental colombiana. Com-
prende una agrupacién vecinal de 300 habitantes,
que podriamos considerar como su ntcleo urbano, y
una poblacién rural de méas de 5.000 habitantes, des-
perdigados a lo largo de una serie de veredas distan-
tes entre si y repartidas en un 4rea de 150 kiléme-
tros cuadrados, que tienen la particularidad de no
ser llanos, ya que su desnivel, desde la parte més
alta a la més baja, es de méas de dos mil metros.

Se comprende que en un lugar de estas caracte-
risticas cualquier actividad que se pretenda llevar a
cabo estard erizada de dificultades.

La accién apostélica de la parroquia de Sutatenza
era practicamente nula. El primer paso para iniciar
cualquier labor era hacer la competencia a las “chi-
cherias”, con alguna distraccién nueva. El Padre Sal-
cedo, en agosto de 1947, en la plaza principal de Su-
tatenza, que es la tUnica agrupacién humana de la
parroquia que posee el nivel de tierra suficiente para
explanar una plaza, proyecté cine por primera vez
en aquellas tierras. El éxito de aquella sesién le llevé
a la idea de construir un teatro —el hoy Teatro Cul-
tural “Crisanto Luque”—, pero que fuese construido
con las aportaciones de los propios campesinos. Los
habitantes de Sutatenza colaboraron con entusias-
mo, pero esto no era suficiente; se necesitaba la coope-
racién de toda la parroquia. Entonces el P. Salcedo
se acord6é de la radio, moviliz6 a los seminaristas
de Tunja y los envié a la vereda de Irzén con tres
receptores a pilas: en Sutatenza, como en la ma-
yoria de los nicleos campesinos de Colombia, no hay
electricidad.

En mayo de 1948, Radio Sutatenza hizo su prime-
ra emisién. El P. Salcedo llamaba a los campesinos
por sus nombres y les pedia su ayuda para construir
el teatro. Después, los propios campesinos hablaban
desde la emisora a sus familiares, que los escucha-
ban maravillados. La radio constituia entonces la
visita del “padrecito”. Era el primer paso de una

gran obra.

3. NACE “AcCCION CULTURAL POPULAR”.

Pens6é el P. Salcedo que si la radio servia para
llamar a los campesinos, serviria también para edu-
carlos. Si el indice de analfabetismo era tremenda-
mente elevado, por medio de la radio se podia inten-
tar ensefiarles a leer y escribir.

El P. Salcedo fué a Bogotd e interes6 a las auto-
ridades. De un transmisor de 25 vatios se pasé a
otro de 250 vatios; consigui6é la colaboracién de dos
profesores de una Escuela Normal, y comenzé el tra-

bajo de alfabetizacién por radio, para quince escue-
las y con una emisi6én semanal los sédbados.

El mayor obstdculo de esta labor fué el siguiente:
en las ensefianzas por radio, en general, no se recogen
los resultados, pero tratdndose de la alfabetizacién
era imprescindible conocer los resultados. Habia que
buscar un enlace entre el profesor-locutor y el alum-
no; ese enlace es el “auxiliar inmediato”, verdadero
invento del P. Salcedo, que significa la multiplicacién
del maestro por cuantos receptores estdn conectados.
Este “auxiliar inmediato” es un campesino por cada
escuela radiofénica, de mayores conocimientos que
sus copafieros y que ejecuta las 6rdenes que le da
el profesor.

Pasados los afios, el P. Salcedo consigue interesar
a la Unesco. Del transmisor de 250 voltios se pasé a
otro de 1.000 vatios, y de 100 receptores a 1.000; esto
suponia ya la necesidad de organizar bien este mo-
vimiento de alfabetizacién por radio, y se funda Ac-
cién Cultural Popular, que es “una obra de la Iglesia
Catélica para la cultura del pueblo colombiano”. Vie-
nen los primeros afios de ensayos; los “accionistas de
Accién Cultural Popular, son, por derecho propio, los
curas parrocos, quienes organizan y agrupan a su al-
rededor las Escuelas Populares Radiofénicas.

La idea fundamental de Accién Cultural Popular
no es la suplantacién del maestro rural en la forma-
cién de los nifios. Es su complemento. A las Escuelas
Populares Radiofénicas asisten los adultos para salir
del analfabetismo y para recibir una verdadera edu-
cacién fundamental; solamente asisten nifios, cuando
carecen de escuela rural a que asistir.

En 1953 surge como positiva realidad Accién Cul-
tural Popular. Posee un transmisor de 25 kilovatios,
10.000 Escuelas Radiofénicas, con cerca de 200.000
alumnos y 16.000 auxiliares inmediatos. Hoy dia cuen-
ta con 32.000 Escuelas Radiofénicas, distribuidas por
toda la geografia colombiana, 600.000 alumnos, 32.000
auxiliares inmediatos, y un proyecto avanzado de
once emisoras més en el pais; un transmisor de 50
kilovatios, con dos frecuencias para poder emitir un
segundo curso para ya alfabetizados desde Radio Su-
tatenza.

4. LOS PROGRAMAS DE RADIO SUTATENZA.

Radio Sutatenza cubre diez horas diarias de trans-
misién. Una hora diaria de transmisién escolar, re-
petida cuatro veces al dia, y el resto, en emisiones de
diversién, dramatizaciones, musica, etc., todas ellas,
naturalmente, con una intencién cultural.

La hora diaria de transmisi6én escolar, que se repite
cuatro veces, consta de media hora de alfabetizacion
(lectura y escritura siguiendo la Cartilla), cinco mi-
nutos de Catecismo de la Doctrina Cristiana, diez mi-
nutos de cultura general y un cuarto de hora de “Cur-
sos Campesinos”.

En el programa de cultura general se desarrollan
una serie de materias, diferentes cada dia: aritmética
(conocimiento de las cuatro operaciones fundamenta-
les) ; geografia basica de Colombia; historia de Colom-
bia; urbanidad y conocimientos de cultura civica, ete.

Los “Cursos Campesinos” tienen por objeto dar al
campesinado colombiano la ensefianza econémico-so-
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cial que necesita, y en ellos, fundamentalmente, se 6. OTRAS ACTIVIDADES Y EMISIONES.

radian “escenas” adaptadas a sus mentes y su voca-
bulario. Se les ensefia a cuidar sus tierras, a defen-
derlas de la erosi6én y las plagas, abonarlas con el
fin de mejorar su subsistencia; se les ensefia a me-
jorra también su modo de vivir, la vivienda y el cui-
dado de los animales, se les ensefia, en fin, a obtener
mejores resultados de su trabajo.

El material que se emplea en la alfabetizacién es
una cartilla individual, un juego de carteles con la
reproduccién en grande de las piginas de la cartilla
que se facilita a cada Escuela Radiofénica, una piza-
rra, tiza, etc. Este material es gratuito. Sin embargo,
el receptor tienen que pagarlo los alumnos. La carti-
lla de alfabetizacién fué experimentada conveniente-
mente antes de ser aceptada como buena.

5. ORGANIZACION DE “ACCION CULTURAL POPULAR”.

Accién Cultural Popular estd internamente organi-
zada en Departamentos independientes, pero coordi-
nados entre si.

a) Departamentos de Cursos Campesinos.—Atien-
de cuanto se relaciona con la economia social del
campesino. Mantiene con éstos correspondencia y hace
los programas de “Cursos Campesinos”. Lleva a cabo
un estudio completo de las condiciones de los suelos y
climas, y tiene a su cargo un equipo de visitadores
que recorren las Escuelas Radiof6nicas haciendo de-
mostraciones présticas de lo ensefiado por radio (va-
cunaciones, fumigaciones, procedimientos para la me-
jora de semillas y cultivos, etc.).

b) Departamentos de Programas Radiales.—Coor-
dina la labor de los restantes Departamentos, y es el
encargado de hacer los programas.

c¢) Departamento Social.—Tiene por misién dar a
los programas la orientacién de la doctrina social
pontificia.

d) Departamento de Catequesis.—Orienta la ense-
nanza del Catecismo, que como hemos dicho, se da
en muy pequefias dosis. Aunque Accién Cultural Po-
pular es una obra de la Iglesia Catélica, a través de
Radio Sutatenza solamente se dan cinco minutos dia-
rios de Catecismo; nunca se transmiten misas ni ser-
mones: “la radio no es para rezar; la radio es para
ofr, para educar, para divertirse”.

e) Departamentos de Alfabetizacion.—Prepara los
programas correspondientes, sobre las Cartillas y 14-
minas empleadas.

f) Departamento de Correspondencia. — Contesta
toda la correspondencia que envian los campesinos.
Diariamente llegan a Accién Cultural Popular més
de cuatrocientas cartas.

Aparte de la actividad béasica, de la formacién fun-
damental a los campesinos colombianos, Accién Cul-
tural Popular realiza otras actividades y emisiones
complementarias.

A través de su cadena y como “vehiculo” entre el
Ministerio de Educacién y el Magisterio Rural emi-
ten una hora diaria de “Capacitacién de Maestros
Rurales”. Estos programas, las lecciones didicticas
y los exdmenes son de la exclusiva competencia de la
Seccién de Cursos Radiales del Ministerio de Educa-
cién. Radio Sutatenza no hace més que transmitirlos.

Accién Cultural Popular mantiene otra emisora fi-
lial, Radio Belencito, encargada de la alfabetizacién
y formacién de una zona industrial de reciente for-
macién. La educacién fundamental aqui es totalmente
distinta porque se trata del problema social, es decir,
el paso de una poblacién que vivia dispersa a una po-
blacién que tiene que vivir en colectividad urbana.

También, por la emisora filial de Bogotd se atien-
de a la alfabetizacién y formacién bésica del Servicio
Doméstico, y a la regeneracién y reincorporacién so-
cial de los presos.

7. RESULTADOS.

Se comprende que es muy dificil saber exactamente
cuéles son los resultados de las emisiones radioféni-
cas. Sin embargo, Accién Cultural Popular se ha preo-
cupado siempre de conocerlos, para medir el alcance
de su obra.

Basten tres datos elocuentes. En 1955 se hizo una
comprobacién de los resultados de la campafia alfa-
betizadora de Radio Sutatenza: 220.000 campesinos
habian aprendido a leer y escribir. En relacién con las
instrucciones dadas para evitar la erosién, fué com-
probado por los alcaldes que en un afio se habia lo-
grado sembrar tres millones de drboles. En 1956 se
comprobé que 10.500 familias habian introducido me-
joras en sus viviendas: ventanas en vez de un simple
agujero; division de habitaciones; encementado del
suelo; fogén alto, en lugar de cocinar en el suelo;
techo de tejas, en lugar de paja; blanqueado; separa-
cién de los animales de las viviendas, etc.

Como se ve, a los diez afios de iniciarse este movi-
miento de las escuelas radiofénicas en Colombia, Ac-
¢i6én Cultural Popular ha entrado de lleno en la cate
goria de las grandes obras.

ENRIQUE WARLETA FERNANDEZ.
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ENSENANZA PRIMARIA

En Madrid se ha celebrado, hace todavia pocos meses,
un curso para la formacién del profesorado de sordo-
mudos que, siendo un acontecimiento que rebasa el 4rea
escolar y trasciende al plano social, ha suscitado am-
plio eco en la Prensa nacional.

En “ABC” se publica una entrevista con uno de los
profesores asistentes al curso en la que se definen las
caracteristicas psicolégicas e intelectuales de estos ni-
fios anormales que son, seguin alli se dice, completa-
mente recuperables, capaces de recibir la instruccién
elemental, y, a veces, la media y la superior, “asi como
toda actividad laboral que no requiera fundamentalmen-
te el oido y, hasta en casos, son preferidos los sordos
para industrias ruidosas” (1).

Acerca de la situacién de la ensefianza de los sordo-
mudos informa en “La Verdad”, de Murcia, otro de los
profesores asistentes al curso. Segiin las estadisticas
que se estan confeccionando, puede calcularse que habra
en Espafia de diez mil a doce mil nifios sordomudos en
edad escolar, para los cuales existen alrededor de unos
quince colegios con una matricula de unos dos mil alum-
nos. Y, a propésito de las caracteristicas que diferen-
cian la Escuela ordinaria y la de sordomudos, dice: “La
educaciéon sordomudistica es no solamente més dificil,
lenta y delicada, pues el sordomudo llega a la escuela
con reacciones y movimientos lentos, constitucién quiza
mas débil, ideacién retardada y no facil memoria y si no
el cero absoluto de palabras aprendidas, si muy escasas,
mientras que el nifio oyente llega sano, despierto, locuaz,
lleno de vida y en posesiéon de un gran bagaje lingiiis-
tico; ademés, en la escuela ordinaria, el maestro habla
y es oido, sin que tenga que explicar intuitivamente
palabra por palabra, mientras que en la escuela de
sordomudos, la intuicién, la accién, constituyen la base
de la ensefianza, no queda otro camino. Con los oyen-
tes, el maestro no tiene que preocuparse de ensefiar ni
respiracién, ni fonacién, ni articulacién, ya que todo es
automatico en el alumno, mientras que en el sordo, esas
actividades son el campo de batalla en la ensefianza de
la palabra y para ello, ante un espejo, hay que ir aco-
modéandole, con enorme paciencia, los O6rganos buca-
les” (2).

En otro articulo del mismo diario, dedicado a hacer
consideraciones generales sobre la ensefianza, también
se pone de relieve la atencién que merecen las altera-
ciones mentales en la escuela (3), y en el “Faro de Vigo”
se inserta una conversacién con el presidente de la Fe-
deracion Nacional de Sordomudos, don Juan Luis Ma-
rroquin, que asegura que el principal problema de los
sordomudos es un problema de educacién y para ello
una de las mas urgentes necesidades es la creacién de
los colegios necesarios para desarrollar con estos alum-
nos los sistemas educativos adecuados a ellos, que exis-
ten desde siempre, pero que a partir del siglo xv fueron
concretados en el método inventado por Fray Pedro Pon-
ce de Ledén, que mas adelante fué perfeccionado (4).

El director del Instituto Municipal de Educacién ha
puesto en marcha un plan de educacién especial para
nifios deficiente, acerca del cual informa en una con-
versacién con el periodista Juan Filgueira. Después de
haberse realizado un censo de todos los nifios deficien-
tes de las escuelas municipales de Madrid, se ha hecho

(1) Santiago Cérdoba: Un profesor de sordomudos,
en “ABC”. (Madrid, 29-I-58.)

(2) X. X. X.: En Espafia existen doce mil nifios sor-
domudos en edad escolar, en “La Verdad”. (Murcia, 18-
I1-58.)

(3) PH.: Atencién que merecen las alteraciones men-
tales en la escuela, en “La Verdad”. (Murcia, 25-II-58.)

(4) Fernando Rey Alar: Conversacion con don Juan
Luis Marroquin, en “Faro de Vigo”. (Vigo, 6-III-58.)

una clasificacién para distribuirlos en clases especiali-
zadas. Habri tres secciones: la pedagégica, la médico-
clinica y la de psicologia, y se espera que los beneficios
de esta educacién especial sean importantes, ya que tra-
bajando en colaboracién el médico y el pedagogo la ma-
yoria de estos nifios tendrin cura de sus anormali-
dades (5).

Un articulo en “Ya” expone la necesidad de preparar
un profesorado idéneo para la ensefianza de los sordo-
mudos que se ha puesto de manifiesto ahora més que
nunca con motivo de la preparaciéon del préximo Con-
greso Iberoamericano de Sordomudos, prélogo del inter-
nacional, y que es una de las tareas que actualmente
se llevan a cabo por el MEN. Hace treinta afios que
no se celebraba un curso como el actual y gracias a él
se ha removido la preocupacién de incorporar a la so-
ciedad y hacer recuperables a los nifios sordomudos es-
pafioles. En este articulo se estudian las posibilidades
de llevar a cabo esta incorporacién, los motivos de la
sordera, la importancia que tiene el método oral de
tradicién secular espaifiola, la carencia de profesorado
suficiente para realizar con éxito esta recuperacién y
la importancia del problema de la capacitacién profe-
sional de estos muchachos deficientes (6). Algo méas ale-
jado del tema, pero siempre relacionado con la ense-
flanza especial, estd la colaboracién del periédico “Hie-
rro” en el que se comenta la noticia, dada por la doc-
tora Freud, anunciando una nueva y revolucionaria
teoria sobre el mecanismo de la palabra, segiin la cual
las vibraciones de las cuerdas vocales que producen los
sonidos no son causadas, como se cree, por la emisi6n
de aire por la laringe, sino directamente por el cerebro;
Vv con ausencia de toda columna de aire producese, segin
aquella teoria, vibraciones en el tiroaritenoides. El autor
de este articulo comenta la noticia considerandola dis-
cutible y no totalmente nueva y ademés de recoger la
opinién de diversos fisiélogos extranjeros acerca de la
teoria mecénijca de la fonacién, establece por su parte:
“es preciso determinar, al tratar de fonacién, sus dos
funciones vitales: de un lado la respiratoria, y de otro,
la laringe, sin olvidar que la palabra es del dominio
psicofisiolégico, existiendo correspondencia reciproca en-
tre una y otra. El lenguaje, afirman los psicélogos, re-
presenta la manifestacién méas objetiva de la actividad
cerebral en el dominio psiquico”, y termina con esta
afirmacién: “la vibracién constituye el centro anaté-
mico y funcional del aparato vocal, y la voz es un fe-
némeno sonoro debido a una columna de aire que se
pone a vibrar y engendra sonidos, para méas tarde trans-
formarlos en articulaciones en las cavidades de reso-
nancia” (7).

Diversas colaboraciones de la Prensa ponen de relie-
ve la trascendencia, responsabilidad y mérito del maes-
tro en el &mbito social. Un editorial de Badajoz define
las cualidades que deben acompaifiar a los hombres a
cuyas manos esti encomendada la ensefianza: la nece-
sidad de una vocacién, de una competencia moral y téc-
nica y de una sensibilidad agudisima, que, de darse en
uno de estos hombres, produciran, aunque sea a largo
plazo, resultados satisfactorios (8).

Una colaboracién exalta la figura del padre Andrés
Manjén, de cuyas obras se entresacan textos oportunos,
como guia, compaifiero e inspirador de los maestro es-
pafioles (9).

‘ En “La Vanguardia”, de Barcelona, se publica una
crénica desde Bonn de Augusto Assia en la que se pone
de relieve la escasez en Alemania de maestros de Es-
cuela y profesores laborales o universitarios. A pesar
de haberse invertido durante los ultimos diez afios méas

(5) Juan Filgueira: La delincuencia infantil prende
con voracidad en los mnifios sordomudos, en “El Alca-
zar”, (Madrid, 18-I-58.)

(6) E. Limones: La mayor aspiracién de los sordo-
mudos es incorporarse a la sociedad, en “Ya”. (Madrid,
29-1-58.)

(7) M. Aramendia Abadia: Problemas de ensefianza
especial, en “Hierro”. (Bilbao, 22-II-58.)

(8) Editorial: Trascendencia, responsabilidad y méri-
to del maestro, en “Hoy”. (Badajoz, 9-II1-58.)

(9) Alvaro Sieiro: El maestro sélo, no, en “El Pueblo
Gallego”. (La Coruifia, 2-III-58.)
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de 4.000 millones de marcos, o sea, 40.000 millones de pe-
setas al cambio oficial, es grande todavia la carencia
de escuelas, pero més insoluble se presenta el problema
de la falta de maestros. “La escasez de maestros viene a
subrayar y agravar el problema de la escasez de escue-
las, que es cifrada en 46.000 clases en todo el pais, lo
cual, calculando a 30 por clase, supone que cerca de
millén y medio de nifios alemanes carecen de sitio en
los bancos escolares y han de sufrir hacinamiento como
la tGnica alternativa a que las escuelas dividan a los
nifios en dos grupos, uno que recibe instruccién por la
mafiana y otro por la tarde.” Es curioso el parrafo final
de la crénica de Assia; dice asi: “Comentando los ar-
ticulos publicados en Espafia sobre los procedimientos
para nombrar catedraticos y las diversas, cuando no
contradictorias, exposiciones que del método seguido por
los alemanes fueron hechas, contest6 a mi pregunta un
profesor alemén: “Yo creo que todos tienen razén, pues
lo que nosotros queremos es conseguir catedraticos por
el procedimiento que sea.” Un pais que busca procedi-
mientos con que rechazar j6évenes que quieren ser ca-
tedriticos, ingenieros, quimicos, médicos, maestros, les
parece aqui, aunque a ustedes les suene a extrafio, un
pais de ensuefio” (10).

LUCHA CONTRA EL ANALFABETISMO

El grave problema del analfabetismo sigue consumien-
do tinta y espacio de los periédicos y revistas nacionales.

Carmen Payi informa en un periédico de Salamanca
acerca del llamado método sincrético inventado por don
Emilio Honorato Estévez, en Zamora, segiin el cual la
labor de ensefiar a leer a un analfabeto, que antes cos-
taba tres afios, se podria reducir por este procedimiento
a treinta y dos dias, y de cuyo sistema se esti realizando
en Suiza una pelicula que contribuird a su divulga-
cién (11).

Un articulo comentando los esfuerzos que se llevan a
cabo para la extincién del analfabetismo pone de re-
lieve que no esto lo finico y més grave que puede ocu-
rrir, pues el hecho de saber leer sélo implica la posesién
de un instrumento, y lo que hace falta es utilizarlo
para que cumpla la finalidad apetecida, “si el que sabe
leer no lee —dice—, es como si continuase en pleno anal-
fabetismo” (12).

Tema muy semejante es el de la colaboracién de Fer-
néndez Flérez titulada “Analfabetos voluntarios” a los
que él define asi: “los que saben leer, pero no ejercen”.
Fernadndez Flérez propone la elaboracién de una esta-
distica con personas que saben leer, a las que some-
teria a la siguiente inquisiciéon: “Y ;qué lee? y ;cuénto
lee?” El resultado seria lamentable, pues cree que “si
la encuesta fuese rigurosa y las contestaciones since-
ras descubririamos que muchos, muchos ciudadanos que
saben leer desde la infancia y que han conseguido titu-
los universitarios y hasta ocupan cargos de notoriedad
no han vuelto a abrir un libro, no hojean, a lo sumo,
méas que “novelas de policia”. Sin molestarnos en nue-
vos interrogatorios todos podriamos citar nombres de
personas que proceden asi y que hasta se revolverian
a escondidas por la pregunta, para grufiir: “es que us-
ted cree que yo tengo tiempo para perderlo en lectu-
ras” (13).

En Badajoz se publican unos comentarios al proble-
ma de los analfabetos espafioles, y al preguntarse qué
es un analfabeto se establece la distincién entre aque-
llos que carecen del conocimiento de las letras y los que
se denominan analfabetos que leen porque pueden sila-
bear los grandes rétulos de la Prensa, pueden dibujar
con gran esfuerzo su nombre y apellidos, por necesida-
des de negocios, son, en fin, semianalfabetos olvidados

(10) Augusto Assia: Déficit de maestros de escuela,
en “La Vanguardia”. (Barcelona, 14-III-58.)

(11) Carmen Payi: Espafia a la cabeza en el movi-
miento mundial contra el analfabetismo, en “La Gaceta
Regional”. (Salamanca, 7-III-58.)

(12) Augusto Martinez Olmedilla:
“Madrid”. (Madrid, 5-II-58,)

(13) W. Fernandez Flérez: Analfabetos voluntarios,
en “Informaciones”. (Alicante, 7-III-58.)

Analfabetos, en

por una instruceién progresiva y eficaz y es necesario
que se piense en la manera de estimularios cultural-
mente y despertar en ellos el afan de leer (14).

Don Adolfo Maillo, secretario de la Junta Nacional
contra el Analfabetismo, ha hecho unas declaraciones
en el periédico “Alcazar” en las que se hace constar que
el indice de analfabetos en Espafia es el de un 11 por
100 de la poblacién, y aunque Madrid es donde més difi-
cil resulta calcular los porcentaje, dado el enorme mo-
vimiento emigratorio de la capital, entre ésta y la pro-
vincia puede calcularse que hay unos 18.000 analfabetos.
Jaén es la provincia espafiola que registra mayor na-
mero de analfabetos, con un 25,5 por 100 de la poblacién
total y le sigue Badajoz con un 22 por 100. Ademés de
referirse a las Misiones culturales, el sefior Maillo dijo
que la Junta cuenta con cuatro millones anuales para
sus campafias contra el analfabetismo, cifra que re-
sulta insuficiente para todo el pais (15).

Una crénica en “La Vanguardia”, de Barcelona, da
cuenta de la labor de la Junta Local contra el Analfa-
betismo en Tarrasa. Los resultados de cuya gesti6n han
dado lugar a que en los siete cursos de periodo escolar
se hayan expedido 3.853 certificados de estudios prima-
rios y que en el presente vengan funcionando 44 aulas
a las que asisten 1.380 alumnos (16).

ENSENANZA MEDIA

Con motivo de la celebracién en Madrid de la II Asam-
blea Nacional extraordinaria de Centros de ensefianza
no oficial y en la que los temas de estudio més dete-
nido han sido los relativos al régimen de colaboracién
entre la ensefianza privada y el Estado y la orga-
nizacién econémica de los centros de ensefianza no ofi-
cial ademés de la proteccién a los mismos por parte del
Estado, asi como todo cuanto se refiere a la familia en
relacién con los centros de ensefianza, ha suscitado co-
mentarios de Prensa frecuentes y en bastantes casos de
gran interés. Un articulo publicado en “ABC” trata de
estos temas y resume las conclusiones més importantes
presentadas al acabar la Asamblea, desde la peticién
de mayores facilidades econémicas para el desenvolvi-
miento de estos colegios o academias, hasta la revisién
tributaria, y la concesiéon de créditos para adquisién de
solares (17).

Otras noticias de Prensa comunican que el ntimero de
las matriculas gratuitas en los colegios de ensefianza
media seri aumentado y ascenderd a 18.000 alumnos
gratuitos, de los cuales 3.967 pertenecen al distrito uni-
versitario de Madrid (18).

Un reportaje sobre las actuaciones de la Asamblea
Nacional de Centros de ensefianza privada nos hace
saber que el 8 por 100 de los alumnos de ensefianza
media asisten a colegios no oficiales e informa sobre
el desarrollo de las cuatro ponencias que se estudian
en la Asamblea, la referente a Ensefianza primaria, de
la que es ponente don Francisco Carrién Ortega, de En-
sefianza media, don Lauro Alonso Alonso, de Ensefian-
zas especiales, presentada por don Andrés Brugarola
Hernéndez, y la referente al Régimen econémico de los
centros de ensefianza no oficial y proteccién por parte
del Estado, presentada por el padre don Salvador La-
bastida (19). :

“Arriba” subraya las principales peticiones formula-
das por la Asamblea: proteccién especial del Estado,
créditos reintegrables para mejoras de instalaciones e

(14) M. Medina Gata: Analfabetos que leen, en “Hoy”.
(Badajoz, 7-1I-58.)

(15) Adolfo Maillo: Labor de la Junta Nacional con-
tra el Analfabetismo, en “El Alcézar”. (Madrid, 12-
I11-58.)

(16) Miguel Palomares: Una batalla que se estd ga-
nando.

(17). Apoyo a la ensefianza no oficial, en “ABC”. (Ma-
drid, 22-11-58.)

(18) Ensefianza, en “Ya” (Madrid, 2-II-58) y “Arriba”
(Madrid, 2-II-58.)

(19) BSetecientos directores de centros de ensefianza
privada se reunen hoy en asamblea extraordinaria, en
“ABC”, (Madrid, 8-II-58.)
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instalacién obligatoria de colegios o academias en los
nuevos bloques de més de 150 viviendas (20).

En el periédico “La Hora” se incluye una colabora-
cién criticando algunos “graves vicios” de que adolece
el Bachillerato espaifiol, “achacables al planteamiento y
a la realizaci6n”: “lo Ginico que tiene el hombre que ha
hecho el bachillerato —se dice en aquella revista univer-
sitaria— es una serie de referencias memoristicas sobre
temas que no va a influir para nada en su vida, una
cierta agilidad mental nacida del habito del estudio y
un minimo de conocimientos efectivos que son bésicos
para una formacién interior mas amplia. Nos faltan por
completo conocimiento de nuestra personalidad, de nues-
tras aficiones, capacidad de valorar por nosotros mis-
mos... ninglGn profesor se esfuerza en hacer ver a sus
alumnos los perfiles de las cosas por si mismo. Es pre-
ciso “saberse” de memoria que las cosas son como Se
dice, sin que se dé ninguna oportunidad de convencer-
nos. Falta la adecuaciéon entre cosa e intelecto de la
definicién tradicional de la verdad, porque entre las dos
no hay juicio, no hay pensamiento, no hay fe incon-
dicionada en ciertas formas de pensamiento ya concre-
tada (21).

Otras observaciones a la actividad del maestro en la
ensefianza media se hacen en una nota de la revista “La
Actualidad Espafiola” y se ofrecen dos sugerencias en
la elecciébn de los que han de ejercer este magisterio
para que su labor sea eficazmente positiva: “Primero:
No se debe encargar de ninguna ensefianza —de ningtin
grado o modalidad (oficial, privada, etc.)— a personas
respecto de las cuales no se tenga un amplisimo mar-
gen de seguridad de que se van a esforzar por cumplir
con su deber y que poseen las cualidades imprescindi-
bles para ello. Segundo: les profesores deben pensar
con frecuencia que la indole de nuestro trabajo hace
que la responsabilidad del mismo sea grave. Un alum-
no deficientemente preparado por negligencia del maes-
tro, una orientacién cientifica o ideolégica imprecisa o
torcida, hija de esa comodidad, perece; apasionamiento
o personalismo, un chico en que por pasividad o desin-
terés no se descubren a tiempo unas capacidades, una
calificacién poco meditada..., son cosas que nadie sabe
qué cadena de consecuencias puedan traer para el indi-
viduo que directamente las sufra y para toda la socie-
dad en que éste se mueve. Y en el origen de todo esto
estard siempre el egoismo” (22).

ENSENANZA UNIVERSITARIA

Siguiendo la linea ya iniciada anteriormente de pu-
blicar conversaciones con catedraticos de la Universidad
espafiola, el diario “Ya” incluye una conversacién con
don Antonio MillAn Puelles a través de la cual conoce-
mos algunas opiniones suyas referentes al estado actual
de la filosofia en Espafia y fuera de ella (23).

La conferencia pronunciada en Salamanca por el De-
legado Nacional de Asociaciones, don Manuel Fraga Iri-
barne, ha sido recogida y glosada en el editorial del pe-
riédico “Linea” (24) e incorporada integramente al diario
“Pueblo” que pone de relieve algunas de las formula-
ciones en ella contenidas, como, por ejemplo, la nece-
sidad que tiene Espafia de equipos, ademés de ideas,
la urgencia de un proyecto de vida en comin, de un
plan que conduzca al pais y de que todos lo conozcan
para contribuir a su realizacién. “Queremos —dijo Fraga
Iribarne— una Universidad sin telarafias ni convencio-
nalismos” (25).

Una intervit con el catedratico de Pedagogia General
¥y Social en la Universidad de Madrid, don Anselmo Ro-
mero Marin, pone de relieve que la autoridad tiene una
gran misién educativa, no s6lo para formar al pueblo,
sino para corregirlo por la sancién con criterio pedagé-
gico, y que es un grave mal haber reducido la pedago-
gia casi exclusivamente a las escuelas del magisterio,
pues también la intervencién de los padres debe ser te-
nida en cuenta, a pesar de que carecen generalmente
de una formacién que los haga eficaces para la educa-
ci6én de sus hijos (26).

Como nuevas huellas de la polémica crecida en torno
a los binomios maestro-catedritico o perpetuidad de la
citedra-nuevos sistemas de provisién, todavia, de vez
en cuando, se publican articulos comentando alguno de
los puntos discutidos entonces; asi, la consideracion
formulada por Garcia Valdecasas de que uno de los méas
graves problemas que tiene planteada la Universidad es
la falta de maestros ha suscitado una glosa en la que
se tratan de perfilar las cualidades que han de adorn