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De la palabra a la frase:
Pronunciacion y orden de las palabras

en la frase

1. INTRODUCCION

En el mundo actual la mayoria de seres huma-
nos hablamos y entendemos mas de una len-
gua, es decir, somos multilinglies. No sdlo en
Europa, sino en la mayoria de paises, no es su-
ficiente hablar una sola lengua. Sobre todo la
movilidad laboral exige el dominio de mas de
una lengua. Los ninos y ninas espanoles que
naceny viven en Espana suelen estar expuestos
a una segunda lengua desde muy pronto, pero
fuera de las comunidades balear, catalana, va-
lenciana, gallega o vasca, esa segunda lengua
—generalmente el inglés— les llega pasados
los dos o tres primeros anos de su infancia. No
asi en las comunidades autéonomas que acaba-
mos de mencionar, donde la lengua autonémica
suele convivir con el castellano, de manera que
los ninos y ninas suelen crecer bilinglies desde
el comienzo, ni tampoco en el caso de los nifos
y ninas hijos de emigrantes que se trasladaron
a otro pais de habla no espanola, como Alema-
nia. En Alemania viven en la actualidad unos
103.000" ciudadanos espanoles, muchos de los
cuales tienen hijos a los que educan en la lengua
espanola desde su nacimiento. Estos ninos es-
tan expuestos al aleman desde muy pronto, y es
normal que crezcan bilingles, especialmente si
uno de los conyuges es aleman, o si asisten a un
Kindergarten aleman.

Los hijos e hijas de inmigrantes espanoles
en Alemania tienen la suerte de ser bilingles
(0 a veces multilinglies, si en su casa se habla
también una de las lenguas autondmicas), lo
cual es muy provechoso en el mundo predomi-
nantemente multilinglie a que nos referiamos
al comienzo. Sin embargo, el nivel de dominio
de la lengua espanola en estos ninos presenta
una amplia casuistica, dependiendo de la his-
toria linglistica personal de cada uno de ellos.
Es decir, algunos de estos ninos son bilingles
totalmente equilibrados, en el sentido de que
dominan ambas lenguas, el espanol y el ale-
man, de manera comparable. Sin embargo, al-
gunos de ellos muestran un cierto retraso en el
desarrollo del espanol, especialmente desde el
momento en que empiezan a visitar un Kinder-
garten aleman. El equilibrio en el dominio de
ambas lenguas depende de muchas variables,
como: de la cantidad de horas en las que estan
expuestos a unay a otra lengua, de si los padres
son los dos espanoles o so6lo uno lo es, de qué
lengua hablan los padres entre ellos, y natural-
mente de la lengua que hablan con su hijo o hija.

El dominio del espanol suele también verse
influenciado negativamente por el comienzo
de la escolarizaciéon: cuando los nifos a los 6
anos empiezan air a la escuela alemana, donde
aprenden a leery a escribir en aleman, su espa-

" Datos del 1 de enero de 2009, obtenidos del Instituto Nacional de Estadistica .



Aol suele experimentar un retroceso. A los 7 (u 8
anos) tienen la opcidn de asistir a las clases de
espanol, ofrecidas por la Embajada de Espana.
A comienzos del curso 2008/09 hay casi 6.000?
ninos de entre 5y 9 anos de madre y/o padre
espanoles que crecen en Alemania. Muchos de
ellos, habiendo alcanzado la edad de 7 anos em-
piezan a asistir a clase de espanol de las aulas
ALCE. Los profesores de dichas aulas se ven
confrontados por grandes retos, al tener que
transmitir a esos ninos conocimientos linglis-
ticos en un contexto multilingle, para el cual ni
la carrera de magisterio ni los medios que tie-
nen a su disposicion les ofrece una preparacion
adecuada. Es decir, en el caso mas “normal”
los maestros ensenan el espanol oral y escrito
a ninos que han estado expuestos a la lengua
espanola desde su nacimiento, en un contexto
generalmente monolingle. Pero en el caso de
las aulas ALCE los maestros se ven enfrentados
a ninos cuyo dominio de la lengua espanola re-
sulta muy variado. Ademas, independientemen-
te del nivel de dominio de esa lengua, la mayoria
de ninos presentan casos de interferencia del
aleman al espanol.

La interferencia se manifiesta en especial a
nivel de la pronunciacion. El aleman y el espa-
nol poseen sistemas fonoldgicos distintos, y la
pronunciacion de los diversos sonidos es tam-
bién distinta en muchos casos. Lo mismo pue-
de decirse de la prosodia, es decir, el ritmo, la
entonacion y la acentuacion. En estudios de la
adquisicion simultdnea de dos lenguas se ha
observado que si bien los ninos desarrollan
sistemas de sonidos diferentes, uno para cada
lengua, dichos sistemas se comunican entre si,
es decir, se presentan muchos casos que apun-

2 |bidem.

tan a la interaccidn entre los dos sistemas cuyo
aprendizaje tiene lugar simultaneamente, y no
es extrano que los ninos lleguen a soluciones
de “compromiso”: producen sonidos que no son
exactamente correspondientes nia una niaotra
lengua, sino que presentan valores intermedios.
Dicho de otra manera, la fonética y la prosodia
de una lengua son muy vulnerables a la influen-
cia de otra lengua, en contacto con la cual se
desarrollan simultdneamente, en el individuo
bilinglie. Ademas, hay que tener en cuenta que
la fonética no suele constituir uno de los focos
de la formacion escolar. A menudo, los maes-
tros se centran en otros temas que parecen mas
urgentes, y dejan pasar errores de pronuncia-
cién, que o bien pasan inadvertidos, o para los
que el maestro no dispone de una buena receta
para su correccion. Sin embargo, el aprendizaje
de la lectoescritura depende en gran medida de
la fonética, de manera que el no tratar de me-
jorar el dominio fonético del espanol en estos
ninos puede tener consecuencias negativas en
el aprendizaje de la escritura.

La interferencia, si bien es muy clara en la
fonética, no se limita a ésta, sino que también
aparece a otros niveles, como es el del orden de
palabras, en aquellos casos en que las dos len-
guas responden a principios distintos, por ejem-
plo, segun la lengua se rija por el orden nucleo
seguido de complemento, o ntcleo precedido de
complemento.

Con este pequeno manual intentamos identi-
ficar, en los ninos y ninas que crecen bilingues
con el espanol y el aleman en Alemania, las
areas de la lengua espanola, tanto en la fonética
como en la sintaxis, que son mas vulnerables ala



influencia o transferencia negativa del aleman.
Describiremos los fendmenos y sus causas, y
a continuacion presentaremos una serie de fi-
chasy de propuestas de ejercicios que asistan al
profesor de las aulas ALCE en su tarea diaria de
educar a esos ninos bilingilies en el ambito de la
lengua espanola. Con ello deseamos contribuir
al esfuerzo colectivo tendente a mejorar el do-
minio de la lengua en el menor tiempo y con el
menor esfuerzo posibles.

2. IDENTIFICACION DE LA TRANSFEREN-
CIA DEL ALEMAN EN LA PRONUNCIACION

Son muchos los fendmenos fonéticos y proso-
dicos de la lengua espanola que pueden verse
afectados por la pronunciacion del aleman como
lengua dominante, teniendo en cuenta que el
aleman es la lengua hablada en la sociedad en
su totalidad, a menudo fuera de la familia, y en
la escuela, una vez los ninos y ninas son escola-
rizados, al alcanzar la edad de 6 anos. Aqui nos
centraremos en los fendmenos mas “audibles”,
que le dan al nino bilinglie un “acento extranje-
ro”, en este caso un “acento aleman”.

2.1.VOT O TIS (TIEMPO DE INICIO DE LA
SONORIDAD])

Clasificamos los sonidos de una lengua en con-
sonantes y vocales, segun se produzcan con al-
gun tipo de obstaculo, en el caso de las conso-
nantes, o simplemente utilizando la boca como
resonador, en el caso de las vocales. En la ar-
ticulacion de las consonantes distinguimos el
punto de articulacion (labiales, coronales, dor-
sales, etc.) y el modo de articulacion, segun el
obstaculo comporte una interrupcion de la sa-
lida del aire de la boca, en el caso de las oclu-
sivas, o una friccion continuada, en el caso de

las fricativas o continuas. En este ultimo caso
se distinguen las propiamente fricativas de las
aproximantes, segun presenten una verdadera
friccion o se produzcan por un ligero acerca-
miento de los articuladores, que no llega a pro-
ducir friccion. En esta seccion nos ocupamos
de las oclusivas y en la seccion siguiente de las
aproximantes o espirantes.

Las consonantes oclusivas presentan dos va-
riantes tanto en espanol como en aleman, segun
la participacion de las cuerdas vocales: sordas
/p tk/ysonoras /b d g/. Ademas se producen en
tres posibles puntos de articulacion: labiales /p
b/, coronales /t d/y dorsales /k g/. Las llamadas
coronales son dentales en espanol y alveolares
en aleman, aunque excepcionalmente algunos
hablantes las producen en la zona dental; las
dorsales son las tradicionalmente llamadas ve-
lares en ambos idiomas. La diferencia mas no-
table entre las oclusivas del espanol y del ale-
man tiene que ver con el TIS o Tiempo de inicio
de la Sonoridad (llamado VOT en inglés).

La Fig. 1 (cedida por Rakow & Lled 2008)
muestra de manera esquematica los tres tipos
de TIS que se dan en las dos lenguas. EL VOT
cero resulta de iniciar la vibracidn de las cuer-
das vocales, es decir, la produccidén de la vocal,
que comporta vibracién de la glotis, en el mismo
momento en que la consonante oclusiva explo-
siona, es decir, en el momento en que los dos
articuladores, por ejemplo los labios en las bila-
biales, se separan. Es el tipo de TIS que se pro-
duce al articular las oclusivas sordas en caste-
llano (por ejemplo, /p/ espafola) o las oclusivas
sonoras en aleman (por ejemplo, /b/ alemanal).
En el TIS positivo la vibracién de las cuerdas vo-
cales se inicia cuando han pasado unos 70 ms
después de la explosion de la oclusiva; se pro-
duce en aleman, al articular las oclusivas sordas
en ciertas posiciones, por ejemplo /p/, en el ata-
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cierre explosion apertura

VOT cero

corto

VOT largo

positivo

voTnegatve | N N NN SNEONINN

(presonoridad)

NINS

TIEMPO

Fig. 1 Tiempo de Inicio de la Sonoridad

que de una silaba ténica; durante el tiempo en
que la sonoridad tarda en producirse, en aleman
suele juntarse aire detras de los articuladores,
el cual sale repentinamente en el momento de
la explosion, lo que produce la llamada aspira-
cion. Es decir, las consonantes oclusivas sordas
del aleman, sobre todo en posicion al comienzo
de la silaba tdonica presentan un TIS positivo, y
suelen ser aspiradas. En espanol este tipo de
consonantes no existen; pero, como luego ve-
remos, las encontramos con relativa frecuencia
en los enunciados producidos por ninos y ninas
bilinglies, que ademas de hablar espanol hablan
una lengua germanica como el aleman. Lo mis-
mo sucede con hablantes bilinglies que combi-
nan el espanol con el inglés. Finalmente, el TIS
negativo se produce haciendo vibrar la glotis, es
decir, articulando la vocal, mucho antes de la
explosion de los articuladores involucrados en
la produccidn de la consonante. Este tipo de TIS,
que recibe también la denominacion de preso-
noridad, se utiliza en la produccion de las con-
sonantes oclusivas sonoras del espanol, como
por ejemplo /b/, en posicién inicial. En espafol

la sonoridad puede adelantarse muchos ms, a
veces incluso 120 ms. En aleman no existe el
TIS negativo o presonoridad, y como después
veremos, a menudo esta también ausente de los
enunciados espanoles de los ninos bilingles de
los que nos ocupamos aqui.

Resumiendo, hay por lo menos tres tipos de
TIS, que se reparten diferentemente por lengua:
ambas lenguas, el castellano y el aleman, se-
leccionan dos tipos de TIS para oponer oclusi-
vas sordas y oclusivas sonoras, pero lo hacen de
manera no coincidente. En aleman las sordas
tienen TIS positivo y las sonoras tienen TIS cero,
mientras que en espanol las sordas tienen TIS
cero y las sonoras tienen TIS negativo o preso-
noridad. Por tanto, ambas lenguas poseen una
distincion de base sonora, pero la manera como
dicha sonoridad estd organizada en una y otra
lengua puede prestarse a confusion, teniendo
en cuenta que el polo sonoro del aleman vie-
ne a coincidir con el polo sordo del espanol, ya
que ambos sonidos se producen con TIS cero.
En estos casos decimos que la realidad fonéti-



ca, como en este caso el TIS con valor cero, se
utiliza para fines distintos en el sistema fonolo-
gico, puesto que en aleman ese valor fonético de
cero corresponde a las sonoras y en espanol a
las sordas.

2.2. ESPIRANTES

Las oclusivas sonoras, que segin hemos visto en
la seccion anterior se producen con TIS negati-
vo o presonoridad en castellano, no siempre son
pronunciadas asi, sino que alternan con conso-
nantes aproximantes en determinados contex-
tos. En aleman, una oclusiva sonora como /b/ es
siempre una oclusiva sonora, es decir, su modo
de articulacion es siempre mediante el acerca-
miento u oclusidon de sus dos articuladores, los
labios. Pero en espanol las oclusivas sonoras /b
d g/ son sélo tales en posicion inicial absoluta,
tras consonante nasal y en el caso de la coro-
nal /d/ tras la liquida /l/. En otros contextos, por
ejemplo, trasvocal, o tras otras consonantes, las
oclusivas sonoras alternan con aproximantes,
es decir, sumodo de articulacion no es oclusivo,
sino que comporta el acercamiento relajado de
sus dos articuladores, los cuales no llegan a en-
contrarse totalmente, dejando pasar el aire en
forma ininterrumpida. Este fenémeno recibe la
denominacion de Espirantizacion. La Espiranti-
zacion consiste, por tanto en la alternancia de
[b d gl con [B, 8, y] en determinados contextos.
La Espirantizacidn produce las siguientes alter-
nancias, segun se presentan en (2):

(2) Distribucion de oclusivas y espirantes en
castellano
[bdd] - en posicion inicial
- después de nasal
- [d] después de /I/

B, 3, V] - en las demas posiciones
(después de vocal y del resto de

consonantes)

Este proceso tiene lugar tanto dentro de la
palabra, como entre palabras. Es decir, mien-
tras que en posicion inicial encontramos oclu-
sivas, como en [bJarca, [d]enso o [g]ato, en el
interior de la palabra tenemos consonan-
tes aproximantes, como por ejemplo, lo[Bo,
de[d]o o laly]o. EL mismo fenémeno de Espiran-
tizacion tiene lugar entre el articulo y el sustan-
tivo o entre una preposicidn y el sustantivo, si el
articulo y la preposicion terminan en vocal o en
/\/ sila consonante siguiente no es coronal (en lo
que suele considerarse un Grupo Clitico), como
en la [Blarca, la [6]ama, la [ylata o de [Blidrio, el
[ylato, de [8]anza. Y también al comienzo de una
palabra precedida por otra palabra que termina
en vocal o en uno de los segmentos aptos para
producir Espirantizacién, en lo que suele deno-
minarse Frase Fonoldgica: dar [Bluelo, niebla
[6]ensa, cuatro [ylatos, frente a son [blarcas, tie-
nen [d]os, venden [g]atos, en que las consonan-
tes iniciales de la segunda palabra son oclusi-
vas, por ir precedidas de una palabra terminada
en consonante nasal, que como hemos dicho no
conducen a Espirantizacion.

En aleman no se da el fendémeno de la Espi-
rantizacion, por lo que la influencia de esta len-
gua en el espanol de los ninos bilingles puede
conducir a producir todas las consonantes so-
noras como oclusivas, es decir, a no alternar
oclusivas con espirantes. Sin embargo, en ale-
man existe la fricativa labiodental sonora /v/,
que a veces se confunde con la bilabial aproxi-
mante del espanol [B], especialmente en aque-
llos casos en que el sonido [B] del espanol se
representa mediante el grafema <v>, como en la
[Blaca, que se escribe la <v>aca. Es importan-
te no confundir la fricativa labiodental sonora

1
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/v/ del aleman con el grafema <v> del espa-
nol, como p.ej. en vaca, cuya pronunciacion es
en realidad idéntica a la del grafema <b>, como
p.ej. en barca.

2.3. VOCALES Y DIPTONGOS

Es bien sabido que la lengua espanola dispone
solamente de cinco vocales, /i u e o a/, todas las

cuales pueden contrastar entre si, tal como su-
cede con las palabras siguientes, en las que en
la silaba tonica aparece siempre una de las cin-
co vocales, insertada dentro del contexto p_so:
plil so, plulso, plelso, plolso, plalso. A continua-
cion presentamos un simple cuadro de las vo-
cales espanolas, indicando sus caracteristicas
fonéticas, es decir, los puntos de los ejes (posi-
cion vertical y horizontal de la lengua) en que se
producen las vocales.

Fig. 2 Vocales espanolas segun los ejes de posicion de la lengua

i Horizontal anterior
Vertical

El espanol mantiene el timbre de estas cinco
vocales, también en el caso de encontrarse en
posicion carente de acento o atona. En aleman
hay quince vocales, distribuidas segun los dos
mismos ejes, de adelante hacia atrasy de arriba
abajo: /i;1y:yu:ve:e@ co:09a:al. Unode
los aspectos mas notables de las vocales ale-
manas, en comparacion con las vocales espa-
nolas, es su reduccion en posicion atona. Como
ya hemos dicho, en posicion atona las vocales
espanolas, aunque suelen ser algo mas breves
y tienen menor intensidad, mantienen su mis-
mo timbre que en posicion tonica, en cambio las
vocales alemanas modifican su timbre. Ademas
de ser bastante mas breves y mucho menos in-
tensas, en aleman la vocal preferida en posicion
atona es la vocal neutra o schwa: /a/.

Otra diferencia esencial entre el espanol y el
aleman radica en los diptongos. Los diptongos

central posterior

se clasifican segun la direccién de la sonoridad,
en diptongos crecientes y decrecientes. En los
diptongos crecientes la sonoridad aumenta de
izquierda a derecha, como en las palabras del
espanol: pljalno, pljéldra, durml[jé], clwaltro,
mlwé]la. Los diptongos decrecientes presen-
tan, en cambio, una reduccion de la sonoridad
de izquierda a derecha, como en: M[ajlte, plaw]
sa, plejlne, Clewlta, blojlna. Como acabamos
de ver por los ejemplos presentados, la lengua
espanola dispone tanto de diptongos crecientes
como decrecientes, mientras que el aleman dis-
pone solo de diptongos decrecientes, como en
las palabras: auch, rauchen, ein, rein, meine,
feucht. Teniendo en cuenta que los diptongos
crecientes, que sdlo existen en espanol, tan-
to pueden aparecer en posicion tonica (piedra)
como atona (piedrita), y que en aleman hay una
tendencia en favor de schwa y de vocales reduci-
das en posicidn atona, los diptongos crecientes



pueden plantear problemas en la pronunciacidon
de los ninos bilingies, que luego se reflejen en
la lectoescritura del espanol.

2.4.LA"R”

Ademas de las diferencias de los apartados an-
teriores, que podemos considerar estructura-
les, hay otras diferencias entre las dos lenguas,
basadas simplemente en distintos puntos de
articulacion de ciertos sonidos, como la erre.
En aleméan hay una sola erre, que se articula
como vibrante /R/ o fricativa /8/ uvular, con el
postdorso de la lengua contra la Uvula o velo del
paladar. En espanol hay dos erres, una vibran-
te simple /r/ y otra vibrante multiple /r/. Ambas
son coronales, y se articulan con la punta de la
lengua contra los alveolos.

2.5. RESILABIZACION

Universalmente se considera que la silaba for-
mada por una consonante y una vocal, como las
dos silabas de las palabras dedo 0o mano, son las
silabas preferidas por la mayor parte de lenguas
delmundo. Naturalmente que la mayoria de len-
guas disponen de muchos tipos de silabas, con
varias consonantes al comienzo y una o varias
consonantes detras de la vocal. Pero, en gene-
ral, puede decirse que la silaba CV esta siempre
presente en cualquier lengua, y que la silaba CV
se prefiere incluso sobre la silaba V, que consta
solo de la vocal o nlcleo y carece de consonante
inicial o ataque. La estructura de las silabas es
mas simple en espanol que en aleman, ya que
el aleman admite hasta tres consonantes delan-
te de la vocal (en la posicion de ataque), y tres
o cuatro consonantes detras de la vocal (en la
coda), mientras que en espafol pueden ir sélo
dos delante y apenas una o excepcionalmente

dos detras. Sin embargo, el espanoly el aleman
comparten una caracteristica: ambas prefieren
silabas en las que la vocal del nucleo va prece-
dida de ataque. Es decir, ante una silaba cons-
tituida so6lo por V o por VC, ambas lenguas tien-
den a ocupar la posicion prevocalica o ataque,
en la medida de lo posible. Pero los medios que
utilizan para ocupar la posicion del ataque son
distintos: en aleman se inserta simplemente el
sonido [?] o consonante oclusiva laringea sor-
da, mientras que en espanol se prefiere pasar
la consonante final o coda de la palabra anterior
a esa posicion de ataque; naturalmente, ello es
solo posible si la palabra que precede a aquélla
que carece de ataque inicial, dispone de coda.
Asi, en espanol, una frase como: Tienen algunos
objetos extranos en el armario, normalmente se
pronuncia como en (1], donde los puntos indican
los limites silabicos:

(1) Tie.ne.nal.gu.no.sob.je.to.sex.tra.fo.se.ne.lar.
ma.rio

Es decir, la [n] final de tienen pasa de la posicion
de coda a la posicidon de ataque para la silaba
inicial de algunos; la [s] final de algunos pasa de
la posicidn de coda a la posicion de ataque para
la silaba inicial de objetos; y asi sucesivamente.
Este fendmeno se conoce con el nombre de Re-
silabizacién. La Resilabizacion del espanol tiene
lugar entre palabras, y también dentro de la pa-
labra, en el caso de que se unan dos morfemas,
el primero de los cuales termine en consonante
y el segundo empiece en vocal. En aleman, el
fendmeno de la insercién de la oclusiva larin-
gea tiene también lugar entre palabras y en el
interior de la palabra, cuando uno de los morfe-
mas, el que lleva el acento de la palabra, empie-
za por vocal. En (2] y (3) se muestran estos dos
fendmenos mediante ejemplos, en espanol y en
aleman, respectivamente (+ indica linde entre
morfemas; # indica linde entre palabras):

13
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(2) Resilabizacion en espanol a) dentro de la pa-
labra y b) entre palabras

a) des+ho.jar = de.[sol.jar
b) un #0.s0 > u.[nol.so
por #0.s0s > po.[rol.sos

(3) Insercidn de laringea en aleman a) dentro de
la palabray b] entre palabras

a) ver.+antworten > ver.[?]lantworten
Ohren.+arzt > Ohren.[?larzt
b) Ein #0hr > Ein.[?10hr

2.6. AMODO DE CONCLUSION PARCIAL

Fendmenos de la lengua espanola como la Es-
pirantizacion (véase la seccion 2.2) o la Resila-
bizacion (de la seccidon 2.5) se aplican a nivel de
toda la Frase de Entonacion, es decir, entre los
constituyentes superiores de la Jerarquia Pro-
sddica. En aleman, el fendmeno de la insercion
de laringea oclusiva que hemos visto en la sec-
cién 2.5, asi como la aspiracion de las oclusivas
sordas, que hemos visto en la seccion 2.1, tie-
nen lugar en el ambito de la Palabra Prosddica,
es decir, en ambitos reducidos de la Jerarquia
Prosodica. Por ello, se ha propuesto que el es-
panol es una lengua agrupadora, mientras que
el aleman es una lengua demarcadora (Lled &
Vogel 2004). Esta diferencia relativamente sutil
entre las dos lenguas tiene consecuencias muy
perceptibles en relacion a la pronunciacion, es-
pecialmente por lo que hace al ritmo. Por tanto,
al comparar dos lenguas, como en este caso el
espanol y el aleman, no sdlo hay que tener en
cuenta diferencias fonéticas como el punto de
articulacion de la erre (seccidén 2.4) o el modo

de articulacion de la sonoridad (seccidn 2.1}, asi
como la existencia de cierto tipo de sonidos o
combinaciones de sonidos, como los diptongos
crecientes (seccidon 2.3), sino también la alter-
nancia de dos sonidos para constituir una cate-
goria, como en la Espirantizacion (seccion 2.2) y
el &mbito o alcance de ciertos fendmenos, como
en el caso del aleman, que se basa en ambitos
reducidos, frente al espanol, que tiende a basar-
se en ambitos mucho mas amplios.

3. IDENTIFICACION DE LA TRANSFEREN-
CIA DEL ALEMAN EN EL ORDEN DE LAS
PALABRAS EN LA FRASE

Al igual que en la pronunciacién, en la sintaxis
hay fendmenos como el del orden de palabras
que se ven afectados por lainfluencia delaleman
como lengua dominante. Numerosos estudios
actuales sobre bilingliismo analizan la influencia
de la lengua dominante en la morfosintaxis de lo
que seria la segunda lengua materna de un bi-
linglie, que generalmente es la lengua no repre-
sentada en la comunidad del hablante mas alla
del circulo familiar (Montrul 2006, 2004; Meisel,
2007; Rieckborn, 2006; Silva-Corvalan, 2003;
Dépke, 1998). Concretamente, en relacion al or-
den de palabras, estudios como el de Nicoladis
(2006) destacan el hecho de que la colocacion
tipica de una palabra en una lengua pue-
de afectar a su colocacidon en la otra lengua.
Los materiales que aqui presentamos tra-
tan también ese fendmeno sobre la influencia
que tiene el aleman como lengua dominan-
te en el orden de palabras del espanol en el
caso de ninos bilinglies que viven en Alemania.
Concretamente, nos centraremos en el orden de
palabras en las frases nominal (nombre y adjeti-
vo) y verbal (verbo y complemento).



3.1. FRASE NOMINAL (NOMBRE Y
ADJETIVO)

La frase nominal en espanol de nombre+adjetivo
presenta en aleman el orden opuesto de
adjetivo+nombre:

Eine dicke Katze
Un gato gordo

Este orden de palabras aleman influye en las
mismas construcciones en espanol, dando como
resultado expresiones como “*un gordo gato”.

3.2. FRASE VERBAL (VERBO Y
COMPLEMENTO)

En la frase verbal se produce también esta in-
fluencia en el orden de las palabras, concreta-
menteenfrasesconlaestructuraverbo+infinitivo
+complemento, en las que el complemento apa-
rece interpuesto entre el verbo y el infinitivo,
como sucede en aleman:

Ich mochte das essen

*Quiero eso comer

Quiero comer eso
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INTRODUCCION

A continuacion presentamos los materiales para
la correccion de algunos fendmenos que en el
habla de los ninos y ninas bilingles se ven in-
fluenciados por el aleman. Aunque desconoz-
camos su nombre, seguro que tras una breve
explicacion y después de comparar la forma es-
panola con la alemanizada podremos identificar
eso que seguro ya habiamos percibido y que no
habiamos podido etiquetar.
Los fendmenos que vamos a corregir son®:
1. Hablan ‘a golpes’: El enlace.
2. "Coger ranas” o “cogea ganas”: La

famosa ‘erre’.
3. Un “gorro” o un “corro”: /b, d, g/ vs. /p, t k/.
4. La "aweja” o “la aBeja”: Las aproximantes

[B. 5, v].

Los materiales estan disenadas para ser uti-
lizadas directamente. Contienen los materiales
y explicaciones necesarias para su aplicacion y
no necesitan de experiencia previa en el cam-
po de la correccion fonética. Lo Unico necesario
es que seamos conscientes de la transferencia.
Esta se explicay ejemplifica con ayuda de audios
en cada unidad. Ademas de las cuatro unidades,
se incluyen al final dos tareas de repaso: la pri-
mera para el enlacey la ‘erre’y la segunda para
las unidades 3y 4.

Para no interferir con ningun otro contenido
hemos recurrido a algunos temas transversales
del curriculo de Primaria: Educacion para la sa-
lud, el Reciclaje y Educacion para la integracion.
Sin embargo, podemos adaptar las fichas muy

facilmente a los contenidos que estemos tratan-
do en clase y crear otros modelos dptimos para
la correccion. Hemos tratado de que las activi-
dades sean -en la medida de lo posible- ame-
nas, interactivas y que posibiliten el movimiento
controlado de los ninos y ninas.

Cada unidad de correccidn tiene dos partes.
En la primera se explica qué es lo que se pre-
tende corregiry por qué. Ademas, se marcan los
objetivos, la gradacidon que se va a seguir y se
dan pautas sobre como crear modelos dptimos
de correccion si se desea adaptar los conteni-
dos a otra area curricular. La segunda parte es
propiamente la correccidon. Esta estructurada
en sesiones de entre 15y 30 minutos. El orden
de los ejercicios es el que consideramos opti-
mo, puesto que siguen una gradacidn tanto en
las destrezas implicadas (percepcion, produc-
cién guiada y produccion semiguiada) como en
el grado de dificultad. Sin embargo, siempre po-
demos saltarnos ejercicios que consideremos
innecesarios para nuestro grupo, realizar ejer-
cicios sueltos, adaptarlos, etc., segun nuestras
necesidades.

A continuacion vamos a explicar la logica de
la correccién para que podamos aplicarla sin
dificultades y le perdamos el miedo. Cuando
corrijamos no necesitamos explicar procesos
fonoldgicos o de detalles fonéticos porque los
escolares no son fonetistas. Dejaremos que sus
oidos y su tracto vocal hagan este trabajo. Pero

% Elegimos estos fendmenos porque, en los analisis que el proyecto T4 ha realizado, son los més afectados por la influencia
del aleman. El proyecto de investigacion T4: "Investigacion para el apoyo a las clases complementarias de espafol en Ale-
mania“, se llevd a cabo entre 2007 y 2010 en el Centro de Investigacion del Multilingismo de la Universidad de Hamburgo.



nosotros tenemos que estar informados de qué
es lo que pasay por qué. Nos sera muy util com-
parar ambas lenguas, identificar las diferencias
y aprender a oirlas con ayuda del CD de audio
adjunto. Lo que necesitamos saber para ayudar
a nuestros alumnos a mejorar su pronunciacion
estd explicado y ejemplificado en la primera
parte de cada unidad.

Antes de iniciar la correccion evaluaremos
informalmente al grupo para saber quiénes tie-
nen dificultades y donde. Para ello les haremos
repetir unas frases que nos serviran para ha-
cernos una idea rapida de las necesidades de la
clase. Después de esta evaluacion, nos dedica-
remos a las destrezas perceptivas con ayuda del
CD adjunto. Se trata de ejercicios de imitacion,
de clasificacion y de reconocimiento de sonidos.
Pretendemos enfocar la atencion de los alum-
nos SOLAMENTE a la forma sonora del espanol.
No queremos hacer actividades de comprension
en las que la atencidn se desvie de la forma, por
lo menos al comienzo. Es importante que el nino
y la nifa aprendan a escuchar, no sélo para en-
tender lo que se dice sino para aprender como
se dice (Gil, 2007).

El primer objetivo sera sensibilizar al grupo
sobre las diferencias entre las dos lenguas. Para
conseguirlo haremos una comparacion acusti-
ca de ambas de una manera sencilla y amena.
Comenzamos apoyandonos en la lengua domi-
nante de los ninos y ninas; el aleman®. Vamos a
mostrarles cuales son los errores que comete
un hispanoparlante cuando habla aleman, por-
que el error que cometen ellos va justamente
en la direccidn contraria. Después, intercalare-
mos hablantes espanoles y alemanes hablando

en espanol para ver si saben quién es quién. A
veces trabajaremos con pares de palabras (una
espafolay una alemana) que suenen lo mas pa-
recido posible y les preguntaremos qué palabra
es espanola y cual alemana. Una vez son sen-
sibles a la diferencia entre ambos idiomas, les
pediremos que atiendan a un sonido especifico
y reaccionen a su presencia (o ausencial®. No es
necesario que las palabras existan. Se puede
trabajar con palabras inventadas o logatomos,
que tienen la ventaja de que el alumno no trata-
ra de entenderlas.

En muchos de los ejercicios hemos queri-
do dejar abierta la forma de responder, porque
pensamos que a veces un poco de movimiento
o actividad motora les viene bien a los alumnos
(sobre todo si han estado ya todo el dia senta-
dos en el colegio). Sin embargo, esto no siempre
es posible, porque a veces las respuestas o re-
acciones han de ser mas controladas. Asi que,
antes de comenzar la audicion es necesario que
acordemos con el grupo cual sera la manera de
responder y también hacer un ensayo previo con
los dos primeros estimulos. El abanico de posi-
bilidades es enorme y, en ultima instancia, de-
pende de las circunstancias de la clase. Algunos
ejemplos de actividad son:

A Levantar un brazo cuando...
A Levantarse de la silla cuando...

7 Correr hacia una pared, la puerta, etc.
cuando...

7 Contestar oralmente después de cada
palabra

7 Contestar por escrito

“ Como los ninos y ninas entienden el léxico, dominan la pronunciacién y no les cuesta esfuerzo prestar atencion, pueden

enfocar toda su atencidn justo donde lo necesitamos.

S Encontraremos otras muchas ideas para trabajar la percepcion en el libro de Juana Gil (Gil, 2007).
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7 Contar las veces que... y dar una respuesta
global

En el &rea de produccién no vamos a trabajar
con sonidos aislados, sino con palabras y frases
sencillas. Cuando tenemos dificultad para pro-
nunciar un sonido en una lengua extranjera, ese
sonido nos resulta mas facil (o dificil) en algunas
palabrasy posiciones que en otras. Por eso utili-
zaremos esos contextos donde la produccion de
cierto sonido sea mas facil. Estos modelos 6pti-
mos que facilitan la produccidn correcta pueden
ser construidos a partir del sistema verbotonal®
y los encontraremos en la seccién 6 de la pri-
mera parte de cada unidad. Como apoyo visual
en la correccidn fonética utilizaremos una serie
de simbolos gestuales adaptados de Fernandez
Garcia (1993). Con estos gestos, mas o menos
iconicos, pretendemos focalizar la atencion del
nino y la nina hacia los parametros afectados en
los distintos sonidos. Estos gestos los podemos
utilizar durante toda la unidad cuando aparezcan
los sonidos meta y nos seran muy utiles cuando
queramos corregir una produccion errénea de
una manera rapida y discreta (incluso fuera de
la unidad). Ademas de estos gestos, las produc-
ciones se acompanaran de un movimiento cor-
poral en consonancia con las caracteristicas del
sonido (p. ej. una /b/ es mas relajada en espaniol
que en aleman, y se acompanara de movimien-
tos relajados o suaves). Con ambos recursos
pretendemos que el alumno se cree una imagen
del sonido que le facilite la produccion.

Comenzamos la produccion poniendo los ar-
ticuladores activos (la boca, los labios, la len-
gua...) en el lugar donde deben estar y con la
presion con la que deben articularse. Para con-
seguirlo nos vamos a valer de herramientas que
nos ofrece la logopedia en forma de juegos con
velas a las que hay que soplar pero no apagar,
de papeles que no hay que mover, de bolitas que
también hay que soplar’. Para el trabajo con pa-
labras utilizamos una técnica llamada pronun-
ciacion matizada, que consiste en sustituir ese
sonido dificil por uno cercano que comparta lo
maximo posible con el sonido metay que se dis-
tancie, asimismo, lo maximo posible del error
del nifo. Por ejemplo, para llegar a 'r’ pasare-
mos por ‘'d’ porque se producen en el mismo lu-
gar del tracto vocaly no en la Gvula o campanilla
como en aleman. Después de trabajar con pala-
bras se iran introduciendo frases simples hasta
llegar a una estructura mas o menos compleja.
Una de las técnicas que tenemos para trabajar
las frases es el escalonamiento o segmentacion
regresiva o progresiva®. En ultima instancia, lo
que pretendemos con la correccion es provocar
en el alumno reacciones semiespontaneas que
favorezcan el uso de los sonidos aprendidos y
que posibiliten su generalizacidon a situaciones
semejantes. Por eso, al final de la unidad, pa-
saremos de trabajar con frases a trabajar con
pequenos textos o dialogos.

En algunos fendmenos no podemos dejar de
lado la influencia que tienen en la lectoescri-
tura. Los nifos y las ninas hacen la conversion

¢ El método verbotonal fue desarrollado por el profesor Guberina como método de rehabilitacion para sordos. Posterior-
mente, la Universidad de Mons lo desarrollé para el aprendizaje de segundas lenguas. Para una introduccion al método se
puede visitar la pagina Web de Joaquim Llisterri que encontraremos en el apartado de Bibliografia y Recursos.

7 En el trabajo de investigacion de Soledad Luque (Luque Delgado, 2008) encontraremos mucha informacion sobre herra-
mientas del ambito de la logopedia adaptadas a la ensefnanza de la pronunciacidn.

8 Esta técnica consiste en dividir el enunciado en segmentos mas pequenos e ir construyéndolo gradualmente, empezando
por el principio (escalonamiento progresivo) o por el final (escalonamiento regresivo) (Gil, 2007). Normalmente el escalo-
namiento implica grupos fénicos pero en estas fichas no hemos respetado esa division.



grafema-fonema (letra-sonido) siguiendo las
reglas del aleman. Por ejemplo, cuando escri-
ben “basdelidos” en vez de “pastelitos” estan
asimilando los sonidos espanoles /p, t, k/ al ale-
man. Como en aleman los sonidos /p, t, k/ son

mas tensos que en espanol y se suelen producir
con aspiracion, interpretan que se trata de /b, d,
g/. Para estos fendmenos incluimos actividades
que sirvan de puente entre el sonido y la grafia.
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UNIDAD 1

HABLAN ‘A GOLPES’

EL ENLACE
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HABLAN ‘A GOLPES’

1. {QUE QUEREMOS CORREGIR?: EL
ENLACE

Al decir “Es un hombre”, los hispanoparlan-
tes encadenamos las palabras (Harris, 1983 y
Hualde, 1992) y lo que en realidad decimos es
['e.su.'nom.bre]’. Sin embargo, los ninos y las
ninas bilinglies no realizan este enlace y oimos
todas las palabras por separado (algo asi como
[es.un.om.bre]). A veces, incluso, insertan una
consonante o golpe glotal (transcrito ?') que
suena similar al ruido que se produce cuando
nos aclaramos suavemente la garganta y produ-
cen['es.?un.”?om.bre]. El golpe glotal, [?], hace
que percibamos mas espaciado todavia algo que
para nosotros esta totalmente enlazado. El ha-
bla de estos ninos y ninas nos resulta entonces
entrecortada y poco fluida.

Para captar la diferencia entre nativos y no
nativos alemanes hablando espanol podemos
escuchar las pistas (81, 3, 4, 5, 9, 10) del CD ad-
junto. También podemos visitar la Web de la Uni-
versidad de lowa para reconocer mejor el golpe
o consonante glotal tipico del aleman: http://
www.uiowa.edu/~acadtech/phonetics/ = German
— Plosive = Glottal.

? El punto sefala el limite de las silabas.

2. ;POR QUE HABLAN ‘A GOLPES’?

La explicacion de que el habla de los alumnos
nos parezca poco fluida tenemos que buscarla
en la influencia que ejerce el aleman sobre el
espanol de estos ninos y ninas. Aunque las vea-
mos escritas, en la pronunciacion del aleman,
no hay silabas acentuadas que comiencen por
vocal. En estas silabas se inserta un golpe glotal
[?] delante de la vocal. [?] no tiene representa-
ciéon ortografica pero cumple una funcién gra-
matical muy importante: indicar cuales son los
limites de morfema (Wiese, 1996). Por ejemplo,
en las palabras verabreden ('citarse’) y Uroma
(‘bisabuela’) se inserta [?] al principio del mor-
fema que comienza por vocal (el prefijo ‘ab’ y el
sustantivo ‘oma’). Como resultado su pronun-
ciacion es [ver.?ab.se.den ] y [us.?0.ma] y no
[ve.ra.bse.den ] y [u.so.ma] como tenderiamos
a pronunciarlo los hispanoparlantes (en §1 del
CD adjunto podemos escuchar esa diferencial.
El golpe glotal impide el enlace de la vocal con
los sonidos que la preceden.

En espanol, sin embargo, cuando una pala-
bra comienza por vocal tiende a encadenarse
con la palabra anterior (p. ej. “es un hombre”
se pronuncia [e.su.nom.bre]). Los limites de las
palabras se difuminan por este enlace que pue-

10 El golpe glotal es una consonante sorda que se produce en las cuerdas vocales bloqueando el paso del aire que se acu-
mula bajo la glotis (el area ubicada entre las cuerdas vocales). Este cierre va seguido por una apertura brusca de las cuer-
das vocales. A causa de ese exceso de tension, la vocal se produce con una ligera explosion y esto hace que se perciba un
pequeno ruido glotal al principio de la emision vocalica. Es como si nos llenamos los mofletes de aire y cerramos los labios
para que no escape. Presionamos ese aire hacia los labios y los abrimos bruscamente. Se produce una explosion, ;verdad?



de ser de dos tipos''. El enlace consonantico se
da cuando la consonante final de una palabra
se une a la palabra siguiente si ésta comienza
por vocal (como en [e.su.nom.bre]). En el enlace
vocalico la vocal final de una palabra y la vocal
inicial de la siguiente palabra (por supuesto si
empieza por vocal) tienden a pronunciarse como
un diptongo si las vocales son diferentes o redu-
cirse a una unica vocal sobre todo cuando éstas
son iguales. A este proceso se le llama sinalefa:
p. ej. “para Antonio”, “para Isabel”y “para Elisa”
en habla coloquial se pronuncian ‘pa.ran.to.nio’,
‘pa.rai.sabel y ‘pa.rae.lisa’’. Si el proceso ante-
rior ocurre dentro de una misma palabra habla-
mos de sinéresis: p. e]. toalla’ [toa.lla] (Nava-
rro Tomas, 1918; Gili Gaya, 1966} y Quilis, 1992).
Estos enlaces se producen a lo largo de toda
la frase (si no hay pausa), contribuyen al ritmo
tipico del espanol y son obligatorios en ciertos
contextos como entre el articulo o preposicion
y el sustantivo. Generalmente solo se omiten
cuando leemos palabras aisladas o queremos
enfatizar una palabra.

3. CUALES SON NUESTROS OBJETIVOS

7 Darnos cuenta de que el espanol enlaza las
palabras mientras que el aleman las separa

7 Aprender a percibir cudndo hay enlace y
cuando no

7 Eliminar la consonante glotal en el mayor
numero de contextos

7 Producir enlaces consonanticos

7 Producir diptongos o reducciones a una
vocal en los enlaces vocalicos

4. COMO REALIZAR LA CORRECCION

Estaunidad esta disenada para que su aplicacion
resulte sencilla aunque no tengamos experien-
cia en la correccion fonética y sea la primera vez
que reflexionamos sobre las diferencias entre el
enlace espanol y la separacion entre morfemas
tipica del aleman. Contiene todos los materiales
y explicaciones necesarias para el profesory la
profesora. Los escolares no necesitan oir las ex-
plicaciones tedricas. Sus oidos y su boca haran
este trabajo.

Si deseamos adaptar los materiales, pode-
mos utilizar los ejercicios de percepcion que se
realizan con el CD adjunto y crear otros estimu-
los a partir de nuestras necesidades. En el apar-
tado 6 se explica como crear modelos optimos
para potenciar el enlace.

5. QUE GRADACION VAMOS A SEGUIR

No todos los ninos y ninas van a responder igual
a la correccion. No tenemos que desesperarnos

" Existe ademas otro tipo de enlace entre dos consonantes iguales (p. ej. [e.'lo.ro] “el loro”, [la.’se.tas]"las setas”). Este
tipo de enlace no conlleva la reducciéon de una silaba, niinsercion glotal por eso no lo vamos a tratar explicitamente en esta
unidad pero habria que tenerlo en cuenta y corregirlo si la separacion es excesiva.

2 Hemos aprendido que las combinaciones entre ‘0", ‘" y/o ‘a’ no forman diptongo. Sin embargo, Hualde et al. (2008) de-
muestran que, incluso cuando leemos, hacemos diptongos o reducimos a una vocal estas combinaciones.
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si no alcanzan todos los objetivos. Si podemos
hacerles conscientes de las diferencias entre el
espanol y el aleman y aprenden a escucharlas
serd ya un gran paso que les permitira ir auto-
corrigiéndose.

Como ya hemos dicho, el golpe glotal impide
el enlace y, por tanto, es lo primero que vamos
a tratar. Después seguiremos el camino hasta
conseguir enlazar. El orden que recomendamos
es el siguiente’:

1. Eliminacion del golpe glotal y enlace dentro de la palabra (p. e]. teatro, deshacer, cum-

pleanos, poeta, ahora, bisabuela).

2. Eliminacion del golpe glotal y enlace entre articulo/preposicion y sustantivo

i (p. ej. en Alemania, el arbol)

3. Eliminacion del golpe glotal y enlace entre sustantivo y adjetivo o verbo y complemen-

i tos (p. ej. osos azules, ven a mi casal

COMO CREAR MODELOS OPTIMOS
PARA DIFICULTAR EL GOLPE GLOTAL
Y POTENCIAR EL ENLACE

Si seguimos esta unidad, podemos saltarnos
este apartado, porque los modelos ya estan in-
cluidos. Si queremos adaptar la correccién a
otros contenidos, nos puede ser de ayuda saber
como crear esos modelos. Las palabras que uti-
licemos en la correccidn no tienen por qué ser
palabras reales. Podemos utilizar logatomos o
palabras inventadas. En las primeras fases de la
correccion es incluso mejor, porque asi el signi-
ficado no desvia la atencion de los ejercicios de
pronunciacion.

¢ Con qué sonidos hay que combinarlo? El gol-
pe glotal conlleva una gran tension. Por tanto,
utilizaremos palabras con sonidos relajados
para evitar que aparezca. En estas palabras las
vocales seran preferentemente /a/y /o/ y las

consonantes seran sonoras como /l/, /m/, /n/ y
/r/. De estas combinaciones obtenemos pala-
bras, existentes o no . Por ejemplo:

Omo Alo Ama Ana Aro Ora
Ala Ara Oro Ano Amor  Aaron
Alli Hola Herida Amarillo Oliva Olilla

¢En qué posicion de la palabra? Al comienzo
de la correccion, intentaremos que la vocal ini-
cial esté en silaba no acentuada, porque en ale-
man son las silabas acentuadas las que inser-
tan necesariamente un golpe glotal que impide
el enlace (p .ej. amor, alli, olilla, omd, amarillo).
Después pasamos a vocales iniciales acentua-
das (p. e]. hola, Ana, oro, afo, almal.

¢ En qué posicion de la frase? Preferentemen-
te insertaremos nuestros modelos doptimos al
final de la oracidn enunciativa y al principio de
la interrogativa, porque en esas posiciones la

¥ El subrayado indica las uniones pertinentes en cada condicion.



entonacion es descendente, por lo que tienden
a ser menos tensos (p. ej. Me curo la herida,
¢ Has oido lo que dice?).

¢Con qué velocidad? Podemos retardar exa-
geradamente la emision para hacer obvias las
uniones silabicas. jOjo! Sin pausas.

¢Con qué gesto™ senalamos que hay enlace?
Con los dedos indices unidos en forma de gan-
cho y apoyados en el cuello se realiza un movi-
miento hacia delante. Este gesto lo utilizaremos
durante toda la unidad cuando queramos indi-
car que hay un enlace o corregir una produccion
errénea de manera rapida y discreta (incluso
fuera de esta unidad).

Fig. 1 Gesto para el enlace

'S Adaptados de Fernandez (1993).

Hablan ‘a golpes’: El enlace

:.Con qué tipo de movimientos corporales?
Como nuestra meta es relajar, los movimientos
van a ser suaves, lentos y pesados. Pasaran de
una posicion relativamente tensa a una posicion
relajada (p. ej. dejar caer los brazos alzados,
agacharse...).

7. ORGANIZACION TEMATICA Y TEMPORAL

Como unidad tematica para la correccion del en-
lace hemos elegido La prevencion para la salud.
Creemos que un tema tan neutro puede facilitar
su aplicacion en distintos niveles de educacion
Primariay adaptarse a cualquier momento de la
actividad escolar sin interferir en ella.

La unidad que aqui se presenta esta dividida
en seis sesiones de entre 15y 30 minutos. Co-
mienza por las destrezas perceptivas y articu-
latorias y acaba por la produccién mas o menos
libre. Aunque esta estructurada en varias se-
siones, éstas no son fijas y se pueden adaptar,
reducir o ampliar. Los ejercicios son indepen-
dientes y los podemos utilizar o no, segun las
necesidades del grupo.

8. QUE NECESITAMOS PARA LA
CORRECCION

7 Entender por qué hablan ‘a golpes’

7 EL CD adjunto y un reproductor de CD
7 Las fichas adjuntas

7 Lapiz o boli

7 Lapizarra
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1. EVALUACION Y SENSIBILIZACION AL ENLACE TiPICO EN ESPANOL

TIEMPO: 15 min.
MATERIALES: CD adjunto y reproductor de CD

OBJETIVOS: Darnos cuenta de los problemas que tienen nuestros alumnos respecto al enlace; sen-
sibilizarlos a este proceso tipico del espanol

ACTIVIDADES:
7 Evaluacion del grupo

7 Sensibilizacion al enlace

EVALUACION DEL GRUPO

Saber qué alumnos tienen mas dificultades puede sernos de gran ayuda en la correccion. Comen-
zamos tanteando el terreno con una evaluacion informal que va a consistir en hacerles repetir una
frase en un corro.

Ejercicio 1. Repite la frase... y lo anterior
Para dinamizar la repeticion podemos segmentar la frase. Leemos el primer fragmento y el primer
nino o nina lo repite. Leemos el segundo fragmento y el segundo nino o nina repite el primero junto
con el que acabamos de repetiry asi hasta acabar la frase. Cuando completemos la frase, podemos
ir restando fragmentos hasta llegar al principio.

Los posibles enlaces estan marcados en negrita. Si no hay pausa, nos fijaremos en si son produ-
cidos 0 no o si se inserta una consonante glotal.

(A la hija de Alba), (le gustan las olas] [y jugar con las algas).

(Cuando sale del agua) (se tumba en una toalla) (de osos azules)

SENSIBILIZACION AL ENLACE

En esta fase sdlo pretendemos que los alumnos sean conscientes de que hay diferencias entre el
espanol y el aleman. Por eso no hay que explicarles nada en esta fase (y generalmente en ninguna)
sino dejar que oigan y juzguen por ellos mismos. Primero les mostraremos nuestros errores ha-
blando aleman para pasar después a la otra cara de la moneda: los suyos en espanol.



Ejercicio 2 (§1). ; Puedes imitar lo que hacen los espanoles?
i Cual es el error de enlace que hacemos los hispanohablantes hablando aleman? No respetamos
los limites entre morfemas que hay que mantener bien separados. Justo esto es lo que les vamos a
mostrar en este audio. Primero escuchamos la versidn correcta: la alemana, y justo después la in-
correcta: la espanolizada. Esta ultima versidn es la que tienen que imitar. {Seguro que nos reimos
un monton!

Cuando concluya la actividad, podemos preguntarles qué es lo que hace que los espanoles hablen
raro. Muchas veces nos sorprendera la capacidad de analisis de estos ninos y ninas.

Ejercicio 3. Un gesto para lo que hacen los espanoles

Podemos escribir las frases “espanolizadas” en la pizarra y dejar que las lean. Cada vez que haya
una unién que los alemanes no hacen realizaremos el gesto para el enlace (al final de la seccién 6
de esta unidad).

Ben.den
u.nan.ge.nehm

ve.ra.bre.den
au.sar.bei.ten
ve.rein

U.be.rall

Ei.nen.te

Ei.nau.to

da.sau.ge

da.sobst

Ei.nau.geun.dei.nohr
Wois.ter.jetzt?
Da.sau.to.is.tai.nal.te.sau.to
Sie.gib.tei.ne.nap.fe.la.nih.re.non.kel

Ejercicio 4 (§2). ;Quién es quién?: Texto

Ahora vamos a escuchar un texto en espanol leido por hablantes nativos espanoles y no nativos
alemanes. La tarea consiste en clasificarlos asi: en espanoles o alemanes. El modo de respuesta es
libre, es decir, lo tenemos que elegir con anterioridad. Encontraremos algunas sugerencias en la
introduccion a estas fichas para mejorar la pronunciacion.
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2. SENSIBILIZACION AL ENLACE EN ESPANOL Y PRACTICA
PARA ELIMINAR LA CONSONANTE GLOTAL

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: CD adjunto, reproductor de CD y pizarra

OBJETIVOS: Sensibilizar al enlace espanol; eliminar el golpe glotal

ACTIVIDADES:
A Audiciones

7 Priacticas para eliminar el golpe glotal [?]

SENSIBILIZACION

Ejercicio 1. ;Quién es quién?

Continuamos con la sensibilizacion a las diferencias entre el espanol y aleman que iniciamos en la
sesion anterior. Hay tres niveles en este ejercicio, que van de la frase a la palabra, es decir, de lo mas
facil de reconocer a lo mas dificil. Como no hay un modo de respuesta preestablecido, lo primero que
tenemos que hacer es acordar como tienen que reaccionar (levantandose de la silla si es espafiol,
oralmente tras cada corte, por escrito o realizando el gesto para el enlace aprendido en la sesidn
anterior).

Ejercicio 1a (§3). Frases
Ejercicio 1b (§4]. Combinaciones de dos palabras

Ejercicio 1c [§5). Dentro de la palabra

ENLACE Y ELIMINACION DE [?] EN PALABRAS

Ejercicio 2. Nos Relajamos
El golpe glotal implica tension, asi que vamos a intentar lo contrario: relajar. Comenzamos por el
tracto vocal'®.

16 Estos ejercicios o praxias son tipicos de la logopedia (Busto, 1995; Gallardo y Gallego, 1995; Villegas, 2004; entre otros
muchos). En la pagina de Recursos encontraréis también direcciones de Internet dedicadas al trabajo con praxias.



Ejercicio 2a. Inflamos y desinflamos los carrillos
Ejercicio 2b. Fruncimos los labios, los abrimos y los movemos a ambos lados
Ejercicio 2c. Masticamos un chicle imaginario mientras decimos una /m/

Ejercicio 2d. Resoplamos como caballos o camellos

Ejercicio 3. Cereeeeal: Enlace vocalico

Les presentamos palabras con dos vocales contiguas, con acento en la segunda, es decir, jus-
to donde en aleman insertarian un golpe glotal (es decir, seguramente pronunciaran: cere[?]al,
to[?]alla, ba[?]ul). Decimos esas palabras alargando exageradamente la primera de esas dos vocales
contiguas. Para conseguirlo, al inspirar, tomamos mucho aire. Empezamos la palabra hasta llegar a
la primera vocal del enlace y la mantenemos. Cuando ya no nos quede mucho aire en los pulmones
diremos el resto. El alargamiento se puede ir reduciendo paulatinamente. Repetimos cuantas mas
veces mejor. En §6 encontraremos una demostracion de como realizar la actividad para ‘cereal'.

cereeeeal = cereal
tooooalla = toalla
baaaaul > baul
peleeeear — pelear
aaaahora = ahora
cumpleeeeanos - cumpleanos

Ejercicio 4. Exagero mi pronunciacion

En esta actividad vamos a alejarnos al maximo del error de los escolares. Ellos insertan una conso-
nante, el golpe glotal, entre las dos vocales. Asi que crearemos un diptongo para que la consonante
no tenga cabida. Poco a poco lo desharemos hasta llegar a la pronunciacidn normativa de nuestras
palabras originales. En §7 encontraremos una demostracién de como realizar la actividad para 'toa-
la".
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Muchas veces y rapido Muchas veces y mas lento Normal

Tua.lla > Toa.lla -> To.a.lla

Baul -> Baul -> Ba.ul

Ce.rial > Ce.real > Ce.re.al
Pe.liar > Pe.lear -> Pe.le.ar

Au.ra > Ao.ra > A.ho.ra
Cum.plia.nos - Cum.plea.nos -> Cum.ple.a.nos

Ejercicio 5. Mastica mientras hablas

Vamos a ‘'masticar’ las palabras anteriores (u otras si se os ocurren). La accién de masticar hace que
la tensidn de la laringe se reduzca y sea mas dificil producir un golpe glotal. Después, suavizaremos
poco a poco los movimientos de masticar hasta hacerlos desaparecer. El sonido no deberia cambiar.

Ejercicio 6. Deeeesagradable: Enlace consonantico

La dinamica es igual que en el ejercicio 3. A diferencia de éste, en estas palabras compuestas no hay
dos vocales contiguas sino secuencias consonante + vocal. En este ejercicio tenemos que alargar
la vocal precedente al enlace. {No hay que olvidarse de coger mucho aire! Comenzamos la palabra
hasta llegar a la vocal precedente al enlace y la mantenemos. Cuando ya no nos quede mucho aire
en los pulmones, diremos el resto. El alargamiento se ird reduciendo paulatinamente.

...........................................................................................................................................

deeeesagradable - desagradable
maaaalhumor - malhumor
maaaaleducado = maleducado
deeeeshacer = deshacer
deeeesordenado — desordenado

Ejercicio 7. Bosteza mientras hablas

Antes de realizar esta actividad vamos a ensefar a los nifios y nifas el gesto de enlace (al final del
apartado 6 de esta unidad). Después vamos a ‘bostezar’ las mismas palabras del ejercicio 6 porque
la accidn de bostezar (igual que masticar) nos ayuda a controlar la tensién de la laringe. Siempre que
lleguemos a la silaba de unidn realizaremos el gesto del enlace. Poco a poco limitamos el bostezo
hasta llegar a la fonacion normal pero seguiremos con el gesto.



Ejercicio 8. Lo contrario y otra vez

Trabajamos con los prefijos ‘des’ y re’. Les explicamos que ‘des’ niega y que ‘re’ repite. Ahora bus-
camos acciones que empiecen por vocal o por ‘hache’. Ellos mismos pueden elegirlas, pero si no se
nos ocurren otras, podemos utilizar las siguientes:

usar, hacer, ordenar, agradar, acompanar, andar, adelantar, alejar,
unir, amargar, oir, aburrir, imaginar, alegrar, encantar, utilizar

Elegimos una de las acciones y el prefijo deseado, diciendo por ejemplo: “Lo contrario de amargar
es...” 0 “Volver aamargares...” [no importa que la palabra no exista). Los nifos tienen que responder
alargando mucho la vocal prefijo (p. ej. Deeeesamargar). Ahora nosotros repetimos sin alargamiento
pero marcando mucho las silabas: DE-SA-MAR-GAR o REA-MAR-GAR.

En las ultimas palabras dejamos que ellos solos produzcan estas dos fases. Como apoyo visual
utilizaremos el gesto que hemos aprendido en el ejercicio 7.
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3. DISCRIMINACION DE ENLACES Y DE LA CONSONANTE GLOTAL
Y PRACTICA CON FRASES

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: CD adjunto, reproductor de CD
OBJETIVOS: Discriminar y reconocer si hay enlace; eliminar el golpe glotal

ACTIVIDADES:
7 Précticas de articulacion
A Audiciones

7 Practicas para el enlace y eliminar el golpe glotal [?] en frases

ARTICULACION

Ejercicio 1. La vocal al final

Tomamos mucho aire y soplamos. Casi al final, cuando ya casi no nos quede aire, pronunciaremos
una vocal muy bajito e iremos aumentando el volumen. Repetimos este ejercicio con las cinco voca-
les. En §8 encontraremos una demostracion de como realizar la actividad para ‘aaaaAAA’

Soplary.... aaaaAAA
Soplary.... eeeeEEE
Soplary.... iiiilll
Soplary.... 0000000
Soplary.... uuuuluuy

Ejercicio 2. La vocal al final y después la palabra
El ejercicio se realiza como el anterior pero ahora vamos a producir palabras completasy el volumen
de la fonacion sera normal.

Soplary.... aaaaAALLI: Alli
Soplary.... eeeeEESO: Eso
Soplary.... iiiilISABEL: Isabel
Soplary.... 000000LA: Hola
Soplary.... uuuuUUSAR: Usar




DISCRIMINACION

Se trata de que perciban la presencia o ausencia de los enlaces. Comenzamos por lo mas facil, que
es juzgar si dos elementos son iguales o no.

Ejercicio 3 (§9). ;Es igual o diferente?"’

El audio presenta dos secuencias con los mismos sonidos. Unos estan enlazados y los otros no lo
estan e insertan una consonante glotal [?]. La tarea consiste en decidir si lo que oyen es igual o dife-
rente. Cada par se presenta dos veces. Los dos primeros cortes son de prueba.

Ejercicio 4 (§9). ; Cual es puede ser espafola?
Repetimos la audicion anterior. Los ninos tienen que responder cual es la secuencia que puede ser
espanola: la primera, la segunda o las dos (ninguna de las secuencias contiene golpe glotal). Utili-
zaremos los dos primeros cortes para ensayar.

ENLACE Y ELIMINACION DE [?] EN FRASES

Ejercicio 5. jA ver cuanto nos dura...!

Vamos a combinar dos palabras (articulo/preposicién y sustantivo) que empiecen y terminen por
vocal. La clave del ejercicio es alargar la vocal del articulo o de la preposicion al maximo, para que
el alumno no tenga suficiente aire para producir el golpe glotal. Poco a poco se va acortando la du-
racion de la vocal hasta llegar a la duracién estandar.

Para que las repeticiones no resulten tan aburridas, formamos un corro. Presentamos el modelo
con la unién exageradamente alargada (lo maximo que nos permitan los pulmones) mientras se
realiza el gesto del enlace durante toda la produccion de la silaba alargada. En orden, cada nifo o
nina tendra que ir acortando el alargamiento poco a poco. La meta es que todo el corro pueda llegar
a decir cada frase con alargamiento por lo que el primer modelo, el que demos nosotros, ha de ser
extremadamente alargado.

Cooo00.na.gua - Coo.na.gua Con agua
Uuuu.na.dul.to > Uu.na.dul.to Un adulto
tuuu.sa.mi.gos -> tuu.sa.mi.gos Tus amigos
Coooo.nuuuu.nhe.la.do > Coo.nuu.nhe.la.do Con un helado
Eeee.nuuu.naaa.he.ri.da > Eee.nuu.naa.he.ri.da En una herida

17 Este tipo de actividad podemos encontrarlas en Luque (en prensa)
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Ejercicio 6. Como chicle

Mientras mascamos un chicle imaginario vamos a repetir las mismas frases del ejercicio 4. Después
nos sacaremos el chicle de la boca y las volveremos a decir. El sonido no deberia cambiar. Nos po-
demos apoyar en el gesto del enlace a lo largo de toda la actividad.

Ejercicio 7. jA ver cuanto nos dura...!
Se realiza como el ejercicio 5 pero esta vez hay mas distancia sintactica y la vocal que hay que alar-
gar es la que precede al enlace.

Somoooo.sal.tos -> Somoo.sal.tos Somos altos
Haaaa.nes.ta.do > Haa.nes.ta.do Han estado
Te.neeee.ram.bre > Te.nee.ram.bre Tener hambre
Tieneeee.suuuu.naaaa.migo —> Tienee.suu.naa.migo Tienes un amigo
Es.taeeee.neeee.laaaa.bion > Es.taee.nee.laa.bidon Esta en el avion

Ejercicio 8. Bostezo
Mientras bostezamos vamos a repetir las mismas frases del ejercicio 6. Después las repetimos sin
bostezar. El sonido no deberia cambiar.



4. TRABAJO CON FRASES |

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Ficha 1y la pizarra

OBJETIVOS: Reconocer la presencia o ausencia de enlaces; practica controlada y comparar la for-
ma oral con la escrita

ACTIVIDADES:
7 Audicién
7 Trabajo con frases

A Lectoescritura

DISCRIMINACION

Ejercicio 1 (§10). ;Hablan bien?

Explicamos al grupo que van a escuchar a dos hermanos bilinglies: una ninay un nifo. Algunas veces
hablan bien, porque hacen los enlaces y otras no los hacen y hablan casi como los alemanes. Cada
segmento se escuchara dos veces. El modo de respuesta lo tenemos que elegir con anterioridad.

Puede ser Gtil para los ninos y ninas saber qué es lo que dicen los ninos con anterioridad. Pode-
mos apuntarlo en la pizarra:
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ENLACE Y ELIMINACION DEL GOLPE
GLOTAL [?] EN FRASES

Ejercicio 2. Repite conmigo

Tienen que repetir los fragmentos siguientes exactamente porque es asi como lo decimos los ha-
blantes nativos. Les damos un fragmento y los escolares lo repiten a coro. Después de cada frase
uno de los ninos y nifas la repetirad cambiando la emocidn (tristeza, cansancio, alegria, rabia...] y los
demas tendran que adivinar cual es.

i Saltos? - i Saltos? —  iSomosaltos?
iNestado? — iNestado? —  ;Ha.nes.ta.do?
-> —  ;Tie.ne.su.na.mi.go?
> -

¢Tae.ne.la.vion? — (Es.tae.ne.la.vion?

iNamigo?
iLavion?

iSu Namigo?
¢Ne.lavion?

Ejercicio 3. ;Qué estas diciendo?
Para esta actividad necesitamos la ficha 1 previamente recortada. Hay tres frases de nueve silabas
cada una. Las silabas se han enlazado previamente.

La actividad consiste en repartir las silabas a un grupo de ninos y nifas que tendran que leerlas
por orden. En la parte superior encontramos la silaba precedente y en la inferior el nUmero de silaba
dentro de la frase para que podemos ordenar a los escolares. Es necesario repetirlo unas 6 veces
para que cojan el ritmo. Los demas han de identificar la frase y repetirla. Lo mismo se hace con las
otras dos.

Ejercicio 4. ;Como hablamos realmente?

Después de pronunciar cada frase, los mismos nifos y ninas que leyeron escriben en la pizarra su
silaba separada de la del anterior por puntos o guiones. Nosotros (u otros nifios y nifas) la escribi-
remos sin silabizar, es decir, tal y como se escribe. Entre todos compararemos las dos formas.



5. TRABAJO CON FRASES I

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Algo para escribir y la pizarra

OBJETIVOS: Practica controlada y comparar la forma oral con la escrita

ACTIVIDADES:
7 Escalonamiento progresivo

7 Comparacion del habla y la lectoescritura

ENLACE Y ELIMINACION DE [?] EN FRASES

Ejercicio 1. Repeticion de frases progresivamente escalonadas

La siguiente actividad consiste en segmentar frases e ir reconstruyéndolas del principio hacia el
final. Es lo que se conoce como escalonamiento o segmentacion progresiva. Los modelos pueden
ir haciéndose mas complicados a través del nimero de golpes glotales posibles, asi como por las
posiciones en que se encuentren. La dindmica en las repeticiones puede ser variada, segun las ne-
cesidades de la clase (p. ej. un alumno puede construir toda la frase o varios pueden intervenir). En
las frases que hemos preparado, los fragmentos se cortan en las uniones problematicas.

Una manera de dinamizar la repeticion de frases es jugar al ‘teléfono roto’. Se dividen los esco-
lares en grupos y los colocamos en filas. Nos situamos detras de todas las filas y la Ultima persona
de cada fila se acerca a nosotros. Entrenamos con ellas la primera parte de la frase mediante re-
peticiones. Regresan a su fila y repiten esa secuencia al nino o nina que ahora ocupa el final de la
fila. Estos a su vez la repiten al anterior hasta que llegue al primer miembro del equipo, que viene a
nosotros para repetirnos lo que ha oido. Con estos nifios y ninas, continuamos el camino a la frase
con el siguiente fragmento. Asi, hasta terminar todas las frases. El esquema siguiente muestra la
distribucion de la clase (el punto somos nosotros y los cuadrados los escolares).
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Después de cada frase podemos realizar el ejercicio 5 que compara la forma oral con la escrita.

Frase 1: Voy a coger el avion'®

Vo.ya

Vo.ya.co.ge.re
vo.ya.co.ge.re.la
vo.ya.co.ge.re.la.vion

Frase 2: He estado en una ambulancia

Hes.ta

Hes.ta.doe

Hes.ta.doe.nu
Hes.ta.doe.nu.nam
Hes.ta.doe.nu.nam.bu.lan.cia

Frase 3: Llamar a un adulto y ya esta

Lla.ma.rau

Lla.ma.rau.na
Lla.ma.rau.na.dul.toy
Lla.ma.rau.na.dul.toy.yaes.ta

Frase 4: Los enfermeros ayudan a los heridos

Lo.sen

Lo.sen.fer.me.ro

Lo.sen.fer.me.ro.sa
Lo.sen.fer.me.ro.sa.yu.da.na
Lo.sen.fer.me.ro.sa.yu.da.na.lo.she.ri.dos

Ejercicio 5. ;Como hablamos realmente?

Después de cada frase, los equipos se reiinen y escriben las frases dos veces. La primera, tal como
se escribe y la segunda, tal como la decimos realmente, separando las silabas por puntos o sefa-
lando los enlaces.

'8 La dificultad de este ejemplo es baja porque todas las vocales iniciales o susceptibles de producirse con un golpe glotal
estan en silaba atona. En los estimulos posteriores va aumentando la dificultad.



6. PRACTICA DE LO APRENDIDO

TIEMPO: 30 min.
MATERIALES: Fotocopia en DIN A3 de la ficha 2 (recortada), la pizarra, algo para escribir

OBJETIVOS: Reflexion e interiorizacion del enlace

ACTIVIDADES:
7 Localizar donde puede haber enlaces
2 Enlazar

A Practica oral

Hemos preparado una actividad: El juego de la prevencion. Implica trabajo individual y trabajo en
grupos'y, al final, la realizacion del juego en el pleno.

TRABAJO INDIVIDUAL
Cada nifo recibe una tarjeta de la ficha 2 (previamente recortada) con la que va a trabajar.

Ejercicio 1. Subraya las palabras que empiecen por vocal

Lo primero que tienen que hacer es subrayar todas las palabras que comiencen por vocal o por ‘h’
porque son éstas las palabras que tendran que unirse a la palabra anterior. Entre todos vamos a
hacer una frase en la pizarra para que quede claro qué tenemos que hacer: “No empujes a tu her-
mano” (tres palabras empiezan por vocal o 'h’). Ahora ellos subrayan las palabras en sus tarjetas.

Ejercicio 2. ;Qué hay delante de las palabras subrayadas?: Consonante

Si delante de la palabra subrayada hay una consonante la tachamos y la vamos a escribir justo de-
lante de la palabra subrayada.

p.ej..  Empujesatu... > Empujes sa tu...

Ejercicio 3. ;Qué hay delante de las palabras subrayadas?: Vocal
Si delante de la palabra subrayada hay una vocal (con o sin ‘h’}, vamos a tachar la primera parte de
la palabra subrayada (o la primera silaba) y la escribimos justo después de la vocal de la palabra
anterior.
p.ej..  Noempujes > Noem empujes

tu hermano - tuer hermano (tachamos la 'h" porque sélo nos interesa como se dice)
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Ejercicio 4. Ahora escribimos como suena nuestra tarjeta

En la parte derecha de la tarjeta hay un espacio en blanco, donde los nifos pueden reescribir el texto
tal y como suena, separando las silabas con puntos o guiones.

p.ej.: noem.pu.je.sa.tuer.ma.no

TRABAJO EN GRUPOS

En esta fase el grupo tiene la posibilidad de autocorregirse. Como forman equipos, si ganan, ganan
todos y si pierden... pues eso. Es importante que el grupo sea consciente de que tienen que apoyarse
mutuamente con la correccion, la pronunciacion, etc.

Ejercicio 5. ;Cual es la respuesta?

Dividimos a la clase en grupos de cuatro. Los cuatro leen COMO SUENA. Es decir practicaran en
grupo estos enlaces. Por ultimo decidiran entre todos cual de las tres posibilidades es la respuesta
correcta.

TRABAJO EN EL PLENO

Ejercicio 6. ;Qué sabes de prevencion?

Cuando los grupos hayan practicado los enlaces empieza el juego. Un equipo comienza leyendo
(con uniones) su pregunta y las tres posibles respuestas. Los otros equipos estan pendientes de las
respuestas. El primer equipo que diga la respuesta correcta gana. Todos los equipos pueden ‘ganar
puntos’ por realizar los enlaces tanto en la pregunta como en la respuesta.



UNIDAD 2

“COGER RANAS” 0 “COGEA GANAS”

(... y escribe ‘cado’ en vez de ‘caro’)

LA FAMOSA ‘ERRE’
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L4

“COGER RANAS” 0 “COGEA GANAS”

1. { QUE QUEREMOS CORREGIR?:
LA FAMOSA ‘ERRE’

Los nifos y nifas suelen producir unas ‘erres’
gque oimos como algo parecido a una /g/. En
otros casos no diferencian la vibrante multiple
/r/ (como en ‘carro’) de la vibrante simple /r/
(como en ‘caro’). Ademas, suelen omitir la /r/ fi-
nal, como la de los infinitivos, o se convierte en
una vocal parecida a una /a/ relajada. A conti-
nuacién tenemos algunos ejemplos del habla de
los ninos y ninas:

Palabra Oimos... Transcripcion fonética
Ranas ganas [‘Ba.nas]

Caro cago [‘ka.s0]

Puerta pueata [‘puee.ta]

Mar maa [‘mae]

Teresa tequesa ['te.se.sa]

Corro coro/cogo [ko.so] [ko.ro]

Para notar la diferencia entre nativos y no na-
tivos alemanes, en cuanto a las vibrantes, po-
demos escuchar §11-15 en el CD adjunto. Tam-
bién podemos visitar la web de la Universidad
de lowa donde veremos, con apoyo visual, las
diferencias en la articulacion de estos sonidos
en espanoly en aleman:
http://www.uiowa.edu/~acadtech/phonetics/

— German = Frikative = Uvular =

Spanish - Vibrantes

2. ;POR QUE DICEN “COGER RANAS” PERO
0IGO “COGEA GANAS™?

La zona o punto de articulacion donde se pro-
ducen las vibrantes (‘erres’] es diferente en es-
panoly en aleman. En aleman /s/ se produce en
una zona muy posterior del tracto vocal, en la
Uvula (o campanilla) mientras que en espafol es
alveolar (se articula justo detras de los dientes
superiores] y utiliza la punta o apice de la lengua
como articulador activo con movimientos rapi-
dos contra los alvéolos. Otra diferencia articu-
latoria es que las vibrantes [r] (carro) y [r] (caro)
son mas tensas en espafol que en aleman (Gil,
2007:515-516) y necesitan mas volumen de aire
0 presion para ser producidas.

Cuando en aleméan la ‘erre’ esta al final de
silaba como en ‘Meer’ (mar) en muchos dialec-
tos se pronuncia como una vocal neutra [e], algo
muy parecido a una /a/ relajada.

Otro problema con el que nos encontramos
es que, en aleman, no hay diferencia entre vi-
brantes multiples o simples pero a nosotros esa
diferencia nos sirve para distinguir, por ejemplo,
‘caro’ de ‘carro’.

Los ninos y ninas bilingles transfieren esos
sonidos y procesos del aleman al espanol y
como consecuencia tenemos dificultades en
entender lo que dicen y ellos en entendernos y
hacerse entender.

3. CUALES SON NUESTROS OBJETIVOS

7 Darnos cuenta de que en espanol las ‘erres’
se producen en otro lugar del tracto vocal
que en aleman



7 Percibir la diferencia entre /r/ (carro) y /r/
(caro)

7 Tonificar la musculatura necesaria para
producir las vibrantes

A Producir /r/'y /r/ en el mayor nimero de
contextos

4. COMO REALIZAR LA CORRECCION

Esta unidad esta disefada para que su aplica-
cion resulte sencilla, aunque sea la primera vez
que nos adentremos en el mundo de la pronun-
ciacion. Contiene todos los materiales y explica-
ciones necesarias para realizar la correccion de
las vibrantes espanolas.

En este camino vamos a tener que tonificar
la musculatura del tracto vocal de nuestros
alumnos con ayuda de ejercicios especificos que
provienen del ambito de la logopedia pero que
estan adaptados al campo de la correccion foné-
tica (Luque, 2008). Para ello contamos con acti-
vidades ritmicoarticulatorias (Corrales, 2009)
que facilitan la localizacion del lugar donde se
articulan las vibrantes en espanol y ayudan, me-
diante cambios en la intensidad (o volumen de
la voz), a lograr la tension necesaria para pro-
ducirlas. Algunos alumnos necesitaran ‘apren-
der a oir’ la diferencia entre la vibrante simple
y la mdultiple, por lo que tendremos que entre-
nar su percepcion. Para el drea de la produccion
contamos, entre otras, con técnicas del méto-
do verbotonal como la pronunciacion matizada
y el escalonamiento regresivo. Estas técnicas y
actividades se explican mas adelante y, a pesar
de los nombres de algunas, son muy faciles de
aplicar.

Por ultimo, si necesitamos adaptar los ma-
teriales, en el apartado 6 se explica como crear
modelos 6ptimos para la correccidon de la erre.

5. QUE GRADACION VAMOS A SEGUIR

Lo primero que haremos sera conseguir que las
‘erres’ tengan un punto de articulacion alveolar
y no uvular, es decir, se articulen en la zona an-
terior del tracto vocal (detras de los dientes su-
periores) y no en la posterior (en la campanilla).
Cuando hayan conseguido esto, seguiremos el
camino hasta la vibrante multiple. Nuestra gra-
dacion sera:

vibrante simple (caro, salir, cuadro) >
vibrante multiple (carro)

Los ninos y las ninas no van a responder de la
misma manera ni a la misma velocidad. Tene-
mos que tener confianza en lo que hacemos y
alegrarnos de cualquier mejora.

6. COMO CREAR MODELOS OPTIMOS PARA
LA PRODUCCION DE LAS VIBRANTES

Para preparar los modelos o palabras que va-
mos a utilizar en la correccion, el método ver-
botonal nos da algunas recomendaciones (Sar-
miento, 1977; Gil, 2007; Renard, 1971; Baqué,
2009):

¢Con qué sonidos hay que combinarlas? Utiliza-
mos vocales anteriores (/i/ y /e/) para aumentar
la tension articulatoria y adelantar el punto de
articulacion.
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¢ Por qué sonidos se puede sustituir en la pronun-
ciacion matizada? Como lo que necesitamos es
adelantar el punto de articulacion, vamos a uti-
lizar consonantes de apoyo que se produzcan en
la zona mas exterior del tracto vocal como /l/y
/d/19.

¢En qué posicion de la palabra? Las posiciones
que mas tensidn conllevan son la silaba inicial
y la acentuada y son las que utilizaremos sobre
todo si queremos entrenar la vibrante multiple
(carro).

¢En qué posicion de la frase? Como queremos
aumentar la tensidn, utilizaremos silabas acen-
tuadas, principio de palabray contextos entona-
tivos ascendentes: comienzo de frases enuncia-
tivas y final de frases interrogativas.

¢ Con qué velocidad? Podemos jugar también con
la velocidad de emisidn: hablar rapido potencia
la tension articulatoria.

¢Con qué gestos? simbolizamos los sonidos? Para
la vibrante simple /r/, con el dedo indice en posi-
cion horizontal ejecutamos un movimiento seco
hacia delante a la vez que emitimos el sonido.

Fig. 1 Gesto para la vibrante simple /r/

Para la vibrante multiple /r/, con el dedo indice
en posicidn horizontal ejecutamos un movimien-
to rotatorio que simboliza la vibracion multiple
de la lengua a la vez que emitimos el sonido.
.Con qué tipo de movimientos corporales?

Bruscos, enérgicos, tensos.

Fig. 2 Gesto para a vibrante multiple /r/

7. ORGANIZACION TEMATICA Y TEMPORAL

Como unidad tematica hemos elegido El reci-
claje. La unidad esta dividida en ocho sesiones
de unos 20-30 minutos cada una. Comenzamos
por el entrenamiento motory las destrezas per-
ceptivas y acabaremos por la produccion mas o
menos libre.

8. QUE NECESITAMOS PARA LA
CORRECCION

7 Concienciarnos de por qué sus ‘erres’ nos
suenan raras

7 EL CD adjunto y un reproductor de CD
7 Las fichas 3, 4y 5 adjuntas
7 Una cuerda larga

7 Las vinetas de El reciclaje

17 Este recurso es muy frecuente en la correccién fonética de la erre (Poch, 1998:102-103; Padilla, 2007; entre otros).

% Adaptados de Fernandez (1993).



1. EVALUACION Y TONO MUSCULAR

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Globos, un cronémetro (o el mévil], CD adjunto y las fichas 3y 4

OBJETIVOS: Saber qué ninos tienen dificultades; tonificar la musculatura necesaria para producir
vibrantes

ACTIVIDADES:
7 Evaluacion

7 Ejercicios para tonificar la musculatura del tracto vocal

EVALUACION

Las vibrantes /r, r/ son sonidos dificiles, que requieren fuerza en la lengua al expulsar el aire de los
pulmones. Estas condiciones organicas son las que vamos a empezar a evaluar (Luque, 2009). En
ambos casos el entrenamiento conlleva una parte articulatoria muy importante.

Ejercicio 1. ;Podemos pegar la lengua al paladar y mantenerla asi, elevada horizontalmente, du-
rante un minuto?
Sino pueden hacer esto, es probable que les falte tono muscular en la lengua.

Ejercicio 2. ; Podemos inflar un globo soplando?
Si no pueden hacer esto, les falta la fuerza necesaria en la espiracion para producir la /r/.

Una vez evaluados el tono muscular y la fuerza de espiracion, vamos a ver en qué contextos tiene
mas problemas el grupo. Esto puede ayudarnos a planificar la correccion. Hay cuatro contextos en
los que puede haber dificultades:

7 Vibrante simple /r/ al principio de la silaba (como en ‘caro’)
7 Vibrante simple /r/ en un grupo de consonantes (como en ‘cuatro’)
7 Vibrante simple /r/ al final de la silaba (como en 'venir’)

7 Vibrante multiple /r/ (como en ‘carro’)

Ejercicio 3. Repite y... ordena.

Para tantear sus ‘erres’ vamos a hacerles repetir en un corro una frase que contenga ‘erres’ en va-
rios contextos. Se divide la clase en cuatro grupos. Cada grupo se dirige a un lugar del aula donde
habremos colgado uno de los fragmentos del didlogo siguiente que encontramos en la ficha 3. Todos
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los miembros del grupo aprenden de memoria la frase que les ha tocado. Ahora, todos mezclados
y sin orden, nos colocamos en un corro. Los nifos y ninas van diciendo por turno su frase. Esto nos
da la oportunidad de evaluar las distintas ‘erres’ de cada nino de manera informal. Cuando todos
hayan terminado de decir su frase, les pedimos que nos reproduzcan el didlogo que habremos oido
por partes.

ENTRENAMIENTO DEL TONO MUSCULAR

Ejercicio 4 [ficha 4). Una conversacion de marcianos

Vamos a realizar un entrenamiento articulatorio para tonificar la musculatura que necesitamos para
producir las vibrantes. Para ello vamos a utilizar praxias que provienen del &mbito de la logopedia
(Lugue 2008, 2009, en prensa) pero ‘camufladas’ en un lenguaje ‘trimarciano’. EL ‘trimarciano’ es un
conjunto de ejercicios articulatorios que se deben repetir tres veces.

Ejercicio 4a. El trimarciano

Repartimos la ficha 4, que contiene un diccionario espanol-Trimarciano. Vamos a traducir la con-
versacion. Para ello es importante que hagamos de modelo en estos movimientos porque, aunque
estan explicados e ilustrados, pueden no entender bien cual es el movimiento.

Ejercicio 4b. Dialogo de trimarcianos
Dividimos al grupo en parejas. Un miembro de la pareja tendrd que adoptar el rol de Tri" y el
otro de ‘Mar’ cuando practiquen el didlogo.

Ejercicio 4c. Cambio de pareja
Ahora tienen que mantener esa conversacion con otro alumno que tenga el rol contrario, de ma-
nera que cada ‘Tri’ practique con un ‘Mar’.

Ejercicio 4d. ; Qué estoy diciendo?
Sale un nifo o una ninay reproduce una frase del didlogo. El resto tiene que adivinar qué es lo que
esta diciendo.

iQUE NO TIREN LAS FICHAS! Pueden practicar en casa toda la conversacidn, porque a partir de
ahora comenzaremos con ella cada sesion. Conseguir un tono muscular adecuado lleva tiempoy por
eso estara presente durante todo la correccidn.



2. TONO MUSCULAR Y PERCEPCION

TIEMPO: 25 min.
MATERIALES: CD adjunto, reproductor de CD y la ficha 4

OBJETIVOS: Tonificar la musculatura necesaria para producir ‘erres’; sensibilizacion a las diferen-
cias entre las ‘erres’ espafnolas y alemanas; articulacion de la vibrante simple

ACTIVIDADES:
7 Ejercicios para el tono muscular
7 Audiciones

7 Ejercicios ritmico-articulatorios

ENTRENAMIENTO DEL TONO MUSCULAR

Ejercicio 1. Saludo Trimarciano
Esta actividad, y las variaciones que en ella queramos introducir para amenizarla, estara presente
en todas las sesiones.

Ejercicio 1a. ; Nos acordamos del trimarciano?

Los nifios y ninas que tenian el rol de ‘Tri’ forman un corro mirando hacia afuera. Los que tenian
el rol de ‘Mar’ forman otro corro mirando hacia adentro y rodeando al anterior. De esta manera
tenemos dos corros enfrentados: uno dentro del otro. Cada corro camina en una direccién (dere-
cha o izquierda). Cuando demos una sefal, paran e intentan recrear el didlogo con el nifio o la nifa
que tengan enfrente.

Ejercicio 1b. ; Puedo hacer el otro rol?
Ahora los ninos y ninas cambiaran de rol. Como seguro que no dominan el otro, su pareja tendra
que ayudarles. Lo repetimos tres veces.

SENSIBILIZACION

En esta fase sdlo pretendemos que los escolares se den cuenta de que las ‘erres’ suenan distintas
en espanoly aleman. Evitaremos toda intelectualizacién y dejaremos que sus oidos hagan el trabajo.

Ejercicio 2 (§11). ; Es una palabra alemana o espanola?
En el CD audio hay una lista de palabras que suenan de manera parecida en espanol y aleman. Los
ninos y ninas tienen que decidir si son palabras del aleman o del espanol. El modo de respuesta no
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esta prefijado. Tendremos que elegirlo antes de escuchar el audio. En la introduccidn a estas fichas
encontramos algunas sugerencias.

Ejercicio 3. ;Quién es quién?

Las pistas §12-15 del CD adjunto contienen grabaciones de hablantes nativos y no nativos en espa-
fol. La tarea consiste en clasificarlos en espanoles (hablantes nativos) y alemanes (no nativos). Hay
cuatro secuencias en este ejercicio para los cuatro contextos problematicos de las ‘erres’. Antes
de realizar 3a, 3b y 3c vamos a ensefar al grupo el gesto para la vibrante simple /r/. Un modo de
respuesta posible para estos ejercicios seria realizar el gesto cuando el hablante sea nativo porque
estara utilizando ese sonido.

Ejercicio 3a (§12). ; Quién es quién?: /r/ a principio de silaba [p. ej. ‘caro’]

Si preferimos podemos realizar los ejercicios 3b, 3c y 3d (con los audios §13, §14 y §15) al prin-
cipio de la sesidn dedicada a cada uno de los contextos donde se encuentra la vibrante y pasar al
ejercicio 4.

Ejercicio 3b (§13). ; Quién es quién?: /r/ en grupo consonantico [p. ej. cedro’]

Ejercicio 3c [§14). ; Quién es quién?: /r/ a final de silaba [p. ej. salir’]
Antes de realizar el ejercicio 3d vamos a aprender el gesto para /r/. Con ambos gestos transmitimos
laidea de que /r/y /r/ son dos unidades distintas (fonemas). Utilizaremos ambos a lo largo de toda la
unidad. Nos apoyaremos en ellos para recordar visualmente y sin intelectualizacion la articulacion
anterior y el movimiento que hace la lengua. También podemos utilizarlos para agilizar el momento
en que corrijamos a algun nifo o nina porque nos ahorrara palabras y sera mas discreto. Al igual

que en 3a, 3by 3c podemos utilizar el gesto para responder en el ejercicio siguiente.

Ejercicio 3d (§15). ; Quién es quién?: la vibrante multiple /r/ [p. ej. carro’]

PRODUCCION DE LA VIBRANTE SIMPLE A PRINCIPIO DE SiLABA
Estos ejercicios ritmico-articulatorios? preparan el punto de articulacion, en este caso, donde debe

estar la punta de la lengua. Estos ejercicios son muy sencillos y amenos. Escuchamos en el CD ad-
junto una secuencia de silabas con un ritmo sencillo que los ninos y nifas deberan repetir.

2 LLos ejercicios ritmico-articulatorios han sido disefiado por Clara Corrales (Corrales, 2009).



Ejercicio 4. Tiri-tiri tiritando

Ejercicio 4a (§16). Ti-di
Les presentamos un ritmo sencillo que combina las silabas ti-di. La actividad consiste en repetir
la secuencia ritmica.

Ejercicio 4b. Te-de.

Ahora, en el mismo ritmo, cambiamos la vocal /i/ por /e/. Es importante que el alumno sonria
cuando lo realiza porque ayuda a que la /e/ no acentuada no pierda su timbre caracteristico en
espanol. Si tenemos algun instrumento de percusion (o simplemente con palmadas) podemos
marcar la pulsacion.

Ejercicio 4. Buscando la ‘erre’ en Teresa

Esta secuencia es igual que la anterior. La vibrante simple sustituye ya a la /d/ que nos ha servido
para preparar el punto de articulacién. Las repeticiones las unimos al gesto para /r/ coincidiendo
con su sonido.

Ejercicio 5a (§17]. Tiri-tiri

Ejercicio 5b. Te-re.
Con el ritmo anterior pero cambiando la vocal /i/— /e/.
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3. PERCEPCION Y TRABAJO CON /r/ EN ‘CARO’

TIEMPO: 25 min.
MATERIALES: CD adjunto, reproductor de CD y la ficha 4

OBJETIVOS: Tonificar la musculatura necesaria para producir vibrantes; discriminar las vibrantes;
aproximacion a la produccidon de la vibrante simple a principio de silaba

ACTIVIDADES:
7 Audiciones
7 Ejercicios ritmico-articulatorios

A Pronunciacidon matizada

ENTRENAMIENTO DEL TONO MUSCULAR
Ejercicio 1. Saludo Trimarciano
DISCRIMINACION

Ejercicio 2. ;Es igual o diferente?

Comenzamos como siempre por lo mas facil: juzgar si dos elementos son iguales o no. Comenzare-
mos por la discriminacidn de silabas y después por palabras inventadas. Estas actividades podemos
realizarlas oralmente, con movimiento controlado.

Ejercicio 2a. [§18). ; Son iguales o diferentes?: Vibrante Mdltiple
Ejercicio 2b (§19). ; Son iguales o diferentes?: Vibrante Simple

Ejercicio 2c [§20). ; Son iguales o diferentes?: Multiple vs. Simple
Podemos volver a realizar este ejercicio pidiéndoles, esta vez, que cuando oigan una de las erres
la identifiquen mediante la realizacion de su gesto correspondiente.

Ejercicio 3 (§21). ; Donde esta mi ‘erre’?
En esta audicion hay palabras alemanas que, segiin como se pronuncien, pueden contener una [r].
En los dialectos del norte, las /d, t/ entre vocales y tras silaba acentuada se convierten en [r]. Notar

que en su lengua dominante existe ese sonido les puede ayudar mucho a producirlo. La tarea sera
doble:



7 Reaccionar cuando escuchen [r]. Es importante que aclararemos a los nifios y nifas que no se
trata de decir qué palabra se escribe con erre. Lo que buscamos es el sonido [r] y éste puede
estar en palabras que no contengan ninguna erre.

7 |dentificar qué sonido en aleman puede convertirse a veces en [r] (la respuesta es /d/y/t/).

Ensayaremos con las primeras dos palabras Vater pronunciada con [t] y Bitte pronunciada con [r].

PRODUCCION DE LA VIBRANTE SIMPLE A PRINCIPIO DE SiLABA

Continuamos con los ejercicios ritmico-articulatorios de la sesidn anterior. Después vamos a repetir
una serie de modelos 6ptimos que facilitan la produccion de la vibrante simple a principio de silaba.

Ejercicio 4. Buscando la ‘erre’ en Teresa
Ejercicio 4a (§16). Ti-di

Ejercicio 4b. Ta-da
Con el ritmo anterior pero sustituyendo la vocal /i/ por cualquier otra. Si nos atrevemos podemos
marcar la pulsacion con palmadas o con instrumentos de percusion.

Ejercicio 5. Tiri-tiri tiritando
La vibrante simple sustituye ya a la /d/.

Ejercicio 5a (§17). Tiri-tiri

Ejercicio 5b. Ta-ra
Con el ritmo anterior pero sustituyendo la vocal /i/ por cualquier otra.

Ejercicio 5¢c. Ta-ri ta-ri o Tu-re tu-re
Los alumnos pueden pensar en combinaciones de vocales que quieran cantar, por ejemplo, ti-ro
ti-ro, ta ru, ta ru.

Ejercicio 6. Mile - mire??

Vamos a trabajar tres palabras: ‘mire’, ‘quieres’ y ‘Tere’. Partimos de /d/, porque tanto /r/ como /d/
se articulan con la punta de la lengua en los alvéolos, y esto les ayuda a situar la lengua. La tarea
consiste en repetir la palabra muchas veces a buen ritmo y con la inercia pasar de /d/ a /r/. Evitare-
mos que el cambio de fonema les haga retrasar el punto donde se articula /r/ si realizamos el gesto

22 En la pista 7 del CD adjunto, encontraremos una demostracion de como realizar este tipo de ejercicios (la pista corres-
ponde al ejercicio 4 de la 2°sesion de la unidad: Hablan a golpes: el enlace).
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para /r/ y apoyamos visualmente que es anterior. Para las repeticiones podemos aprovechar el ritmo
del ejercicio anterior.

Con este esquema ritmico podemos trabajar todas las palabras que se nos ocurran. La Unica res-
triccion es que tengan 2 6 4 silabas para que se acoplen al ritmo. Podemos ir aumentando la dificul-
tad si elegimos palabras que tras la vibrante haya una vocal mas posterior /a/, /o/ y /u/, por ejemplo:
mariposa, mira, caramelo, agujero, amoroso, Peru, oruguita, piruleta, testarudo...

mide (muchas veces, cada vez mas rapido) — mire (muchas veces, cada vez mas rapido)
quiedes (muchas veces, cada vez mas rapido) — quieres (muchas veces, cada vez mas rapido)

tede (muchas veces, cada vez mas rapido) — tere (muchas veces, cada vez mas rapido)

Ejercicio 7. ;Qué quieres que mire, Tere? ;Qué quieres que mire?

Ahora vamos a integrar esas palabras en una frase. Como ya hemos hecho en el ejercicio 3, pasa-
remos de /d/ a /r/. La repeticion cada vez mas rapida y el ritmo de los ejercicios anteriores que ya
tenemos en la cabeza nos ayudan a mantener el punto de articulacion en los alvéolos (detras de los
dientes superiores). Cada silaba equivale a una pulsacion.

¢ Qué quieres que mire, Tere? ; Qué quieres que mire?
(muchas veces, cada vez mas rapido)

Con el mismo esquema podemos trabajar frases con las palabras del ejercicio é cuyo esquema rit-
mico se pueda acoplar al ritmo anterior (o a cualquier otro que nos inventemos).



4. TRABAJO CON /r/ EN ‘TARDE’

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: CD adjunto, reproductor de CD y la ficha 4

OBJETIVOS: Tonificar la musculatura necesaria para producir vibrantes; produccién de la vibrante
simple a final de silaba

ACTIVIDADES:
7 Ejercicios ritmico articulatorios

A Pronunciacion matizada

ENTRENAMIENTO DEL TONO MUSCULAR
Ejercicio 1. Saludo Trimarciano
PRODUCCION DE LA VIBRANTE SIMPLE A FINAL DE SiLABA

Ejercicio 2 (§22). Tiri-tiri Tir

Para preparar el sonido [r] al final de silaba comenzamos con una actividad ritmico-articulatoria. En
este ejercicio se ha anadido una [r] al ultimo ‘Ti" de cada compas. La inercia del ejercicio hace que
pronunciar ‘Tir' no sea demasiado dificil. Cuando nos hayamos familiarizado con /i/, variamos las
vocales: /il - lel - lal = /o, ul.

Ejercicio 3. La orquesta
Cada alumno puede elegir una combinacidn de vocales y hacer el ejercicio al unisono, de manera
que se mezclen todas las voces, cada una con la combinacion elegida.

Ejercicio 4 (§23). Ya no digo noate sino norte
El ejercicio se repite con todas las vocales.

Ejercicio 5. Buenas tardes

Ahora que ya podemos producir la vibrante al final de silaba, continuamos el camino hasta la pala-
bra. Para conseguirlo, seguiremos una secuencia de cuatro ejercicios ritmicos. Comenzamos inser-
tando una vocal de apoyo detras de la vibrante para que no desaparezca (ni se convierta en /a/). Poco
a poco reducimos la duracién de esa vocal hasta eliminarla.
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Ejercicio 5a (§24). Tarade

Ejercicio 5b (§25]. jQué tarade!
Es un ejercicio similar al anterior, en el que la palabra completa se presenta en dos compases.
Ademas, se realiza cada vez mas rapido.

Ejercicio 5c [§26). jEs taradisimo!
Ahora utilizamos las mismas palabras, aunque con diferente métrica para que la vocal insertada
pierda duracion.

Ejercicio 5d (§27]. Buenas Tardes
Ya estamos preparados para introducir cadenas de palabras: ‘porque tarde’, ‘por la tarde’, ‘buenas
tardes’, ‘turco turco ; hablas turco?’, ‘No hablo turco’, ‘buenas tardes’.

Ejercicio 6. ;Es del norote o del norte?
En este ejercicio de repeticion vamos a anadir una vocal de apoyo que después eliminaremos. Rea-
lizaremos el gesto para /r/ cada vez que aparezca ese sonido.

i Es del nddete? (muchas veces, cada vez mas rapido) = ;Es del ndrete? (muchas veces, cada vez mas
rapido) - ;Es del norte?

¢ Qué puedo tidada? (muchas veces, cada vez mas rapido) = ; Qué puedo tirara? (muchas veces, cada

vez méas rapido) — ¢, Qué puedo tirar?

No dejada la puédata (muchas veces, cada vez mas rapido) = No dejara la puérata (muchas veces,
cada vez més rapido) - No dejar la puerta

Podemos ampliar el ejercicio alargando las secuencias y ‘escalonandolas’ siguiendo los pasos ante-
riores (sustituir la vibrante por /d/, anadir una vocal de apoyo y eliminar esa vocal de apoyo hablando
a buen ritmo). Por ejemplo:



¢Es del norte? ;Es de Marte? ;0 de qué parte?
.0 de qué padate? = ;0 de qué parate? > ;0 de qué parte?

i Es de Madate? ; O de qué padate? - ;Es del Marate? ;0 de qué parate? > ;Es del Marte?
.0 de qué parte?

iEs del nddete? ;Es de Madate? ;0 de qué padate? - ;Es del norete? ;Es del Marate? ;0 de
qué parate? > ;Es del norte? ;Es del Marte? ;O de qué parte?
¢Qué puedo tirar en el contenedor verde?
iVedede? > ;Verede? - ;Verde?
.El contenedodo vedede? - ; El contenedoro verede? - ; El contenedor verde?

¢Qué puedo tidade nel contenedodo vedede? - ;Qué puedo tirare nel contenedoro verede?

— ;Qué puedo tirare nel contenedor verde? %

No dejar la puerta abierta del armario
De lademadio > De laremario = De larmario

La puédata abiédeta de lademadio = La puérata abiéreta de laremario
— La puerta abierta de larmario

No dejada la puédata abiédeta de lademadio - No dejara la puérata
abiéreta de laremario = No dejar la puerta abierta de larmario

2| a silabizacion de esta secuencia esta basada en el proceso de enlace por el que las consonantes de final de palabra
‘tirar en el se unen a la vocal contigua /ti.ra.re.nel/. Este proceso se trabaja en la unidad 1, “Hablan a golpes: el enlace”
de estas fichas.
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5. TRABAJO CON /r/ EN ‘PRIMA’

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: CD adjunto, reproductor de CD y la ficha 4

OBJETIVOS: Tonificar la musculatura necesaria para producir vibrantes; produccién de la vibrante
simple a principio de silaba y en grupo consonantico; discriminacion entre vibrante simple y multi-
ple; conversion de sonido en grafia

ACTIVIDADES:
7 Ejercicios ritmico articulatorios

7 Pronunciacion matizada

ENTRENAMIENTO DEL TONO MUSCULAR
Ejercicio 1. Saludo Trimarciano
PRODUCCION DE LA VIBRANTE SIMPLE EN UN GRUPO CONSONANTICO

Ejercicio 2 (§28). Tres tristes tigres

Ahora vamos a insertar /r/ en un grupo de consonantes. Los dos reguladores que se sitian debajo
de cada compas indican que el volumen de voz se eleva desde el susurro hasta una gran intensidad
de voz. El cambio de volumen de voz hace que el ejercicio resulte divertido.

Ejercicio 3. ;Es tu pirima o tu prima?

Para estabilizar la produccién de la vibrante, vamos a insertar una vocal de apoyo (que se llama vocal
esvarabatica) entre las dos consonantes. Al principio alargaremos esa vocal mientras realizamos el
gesto para /r/ Iremos aumentando poco a poco el ritmo y reduciendo poco a poco la vocal (Sarmiento,
1977). Las repeticiones se hacen mas amenas si las acoplamos a un ritmo.



¢ Es tu pliildima? (muchas veces, cada vez més rapido) = ¢ Es tu pliilrima?
(muchas veces, cada vez mas rapido) = ¢ Es tu plilrima? = ;Es tu prima?

Tienes t(ee)dés? (muchas veces, cada vez mas rapido) = ;Tienes t(ee)rés?
(muchas veces, cada vez mas rapido) = ; Tienes tleJrés? = ; Tienes tres?

Dame 6t(oo)da (muchas veces, cada vez mas rapido) = Dame 6t(oo)ra
(muchas veces, cada vez mas rapido) = Dame 6tloJra = Dame otra

Igual que en ejercicio 6 de la sesidn anterior, podemos ampliar el ejercicio alargando las secuencias
y ‘escalonandolas’ siguiendo estos pasos:

1. anadir una vocal de apoyo alargada y sustituir la vibrante /r/ por /d/.
2. sustituir /d/ por la vibrante /r/ pero mantener el alargamiento de la vocal de apoyo.
3. reducir la duracién de la vocal de apoyo paulatinamente.

4. llegar a la frase meta.

¢Es tu prima Cristina?
¢ Klii)distina?*? = ; Kliilristina? > ; Kli)ristina? =, Cristina?
¢ Es tu pliildima Klii)distina? = ; Es tu pliilrima Kliilristina? = ;Es tu
plilrima Kli)ristina? =;Es tu prima Cristina?

¢ Tienes tres o cuatro?
¢ Cuat(oo)do? > ; Cuatloo)ro - ;Cuétlolro? >;Cuatro?
Tienes tlee)dé so? cuatloo)ldo? > ;Tienes tleelré so cuat(oo)ro >
JTienes tle)ré so cuatlo)ro? =, Tienes tre so cuatro?

Dame otra fresa
Fleeldesa > Fleelresa > FleJresa - Fresa
Dame 6tloo)da fleeldesa = Dame 6t(oo]ra fleeJresa = Dame dtlo)ra
fle)Jresa = Dame otra fresa

% Se utiliza la grafia 'k’ para que no haya confusion con el sonido.
% Se enlazan la consonante final y la vocal contigua.
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PERCEPCION Y PRODUCCION

Ejercicio 4 (§29). ; Puedes imitar lo que hacen los espafoles?

Vamos a escuchar ahora a alemanes y a espanoles hablando en aleman. Primero escucharemos
la versidn correcta, es decir, la de los hablantes nativos alemanes, y después como pronunciamos
nosotros. Esta Ultima version es la que tienen que imitar.

Ejercicio 5 (§30). ;Suave o fuerte?
Vamos a escuchar una audicion con palabras espanolas. La tarea consiste en clasificarlas en: CON
‘erre’ SUAVE o CON ‘erre’ FUERTE.

Ejercicio 6. Haz memoria

Después de realizar el ejercicio anterior les preguntamos ;Qué palabras tenian ‘erre’ fuerte? Les
pedimos que las escriban. Es una buena oportunidad para explicar o recordar las reglas ortograficas
sobre la ‘erre’?.

% En la siguiente direccion de la Real academia de la lengua espanola encontraremos las reglas ortograficas del
espanol: www.rae.es/rae/gestores/qgespub000015.nsf/.../Ortografia.pdf



6. TRABAJO CON /r/ EN CARRO

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: CD adjunto y reproductor de CD

OBJETIVOS: Tonificar la musculatura necesaria para producir vibrantes; produccién de la vibrante
multiple

ACTIVIDADES:
7 Ejercicios ritmico-articulatorios

A Pronunciacion matizada

ENTRENAMIENTO DEL TONO MUSCULAR
Ejercicio 1. Saludo Trimarciano
PRODUCCION DE LA VIBRANTE SIMPLE A FINAL DE SiLABA

Ejercicios 2 (§31). TIRRRRRRRRRRRRRR
Nuestro objetivo es que la vibrante vibre mas para preparar el camino. Recurrimos a la variacion del
volumen de la voz durante el ejercicio.
Ejercicios 3. Buscando la ‘erre’ en ‘restos’
Los dos primeros ejercicios preparan los articuladores para la vibrante multiple en ‘restos’ y el ter-
cero la consigue.

Ejercicios 3a (§32). Tere Ter

Ejercicios 3b (§33]. Tere, Terre

Ejercicios 3c (§34]. Y....Restos

Este ejercicio utiliza el aumento de intensidad en la silaba ‘res’ para facilitar la realizacion de la

vibrante multiple. El Ultimo compas debe ejecutarse forte, es decir, con mayor intensidad.

Ejercicio 4. Buscando la ‘erre’ en tierra
Igual que en el caso anterior, vamos a ir aproximandonos a la articulacion de ‘tierra’.

Ejercicio 4b (§36). Tera
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Ejercicio 4c (§37]. Tier

Pasamos de la silaba TIR a TIER. Una vez estabilizado este proceso, elevaremos progresivamente
la intensidad de la silaba TIER para aumentar la presion de aire en el momento en que se realiza
la vibrante.

Ejercicio 4d (§38). Y....Tierra
Hay dos fases en este ejercicio. En la primera no variamos la intensidad del sonido. En la segunda
fase elevamos la intensidad progresivamente para conseguir la vibrante multiple en ‘tierra’.

Ejercicio 5. ; Drestos o Restos?

Vamos a empezar esta serie de repeticiones, sin apoyo ritmico, matizando la pronunciacidn. Al prin-
cipio sustituimos la vibrante mdltiple /r/ por /d/. Después incluimos la vibrante (todavia simple] pero
poniendo mucho énfasis en ella. Acabamos con la vibrante mutltiple.

Destos (muchas veces y rapido) = Drestos (muchas veces y rapido) > Restos
Dicardo (muchas veces y rapido) — Dricardo (muchas veces y rapido) — Ricardo

¢ Es tieda? (muchas veces y répido) = ¢ Es tiedra? (muchas veces y rapido) - ¢ Es tierra?

Ejercicio 6. La maquina de hacer ‘erres’
Para repasar todas las ‘erres’ vamos a hacer una actividad llamada ‘'La maquina’ (Borrego, 2006).
Se trata de que entre todos construyamos una maquina con las piezas que tenemos en la clase:
los alumnos. Segun las necesidades individuales?, elegiremos una secuencia adecuada para cada
alumno (p. ej. ara, erre, tris tras, dar...).

Un alumno se sitlia en el centro de la clase y repite su secuencia sin parar, haciendo un movi-
miento sencillo y que no varia (p. e]. subir y bajar los brazos). El siguiente entra en juego: repite su
secuencia sin parar y acopla su movimiento al anterior (p. ej. rodear con los brazos la cintura del
primer alumno y soltar] y asi hasta que todos (nosotros también) seamos parte de esa maquinaria
que no para de repetir ‘erres’. Esta actividad, ademas de ayudarnos a agilizar las repeticiones, me-
jora la integracion de los ninos y las ninas en el aula.

27 Algunos necesitan practicar la vibrante simple (que serd siempre anterior a la multiple], otros ya pueden atreverse con
la multiple.



7. TRABAJO CON FRASES

TIEMPO: 30 min.
MATERIALES: El texto “El Reciclaje”, ficha 4, una cuerda larga y la pizarra
OBJETIVOS: Discriminacion; trabajo con frases; transferencia a lectoescritura

ACTIVIDADES:
A Discriminacion en un texto
7 Segmentacidn regresiva

A Lectura

DISCRIMINACION DE PALABRAS

Ejercicio 1. El baul de las palabras: El Reciclaje
Este tipo de actividad de Soledad Luque (Luque, 2009) implica la discriminacién de palabras en un
texto.

Leemos este texto una vez para que se vayan familiarizando con el tema. Después lo vuelven a
escuchar, pero esta vez tienen que encontrar las palabras del recuadro. Cuando las hayan escucha-
do todas, se levantan.

CARO - REDUCIR - DESASTRE - RICA - TIERRA

Producir cosas nuevas es muy caro. Se gasta mucha energia; hay que traer los materiales
desde muy lejos; para recoger esos materiales se destruyen bosques; se matan plantasy
animales; se contamina el agua... En fin, un desastre. ; Qué podemos hacer? Podemos se-
guir la regla de las cuatro ‘erres’: reducir, reutilizar, reciclar y recuperar. Asi evitaremos la
destruccion y contaminacion de la tierra.

Podemos reducir la cantidad de basura, reutilizar envases y bolsas, reciclar materiales, y
recuperar materiales para volver a utilizarlos... Por ejemplo, el papel se hace con arboles,
electricidad y mucha agua, o con papel reciclado, en vez de arboles, menos energia eléctri-
cay mucha menos agua. Con la basura organica hacemos compost, un abono muy rico en
alimento para plantas.
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Ejercicio 2. ;Qué palabras del dialogo anterior llevan ‘erre’?

Podemos rellenar la ficha 4 con las palabras del dialogo anterior que recuerden. Esta actividad pue-
den hacerla primero individualmente y después en parejas o pequefnos grupos. Cuando terminen
podemos corregirla en el pleno.

TRABAJO CON FRASES

Ejercicio 3. Repeticidn de frases regresivamente escalonadas?®

Vamos a segmentar las frases como ya hicimos en la unidad para la correccion del enlace [y a lo
largo de esta unidad). Esta vez nos interesa tensar, porque las vibrantes en espafol son mas fuertes
que las alemanas, sobre todo la multiple. EL método verbotonal recomienda, entonces, trabajar con
una segmentacion regresiva, es decir, del final hacia el principio.

Para realizar estas repeticiones, es recomendable utilizar la expresion corporal como un recurso
que sirva de puente entre la motricidad gruesa del movimiento corporal amplio, a la motricidad
fina del tracto vocal. De esta manera nuestros movimientos y nuestra actitud seran tensos, rapidos
y fuertes (CEEE Sordos Jerez; Baqué, 2009). Podemos hacer, por ejemplo, que los nifios se pongan
firmes como si fueran soldados y que hagan movimientos bruscos, rapidos y que impliquen fuerza.

Ejercicio 3a. Ordeno y mando: Frases para la vibrante simple

Dividimos el grupo en dos. Unos seran los que ordenen y los otros responden con una preguntay
con actitud de no creerse lo que estan oyendo (estos roles cambian con cada frase). Les damos el
primer fragmento de frase y si fuera necesario ensayamos la emocion mientras repiten el frag-
mento. Los alumnos no tienen por qué saber qué frase van a repetir. Al final, podemos preguntar-
les si entendieron lo que decian.

% | as frases estan enlazadas para que practiquen la correccion de la ficha anterior.



Grupo 1: Las ordenes

Frase 1: Tirar la basura organica
iGa.ni.ca!

jAor.ga.ni.ca!

iSu.raor.ga.ni.ca!
ila.ba.su.raor.ga.ni.ca!
iTi.rar.la.ba.su.raor.ga.ni.ca!

Frase 2: Separa ese cristal verde
iTal.ver.de!

iCris.tal.ver.de!
jAe.se.cris.tal.ver.de!
iSe.pa.rae.se.cris.tal.ver.de!

Frase 3: Para imprimir o dibujar
iDi.bu.jar!

iMi.ro.di.bu.jar!
jAim.pri.ro.di.bu.jar!
jPa.raim.pri.ro.di.bu.jar!

Grupo 2: Las dudas

¢Ga.ni.ca?

;Aor.ga.ni.ca?
iSu.raor.ga.ni.ca?
ila.ba.su.raor.ga.ni.ca?

¢ Ti.rar.la.ba.su.raor.ga.ni.ca?

i Tal.ver.de?

i Cris.tal.ver.de?
iAe.se.cris.tal.ver.de?
iSe.pa.rae.se.cris.tal.ver.de?

;Di.bu.jar?

iMi.ro.di.bu.jar?
¢(Aim.pri.mi.ro.di.bu.jar?

i Pa.raim.pri.mi.ro.di.bu.jar?

Ejercicio 3b. jQué enfadado estoy!: Frases para la vibrante multiple

Con la misma dinamica que el ejercicio anterior pero ahora, en vez de dar érdenes y responder,
estamos muy enfadados. Si disponemos de cuerdas podemos hacer que se enfrenten pequenos
grupos y que cada uno tire de un extremo. Si al hacer ruido en el aula no molestamos a nadie,
podemos hacerles correr mesas o enfrentar a dos equipos intentando desplazar la misma mesa
pero en sentido contrario.
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Grupo 1: Las ordenes Grupo 2: Las dudas

Frase 1: No me rio, sonrio

iRi.o! iRi.o!

iO.son.rio! iO.son.rio!
iRi.o.son.ri.o! iRi.o.son.ri.o!
iNo.me.ri.o.son.ri.o iNo.me.ri.o.son.ri.o

Frase 2: El resto es tierra

iRa! iRa!

iTie.rra! iTie.rra!
iToes.tie.rra! i Toes.tie.rra!
jRes.toes.tie.rra! iRes.toes.tie.rra!
iEl.res.toes.tie.rra! iEl.res.toes.tie.rra!

Ejercicio 3c. Ahora elijo yo: Pares minimos

Cada frase siguiente contiene un par minimo, es decir, las palabras meta estan en oposicion.
Esta vez son los alumnos los que eligen qué emocion quieren tener, bajo la condicion de que sea
fuerte, tensa. Cuando empiecen a producir la frase los ninos y ninas estaran agachados y se iran
incorporando hasta quedar erguidos.



Frase 1: La perrita se comio la perita
La.pe.ri.ta

Se.co.mid.la.pe.ri.ta
Ri.ta.se.co.mid.la.pe.ri.ta
La.pe.rri.ta.se.co.mid.la.pe.ri.ta

Frase 2: Ahorra a partir de ahora
o.ra

Dea.o.ra

Tir.dea.o.ra

A.partir.dea.o.ra
Ra.par.tir.dea.o.ra
A.o.rra.par.tir.dea.o.ra

Frase 3. Tu careta esta en la carreta
Reta

En.la.ca.rreta

Es.taen.la.ca.rreta
Tu.ca.re.taes.taen.la.ca.rreta

........................................................................................................

La.pe.ri.ta

Se.co.mid.la.pe.ri.ta
Ri.ta.se.co.mio.la.pe.ri.ta
La.pe.rri.ta.se.co.mid.la.pe.ri.ta

o.ra
De.ao.ra

Tir.dea.o.ra
A.partir.dea.o.ra
Ra.par.tir.dea.o.ra
A.o.rra.par.tir.dea.o.ra

Reta

En.la.ca.rreta
Es.taen.la.ca.rreta
Tu.ca.re.taes.taen.la.ca.rreta

..........................................................................................................................................................................................................................................

Ejercicio 4. Palabras al derecho y palabras al revés.

Escribimos las palabras siguientes en la pizarra y formamos dos grupos. Senalamos una de las
palabras y los nifos tienen un minuto para practicarlas en grupo leyéndolas en las dos direcciones
(de izquierda a derecha y de derecha a izquierda). Después un miembro de cada grupo dira las dos
palabras (al derecho y al revés). El grupo que mas “nativo” haya sonado gana un punto.

ARROZ AMAR
SANAR ATAR
AMOR SER
ARAS SOBAR
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8. EL RECICLAJE

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Las vinetas de El reciclaje y ficha 5
OBJETIVOS: Afianzar las vibrantes en el habla del nifno y de la nina
ACTIVIDADES: Juego de roles
EL RECICLAJE

Ejercicio 1. EL Reciclaje
Vamos a presentar un didlogo sobre el reciclaje de la basura en casa. La actividad se realiza con las
vifetas de El reciclaje”.

Ejercicio 1a. ;Qué pasa?
Ensenamos las vinetas en orden y los alumnos cuentan lo que ven.

Ejercicio 1b. Leemos la historia
Mostramos otra vez las vinetas y leemos los didlogos de la parte posterior. Nuestra entonacion al
leer sera lo mas natural posible.

Ejercicio 1c. Leemos la historia y la repiten
Otra vez mostramos las vinetas y leemos los dialogos. Esta vez, después de cada frase, los nifios
repiten (podemos hacerlo un par de veces).

Ejercicio 1d. Leemos la historia y repiten su personaje
En grupos de tres repartimos los tres roles. Volvemos a mostrar la secuencia y esta vez los ninos
solo repiten su personaje.

Ejercicio 2. Ordenamos el didlogo

Repartimos la ficha 5, que contiene el didlogo separado en personajes, pero desordenado. La tarea
consiste en ordenar y practicar el didlogo. Después algun grupo lo interpretara, mientras otro de
los grupos los apoya como apuntadores por si se les olvida algo.

% Esta actividad esta basada en la metodologia verbotonal que se describe en el manuscrito de CEE Sordos Jerez.



Ejercicio 3. ;Donde tiramos...?
Cada grupo piensa en varios residuos (p. ej. pieles de patata, botes de jabdn, libros viejos, etc.). Un

grupo pregunta a otro: ;Ddnde tiramos 7 Si el grupo responde correctamente gana un pun-
toy puede preguntar a otro. Si no rebota la pregunta y el grupo que antes conteste gana el puntoy

continua.
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UNIDAD 3

“UN GORRO” O “UN CORRO"

[... y escribe ‘basdelidos’ en vez de ‘pastelitos’)

LA PRONUNCIACION DE /b, d, g/ vs. /p, t, k/
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“UN GORRO” 0 “UN CORRO”

Las proximas dos unidades estan destinadas a
la correccion de las consonantes oclusivas. Se
llaman asi porque se producen mediante una
oclusién o cierre en algun lugar del tracto vo-
cal’®de manera que la voz se interrumpe un mo-
mento. Hay dos tipos de consonantes oclusivas:
las sordas (/p, t, k/) y las sonoras (/b, d, g/)*".
La diferencia entre ambos pares, en espanol,
es que en las sordas, en el momento del cierre,
hay una ausencia total de sonido; un silencio. En
las oclusivas sonoras, las cuerdas vocales con-
tintan vibrando a pesar del cierre anticipando
la vocal.

1. { QUE QUEREMOS CORREGIR?:
/B, D, G/VS. /P, T, K/

Cuando los ninas y las ninas bilinglies dicen
“un bar”, “son dias” y “sin gorro”, en ausencia
de contexto, entendemos “un par”, “son tias” y
“sin corro”. Por la misma razén cuando decimos
algo como “me duele la pierna” el nifo o la nina
puede preguntarnos: “;Qué es ‘bierna’?”. Por
supuesto, en situacion de uno a uno, esta am-
bivalencia se resuelve sin problemas, pero ;qué
pasa si estamos en un grupo? ;0 si son timidos
y no se atreven a preguntar? ;0 si sucede va-
rias veces en el discurso? La consecuencia de

esta categorizacién inestable de /b, d, g/ vs. /p,
t, k/ es que los nifos y nifas bilinglies necesi-
tan gran concentracion para entendery para ser
entendidos y, con todo, tienen menos éxito en la
comunicacioén. Esto puede llevarles a la frustra-
ciony consecuentemente al abandono.

El problema no se queda en el habla. Como
ya anticipamos, la categorizacion pobre del sis-
tema fonoldgico va a tener repercusiones en
la lectoescritura. Asi, cuando quieren escribir
‘pastelitos’ nos encontramos que lo que han es-
crito ha sido ‘basdelidos’. La situacion se agra-
va porque la representacion escrita del sonido
(la grafia) no es biunica. Es decir, cada sonido
puede tener varias grafias y cada grafia puede
representar varios sonidos. Por ejemplo:

Grafia

barco

Sonido (AFI%j

voz \bﬁ
kilo \5 b

corro

queso/ S
cine

% Ambos labios en /p, b/, entre los alvéolos y la punta de lengua en /t, d/ y entre el velo del paladary el dorso de la lengua

en/k,g/.

1 Una regla mnemotécnica para acordarnos de a qué grupo pertenece cada una son las palabras ‘bodega’, que contiene

todas las sonoras. y ‘petaca’, que contiene todas las sordas.

2 EL'AFI es el Alfabeto Fonético Internacional (en inglés IPA ‘International Phonetic Alphabet’). Sobre la diferencia entre

el sonido [B] y [b] tratara la proxima unidad.



2. ; POR QUE DICEN “UN CORRO” CUANDO
QUIEREN DECIR “UN GORRO"?

Como ya vimos en la seccién 2.1. de “De la pala-
bra a la frase”, las consonantes oclusivas tienen
dos fases en su produccion. En la fase de cie-
rre, las dos partes del tracto vocal implicadas
en la articulacion de ese sonido (articuladores)
se juntan®. En la fase de apertura, los articula-
dores se separan para dar paso al sonido que le
sigue (@ menudo una vocal). El tiempo que tarda
en oirse ese sonido después de la apertura (es
decir, el tiempo que tardan las cuerdas vocales
en vibrar] es lo que se conoce como Tiempo de
Inicio de la Sonoridad o TIS*:

72 TIS negativo significa que las cuerdas vo-
cales ya vibran (es decir, la vocal ya se oye)
antes de la apertura. Esto es lo normal en
las sonoras /b, d, g/ espafolas, pero no en
sus correlatos alemanes.

A TIS cero es en el que la vocal comienza a
sonar justo cuando los articuladores se
abren. Es el caso de las oclusivas sordas
espafolas /p, t, k/ y las sonoras alemanas
/b, d, g/, que son muy parecidas.

72 TIS positivo quiere decir que la vocal empie-
za a sonar cuando ya ha pasado cierto tiem-
po desde la apertura de los articuladores.
Durante este silencio se va acumulando el
aire que sale abruptamente y se oye como
un chasquido. Es lo que llamamos ‘aspira-
cion’. Es tipico de las oclusivas alemanas /p,
t, k/ que son aspiradas (por tanto [ph], [th],

[kh]) sobre todo en la silaba acentuada (que
suele ser la silaba inicial).

En resumen, el tiempo que pasa entre la aper-
tura de los articuladores en /p, t, k, b, d, g/ y la
vocal siguiente es mucho mayor en aleman que
en espanol y por eso percibimos las oclusivas
alemanas como mas fuertes. El nino y la nina
bilinglies saben que los dos grupos de oclusivas
(sonoras /b, d, g/ y sordas /p, t, k/) existen tanto
en espanol como en aleman. Suponen, enton-
ces, que son iguales en ambas lenguas y asimi-
lan los valores que éstas adoptan en su lengua
dominante (aleman) para las dos. Pero las con-
sonantes /b, d, g/ del aleman NO coinciden con
las del espanol. Incluso estdn mucho mas cerca
de las /p, t, k/ espaiiolas porque son menos so-
noras (es decir, la vocal tarda mas en oirse que
en espanol). Este problema con la sonoridad de
/b, d, g/ del espanol explica que entiendan ‘bier-
na’ y no ‘pierna’ mientras que nosotros oimos
‘corro’ cuando quieren decir ‘gorro’. Ademas,
por esa mayor demora entre la apertura de los
articuladores y la vocal, /p, t, k/ se producen con
una aspiracion o chasquido caracteristico del
aleman y que nunca se da en espanol. Es de-
cir, también tienen problemas con las oclusivas
sordas /p, t, k/, porque las pronuncian con aspi-
racion. Este error de asimilar las oclusivas del
espanol a los valores y reglas fonoldgicas del
aleman es lo que subyace a los problemas en el
habla, la comprension, la ortografiay la lectura.

Para comparar los dos grupos en las dos len-
guas vamos a escuchar las pistas de audio §39,

% Los labios en /b, p/, la punta de la lengua y los alvéolos en /t, d/ y el dorso de la lengua y el velo del paladar en /k, g/.

% Eninglés se llama VOT (Voice Onset Time).
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840y §42 en el CD adjunto®. Ademas, os sugeri-
mos ver el video de la BBC (BBC online learning)
sobre la /p/ inglesa que también es aspirada en
la direccion:
http://downloads.bbc.co.uk/worldservice/lear-
ningenglish/pronunciation/mp4/con _voiceless_1.
mp4

3. CUALES SON NUESTROS OBJETIVOS

7 Darse cuenta de que /p, t, k/ no son aspira-
dasy /b, d, g/ implican mayor sonoridad en
espanol que en aleman

7 Reflexionar sobre los problemas en la co-
municacion que puede causar lo anterior

7 Eliminar o reducir la aspiraciéon en /p, t, k/
7 Aumentar la sonoridad de /b, d, g/

7 Hacer una transferencia entre la mejora de
la pronunciacidn y la lectoescritura.

4. COMO REALIZAR LA CORRECCION

Nuestro objetivo es que las oclusivas se pro-
duzcan con menos tension. Hemos visto que la
causa subyacente de que las percibamos como
excesivamente fuertes es el tiempo que pasa en-
tre la apertura de los articuladores y el sonido
de la vocal que es mucho mayor en aleman que
en espanol. Por tanto, la ldgica de la correccion
sera reducir ese tiempo y anticipar la sonoridad
de las sonoras /b, d, g/, hasta llegar a los valores

espanoles.

Lo primero que haremos es que los ninos y ni-
nas tomen conciencia de que ambos pares de
oclusivas: las espanolas y las alemanas, no son
iguales aunque lo parezcan. Para ello trabajare-
mos con unas audiciones que les haran percibir
las diferencias entre ambas lenguas. Pasare-
mos después a un trabajo articulatorio median-
te juegosy, por supuesto, a la repeticidon pero de
la manera mas amena posible.

Iniciaremos la correccion eliminando la aspi-
racion de /p, t, k/ porque son las que tienen un
tiempo mas dilatado. Si no hay aspiracion (por-
que el TIS se ha reducido) les va a costar diferen-
ciar entre ‘par’, ‘tias’, ‘corro’ y ‘bar’, ‘dias’ y ‘go-
rro’. Esta sera nuestra oportunidad de mostrar
que, para que el contraste (/p/ vs. /b/, /t/ vs. /d/
y /k/ vs. /g/) funcione las segundas consonantes
de cada par anterior han de ser mas sonoras®.
Esto es, a nuestro entender, lo mas importante
en la correccidon por dos razones: el contraste
sordas-sonoras es un contraste muy producti-
vo en espanol (p. ej. vela/pela, beso/peso, gato/
cato, dia/tia...] y su falta, como seguro hemos
comprobado ya, tiene graves repercusiones en
la lectoescritura.

5. QUE GRADACION VAMOS A SEGUIR

Comenzamos por /p, t, k/ en silabas no acentua-
das y en posicion medial de la palabra porque
son las que menos tension conllevan. Ademas,
en las silabas acentuadas la aspiracion es obli-

% Sj nos fijamos, en esta grabacion, casi todas las /b, d, g/ o estdn a comienzo de la frase (o tras una pausa) o tras una
consonante nasal /n, m/. Lo hemos hecho a propésito porque /b, d, g/ en espafol solo se pronuncian [b, d, gl en ese con-
texto. Entre vocales y tras una consonante /L, r, s/ se pronuncian como [B, 8, y]. No vamos a ocuparnos de esta informacion
por ahora, porque es el proceso que corregiremos en la proxima unidad y para llegar a [, d, y] hay que pasar por [b, d, gl.
% Los ejercicios que vamos a emplear vienen del campo de la logopedia (Luque 2008). Nos sera de utilidad consultar
algiin manual, por ejemplo el de Busto (1995) y Gallardo (1995).



gatoria en aleman y por eso ahi serd mas dificil
eliminarla. Después lidiaremos con la regla fo-
noldgica del aleman: aspira /p, t, k/ cuando estén
en silaba acentuada. Para eso, las rodearemos

de nasales y elementos muy sonoros. Una vez
hayamos mejorado las oclusivas sordas, pasa-
remos a /b, d, g/. Nuestra gradacion sera pues:

Eliminar la aspiracion en silaba atona = Eliminar la aspiracion en silaba acentuada

— Aumentar la sonoridad

6. COMO CREAR MODELOS OPTIMOS PARA
QUITAR TENSION A LAS OCLUSIVAS

Segun el método verbotonal uno de los parame-
tros en los que difieren las oclusivas sordas y las
sonoras es la tension o esfuerzo articulatorio.
En las sordas /p, t, k/ el esfuerzo articulatorio es
mayor (son mas tensas) que en las sonoras /b,
d, g/*7. Si en el habla de los nifios las oclusivas
sonoras /b, d, g/ se confunden con las sordas
/p, t, k/ 'y, en las oclusivas sordas, el aire sale
tan abruptamente que escuchamos un chasqui-
do es porque hay un error de tension. Nuestro
objetivo, entonces, es relajar las oclusivas. Para
conseguirlo vamos a construir modelos de re-
peticion que nos ayuden en esta meta, es decir,
que sean lo mas laxas posible.

¢Con qué sonidos hay que combinarlas? Los
sonidos precedentes seran preferentemente las
nasales /m/y /n/. Los sonidos posteriores seran
las vocales que se producen con la boca lo mas
abierta posible; es decir /a, o, e/. Ademas, evita-
remos que haya otras oclusivas en los modelos.

¢Con qué sonidos podemos sustituirlas en la
pronunciacion matizada? Como lo que necesi-
tamos es conseguir sonoridad, sustituiremos
nuestro sonido problematico por consonantes

sonoras con el mismo punto de articulacion,
para que sean lo mas semejantes posible. Para
/p/, que se articula en los labios, utilizaremos
primero /m/y después /b/. Para /t/, que se arti-
cula en los alvéolos, /r/, /l/ y después /d/. Para
/k/, en espanol, sélo contamos con /g/. Para sus-
tituir a las sonoras, primero vamos a recurrir a
las vocales que son los elementos mas sonoros.
Después utilizaremos las mismas consonantes
que para sus contrapartidas sordas.

¢En qué posicion de la palabra? Evitaremos
las posiciones mas tensas que son la inicial y la
acentuada. Insertaremos, pues, las oclusivas en
posicion medial de palabra (p. ej. ‘'mapa’, "hom-
bre’, ‘nota’, ‘mundo’, ‘moca’, ‘mango’). A medida
que se vaya avanzando, podran situarse en po-
sicion inicial, detrds de una nasal (p. e]. precedi-
das del articulo indeterminado).

¢En qué posicion de la frase? En valles de en-
tonacion; es decir, en el lugar de la frase donde
el tono de la voz desciende. Por ejemplo, en el
centro de las oraciones interrogativas y al final
de las enunciativas.
¢Con qué velocidad? Mas bien lenta, pero sin pau-
sas y, sobre todo, evitaremos la voz murmurada
porque en ella no hay sonoridad, que es justo lo
que buscamos.

37En el anexo, al final de las unidades, encontraremos una escala de tension.
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¢.Con qué gestos® simbolizamos los sonidos?
[p] no aspirada espafola: El dedo pulgar esta
apoyado sobre el indice y con ellos golpeamos
sobre la palma de la otra mano.

Fig. 1 Gesto para la oclusiva [p]

[ph] aspirada alemana: La configuracién de la
mano es igual que en /p/ pero golpeamos sobre
la mesa. El sonido sera mas fuerte y perceptible
que en el caso anterior.

% Adaptados de Fernandez (1993).

Fig. 2 Gesto para la oclusiva [ph]

[b] sonora espanola: Con el dedo pulgar e indice
nos cogemos los labios con suavidad para perci-
bir la vibracion.

Fig. 3 Gesto para la oclusiva [b]



[t] no aspirada espafiola: Los dedos indices de  [d] sonora espafola: El dedo indice se apoya en
ambas manos chocan. los dientes superiores y avanza. Mientras tanto
el pulgar se situa en el cuello para percibir la

vibracion.

Fig. 4 Gesto para la oclusiva [t]

[th] aspirada alemana: el dedo indice de una
mano golpea sobre la mesa.

F‘ig. 6 Gesto para la oclusiva [d]

Fig. 5 Gesto para la oclusiva [t"]

77



78

[k] no aspirada espanola: Configuramos la mano
en forma de pistola y apoyamos el dedo indice
en el cuello haciendo un movimiento pequenoy
seco hacia delante.

-—

Fig. 8 Gesto para la oclusiva [kh]

[g] sonora espafola: colocamos el pufo cerrado
sobre la parte anterior del cuello para percibir la
vibracidn de este sonido sonoro.

Fig. 7 Gesto para la oclusiva [k]

[kh] aspirada alemana: Como en el caso anterior
pero esta vez en movimiento es mucho mas am-
plioy la mano avanza mas.

Fig. 9 Gesto para la oclusiva [g]



Estos gestos los podemos utilizar durante toda
la unidad cuando aparezcan los sonidos meta.
También son muy utiles cuando queramos co-
rregir una produccion errénea de una manera
rapida y discreta (incluso fuera de esta unidad).

¢;Con qué tipo de movimientos corporales?
Suaves, relajados y con posturas cerradas (cur-
vados, con las piernas cerradas, agachados...) o
movimientos que pasen de una cierta tensién a
relajacion (p. ej. caer sentado en una silla, aga-
charse, bajar los brazos cuando estan eleva-
dos...).

7. ORGANIZACION TEMATICA Y TEMPORAL

Como contenido tematico para esta unidad y la
siguiente hemos elegido: Educacién para la in-
tegracion. Este tema transversal se trabaja en
ambas unidades a través de un cuento escrito
por Ana Luengo e ilustrado por Marisol Diaz lla-
mado Una familia muy especial®*. El cuento na-

% El proyecto T4 y sobre todo la autora de estas fichas para mejorar la pronunciacion agradece a Ana Luengo y a Marisol

rra, a través de los ojos de un nino, una reunion
familiar en la que uno de sus miembros mas j6-
venes tiene autismo. La unidad esta dividida en
ocho sesiones de unos 20-30 minutos. Comen-
zamos por las destrezas perceptivas y el entre-
namiento motor para terminar en la produccion
semiguiada.

8. QUE NECESITAMOS PARA LA
CORRECCION

7 Concienciarnos de la influencia que tiene
una categorizacion inestable de los sonidos
del habla en la comunicacion oral y escrita

7 EL CD adjunto y un reproductor de CD

7 Papel muy fino (preferiblemente papel de
fumar porque tiene una banda adhesiva)

7 Velas y algo para encenderlas
7 Las fichas 7y 8 adjuntas

7 Las vinetas de Una familia muy especial |

Diaz que nos hayan dejado utilizar y adaptar tanto el texto original como las ilustraciones.
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1. EVALUACION Y SENSIBILIZACION A LA AUSENCIA DE ASPIRACION EN ESPANOL

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: CD adjunto y reproductor de CD

OBJETIVOS: Evaluacion de la pronunciacion de las oclusivas; sensibilizacion a la aspiracion; articu-
lacién de /t, d/ en espanol

ACTIVIDADES:
7 Evaluacion del grupo
7 Audiciones de la aspiracion

7 Ejercicios articulatorios para /t, d/

EVALUACION

Ejercicio 1. Macedonia de frutas
Vamos a hacer una evaluacién informal de las oclusivas. Nos fijaremos en:

7 ;/b, d, g/ suenan casi como /p, t, k/? (la sonoridad)

7 ;/p, t, k/ se producen con chasquido? (la aspiracion)

Los ninos y ninas repiten la frase siguiente. Para no hacerlo tan aburrido irdn anadiendo frutas y
verduras. El nino o nifa tendra que repetir todo lo que haya dicho el anterior, anadir una fruta e in-
crementar el nimero.

Obviamente podemos utilizar este ejercicio para practicar el léxico que estemos trabajando en
ese momento siempre que anticipemos donde se sitlan las oclusivas para que la evaluacidn sea
rapiday eficaz.

Primero/a:

iAnda! Cdmbiame un mango por un platano jTu tienes dos!

Segundo/a:

iAnda! Cdmbiame un mango y un platano por (una manzana) jTu tienes tres!
Tercero/a:

iAnda! Cadmbiame un mango, un platano (y una manzana) por (un tomate)
iTu tienes cuatro!...



SENSIBILIZACION: ASPIRACION

Ejercicio 2 (§39). ; Puedes imitar lo que hacen los espafoles?

Esta primera actividad no hace referencia exclusivamente a la aspiracion. Es una primera toma de
contacto con el mundo de las oclusivas. En esta pista, escucharan primero la version correcta pro-
nunciada por nativos alemanes y después la version espanolizada. Esta ultima es la que tienen que
imitar. Este tipo de actividades siempre les hace mucha gracia y les ayuda enfocar la atencion en los
sonidos que queremos.

Al final podemos preguntarles quiénes tienen los sonidos mas fuertes: los alemanes o los espanoles

Ejercicio 3 (§40). ; Quién es quién? Aspiracion

Ahora si que se trata solamente de aspiracidon. Escucharemos palabras espanolas pronunciadas o
bien por nativos o bien por alemanes. La tarea consiste en clasificarlos en ‘espafnoles’ o ‘alemanes’.
La pista para hacer esa clasificacion nos la da la aspiracion de las oclusivas sordas /p, t, k/ pero los
ninos no tienen por qué saberlo. Como siempre, el modo de respuesta es libre y hay que convenirlo.
Al terminar la audicion les podemos preguntar por qué han notado que son alemanes o espanoles.

EL PUNTO DE ARTICULACION DE /T, D/: ARTICULACION

Ejercicio 4. Barrer con la lengua

/t, d/ en espanol y en aleman no se producen en el mismo lugar del tracto vocal®. En espanol la
punta de la lengua presiona contra la raiz de los incisivos superiores y en aleman estd mas retrasa-
da. Para que sean conscientes de esta diferencia vamos a ‘barrer’ con la punta de la lengua todo el
paladar empezando por la zona mas posterior y acabando en los dientes superiores.

Ejercicio 5. Te di todo

Seguimos con la lengua justo donde empiezan los dientes superiores. Dividimos al grupo en parejas
y, sin cambiar la posicion de la punta de la lengua, por turnos, diran las frases siguientes. El miem-
bro de la pareja que no esté diciendo las frases tiene que vigilar que la punta de lengua permanezca
justo detras de los dientes superiores y no se retrase.

“0Vamos a comparar donde se producen en ambos casos. Para eso visitamos la pagina web The sounds of the spoken
languages de la universidad de lowa (http://www.uiowa.edu/~acadtech/phonetics/):

Los sonidos del espafiol (bandera espafola) = Oclusivas = /t/y /d/

Die Laute des Deutschen (bandera alemana) = Plosive = /t/y /d/
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Marta Saceda Ulloa, Izarbe Garcia Sanchez y Conxita Lled

- Te di todo
- Te di tantos titos

- Te di tantos daditos

Al final de esta actividad aprovecharemos para ensenarles los gestos (apartado 7 de esta unidad)
para [t] no aspiraday [d]. Repetiremos estas frases al unisono con una coreografia de gestos.



2. ARTICULACION: ELIMINAR LA ASPIRACION

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: CD adjunto, reproductor de CD, papel muy ligero (recomendamos papel de fumar)

OBJETIVOS: Percepcion de la aspiracion; reduccion de aspiracion en silaba medial; trabajo con
palabras

ACTIVIDADES:
7 Discriminacion de la presencia y ausencia de aspiracion
7 Ejercicios articulatorios para eliminar la aspiracion

A Pronunciacion matizada

DISCRIMINACION: ASPIRACION

Ejercicio 1 (§41). ;Es igual o diferente?: aspiracion
Este ejercicio de discriminacion va encaminado a hacer audible la aspiracidén para que puedan con-
cluir que en espanol no existe.

Ejercicio 2 (§41). ;Cual es solamente alemana?
Repetimos la audicion anterior. Los ninos tienen que responder cual es la silaba que no puede ser
espafola: la primera, la segunda o las dos (las dos silabas son aspiradas).

ARTICULACION: ASPIRACION

Ejercicio 3. jQue no se mueva el papel!
Para esta actividad necesitamos papel de fumar o en su defecto papel muy fino. Repartimos, a cada
nino y nina, un papelillo que pegan en el canto de la mesa. Si es un papel de fumar, tendremos que
explicarles que los papelillos tienen una zona engomada que tienen que humedecer con la lengua.
Si es otro tipo de papel, lo fijaremos con celo.

Sivemos el video de la BBC (BBC online learning) sobre la /p/ inglesa que también es aspirada (es
decir, [ph]), podremos apreciar hacia el final del video que la presién de aire en la produccion de [ph]
respecto a [p] hace que el papel se mueva. Esto es justo lo que vamos a trabajar en esta actividad.

Ejercicio 3a. Apa, Epe, Ipi, Opo, Upu

Ahora tienen que decir a 20 cm. del papel: ‘Apa’, ‘Epe’, ‘lpi’, 'Opo’ y ‘Upu’ (las silabas acentuadas
estdn en mayuscula). Les pedimos que lo hagan de dos maneras. Como los alemanes y como los
espanoles. En el primer caso el papel se tiene que mover mucho por la aspiracién o salida brusca
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del aire retenido. En el segundo el papel casi no se mueve*'.

Al final de esta actividad aprovecharemos para ensefarles los gestos (apartado 7 de esta uni-
dad) para [p] no aspirada espafiola y para [ph] aspirada alemana y a partir de ahora este sera
uno de nuestros cddigos cuando corrijamos una pronunciacion de /p/ con la que no estamos de
acuerdo.

Ejercicio 3b. Ata’, ‘Ete’, Iti’, ‘Oto’, ‘Utu’
Nos acercamos a tan solo 10 cm. del papel y vamos a hacer lo mismo que en el ejercicio 1a pero
con: ‘Ata’, ‘Ete’, ‘Iti’, ‘Oto" y "Utu’. jAtencidn a donde situamos la punta de la lengua cuando lo ha-
gamos como los espanoles!

Al final recordaremos los gestos para [t] no aspirada espanolay para [th] aspirada alemana.

Ejercicio 3c. Aca’, ‘Eque’, ‘lqui’, ‘Oco’, ‘Ucu’
Y ahora mucho mas cerca. Nuestra boca esta a 5cm. del papel y decimos: ‘Aca’, ‘Eque’, ‘Iqui’, ‘Oco’
y ‘Ucu’. Primero fuerte y con chasquido, como los alemanes y después, mucho mas suave, como
los espanoles.

Al final de la actividad les ensenarles los gestos para [k] no aspirada espanola y para [kh] as-
pirada alemana.

TRABAJO CON PALABRAS: ASPIRACION

Ejercicio 4. No son...

Vamos a imaginarnos que somos algo pesado y lento (p. ej. un elefante o una piedra). El cuerpo esta
curvado hacia delante. Si estamos sentados cruzamos las piernas. Si lo hacemos de pie andamos
con movimientos lentos y pesados.

Ahora vamos a repetir a coro una serie de secuencias. Primero las masticaremos como si tuviéra-
mos un chicle en la boca. El rumiar de palabras lo acompanamos con movimientos pesados y lentos
(como balanceos). Las palabras de las series siguientes las insertamos al final de frases declarati-
vas (para relajar). Si consiguen eliminar la aspiracion podemos dejar a un lado el chicle imaginario
y agilizar los movimientos.

‘" Podemos encontrar ejercicios articulatorios de este tipo en infinidad de manuales de logopedia. En la bibliografia encon-
traremos algunos de ellos.



Para /p/
No son mamas — No son mabas — No son mapas
No son camos - No son cambos - No son campos

Para /t/
No esta conaminado = No esta condaminado = No esta contaminado
No estan junos - No estan jundos - No estan juntos

Para /k/
No estan lonas - No estan logas - No estan locas
No son Manos — No son mangos — No son mancos
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3. ARTICULACION: ELIMINAR LA ASPIRACION I

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Velas y algo para encenderlas o papel muy ligero (recomendamos papel de fumar)
OBJETIVOS: Reduccion de la aspiracion en silaba acentuada e inicial; trabajo con palabras

ACTIVIDADES:
7 Ejercicios articulatorios para eliminar la aspiracion

7 Pronunciacidon matizada

ARTICULACION: ASPIRACION

Ejercicio 1. jQue no se mueva el papel!
Continuamos con el trabajo articulatorio que empezamos en el ejercicio 3 de la sesidn anterior. Las
series de ejercicios que vienen a continuacion podemos realizarlas con los papelillos (el papel no
debe moverse), con velas (la llama no debe bailar demasiado) o alternando ambas opciones (si uti-
lizamos la vela, por seguridad, no realizaremos el ejercicio 1c). Esta vez vamos a afadir un poco de
dificultad porque la oclusiva sorda /p, t, k/ estd acentuada pero no se encuentra todavia a principio
de palabra.

Tras cada secuencia podemos producir estas palabras con los gestos para los sonidos corres-
pondientes.

Ejercicio 1a. aPAma’, aPEme’, aPImi’, aPOmo’, aPUmu’
A 20 cm. del papel. Las silabas acentuadas estan en mayuscula.

Ejercicio 1b. ATAna’, atTEne’, atTIni’, atTOno’, aTUnu’
A 10 cm. del papel. jAtencion a donde se situa la punta de la lengua!

Ejercicio 1c. ACAja’, aQUEje’, aQUIji’, aCOjo’, aCUju’
A 5cm. del papel.

Ejercicio 2. jQue no baile!
Este ejercicio se realiza como el anterior. Aqui las oclusivas estan situadas al principio de la palabra
y para suavizarlas vamos a insertar una consonante nasal delante de ellas. Las silabas acentuadas
estan en mayuscula.

Tras cada secuencia podemos producir estas palabras con los gestos correspondientes.



Ejercicio 2a. 'Un PAma’, ‘'un PEme’, ‘un PImi’, ‘'un POmo’, ‘'un PUmu’
Ahora tienen que decir los logatomos a 20 cm. de la vela (o el papel) sin que la llama baile.

Ejercicio 2b. 'Un TAna’, ‘un TEne’, ‘un Tini’, ‘'un TOno’, ‘un TUnu’
Nos acercamos a 10 cm. de la llama (o el papel] y sin que la llama baile decimos los logatomos.
iAtencion a donde se situamos la punta de la lengua!

Ejercicio 2c. ‘Sin CAja’, 'sin QUEje’, 'sin QUIji’, 'sin COjo’, 'sin CUju’
Y ahora mucho mas cerca, a 5cm.

Ejercicio 3. jQue siga sin bailar!
Anadimos un poco de dificultad porque habra dos oclusivas y la primera de ellas esta acentuada y
es inicial absoluta.

Tras cada secuencia podemos producir estas palabras con los gestos correspondientes.

Ejercicio 3a. ‘PApa’, ‘PEpe’, Plpi’, 'POpo’, ‘PUpu’
A 20 cm. del papel.

Ejercicio 3b. 'TAta’, TEte’, 'Tlti", TOto’, TUtu’
A 10 cm. del papel.

Ejercicio 3c. CAca, QUEque, QUIqui, COco, CUcu
A 5cm. del papel.

TRABAJO CON LOGATOMOS: ASPIRACION

Ejercicio 4. ;Qué me quieres decir?
Esta actividad de repeticion de silabas nos va a dar la posibilidad de corregir la aspiracion en los
ninos y ninas que mas lo necesiten.

Dividimos el aula en grupos de tres y les decimos que vamos a hablar unos idiomas muy raros.
En el primero sélo existen las palabras ‘Pam’, 'Pom’, ‘Pum’y en el segundo ‘Tan’, ‘Ton’, ‘Tun". Nues-
tra como tarea profesores durante la actividad es pasear entre los grupos y corregir la aspiracion
cuando la oigamos.

¢Como corregir?

a. Utilizando el cddigo gestual que hemos ido trabajando
b. Les pediremos que sustituyan /b, d/ muy fuertes por /p, t/
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Ejercicio 4a. ‘Pam’, ‘Pom’, Pum’o ‘Tan’, Ton’, Tun’

Con las 3 palabras que existen en uno de estos idiomas, ‘Pam’, ‘Pom’y ‘Pum’, y ayudandonos con
mimica vamos a crear unas pequenas conversaciones en las que todos los miembros del grupo
tendran que pedir ayuda y reaccionar las necesidades de los demas. Para ello a cada miembro del
grupo le daremos una situacién con la que tendra que interactuary que solo sabran ellos.

72 Uno tiene cosquillas porque se le ha metido un bicho por la espalda y no se lo puede quitar.
7 Otro se asusta cada vez que ve un color determinado (que esté muy presente en el aula)
2 Y el tercero tiene dolor de oidos y quiere que los demas hablen bajito.
Al dar una palmada cambiaremos de idioma y s6lo podremos decir: ‘Tan’, ‘Ton"y ‘Tun’. Con la si-

guiente palmada volveremos a cambiar. Asi, hasta que uno de los grupos descubra qué es lo que
les pasa a todos sus miembros.

Ejercicio 5. ;Sueno muy espanol?

Después del ejercicio anterior podemos sacar a algunos grupos y pedirles que nos representen al-
guna situacion. El resto de la clase tendra que votar al grupo que mas espanol ha sonado, es decir,
el que menos oclusivas aspiradas produzca.



4. ASPIRACION 111 Y SONORIDAD

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: CD adjunto y reproductor de CD, una bolita muy ligera de papel o algoddn

OBJETIVOS: Trabajo con frases en la aspiracion; percepcion de la sonoridad; articulacion
de /b, d, g/

ACTIVIDADES:
7 Pronunciacién matizada /p, t, k/
2 Audiciones

7 Trabajo articulatorio

TRABAJO CON FRASES: ASPIRACION

Ejercicio 1. “;Bero bor qué no buedo?”

En estas repeticiones sustituimos /p/ por /b/; /t/ por /d/y /k/ por /g/ y le pediremos que las pronuncie
cada vez mas fuertes. Cuando oigamos que ya son /p, t, k/ paramos.

;Bero bor gué no buedo? = ;Bero bor gué no buedo? = ; Pero por qué no puedo?

;. De siendes diferende a odros? — ; De siendes diferende a odros?
— i Te sientes diferente a otros?

No guiero gue gojas mis gosas — No guiero gue gojas mis gosas
— No quiero que cojas mis cosas

SENSIBILIZACION: SONORIDAD
Ejercicio 2 (§42). ; Quién es quién? Sonoridad

La tarea consiste en identificar la nacionalidad de los hablantes. Después podemos preguntarles
cdmo lo han sabido.

ARTICULACION: SONORIDAD

Ejercicio 3. ;En qué sonido...?
Nos ponemos el dorso de la mano enfrente de la boca y decimos: ‘Pa’y ‘Ba’ - Ta’ y Da’ - 'Ka’
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y Ga’. ;En qué sonidos el aire nos hace cosquillas en la mano porque sale mas fuerte?

Ejercicio 4. ;Se cae la bolita?

Un ejercicio muy visual consiste en pronunciar /pe/y /be/ con una bolita de papel o algoddn que el

alumno sujeta con la mano frente a la boca. La bolita caerd al suelo cuando se pronuncie /pe/ pero
no en /be/*.

Ejercicio 5. Como se llega al sonido...

Ejercicio 5a. ‘Uuuuuubu’
Vamos a decir todos ‘uuuuuuuuuu’ y vamos a ir cerrando la boca hasta llegar a ‘bu’.

Uuuuuuuuuubu

Ejercicio 5b. Eeeeeede’
Ahora decimos todos ‘e’ y vamos a ir cerrando la boca hasta llegar a ‘de’.

Eeeeeeeeeede

Ejercicio 5¢c. ‘0ooooogo’

Por Gltimo, decimos ‘000000000’ y vamos a ir cerrando la boca hasta llegar a ‘go’.

Oo0000000g0

“2 Esta actividad ha sido tomada de Amador y Lépez (2001)



5. ARTICULACION DE /b, d, g/

TIEMPO: 20 min.

MATERIALES: CD adjunto y reproductor de CD, una pajita por nino o nina, pizarra, algo
para escribir

OBJETIVOS: Discriminacion de /b, d, g/ vs. /p, t, k/; practica con frases en la sonoridad

ACTIVIDADES:
2 Audiciones

7 Escalamiento progresivo

DISCRIMINACION: SONORIDAD

Ejercicio 1 (§43). ;Es igual o diferente? Sonoridad
La dindmica de estos ejercicios ya la conocemos de las fichas anteriores. Sélo tienen que reaccionar
si lo que oyen es igual o diferente.

Ejercicio 2 (§43). ;Como se escribe?

Volvemos a escuchar el audio anterior. Ahora los ninos tienen que escribir los dos pares. Para darles
tiempo es mejor que tras cada par se haga una pausa en el audio. Este ejercicio nos da pie a explicar
o repetir las ortograficas de ‘c’, ‘qu’, ‘g’, ‘'qu’.

El sonido /k/ se escribe con C en las silabas CA, CO, CU, como casa,
cosay cubo. Con las vocales E, |, se escribe QUE, QUI, como en queso y aqui.
El sonido /g/ con A, O, U, se escribe GA, GO, GU como en gorro, gata 'y
gusano. Con E, I, se escribe GUE, GUI como en Miguely guitarra.

TRABAJO CON PALABRAS: SONORIDAD

Ejercicio 3. No te quites la pajita de la boca cuando hables

En este ejercicio vamos a repetir una serie de secuencias de palabras dptimas. Para que al nifo o la
nina les sea mas facil obtener sonoridad, sujetaremos una pajita o el tubo hueco de un boli con los
labios. Tras tres repeticiones dejamos la pajita... jA ver qué pasa!
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Para /b/
Una boma = Una bomba
No es una sama— No es una samba

Para /d/
No sé si ana = No sé si anda
Es muy grane— Es muy grande

Para /g/
Hay mas manos - Hay mas mangos
Ya veno — ya vengo

Al final de esta actividad aprovecharemos para ensenarles los gestos (apartado 7 de esta unidad)
para [b], [g] y recordar el de [d]. Después repetiremos estas frases al unisono con una coreografia
de gestos.

TRABAJO CON FRASES: SONORIDAD

Ejercicio 4. ;Qué estoy diciendo?
En esta actividad trabajaremos con pares minimos localizados en frases similares.

Ejercicio 4a. ; En qué orden?

Leemos las frases siguientes un par de veces y los ninos y ninas tienen que escribir las dos pala-
bras similares en el orden en el que las hemos leido. La primera secuencia la podemos hacer en-
tre todos en la pizarra. Cuando corrijamos la actividad podemos utilizar los gestos articulatorios
ademas de la ortografia.



Hay veces - Hay peces: veces/peces
Son dias alegres - Son tias alegres: dias/tias
No come mancos - No come mangos: mancos/mangos

Todos son besados - Todos son pesados
Con dos - Con tos

Cris no tiene - Gris no tiene

Un paso largo - Un vaso largo

i Cuanto ha corrido? - ; Cuando ha corrido?
Hacer un gorro - Hacer un corro

Ejercicio 4b. ; Qué he leido: ‘veces’ o ‘peces’?

Ahora leemos la parte subrayada de las frases siguientes y los ninos y ninas subrayan, en la lista
que han escrito anteriormente, la palabra que han oido. Después leeremos la frase completa con
el gesto asociado al sonido para que puedan autocorregirse.

Hay peces {veces} grandes en el estanque
Son tias {dfas} alegres y siempre estan contentas
No come mangos {maneos} pero come fresas

Todos son pesados y no puedo cogerlos

Con tos y fiebre es mejor que no salgas de la cama
Tiene un coche azul y otro rojo. Gris no tiene

Un vaso largo lleno de leche

¢Cuanto ha corrido? Casi 40 minutos

Quiero hacer un gorro de lana

Ejercicio 5. jQué triste estoy!
En esta actividad de repeticion hemos puesto dos pares minimos en oposicion para que sean cons-
cientes de las consecuencias que tiene no producir correctamente las oclusivas.

Nos situamos de pie en el centro del aula. Para repetir estas frases nos imaginamos que somos
piedras que alguien deja caer. Mientras repiten el segmento los ninos y ninas se van desplomando
en el suelo y se imaginan que son muy pesados. Cuando aparezca un sonido meta realizaremos el
gesto correspondiente.
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Frase 1. Hay veces que no veo peces
Hayvez

Hay veces que

Hay veces que no veo

Hay veces que no veo pez

Hay veces que no veo peces

Frase 2. Son dos dias que ando con tos
Son dos

Son dos dias quean

Son dos dias quean do

Son dos dias quean do con tos

Frase 3. Domingo el manco no come mangos

Domingoel

Domingoel mancon

Domingoel manco no com
Domingoel manco no come mangos




6. TODO JUNTO: ASPIRACION Y SONORIDAD |

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: CD adjunto y reproductor de CD, fichas 7Ay 7B adjuntas

OBJETIVOS: Discriminacion de /b, d, g/ vs. /p, t, k/; practica de la sonoridad y aspiracion, trabajo de
lectoescritura

ACTIVIDADES:
7 Audiciones
7 Escalamiento progresivo

A Lectoescritura

Ahora solo nos queda poner a los dos bloques de oclusivas juntas. Nuestra meta es reforzar la idea
de que en espanol ambos grupos suenan mas suave.

TRABAJO DE PERCEPCION

Ejercicio 1 (§44). ;Es una palabra espafola o alemana?

En la proxima grabacion hay una lista de cognados* y palabras que se pronuncian muy parecidas en
ambas lenguas aunque no tengan ninguna relacion. La tarea consiste en senalar cual es espanolay
cual alemana. Como siempre, acordaremos la forma de respuesta antes de comenzar con la audi-
cion (oral, con movimiento, por escrito...).

Ejercicio 2 (§45). ; Qué palabra escuchas?

Repartimos las fichas 7A y 7B por parejas de manera que cada alumno tenga una ficha distinta.

Realizamos la primera actividad de percepcion que consiste en marcar la palabra que oyen en el par.
Después de esta primera audicion, la pareja puede poner en comun sus respuestas para que en

una segunda audicion puedan corregir las que no estén claras. Esta actividad refuerza la lectoes-

critura.

| os cognados son palabras que tienen el mismo origen etimoldgico aunque su evolucion o realizacién fonética sea dis-
tinta (p ej. teatro vs. Theater).



96

Ejercicio 3. ;Cris es un color ... o un nombre?

Ejercicio 3a. Tu solito

La segunda actividad de la ficha 7 consiste en completar individualmente los pares minimos con
la letra que falta y unir cada palabra a la definicion que corresponda. Cada miembro tiene unos
pares distintos.

Ejercicio 3b. Comprueba tus respuestas
Se reunen todos los Ay todos los B por separado, comprueban que todas las respuestas son co-
rrectas y vuelven a agruparse en parejas.

Ejercicio 3c. Verdadero o falso

Cuando hayan unido los pares minimos a sus definiciones y hayan comprobado que todas estan
bien jugaremos a “Verdadero o falso”. Por turnos iran haciendo preguntas que impliquen una pa-
labra del par minimo y las dos definiciones, por ejemplo: “; Cris es un color... o un nombre?”

Los ninos y las ninas tendran que esforzarse en pronunciar las oclusivas bien porque si no su
pareja no sabra que estan diciendo.



7. TODO JUNTO: ASPIRACION Y SONORIDAD II

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: CD adjunto y reproductor de CD.

OBJETIVOS: Discriminacion del acento aleman; practica de sonoridad y aspiracién, trabajo de lec-
toescritura

ACTIVIDADES:
7 Escucha atenta

7 Escalamiento progresivo

Ejercicio 1 (§46). ;espanol o ‘alemariol’?

Ricardo y Maria son dos hermanos bilingiies. A veces suenan como los espanoles y a veces como los
alemanes. Cuando suenen como los alemanes tienen que reaccionar de una manera anteriormente
convenida.

Ejercicio 2. El baul de las palabras

Leemos el texto siguiente dos veces. La primera es para que se familiaricen. La segunda vez les ex-
plicamos que tienen que encontrar las palabras del recuadro en el texto que van a escuchar. Cuando
las hayan identificado todas se levantan de la silla o reaccionan con algun gesto convenido.
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FUERTE CUANDO CUERPO CARICIAS MANGOS

Tengo un primo muy especial. Se llama Lucas. A veces las caricias le gustan mucho pero

otras veces le hacen muchisimo dano. Es como si le pegaran muy fuerte. Y a nadie le gusta
que le peguen, ja que no?

Le cuesta mucho hablar y entender a todo el mundo. Se siente como cuando vamos de
vacaciones y al principio no entendemos la lengua, ;a qué también nos ponemos un poquito
nerviosos?

Cuando Lucas esta muy nervioso o muy contento, le entran tantas cosquillas en el cuerpo
que no puede parar de reirse, y salta, y mueve los brazos y las piernas, pero cuanto mas
salta, mas cosquillas tiene. jNo es divertido!

Lucas nunca come ni zanahorias, ni mangos ni nada naranja. Mi tia dice que le molesta ese
color.

TRABAJO CON FRASES

Ejercicio 3. La maquina de hacer frases

Utilizamos la dindmica del teléfono roto explicada en la quinta sesion de la unidad del enlace en el
apartado: Enlace y eliminacion de /?/ en frases (pagina 39). Esta vez las frases son muy largas y las
hemos separado en dos partes que se entrenaran por separado. Cuando hayamos acabado con las
dos partes los grupos se reunen y ponen las dos partes en comun. EL grupo que antes consiga decir
su frase sin errores ha ganado un punto y continuamos con la siguiente frase.



A Lucas las { Ynuncac

A Lucas las cari Y nunca com

A Lucas las caricias y nunca come man

A Lucas las caricias le hacen dano i ynunca come mangos

A Lucas le cues Y no sabec

A Lucas le cuesta en Y no sabe quepien

A Lucas le cuesta entender Y no sabe qué piensan

A Lucas le cuesta entender el mundo Y no sabe qué piensan los otros

Cuando Lu le entran

Cuando Lucas es le entran cos

Cuando Lucas esta con le entran cosquillas en

Cuando Lucas esta conten i le entran cosquillas en el cuer
Cuando Lucas esta contento, le entran cosquillas en el cuerpo

Ejercicio 4. ;Por qué Lucas es especial? Escribelo

Ejercicio 5. Veo una cosita que empieza por la letrita...
¢Que hay en la clase que empiece por ‘B, V', T', 'D’, 'C" [con sonido /k/],’G" (con sonido /g/)
¢Qué hay en la clase que tenga las silabas "Que’, ‘Qui’, ‘Gue"y ‘Gui'?
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8. UNA FAMILIA MUY ESPECIAL |

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Las vinetas de Una familia muy especial | y ficha 8

OBJETIVOS: Afianzar las oclusivas en el habla del nifo y la nina; trabajar la conversion de sonido
en grafia

ACTIVIDADES:
7 Juego de roles

A Lectoescritura

UNA FAMILIA MUY ESPECIAL

Vamos a trabajar con el tema de la integracion. La actividad se realiza con las vifietas de Una familia
muy especial I.

Ejercicio 1. Calentando motores
Antes de comenzar prepararemos la comprension mediante algunas preguntas:

iConoces a alguien diferente o especial?
iAlguna vez se han enfadado contigo y no sabias por qué? ;Como fue?
;Alguna vez te sientes diferente a otros ninos?

Cuando estas en un sitio donde se habla espanol y, a veces, no entiendes todo, ;te pones
nervioso?

Ejercicio 2. Lectura

En un corro leemos el fragmento del cuento: Una familia muy especial. Este fragmento se compone
de cinco escenas. El texto de las escenas se encuentra en la parte posterior. Tras leer el fragmento
los nifos, por parejas, eligen una escena que tendran que representar con mimica. Los demas nifos
tienen que narrar lo que sucede, como se siente Lucas, qué podriamos hacer para que se sintiera
mejor...



Ejercicio 3 [ficha 8). Fuga de letras

Ejercicio 3a. ; Puedes completar las palabras?

A partir del cuento anterior trabajamos las palabras que contienen los sonidos meta. La actividad
se realiza en parejas. Cada pareja tendra asignado uno o varios fragmentos de la ficha 8 que ha-
bremos repartido a cada nino y nina. La tarea consiste en completar las palabras que han perdido
sus letras. Pasearemos por las mesas y corregiremos los errores mientras trabajan porque en la
actividad siguiente vamos a necesitar que no haya faltas.

Ejercicio 3b. Dictado corrido

Recogemos un ejemplar de la ficha 8 de cada parejay los colocamos juntos en un lugar visible (en-
cima de algunas mesas, en la pizarra con celo...). Un miembro de la pareja tendra que ir corriendo
leer un fragmento con el que no hayan trabajado y dictarselo a su compafero/a que rellenara los
huecos restantes en su ficha. Después cambian los roles. La pareja que antes termine ha ganado.
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UNIDAD 4

LA ‘AIWIEJA’ O ‘LA AIBIEJA

LA PRONUNCIACION DE LAS APROXIMANTES [B, 5, v]
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LA 'AWEJA’ O LA ‘ABEJA

1. { QUE QUEREMOS CORREGIR?:
LAS APROXIMANTES [B, 5, y]

En la ficha anterior hemos visto que /b, d, g, p, t,
k/ son oclusivas porque, cuando se producen, la
boca se cierra totalmente y el aire de los pulmo-
nes (que es la fuente del sonido) queda bloquea-
do un momento.

Las oclusivas serian justo lo contrario a una
vocal, en la que la boca permanece abierta todo
eltiempoy la corriente de aire no se interrumpe.
Pues bien, cuando /b, d, g/ estan situadas entre
vocales se contagian de esa apertura; los articu-
ladores se aproximan pero no llegan a cerrarse.
Este cambio en el modo de articulacion (aproxi-
macion en vez de cierre) produce un cambio en
el sonido de manera que /b, d, g/ entre vocales
son todavia mas abiertas, mas relajadas, mas
suaves.

Lo que para nuestros oidos es /b/ (p. ej. ‘un
bar’, ‘ese bar’) tiene en realidad dos sonidos
distintos [b] y [B] (en los ejemplos anteriores,
‘un [blar’, ‘ese [Blar’). Lo mismo pasa con /d/
(‘'un [dlia’ vs. ‘ese [8]ia’) y con /g/ ('sin [glanas’ vs.
tu[ylanas). Este proceso tipico del espafiol se lla-
ma Espirantizacion o Aproximantizacion (Marti-
nez Celdran, 2007) y afecta a todas las palabras
deunafrase,sinoseinterponeunapausadelante
del sonido en cuestion. En realidad producimos
aproximantes o espirantes también detras de
/r. L, s/

Es decir, casi siempre producimos aproxi-
mantes, excepto después de una consonante
nasal /n, m/ o en el principio absoluto. La Unica
excepcion es el grupo ‘ld’ (p. ej. falda, caldo] en
el que /d/ se produce oclusiva [d]).

Muchos de nosotros nos preguntamos cémo
es que no nos damos cuenta de que nuestras
/b, d, g/ tienen dos sonidos distintos en espa-
nol. La respuesta es que no lo necesitamos oir
e incluso nos molestaria oir tantos detalles en
nuestros sonidos de habla. Lo que no nos sirve
para distinguir una palabra de otra, simplemen-
te tendemos a ignorarlo, es decir, no lo oimos.
Pero si escuchamos a alguien que no domine
ese proceso, que para nosotros esta tan auto-
matizado, nos suena raro. Vamos a escuchar en
el audio adjunto las pista §47 y §48 para percibir
esas diferencias a las que nos referimos. Ade-
mas, para darnos cuenta visualmente de estas
diferencias en el modo de articulacion y en el
sonido, podemos visitar la pagina Web de la Uni-
versidad de lowa:
http://www.uiowa.edu/~acadtech/phonetics/

— Spanish - Espirantes
— Spanish - Oclusivas
— German — Plosive

Algunos ninos y ninas, cuyas producciones
hemos analizado en nuestro proyecto muestran
una estrategia ‘de compromiso’ para producir
[B]. Utilizan un sonido mas o menos intermedio
como [v] que es el sonido que generalmente co-
rresponde a su grafia ‘'w’ en aleman [p. ej. en
‘Wein’ [vlein ‘vino’ vs. ‘Bein’ [blein "pierna’). Es
decir, transfieren el sonido [v] que existe en ale-
man y no en espanol en vez de utilizar el soni-
do [B] que existe en espanoly no en aleman. De
ahi que cuando dicen ‘abeja’ “alBleja’, lo que en
realidad producen es ‘alvleja’y, si siguen las re-
glas de conversion grafema-fonema alemanas,

escribiran ‘aweja’.



2. ;POR QUE DICEN ‘A[b]JEJA’ O ‘A[VIEJA'Y
NO ‘AIBIEJA (Y ESCRIBEN ‘AWEJA')?

Si escuchamos una palabra que sea (se escri-
ba) igual en espafol y en aleman, como ‘yoga’,
nos daremos cuenta de que su pronunciacion
es bien distinta. En aleman, la /g/ suena mu-
cho mas fuerte y abrupta que en espanol. En
esta lengua no existe el proceso de espiranti-
zacién o aproximantizacién de /b, d, g/ y éstas
se producen siempre como oclusivas (cerrando
totalmente los articuladores). En los nifios y ni-
nas bilingles, la regla del aleman: /b, d, g/ son
siempre oclusivas” compite con nuestro proceso
/b, d, g/ pueden ser aproximantes u oclusivas,
dependiendo de ddonde se encuentren” y... gana
la batalla. El resultado es que la aproximanti-
zacion o espirantizacion en estos nifos y ninas
es muy inestable y en algunos casos inexistente.

3. CUALES SON NUESTROS OBJETIVOS

7 Darnos cuenta de que /b, d, g/ tienen dos
sonidos, dependiendo cada uno de la posi-
cién en que se encuentre

7 Conseguir que nuestros alumnos y alum-
nas sean capaces de producir [B, 6, yl en
la mayor parte de contextos en los que son
necesarios

4. COMO REALIZAR LA CORRECCION

iEstamos de acuerdo en que hay un problema
con el modo de articulacion? Los nifos y nifas
cierran el canal de salida del aire cuando noso-
tros lo mantenemos abierto. Ademas, Dolores
Poch (2004) afirma que la falta de aproximan-
tizacion se debe a un error de tensidn. Es decir,
para corregir es necesario ensenar a los alum-

nos a realizar /b, d, g/ tras vocal (o tras /L, r, s/)
con menos esfuerzo articulatorio.

En resumen, hay dos problemas: el modo de
articulacion (con cierre total en vez de aproxi-
macion) y la tension excesiva. Asi que tendre-
mos que abrir los articuladores para cambiar el
modo de articulacion y pasar de cierre total ([b,
d, gl) a sélo aproximacién ([, 8, yl) y hacer que
la produccion de /b, d, g/ sea muy relajada.

5. QUE GRADACION VAMOS A SEGUIR

Para los ninos y ninas es mas facil producir
aproximantes entre vocales y dentro de una pa-
labra y, por el contrario, les es mas dificil su
produccion si estan precedidas por/l, r, s/ sobre
todo a principio de palabra (p. ej. "el barco’, 'ver
barcos’ y ‘los barcos’). A partir de estos contex-
tos facilitadores establecemos la siguiente gra-
dacion:

Detras de vocal = detrds de /L, r, s/
- en grupo de consonantes

Interior de palabra
— principio de palabra

6. COMO CREAR MODELOQS OPTIMOS PARA
MEJORAR LA ESPIRANTIZACION

Nuestro objetivo es construir modelos dptimos
de repeticidn que nos ayuden a mantener los ar-
ticuladores abiertos durante su produccidony a
conseguir una emision relajada de los sonidos
que estamos trabajando.

i.Con qué sonidos hay que combinar las
aproximantes? Los sonidos precedentes seran
al principio vocales abiertas, sobre todo la /a/,
y también la vocal media /o/. Los sonidos que

105



106

sigan a las aproximantes seran las vocales /a, o/
para [B, yl y la vocal /e/ para [8]. Intentaremos
evitar que en los modelos haya oclusivas.

¢Por qué sonidos podemos sustituirlas en la
pronunciacion matizada? Como lo que necesita-
mos es cambiar el modo en que se articulan, es
decir, cambiar el cierre por una aproximacion
sustituiremos nuestro sonido problematico por
otros que mantengan el tracto vocal abierto. Los
sonidos mas abiertos son las vocales, asi que
comenzaremos sustituyendo /b, d, g/ por voca-
les. Después las sustituiremos por consonantes
con el mismo punto de articulacion pero que
mantengan los articuladores abiertos (en espa-
fol serian sus correspondientes sordas). Para
[B], que se articula en los labios, utilizaremos
‘efe’. Para [0], que se articula entre los dientes,
utilizaremos ‘zeta’. Para [y] que se articula en el
velo del paladar utilizaremos jota’.

¢En qué posicidon de la palabra? Al principio
procuraremos que las aproximantes no se ha-
llen al principio de la palabra sino en posicion
medial, rodeadas de vocales y en silaba no acen-
tuada (p. ej. 'habas’, 'hadas’, ‘'magos’).

.En qué posicién de la frase? Seria mejor
que nuestro sonido meta estuviera en la mitad
de las oraciones interrogativas y al final de las
enunciativas, por tratarse de contornos tonales
descendentes.

¢Con qué velocidad? Mas bien lenta, pero sin
pausasy, sobre todo, evitaremos la voz murmu-
rada porque en ella no hay sonoridad.

¢ Con qué gestos*“ simbolizamos los sonidos?
[b] oclusiva sonora: Con el dedo pulgar e indice
nos cogemos los labios con suavidad para perci-
bir la vibracion.

“ Adaptados de Fernandez (1993).

Fig. 1 Gesto para la oclusiva [b]

[B] aproximante/espirante: Con el dedo pulgar
e indice abrimos los labios con suavidad para

simbolizar la apertura de los articuladores.

Fig. 2 Gesto para la aproximante [B]



[d] oclusiva sonora: El dedo indice se apoya en  [g] oclusiva sonora: colocamos el pufio cerrado
los dientes superiores y avanza. Mientras tanto  sobre la parte anterior del cuello para percibir la
el pulgar se situa en el cuello para percibir la  vibracidn de este sonido sonoro.

vibracion.

Fig. 5 Gesto para la oclusiva [g]

[yl aproximante/espirante: El dedo indice y el
pulgar se unen formando un circulo mientras

que el resto de los dedos permanecen estirados
Fig. 3 Gesto para la oclusiva [d] (el simbolo de “ok”). Colocamos la mano con

esta configuracion en el cuello.

[8] aproximante/espirante: Con los dedos cora-
z6n y pulgar hacemos un ademan de quitarnos

un pelo de la lengua que esta avanzada.

Fig. 4 Gesto para la aproximante [8] Fig. 6 Gesto para la aproximante [y]
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Estos gestos los podemos utilizar durante toda
la unidad cuando aparezcan los sonidos meta.
También son muy utiles cuando queramos co-
rregir una produccion errénea de una manera
rapida y discreta (incluso fuera de esta unidad).
.Con qué tipo de movimientos corporales?
Suaves, relajados y con posturas cerradas (cur-
vados, con las piernas cerradas, agachados...).

7. ORGANIZACION TEMATICA Y TEMPORAL

Esta unidad continda con el tema: Educacidn
para la integracidn, que ya utilizamos en la uni-
dad anterior. Esta dividida en ocho sesiones de
unos 20 minutos. Comenzaremos, como siem-
pre, por las destrezas perceptivas. Dedicaremos
también una buena parte del tiempo al trabajo

articulatorio y a la produccidn guiada mediante
modelos optimos hasta llegar a la produccion
semiespontanea.

8. QUE NECESITAMOS PARA LA
CORRECCION

7 Concienciarnos de este proceso tan
tipico del espanol que es la espirantizacion
0 aproximantizacion

7 EL CD adjunto y un reproductor de CD
7 Tiras de papel muy fino

7 Bolitas de papel muy fino o algoddn
7 Velas y algo para encenderlas

7 Laficha 9 adjunta

7 Las vinetas de Una familia muy especial Il



1. EVALUACION, SENSIBILIZACION Y PRODUCCION |

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: CD adjunto y reproductor de CD

OBJETIVOS: Evaluacion de la producciéon de aproximantes; sensibilizacidon a este proceso tipico del
espanol; articulacion entre vocales y dentro de la palabra

ACTIVIDADES:
7 Evaluacidn del grupo
7 Audiciones
7 Priactica articulatoria

A Pronunciacion matizada

EVALUACION

Ejercicio 1. ;Como hablas?

Para hacer una evaluacion informal antes de la correccion vamos a fijarnos solamente en las aproxi-
mantes que se encuentren entre vocales. Utilizamos la siguiente cancion popular (o cualquier otra
rima en la que las hayamos localizado). Es importante que sepamos con anterioridad donde estan
las aproximantes para que la evaluacion sea rapida y eficaz. En esta cancion las hemos marcado en
negrita.

El patio de mi casa
es particular,
cuando llueve se moja
como los demas.
Agachate
y vuélvete a agachar,
que las agachaditas
no saben bailar.

SENSIBILIZACION
Ejercicio 2. (§47). ; Puedes imitar lo que hacen los espanoles?

En el audio, cada palabra esta producida primero por una persona alemana y después un hispano-
parlante repite esa palabra. Esta ultima version es la que tienen que imitar. Al final de la audicion
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podemos reflexionar sobre por qué les suena raro o qué es lo que no hacen bien.

ARTICULACION

Ejercicio 3. jQué a[Blurrido!
Estos ejercicios articulatorios estan encaminados a trabajar la posicion de los labios en [B].

Ejercicio 3a. Cémo ponemos la boca... para la [B]

Imitamos a un caballo haciendo vibrar los labios. Les pedimos que pareny que NO CAMBIEN la

posicion en que quedaron los labios (como si fuéramos a dar un beso). Repetimos un par de veces

para que se acostumbren a mantener la boca en esa posicion. Cuando estemos preparados vamos

a seguir una secuencia de actividades:

a. Soplamos aire hacia afuera sin sonido.

b. Después soplamos diciendo /ooo000/ ¢ /uuuuuu/]. Si lo hacemos bien el aire nos hara
cosquillas en los labios.

c. Ahora pronunciamos estas silabas ‘apPBBBRRa’, 'oBRRRPRR0’, 'uBBPBPBBBU’ en las que alargamos
exageradamente la aproximante entre vocales.

d. Ese sonido que obtenemos va a ir acompanado, a partir de ahora, de un gesto articulatorio
que les vamos a ensenar (lo encontraremos al final del apartado é de esta unidad).

Ejercicio 3b. Pronunciacion matizada en: “;QUE ABURRIDO!"

Para la primera tanda de repeticiones elegimos una situacion en la que estemos aburridos (p. ej.
en medio de una conversacion entre varios adultos). Acompafamos las palabras con gesticulacion
de aburrimiento hablamos lentamente pero sin pausas. Cada etapa de la secuencia® se repite
varias veces. Para amenizar un poco las repeticiones podemos disponer la clase en un corro.
Ensayamos a coro 1 6 2 veces y cada nifno y nina repetira individualmente poniendo una cara diver-
tidamente aburrida. Los que pongan la cara mas graciosa ganan.

Kea.au.rrido (muchas veces) —>
— kea.fu.rri.do (muchas veces) =
> kea.Bu.rri.do (muchas veces con la boca exageradamente abierta)]—>
— kea.Bu.rri.do (habla normal)

“ Las palabras contiguas estan exageradamente enlazadas asi repasamos lo que hicimos en la primera unidad dedicada
al enlacey a la eliminacidon del golpe glotal.
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Ejercicio 4. Y a[8lemas...
Estos ejercicios articulatorios estan encaminados a hacer consciente al alumno de la posicidn del
tracto vocal en la espirante [3].

Ejercicio 4a. Cémo ponemos la boca... para la [0]

El ejercicio se realiza como en el 3a. Con la lengua entre los dientes imitamos a una abeja

haciendo vibrar la lengua entre los dientes. Paramos y no cambiamos nada en la boca:

a. Soplamos aire hacia afuera sin sonido.

b. Después soplamos junto con un sonido (p. ej. /e, i/). Si lo hacemos la vibracién nos hara
cosquillas en los labios y en la lengua.

c. Ahora pronuncian las silabas ‘e000600e’, 'i00000i".

d. El sonido [6] va a ir acompanado de un gesto articulatorio que les vamos a ensefar (lo
encontraremos al final del apartado 6 de esta unidad).

Ejercicio 4b. Pronunciacién matizada en Y ADEMAS”
Este ejercicio se realiza como el 3b. Si queremos podemos cambiar de emocidn o actitud siempre
que ésta sea mas o menos relajada.

ya.ee. Mmas (muchas veces) —>
- ya.ce.més (muchas veces) —
-> ya.ée.més (muchas veces con la boca exageradamente abierta) ->
- ya.0e.mas (habla normal)

Ejercicio 5. “Su ami[ylo”
Estos ejercicios articulatorios estan encaminados a hacer consciente al alumno de la posicidn del
tracto vocal en la espirante [y].

Ejercicio 5a. Cémo ponemos la boca... para la [y]

Este ejercicio se realiza como el 3ay 4a. Imitamos a una persona haciendo gargaras después de

lavarse los dientes. Paramos sin cambiar nada:

a. Soplamos aire hacia afuera sin sonido.

b. Después soplamos haciendo un sonido (p. ej. /o, u/]. Si lo hacemos bien el aire nos hara
cosquillas en el paladar.

c. Ahora pronuncian las silabas ‘ayyyya’, ‘oyyyyo', ‘uyyyyu'.

d. Por Gltimo, como ya hicimos con las aproximantes anteriores, asociaremos al sonido [y] el
gesto que le corresponde.

Ejercicio 5b. Pronunciacion matizada en "SU AMIGO”

Este ejercicio se realiza como el 3b y 4b. Podemos cambiar de emocion o actitud siempre que ésta
sea relajada.
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Marta Saceda Ulloa, lIzarbe Garcia Sanchez y Conxita Lled

Sua.mi.oo (muchas veces) =
-> Sua.mi.jo (muchas veces) >
-> Sua.mi.yo (muchas veces con la boca exageradamente abierta) ->
— Sua.mi.yo (habla normal)
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2. DISCRIMINACION Y PRODUCCION I

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: CD adjunto y reproductor de CD

OBJETIVOS: Diferenciacion entre oclusivas y aproximantes; trabajo articulatorio y produccion
guiada entre vocales y principio de palabra

ACTIVIDADES:
2 Audiciones
A Préctica articulatoria

A Pronunciacion matizada

SENSIBILIZACION

Ejercicio 1 (§48). ;Quién es quién?

En la audicidn se intercalan hablantes nativos y alemanes hablando espanol. La tarea consiste en
clasificarlos en espanoles o alemanes. Como no hay un modo de respuesta prefijado lo acordaremos
con el grupo antes de escuchar la audicion.

DISCRIMINACION
Ejercicio 2 (§49). ;Es igual o diferente?
Pediremos que juzguen si las dos silabas del par que oyen son iguales o diferentes. Como en el ejer-
cicio anterior, hay que ponerse de acuerdo en el modo de respuesta.
ARTICULACION Y PRODUCCION GUIADA

Ejercicio 3. [B] a principio de palabra: “YA VAMOS”

Ejercicio 3a. No cierres la boca que te veo

Trabajamos en parejas. Mientras uno de ellos, con el extremo de un lapiz entre los labios, dice

“ya vamos”, “ya vemos”, “ya vimos”, “ya vomos”, “ya vumos”, el otro vigila que no suelte el lapiz.

Luego cambian.

Ejercicio 3a. Pronunciacién matizada en “YA VAMOS”
Los ninos y ninas estan sentados. Apoyan los codos en las mesas y con las manos se sujetan la ca-
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beza, como si estuvieran muy cansados. La postura tan cerrada dificulta la tension. Comenzamos
sustituyendo la aproximante [B] por una vocal y por [f] hasta llegar a [B].

ya.aa.mos (muchas veces) —
%ya.fa.mos (muchas veces pero) -
—va.[3a.mos (muchas veces con la boca exageradamente abierta) —
9

—vya.a.mos (habla normal)

Ejercicio 4. [8] a principio de palabra: “ENCIMA DE...”

Ejercicio 4a. No cierres la boca que te veo

Trabajamos en parejas como en el ejercicio 3a. Esta vez el lapiz esta entre los dientes y se retrasa
un poco. La lengua se sitda justo al final del extremo del lapiz mientras el nifio o nifa dice “enci-
ma de uno”, “encima de uno de mis”, “encima de uno de mis dedos”. El otro vigila para que no lo
suelte. Luego cambian.

Ejercicio 4b. Pronunciacién matizada en “ENCIMA DE MI[”

Sustituimos [8] primero por una vocaly después por el sonido [0] [‘zeta’ o0 ‘ce’ en ‘zarza'y ‘cine’). El
ejercicio se realiza como 3b. Esta vez estamos de pie con los brazos elevados como si quisiéramos
alcanzar algo. Cuando los ninos y ninas comiencen a hablar dejaremos los brazos caer.

En.ci.ma.ee.mi (muchas veces) =
—>En.ci.ma.ce.mi (muchas veces) =
—En.ci.ma.de.mi (muchas veces con la boca exageradamente abierta)] —
—>En.ci.ma.de.mi (habla normal)

Ejercicio 5. [y] a principio de palabra: “NO ME GUSTA”

Ejercicio 5a. No cierres la boca que te veo

El ejercicio se realiza como 3ay 4a. Lo ideal seria retrasar mas el lapiz hasta alcanzar la garganta
pero por razones obvias no lo vamos a hacer. Simplemente les pediremos que se imaginen que
tienen el lapiz en la garganta y que no la pueden cerrar. Trabajamos en parejas, uno pronuncia:
“me gusta”, “me gasta”, “me guesta”, “me guista”, “me gosta”, el otro vigila que la boca no llegue
a cerrarse.

Ejercicio 5b. Pronunciacién matizada en “NO ME GUSTA”

Se realiza como 3by 4b. Para llegar a [y] pasamos por una vocal y por el sonido [x] (‘jota’ 0 ‘ge’ en
las palabras ‘jota’ o ‘gente’]. Estamos de pie y al empezar a hablar nos vamos agachando hasta
llegar al suelo.



No.me.uusta (muchas veces) =
—>No.me.justa (muchas veces) >
%No.me.yusta (muchas veces con la boca exageradamente abierta) ->
—>No.me.yusta (habla normal)

Ejercicio 6. ;Quién habla mejor?
Elegimos a algunos nifos o ninas que repetiran las tres frases de los ejercicios 3b, 4b y 5b. La clase
tendra que decidir quiénes suenan mejor.
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3. DISCRIMINACION Y PRODUCCION 111

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Ficha 9 impresa en formato DinA3 y una bolita de algoddn o papel muy fino

OBJETIVOS: Trabajo articulatorio; produccidn de aproximantes tras consonante

ACTIVIDADES:
A Préctica articulatoria

7 Pronunciacidon matizada

ARTICULACION Y PRODUCCION GUIADA

Ejercicio 2. De Palencia a Valencia

Esta es una actividad de repeticion camuflada en una carrera de bolitas. Queremos trabajar las
aproximantes que siguen a otra consonante no nasal (p. ej. sb, sd, sg, rb...) 0 que se encuentran en
grupos consonantico (p. ej. br, bl, gr, dr,..), siempre dentro de la palabra. Para facilitar la produccion
vamos a anadir una vocal entre las dos consonantes. Luego la eliminaremos manteniendo la boca
lo mas abierta posible.

La carrera de bolitas se juega en parejas. Necesitamos una fotocopia en Din A3 de la ficha 9. Es un
recorrido (De Valencia a Palencia) que realizaremos soplando mientras decimos algunas palabras-
gasolina que previamente habremos preparado en cuatro fases. En las fases 1-3 el primer miembro
de la pareja esta de pie frente al tablero y repite con nosotros (en la pista §7 tenemos una demos-
tracion para la palabra cereal). En la fase 4, se agachara para propulsar la bolita con esa secuencia.
Sera necesario entonces que alarguemos la aproximante (o los sonidos por el que la sustituyamos)
al maximo porque ese aire es el propulsor de la bolita.

Cada palabra-gasolina se repite dos veces como minimo porque ha de ser trabajada por los dos
miembros de la pareja. Mientras uno sopla el otro vigila que no se hagan trampas.

La aproximante [y], como es muy posterior no hara que la bolita se mueva. Para trabajarla hare-
mos que sea la ‘multa’ que tendran que pagar si su vehiculo se sale de la carretera. Al final, de cada
ensayo podemos preguntar qué vehiculos se han salido de la carretera y hacer las repeticiones con
€s0S NiNos y ninas.

A continuacidn tenemos las cuatro palabras-gasolina seguidas de las dos palabras-multa.



Palabra-gasolina: ‘arbol“

1. a.rooool (muchas veces)
2. a.ro.ffffol (muchas veces)
3. a.ro.BBBBol (muchas veces con la boca exageradamente abierta)

4. ar.BRPol

Palabra-gasolina: ‘verde’

1. ve.ree (muchas veces)
2. ve.re.ce (muchas veces)
3. ve.re.0e (muchas veces con la boca exageradamente abierta)

4. ve.re.0e y ver.0e

1. in.vi.sii.le (muchas veces)

2. in.vi.si.fi.le (muchas veces)

3. in.vi.si.Bi.le (muchas veces con la boca exageradamente abierta)
4. in.vi.si.Bi.le e in.vi.si.Ble

Palabra-gasolina: ‘madre’

. Ma.ee.re (muchas veces)
. Ma.ce.re (muchas veces)
. Mma.de.re (muchas veces con la boca exageradamente abierta)

. ma.de.re y ma.dre

N o N -

“ Tenemos una demostracion de coémo realizar este tipo de ejercicio en el audio §7 para la palabra toalla.
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Palabra-multa: ‘algo’

1. a.loo (muchas veces pero no rapido)

2. a.lo.jo (muchas veces pero no rapido)

3. a.lo.yo (muchas veces manteniendo la boca exageradamente abierta)
4

.a.lo.yoyal.yo

1. ne.00.ro (muchas veces)

2. ne.jo.ro (muchas veces)

3. NE.Y0.ro (muchas veces con la boca exageradamente abierta)
4

. NEe.yo.roy ne.yro

Podemos simplificar este juego articulatorio alternando sélo las secuencias “aBBBPRa” y “edddde” y
olvidandonos de las palabras-gasolina.
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4. DISCRIMINACION Y PRODUCCION 111

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Tiras de papel fino, CD adjunto y reproductor de CD

OBJETIVOS: Aprender a oir la diferencia entre oclusivas y aproximantes; trabajo articulatorio con
aproximantes detras de consonantes y a principio de palabra

ACTIVIDADES:
2 Audiciones
A Préctica articulatoria

A Pronunciacion matizada

ARTICULACION Y PRODUCCION GUIADA

Ejercicio 1 (§50). ¢ Es una palabra alemana o espafola?

En esta grabacion hay una lista de cognados o palabras muy parecidas en aleman y en espanol. La
tarea consiste en decidir a qué idioma pertenece cada palabra. Los nifos y nifas tienen que tener
claro que las palabras existen en ambos idiomas. Una de las posibilidades de respuesta de la activi-
dad es hacer el gesto de la aproximante cuando la palabra pertenezca al espanol.

Ejercicio 2. ; Cuanto podemos mover las tiritas de papel?

Esta actividad de articulacion y repeticion nos va a servir para entrenar el ultimo de los contextos:
las aproximantes en el principio de palabra y precedidas de una consonante. Es el contexto tipico
tras el articulo determinado ‘el (el barco, el gato) o tras el plural ‘s’ (p. ej. unas vacas, estas dos, mis
gatos, etc.).

Nos ponemos pequenas tiras de papel de seda o de fumar cerca de los labios. El juego consiste
en hacer que las tiritas de papel se muevan el mayor tiempo posible. Las tiritas se mantendran en
movimiento mas tiempo si consiguen producir [, 8, y] que en los sonidos oclusivos /b, d, g/ porque
el aire en el primer caso sale constantemente sin obstaculo y se puede alargar a voluntad mientras
que en las oclusivas el aire se estanca un momento y luego sale a presién. Cuando entrenemos a
los nifos y ninas vamos a alargar al maximo las aproximantes. En esta sesion, para no cansar a los
ninos y ninas vamos a saltarnos dos pasos en la pronunciacion matizada. Si vemos que no consiguen
producir aproximantes los retomaremos.
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Para [B]: “dar besos”

Da.ree.sos > Da.re.fe.sos >

Da.re.BBBRe.sos (con la boca exageradamente abierta) —>
Dar.BBRRe.s0s (con la boca exageradamente abierta) —
Dar.3BBRe.sos (habla normal)

Para [8]: “los demas”

Lo.see.mas - Lo.se.ce.mas -
Lo.se.0000e.mas = (con la boca exageradamente abierta)
L0s.0000e.mas (con la boca exageradamente abierta) —
L0s.6000e.mas (habla normal)

e.le.aa.to > e.le.ja.to >

e.le.yyyya.to (con la boca exageradamente abierta) —
el.yyyya.to (con la boca exageradamente abierta) =
el.yyyya.to (habla normal)

Ejercicio 3. Mas dificil todavia... ; Siguen moviéndose las tiritas?

.Y si las consonantes estan delante y detras? Pues tenemos que insertar dos vocales: una entre la
primeray la segunda consonante y la otra entre la segunda y la tercera. En el paso 2 eliminaremos
la primera de las vocales y en el tercero las dos. El ejercicio se realiza como el ejercicio 2.

Para [B]: “el brazo”

e.le.aa.ra.zo > e.le.a.ra.zo >

e.le.BBBBBBBa.ra.zo — [manteniendo la boca exageradamente abierta)
el.BBBBa.ra.zo (manteniendo la boca exageradamente abierta) —>
el.BBRPra.zo (habla normal)



Para [y]: “muchas gracias”

Mu.cha.saa.ra.cias - Mu.chas.ja.ra.cias -
Mu.cha.sa.yyyya.ra.cias (con la boca exageradamente abierta) —>
Mu.chas.yyyya.ra.cias (con la boca exageradamente abierta) —>
Mu.chas.yyyyra.cias (habla normal)

Ejercicio 4. ;Os acordais de Lucas?

Para que los ninos interioricen y pongan en practica lo que hemos aprendido vamos a recordar la
historia de Lucas, el nino autista que conocimos la unidad anterior. Haremos un corro y nos senta-
remos con las piernas cruzadas. Alguien empezara a contar la historia del pequeno Lucas. EL nino o
nina que intervenga elige quién continua el relato.

Esta actividad nos dara informacion de los progresos del los nifos y nifas y de cuales necesitan mas
entrenamiento.
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5. ES UNA FAMILIA MUY ESPECIAL Il

TIEMPO: 30 min.

MATERIALES: Velas y algo para encenderlas, las vinetas de Una familia muy especial Il y de Una
familia muy especial |

OBJETIVOS: Automatizar el uso de espirantes

ACTIVIDADES:
7 Escalamiento progresivo

7 Produccidn semiguiada

Ejercicio 1. Lectura
Leemos las 5 vinetas de Una familia muy especial Il mientras ensenamos los dibujos. Cuando acabe-
mos la primera lectura dividiremos la clase en parejas.

Ejercicio 2. Lectura y repeticion con las vifetas.
En esta segunda lectura vamos a tomar dos frases en cada vineta y segmentarlas. Como en la co-
rreccion de oclusivas, vamos a utilizar un escalamiento progresivo.

Cada pareja se sitla frente a una vela encendida*’ y repiten el segmento de la frase que les co-
rresponda. En estos fragmentos vamos a alargar la aproximante lo maximo posible y en ese alarga-
miento tienen que mantener la llama alejandose de la boca pero sin apagarla.

Podemos turnar un fragmento de la frase Ay un fragmento de la frase B de manera que, mientras
un miembro de la pareja repite, el otro vigile que la llama se aleje, no se apague y no haga trampas.

“"El recurso de las velas para trabajar las aproximantes estd muy extendido por ser muy visual. Lo podemos encontrar en
la mayoria de los manuales de logopedia y algunas adaptaciones para la correcciéon fonética en el aprendizaje de segundas
lenguas (Luque, 2008 y 2009).
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VINETA 1

Frase A: Y encima las velas estaban encendidas
Y encima las BPRRRel
Y encima las BBRPela.ses
Y encima las BRPRelas estapBBPa.nen
Y encima las BPPRelas estaBBPPan encendiddddas

Frase B: Y todas las llamitas bailaban
Y toddddas
Y todddodas las lla
Y toddddas las llamitas BPRPRRai
Y toddd0as las llamitas BRRRailaBRBRan

VINETA 2

Frase A. Hablan de sus cosas aburridas
HaBppRlan
HapBRRlan de sus cosas
HaBBRBlan de sus cosas aBpRRur
HaBBpPlan de sus cosas apRpPurriddddas

Frase B. Y nosotros dibujamos
Y nosotros
Y nosotros 0033if
Y nosotros 8303iBRRRujamos

VINETA 3

Frase A. Pasa por mi lado y no me ve
Pasa por
Pasa por mi laz
Pasa por mi laddddoi
Pasa por mi laddddo y no me BRRRe

Frase B. ;Me habré hecho invisible?
iMe haf?
iMe haBBRRré hechoin?
i Me haBBBRré hecho invisif?
.Me haBBpPré hecho invisiBRRLle?
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VINETA 4
Frase A. Todos nos empezamos a dar besos y abrazos
Toz
To00d00s nos empezamosa
Todddd0s nos empezamos a d0ddar
Todd0d0s nos empezamos a ddddar BRRRes
Tod08d0s nos empezamos a ddddar BRPRResos y aBRPRPBrazos

Frase B. Nos tenemos que despedir de todos
Nos tenemos
Nos tenemos que 30ddes
Nos tenemos que 8308espeddddir
Nos tenemos que 6800espeddddir 06d0et
Nos tenemos que 3083espeddddir 6d0de toddddos

VINETA 5
Frase A. Tendremos que seguir jugando
Tendremos que
Tendremos que seyyyyuir
Tendremos que seyyyyuir juyyyyando

Frase B. Y seguir siendo su amigo
Y seyyyyuir
Y seyyyyuir siendo
Y seyyyyuir siendo su amiyyyyo

Ejercicio 3. Le gusta y no le gusta

Para esta actividad necesitamos, ademas de las vinetas anteriores, las cinco vinetas de Una familia
muy especial | (las que utilizamos para la correccion de las oclusivas). Formamos dos grupos: los que
trabajaron la frase Ay los que trabajaron con B. Un nifo o nina de A tendra que decir algo que NO le
gusta a Lucas y un nifio o una nifia de B tendra que decir algo que Si le gusta a Lucas.

Ejercicio 4. ;Qué podriamos hacer con Lucas?

Esta actividad es muy parecida a la anterior. Se trata de que los ninos reflexionen sobre los gustos y
sentimientos de Lucas, lo que hace bien, lo que no hace tan bien...

124



EL ARTE DEL RECICLAJE

TAREA DE REPASO PARA LAS UNIDADES 1Y 2:
EL ENLACE Y LA 'ERRE’
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EL ARTE DEL RECICLAJE
A continuacion os presentamos una tarea con la que podremos repasar las dos primeras unidades
de correccion: el enlace y la ‘erre’.
La tarea consiste en crear una ldmpara a partir de materiales reciclados.
TIEMPO: 45 min.

MATERIALES: CD adjunto, reproductor de CD, ficha 10y ficha 11y dos saquitos o recipientes

OBJETIVOS: Interiorizacion del enlace y de las vibrantes espanolas

ACTIVIDADES

Ejercicio 1. ;Son sélo lamparas?
Se reparte la ficha 10 entre los ninos y ninas. Observan detenidamente las fotografias de ldmparas
y contestan oralmente las siguientes preguntas:

.Son lamparas normales? ;Por qué?
¢Pueden tener otra funcién aparte de alumbrar? ; Cual?
¢De ddnde piensas que el artista ha sacado los materiales para construirlas?

Ejercicio 2. Escucha esta entrevista con el creador de las ldmparas y contesta a estas preguntas.

¢Qué hace Xan con las cosas viejas y estropeadas?
¢Qué materiales utiliza para sus lamparas?
¢ Es facil conseguir esos materiales? ;Son caros?

Ejercicio 3. Crea tu lampara

Ejercicio 3a. Saca dos papelitos

Recortamos las dos listas de palabras de la ficha 11 por separado y las introducimos en dos
saquitos o recipientes distintos. Una son objetos y la otra descripciones. Los ninos y ninas
tendran que tomar una palabra de cada saquito y unirlas*. Por ejemplo: ropa (objeto) abu-
rrida (descripcion). Lo escriben en el recuadro derecho de la ficha 10 después de la palabra
Con . Ya tienen el primer material para realizar su ldmpara.

“8 Esta tarea se relaciona con el orden de palabras tratado por |zarbe Garcia Sanchez en este volumen.
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Ejercicio 3b. Elige otro objeto y su descripcion.

Se realiza igual que el Ejercicio 3a, pero esta vez los ninos elegiran el segundo material para
realizar su ldmpara segun sus deseos. Lo escriben en el recuadro derecho de la ficha 10 des-
pués de la palabra y

Ejercicio 3c. Dibuja tu ldmpara
En la ficha 10 tienen un espacio para dibujar la ldmpara resultante de combinar los dos objetos y
sus descripciones.

Ejercicio 3d. ; Qué puede hacer tu l[ampara aparte de alumbrar?
Se contesta por escrito en la ficha 10.

Ejercicio 4. Describe tu lampara
En esta actividad vamos a practicar con los ninos los enlaces y las erres. Para ello es conveniente
que repasemos las técnicas de correccion de las unidades 1y 2.

Ejercicio 4a . Subraya las palabras que empiecen por vocal y ensaya los enlaces.
Nuestra tarea es pasearnos entre los ninos y ensayar con ellos. Podemos utilizar las siguientes
técnicas:
a.Alargar la vocal anterior al enlace
b.Alargar exageradamente la silaba de enlace
c. Escalonamiento progresivo
d.Acompanar las frases con movimientos suaves y pesados que vayan de tension corporal a
una postura relajada (p. ej. bajar los brazos, agacharse, hablar en cuclillas, hablar mientras
se gatea...)

Ejercicio 4b. Marca con un circulo las erres que encuentres y ensaya su pronunciacion.
Como en 4a, nuestra tarea es pasearnos entre los ninos y ensayar con ellos. Podemos:
a.Recurrir a los ejercicios ritmico-articulatorios
b. Utilizar la pronunciacién matizada a partir del sonido /d/ o /dr/
c. El escalonamiento regresivo
d.Acompanar las frases con movimientos tensos y que impliquen fuerza (p. ej. hacer pulsos,
tirar de objetos, estar firmes...)

Ejercicio 5. Concurso de ldmparas recicladas

Los dibujos se exponen juntos. Cada nifo y nina presenta su ldmpara. Después de las presentacio-
nes el grupo elegira por votacion la ldmpara mas original y divertida.
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¢CON QUE LIMPIAMOS LAS
HERIDAS?

1. Con alcohol

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

:COMO HAY QUE BAJAR LAS ESCALERAS?

1. De dos en dos

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

SI ESTAS EN CASA CON OTRA PERSONA Y SE DESMAYA
¢ QUE PUEDES HACER?

1. Avisar a un adulto

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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TIENES UNA ESCAYOLA ; QUE DEBES
HACER HASTA QUE TE LA QUITEN?

1. Jugar con tus amigos

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

SI TE QUEMAS ; QUE DEBES HACER?

1. Poner agua limpia y fresca en la
quemadura

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

¢ QUE DEBES HACER CON UNA TIRITA?

1. La cambiamos si esta sucia

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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¢ QUE DEBES HACER SI VES UN
ACCICENTE?

1. Intentar ayudar a la persona

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

¢DE QUE COLOR ES LA BANDERA QUE
INDICA S| PODEMOS BANARNOS?

1. Es amarilla

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

¢PARA QUE SE HACEN LAS
RADIOGRAFIAS?

1. Para saber si necesitamos gafas

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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SI ESTAS EN ESPANA, ;A QUIEN LLAMAS
SI MARCAS EL 112?

1. A'las ambulancias, bomberos y policia

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

SIEL SOL ES MUY FUERTE TE PROTEGES
LA CABEZA ...

1. Con un abrigo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

:COMO SE LLAMAN LAS PERSONA QUE
CURAN A LOS HERIDOS?

1. Farmacéuticos

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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; PARA QUE SE HACEN ANALISIS DE
SANGRE?

1. Para saber si tienes alguna enfermedad

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

EN UNA BOTELLA APARECE UN
ESQUELETO ;QUE ES?

1. Es agua para esqueletos

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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DICCIONARIO ESPANOL - TRIMARCIANO

Los trimarcianos hablan con unos movimientos de boca que se repiten tres veces. Mar es la parte
sombreaday Tri la blanca.

Pasar la punta de la lengua del paladar hacia los
i dientes (3 veces) :

¢QUE TAL TU VIAJE? Subir la lengua hasta casi la nariz (3 veces)

Tres golpecitos en el labio de arriba con la punta de

ESTUVE EN LA TIERRA. :
i lalengua (3 veces]

Tres golpecitos detras de los dientes de arriba con
. la punta de la lengua (3 veces) :

Si, PERO HAY MUCHA Con los labios muy apretados, soplar tres veces 7
BASURA fuerte, como para hinchar un globo (3 veces) g= A
) Con la lengua pegada al paladar, cogemos mucho
.Y ARBOLES? i airey soplamos fuerte intentando separarla del o
: paladar (3 veces] O \
MUY POCOS Tres chasquidos con la lengua en el paladar - P (”
i (3 veces) P
x i Chely /
iOUE PENAI Resoplar como un caballo mientras dicen una “ele 7
i muy larga: ellLLLLLLLLLL (3 veces) TR S AN
: ¢
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¢ CUANTAS PALABRAS RECUERDAS QUE TENGAN...?

R ‘R'0 RR’ . 'PR’,'BR, ‘TR, 'GR".. | CON ‘R’ AL FINAL

. COMOEN ‘CARRO’Y | COMO EN TROZO',
COMO EN ‘CARO’ | 'ROJO' . PRISA’, GRANDE' | COMO EN "SALIR’

143



¢Quieres ir a jugar al parque?
Amarillo... El color es igual

Creo que van dentro de esa cesta

El blanco es para cristal transparente
La basura de restos y la organica

Las pilas se las llevd mi padre pero jel aceite?

> — 3 > <Z

Los envases los ponemos en esa bolsa amarilla
Voy a poner todo el papel en esa caja de carton y llevarlo al contenedor azul

Y en el contenedor negro se tira lo demas: los restos de comida, los panales...

Hay que separar toda la basura: el papel, los envases, el cristal y el resto

iPara qué?
Ahora no podemos. Tenemos que tirar la basura.
i Si... En Espana separan el aceite para no ensuciar los rios o el mar
| En Bremen tenemos estas bolsas amarillas para meter los envases
- A la basura organica van las pieles de frutas y verduras, las cascaras de huevo...
2 Porque con la basura organica hacemos compost, una tierra muy rica para las
. plantas.
i Si. Los ponemos ahiy los tiraremos en el contenedor verde o blanco
0 Vale
Y el verde para cristal de color
iAzul! Igual que en Espana. Mira estas hojas puedes utilizarlas por la otra cara
iQué interesante!
i Las botellas y los frascos de cristal?
! iQué sistema tan interesante! En Espana los llevamos a los contenedores amarillos
E g ;Qué?
i ¢Quereis que os ayude?
- iVerde o blanco?
i .Y por qué tenéis dos?

Ahora faltan las pilas y el aceite, ;no?
Para imprimir, para dibujar, para lo que quieras

Y ahora nos queda...
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1. ¢“Bar” o “Par”? Marca las palabras que oigas

Beseessatentencesssntontorasasonssrasessessrasessessrssessessercerssrsorsne B B .,

vino - pino
beso - peso
bollo - pollo
bala - pala

Valencia - Palencia

vez - pez hundo - unto manco - mango
boca - poca manda - manta col - gol
vaca - Paca siendo - siento gris - Cris
vena - pena dejado - tejado .
vista - pista domador - tomador

falda - falta
dos - tos
dias - tias
cuando - cuanto
dé - té

saldo - salto

¢, qu, k, g, gu

coma - goma
casa - gasa
callo - gallo

manca - manga

canas - ganas

corra - gorra

2. Completa las palabras y unelas con flechas a su definicion

ando o circulo rapido

color

desde que sale el sol hasta que es de noche
dos

i es tu compleanos?

el nimero de cosas

la madre de mi primo

pais

para lavarse

parecido a un restaurante

para tener la cabeza calentita

se llama Cristina pero la llamamos
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1. ¢“Bar” o “Par”? Marca las palabras que oigas

vino - pino
beso - peso
bollo - pollo
bala - pala

Valencia - Palencia

falda - falta
dos - tos
dias - tias
cuando - cuanto
dé - té

saldo - salto

coma - goma
casa - gasa
callo - gallo

manca - manga

canas - ganas

corra - gorra

vez - pez hundo - unto manco - mango
boca - poca manda - manta col - gol
vaca - Paca siendo - siento gris - Cris
vena - pena dejado - tejado .

vista - pista domador - tomador

2. Completa las palabras y unelas con flechas a su definicion

~__ino 1+1
i __ino 2+2
cua___ro arbol
{ cua__ro bebida de mayores
ol brazos, piernas, cabeza...
i ol cuando estoy enfermo tengo...
cuer__ o fruta
cuer__ o pajaro negro
: ___os pintura
i __o0s que le falta una mano
man___ o si la pelota se mete en la porteria
{ man__ o una verdura

152



Completar con las letras que faltan:

1. ALucas las ___aricias a veces le hacen __ano
- _ameun __eso Lucas, muac

E - AYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY

- ;Qué te pasa pe__ __eno?

P N0000000000000000000

2. A Lucas le __uesta mucho hablaryen__ender el mun__o
- ¢Qué le __asa?
i - Lucas esautis__a
- ;Lucas esunar__ista?

: - No, esun nino __on autismo

3. Cuan__o Lucas esta muy con__ento, le entran cos__illasen el cuer__oyno
puede __arar de reirse
: - i Dequé__eries, Lucas?

- Lucas ;__or qué te ries?

4. A Lucas le __uesta enten__er qué es__eran los otros.
- Lucas,;__ _ ieresjugar a futbol con noso__ros?
i -Nochu__estanfuer__e

- Oh Lucas. Nooooooooo. La pelo__aha __aidoalestan___ e

P Buaaaaaaaaaaaaaa

5.Lucas no __ome zanahorias ni man__os ni nada que sea naranjapor__ __ele
molesta ese __ olor
i -;Notegus__alacomida?

- Naranja no

i - Amino gustan las cosas verdes pero siem__re me las ten__o que comer
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1. ¢Son sdlo ldmparas?

|

Dibuja tu ldmpara aqui

he hecho una ldmpara reciclada
super original.
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OBJETOS DESCRIPCIONES

. ‘ERRES’ ENLACES
: .............................................. G UITARRAUSADO
PUERTA ........................................... AMARILLO/A ...........................................
................................................ SARTEN ........................................... ABURRIDO/A
ROPA ............................................... ESPECIAL
CAMARA .............................................. OSCUROIA ............................................
................................................ C UADROALEMAN/A .............................................
i ............................................. TOSTADOR .................................................................................... E STROPEADO/A
........................................... E XPRIMIDOR ...................................................................................... OLVIDADO/A
........................................... TRAMPOLIN ...................................................................................... E LECTRICO/A
FLOTADOR .................................................... AZUL
................................................ NEVERA .............................................. CONAGUA ..............................................
RADIO .................................................................................................... ALTO/A
RELOJ ................................................ E NANO/A
......................................... MICROSCOPIO .......................................... I NTERESANTE
: ................................................ RUEDAS ............................................... ANCHO/A
.............................................. PARAGUASELEGANTE
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UN REGALO MUY ESPECIAL

TAREA DE REPASO PARA LAS UNIDADES 3Y 4:

Oclusivas y aproximantes
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UN REGALO MUY ESPECIAL:
TAREA DE REPASO PARA OCLUSIVAS Y APROXIMANTES

A continuacidn os presentamos una tarea con la que podremos repasar las dos ultimas unidades

de correccion: las oclusivas y las aproximantes.

La tarea consiste en hacer un regalo muy especial a un nino muy especial: Vamos a regalar a
Lucas una mascota para su cumpleanos. Pero ;cual?

TIEMPO: 45 min.
MATERIALES: CD adjunto, reproductor de CD y ficha 12

OBJETIVOS: Interiorizacion de las oclusivas y aproximantes espanolas

ACTIVIDADES
Ejercicio 1. ;Qué animales ves en las fotos de la ficha 12?
Ejercicio 1a. ; Sabes como se llama?
Entre todos vamos a decir el nombre de los animales que aparecen en la ficha. Ademas, pode-
mos comentar sus costumbres, su tamano, lo que comen...
Ejercicio 1b (§52). Escucha como los describe la persona encargada del albergue de animales.
La tarea consiste en escuchar las descripciones y escribir el nUmero con el que aparecen en la
grabacidon en la casilla que encontraran al lado de cada animal.

Ejercicio 2. ;Como son los animales?

Ejercicio 2a (§52). Completa la tabla
Vuelven a escuchar el audio §52 y completan la tabla de la ficha 12.
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Animal Nombre iCoémo es? (No) le gusta...
Perro Pitus Es delgada con pelo corto blanco Le gustan las caricias y correr
i Esrapiday carifosa :
Gato Pepe Tiene pelo blanco, gris y marron. No le gusta el agua.
i Estimidoy nervioso i Le gusta la lechey el pescado
Ardilla Carapin Tiene cola y dientes grandes Le gusta subirse a sillas y me-
i Esinquietayjuguetona i sas
Caballo Tica Es marroén claro y blanco Le gustan los mimos, las man-
i zanasy las zanahorias
Gallina Milda Blancay roja i Le gusta dormir pronto y madru-
Cl
Lagarto Gondo Verde con la cola larga No le gusta que le cojan

Mitus es un merro —Bitus es un berro - Pitus es un perro
Meme es el aato - Bebe es el jato - Pepe es el yato
Garamin es una ar(eliiilla >Garabin es una ar(e)dilla >Carapin es una ardilla
Diga es un gaaaallo - Diga es un gaBBBRallo - Tica es un cafallo
Mila, la aaallina - Mila, la jallina = Milda, la yallina

El laaro jono - El lajardo jono — ELl layarto yondo

(No) le uuustal(n) - (No] le justa(n] —>(No) le yusta(n])
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Ejercicio 3. ;jDonde vive Lucas?

En grupos de tres van a decidir cdmo es la casa de Lucas y la van a dibujar.
i Es grande o pequena?
¢ Esta en el campo o en la ciudad?
iTiene jardin?

Ejercicio 4. ;Qué animales serian felices en la casa de Lucas? ;Por qué?
El grupo decide qué animales podrian vivir en la casa de Lucas.

Ejercicio 5. Tomamos una decision

Con toda la informacidn que tenemos sobre Lucas vamos a tomar una decisién sobre el animal
que le vamos a regalar. Cuando lo hayan decidido completan el recuadro 5 de la ficha. Los grupos
presentaran sus propuestas de regalo ante el resto de la clase. Para ello es importante que ensa-
yen. Podemos pasar por los grupos y corregir donde lo requieran. Para corregir es conveniente que
recurramos a las actividades de las unidades 3 y 4. Algunas técnicas son:

a. Escalonamiento Progresivo:

Vamos a

Vamos a regalar

Vamos a regalar a Lucas

Vamos a regalar a Lucas un perro

Se llama
Se llama
Se llama y es

Le gusta
Le gusta

Le gusta y

b. Acompanar las frases con movimientos suaves y pesados que vayan de tension corporal a
una postura relajada (p. ej. bajar los brazos, agacharse, hablar en cuclillas, hablar mientras
se gatea...)

c. Para evitar la aspiracion, sustituir las oclusivas sordas /p, t, k/ por sus correspondientes
sonoras /b, d, g/ e ir aumentando el ritmo y la tensidn

d. Para las aproximantes [, 8, y]l podemos ensayar la articulacion aproximante que se
describe en los ejercicios 3, 4y 5 de la primera sesion de la unidad 4

e. La pronunciacion matizada



1. Escucha la persona encargada del albergue de animales.

.De qué animales esta hablando? Escribe el nimero en el recuadro.

Le gustan las
caricias y correr

Tiene pelo blanco, gris y marron.
Es timido y nervioso

Le gusta subirse a

: : Carapin : i sillasy mesas :
Tica Es marron claro y blanco
Milda Le gusta dormir
: : : i prontoy madrugar :
Lagarto Verde con la cola larga
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Ficha 12: Un regalo muy especial

3. Dibuja la casa de Lucas

4. ;Qué animales podrian vivir en la casa de Lucas? ;Por qué?

5. Completa el cuadro siguiente:

Vamos a regalar a Lucas

Se llama y es

Le gusta
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Unidad 2: EL Reciclaje

145



Maria: ;Queréis ir a jugar al parque?

Ricardo: Ahora no podemos. Tenemos que tirar la basura.

Teresa: ;Queréis que os ayude?

Ricardo: Vale

Maria: Hay que separar toda la basura: el papel, los envases, el cristal y el resto

Maria: Voy a poner todo el papel en esa caja de carton y llevarlo al contenedor azul
Teresa: jAzul! Igual que en Espana. Mira, estas hojas puedes utilizarlas por la otra cara
Ricardo: ;Para qué?

Teresa: Para imprimir, para dibujar, para lo que quieras
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Maria: Los envases los ponemos en esa bolsa amarilla
Ricardo: En Bremen tenemos estas bolsas amarillas para meter los envases

Teresa: jQué sistema tan interesante! En Espana los llevamos a los contenedores amarillos
Maria: jAmarillo!... El color es igual

Teresa: ;Las botellas y los frascos de cristal?

Maria: Creo que van dentro de esa cesta

Ricardo: Si. Los ponemos ahiy los tiraremos en el contenedor verde o blanco
Teresa: ;Verde o blanco?

Maria: El blanco es para cristal transparente

Ricardo: Y el verde para cristal de color

Teresa: jQué interesante!
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Teresa: Y ahora nos queda...

Maria: ... La basura de restos y la organica

Teresa: ;Qué?

Ricardo: A la basura organica van las pieles de frutas y verduras, las cascaras de huevo...
Maria: Y en el contenedor negro se tira lo demas: los restos de comida, los panales...
Teresa: ;Y por qué tenéis dos?

Ricardo: Porque con la basura organica hacemos compost, una tierra muy rica para las
plantas.

Teresa: Ahora faltan las pilas y el aceite, ;no?
Maria: Las pilas se las llevo mi padre pero ;el aceite?
Ricardo: Si... En Espana separan el aceite para no ensuciar los rios o el mar
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1. A Lucas las caricias
a veces le hacen dano

2. A Lucas le cuesta mucho
hablar y entender el mundo
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Toda la familia se ha reunido. Ya sabéis como son las familias espanolas, todos se besany se
tocan pero cuando mi madre intenta besar a mi primo Lucas se pone a gritar. Entonces mi
madre le tocay Lucas grita NOOOOOOOO y se tira al suelo pataleando. Mi tia le abrazay nos
dice:

- Aveces a Lucas las caricias le hacen muchisimo danfo.

Es como si le pegaran muy fuerte, y a nadie le gusta que le peguen, ja que no?

- ;Qué le pasa?- preguntamos mi hermana Maria y yo.

- Tanta gente le pone nervioso- explica su papa. -Lucas es autista.

- ¢Lucas es un artista?- pregunto

- No- se rie mi tio- es un nifio que tiene autismo.

- ;Pero qué es " autismo”?- pregunta Clara

- Es una forma de ser especial. Le cuesta mucho hablar y entender. Es como cuando vais de
vacaciones a un sitio

donde hablan otra lengua y no entendeis ;A qué al principio estais un poquito nerviosos?
Pues eso es lo que les pasa a los ninos con autismo.
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SgCuandeiEucasesta muy contento, le
entran cosquitlas en el cuerpe,y no puede
parar de reirse

4. A Lucas le cuesta
entender qué
esperan los
otros.
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Después de un rato, Lucas empieza a mover las manos, dar saltitos y a reirse.

-;De qué te ries, Lucas?- pregunto.

Su mama nos dice:

- Cuando Lucas esta muy nervioso o muy contento, le entran tantas cosquillas en el cuerpo que no
puede parar de reirse, y como las cosquillas a veces no paran, salta y salta, y mueve los brazosy
las piernas, pero cuanto mas salta, mas cosquillas tiene.

iNo es divertido!

-Lucas, ;quieres jugar a futbol con nosotros? De repente toma el baldn y lo chuta tan fuerte que
pasa por encima de la valla y se cae en el estanque.

-0Oh, Lucas. Nooooooooo.

Lucas se pone a llorar porque no entiende por qué se han enfadado los demas. ;Qué ha hecho
mal? El creia que tenia que chutar el balén y se ha esforzado en hacerlo lo mejor que puede. A
Lucas le cuesta a menudo entender qué esperan los otros.
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Unidad 3: Una Familia muy especial |

5. Lucas no come
zanahorias ni mangos ni
nada que sea naranja
porque le molesta ese color
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Llega la hora de comer. Lucas ordena los cubiertos, el vaso, se pone la servilleta en las ro-
dillas, lo desordena todo, y vuelve a ordenarlo una y otra vez. A Lucas no le gusta comer casi
nada, y retira el plato con zanahorias. Su mama nos cuenta que nunca come ni zanahorias ni
mangos ni nada que sea naranja, le molesta el color, dice. Pero se come todas las patatas:
todo un plato con patatas fritas, pero qué cara dura... Qué suerte, yo odio las cosas verdes,
pero mis padres me obligan a comérmelo todo.
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Es el cumple de la abuelay a Lucas le han dejado llevar la tarta de cumpleanos a la mesay
no se le ha caido. (Y encima las velas estaban encendidas) (y todas las llamitas bailaban).
Las ha soplado con la su abuela, y entre los dos, las han apagados todas.

(Los adultos hablan de sus cosas aburridas) (y nosotros dibujamos). Lucas mira su dibujo y
se rie a carcajadas.

-;Donde esta la A?- me pregunta.

No veo nada mas que un batiburrillo de colores de los que hacen los nifios de 4 afnos. Y en-

tonces él coge mi dedo y senala una A. Orgulloso nos pregunta que donde esta la B, la U, la
E, la Ly otra A amarilla. Las letras estan escondidas por todo el dibujo, pero en el orden de:
-ABUELA- lee en voz alta. Y escribe encima de todo un 70 verde.
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Unidad 4: Una Familia muy especial Il

Lucas a veces se
concentra tanto en
las cosas pequenas,
que no se da cuenta
de las cosas grandes.

A Lucas no le gustan
los cambios por eso
cuando es de noche
quiere estar en casa
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Jugamos al escondite. (Pasa por mi lado y no me ve.) (; Me habré hecho invisible?)

Al cabo de un rato viene y me ensena algo que lleva entre los dedos: es la rueda de mi coche
de carreras que habia perdido hacia horas.

-Muchas Gracias, Lucas.

-Gracias- me contesta. Pero yo sé que me quiere decir “de nada”.

De repente, Lucas mira su reloj y dice:
-Adids, adids, a casa. Mama, papa, a casa.

(Todos nos empezamos a dar besos y abrazos). Lucas ya esta tan impaciente que se pone a
gritar.

-Tranquilo, Lucas, que [(nos tenemos que despedir de todos).

-Adios, ya esta. Adids, ya esta.

-Vale, vale- dicen sus padres, y lo alzan en brazos.

¢Cuando volveremos a verlo? ; Cuando volvera para esconder letras en dibujos?

164



Lucas tiene tanta memoria que es capaz de recordar miles de detalles
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Mientras van en coche, Lucas esta pensando en todo lo que ha vivido hoy en casa de los
abuelos y, como tiene tanta memoria, es capaz de recordar miles de detalles. Cuando Lucas
aprenda a hablar un poquito mejor, podra recordarnos muchisimas cosas que los demas
habremos olvidado.

Pero, para eso, aun falta un poquito de tiempo, dice mi mama. Mientras tanto, (tendremos

que seguir jugando) con él, ensefidandole palabras y seguir siendo su amigo), para que po-
damos recordar juntos todo. Todo lo que ha pasado en la reunién de una familia muy espe-
cial. Pero, pensandolo bien, todas las familias son especiales, ;no?



PALENCIA

VALENCIA

Salimos de Palencia y llegamos a Valencia
No se puede gritar ni hablar deprisa. La bolita se moverd
menos

Cuando se haya movido la bolita (podemos probar hasta
que se mueva) hacemos una marca en el lugar alcanzado y
pasa el turno.

Si nuestro vehiculo se sale de la carretera tenemos que

empezar el recorrido. Ademds tendremos que pagar una
multa.
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SOLUCIONES Y TRANSCRIPCIONES
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UNIDAD 1: HABLAN “A GOLPES”: EL ENLACE

12 SESION

Ejercicio 2 (§1). ; Puedes imitar lo que hacen los espafoles?

ALEMAN ALEMAN ESPANOLIZADO
Beenden Ben.den
Unangenehm u.nan.ge.nehm
Verabreden ve.ra.bre.den
Ausarbeiten au.sar.bei.ten
Verein ve.rein
Uberall U.be.rall
Eine Ente Ei.nen.te
Ein Auto Ei.nau.to
Das Auge da.sau.ge
Das Obst da.sobst
Ein Auge und ein Ohr Ei.nau.geun.dei.nohr
Wo ist er jetzt? Wois.ter.jetzt?

Das Auto ist ein altes Auto Da.sau.to.is.tai.nal.te.sau.to
Sie gibt einen Apfel an ihren Onkel Sie.gib.tei.ne.nap.fe.la.nih.re.non.kel

A la hija de Alba, le gustan las olas y jugar con las algas.
Cuando sale del agua se tumba en una toalla de osos azules

Soluciones: 1: aleman, 2: espanol, 3: espanol, 4: espanoly 5: aleman
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223 SESION

Ejercicio 1a (§3). ; Quién es quién?: frases (hablante nativo en negrita).

Intentar ayudar a la persona
Poner agua fresca y limpia
Es una buenaidea
De dos en dos
Con un helado
El avion es azul
Ya viene Ana
Llamar a un adulto
Tienes alguna enfermedad
La sal esta ahi

Una herida
Ha estado
Sin empujar
Un autobus
Un astronauta
Con agua
Una orca
Tus amigos
El avion
Un adulto

173



Ejercicio 1c (85). ; Quién es quién?: Dentro de la palabra (hablante nativo en negrita).

Ahora
Deshacer
Bisabuela

Toalla

Desordenado
Cumpleanos

Teatro

Pelear

Cereal

Desagradable

Ejercicio 3 (§6). Cereeeeeeal: Demostracion para profesores y profesoras.

Ejercicio 4 (§7). Exagero mi pronunciacién: Demostracion para profesores y profesoras.

32 SESION
Ejercicio 1 (§8). La vocal al final (demostracion para profesores y profesoras).

Ejercicio 3 (§9). ;Es igual o diferente?

N° TRANSCRIPCION SOLUCION
1. en.fun —e.nun diferente
2. ela—ela igual
3. es.?el — e.sel diferente
4. u.nes — u.nes igual
5. mi.SO — mi.so igual
6. lo.ra — lor.7a diferente
7. e.su—e.su igual
8. ea—e.7a diferente
9. sin.?u — si.nu diferente
10. co.na — co—na igual
11. ir?a—ira diferente
12. mao — ma.?o diferente
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Ejercicio 4 (§9). ;Cual puede ser espanola?

Ejercicio 1 (§10). ; Hablan bien?

N° TRANSCRIPCION SOLUCION
1. en.fun — e.nun 22
2. ela—e.la ambas
3. es.rel — e.sel 22
4. u.nes — u.nes ambas
5. mi.so — mi.so ambas
6. lo.ra — lor.?7a 1@
7. e.su—e.su ambas
8. e.a—e.fa 1@
9. sin.?u — si.nu 24
10. co.na —co.na ambas
11. ir?a—i.ra 24
12. mao — ma.?o 12
43 SESION
TRANSCRIPCION SILABIZACION SOLUCION
Los ojos lo.so.jos Si
En agua en. 7a.gua no
El horno el. Por.no no
Con el papa co.nel.pa.pa Si
&Y qué es eso? y.que.se.so Si
Un oso un. 70.so no
En el muro e.nel.mu.ro si
Un album ?un. ?al.bum no
Un avion u.na.vion si
¢ Es el agua? es.’el.’a.gua no
Los ojos los.?0.jos no
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62 SESION

¢ CON QUE LIMPIAMOS LAS HERIDAS?
la.se.ri.das

a. Con alcohol: co.nal.col
b. Con agua y jabén: co.na.guay.ja.bén
c. Con aceite: co.na.cei.te

¢COMO HAY QUE BAJAR LAS ESCALERAS?
co.moay(mo.ay) - la.ses.ca.le.ras

a. De dos en dos: do.sen.dos
b. Despacio y sin empujar: des.pa.cioy (cio.y).si.nem.pu.jar
c. Corriendo

SI ESTAS EN CASA CON OTRA PERSONA Y SE DESMAYA ;QUE PUEDES HACER?
sies.ta.sen - co.no.tra.per.so.nay - pue.de.sa.cer

a. Avisar a un adulto: a.vi.sa.rau.na.dul.to
b. Taparle con una manta: co.nu.na
c. Gritar

TIENES UNA ESCAYOLA ; QUE DEBES HACER HASTA QUE TE LA QUITEN?:
tie.ne.su.naes.ca.yo.la - de.be.sa.ce.ras.ta

a. Jugar con tus amigos: tu.sa.mi.gos
b. Hacer el bestia: ha.ce.rel
c. Intentar_hacer pocos movimientos: in.ten.ta.ra.cer

SI TE QUEMAS ;,QUE DEBES HACER?
de.be.sa.cer

a. Poner_ agua limpia y fresca en la quemadura: po.ne.ra.gua.lim.piay(pia.y).fres.caen.
b. Tapartela con una venda: co.nu.na
c. Poner alguna crema: po.ne.ral.gu.na

¢ QUE DEBES HACER CON UNA TIRITA?
de.be.sa.cer.co.nu.na

a. La cambiamos si esta sucia: cam.bia.mo.sies.ta
b. La cambiamos cada dos horas: do.so.ras
c. La cambiamos cuando se despega

¢ QUE DEBES HACER SI VES UN ACCIDENTE?
de.be.sa.cer - ve.su.nac.ci.den.te

a. Intentar ayudar a la persona: in.ten.ta.ra.yu.da.ra
b. Llamar a un adulto: /la.ma.rau.na.dul.to

c. Salir corriendo:

¢ DE QUE COLOR ES LA BANDERA QUE_INDICA S| PODEMOS BANARNOS?
co.lo.res - quein.di.ca

s amarilla: e.sa.ma.ri.lla
s azul: e.sa.zul

S

a.E
b. E
c. Es verde
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¢PARA QUE SE HACEN LAS RADIOGRAFIAS?
sea.cen

a. Para saber si necesitamos gafas
b. Para saber si los huesos estan rotos: hue.so.ses.tan
c. Para saber si somos altos: so.mo.sal.tos

SI ESTAS EN ESPANA, ;A QUIEN LLAMAS S| MARCAS EL 112?
es.ta.se.nes.pa.fia — lla.ma.si.mar.ca.se.lu.no

a. A las ambulancias, bomberos y policia: /la.sam.bu.lan.cias - bom.be.ro.sy
b. A tus padres
c. A tus amigos: fu.sa.mi.gos

S| EL SOL ES MUY FUERTE TE PROTEGES LA CABEZA ...
siel.so.les

a. Con un abrigo: co.nu.na.bri.go
b. Con un helado: co.nu.ne.la.do
c. Con una gorra o con un pafiuelo: co.nu.na.go.rrao.co.nun

¢ COMO SE LLAMAN LAS PERSONAS QUE CURAN A LOS HERIDOS?
cu.ra.na.lo.se.ri.dos

a. Farmacéuticos
b. Médicos y enfermeros: me.di.co.syen.fer.me.ros
c. Camioneros

¢ PARA QUE SE HACEN ANALISIS DE SANGRE?
sea.ce.na.na.li.sis

a. Para saber si tienes alguna enfermedad: tie.ne.sal.gu.naen.fer.me.dad
b. Para ver de qué color es: co.lo.res
c. Porque te sobra y hay que quitarla: sobra.y (sobray.ay)

EN UNA BOTELLA APARECE UN ESQUELETO ;QUE ES?
e.nu.na.bo.te.lla.pa.re.ceu.nes.que.le.to — ques

a. Es agua para esqueletos: e.sa.gua.pa.raes.que.le.tos
b. Es un producto téxico y NO se puede beber: e.sun — té.xi.coy
c. Es una bebida para adelgazar: e.su.na — pa.ra.del.ga.zar

La respuesta correcta se senala en negrita.
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UNIDAD 2: “"COGER RANAS” 0 “COGEA GANAS”:

LA FAMOSA ERRE

23 SESION

Ejercicio 2 (§11): ;Es una palabra espafola o alemana? (solucion en negrita).

ESPANOL

ALEMAN
Radio Radio
Radical Radikal
Real Real

Reducir Reduzieren
Rock Rock
Resto Rest
Prima Prima
Extra Extra

Instrumental Instrumental
Catastrofe Katastrophe
Grill Grill

Central Zentral

Marta Martha

Autor Autor

Alarme Alarme
Bar Bar

Arena Arena

Sara Sarah
Gorila Gorilla
Iran Iran

Ejercicio 3a (§12) ;Quién es quién?: /r/ al principio de silaba (hablante nativo en negrita).

Basura Maria Baiiera Quieren Pajaro
Teresa Armario Oreja Numero Materiales

Ejercicio 3b (§13) ;Quién es quién?: /r/ en grupo consonantico (hablante nativo en negrita).

Cuadro Comprar

Eléctrico Grande Negro
Destruir Bruja

Prima Un hombre Libro



Ejercicio 3c (§14) ;Quién es quién?: /r/ al final de silaba (hablante nativo en negrita).

Mar Hierba Carta I?uerta Abierta
Barco Andar Seior Arbol Gordo

Ejercicio 3d (§15]) ;Quién es quién?: /r/: la vibrante mdaltiple (hablante nativo en negrita).

Correr Gorro Rio Rojo Reducir
Un perro Rana Tierra Barriga Corro

Ejercicio 4. Buscando la ‘erre’ en Teresa

J = 60/80

ST TR T,

Ti-di ti-di ti-di ti-di  Ti-di ti-di Ti Ti-di ti-di ti-di ti-di  Ti-di ti-di Ti

Ejercicio 5. Tiri-tiri tiritando

J= 60/80

RN TR TR TR

Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri  Ti-ri ti-ri Ti-ri Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri  Ti-ri ti-ri Ti-ri

32 SESION

Ejercicio 2a (§18). ;Son iguales o diferentes?: vibrante maltiple

N° | LOGATOMOS | SOLUCION
1. marra — mala diferente

2. pesa — perra diferente

3. jarra — jarra igual

4. nadi — narri diferente

5. larra — larra igual
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Ejercicio 2b (§19). ;Son iguales o diferentes?: vibrante simple

N° | LOGATOMOS | SOLUCION
1. para — pala diferente

2. | saro-saro igual

3. polo — poro diferente

4. fere — fere igual

5. teru — telu diferente

Ejercicio 2c (§20). ;Son iguales o diferentes?: vibrante multiple vs. vibrante simple.

N° | LOGATOMOS | SOLUCION
1. pera — perra diferente
2. Cirro — ciro diferente
3. carro — carro igual

4. moro — moro igual

5. serar — serrar diferente
6. luro — luro igual

7. toro — torro diferente
8. | yorru—yoru diferente
9. tara — tara igual

10. | caro — caro igual

Ejercicio 3 (§21). ;Donde estd mi ‘erre’? (solucion en negrita).

PALABRAS ALEMANAS
Vater Entweder
Bitte Tiere

Bremen Dinge

Reis Mode
Oder Bader

Ejercicio 4. Buscando la ‘erre’ en Teresa

J = 60/80

JJJI TR TR TR TR

Ti-di ti-di ti-di ti-di Ti-di ti-di Ti Ti-di ti-di ti-di ti-di  Ti-di ti-di Ti



Ejercicio 5. Tiri-tiri tiritando

o= 60/80

& TN TR TR TR TN

Ti-ri ti-ri  ti-ri ti-ri  Ti-ri ti-ri Ti-ri Ti-ri ti-ri

ti-ri ti-ri Ti-ri ti-ri Ti-ri

42 SESION

Ejercicio 2 (§22). Tiri-tiri Tir

J= 60/80

4 JTITR TR, TR 4

Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri  Ti-ri ti-ri Tir Ti-riti-ri ti-ri ti-ri Ti-ri ti-ri Ti

Ejercicio 4 (§23). Ya no digo noate sino norte

J= 60/80

/0 0 S S O S

Ti—ri Ti—ri Ti—ri Tir  Ti—ri Ti—ri Ti-ri Tir

Tir Tir Tir Tir

Ejercicio 5a (§24). Tarade

J= 60/80

s DT DT M2

ra-de ta-rata-ra Ta ra-de ta-ra ta-ra

Ta- ra de Ta- ra de
Po ro-que po-ro po-ro Po ro-que po-ro po-ro Po -ro que Po-ro que
Pe re-de pe-re pe-re Pe re-de pe-re pe-re Pe - re der Pe-re der

Tu - ru-co Tu-ru-co Tu-ru-co  Tu-ru-co Tu-ru-co Tu-ru-co Tu-ru-co Tu-ru-co
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Ejercicio 5b (§25). jQué tarade!

60/80 aumentando la velocidad progresivamente

HMJM&JM# 4

ra-de ta-ra ta-—ra Ta - ra- de Ta

- ra- de
Po ro-que po-ro po-ro Po - ro-que Po - ro-que
Pe re-de pe-re pe-re Pe - re—der Pe - re-der
Tu ru-co tu- ru tu-ru Tu - ru- co Tu - ru- co

Ejercicio 5c (§26). Es taradisimo!

60/80 aumentando la velocidad progresivamente

Ta-ra-de Ta-ra-de Ta-ra-de Ta-ra-de Ta- ra-de Ta-ra-de

Ta- ra-de Ta-ra-de

Po-ro-que Po-ro-que Po-ro-que Po-ro-que Po-ro-que Po-ro-que Po-ro-que Po-ro-que

Pe-re-der Pe-re-der Pe-re-der Pe-re-der Pe-re-der Pe-re-der Pe-re-der Pe-re-der

Tu-ru-co Tu-ru-co Tu-ru-co Tu-ru-co Tu-ru-co Tu-ru-co Tu-ru-co Tu-ru-co

Ejercicio 5d (§27). Buenas Tardes

= 60180

Por-que por-que tar-de tar-de Por-que por-que porla tar- de Bue -nas

tar- des

Tur- co tur- co sHa-blas tur-co? Tur-co tur- co noha-blotur-co Bue-nas tar- des
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52 SESION

Ejercicio 2 (§28). Tres tristes tigres

J= 60/80

4 LR TN TR TR

Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri  Ti-ri ti-ri Tir

Ti-riti-ri ti- ri ti-ri Ti-ri ti-ri Tir
Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri  Ti-ri ti-ri Tri

Ti-riti-ri ti-ri ti-ri Ti-ri ti-ri Tri

Ejercicio 4 (§29). ; Puedes imitar lo que hacen los espafioles?

PALABRAS
ALEMANAS

Grin
Bremen
Probieren
Programm
Arbeiten
Versuchen
Werden
Vor
Reduzieren
Recht
Raum
Reis
Tiere
Araber
Europa
Darauf
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Ejercicio 3 (§30). ; Suave o fuerte?

PALABRA | ARTICULACION
Caro suave
Perro fuerte

Arena suave
Carreta fuerte
Para suave
Resto fuerte
Sara suave
Corro fuerte
Real fuerte
Perra fuerte
Parra fuerte
Pero suave
Careta suave
Pera suave
Curro fuerte

62 SESION

Ejercicios 2 (§31). TTRRRRRRRRRRRRRR

J= 60/80

/00 N I IS R S B

Ti—ri Ti—ri Ti—ri Tir T|—r| Ti—ri Ti-ri Tir  Tir Tir Tir Tir

= = =t = = =

Ejercicios 3a (§32). Tere Ter

J= 60/80

JdJSTHR TN TR, TR RT3

Te-re te-re te-re te-re Te-re te-re Ter Te-re te-re te-re te-re Te-re te-re Ter
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Ejercicios 3b (§33). Tere, Terre

L 60/80
SRR JRN IR TR] ,

Te-re te-re te-re te-re Te-re te-re Te-re Te-re te-re te-re te-re Te-re te-re Te rre

Ejercicios 3c (§34). Y....Restos

J=60/80
S O A .J .l Ly
e-re e-re e-re res e-re e-re e reres res tos

—_— —— " forte

Ejercicio 4a (§35). Tira

J=60/80
Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri Ti-ri ti-ri Ti - ra Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri Ti-ri ti-ri Ti -

Ejercicio 4b (§36). Tera

J= 60/80

2758 1 e e o e B e B s e O Y

Te-re te-re te-re te-re Te-re te-re Te-ra Te-re te-re te-re te-re Te-re te-re Te-ra
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Ejercicio 4c (§37). Tier

J= 60/80

W TR TR TmaEL,

Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri  Ti-ri ti-ri Tir Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri Ti-ri ti-ri  Tier

4 JITR TR TR) RO

Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri  Ti-ri ti-ri Tir Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri Ti-ri ti-ri  Tier

Ejercicio 4d (§38). Y....Tierra

J= 60/80

4R TR DR TR ORTRT)

Ti-ri ti-ri  ti-ri ti-ri Ti-ri ti-ri Tie=ra Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri Ti-ri ti-ri Tie-ra

258 15 O e e e S Y

Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri Ti-ri ti-ri Tie=-ra  Ti-ri ti-ri ti-ri ti-ri  Ti-ri ti-ri Tie-rra

 <




UNIDAD 3: UN “GORRO” O UN “CORRO":
/B, D, G/VS. /P, T, K/

12 SESION

Ejercicio 2 (§39). ;Puedes imitar lo que hacen los espafoles?

PALABRAS ALEMANAS
Geben Gazelle
Paar Polen
Mathematik Daten
Mantel Institut
Ende Italien
Biene Rakete
Pilot Karte
Kombi Klasse
Delfin Tapete

Ejercicio 3 (§40). ;Quién es quién? (hablante nativo en negrita).

PALABRAS ESPANOLAS

Canta Tiene
Biblioteca Pesticidas
Contento Abuelita

Puerta Tienda
Comprar Chocolate
Pajaro También
Matematicas Nietecito
Patata Corto
Un perro Zapato
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Ejercicio 1 (§41). ; Es igual o diferente?: Aspiracion

[p] vs. [ph] [t] vs. [th] (k] vs. [kh]
1 pa— pha diferente | 6 ta—ta igual 11 kha — ka diferente
2 phe — phe igual 7 te — the diferente | 12 | ke —ke igual
3 phi — pi diferente | 8 thi — thi igual 13 | ki—Kki igual
4 po — po igual 9 to—to igual 14 | kho — ko diferente
5 pu — pu igual 10 | thu-—tu diferente | 15 | ku—ku igual

Ejercicio 2 (§41). ;Cual es solamente alemana?

[p] vs. [ph] [t] vs. [th] [k] vs. [kh]
1 pa - pha 22 6 Ta-ta ninguna | 11 kha — ka 12
2 phe — phe Ambas 7 Te — the 22 12 | ke —ke ninguna
3 phi — pi 12 8 thi — thi ambas 13 | ki—ki ninguna
4 po — po ninguna | 9 To-to ninguna | 14 | kho — ko 12
5 pu — pu ninguna | 10 | thu —tu 12 15 | ku—ku ninguna

42 SESION

Ejercicio 2 (§42).;Quién es quién?: Sonoridad (se indica la posicién del hablante nativo en cada

par).

PALABRAS ESPANOLAS
Ponte un gorro primero Galleta segundo
Un barco y una barca primero Verde segundo
Un gato segundo | Medio Ambiente Segundo
Grande segundo Un vaso Segundo
Cuando primero Dado(s) Primero
Un beso segundo Burro Primero
Un dedo primero Sembrar Primero
El dia segundo Mundo Segundo
Vengo primero Una falda Segundo




52 SESION

Ejercicios 1y 2 (§43). ;Es igual o diferente? Sonoridad

[p] vs. [b] [t] vs. [d] (k] vs. [d]
1 [blo — [p]o diferente | 6 [t — [t]i igual 11 [g]o — [K]o diferente
2 [p]u = [p]u igual 7 [d]o — [t]o diferente | 12 | [g]u —[g]u igual
3 [p]e — [b]e diferente | 8 [d]la —[t]a diferente | 13 | [g]la —[K]a diferente
4 [p]a — [b]a diferente | 9 [d]e — [d]e igual 14 [g]e — [k]e diferente
5 [pli — [p]i igual 10 | [tju —[d]u diferente | 15 | [K]i — [K]i igual

63 SESION

Ejercicios 1 (§44). ;Es una palabra espafola o alemana? (solucién en negrita).

ESPANOL ALEMAN
Berlin Berlin
Venda Béander
Balon Ballon
Debate Debatte
Dia Dia
Fundamental Fundamental
Balcon Balkon
Pension Pension
Papaya Papaya
Mango Mango
Tomate Tomate
Tango Tango
Tapete Tapete
Mosquito Moskito
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Ejercicio 2 (§45). ;Qué palabra escuchas? (solucidn en negrita).

p — b/v t—d k—-g

(un) par falta (sin) goma
(un) bar falda (sin) coma
(un) pino (con) tos (sin) gasa —
(un) vino (con) dos (sin) casa
(un) beso (son) dias (un) callo
(un) peso (son) tias (un) gallo
(un) pollo cuanto manca
(un) bollo cuando manga
(sin) pala (con) té (con) canas
(sin) bala (con) “dé” (con) ganas
(en) Palencia saldo (también) gorra
(en) Valencia salto (también) corra
(con) pez unto manco
(con) vez hundo mango
(con) poca manda (sin) col
(con) boca manta (sin) gol

(sin) Paca siendo (con) gris
(sin) vaca siento (con) Cris
(en) pena (un) tejado
(en) vena (un) dejado
(en) pista (un) domador
(en) vista (un) tomador




72 SESION

Ejercicio 1 (§46). ;Espafol o alemariol? Las que no suenan a “alemanol” se sefalan en negrita.

ESPANOL

También

Entonces

Un gusano

La espalda

La tele

Tienda
Gafa y diente

Tomate
Botella

Una lombriz

Un palito

Cuaderno

Un gato

Un huevito
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82 SESION

Ejercicios 3. Fuga de letras

-—

. A Lucas las Caricias a Veces le hacen Dano

- Dame un Beso Lucas, muac

- AYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY

- ¢ Qué te pasa peQUeno?

- N0o000000000000000000

2. A Lucas le Cuesta mucho hablar y enTender el munDo
- ¢Qué le Pasa?

- Lucas es autisTa

- ¢Lucas es un arTista?

- No es un nifio Con autismo

3. CuanDo Lucas esta muy conTento, le entran cosQUillas en el cuerPo y no puede

Parar de reirse

- ¢De qué Te ries, Lucas?

Lucas ¢, Por qué te ries?

4. A Lucas le Cuesta entenDer qué esPeran los otros.

- Lucas, ¢QUijeres jugar a futbol con nosoTros?

- No chuTes tan fuerTe

- Oh Lucas. Nooooooooo. La peloTa ha Caido al estanQUe

- Buaaaaaaaaaaaaa
5. Lucas no Come zanahorias ni manGos ni nada que sea naranja porQUe le

molesta ese Color
- ¢No te gusTa la comida?

- Naranja no

- A mino gustan las cosas VerDes pero siemPre me las tenGo que comer
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UNIDAD 4 “AWEJA” 0 “ABEJA”
LAS ESPIRANTES [, 5, y]

12 SESION

Ejercicio 2 (§47). ;Puedes imitar lo que hacen los espafoles?

PALABRAS
ALEMANAS
Sardine
Geben
Alphabet

Feige

Dagegen

Eine Dose
Das Dia
Laden
Oder
Aber
Nabel
Nadel
Nagel
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23 SESION

Ejercicio 1 (§48). ;Quién es quién? (se indica la posicion del hablante nativo en cada par).

PALABRAS ESPANOLAS

Es de jabdn segundo Alga primero
Nada segundo Bigote primero
La gallina primero El bebé segundo
Piedra(s) segundo La goma segundo
Gordo primero Un autobus primero
Y una gata primero Perdon segundo
Comida segundo Una vez primero
Una ducha primero Una blusa segundo
Mago segundo El lobo segundo
Ejercicio 2 (§49). ;Es igual o diferente?
[b] vs. [B] [d] vs. [4] [g] vs. [¥]
1 mafb]a diferente 6 andja igual 11 malgla diferente
malpla an[d]a malyla
2 elile iqual 7 elidle iqual 12 | eM9le | Giterente
el[Ble el[d]le er[yle
3 mis[B]i diferente | g | MisIol iqual 13 | Sinldl iqual
mis[b]i mis[Q]i sin[g]i
4 mo[B]o diferente 9 on[djo diferente 14 orlylo diferente
mo[b]o on[&]o or[glo
5 mus{bju diferente 10 urfoju diferente 15 ellglu diferente
mus[B]u ur[d]u ellylu
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42 SESION

Ejercicio 1 (§50). ;Es una palabra espafola o alemana? (solucion en negrita).

ESPANOL ALEMAN
Regale Regale
Dresden Dresden
Album Album
Debate Debatte
Labor Labor
Pedal Pedal
Barbara Barbara
Yoga Yoga
Amsterdam Amsterdam
Argumente Argumente

EL ARTE DEL RECICLAJE:
Tarea de repaso del enlace y la ‘erre’

La entrevista con Xan de Xantataxan (§51):

e Xantataxan nos ofrece una coleccidn de lamparas singulares que son una mezcla entre arte y
reciclaje. Combinan objetos que ya no sirven y se vuelven lamparas elegantes ademas de
practicas. Xan, ;Cdémo se te ocurrid la idea de hacer estas ldmparas?

o Pues, queria mostrar que un objeto, cuando se estropea, puede ir mas alla y puede seguir
siendo Util y que las cosas nuevas no son mas bonitas ni mejores. Me gusta que las cosas que
tira la gente vuelvan a ser Utiles.

e ;De donde sacas los materiales para tus ldmparas?

oAprovecho lo que nadie quiere: la basura, porque para mi la basura ya no es basura sino que
son nuevos objetos que esperan que alguien los cree. También compro muchas cosas en
rastros y ademas tengo muchos amigos que me dan muchas cosas.

e ;Con qué tipo de materiales trabajas mas a gusto?

o Sobre todo con materiales antiguos, me encanta lo viejo: los electrodomésticos de los anos 60
y ochenta. También con cualquier cosa relacionada con la iluminacion y elementos industriales
de maquinas.

* Muchas gracias Xan por dedicarnos tu tiempo y por poner a nuestra disposicion estas
ldmparas tan especiales...

o De nada.
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UN REGALO MUY ESPECIAL.:
Tarea de repaso para oclusivas y aproximantes

La entrevista con la persona encargada del albergue de animales (§52):
iHola! Te voy a presentar a seis amiguitos que tenemos en el albergue. A algunos los abandonaron,
otros los trajeron heridos. Pero todos estan buscando una casa donde les cuideny les quieran...

Mira, ella es Pitus. Es una galga. Es delgaday tiene el pelo cortoy blanco. Cuando la encontramos
tenia mucho miedo de los otros animales del albergue y les ladraba, pero ahora le gusta mucho co-
rrer y jugar con ellos. Es muy rapida. Es muy carifosa y le encanta que la acaricien.

Este es Pepe. Es un poco timido y nervioso. Es blanco, gris y marrén. Le gusta subirse a los ar-
boles y a los tejados y perseguir ratones y animales pequenitos. Odia el agua, pero se pasa el dia
lavandose con la lengua. Come casi de todo pero lo que mas le gusta es la leche y el pescado.

Carapin es gris. Tiene una cola muy grande y fuerte y dos dientes bastante grandes. Antes saltaba
de arbol en arbol. Ahora tiene una patita rota y ya no puede, pero se sube a las mesas y a las sillas.
Es muy inquieta y juguetona pero si se enfada te muerde los dedos, asi que hay que tener cuidado.

Esa yegua de color marrdn claroy crin blanca es Tica. jTiene veinticinco anos! Sus duenos la tra-
jeron porque no tenian espacio en el establo... Es muy carinosa y le encanta que la mimen y le den
manzanas y zanahorias. Necesita hacer ejercicio todos los dias y a mi me encanta montar en ella.

Aquella es Milda. Tiene las plumas blancas y la cresta roja. Come gusanos, insectos, cereales y
a veces hasta piedrecitas. No vuela pero da unos saltos muy grandes. Si miras debajo de la paja de
su casita seguro que encuentras algun huevo. Se va a dormir muy pronto y también se levanta muy
pronto.

Si te fijas, entre las ramas y las hojas de ahi veras a Gondo que es un reptil verde. Tiene una cola
muy larga y una lengua muy especial. Necesita mucho calor, por eso siempre esta tomando el sol.
Come sobretodo insectos y no le gusta nada que le cojan.



Ejercicio 2. Completa la tabla

Animal | Nombre ;Como es? (No) le gusta...
Perro Pitus Es delgada con pelo corto blanco | Le gustan las caricias y correr
Es rapida y carifiosa
Gato Pepe Tiene pelo blanco, gris y marrén. No le gusta el agua.
Es timido y nervioso Le gusta la leche y el pescado
Ardilla Carapin Tiene cola y dientes grandes Le gusta subirse a sillas y mesas
Es inquieta y juguetona
Caballo | Tica Es marrén claro y blanco Le gustan los mimos, las
manzanas Yy las zanahorias
Gallina Milda Blanca y roja Le gusta dormir pronto y
madrugar
Lagarto | Gondo Verde con la cola larga No le gusta que le cojan
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APENDICE

PARAMETROS CONSONANTICOS UTILIZADOS EN LA CORRECCION FONETICA

Modo de articulacion o grado de constriccion entre los articuladores:
7 Oclusivo: Cierre completo de los dos articuladores, impidiendo totalmente el paso del aire
7 Fricativo: Constriccion de los dos articuladores que produce una turbulencia al paso del aire

7 Aproximante: Aproximacion de los dos articuladores sin que se produzca turbulencia al paso
del aire

7 Africado: Sonido producido con una oclusién seguida de una friccidn
7 Vibrante: Un articulador entra en contacto (repetido o momenténeo) con el otro
7 Lateral: El aire sale por uno o dos lados de la lengua

7 Nasal: La cavidad oral esta cerraday el aire sale por la nariz

Punto de articulacion en la aproximacion o contacto entre dos articuladores:
7 Bilabial: Entre el labio superior y el labio inferior
7 Labiodental: Entre el labio inferior y los incisivos superiores
7 Dental: Entre el apice o el dorso de la lengua y la parte posterior de los incisivos superiores
7 Interdental: El apice de la lengua se sitda entre los incisivos superiores e inferiores
7 Alveolar: Entre el apice o el dorso de la lengua y los alvéolos
7 Palatal: Entre la parte anterior de la lengua y el paladar duro
7 Velar: Entre la parte posterior de la lengua y el velo del paladar (paladar blando)
7 Uvular: Entre la parte posterior de la lengua y la Uvula

7 Glotal (o laringeo): Cierre o friccion glética

Sonoridad:
7 Sordo: Sonido producido sin vibracion de las cuerdas vocales (con la glotis abierta)

7 Sonoro: Sonido producido con vibracion de las cuerdas vocales
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Bila- Labio- | Inter- | Dento- | Alveo- | Alveol.- | Palatal | Velar | Uvular
bial dental | dental | alveol. lar palatal
Ocd. |p:b : t t:d : : : kig
Fric. ; fi 06:0|siz|siz : : X X
atric. |1 i § § N : 3}
Aprox. B : : 8 : : E £ by :
Nasal. 'm m n n ' n §p : : N
Later. : il o ! ' H 1
vibr. | ! s : e s s
simp. : : : H : : :
Vibr. E : : ' Dt ! : ! :
mult. ) i 1 i 1 ) \ . i

Fig. 1. Inventario de fonemas y aléfonos consonanticos del espafol (Fernandez, 2005)

PARAMETROS VOCALICOS UTILIZADOS EN LA CORRECCION FONETICA

Posicion vertical de la lengua:
7 Cerrada o alta: La parte mas elevada de la lengua esta en la parte superior del tracto vocal

7 Media: La parte mas elevada de la lengua se encuentra mas proxima a la parte central del trac-

to vocal

7 Abierta o baja: La parte mas elevada de la lengua esta en la zona baja del tracto vocal

Posicion horizontal de la lengua:
7 Anterior: La parte mas elevada de la lengua se sitla en la parte anterior del tracto vocal
7 Central: Articulada en la parte central del tracto vocal

7 Posterior: La parte mas elevada de la lengua se sitla en la parte posterior del tracto vocal

Fig. 2. Tridngulo vocalico del espanol en relacion a la posicion de la lengua



Disposicion de los labios:
7 Redondeada: Con redondeamiento de los labios

7 No redondeada: Sin redondeamiento de los labios

OTROS PARAMETROS FONETICOS UTILIZADOS EN LA CORRECCION FONETICA

Tension:

Es el esfuerzo articulatorio que realizamos en el habla. Generalmente las consonantes sonoras
son menos tensas que las sordas, y las oclusivas suelen ser mas tensas que las africadas y las
fricativas. Respecto a las vocales las mas tensas son las anteriores (Gil, 2007).

consonante — semiconsonante — vocal
consonantes sordas [p, t, k, s, ©, f, x] > consonantes sonoras o nasales
oclusivas [p, t, k, b, d, g] = africadas [f] > fricativas [B, 3, ¥, f, s, 6, x |+

vocal anterior —> vocal posterior

+ tension
Oclusivas ~ Sordas P t k
Somwras b d g
Africadas C
Fricativas Sordas f 0 S x
Somoras B a J Y
Nasales m n n
Vibrantes r r
Laterales 1 A
¥ ¥ ¥ L4 v
- tension

Clasificacion de las consonantes espafolas segun la tension (Jiménez et al., 1975)

4 Estan representadas en el alfabeto fonético. Las grafias serian oclusivas ((p, t, k-c-qu, b, d, g), africada (ch), fricativas
(b, d, g,f, s, z-c,j-gl.
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LA CORRECCION SINTACTICA

Materiales para practicar el orden de
palabras en las frases nominal y verbal



INTRODUCCION

Hay aspectos relacionados con las transferen-
cias de una lengua a otra, como en el caso del
bilingliismo aleman-espanol, que juegan un pa-
pel importante en el aprendizaje de una lengua
y que no suelen recibir la atencion adecuada.
Uno de estos aspectos es el orden de palabras
aleman transferido al espanol de los nifos bilin-
gles, que puede dar lugar a producciones lin-
glisticas que dificultan la comunicacion en es-
panol. Con estos materiales queremos llamar la
atencion sobre este aspecto, asi como presentar
una serie de ejercicios para la practica del orden
de palabras en la ensenanza del espanol a ninos
bilingles.

Solo si somos conscientes de la diferencia
que presenta el orden de palabras en las dos
lenguas, podremos proceder adecuadamente en
clase centrando la atencion en estos aspectos.
Para evitar estas transferencias o corregirlas
en su caso, proponemos una serie de ejercicios
que trabajan la recepcion y el uso del orden de
palabras en espanol. Pero antes de empezar
con los materiales en clase es importante que
seamos conscientes de la importancia que tie-
ne el tratamiento adecuado de estos fendmenos
para aprovechar la transferencia de forma cons-
tructiva. Esto implica tratar el tema en clase
con ayuda de materiales adecuados para evitar
que se produzcan este tipo de producciones al
mismo tiempo que creamos una conciencia bi-
linglie. ;Como conseguimos esto? Gracias a la
reflexion sobre diferencias concretas entre las
dos lenguas. No se trata de dar una clase de
linglistica contrastiva, sino de fomentar la per-
cepcion interlingiistica de los propios hablan-
tes, para asentar las diferencias entre el orden
de palabras de sus dos lenguas maternas.

Estos materiales presentan unidades elabo-

radas especialmente para este fin. Estan disena-
dos con ejercicios y juegos de facil aplicacion en
clase y no es necesario tener ninguna formacion
especifica en bilinglismo para poder llevarlos a
cabo. Basta con entender los fendmenos que
tratamos gracias a la explicacion que incluyeny
seguir las indicaciones de cada sesidn, utilizan-
do como materiales las fichas adjuntas.

Estas unidades presentan unos contenidos,
objetivos, y procedimientos compatibles con el
curriculo del Nivel | de las Aulas de Lengua y
Cultura Espanolas en Alemania.

Los objetivos de los materiales son:

7 Practicar el orden de las palabras
(N+Adj y V+Inf+Complemento)

7 Fomentar la recepcion y exploracion de
las estructuras sintacticas

2 Promover la conciencia bilingle y la
interiorizacion de las regularidades del
sistema linglistico a través de la reflexion
explicita

7 Favorecer el aprendizaje ludicoy
cooperativo

7 Promover la creatividad y la autoestima

7 Estimular la motivacion

Los contenidos funcionales, linglisticos y
metalinglisticos de los materiales son:

Funcionales

7 Sintetizar la informacion y expresarla
oralmente

7 Expresar deseos y preferencias



7 Expresar obligaciones con la perifrasis
tener que + Inf

7 Indicar y preguntar actividades que gusta o
no gusta realizar

Lingliisticos

7 Adjetivos calificativos

7 Orden de palabras en la frase nominal:
N-+Adj

7 Orden de palabras en la frase verbal:
V+Inf+ Complemento

7 Perifrasis verbales: tener que + Inf, ir a + Inf

7 Oraciones subordinadas con el verbo en
infinitivo

Metalingliisticos

7 Diferencias en el orden de palabras en es-
panol y aleman (frases nominal y verbal)

Los materiales fomentan competencias o
destrezas de dos tipos. Por un lado, las com-
petencias de tipo linglistico entre las que se
encuentran la comprension y expresion oral y
escrita, asi como la interaccion oral (con nego-
ciacion de contenidos y de forma). Por otro lado,
las competencias de tipo sociocultural, en ambi-
tos como el de la vida diaria por medio de juegos
como el “Memory” o el “Domind” y de activida-
des relacionadas con la vida cotidiana, asi como
en el &mbito de las manifestaciones culturales,
concretamente de cuentos infantiles ilustrados
como es el de Caperucita Roja.

Los procedimientos de los que se sirven
los materiales se materializan en ejercicios de
combinacién de actividades motoras y cogniti-
vas, lectura y audicion de textos breves, ejerci-
cios de relacionar imagenes con palabras, orde-
nar imagenes y expresiones breves, memorizar

expresiones breves y partes de una historia, re-
construir oralmente las partes de una historia
asi como crear frases de forma guiada y semi-
guiada.

Estos materiales estan organizados gradual-
mente segln unas fases que presentamos a
continuacion:

FASE PREVIA: CONCIENCIACION

Puede que sea la primera vez que tratamos con
bilinglies o puede que llevemos mucho tiempo
trabajando con ellos y encontrando estos fe-
nomenos. En cualquier caso, en primer lugar
debemos ser conscientes de la influencia que
el aleman como lengua ambiente tiene en el
aprendizaje del espanol. Muchas veces es la
lengua principal y dominante, que utilizan con
mayor frecuencia y en la que han sido alfabe-
tizados, lo que funciona como una base desde
la que se produciran influencias en todos los
aspectos del lenguaje. Su espanol puede verse
influido por rasgos del aleman, de manera que
nos suena “extranjero”, “raro” o “alemanizado”.

Una vez que somos conscientes de esta in-
fluencia, partiendo de la comprension del fe-
ndémeno, podemos actuar en clase con los
materiales aqui presentados, que contie-
nen una secuencia de actividades con las

siguientes fases:

FASE |: PERCEPCION DE LAS
ESTRUCTURAS

En esta primera fase, una secuencia de ejerci-
cios estimula la percepcion de las estructuras
del orden de palabras y sirve de base para ejer-
cicios posteriores.



7 Recepcion del input lingliistico: ejercicios de
comprension oral y comprension lectora
proporcionan input para estimular la re-
cepcion de las estructuras, de forma que
el alumno las perciba y las comprenda de
forma inductiva (partiendo del uso mismo
de la lengua y no de su explicacion formal).

7 [dentificacion: para favorecer la identifica-
cion de la estructura que nos interesa se
usan en esta fase numerosas expresiones
con el orden de palabras que queremos
practicar de forma contextualizada.

A Reflexion/tematizacion®: es aconsejable
conducir a nuestros alumnos y alumnas a
la reflexidn explicita sobre el orden de las
palabras. Esto puede hacerse resaltando
la diferencia entre el espanol con el ale-
man mediante la representacion visual en
la pizarray en las fichas, de manera que el
alumno tenga la posibilidad de reflexionar
sobre esta diferencia plasmada en image-
nesy esto le ayude a asimilar el input que
ha recibido anteriormente. Este tratamiento
explicito de las diferencias entre el orden
de palabras en cada lengua desarrolla la
percepcion del propio bilingtismo. Cémo
aplicar esta idea a la practica lo vemos mas
adelante.

FASE II: TRABAJO CON EL MATERIAL
LINGUISTICO

Los ejercicios en esta fase trabajan con las es-
tructuras a partir de la relacion de imagenes

con textos, ordenacion de elementos de una fra-
se, etc., por medio de los siguientes procesos:

7 Contextualizacion: aqui se trabaja el uso
contextualizado de las estructuras anterior-
mente vistas en la fase de identificacion.
Esto tiene lugar por medio de ejercicios de
comprension lectora en los que se tienen
en cuenta diferentes niveles de lectura para
favorecer el trabajo conjunto de los ninos
con diferentes niveles de competencia lin-
glistica.

7 Categorizacion: con otros ejercicios se prac-
tica el uso de las estructuras para favorecer
la categorizacion que se ha estado prepa-
rando hasta ahora.

FASE 1Il: PRODUCCION

Finalmente, se trabaja la produccion de este
tipo de estructuras para fomentar la expresion
oraly escrita de forma gradual por medio de los
siguientes procesos:

7 Comprension lectora
7 Expresion oral

7 Interaccion

7 Escritura conjunta

7 Sintesis de informaciones

% | a gramatica pedagégica y el enfoque ecléctico de ensefanza de la lengua defienden la reflexion explicita como medio
para la interiorizacion de las regularidades del sistema lingtistico.

Moreno Garcia, Concha (2008). Elaboracién de materiales didacticos y de recursos para la ensefianza de ELE. Master Uni-
versitario: Ensenanza del espafol como segunda lengua, UNED.
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UNIDAD 1

“UN ROJO BANADOR”

EL ORDEN DE PALABRAS EN LA FRASE NOMINAL
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“UN ROJO BANADOR”

1. ¢Qué queremos corregir? El orden de
palabras en la frase nominal

2. Por qué dicen “Tiene un rojo banador”
3. Cuales son nuestros objetivos
4. Organizacion tematica y temporal

5. Qué necesitamos

Adjuntos:
Actividades
Fichas y soluciones

1. ¢{QUE QUEREMOS CORREGIR?
EL ORDEN DE PALABRAS EN LA FRASE
NOMINAL

Como hablantes y docentes de espanol nos lla-
ma la atencidn escuchar en nuestras clases
frases como “Tiene un rojo banador” ¢ “Un gor-
do gato”. No obstante, esas producciones donde
el adjetivo aparece antepuesto al nombre son
frecuentes en los nifos bilinglies de aleman-
espanoly forman parte de una serie de fendme-
nos lingliisticos que dan un cariz “extranjero” al
espanol de los bilingtes. En este tipo de frases
nominales, el nombre es el nucleo y el adjetivo
el complemento o adyacente. EL nombre, como
nucleo de la estructura, confiere a toda la frase
nominal sus caracteristicas funcionales y cate-
goriales, de manera que determina la concor-
dancia de género y numero con los adyacentes
adjetivales. La concordancia se suele trabajar
en la ensenanza del espanol, no obstante, la
importancia del orden de palabras en la frase
suele pasar inadvertida.

Con estos materiales queremos enfocar la
atencion en lo que consideramos un punto re-

levante en la ensenanza de espanol a ninos bi-
linglies hablantes de aleman y proponemos una
forma de tratar en clase el orden de palabras en
este tipo de frase nominal.

2. POR QUE DICEN “TIENE UN ROJO
BANADOR”

Antes de entender por qué escuchamos este
tipo de frases en nuestras clases, recodaremos
los tipos de adjetivos en espanol y sus caracte-
risticas en relacién al orden de palabras en la
frase nominal.

LOS ADJETIVOS

7 Calificativos: son los adjetivos prototipicos,
expresan una cualidad objetiva del sustan-
tivo y suelen posponerse, especificando
al sustantivo de forma restrictiva como en
“capa roja”, donde “roja” distingue esa capa
de otra que no tenga ese color. En algunos
casos también pueden anteponerse desta-
cando una cualidad del sustantivo, de ma-
nera que indican un matiz valorativo y pasan
asi a ser semanticamente explicativos como
“verde prado”

A Relacionales o clasificadores: adscriben
distintas cualidades al sustantivo, deter-
minan al sustantivo como perteneciente a
una clase y van pospuestos (catdlico, ateo,
socialista, etc., asi como los gentilicios)

7 Valorativos: expresan una cualidad no obje-
tiva del sustantivo, tienden a anteponerse
para otorgar mayor carga valorativa pero
pueden posponerse sin apenas cambiar el
significado (buen_, gran_, _ bueno, _ grande,
etc.)



2 Adverbiales: no anaden cualidad al sus-
tantivo sino que se centran en el aspecto
intencional del mismo y tienden a antepo-
nerse (presunto, supuesto, tnico, verdadero,
frecuente)

7 Dentro de los adverbiales, los adjetivos
que indican orden en una serie suelen
anteponerse (primera novia, sequnda
oportunidad, ultima fila, siguiente cliente,
proximo capitulo, futuro encuentro, nueva
oferta)

e Referido a plantas de un edificio
o capitulos de un libro pueden
anteponerse o posponerse (segun-
da planta/planta segunda; primer
capitulo/capitulo primero)

e Para hablar de reyes, papas, etc.,

se usan siempre pospuestos (Juan
Carlos | /primero, Isabel Il /segunda)

Cabe mencionar que en espanol los adjetivos
pospuestos se usan normalmente para distin-
guir el objeto del que hablamos de otros objetos.

En cambio, la anteposicion del adjetivo se
usa para destacar una cualidad del objeto, pero
no para distinguirlo de otros.

Mira, Lucia, el animal grande es el
papa y el pequeno el hijo.
(Distingue los animales referidos de
otros que tienen otros tamanos)

La gran ballena se alimenta de las
pequenas criaturas del océano.
(Destaca las cualidades respectivas
pero no las distingue de otras)

Segun el tipo de adjetivo de que se trate po-
dra aparecer antepuesto, pospuesto o tener
ambas posibilidades, cambiando o conservando
su sentido en cada posicion; no obstante, la ma-
yoria de los adjetivos se utilizan pospuestos en
espanol®'. En este sentido, la frase roja manza-
na seria una posibilidad del sistema linglistico
con un uso contextual y discursivo restringido
(p. ej. a una intencién comunicativa enfatica o
poétical.

Altratarse aqui de una situacion de bilinglis-
mo, tenemos que tener en cuenta que la coloca-
cién tipica de una palabra en una lengua puede
afectar a su colocacion en la otra lengua®’. En
aleman este mismo tipo de frases presenta un
orden diferente al del espanol; el adjetivo siem-
pre aparece antepuesto al nombre:

Ein roter Badeanzug / Eine dicke Katze
Un banador rojo / Un gato gordo

Es por ello que algunos ninos bilingles ale-
man-espanol manifiestan una influencia del
aleman en el orden de los constituyentes de este
tipo, dando lugar a anteposiciones del adjetivo
no adecuadas al contexto discursivo y clara-
mente influenciadas por el orden aleman.

> Montrul, S., 2004. The Acquisition of Spanish. Chapter 2: Morphosyntax of the noun phrase, p. 31. John Benjamins

Publishing Co. Amsterdam

2 Nicoladis, E., 2006. Cross-linguistic transfer in adjective-noun strings by preschool bilingual children.

Bilingualism: Language and Cognition, 9 (I}, 15-32.
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Aqui mostramos algunos ejemplos recogidos de
producciones orales de estos ninos bilingles:

La mala bruja
Un grande cerdito
Tiene un azul banador
¢ Tiene un azul biquini?
¢ Tiene un rojo banador?
Un muy gordo gato
El cansado conejo
Delgado gato

Como vemos, debido a la posicion prenomi-
nal de los adjetivos en aleman, los nifos bilin-
gues presentan transferencias en el orden de
palabras N +Adj. Estas dan lugar, por un lado,
a construcciones incorrectas y, por otro lado,
a otras que, aunque fuera de contexto no son
agramaticales en si mismas, son inadecuadas
al contexto discursivo, evidenciando la influen-
cia de la estructura alemana, como sucede con
un rojo banador.

Los ejercicios incluidos en estos materiales
contemplan especialmente la practica de las
estructuras que presentan el orden sintactico
N+Adj, con el fin de fortalecerlas en la produc-
cion del espanol de los ninos bilinglies y con-
trarrestar asi las transferencias sintacticas de
la estructura inversa del aleman.

3. CUALES SON NUESTROS OBJETIVOS

7 Practicar el orden de las palabras en la
estructura N+Adj

7 Fomentar la recepcion y exploracion de las
estructuras sintacticas

2 Promover la conciencia bilingle y la inte-
riorizacién de las regularidades del sistema
linglistico a través de la reflexion explicita

7 Favorecer el aprendizaje ludico y coopera-
tivo
7 Promover la creatividad y la autoestima

7 Estimular la motivacion

4. ORGANIZACION TEMATICA Y TEMPORAL

Las actividades que siguen estan elaboradas
para el Nivel | (A1+A2] del curriculo de las Au-
las de Lengua y Cultura Espanolas, en el que la
edad de los alumnos esta entre los 7 y los 10
anos. No obstante, teniendo en cuenta nuestra
clase, podremos aplicarlos con varios niveles en
el aula, ya que las actividades estan pensadas
para el trabajo en grupos considerando las di-
ferencias de nivel propias de este tipo de aulas.

Las actividades estan organizadas en 5 sesio-
nes de entre 20 y 30 minutos cada una, con una
sesion previa de preparacion, que es util como
marco para el resto de sesiones de esta uni-
dad y de la unidad dedidaca a la frase verbal.
Las sesiones presentan las diferentes fases de
trabajo en clase de forma gradual: percepcion
del input, trabajo con el material linglistico y
produccion. Cada sesion esta numeraday forma
parte de una secuencia con un orden gradual
que es recomendable. Asimismo, es recomen-
dable realizar esta primera unidad dedicada a la
frase nominal antes de pasar a la segunda uni-
dad dedicada a la frase verbal, de manera que la
primera sea una base para realizar la segunda
de mayor dificultad sintactica. No obstante, los
ejercicios que componen las dos unidades pue-
den utilizarse de forma alternativa al orden aqui
propuesto, si consideramos que podemos inte-
grarlos asi mejor en nuestra clase y en nuestro
programa.



Seguidamente presentamos una serie de ac-
tividades para practicar el orden de palabras en
la frase nominal sobre la base del cuento de Ca-
perucita Roja. El cuento ha sido expresamente
modificado para practicar de forma abundante
el orden de palabras de la frase nominal.

Antes de empezar con la secuencia de activi-
dades es muy recomendable preparar un marco
de trabajo que permita organizar los grupos de
trabajo, y que ademas sirva para entrar en ma-
teria de forma lUdica, asi como para motivar e
implicar al alumnado en su proceso de apren-
dizaje. Para ello proponemos la siguiente acti-
vidad previa con la presentacién de unos per-

sonajes que acompanaran a los ejercicios y la
creacién de un pasaporte de grupo.

5. QUE NECESITAMOS

7 Entender por qué dicen “un gordo gato” en
lugar de “un gato gordo”

7 Las fichas adjuntas (y posibilidad de hacer
copias)
7 Algo para escribir

7 La pizarra
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0. PASAPORTE DE GRUPO
(ACTIVIDAD PREVIA)

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Fichas 0, 1y 2a-h

ACTIVIDADES PROGRAMADAS:
7 Familia Maier-Garcia

7 Nombre de grupo y pasaporte

DESTREZAS: Comprension lectora, expresion oral y escrita.

DESARROLLO:
1) FAMILIA MAIER-GARCIA. Presentamos a los personajes de la ficha 0, que acompafaran las
actividades de los materiales.

2) NOMBRE DE GRUPO Y PASAPORTE. Organizamos la clase en grupos de tres o de cuatro, inten-
tando combinar diferentes niveles en un mismo grupo. Presentamos en la pizarra las listas de la
ficha 1 (nombresy adjetivos), leyendo cada lista para asegurarnos de que conocen las palabras. En
grupos eligen un nombre para su grupo. Las fichas 2a-2h son los pasaportes modelo, de los que
cada grupo recibe el que le corresponde segun el nombre. En él escriben el nombre de su grupo
(compuesto de N+Adj en ese orden) y el de cada miembro del grupo.

OBSERVACIONES:

Esta actividad previa sirve de marco general para el trabajo posterior. Los pasaportes se pueden
usar cada vez que vayan a hacer en clase algun ejercicio de esta unidad, ya que sirven para organizar
a los alumnos en grupos de trabajo, crear un marco recurrente en la practica de los ejercicios y al
mismo tiempo son en si mismos un ejercicio para el orden de palabras. De forma complementaria,
se pueden usar para anotar puntos en las actividades-concurso o en cualquier actividad a la que
queramos anadir cierta motivacion competitiva entre equipos, para aumentar el efecto ludico.



1. CAPERUCITA AZUL

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Fichas 3y 4

ACTIVIDADES:
7 Audicidn tramposa

7 Tarjetas

DESTREZAS: Comprension oral y escrita.

DESARROLLO:
1) AUDICION TRAMPOSAS. Formamos todos un circulo en el centro de la clase y les pedimos que
escuchen nuestra lectura del cuento de Caperucita (ficha 3) prestando mucha atencién para de-
tectar “trampas” que hemos introducido. Leemos con mayor intensidad las expresiones “trampa”
y esperamos que las reconozcan y nos digan qué expresiones creen que son las correctas.

2) TARJETAS. En los grupos formados ordenan las tarjetas de la ficha 4. Las corregimos mostran-
do el dibujo y ellos van respondiendo con la pareja correspondiente, mirando las parejas que han
formado en su grupo.

OBSERVACIONES:

Si se quiere aportar algo de movimiento al ejercicio de tarjetas se pueden llevar tijeras para que
ellos las recorten antes de ordenarlas. Dependiendo del grupo y del tiempo de que se disponga,
decidiremos si preferimos llevar las tarjetas ya recortadas.

% | a actividad 1) estd basada en la idea de Julia Gémez Barrio (2009).
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2. "MEMORY”

TIEMPO: 30 min.
MATERIALES: Fichas 4y 5

ACTIVIDADES:
7 “Memory” con las tarjetas del cuento

7 Reflexion (orden de palabras en espafol y en aleman)

DESTREZAS: Comprensidn lectora, memorizacion de denominaciones N+Adj, reflexion explicita
sobre el orden de las palabras en aleman y espanol.

DESARROLLO:
1) MEMORY. Por grupos reciben las tarjetas del ejercicio anterior (ficha 4) y les pedimos que conec-
ten de nuevo las imagenes con sus descripciones. Después de unirlas, les preguntamos si conocen
el juego del "Memory” y les explicamos cdmo con esas mismas tarjetas van a jugar en grupos a
descubrir parejas. Se ponen boca abajo las tarjetas y por turnos se van levantando de dos en dos,
buscando la pareja y conservandola si se encuentra. Si no se encuentra una pareja, se vuelven a
poner boca abajo y le toca levantar al siguiente.

2) REFLEXION. Después se pasa a la reflexion con las preguntas de Lena (ficha 5). Podemos repar-
tir la ficha o preguntarles nosotros directamente en el pleno:

i. ;Qué PERSONAJES o COSAS vemos en las tarjetas? (Nos diran la lista de nombres, que
nosotros repetiremos y enfatizaremos so6lo los nombres en caso de que mencionen los
adjetivos).

ii. ;COMO estan descritas esas COSAS? ;cémo estd la abuelita? (enfermal); como es el caza-
dor? (valiente), ;y la flor? (roja), etc.

iii. ;Qué POSICION ocupan las COSAS y su DESCRIPCION en la frase? ;qué va delante?
. qué va detras? (Las COSAS van delante y las DESCRIPCIONES detras).

iv. ;Y cdmo es esa misma frase en aleman? ; Es igual? ; Es distinta? ; Es justo al revés? (Es justo
al revés).



3. LAHISTORIA EN SU ORDEN

TIEMPO: 25 min.
MATERIALES: Fichas 6y 7

ACTIVIDADES:
7 Ordenar la historia
72 Por partes

A Reconstruccion oral

DESTREZAS: Comprension lectora de las estructuras, capacidad de asociacion
del sentido global de cada parte del texto, capacidad de sintesis, expresion
escrita, interaccion.

DESARROLLO:
1) ORDENAR LA HISTORIA. Se reparten en los grupos las distintas partes del cuento (ficha 6] y las
ordenan fijdndose en las expresiones de N+Adj, destacadas en color, sin necesidad de leer todo el
texto. Lo ideal es que los distintos niveles en cada grupo promuevan el trabajo cooperativo entre
los que tienen diferentes niveles de lectura. Aquellos que puedan y quieran podran usar todo el
texto para encontrar la solucion, habiendo asi dos niveles de lectura, pero el nivel inicial de lectura
de las expresiones en color es suficiente para realizar la actividad.

2) POR PARTES. Recogemos las partes del cuento de la ficha 6 y repartimos a cada grupo una
tarjeta de la ficha 7, donde tienen solo algunas palabras de una parte de la historia. En grupos
escriben esa parte de la historia en una hoja con sus palabras.

3) RECONSTRUCCION ORAL. Se realiza con toda la clase una reconstruccién oral de la historia.
Cada grupo ird contando su parte del cuento por turnos, fijdndose en sus textos o de memoria.
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4. DOMINO VIVO

TIEMPO: 30 min.
MATERIALES: Ficha 8

ACTIVIDADES:
7 Dibujo domind
2 Domind vivo

A Reconstruccion oral

DESTREZAS: Comprension lectora, expresion oral (gquiada y en parte libre).

DESARROLLO:
1) DIBUJO DOMINO. Repartimos las fichas de dominé y las 22 tiras con parejas descritas en esce-
nas, una ficha y una tira por persona. En las fichas de dominé tendran que dibujar las escenas de
las tiras en ese orden (a laizquierda, la escena de la izquierda de la ficha segin el orden en la tira).

2) DOMINO VIVO. Con las fichas dibujadas se construye un dominé vivo en clase formando un
circulo.

3) RECONSTRUCCION ORAL. Cuando estén todos en circulo sosteniendo sus fichas de dominé or-
denadas entre si de principio a fin, la historia estara completa en forma de escenasy cada uno ira
contando por orden la ficha que sostiene.

OBSERVACIONES

Si sobra alguna ficha debera ser dibujada y presentada por el profesor, preferiblemente las ultimas
escenas. Si lo consideramos oportuno, podemos unir a quienes necesiten mas tiempo para realizar
la tarea, de manera que compartan una ficha de dominé. Cada uno tendra asi la oportunidad de di-
bujar al menos una escena.



5. BARRIGA GORDA, BARRIGA GRANDE

TIEMPO: 25 min.
MATERIALES: Ficha 9

ACTIVIDADES:
7 “Barriga gorda”
7 Reflexidn

A Frases

DESTREZAS: Expresion escrita y oral, reflexion explicita del orden de palabras.

DESARROLLO:
1) BARRIGA GORDA. Utilizamos la ficha 9 y juntos vamos completando en la pizarra la tabla con ad-
jetivos que se les ocurren en la columna “descripciones” y con sustantivos en la columna “cosas”.

2) REFLEXION. Lena plantea la pregunta sobre la posicion de las descripciones. Cuando respondan
a la pregunta seguimos leyendo lo que dice Lena, que compara el orden de palabras de ambas
lenguas.

3) FRASES. Manu da un ejemplo de frase divertida y anima a construir frases en las que aparezcan
esas palabras o también otras nuevas. El objetivo es que construyan frases para contextualizar las
expresiones N +Adj, escribiéndolas individualmente o en grupo para ponerlas después en comun.
También se puede realizar el ejercicio directamente en la pizarra, pero es recomendable que ten-
gan la ficha delante para poder leer los comentarios de Lena y Manu.
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UNIDAD 2

“QUIERO ESO COMER”

EL ORDEN DE PALABRAS EN LA FRASE VERBAL
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“QUIERO ESO COMER”

1. ¢Qué queremos corregir? El orden de pala-
bras en la frase verbal

2. ;Por qué dicen “Quiero eso comer?”
3. Cuales son nuestros objetivos
4. Organizacion tematica y temporal

5. Qué necesitamos

Adjuntos:
Actividades
Fichas y soluciones

1. ¢{QUE QUEREMOS CORREGIR?
EL ORDEN DE PALABRAS EN LA FRASE
VERBAL

Como hablantes y docentes de espanol nos lla-
ma la atencidn escuchar en nuestras clases
frases como “Quiero eso comer”, donde el com-
plemento directo se antepone incorrectamente
al infinitivo. No obstante, estas producciones se
pueden dar en el espanol de los ninos bilinglies
de aleman-espanol y forman parte de una serie
de fendmenos linglisticos que dan un cariz “ex-
tranjero” a su espanol.

Nuevamente, se trata del orden de palabras,
también suele pasar desapercibido a la hora de
tratarlo en el aula. Con estos materiales quere-
mos enfocar la atencion en lo que consideramos
otro punto relevante en la ensenanza de espanol
a ninos bilinglies hablantes de aleman y propo-
nemos una forma de tratar en clase el orden de
palabras en la frase verbal.

2. ;POR QUE DICEN “QUIERO ESO
COMER"?

La estructura compuesta por un verbo modal
como “querer” seguido de un infinitivoy un com-
plemento (objeto directo, indirecto, circunstan-
cial, etc.) presenta un orden distinto en aleman,
donde el complemento se anticipa al infinitivo,
el cual queda en posicion final. De esta forma, lo
que en espanol seria:

Quiero V modal tomar inf. un café ob

pasa a ser en aleman:
Ich will v modal einen Kaffee ob trinken intf.,

cuyo orden de palabras es agramatical en es-
panol:
*Quiero v modal un café ob tomar inf.

La influencia del aleman produce transferen-
cias de este tipo en el orden de las palabras en la
frase, dando lugar a producciones agramatica-
les en espanol. Ejemplo de esas transferencias
es la frase que sigue, donde el objeto directo
aparece en el orden de la estructura equivalente
en aleman, entre el verbo modal y el infinitivo:

*(No] quiero v modal €50 0D comer inf.
Ich will v modal es oD (nicht] essen inf.
(verbo modal + OD + infinitivo)

Esto mismo sucede en el caso de otro tipo de
complementos en la frase, como un objeto indi-
recto o un complemento circunstancial.



En las fichas practicas que siguen propone-
mos algunos ejercicios para la practica del or-
den de palabras en clase. Antes de pasar a ellas
comentaremos algunos aspectos sobre el en-
foque metodoldgico de las mismas y sobre las
fases que han de seguirse en clase para su apli-
cacion, asi como los objetivos y procedimientos
en los que se basan.

3. CUALES SON NUESTROS OBJETIVOS

7 Practicar el orden de las palabras en la
estructura V+ inf + complemento

7 Fomentar la recepcion y exploracion de las
estructuras sintacticas

72 Promover la conciencia bilinglie y la inte-
riorizacion de las regularidades del sistema
linglistico a través de la reflexidn explicita

7 Favorecer el aprendizaje ludico y coopera-
tivo
2 Promover la creatividad y la autoestima

A Estimular la motivacion

4. ORGANIZACION TEMATICA Y TEMPORAL

Las actividades que siguen estan elaboradas
para el Nivel | (A1+A2) del curriculo de las Au-
las de Lengua y Cultura Espanolas, en el que la
edad de los alumnos esta entre los 7 y los 10
anos. No obstante, teniendo en cuenta nuestra
clase, podremos aplicarlos con varios niveles en
el aula, ya que las actividades estan pensadas
para el trabajo en grupos considerando las di-
ferencias de nivel propias de este tipo de aulas.
Las actividades estan organizadas en 5 se-
siones de entre 20 y 30 minutos cada una. La

sesion previa de la unidad 1 que crea los grupos
de trabajo sirve también de base para esta uni-
dad. Las sesiones de esta segunda unidad pre-
sentan asimismo las diferentes fases de trabajo
en clase de forma gradual: percepcién del input,
trabajo con el material linglistico y produccion.
Cada sesion estd numerada y forma parte de
una secuencia con un orden gradual que es re-
comendable. Asimismo, es recomendable rea-
lizar esta segunda unidad dedicada a la frase
verbal después de haber practicado en clase la
primera unidad dedicada a la frase nominal, de
manera que la primera sirva de base para reali-
zar esta segunda con mayor dificultad sintacti-
ca. No obstante, los ejercicios que componen las
dos unidades pueden utilizarse de forma alter-
nativa al orden aqui propuesto, si consideramos
que podemos integrarlos asi mejor en nuestra
clase y en nuestro programa.

Seguidamente, presentamos una serie de ac-
tividades para practicar el orden de palabras en
la frase verbal sobre la base del cuento de Ca-
perucita Roja que ya hemos trabajado en la uni-
dad 1. Ademas de las actividades sobre el cuen-
to, se incluyen otras actividades que implican de
forma mas personal a los alumnos, dandoles la
oportunidad de hablar de experiencias persona-
les, gustos, etc.

5. QUE NECESITAMOS

7 Entender por qué dicen “quiero eso comer”
en lugar de “quiero comer eso”

7 Las fichas adjuntas [y posibilidad de hacer
copias)
7 Algo para escribir

2 Lapizarra
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1. EL LOBO QUIERE...

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Fichas 10y 11

ACTIVIDADES:
7 El lobo quiere...

7 ;Quién quiere qué?

DESTREZAS: Comprension lectora, comprension y expresion orales.

DESARROLLO:
1) EL LOBO QUIERE... Lena le cuenta a Manu las intenciones de los personajes (ficha 10) con frases
del tipo “Personaje + QUIERE + Inf + OD/0I/CC". Pueden realizar esta actividad individualmente o
directamente en pleno, respondiendo cada grupo a una de las frases.

2) ;QUIEN QUIERE QUE? En este ejercicio se trata de ordenar las fichas de las palabras para
construir frases similares a las del ejercicio anterior. En grupos se reparte un paquete con todas
las tiras recortadas de las 6 frases de la ficha 11. Cada frase tiene un color diferente y no pueden
crearse frases con mas de un color, todas las palabras de la frase tienen que ser del mismo color.
Por grupos las ordenan formando frases y después ponen los puntos finales donde proceda. Ano-
tamos en la pizarra el inicio de cada frase antes de comenzar a corregirlas y después escribimos
el final de cada frase con las respuestas que van leyendo los grupos (una frase por grupo).



2. ;DELANTE O DETRAS?

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Ficha 12

ACTIVIDADES:
7 Reflexion

2 Concurso

DESTREZAS: Comprension lectora, expresion escrita, expresion e interaccidn orales.

DESARROLLO:
1) REFLEXION. La ficha 12 recoge las frases del ejercicio anterior, leemos las frases para compro-
bar que las reconocen y continuamos con la reflexion de Lena sobre la estructura, comparandola
con el aleman ("X+ querer/tener que + Inf + OD/0I/CC” vs. “X + wollen/miissen + Complemento +
Inf”). Deberan responder a las preguntas de Lena.

2) CONCURSQO. Después haremos un concurso de frases originales por grupos. Deberan crear fra-
ses similares, utilizando las expresiones de las columnas y combinando siempre una palabra de
cada color en el orden en el que estan dispuestas las columnas. Para ello les damos unos minutos
de tiempo para reflexionar, ponerse de acuerdo en el grupo y escribir las frases en el papel.
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3. TENGO QUE...

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Ficha 13
DESTREZAS: Comprension lectora, expresion oral, interaccion.

ACTIVIDADES:
7 ;Qué tienen que hacer Lenay Manu?
7 Tengo que...

7Y ta?

DESARROLLO:
1) ; QUE TIENEN QUE HACER LENA Y MANU? Leemos lo que Lena y Manu cuentan que tienen que
hacer cada dia de la semana o invitamos a que una alumna lea las frases de Lena y un alumno las
de Manu en voz alta.

2) TENGO QUE... Ahora les toca expresar lo que ellos mismos tienen que hacer cada dia de la se-
mana, formando frases con la estructura “dia de la semana + tengo que + Inf + complemento” a
partir de las palabras que aparecen en las nubes de la ficha 13. También pueden ampliar con otras
actividades. Pueden intentar escribir algunas frases de forma individual y luego ponerlo en comun
en los grupos, contandoselo entre ellos, mientras nosotros los escuchamos.

3) ;Y TU? En grupos pueden compartir de forma oral todo lo que tienen que hacer cada semana.
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4. ME GUSTA... *

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Ficha 14
DESTREZAS: Comprension escrita, expresion oral y escrita, interaccion.

ACTIVIDADES:
7 ;Qué les gusta a Lenay Manu?
7 A mi me gusta...

2 iYati?

DESARROLLO:
1) ;QUE LES GUSTA A LENA Y MANU? La ficha 14 presenta los gustos de Lena y Manu, asi como
nubes con palabras que forman frases sobre gustos. Leemos los gustos de Lena y Manu o invita-
mos a una alumna a que lea los de Lenay a un alumno a que lea los de Manu.

2) A Mi ME GUSTA... De forma individual deben escribir con esas palabras las frases que quieran
libremente, utilizando palabras de las tres nubes por orden de izquierda a derecha. Asi forman
frases con la estructura “gustar + Inf + complemento”. Pueden ampliar con otras actividades.

3) ;Y A TI QUE TE GUSTA? Ahora compartiran en grupos sus gustos, preguntandose oralmente
entre si.

5% | 3 actividad 1) esta basada en la idea de Julia Gdmez Barrio (2009).
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5. MURAL

TIEMPO: 30 min.

MATERIALES: 1 cartulina o papel grande (A3 o mayor) por grupo
DESTREZAS: Comprensidn lectora, expresion oral y escrita, interaccion.

ACTIVIDADES:

7 Mural de grupo

DESARROLLO:

1) MURAL. En la cartulina de grupo dibujard cada uno su perfil personal con una imagen y una
pequena descripcion de si mismos con las siguientes informaciones:

a. Breve descripcion fisica o de algun rasgo fisico que quieran mencionar, p. ej. “Tengo pecas”.

b. Descripcion de las cosas que les gusta hacer, basandose en lo que hicieron en el ejercicio
sobre los gustos.

OBSERVACIONES:

Los murales pueden colgarse en clase para que cada grupo vea tanto su trabajo
como el de los demas reunido en esta tarea final.



4. ME GUSTA... *

TIEMPO: 20 min.
MATERIALES: Ficha 14
DESTREZAS: Comprension escrita, expresion oral y escrita, interaccion.

ACTIVIDADES:
7 ;Qué les gusta a Lenay Manu?
7 A mi me gusta...

2 iYati?

DESARROLLO:
1) ;QUE LES GUSTA A LENA Y MANU? La ficha 14 presenta los gustos de Lena y Manu, asi como
nubes con palabras que forman frases sobre gustos. Leemos los gustos de Lena y Manu o invita-
mos a una alumna a que lea los de Lenay a un alumno a que lea los de Manu.

2) A Mi ME GUSTA... De forma individual deben escribir con esas palabras las frases que quieran
libremente, utilizando palabras de las tres nubes por orden de izquierda a derecha. Asi forman
frases con la estructura “gustar + Inf + complemento”. Pueden ampliar con otras actividades.

3) ;Y A TI QUE TE GUSTA? Ahora compartiran en grupos sus gustos, preguntandose oralmente
entre si.

5% | 3 actividad 1) esta basada en la idea de Julia Gdmez Barrio (2009).
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5. MURAL

TIEMPO: 30 min.

MATERIALES: 1 cartulina o papel grande (A3 o mayor) por grupo
DESTREZAS: Comprensidn lectora, expresion oral y escrita, interaccion.

ACTIVIDADES:

7 Mural de grupo

DESARROLLO:

1) MURAL. En la cartulina de grupo dibujard cada uno su perfil personal con una imagen y una
pequena descripcion de si mismos con las siguientes informaciones:

a. Breve descripcion fisica o de algun rasgo fisico que quieran mencionar, p. ej. “Tengo pecas”.

b. Descripcion de las cosas que les gusta hacer, basandose en lo que hicieron en el ejercicio
sobre los gustos.

OBSERVACIONES:

Los murales pueden colgarse en clase para que cada grupo vea tanto su trabajo
como el de los demas reunido en esta tarea final.



FICHAS Y SOLUCIONES
LA FAMILIA MAIER-GARCIA

-(;("
| Rosa es espanola.
Es profesora de musica
modernay toca la trompeta.

Ingo es aleman.
Es escritor de guias de viajes
y conocid a Rosa viajando
por Espana.

Ingo y Rosa viven en
Alemania con sus hijos
Lenay Manu.

Lena y Manu nacieron en
< Espana pero han vivido

ay

desde pequenos en
Alemania. Lena es un ano
mayor pero van juntos
a la clase de espanol.

Ol
()

)
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Ficha1

Izarbe Garcia Sanchez

Ficha 1

A mi me gustan mucho los nombres como
“Pluma blanca”. Si tuvierais que elegir un nombre
para vuestro grupo ;cual seria? Utilizad una
palabra de cada columnay cread vuestro nombre

de grupo.
4 N\ 4 )
AGUILA AGRADABLE
PEZ AMABLE
ARBOL AMARILLO
VACA AZUL
SOL ALEGRE
TIGRE INTELIGENTE
NUBE ELEGANTE
TORO ALTO
. J ENORME

NOMBRE DE GRUPO: ...ttt e e e e e e nte e e enneeeean

Ahora elegid vuestro pasaporte de grupo seguin la imagen que os corresponda y escribid vuestro
nombre de grupo y los nombres de cada uno del grupo. jYa tenéis un pasaporte de grupo!

228



Ficha 2a

|zarbe Garcia Sanchez
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Ficha 2b

Izarbe Garcia Sanchez

230



4911

231



VACA




Ficha 2e

|zarbe Garcia Sanchez
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TORO
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Ficha 2g

|zarbe Garcia Sanchez

—

SOL
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Ficha 2h

Izarbe Garcia Sanchez
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Ficha 3

Habia una vez una nifia muy fea. Su madre le habia
hecho una capa azul y la muchachita la llevaba tan
a menudo que todo el mundo la llamaba Caperucita
Azul.

Una manana soleada y tranquila, su madre le pi-
di6 que llevase unos pasteles a su abuelita enferma,
recomendandole que no se entretuviese por el cami-
no, ya que siempre andaba acechando por alli el lobo
bueno.

Caperucita Azul recogio la cesta con los pasteles
y se puso en camino. La nifa tenia que atravesar el
bosque frondoso para llegar a casa de la abuelita,
pero no le daba miedo porque alli siempre se encon-
traba con muchos amigos: los pajaros cantores, las
ardillas saltarinas...

De repente vio a un lobo muy bueno delante de
ella.

- (A ddonde vas, nina bonita?- le preguntd el lobo.

- A casa de mi abuelita enferma- le dijo Caperucita.

- No esta lejos- penso el lobo para si, dandose
media vuelta.

Caperucita puso su cesta en la hierba verde y se
entretuvo cogiendo flores rojas: - El lobo se ha ido -
penso-, no tengo nada que temer. La abuela se pon-
dra muy contenta cuando le lleve un ramo de flores
rojas ademas de los pasteles.

Mientras tanto, el lobo se fue a casa de la abuelita
enferma, llamd suavemente a la puerta y la abuelita
le abridé pensando que era Caperucita. El lobo bueno
devor¢ a la abuelita enferma y se puso el gorro rosa
de la desdichada, se metié en la cama y cerrd los
ojos. No tuvo que esperar mucho, pues Caperucita
llegd enseguida.

La nifia se acerco a la cama y vio que su abuela esta-
ba muy cambiada.
- Abuelita, abuelita, jqué ojos mas pequenos
tienes!

- Son para verte mejor- dijo el lobo tratando de
imitar la voz delicada de la abuela.

- Abuelita, abuelita, jqué orejas mas pequenas
tienes!

- Son para oirte mejor- siguid diciendo el lobo.

- Abuelita, abuelita, jqué dientes mas peque nos
tienes!

- Son para...jcomerte mejoooor!- y diciendo esto, el
lobo bueno se abalanzé sobre la nifita y la devoro,
lo mismo que habia hecho con la abuelita.

Mientras tanto, un cazador cobarde habia obser-
vado la llegada sigilosa del lobo bueno y se habia
quedado preocupado y adivinando las intenciones
tan buenas del lobo, decidié echar un vistazo a ver
si todo iba bien en la casa de la abuelita. Pidi¢ ayuda
a un segador fuerte del lugar y los dos juntos llega-
ron a casa de la abuelita. Vieron la puerta de la casa
abiertay al lobo tumbado en la cama, dormido de tan
harto que estaba.

El cazador saco su cuchillo afilado y rajé la ba-
rriga hinchada del lobo. La abuelita y Caperucita
estaban alli, jvivas! Para castigar al lobo bueno, el
cazador le llend el vientre de piedras pesadas y lue-
go lo volvid a cerrar. Cuando el lobo despertd de su
sueno profundo, sintid muchisima sed y se dirigio a
un pozo cercano para beber agua fresca. Como las
piedras pesaban mucho, cay6 en el pozo de cabeza
y se ahogd.

En cuanto a Caperucita y su abuela, no su-
frieron mas que un susto terrible, pero Cape-
rucita Roja habia aprendido una leccion im-
portante. Prometido a su abuelita no hablar con
ningun desconocido que se encontrara en el camino.
De ahora en adelante, seguiria las recomendaciones

sabias de su abuelita y de su mama.

FIN
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Solucion Ficha 3

Habia una vez una nifa muy bonita. Su madre le ha-
bia hecho una capa rojay la muchachita la llevaba tan
a menudo que todo el mundo la llamaba Caperucita
Roja.

Una manana soleada y tranquila, su madre le pi-
di6 que llevase unos pasteles a su abuelita enferma,
recomendandole que no se entretuviese por el cami-
no, ya que siempre andaba acechando por alli el lobo
salvaje.

Caperucita Roja recogi¢ la cesta con los pasteles
y se puso en camino. La nifa tenia que atravesar el
bosque frondoso para llegar a casa de la abuelita,
pero no le daba miedo porque alli siempre se encon-
traba con muchos amigos: los pajaros cantores, las
ardillas saltarinas...

De repente vio al lobo salvaje delante de ella.

- ;A donde vas, nina bonita?- le preguntd el lobo.

- A le dijo
Caperucita.

- No esta lejos- pensd el lobo para si, dandose

casa de mi abuelita enferma-

media vuelta.

Caperucita puso su cesta en la hierba verde y se
entretuvo cogiendo flores rojas: - El lobo se ha ido -
pensd-, no tengo nada que temer. La abuela se pon-
drd muy contenta cuando le lleve un ramo de flores
rojas ademas de los pasteles.

Mientras tanto, el lobo se fue a casa de la abuelita
enferma, llamd suavemente a la puerta y la abuelita
le abrié pensando que era Caperucita. El lobo salvaje
devord a la abuelita enferma y se puso el gorro rosa
de la desdichada, se metié en la cama y cerré los
ojos. No tuvo que esperar mucho, pues Caperucita
llegd enseguida.

La nina se acerco a la cama y vio que su abuela

estaba muy cambiada.

- Abuelita, abuelita,
tienes!

iqué ojos mas grandes

- Son para verte mejor- dijo el lobo tratando de

imitar la voz delicada de la abuela.

- Abuelita, abuelita, jqué orejas mas grandes
tienes!

- Son para oirte mejor- siguié diciendo el lobo.

- Abuelita, abuelita, jqué dientes mas grandes
tienes!

- Son para...jcomerte mejoooor!-y diciendo esto, el
lobo malvado se abalanzd sobre la nifita y la
devoro, lo mismo que habia hecho con la abuelita.

Mientras tanto, el cazador valiente habia obser-
vado la llegada sigilosa del lobo salvaje y se habia
quedado preocupado y adivinando las intenciones
malvadas del lobo, decidid echar un vistazo a ver si
todo iba bien en la casa de la abuelita. Pidié ayuda
a un segador fuerte del lugar y los dos juntos llega-
ron a casa de la abuelita. Vieron la puerta de la casa
abiertay al lobo tumbado en la cama, dormido de tan
harto que estaba.

El cazador sacd su cuchillo afilado y rajé la ba-
rriga hinchada del lobo. La abuelita y Caperucita
estaban alli, jvivas! Para castigar al lobo malvado,
el cazador le llend el vientre de piedras pesadas y
luego lo volvié a cerrar. Cuando el lobo despertd de
su sueno profundo, sintié6 muchisima sed y se dirigid
a un pozo cercano para beber agua fresca. Como las
piedras pesaban mucho, cay6 en el pozo de cabezay
se ahogo.

En cuanto a Caperucita y su abuelita, no sufrie-
ron mas que un susto terrible, pero Caperucita Roja
habia aprendido una leccion importante. Prometid a
su abuelita no hablar con ninglin desconocido que se
encontrara en el camino. De ahora en adelante, se-
guiria las recomendaciones sabias de su abuelita y
de sumama.

FIN



Ficha 4a

Abuelita enferma

Cazador valiente

— Lobo disfrazado
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Ficha 4b

............................................................................................................................................................................................................................

Ardillas saltarinas

Hierba verde




Solucion Ficha 4

Caperucita roja

Lobo salvaje

Cazador valiente

Lobo disfrazado

Abuelita enferma

...............................................................................................................

Bosque frondoso

Ardillas saltarinas

Flor roja

qy P4jaros cantores

w Hierba verde

‘ Piedras pesadas
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Ficha 5

¢Qué PERSONAJES 6 COSAS vemos en las tarjetas?

ii. ;COMO estan descritos?

icomo esta la abuelita?
icomo es el cazador?
iy la flor?

;Qué POSICION ocupan las COSAS y su DESCRIPCION en la
frase? ;jqué va delante? ;qué va detras?

Cuando hablo en espanol digo:
“abuelita enferma”

“flor roja
Pero cuando hablo aleman digo:
“kranke Oma”

“rote Blume”

iEsigual el orden de esas palabras en aleman y en espanol?



Ficha 6

Mientras tanto, el lobo se fue a casa de la abuelita enferma, llamé
suavemente a la puerta y la abuelita le abrié pensando que era Caperucita.
El lobo salvaje devord a la abuelita enfermayy se puso el gorro
rosa de la desdichada, se meti¢ en la camay cerrd los ojos.

No tuvo que esperar mucho, pues Caperucita llegé enseguida.

Mientras tanto, el cazador valiente habia observado la llegada
sigilosa del lobo salvaje y se habia quedado preocupado y adivinando las
intenciones malvadas del lobo, decidié echar un vistazo a ver si todo iba

bien en la casa de la abuelita. Pidi¢ ayuda a un segador fuerte del lugary los
dos juntos llegaron a casa de la abuelita. Vieron la puerta de la casa abiertay al
lobo tumbado en la cama, dormido de tan harto que estaba.

Una manana soleada y tranquila,
su madre le pidié que llevase unos pasteles a su abuelita enferma,
recomendandole que no se entretuviese por el camino, ya que siempre andaba
acechando por alli el lobo salvaje.

Caperucita Roja recogié la cesta con los pasteles y se puso en camino. La
nifa tenia que atravesar el bosque frondoso para llegar a casa de la
abuelita, pero no le daba miedo porque alli siempre se encontraba con muchos
amigos: los pajaros cantores, las ardillas saltarinas...

En cuanto a Caperucita y su abuelita, no sufrieron mas que
un susto terrible, pero Caperucita Roja habia aprendido
una leccion importante. Prometié a su abuelita no hablar con ningin
desconocido que se encontrara en el camino. De ahora en adelante, seguiria las
recomendaciones sabias de su abuelitay de su mama.

FIN
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De repente vio al lobo salvaje delante de ella.
- (A dénde vas, nina bonita?- le pregunté el lobo.
- A casa de mi abuelita enferma- le dijo Caperucita.

- No esta lejos- penso el lobo para si, ddndose media vuelta.
Caperucita puso su cesta en la hierba verde y se entretuvo cogiendo flores
rojas: - El lobo se ha ido -pensé-, no tengo nada que temer. La abuela se pondra
muy contenta cuando le lleve un ramo de flores rojas ademas de los pasteles.

Habia una vez una nina muy bonita. Su madre le habia hecho una
capa rojay la muchachita la llevaba tan a menudo que
todo el mundo la llamaba Caperucita Roja.

La nina se acerco a la camay vio que su abuela estaba muy cambiada.
- Abuelita, abuelita, jqué 0jos mas grandes tienes!
- Son para verte mejor- dijo el lobo tratando de imitar la voz delicada de la
abuela.
- Abuelita, abuelita, jqué orejas mas grandes tienes!
- Son para oirte mejor- siguié diciendo el lobo.
- Abuelita, abuelita, jqué dientes mas grandes tienes!
- Son para...jcomerte mejoooor!- y diciendo esto, el lobo malvado se
abalanzd sobre la ninita y la devoro, lo mismo que habia hecho con la abuelita.

El cazador sacé su cuchillo afilado y rajé la barriga hinchada del
lobo. La abuelita y Caperucita estaban alli, jvivas!

Para castigar al lobo malvado, el cazador le llend el vientre de piedras
pesadas y luego lo volvié a cerrar. Cuando el lobo desperté de su sueno
profundo, sinti6 muchisima sed y se dirigié a un pozo cercano para
beber agua fresca. Como las piedras pesaban mucho, cayd en el pozo de
cabezay se ahogo.
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Solucion Ficha 6

Habia una vez una nina muy bonita. Su madre le habia hecho una capa rojay la muchachita la
llevaba tan a menudo que todo el mundo la llamaba Caperucita Roja.

Una manana soleada y tranquila, su madre le pidid que llevase unos pasteles a su abuelita
enferma, recomendandole que no se entretuviese por el camino, ya que siempre andaba
acechando por alli el lobo salvaje.

Caperucita Roja recogio la cesta con los pasteles y se puso en camino. La nifa tenia que atrave-
sar el bosque frondoso para llegar a casa de la abuelita, pero no le daba miedo porque alli siempre
se encontraba con muchos amigos: los pajaros cantores, las ardillas saltarinas...

De repente vio al lobo salvaje delante de ella.

- (A dénde vas, nina bonita?- le pregunté el lobo.

- A casa de mi abuelita enferma- le dijo Caperucita.

- No esta lejos- penso el lobo para si, ddndose media vuelta.

Caperucita puso su cesta en la hierba verde y se entretuvo cogiendo flores rojas: - El lobo se ha
ido - penso-, no tengo nada que temer. La abuela se pondra muy contenta cuando le lleve un ramo
de flores rojas ademas de los pasteles.

Mientras tanto, el lobo se fue a casa de la abuelita enferma, llamd suavemente a la puertay la
abuelita le abrié pensando que era Caperucita. El lobo salvaje devord a la abuelita enfermay
se puso el gorro rosa de la desdichada, se metid en la camay cerro los ojos. No tuvo que esperar
mucho, pues Caperucita lleg6 enseguida.

La nifa se acercd a la camay vio que su abuela estaba muy cambiada.

- Abuelita, abuelita, jqué ojos mas grandes tienes!

- Son para verte mejor- dijo el lobo tratando de imitar la voz delicada de la abuela.

- Abuelita, abuelita, jqué orejas mas grandes tienes!

- Son para oirte mejor- siguid diciendo el lobo.

- Abuelita, abuelita, jqué dientes mas grandes tienes!

- Son para...jcomerte mejoooor!- y diciendo esto, el lobo malvado se abalanzé sobre la ninita y la
devoro, lo mismo que habia hecho con la abuelita.

Mientras tanto, el cazador valiente habia observado la llegada sigilosa del lobo salvaje y se ha-
bia quedado preocupado y adivinando las intenciones malvadas del lobo, decidié echar un vistazo
a ver si todo iba bien en la casa de la abuelita. Pidié ayuda a un segador fuerte del lugary los dos
juntos llegaron a casa de la abuelita. Vieron la puerta de la casa abierta y al lobo tumbado en la
cama, dormido de tan harto que estaba.
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El cazador sacé su cuchillo afilado y rajé la barriga hinchada del lobo.

La abuelita y Caperucita estaban alli, jvivas! Para castigar al lLobo malvado, el cazador le llen¢ el
vientre de piedras pesadas y luego lo volvié a cerrar. Cuando el lobo despertd de su sueno pro-
fundo, sintio muchisima sed y se dirigié a un pozo cercano para beber agua fresca. Como las
piedras pesaban mucho, cayod en el pozo de cabezay se ahogé.

En cuanto a Caperucita y su abuelita, no sufrieron mas que un susto terrible, pero Caperucita
Roja habia aprendido una leccion importante. Prometié a su abuelita no hablar con ningun des-
conocido que se encontrara en el camino. De ahora en adelante, seguiria las recomendaciones
sabias de su abuelita y de su mama.

FIN
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Ficha 7

Qué ojos mas grandes
qué orejas mas grandes
qué dientes mas grandes

lobo malvado
ninita

Una manana soleada

mama de Caperucita
Caperucita Roja
pasteles dulces
abuelita enferma
bosque frondoso
Mientras tanto
lobo salvaje
casa de la abuelita
gorro rosa
cama
De repente
lobo salvaje
bosque frondoso
Caperucita Roja
flores rojas

El cazador valiente
llegada sigilosa
lobo salvaje
Intenciones malvadas
segador fuerte
casa de la abuelita
lobo dormido
Habia una vez
nina bonita
capa roja
Caperucita Roja
Caperucita y su abuelita
susto terrible
leccion importante
recomendaciones sabias
mama de Caperucita
El cazador
cuchillo afilado
barriga hinchada
lobo malvado
piedras pesadas
sueno profundo
estanque proximo
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Ficha 8




..........................................................................................................................................................................................................................

Erase una vez una nifia muy :
) capa roja
bonita
capa roja Caperucita Roja
Caperucita Roja : manana soleada
manana soleada : pasteles dulces
pasteles dulces : abuelita enferma
abuelita enferma : bosque frondoso
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Caperucita Roja
en el bosque

Caperucita Roja
en el bosque

lobo salvaje
en casa de la abuelita

lobo salvaje
en casa de la abuelita




Caperucita Roja
en casa de la abuela

Caperucita Roja
en casa de la abuela

0jos grandes orejas grandes
orejas grandes dientes grandes
dientes grandes cazador valiente

lobo tumbado
en la cama de la abuelita

lobo tumbado
en la cama de la abuelita
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cuchillo afilado barriga hinchada

lobo en el pozo
FIN




Ficha 9

. Como podrias describir las palabras de la izquierda? Usa la imaginacion y escribe en la columna de
la derecha las descripciones que se te ocurran.

’

QUE |COMO

hinchada / gorda / ...
barriga

bonita/ ...
nina

azul / ...

capa

blanco /

gorro

moreno / ...

pelo

verdes / ...

0joS
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Ficha 9

Izarbe Garcia Sanchez

Ahora observa el orden de las palabras: ;en qué posicion estan las descrip-
ciones? ;A la izquierda o a la derecha?

En aleman digo esas mismas palabras de otra forma: “dicker Bauch”,
“griine Augen”, etc. ; Tienen las palabras el mismo orden que en espanol

o diferente?

Con estas palabras se me ocurren frases divertidas en espanol:
-Mi tio tiene la barriga gorda.

.Y a ti? Escribe todas las frases que se te ocurran usando las
palabras del ejercicio anterior o palabras nuevas.
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Solucion Ficha 10

El lobo quiere bailar con la abuelita

El lobo quiere comerse a la abuelita

Caperucita quiere jugar al escondite en el bosque
Caperucita quiere visitar a su abuelita enferma
El cazador quiere vigilar al lobo

El cazador quiere celebrar su cumpleanos

La abuelita quiere hacerle un pastel al lobo

La abuelita quiere jugar a un videojuego

El cazador quiere ayudar a Caperucita y a su abuelita

NO
S

NO
S

S

NO
NO
NO
S
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Ficha 11

|zarbe Garcia Sanchez

.............................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................

pasteles

quiere

a su abuelita

..............................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................
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Ficha 11

.............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................

a la abuelita

a Caperucita

..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................

comerse

quiere

.............................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................
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Solucion Ficha 11

a) Caperucita quiere visitar a su abuelita enferma.

b) Caperucita quiere llevar flores y pasteles a su abuelita.

c) La abuelita quiere ver a Caperucita.
d) El lobo quiere comerse a la abuelita.
e) El lobo quiere comerse a Caperucita.

f) El cazador quiere ayudar a Caperucita y a su abuelita.
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Ficha 12

Concurso de frases originales

i Recuerdas estas frases?

@

Caperucita roja quiere visitar a su abuelita.

Caperucita roja quiere llevar flores rojas y pasteles dulces
a su abuelita enferma.

La abuelita enferma quiere ver a Caperucita.
e El lobo salvaje quiere comerse a la abuelita enferma.

e El lobo malvado quiere comerse a Caperucita.

El cazador valiente quiere ayudar a Caperucitay a su
abuelita.

i Esas palabras tienen la misma posicién en aleman?

Si NO

Caperucita roja quiere visitar a su abuelita.

>

Rotkappchen mochte ihre Oma besuchen.




Ahora escribimos 3 frases muy originales. Podemos usar las palabras en color de las columnas o

palabras nuevas.

Caperucita llevar
El cazador comerse
El lobo quiere celebrar

La abuelita

flores

pasteles

la videoconsola
su cumpleanos

con sus amigos
a su abuela

al cazador

al lobo

con su abuela
con el cazador
a sus amigos

Ejemplos: - Caperucita Roja quiere llevar piedras pesadas a su abuelita.

- El cazador valiente quiere comerse a las amigas de Caperucita.
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Ficha 13

Lenay Manu tienen que hacer muchas cosas cada semana. ;Y tu?

Lena:

Los lunes tengo que ir a la clase de espanol.

ay
A

Los martes tengo que ir a la piscina.
Los miércoles no tengo que hacer nada.

Los lunes
Los martes
Los miércoles
Los jueves
Los viernes
Los sabados
Los domingos tengo que
Todos los dias

Algunos dias

Manu:

Los viernes tengo que ordenar mi habitacion.
Los sabados tengo que ir a la piscina.
Los domingos tengo que hacer los deberes.

hacer
ira
ordenar

visitar a

la piscina
los deberes
mi habitacion
la clase de espanol

mis abuelos
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RECURSOS

Joaquim Llisterri pone a nuestra disposicion una gran cantidad de informacidn acerca del sistema
fonoldgico y fonético del espanol, métodos y técnicas de correccidn fonética y otros muchos recursos
para la correccion fonética y la ensenanza de la pronunciacion. La visita a esta direccion merece la
pena: http://liceu.uab.es/~joaquim/home.htmL.

En la direccion http://www.uiowa.edu/~acadtech/phonetics/ de la Universidad de lowa encontramos
un recurso sumamente Util que muestra animaciones de cortes sagitales del tracto vocal al produ-
cir un sonido. A la izquierda de la pagina se pueden elegir los fonemas clasificados en consonantes

y vocoides (vocales y semivocales). Los fonemas estan clasificados segun los parametros que los
caracterizan (modo, lugar, sonoridad...). Cuando seleccionamos un fonema aparece una animacion
que permite ver el movimiento de los 6rganos articulatorios y escuchar ese sonido aislado. En la
parte derecha, un hablante nativo nos muestra la pronunciacion del fonema dentro de una palabra.

En las siguientes direcciones podemos descargar material y actividades para el trabajo con praxias
y ejercicios de logopedia:

7 http://picasaweb.google.es/cquille3/PRAXIAS2#5244515350277860562

7 http://picasaweb.google.es/Eugenia.Romero.Logopedia/EJERCICIOSDEPRAXIAS
7 http://picasaweb.google.es/MaestrosAyL/PRAXIASN4#

7 http://picasaweb.google.es/MaestrosAyL/PRAXIASMAESTRAEE?2,

7 http://picasaweb.google.es/cquille3/FONODIL#

7 parorientacionandujar.files.wordpress.com/.../dislalia-actividades-1.doc

En este enlace podemos consultar la edicion en espanol realizada por el Instituto Cervantes en 2002
del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL): http://cvc.cervantes.es/obref/
marco/
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