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VIOLENCIA ENTRE IGUALES EN ESCUELAS ANDALUZAS.
UN ESTUDIO EXPLORATORIO UTILIZANDO
EL CUESTIONARIO GENERAL EUROPEO TMR!

ResuMmeN. El estudio y la prevencidn de la violencia escolar debe realizarse de forma
coordinada. Asf, la exploracién y el andlisis de fenémenos como el del maluato entre igua-

clase de muestras de chicos/as europeos. El trabajo que presentamos es el primer estudio
que se realiza con este instrumento. Una muestra de chicos/as andaluces ha sido explorada
con este cuestionario. Los resultados muestran que el problema del abuso y la intimidacién
entre iguales en nuestras escuelas no es muy grave, aunque si lo suficientemente preocu-

INTRODUCCION fenémeno del maltrato entre iguales una
de las lineas de trabajo que mis informa-
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ras (Moij, 19?7) y democriticas (Ortega,

otro lado, el fendmeno del acoso, la intimi-
dacién y la victimizacién transcienden, en
si mismos, la conducta individual para
converlirse en un complejo proceso de re-
laciones interpersonales en el que, aunque
el peso recae sobre los protagonistas —victi-
mas y agresores— participan otras personas
aue. con su interpretacion v actitudes afa-
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blema de los malos tratos entre escolares;
para ello se utilizan metodologias previa-
mente consensuadas con un nimero con-

tre escolares, en la propuesta mis acepta-
da para delimitar el problema, como la
situaciéon en que se encuentra un chico/a
que es sometido a acoso, amenaza, agre-
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sién fisica injustificada, o acciones negati-

tratos entre iguales en el Ambito escolar.
Sin embargo, al tiempo que aumenta y se
hace mids preciso el conocimiento que te-
nemos sobre este problema, descubrimos
la dificultad que encierra su investigacién y
la necesidad de aunar criterios sobre los
aspectos que conviene explorar.
Tradicionalmente la exploracién sobre

IdS Lelnids y 105 COPEAneros, Crnuwe ouwros—,
sino explorar con métodos directos —entre-
vistas individuales, tareas cognitivas...—
hasta qué punto la percepcién de ser victi-

proceso exploratorio que es, por defini-
cién, poco sofisticado, pero del que se
pueden obtener indices y tendencias ilus-
trativas sobre el fenémeno que se estudia.



Cuando, ademds, se cuenta con la opinién contenidos e incluido otros para ajustarse a



eleccién de estos contenidos, como ya he- tuaciones de maltrato entre escolares. En

PROCEDIMIENTO DE APLICACION LA IMPLICACION EN EL PROBLEMA

DEL CUESTIONARIO o ; S5
De acuerdo con los criterios de identifica-
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y los implicados severos. La determinacién  cién nula u ocasional en cualquiera de sus

TABLA I
Grados de implicacion en el problema



cién de las experiencias como victima no

el 31,1% del conjunto de la muestra. La si-
guiente en nimero de apariciones —8,4%—
es la agresion indirecta o social (rechazo,

aislamientn mimores erc ). Tas aoresiones

respuestas de quienes intimidan a otros
companeros, éstas son muy consistentes
con los datos anteriores. Las [ormas de
agresion mas frecuentemente utilizadas

son las de naturaleza verbal (21,6%). Le si-

amenazas: se prociuce un descenso conti-
nuo que termina con la desaparicién de
este tipo de conductas en 4° de ESO. El gé-
nero también mostré una influencia signifi-

edad, posiblemente por la menor utiliza-
cién que hacen los alumnos de mayor
edad de este espacio (debido a aspectos
organizativos de los centros, la posibilidad



de salir del centro durante este tiempo en  tud del agresor o estiniulan su actuacién, y
secundaria. etc.). El factor género no mos- los que avudan eficazmente a las victimas),

TABLA 11
Redes de amistad

[ [ T L EaE Fae o

El andlisis de las estructuras grupales solo amigo o participar en redes restringi-
que se ponen en marcha durante los episo- das de amistad se encuentra en Educacién
dios de intimidacion o maltrato ha sido rea- Secundaria Obligatoria; si bien en este
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compuesto por las opciones: de 2 a 3 per-
sonas (11,9%), de 4 a 6 (1,5%) y mis de 6
(0,8%). Al tener en cuenta el grado de im-
plicacién de los alumnos se han encontra-
do diferencias significativas (p<0,00001).
Mientras que los perfiles severos tienden a
ser maltratados por mis de un compaiero,
un 80% de las victimas y un 66,7% de los
intimidadores victimizados; los perfiles
moderados, asi como los espectadores que
se convierten en victimas ocasionales, suelen
ser maltratados por un Unico intimidador. Al
analizar las respuestas en funcion de las varia-
bles género y curso no se han encontrado di-
ferencias significativas entre grupos.

Cuando se ha preguntado a los intimi-
dadores si suelen intimidar a sus compafie-
ros solos o en grupo, los resultados se
asemejan considerablemente a las respues-
tas de las victimas. El 12,6% afirma actuar
solo, el 7,9% junto a uno o dos, el 4,2%
con un grupo de tres a cinco companeros
y el 1% con mis de cinco alumnos; lo que
significa que un 13,1% de los alumnos con-
fiesa intimidar a sus compaferos en grupo.
Al analizar la respuesta en funcién de la
variable género se encuentran diferencias
estadisticamente significativas. Mientras
que los chicos confiesan actuar en solitario
o en grupos amplios (mis de tres alum-
nos); las chicas afirman no actuar solas,
sino en grupos, si bien éstos, a diferencia
con lo que sucede con los chicos, son de
tamano reducido (entre 1 y 3).

Un dltimo aspecto que hemos evalua-
do, dentro de este bloque, es si existe o no
preferencia en los agresores por intimidar
a compaiieros del mismo sexo. Los resulta-
dos nos indican que, tanto en chicas como
en chicos, el mayor nimero de agresiones
las protagonizan estos udltimos. Pero, sin
embargo, si existe una tendencia aprecia-
ble a ser intimidado por compaiieros del
mismo sexo. De modo que las diferencias
entre el nimero de agresiones realizadas
por alumnos o alumnas son significativa-
mente menores en el caso de las chicas
victimas que en el de los chicos (p<0,005).
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RESPUESTA DE 10S AUUMNOS/AS PROTAGONISTAS
DEL PROBLEMA ANTE EL MISMO

El anilisis de las respuestas de los alum-
nos/as ante el problema se ha realizado
desde maltiples planos. En primer lugar se
consideran las emociones que se desarro-
{lan ante el problema. Esto se consigue
preguntando a todos los alumnos/as desde
el papel que cada uno juega en el proble-
ma. En segundo lugar, las conductas que
los alumnos/as desarrollan para combatir
el problema, con especial atencidn a las
que utilizan las victimas cuando son intimi-
dados. Por dltimo, estudiaremos si las vic-
timas comentan con otras personas sus
experiencias de maltrato.

Cuando se pregunta a los escolares so-
bre sus sentimientos cuando son maltrata-
dos, el mis comin es el malestar por la
situacién vivida (18,2%). El 9,2% se sintio
triste y el 4,1% impotente e indefenso.
También se aprecia que un porcentaje im-
portante (7,2%) de ellos/as se encontraba
preocupado por lo que dirfan los demis.
Por tltimo, el 7,7% de los que habian sufri-
do victimizaciones esporidicas manifesté
no haber sentido nada.

Centrindonos en aquellos que manifies-
tan un grado de implicacién moderado o se-
vero, apreciamos que la preocupacién por lo
qué dirdn los otros se aglutina en el lado de
las victimas —tanto severas como modera-
das—y no es un sentimiento propio de los in-
timidadores victimizados. Por ultimo, se
puede ver que el sentimiento de tristeza es
mds caracteristico en los perfiles severos, y
tiene menor significacién en los moderados.

No se encontraron diferencias signifi-
cativas en funcién del curso y el género de
los alumnos, excepto en la respuesta me
siento impotente, nadie puede ayudarme,
donde si se apreciaron variaciones debidas
al sexo de los alumnos (p<0,03). Esta op-
cién fue elegida por el 50% de las alumnas
que sufrian los malos tratos de sus compa-
fieros, mientras que sélo fue seleccionada
por un 7,7% dc los chicos.



Continuando con la exploracién de los
sentimientos, entre los espectadores el senti-
miento més repetido es el de pena por las
victimas (45,8%); seguido —en orden de fre-
cuencia— por: sentirse mal (28,9%), miedo de
que les pasara a ellos (16,4%), pena por los
que maltratan (12,3%), tristeza (11,8%), no
sentir nada (4,1%), hacerse el distraido (2%),
sentirse bien (1%). La variable curso muestra
su influencia en las opciones fuwve miedo de
que me pasara a mi (p<0,05) y me dio pena
de las personas quie estaban siendo maltrata-
das (p<0,001). En el primer caso, el niimero
de alumnos que perciben la posibilidad de
ser victimas disminuye a medida que van
avanzado en la etapa educativa en la que se
encuentran. En el segundo caso, se produce
un claro aumento hasta la ESO y se mantiene
estable a lo largo de esta etapa.

El factor género influyé de forma sig-
nificativa en tres de las opciones de res-
puesta. La primera —me senti mal (p<0,05)-
fue elegida fundamentalmente por las chicas
(33,7% frente al 24%). Lo mismo sucedié con
los sentimientos de pena por las victimas
(53,3% de las alumnas frente al 38% de los
alumnos; p<0,005). Por Gltimo, también se
apreciaron diferencias (p<0,05) entre los
alumnos que afirmaron sentirse bien al ob-

servar episodios de victimizacién, ya que
en este caso fueron los chicos los que mas
seleccionaron esta opcién (2,1% frente a la
ausencia de elecciones en las chicas).

El tipo de implicacién mostré diferen-
cias significativas (p<0,00001) en dos de
las opciones. La respuesta me bice el dis-
traido nunca fue elegida por las victimas y
si lo fue por espectadores (1,8% de este
grupo de alumnos), intimidadores severos
(12,5%) e intimidadores victimizados mo-
derados (100%). Algo similar sucede en la
segunda de las opciones en la que se apre-
cian diferencias significativas —me senti
bien—, ya que sélo los espectadores (0,6%)
y especialmente los intimidadores severos
(25%) la seleccionaron. Entre los intimida-
dores, la respuesta mas escogida depende
del tipo de implicacién que los alumnos
presentan. En la tabla III podemos apreciar
los resultados.

El curso sélo influy6 de forma signifi-
cativa (p<0,05) cuando se traté de la op-
cién me preocupo por lo que puedan decir
los profesores o los padres. En este caso, el
sentimiento sdlo aparece en los primeros
cursos de cada nivel educativo estudiado.
El género no mostré influencia significativa
en ninguna de las opciones.

TABLA 111
Sentimientos que experimentan los intimidadores
tatimidadores | Intmidadores | TGRS | TEON
moderados Severos
Me senti superior - -~ 33,3%
Me divierto 14,3% 75% 100% -
Se lo merecen 28,6% - -
Nada 28,6% 25% 100% -
3’55‘1573:3331‘33’: 14,3% 37,5% - -
Miedo,
me pueden - 12,5% - 33,3%
hacer lo mismo
Mal 14,3% - 66,7%
Pena por ellos 28,6% - 33,3%
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También se pregunté a los alumnos/as
qué hacian cuando presenciaban una si-
tuacién de intimidacién. Las respuestas de

los alumnos aparecen a continuacién en la
tabla IV.

TABLA IV
Actitud de los espectadores ante el problema
{Qué haces cuando ves que intimidan a otros?
Intento parar la situacién hablando con los intimidadores 47,4%
Intento no implicarme 24,4%
Se lo cuento a un adulto 19,2%
No hago nada porque me gusta la situacién 3,1%
Ayudo a los que intimidan 2,8%
Yo inicio la intimidacién 1,5%
Yo también lo hago 1%
Me obligan a intimidar 0,8%

Las conductas de ayuda a los que mal-
tratan, o en su caso, de maltrato directo es-
taban agrupadas fundamentalmente en el
grupo de intimidadores e intimidadores
victimizados severos; aunque también se
apreciaban, de forma muy reducida, en es-
pectadores. Por el contrario, en las con-
ductas que tienen como objetivo detener la
situacién, la mayorfa de las respuestas se
aglutinaban en el lado de las victimas y los
espectacores, y eran poco representativas
o inexistentes en los intimidadores e inti-
midadores victimizados.

La influencia del curso adquiria parti-
cular importancia en las opciones infento
quedarme fuera (p<0,05), ya que el el nd-
mero de elecciones aumentaba con la
edad hasta llegar a los dltimos cursos de la
ESO; v se lo cuento a un adulto para que
detenga la situacién (p<0,00001), que dis-
minuye claramente con la edad. El género
también afecta a la distribucién de algunas
respuestas: el desarrollo de conductas de
maltrato o colaboracién es el preferido por
los chicos, mientras que la opcién de avi-
sar a los adultos es la seleccionada por las
chicas principalmente.
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La segunda de las preguntas sobre las
conductas que desarrollan los alumnos
ante el problema se centra en las estrate-
gias que ponen en marcha para resolver la
situacién cuando estin implicados como
victimas. Entre todas las opciones, las res-
puestas mds comunes son ignorar a los
agresores (10,4%) y defenderse de los ata-
ques (10,1%). Menos utilizadas son: inten-
tar no pensar en lo sucedido (6,1%), decir
que les dejen (2,7%), pedir ayuda a un
adulto (2,4%), llorar (1,6%), huir (1,6%) y
pedir ayuda a un amigo (1,1%). En la tabla
V aparece la distribucién de respuestas en
funcién del perfil de los alumnos/as.

A la vista de estos resultados, podria-
mos entender que las estrategias utilizadas
por las victimas deben ser menos efectivas,
si bien se da la circunstancia de que éstas
son también seleccionadas por los especta-
dores, que son chicos/as que suelen tener
éxito en eludir las situaciones de intimida-
cién. También es interesante observar el
hecho de que, excepto las victimas, los de-
mA4s alumnos/as suelen acudir a los ami-
gos/as y apoyarse en ellos para defenderse
de las intimidaciones de otros/as. Dado



TABLA V

Letrntaniace An Tae Aaliisnannc dsmhlinadae mnsann admtisns e

que, como hemos visto anteriormente, no
se aprecian diferencias significativas en el
nimero de amigos/as que unos y otros po-
seen. deberiamos nensar aue la diferencia

(1,5%). No se han encontrado diferencias
significativas en funcién del tipo de impli-
cacioén, el curso o género.

Para comnrender meior la dindmica
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las victimas sobre la actuacién del profeso-
rado es, en general, positiva, tanto por su
implicacién como por su efectividad. En
cambio, los intimidadores victimizados po-
seen una valoracién negativa; bien porque
perciben que los profesores ignoran sus
problemas, bien porque cuando han inter-
venido la situacién ha empeorado. En rela-
cién con el curso, los alumnos perciben
que los profesores son cada vez menos
conscientes de la problemitica de malos
tratos. Sin embargo, los alumnos de ESO
valoran mis positivamente la intervencién
de sus profesores que los de primaria.

Cuando se pregunta sobre la interven-
cion de la familia ante el problema se en-
cuentran resultados muy similares a los
descritos para los profesores. El 15,5% cree
que su familia no ha hecho nada porque
desconoce el problema. El 5,2% afirma, sin
embargo, que su familia no ha actuado
aunque si conocia lo que le pasaba. Al
igual que sucedia con los profesores, la
mayoria de las actuaciones de la familia se
perciben como positivas (8,3%). El 2,1%
piensa que la intervencién de la familia no
surtié efecto y, por altimo, el 0,8% entiende
que la situacién fue a peor. No habia dife-
rencias significativas en funcién del tipo de
alumno, aunque hay que sefalar que los in-
timidadores victimizados suelen concentrar
sus respuestas en dos de las opciones: la fa-
milia no conoce el problema, y cuando inter-
viene no obtiene resultados. Tampoco se
apreciaron diferencias significativas en fun-
cién de las variables género y curso.

Por su parte, los iguales, a diferencia
de los adultos, suelen implicarse mas en la
detencién del problema de los malos tratos
(segan los informes el 18,9% actda para ata-
jar los episodios de violencia). No obstante,
al igual que en los casos anteriores, esta ac-
tuacién no siempre es considerada positiva.
El 13,4% informa una reduccién o desapari-
cién del problema, mientras que el 3,9% afir-
ma que no se han experimentado cambios,
y el 1,6% cree que la situacién fue a peor.
También se encuentra un 12,4% de alumnos
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que dice que sus compaiieros no intervinie-
ron (el 8,5% lo atribuyé a desconocimiento de
lo que pasaba). No se encontraron diferencias
significativas al considerar las variables curso,
género y nivel de implicacién.

La dltima cuestién que exploraremos
en este bloque tiene que ver con las res-
puestas a las conductas de intimidacién
desde el punto de vista de quienes maltra-
tan a otros escolares. La mayor parte de
ellos afirma que nadie les ha dicho nada
por sus actos (10,9%). Los iguales son quie-
nes mis veces comentan con los intimidado-
res sus conductas (6,9%), seguidos por
profesores (4,8%) y padres (4,1%). Los her-
manos (1,8%) y otras personas (1,3%) son los
que han hablado con ellos en menos ocasio-
nes. No se apreciaron diferencias significati-
vas cuando analizamos las variables curso,
género o tipo de alumno. No obstante, en
este Gltimo caso se observa cémo los tipos
severos presentan los mayores niveles de
respuesta en la opcién nadie me ba dicho
nada (62,5% de los intimidadores y 33,3%
de los intimidadores victimizados), lo que
podria estar reforzando en parte sus mode-
los de comportamiento.

LAS CAUSAS DEL MALTRATO

En el analisis de las causas, los alumnos mues-
tran un elevado grado de dispersién en sus
respuestas, posiblemente debido a la variada
naturaleza del problema. La mayoria de las
respuestas (31%) sefialan que los escolares
desconocen las razones por las que el maltra-
to se ha llevado a cabo. La bisqueda de la po-
pularidad es la razén mis apuntada, y
constituye el 21% de las respuestas. Otras ra-
zones son; porgue son mds fuertes (13,4%), por
bacer una broma (11,6%), porque las victimas
son diferentes a los demdis companeros (6,5%),
porquee las victimas ban provocado (4%), por
sentirse superiores (3,1%), porque las victimas
se lo merecen (1,4%), por envidia (0,9%), y
otras razones (7,19).

El tipo de implicacién de los alumnos
introdujo diferencias significativas en la



distribucién de las respuestas (p<0,05). La
bisqueda de la popularidad se sefialé fun-
damentalmente por victimas y espectado-
res. La idea de debilidad en las victimas
es un rasgo caracteristico de las victimas
severas (30%). Sin embargo, la idea de la
victimizacién como broma es marcada so-
bre todo por los intimidadores (un tercio).
Los espectadores son quienes suelen pensar
que las caracteristicas diferenciales de las
victimas son las que provocan los malos tra-
tos; sin embargo, ésta es una idea que no se
ve apoyada por los intimidadores. Es curioso
ver cdmo las victimas severas e intimidado-
res victimizados severos son quienes mas se-
fialan que la intimidacién surgié como
resultado de una provocacién por su parte.
Sin embargo, estos alumnos no creen que se
lo hayan merecido, esta causa sélo es sefia-
lada por lo intimidadores moderados. Los es-
pectadores son los tnicos alumnos que
creen que los intimidadores inician las agre-
siones por sentirse superiores.

También el curso mostré diferencias sig-
nificativas (p<0,001). El primer aspecto que
llama la atencién es el descenso en el ndme-
ro de alumnos que dice no conocer las cau-
sas de los problemas de malos tratos. Este
dato nos indica que los escolares progresan
en la construccién de una representacion
mis precisa de este tipo de episodios. Otra
opcién que disminuye con la edad es la que
hace referencia a las provocaciones de las
victimas. Las causas que aumentan en el ng-
mero de elecciones son: por hacer una bro-
ma y por ser mds popilares. Por Gltimo, el
género mostrd, a su vez, influencias signifi-
cativas (p<0,005). Las diferencias n¥ds impor-
tantes aparecen en las opciones porgise
tienen mds filerza y para bacer una broma,
mds elegidas por los chicos; y para ser mds
pobuilares, mas elegida por las chicas.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

El estudio del fenémeno de la agresién
gratuita, el acoso, la intimidacién, la ame-
naza y, en general, los malos tratos entre

escolares es uno de los mis complejos pro-
blemas con el que nos encontramos en los
centros educativos. Las investigaciones in-
forman de manera pertinaz sobre la exis-
tencia de un cierto nivel de violencia entre
escolares en toda clase de escuelas —de las
publicas a las privadas, de las urbanas mar-
ginales a las rurales unitarias (Smith et al,
1999)—. Se trata, por tanto, de un fenémeno
que en alguna medida estid generalizado y
que, seguramente, se ha producido siempre
alli donde se han concentrado chicos/as de
edad escolar y han organizado sus propias
normas de convivencia. Sin embargo, la sen-
sibilidad moral que hoy manifestamos ante
los fenémenos de violencia y el avance en la
investigacién en el 4rea de la Psicologia de la
Educacién nos han ayudado a tomar con-
ciencia de un problema complejo que puede
dafiar de forma importante y quizi irre-
versible a algunos de nucstros escolares.
Segin los resultados de nuestro estu-
dio, el porcentaje de victimas y agresores
severos no alcariza indices muy altos (alre-
dedor de un 5%), lo que no es alarmante
en términos estadisticos, aunque sin duda
es una verdadera crueldad en términos rea-
les. A pesar de que son las victimas y los
agresores severamente implicados los que
mds nos deben preocupar, no deja de ser

“un motivo de desasosiego saber que hay

otro 5% de chicos/as que estidn viviendo
las situaciones de malos tratos de forma
moderada, alumnos y alumnas que quizi
no todos los dias, pero si frecuentemente
tienen contacto con el problema. Estos ni-
meros nos vienen a decir que en cada cla-
se hay dos o tres chicos/as que estin siendo
victimas de uno de sus compaiieros/as o de
un grupo de ellos. Esta participacién, inde-
pendientemente de cuil sea el lado en el
que uno se involucre, lleva consigo un mal
pronéstico en cuanto al equilibro psicolégi-
co del escolar y a la educacién que se supo-
ne debemos proporcionar en nuestras
escuelas.

Estos datos suponen un significativo
descenso en relacién con estudios previos
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realizados por nuestro grupo (18,3%; Orte-
ga y Mora-Merchdn, 1997). No obstante,
entendemos que estas diferencias se de-
ben més a un logro en el perfeccionamien-
to del sistema de medida y a los avances
en la conceptualizacién del problema y el
rigor en su definicién. En los primeros es-
tudios, hemos utilizado el cuestionario
Dan Olweus (1989), a partir del cual no re-
sulta facil hacer una buena discriminacién
entre presencia severa del fenémeno y
presencia menos severa. El instrumento
que hemos utilizado aqui, nos permite dis-
tinguir sin ambigiiedad entre tres catego-
rias de maltrato en términos de la
frecuencia con la que éste ocurre. La pri-
mera de ellas supone la ausencia de mal-
trato, y se incluye en este grupo a aquellos
alumnos que afirman no haber sido nunca
maltratados o que lo han sido Gnicamente
una o dos veces en los Gltimos tres meses
(ya que uno de los criterios para poder ha-
blar de malos tratos entre escolares es una
participacién frecuente). La segunda cate-
goria engloba a los alumnos que informan
una participacién moderada (entre tres y
seis veces en el altimo uimestre, es decir,
entre una y dos veces al mes). Dentro de la
dltima categoria se incluye a los afectados
de forma severa (con implicacién al menos
una vez a la semana o mis frecuentemen-
te). El andlisis de la consistencia de las res-
puestas también ha reducido el ndmero de
alumnos implicados, en este caso debido a
la eliminacién de aquellos estudiantes que
han afirmado de forma no fiable —inconsis-
tente en las distintas preguntas del cuestio-
nario— estar afectados. Entendemos que
esta nueva distribucién de papeles de par-
ticipacién ayuda a clarificar la gravedad o
levedad del problema.

Por otro lado, en este nuevo estudio ex-
ploratorio, se ha puesto un especial énfasis en
que los escolares distingan muy claramente el
comportamiento y las actitudes que se requie-
ren para categorizar el problema como verda-
dero maltrato o abuso entre compaferos. Los
encargados de realizar el estudio han insisti-
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do, tanto por escrito como verbalmente, en
que el escolar discrimine el abuso de cual-
quier otro tipo del conflicto entre iguales.
Las condiciones internas del fenémeno de
abuso: desequilibrio de poder psicolégico,
fisico o social; agresién injustificada y gra-
tuita; y prolongada situacién de maltrato,
prepotencia o abuso han sido insistente-
mente explicadas como tres requisitos que
separan el abuso entre escolares de cual-
quier otro tipo de conflicto. Esto, unido al
riguroso andlisis de las respuestas de auto-
nominacién como victima o agresor de sus
iguales, ha proporcionado datos mais de-
purados. Este trabajo —realizado para redu-
cir el nimero de falsos positivos— puede
haber disminuido el nimero de alumnos
que afirmaba ser victimas o intimidadores
de sus compaiieros, lo que sin duda debe
ser entendido como un aspecto positivo.

Los datos que ofrece este cuestionario
son igualmente interesantes de cara a las im-
plicaciones educativas que posee. En especial,
queremos destacar, por su novedad en rela-
cién con otros instrumentos de medida, el
acercamiento que se hace al papel de los es-
pectadores en el problema, grandes olvidados
en instrumentos anteriores; una mejor com-
prension del papel que desempeiian nos per-
mite disefiar modelos de intervencidén
preventivos en los que los chicos/as no impli-
cados puedan desarrollar actitudes y compor-
tamientos disuasorios para los agresores, y de
ayuda real y efectiva hacia las victimas. La in-
clusién de preguntas dirigidas a evaluar direc-
tamente las estrategias utilizadas por los
alumnos y los demds agentes del entorno
para afrontar el problema nos permite apoyar
las iniciativas de intervencién de los modelos
espontdneos que ya son utilizados de forma
efectiva por los escolares para detener estos
fenémenos de violencia injustificada.

Una informacién clara y bien definida
sobre quiénes son de forma pertinaz victi-
mas de sus compafneros y quiénes son
agresores nos orienta positivamente hacia
el empleo de procesos de intervencién
que, ademis de los generales basados en



la atencién a la convivencia, permitan diri- ter of Association for Child Psycology

rla Al banlnala macmcatn lmmaala Ta caa a2 mand Panimla s mbias 10NN






	Nº 325_AGOSTO_2001
	SUMARIO
	MONOGRÁFICO
	PRESENTACIÓN
	VALORES Y FAMILIA ANTE EL TERCER MILENI0
	LA FAMlLIA COMO PARADIGMA
	LOS JÓVENES ESPAÑOLES DE LOS AÑOS NOVENTA:FORMACIÓN, TRABAJO Y CONVIVENCIA
	RELACIONES DE PAREJA
	LA REGULACIÓN JURÍDICA DE LAS PAREJAS DE HECHO EN ESPAÑA: UN ANÁLISIS SOCIO-JURÍDICO
	RUPTURA FAMILIAR
	UNA VISIÓN GLOBAL DE LA FAMILIA MONOPARENTAL EN ESPAÑA
	LA SOCIALIZACIÓN DE LOS HIJOS EN LAS FAMILIAS MONOPARENTALES
	ASPECTOS DEMOGRÁFICOS DE LA FAMILIA EN ESPAÑA
	FAMILIA Y ANCIANOS
	EL MALTRATO INFANTIL
	SERVICIOS SOCIALES DE AYUDA A LA FAMIIlIA
	FUNCIONES SOCIALES Y ECONÓMICAS DE LA FAMILIA EN LAS SOCIEDADES EMERGENTES
	REVISIÓN BIBLIOGRÁFICA DE ESTUDIOS SOBRE LA FAMILIA 1990-2000

	ESTUDIOS
	¿CUÁL ES EL PAPEL DEL ALUMNADO DENTRO DEL PROCESO DE ENSEÑANZA-APRENDIZAJE EN LA UNIVERSIDAD?
	PEDAGOGÍA HOLÍSTICA Y GESTIÓN DE LA COMPLEJIDAD EN EDUCACIÓN

	INVESTIGACIONES Y EXPERIENCIAS
	ESOS CHICOS MALOS LLAMADOS REPETIDORES UN ESTUDIO DE CASO EN UN CENTRO DE SECUNDARIA
	EVALUACIÓN DE LA CULTURIZACIÓN CIENTÍFICA DE LA POBLACIÓN: EL PROGRAMA PÚBLICO DE APQUA
	EL ESTUDIO DE LOS ITINERARIOS ESCOLARES Y POST-ESCOLARES COMO PAUTA DE REFLEXIÓN EN LA CONSTRUCCIÓN DE UNA ESCUELA Y UNA SOCIEDAD PARA TODOS
	COMPETENCIAS GENÉRICAS EN LA FORMACIÓN UNIVERSITARIA
	VIOLENCIA ENTRE IGUALES EN ESCUELAS ANDALUZAS. UN ESTUDIO EXPLORATORIO UTILIZANDO EL CUESTIONARIO GENERAL EUROPEO TMR

	INFORMES Y DOCUMENTOS
	MARGINACIÓN SOCIAL EL ESTUDIO EN LOS CENTROS PENITENCIARIOS

	BIBLIOGRAFÍA
	CIEN AÑOS DE EDUCACIÓN EN ESPAÑA EN TORNO A LA CREACIÓN DEL MINISTERIO DE INSTRUCCIÓN PÑUBLICA Y BELLAS ARTES
	UNA NUEVA APROZIMACIÓN A LA HISTORIA DEL CURRÍCULUM. LOS TEXTOS ESCOLARES COMO FUENTE Y OBJETIVO DE INVESTIGACIÓN

	RECENSIONES




