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& ESTUDIOS
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Mariposas de la Casa de Campo
de Madrid: Un ejemplo

de degradacion

INTRODUCCION

El actual estado de degradacién a que estd sometida la
madrilefa Casa de Campo, debido a la continua accién
destructora del hombre, ha sido el principal motivo que ha
impulsado a la realizacién de este trabajo.

Los objetivos perseguidos al comenzar este estudio han
sido, en primer lugar, el conseguir un inventario lo mas
exacto posible de todos los Ropal6ceros que vuelan actual-
mente en ella. Se pretende, de igual manera, estudiar su re-
lacién con la vegetacion existente en la zona; su estado ac-
tual de aumento o desaparicién; su abundancia relativa;
comparar su presencia o ausencia tanto en las zonas mas vi-
sitadas como en las més tradicionalmente solitarias, y, por
tanto, la influencia que sobre ellas tiene el factor contami-
nacion.

Se pretende, en fin, dar un toque de atencién sobre la
grave situacién de descuido en que se encuentra la mayor
zona verde de nuestra capital, en la que el nimero de bo-
tellas, latas, bolsas, papeles y todo tipo de desperdicios
puede incluso llegar a superar al naumero de arboles que hay
en ella.

LA CASA DE CAMPO, SU PAISAJE

La Casa de Campo posee una superficie de aproximada-
mente 1.500 Has. y esta situada en el noroeste de la ciudad.

Segun un trabajo de J. lzco, publicado por el «Bol. R.
Soc. Espaiiola Hist. Nat.» (1979), la Casa de Campo se en-
cuentra asentada sobre depésitos arenosos que proceden
de la erosion de los materiales de la sierra, principalmente
graniticos, que se produjeron en el Mioceno.

La vegetacién original de la Casa de Campo era un enci-
nar carpetano endémico (Fitosociolégicamente: Junipero
oxycedri-Quercetum rotundifoliae), que ocupaba, en un
principio, ambas estribaciones de las sierras de Guadarrama
y Gredos. La composicién de este paisaje vegetal primitivo
ha cambiado hoy de una forma radical, y en las areas de
mas influencia humano no quedan ya casi testigos de lo
que fueron los bosques primitivos, que solamente estan ya
representados por algin que otro fragmento y estan susti-
tuidos por distintas etapas de degradacion.

Los elementos, que actualmente dominan en el paisaje
son los siguientes:

Carrascal y encinar (Fit. Junipero oxycedri-Quercetum
rotundifoliae).

Por M.* Adela PINO GOMEZ(*)

Predominan aqui comunidades nitrofilas herbéceas en
unién de trozos bastante alterados de encinares y carrasca-
les, siendo este Ultimo més frecuente en las zonas mas utili-
zadas por la gente.

Madajal con retama (Fit. Poa bulbosae- Trifolietum sub-
terranei).

Se encuentra en zonas de pastoreo de ovejas, encontran-
dose la Retama sphaerocarpa en bastante cantidad.

Vegetacidn viaria (Fit. Bromo scoparii-Hordeetum lepo-
rini).

Es la tipica vegetacion de borde de caminos y carreteras,
y se encuentra situada, sobre todo, en zonas nitrificadas.

Olmeda-fresneda (Fit. Aro jtalici-Ulmetum minoris su-
bas. fraxinetosum angustifoliae).

No queda gran cosa de ella en la Casa de Campo, pero
puede verse un ejemplo en la cabecera y desembocadura
del Lago.

Zarzales y rosaledas (Fit. Rubo ulmifolii-Rosetum cory-
mbiferae).

Estan presentes, sobre todo, en barrancos y arroyos.

Cardales (Fit. Carduo tenuiflori-Sylybetum mariani).

Son fundamentalmente comunidades nitrofilas y de
suelos humedos.

Juncales {Fit. Junco inflexi-Menthetum longifolise y Tri-
fok resupinati-Holoschoenetum vulgaris).

Son dos comunidades situadas en suelos cengosos y
encharcados, la primera, y en zonas un poco més secas, la
segunda.

Existen, ademas, otros elementos que ni tan siquiera for-
man verdaderas asociaciones fitosociolégicamente hablan-
do; entre ellos, debemos mencionar, sobre todo, a los pina-
res, y despues a las acacias, cipreses, castafios de indias,
platanos de paseo, etcétera.

Segun datos historicos, la Casa de Campo ha perdido el
10 por 100 de su flora vascular en los Gitimos dos siglos.

METODO DE TRABAJO

Los métodos utilizados para la realizacién de este estudio
fueron los siguientes:

Se han estudiado mapas editados por el Ejército a escala
1:25.000. Estos mapas estan subdivididos en cuadriculas de
1 Km. cada una por el sistema UTM.

(*) Licenciada en Ciencias Biol6gicas. Colsboradora en el Departamento
de Zoologia de la Universidad Autbnoma de Madrid.
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¥ tos de muestreo, teniendo en cuenta para ello las carac-
Ly teristicas antes estudiadas. En total se establecieron 23 pun-
ST tos. Estos puntos fueron visitados todos una vez al mes du-
*__‘_'_'__._. rante todos los meses del afio 1980, procurando visitarlos a

El primer paso fue estudiar las caracteristicas de cada una
de las cuadriculas: sus distintos elementos de vegetacién, la
existancia de carreteras, caminos, aparcamientos, vias de
tren, bares, campos de fltbol, construcciones de distintos
tipos, barrancos, arroyos, etcétera. Una vez estudiadas las
cuadriculas, una a una, se procedi6 a colocar todos los pun-

4

distintas horas para tener de cada uno de ellos la mayor
cantidad posible de datos y, por supuesto, anotando cuida-
dosamente todas las circunstancias observadas durante la
caza.

La caza se realiz6 estableciendo un sistema que permi-
tiera en todo momento una caza lo més proporcionada po-
sible con respecto al total existente (se trata de recoger una
serie de muestras simplemente, no de exterminar), y
siempre se utiliz6 el mismo sistema.

Hubo zonas que forzosamente tuvieron que quedar fuera
del territorio de recogida de muestras, dado que en ellos la
caza era en especial complicada. Estos lugares fueron, el in-



terior del Parque Zoolbgico, el Parque de Atracciones y lo
que es la Venta de Batan propiamente dicha.
RESULTADOS OBTENIDOS

Los resultados que van a exponerse a continuacion estan
basados en, exactamente 2.579 ejemplares recogidos du-

ram

LSPLCIE

rante todo el afio 1980. Asimismo, han sido consultados
una serie de trabajos realizados bien en esta misma zona,
bien en zonas méas o menos cercanas a la Casa de Campo.

En primer lugar, pasamos a exponer el inventario cornple-
to de los Ropal6éceros encontrados en la zona ya descrita:

PAPL

Iphiclides podalirius

Papilio machaon

PIERIDAE

~nthocharis euphenoides

ATOria crataegi

Colias croceus

Euchloe ausonia

Gonevnteryy cleppatra

Tieris “raccicae

Pieris nani

L}

Fieris repae

Pontia daplidice

el [ RN et Ll S S L
|

NYMPHALIDAE

Inachis io

Issoria lathonia

Nymohelis volichloros

Polygonie c-album

Pandoriana pandora

Venessa atelanta

Vanessa cardui

Qo [ i [ >
|

SATYR{DAE

Brintesia circe

Coenonympha pamphilus

Hipparchia semele

(1]

Hipperchia statilinus

Hyoonevohele lunina

}

Lasiommata megera

Maniola jurtina

Melanargia lachesis

Melanargia ines

Pararge aegeria

+i4+|1

Pyronda bathseba

Pyronia cecilia

Fvronia tithonus
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aricla cremera

telestrine or, iclure

Glaucop:ryche melanop:e

heodes titvrus

Laeosoyis rohoris

Lemrides bhoeticus

Lvceene rhlceas

Lveen“re bellargus

Tordmannias erculi

Flebicule thercites

LYCAENTDAE

Polyommatus icarus

Quercusia ouercus

cyntarucus pirithous

Tomares ballus

PN TS SIS IS FEULT [ (SN FEQ N RN FEN Y
{

vernthadorus wlcene

Lerchedorus voeticuc

Pyrpus onojordi

Svrichtus »nrotu

HESPERI | DAE

Thyvnaelicus «cteon

Thyrmelicus lineols

[N FE NG SN S N PR
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Donde:

— AR es la abundancia relativa.

— T es la tendencia actual de la especie a disminuir o
aumentar su niamero.

— E, F, M..., etc., son las iniciales de todos los meses
del afio.

Seguidamente, vamos a elaborar, sintetizar y comentar
toda la informacién contenida en el cuadro anterior.

Para exponer la abundancia relativa (AR), se han utiliza-
do cinco nimeros (del 1 al 5). El nimero 1 quiere decir que
de esa especie en concreto se han capturado de 80 a 160
ejemplares; el nimero 3 indica de 160 a 240; el nimero 4 de
240 a 320 y 8l nimero 5 de 320 a 400 ejemplares capturados.
De esta manera, la especie Lycaena phlaeas de la que se ha
capturado un maximo de ejemplares {385}, tendra el nime-
ro 5, mientras que Pontia daplidice tendra el numero 1 por
haberse cazado solamente 17 ejemplares de ella.

Otro de los datos incluidos en el cuadro es la tendencia
{T), que nos indica si la especie en cuestion esta disminu-
yendo en su nimero, aumentando, o bien se mantiene en la
actualidad respecto a un pasado no demasiado lejano. El
signo — indica una tendencia a la disminucion, el signo +
indica una tendencia al aumento, y el signo = indica que,
en la actualidad, la especie en cuestién no ha variado en nu-
mero de una manera sensible.

Para poder incluir este dato, ha sido necesario cotejar tra-
bajos como los de M. Pujol (1943), Montserrat (1976) y J. L.
Viejo (1980).

6

En el cuadro se hace relacion, por ultimo, a los meses del
afio. Este dato nos indica la época en que se han capturado
las distintas especies en el presente muestreo.

Queda claro que estos datos estan referidos exclusiva-
mente a la Casa de Campo, sin pretender en ningin mo-
mento hacerlos extensivos a otros lugares y bajo otras cir-
cunstancias.

Segn lo observado, podemos exponer como conclusion
que la mayoria de las especies estudiadas tienen un nimero
bajo en lo que se refiere a su abundancia relativa y el signo
— con respecto a la tendencia; por lo que es facil deducir
que dichas especies estan en franco peligro de desaparecer
de la zona estudiada, maxime cuando dicha zona esta cada
vez mas degradada.

Son pocas las especies que se mantienen en numero y
muchas menos las que logran aumentarlo, siendo estas uiti-
mas especies consideradas como tipicamente oportunistas.

Continuando con la elaboracién y sintesis de los datos
obtenidos en el muestreo, es posible establecer una serie de
graficas de proporcionalidad de la siguiente manera:

En la gréfica numero 1, se establece la composicion de la
fauna de Ropal6ceros de la Casa de Campo en namero de
especies por familia, y se ve claramente que son los Licéni-
dos los que cuentan con més especies capturadas (14, les
siguen en orden los Satiridos con 13 especies, los Piéridos
con 9 especies, los Ninfalidos con 7 y en los Gltimos lugares
los Hespéridos con 6 y los Papilibnidos con 2 especies.

En la grafica nimero 2, se establece la composicion de la



fauna de Ropaloceros de la Casa de Campo de nuevo, pero
esta vez teniendo en cuenta el numero de ejemplares captu-
rados por familia.

En esta segunda grafica podemos ver cémo son los
Satiridos los que mas ejemplares capturados poseen (1124),
en segundo lugar se encuentran los Licénidos con 903
ejemplares, después los Piéridos con 283, los Ninfalidos con
190, los Hespéridos con 69 y, por Ultimo, los Papilionidos
con solamente 10 ejemplares.

La siguiente grafica (grafica numero 3) tiene como méta
el establecer el porcentaje de especies de la Casa de Campo
respecto del total ibérico, resultando las siguientes propor-
ciones:

Papilionidos, 33 por 100.
Piéridos, 41 por 100.
Satiridos, 25 por 100.
Ninfalidos, 15 por 100.
Licénidos, 19 por 100.
Hespéridos, 20 por 100.

El total de fa Casa de Campo, con respecto al total ibéri-
co, es del 22 por 100. Es decir, que de cada 10 especies ibé-
ricas, 2 vuelan en la Casa de Campo.

La grafica namero 4 es un histograma para estudiar la
abundancia relativa de Ropal6ceros en cada uno de los me-
ses del afio 1980, por supuesto, referido a la Casa de Cam-
po.

El histograma nos demuestra que el mes donde se alcan-
za un mayor numero de capturas es el mes de junio, si-
guiéndole los meses de julio y agosto, con no mucha dife-
rencia.

Aqui hay que hacer una aclaracion, y es que durante los
meses de marzo y abril las inclemencias del tiempo impi-
dieron el muestreo completo de la zona, quedando varios
puntos a los que fue imposible muestrear.

Por uitimo, se han comparado los catalogos de Vazquez
Figueroa {1894), de M. Pujol {1943) y de Gomez Bustillo
(1974), con el catalogo obtenido en el presente estudio y
con los datos obtenidos se ha realizado una lista que con-
tiene todas aquellas especies que han sido nombradas en la
Casa de Campo y sus alrededores y que no han sido en-
contradas en el presente muestreo. La lista es la siguiente:

PAPILIONIDOS
Zerynthia rumina.

Chazara prieuri
Hipparchia alcyone.
Hyoibephele lycaon.

PIERIDOS Melanargia occitanica.
Anthocharis cardamines.
Colias australis.
Gonepteryx rhamni, LICENIDOS
Leptidea sinapis. Callophrys rubi.

Glaucopsyche alexis.
? Heodes alciphron.

Zegris eupheme.

NINFALIDOS Philotes baton.
? Aglais urticae. ? Strymonidia spini.
Euphydryas aurinia. Ziseeria knysna.

Fabriciana adippe.
Fabriciana niobe.
? Limenitis camila.
Limenitis reducta.
Melitaea dydima.
Melitaea phoebe.

LIBITEIDOS

Lybythea celtis.

SATIRIDOS
? Coenonympha dorus
Chazara briseis

? Zizeeria lysimon.

HESPERIDOS
? Carchadorus altheae.

? Hesperia comma.

? Pyrgus alveus.
Pyrgus armoricanus.
Pyrgus cirsii,

? Pyrgus fritillarius.
Pyrgus malvae.

? Spialia sertorius.
Thymelicus sylvestris.

Grofica 1: En nimero de especies por familia.
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COMPOSICION DE LA FAUNA DE ROPALOCEROS DE LA
CASA DE CAMPO

Grafica 2: En numero de ejemplores por familio.
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Los signos de interrogacion, que aparecen junto a algu-
nas de las especies de |a lista anterior, significan que dichas
especies han sido mencionadas Gnicamente una vez y no se
han vuelto a encontrar mas, lo cual hace dudar sobre su
verdadera existencia en la zona estudiada. En otras espe-
cies, sin embargo, se ha colocado la interrogacién porque
no ha sido descrito con exactitud el lugar donde ha sido
capturada y, por tanto, no se tiene la completa seguridad de
su existencia en la Casa de Campo o en sus alrededores mas
inmediatos.

En cualquier caso, y aun prescindiendo de ellas, podemos

7



Grafico 3* PORCENTAJE DE ESPECIES DE LA CASA DE CAMPO RESPECTO

AL TOTAL DE LA PENINSULA

Popilionidae 33%

Pieridoe 419%

IBERICA.

Sotyridae 26%

owe

Total 22%

2ale

Nymphalidae 15%

ver que as bastante el nimero de especies ya desaparecidas
de la Casa de Campo, o no encontradas en el presente estu-
dio.

Este nimero de especies no encontradas ya en la Casa de
Campo, junto con la gran cantidad de las especies en-
contradas y que tienen una abundancia relativa baja al mis-

8

Lycaenidas 19%

‘Hesperildae 20%

mo tiene que una tendencia grande a la disminucién, nos
demuestra una vez més el progresivo deterioro de la zona, y
nos muestra la urgencia de someter nuestra Casa de Campo
a un estricto plan de limpieza y conservacion para evitar que
en un futuro no demasiado lejano llegue a un estado de de-
terioro que pueda llegar a ser irreversible.
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ALGUNOS EJEMPLARES REPRESENTATIVOS

NINFALIDOS

ca: Cara anterior.

cp: Cora  posterior,

Pandoriana pandora 8

Vonesso cordui 6

Polygonia c-album 6

LICENIDOS

ca

Aricia cromera Q Lycaena phlaeas 6 Heodes tityrus Q



PAPILIONIDOS

cor* Cara onterior

op= Cara posterior

3

Iphiclides podalirius

PIERIDOS

Q

Colias croceus

1
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SATIRIDOS

Melanargia lachesis &

Pararge aegeria )

HESPERIDOS

&
I

Thymelicus acteon 6

co=Caro onterior.

epy Cora posterior,

Manioia jurtina Q

Brintesia circe 6

*

Carcharodus boeticus

é



Puntualizaciones acerca de

la termodinamica de

la ionizacion de acidos debiles
en disolucion acuosa

Por Joaquin HERRERO RAMIREZ DE ARELLANO(*)

HECHO1.°

La entalpia de la reaccion
HA(aq) = A (aq)+H *(aq), (I}, &6
HAl(aq) + H,0ll) = A {aq) + H;0 “{aq), (I,
a 25° C, AH? puede ser positiva, negativa, o nula, segin

cual sea el acido HA. Ejemplos'™:

AH?, kcal/mol
HCIO 3.9 {ionizaci6én endotérmica)
H,PO, —3.1 (ionizacion exotérmica)
HCOOH 0.0

Teniendo en cuenta que se adopta el convenio de que la
entalpia normal del H *{aq) sea cero, el hecho anteriormen-
te expresado puede también formularse asi: La entalpia nor-
mal de formacion del ion A ~ (aq) puede ser mayor, menor, o
igual que la correspondiente a HA(aq), segin cual sea el
acido. Ejemplos: "

AH, kcal/mol
H*(aq) 0.0
H.0 *(aq) —68.3
H,0(1) —68.3
HCOOH(aq) —98.0
HCOO ~(aq) —98.0
OH ~(aqg) —55.0

AH?, kcal/mof
HCIO(aq} — 278
ClO{aq) — 239
H,PO (aq) —308.2
H, PO, (aq) —-311.3

De acuerdo con lo dicho, es:
AH°= AH? = AH) = AH%[AT(aqg)] — AH?[HA(aqg)]

COMPROBACION EXPERIMENTAL

Por via directa, se puede llevar a cabo midiendo la va-
riacion de temperatura que se produce al mezclar disolu-

ciones de la sal NaA, y de 4cido clorhidrico, HCl. Cuando el
acido HA sea muy débil, y la disolucién de la sal esté sufi-
cientemente hidrolizada, serd conveniente que la sal esté
acompafiada de una cantidad conocida de NaOH, debiendo
afadirse HCl en suficiente exceso respecto a la suma
(NaA + NaOH) para asegurar la reaccion completa. Este ex-
ceso deberé ser tanto mayor cuanto mas fuerte sea el 4cido
HA. De esta forma tiene lugar la reaccion

A {aq)+H *(aq) = HA(aq), (1},
siendo AHS, = —AH?

INTERPRETACION DEL HECHO 1.°

El proceso de ionizacion de un acido débil, HA, se puede
descomponer en las siguientes etapas:

al HAlaqg) —~ A"+ H'  AHZ>O
b) A" + HON —~ A (aq) AH2< 0
¢/ H' + HON = H'(aq) AHC< 0

La etapa a) es un proceso endotérmico, en el que se ab-
sorbe la energia de disociacién {*} para dar iones libres. Las
siguientes dos etapas son procesos exotérmicos, en los que
se libera la energia de hidratacion (*) de los iones libres. De
acuerdo con la ley de Hess, podemos escribir:

AH® = AH® + (AHC+AH?)

Resulta, pues, que el proceso de ionizacion de un Acido
deébil en disclucién acuosa serad exotérmico (endotérmico;
AH!‘E 0}, cuando la suma de las energias de hidratacion de
los iones libres sea mayor {(menor, igual} que la energia de
disociacién para dar iones libres (*).

Este planteamiento es extensible a la ionizacion de cual-
quier electrolito, asi como al proceso de disolucion de un
compuesto idnico, reemplazando en este caso la energia de
disociacion para dar iones ilbres, por la energia reticular del
sélido.

También en este (ltimo caso nos encontramos, comMo es
sabido, con que el proceso de disolucion puede tener en-
talpia positiva, negativa, o nula, segun cual sea el compues-
to ibnico, es decir, segun el valor relativo de la energia reti-

(*) Profesor de Fisica y Quimica en el 1B «Gabriel y Galén».
{*) En ambos casos considerando valores absolutos.
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cular frente a la suma de los calores de hidratacién de los
iones (**).

La creencia, bastante extendida en libros de texto ele-
mentales'?, de que la ionizacién de un acido débil es un pro-
ceso siempre endotérmico, deriva, en parte, de que la reac-
cidn se acostumbra a escribir simplificadamente asi:

HA = A~ +H",

v, en esta forma, queda oculta la interaccidn que, de hecho,
tiene lugar entre las moléculas del 4cido y sus iones con las
moléculas del disolvente.

Como quiera que la etapa c) es comin a todos los 4cidos
débiles, los diferentes valores de AH se deben explicar ba-
séndose en las caracteristicas de las etapas a) y b) para ca-
da écido débil en particular. A titulo de ejemplo se aportan
los valores numéricos para dos &cidos débiles significativos:
HLO() =~ H* + OH- A HS = 383 kcal/mol (3) (*)
OH~ + HO()) = OH-(aq) AHY = 110 kcal/mol (4)

H* + H0(l) = H*(aq) AH? = --260 kcal/mol (3)

HO0{) =~ H*(aq) + OH (ag)AH? = 13 kcal/mol (5)
Hf{ag) ~F~ + H* AHZ = 378 kcal/mol (3) (*)

F- + H0(l) = F-(aq)
H* + H0() = H+(aq)

AHP = —121 kcal/mol (4)
AHZ = —260 kcal/mol (3)
HF{aq) =~ F(a) + H'{a) AMHP= ~—3kcal/mol (3} (5)

Un anélisis més detallado de la ionizacién se puede llevar
a cabo mediante el siguiente ciclo de Born-Haber:

HA(aq) =~ HA(g) = A" + H"
A~-{aq) - A~
H *(aq) - H*

De su estudio™: ® resuita que es muy dificil establecer re-
laciones definitivas entre la entalpia normal de fonizacién de
un Acido y factores tales como la fuerza (constante de ioni-
zacién), la energia del enlace HA, o la electronegatividad
del resto A*, ya que las energias puestas en juego en cada
etapa elemental diferenciadora (calor de disolucién, energia
de enlace, afinidad electronica del resto A*, y calor de hidra-
tacién de A7), siguen, a veces, tendencias opuestas para
una secuencia dada de sustancias. Asi, por ejemplo, la ge-
neralizacién «cuanto més fuerte sea el Acido, tanto menor
sera su entalpia de ionizacién», sélo tiene validez cuando el
factor de entropia sea equivalente en los ejemplos conside-
rados. Unas cuantas excepciones a ia regla anterior se po-
nen de manifiesto en la siguiente tabla (5):

K, AH?, keal/mol
HQOC-COOH(aq) 59x 102 -0.1
HCOOH(aqg) 1.8x10-* 0.0
HOQC-CO0 ~(aq) 6.4% 105 -13
HCO,"(aq) 4.3x107 3.6
HS0,~(aq) 1.0x10? 0.0

O esta otra: «Cuanto mayor sea la electronegatividad del
elemento X, tanto mas fuerte sera el cido H X», se cumple
en la secuencia CH, NH, H,0, HF, pero se invierte justa-
mente en la H,0, H,S, H,Se, H,Te".
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HECHO2.°

La entalpia de la reaccién de neutralizacién de un Acido
débil con una base fuerte, en disolucién acuosa, a 25° C,
puede ser mayor, menor, o igual que la correspondiente a la
neutralizacién de un &cido fuerte con una base fuerte:

HA(sq) + OH~(aq) -~ A~{aq) + HO( AHYp
H * (sq) + OH ~(aq} ~ H20(l} AHZ: =13.4 keal/mol (5)

Ejomplos: (1

HCOOH(aq) + OH ~(sql~ HCOO—(aq) + H,0ll} AH°=13.4 kcal./mol. (5)
HCIOlaq) + OH—{aq) — CIO—lag) + H,0i)  AH®=9.5kcal/mol
H4PO laq) + OH~(8q} ~ H,PO,~(aq) + H,0ll) AHO=16.5 kcal/mol

COMPROBACION EXPERIMENTAL

Se mide la variacion de temperatura que se produce al
mezclar una disolucion del cido HA con una disolucién de
NaOH. Si el &cido HA es muy débil, se debera afadir exce-
so de NaOH para que la reaccién de neutralizacién sea prac-
ticamente completa.

Si el &cido HA es moderadamente fuerte, de tal forma
que en disolucibn esté ionizada una fracciéon importante, se
mezclaré una disolucién del &cido HA, que tenga una canti-

- dad conocida de HCI, con otra disolucién de NaOH, de for-

ma que haya exceso de NaOH respecto a la suma
(HA + HCl}. Conociendo la entalpia {—13.4 kcal/mol) de
neutralizacion de HCl con NaOH, se puede calcular la en-
taipia correspondiente a la neutralizacién del cido débil.

Si el 4cido fuese anidn intermedio en la ionizacidn de un
acido poliprétido, se debera prescindir de la adicién de HCI,
asi como del exceso de NaOH, debiendo incluirse en los cél-
culos la la fraccion ionizada e hidrolizada antes y después de
la neutralizacion.

Teniendo en cuenta que el convenio AHY
[H *(aq)] = 0.000, se toma para una concentracioéon 1.000 M,
pero suponiendo que los alrededores del electrolito se en-
cuentran lo mismo que en dilucion infinita ®, para medidas
de precision se deberé contar con las entalpias de dilucién
de las disoluciones del &cido HA, de NaOH, y de la sal resul-
tante NaA, evitando o teniendo en cuenta la ionizaciébn neta
{hidrélisis) que acompafia a la dilucién de la disolucioén del
&cido HA (de la sal NaA). Suponiendo que se mezclan volu-
menes iguales de disoluciones 1.000 M de HA y de NaOH:

HAIMI I NBHOM NG (100 AlG
NaOH{1 M) + H,0()) -~ NaOH{O M) AHY
NaA(0.5 M) + HL0I1) ~ NaA(OM) AHY

HA(OM) + NaOH(O M) = NaA(O M) + H0(l

Resulta: AHAO M) = AHP+ AHS — (AHS + AHY.

Estas consideraciones son igualmente aplicables a la
comprobacién experimental del hecho 1.°.

AHSIO M)

INTERPRETACION DEL HECHO 2.°

Este hecho 2.° es una consecuencia inmediata del hecho
1.°, ya que la neutralizacidn de un &cido débil con una base
tuerte se puede descomponer en las siguientes dos etapas:

HA(aq) = H*(aq) + A~—(aqg) AHE
H*(aq) + OH(aq) = HOll) AHSF

HA(aq) + OH ~(aq) =~ A~(aq} + H,00) AHRD

{**) El empleo de ins expresiones usuales como energis de enlace o de
hidratacién (e incluso la ambigua calor de hidratacion), en lugar de las
correspondientes entaipias, es permisible en estos casos, ya que la pequefia
diferencia entre ambos, del orden de 0.6 kcal./mol., ests dentro de los limi-
tes de 13 imprecisibn con que sa conocen estas energias.

(*) Calculado a partir de las entalpias de las etapas b) y c), y del proceso
global, En la cita {3) se puede calcular, por otro camino, 378 kcal./mol. para
ol H20(1) y 379.5 kcal./mol. para el HF(aq).

(*} El cambio en volumen que acompafia a ls reaccion es relativamente
pequefio.



De acuerdo con la ley de Hess: AH? =AHS, + AHS es
decir, la entalpia normal de neutralizaca'gn de un 4cido débil
es igual a la correspondiente a un acido fuerte, mas la en-
talpia de ionizacion del acido débil, y como ya vimos en el
hecho 1.° que este Gitimo término puede ser positivo, nega-
tivo, o nulo, queda plenamente justificado el hecho 2.°.

Los libros de texto elementales suponen frecuentemente,
de acuerdo con lo dicho a este respecto en el hecho 1.°,
que la entalpia de neutralizacion del acido débil es mayor
(menos exotérmica) que la correspondiente al 4cido fuer-
te .
Las comprobaciones experimentales sugeridas para los
hechos 1.° y 2.° son un ejemplo practico especialmente
adecuado para comprobar la ley de Hess en el laboratorio,
incluso sin disponer de equipo de precision (vaso Dewar,
termémetro Beckmann, etcétera).

HECHO3.°

La entropia de la reaccion (1) 6 (1), a 256° C, AS? es nega-
tiva para la mayoria de los &cidos(*). Teniendo en cuenta
que se adopta el convenio de que AS{ [H *{aq)] =0.000,
queda:

AS=ASJ[A " (aq)]—ASf[HAlaq)I<O

mas influencia humana no quedan ya casi testigos de lo
dose la Retama sphaerocarpa en bastante cantidad.

Comprobacion (base) experimental

La variacion de entropia en el curso de la reaccion de ioni-
zacion se calcula a partir de medidas de la constante de
equilibrio y de la entalpia de la reaccion:

Siendo AG? = —-RTInK = AH? - TAS?, resulta:

AS°=RInK +AH /T

Interpretacion del hecho 3.°

Esta disminucion de entropia en el curso de la reaccion de
ionizacion significa un aumento de orden a escala molecu-
lar, que aparentemente estd en contradiccion con la
entropia positiva que cabria esperar para un proceso en que
aumenta el nomero de particulas. HA—~H "+ A . Nueva-
mente nos encontramos con que la forma simplificada en

que se acostumbra a escribir la reaccién de ionizacidon, en-
mascara la intervencion esencial que tiene el disolvente.
Asi, la reaccion escrita en la forma

HA(aq) + H,O~H,0" + A (aq),

ya no parece exigir un aumento de entropia.

El aumento de orden que acompafa a esta reaccion se
explica suponiendo que los iones formados interaccionan
fuertemente con las moléculas polares del disolvente, lle-
vandolas a una situacién de mayor localizacion y orienta-
cibn que la que tienen en estado de liquido puro.

En aquellos casos en que la ionizacion transcurre con
aumento de entropia, se admite que la disminucién de
entropia correspondiente a la hidratacion de los iones libres
no es suficiente para compensar el aumento de entropia
asociado con la ionizacion para dar iones libres. En estos ca-
sos cabe explicar la diferencia, desde el punto de vista
estructural, como debida a8 una mayor interaccion con el di-
solvente del acido HA, que del ibn A , lo que fesulta expli-
cable para el CHNH, *, pero no para el CH.OH:

CHNH, " (ag)~C HNH faq) + H '(aq) AS?> O

CHOH(aq)~CH.O (ag)+H"(aq) A S>> 0{1?)

También en el proceso de disolucion de compuestos idni-
cos en agua, la variacion de entropia puede ser positiva o
negativa (8):

NaClis), ASjic=10.3 u.e.; NHCClls), ASgi.=17.4 ue.;
Na,CO,ls), ASGig= —16.7 u.e.; rdaZSO‘,(s), ggais: — 25
u.e.

Algunos libros de texto ' suponen incorrectamente que
AS°es positivo, por razones analogas a las manifestadas en
los hechos 1.° y2.°.

La constante de ionizacidon de un acido viene determina-
da, a cada temperatura, por dos factores, el entalpico y el
entrépico:

De AG® —RTInK = AH™-TAS] resuita

pKi = A°/ {2.3RT) — AS°/ (2.3R)

Es la conjuncion de los dos factores la que determina la
constante del equilibrio de ionizacion, y no cada uno de
ellos separadamente, como se pone de manifiesto en la si-
guiente tabla para algunos acidos ' '5'¥ 6",

AHS kcal/mol ASSu.e. AH?(Z.SRET)\' ASY2.3R [
CI,C-COOH 0.0 - 2 0.0 —0.44 0.44
HSO,~ —5.2 —26.2 —3.8 —5.73 1.92
H,PO, —3.1 —20.8 —2.27 —4.55 2.12
HCOOH 0.0 —-17.2 0.0 —3.76 3.75
HOOC-COO - —-1.3 —245 —0.95 —5.35 4.19
HCH,—C00 —0.1 -22 —0.07 —4.8 4.75
HSO,~ 0.0 -33 0.0 —7.2 7.2
HCIO 3.9 -21 2.86 —4.6 8.0
HCO,~ 3.6 —35.4 2.64 -7.7 10.3

HECHOA4.°

La constante del equilibrio de ionizacion de 4cidos débiles
en disolucién acuosa varia con la temperatura de acuerdo
con la siguiente grafica (Fig. 1):

{*) Enla cita (6) se da AS% + cal./mol.x°K para el C_H_NH3*, e igual-
mente valores positivos para varios iones anilinio sustituigog. Asimismo, se
da AS%= +26.9 u.e. para el C_H_OH, posiblemente con error en el signo, de-

. i 65
biendo ser —26.9 u.e.

(*) Valores tomados en una tabla de (5), lo que puede explicar las pe-
quefias discrepancias ocasionadas con la diferencia de los dos términos ante-
riores.

Es decir, la constante aumenta al hacerio la temperatura,
pasa por un maximo Km, a la temperatura 8, y para tempe-
raturas superiores disminuye. De unos acidos a otros varia
el valor de Km y de 6, pero todos los electrolitos investiga-
dos se ajustan a la grafica-tipo, hasta el punto de que se
propuso!®’ una funcion generalizada: logK-
logK, = —pf{t—6)2 siendop=5.0 x 10 5°C ~2para todos los
electrolitos. A esta curva generalizada, una parabola, se
ajustan con buena aproximacion los diferentes acidos débi-
les investigados, en un margen amplio de temperaturas.

La funcion generalizada fue sustituida posteriormente por
otras del tipo ™
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pK=A/T+B+CT, funcién‘que presenta un méximo (mini-
mo para pK) a la temperatura 6 = (A/C)'2%.

Este comportamiento se ha generalizado a disoluciones
de electrolitos débiles en otros disolventes distintos del
agua, asi como en mezclas de varios disolventes, compro-
bandose en todos los casos un comportamiento analogo al
descrito. En la tabla adjunta se dan los valores de Ky de 6
para algunos ejemplos significativos %

K, 6,0C
HSO, 1.65x10"? ~ 27.6(%)
H,PO, 7.1%x10 3 - 29 (1)
CIH,C-COOH 1.54x10 ° — 5.4(*")
HCOOH 1.77x10 * 24.7
CH,—COOH 1.75x10 ° 26
CH,—(CH,),—COOH 1.56x10 5 8.0
H,PO, 6.5x10 ¢ 43.1
H.0 3.8x10°° 360 (*)

(*) Velores obtenidos por extrapolacién.

Comprobacién (base) experimental

Las constantes de ionizacion se pueden medir por muy
diversos procedimientos. Algunos de los mas usados son:

1) A partir de medidas de conductividad.

2) A partir de medidas de f.e.m. de pilas.

16

Ki

-]

Fig. 1

Interpretacién (conclusiones) del hecho 4.°

Aplicando el principio de Le Chatelier al equilibrio de ioni-
zacion de un 4cido débil se llega a la conclusion de que el
proceso de ionizacion es endotérmico para temperaturas
menores que 8, AH,= O para t =8 y AH<O (ionizacion exo-
térmica) para temperaturas mayores que la de inversion 8.

A la misma conclusién se llega aplicando la ecuacion de
van't Hoff, dinK/dt = AH /RT%

Si K es creciente con la temperatura, lo que ocurre para
temperaturas menores que 8, dinK/dT es mayor que cero,
con lo que AH, es también positivo, o sea, la ionizacion es
endotérmica.

Si la funcion InK(T) pasa por un maximo, lo que ocurre
para t=#8, entonces es dinK/dT =0, con lo que AH;=0.

Por Ultimo, cuando la constante es decreciente con la
temperatura, lo que ocurre para temperaturas mayores que
la de inversion, dinK/dT es negativo, con lo que AH, es me-
nor que cero, es decir, la ionizacion es exotérmica.

Estas conclusiones se pueden comprobar experimental-
mente llevando a cabo la reacion NaA + + HCI—HA + NaCli
en disolucidn acuosa a tres temperaturas, menor, igual y
mayor que la de inversidn del scido. Si tomamos como
ejemplo el acido acético, se pueden llevar a cabo las medi-
dasa15,a23ya30°C.

Como quiera que en las proximidades del valor maximo
de K, la entalpia de la reaccion es pequefia, se debera tener
en cuenta la dilucion.

Por otra parte, también se puede concluir que dAH /dT
es negativa, y como segun la ecuacion de Kirchhoff es
dAH/dT=AC , resulta:

0 > AC,, = [A-(aq)] + C[H*(aq)] — C[HA(aq)]

AC,, representa la variacion de calores especificos parciales
molares en el curso de la reaccion de ionizacion, y su valor
negativo se ha comprobado por medida directa de los calo-
res especificos de disoluciones de NaA, HCI, HA, NaCl.

Es de especial importancia la consideracion de los errores
que afectan a las distintas variables (K, AH, AS, AC ), se-
gun se obtengan por medida directa, o a través de otras. Es-
tos errores son muy grandes cuando se quiere un doble pa-
so (derivacion o integracion).



Justificacion de este trabajo

En el temario de Quimica del COU figuran, entre otras, las
siguientes cuestiones:

— Entalpias de reaccion y de formacion.

— Espontaneidad de las reacciones quimicas.

— Equilibrio quimico

— Relacion entre el tipo de enlace y las propiedades de
las sustancias.

— Reacciones de transferencia de protones.

En este curso es fundamental que el alumno sea capaz de
superar el encasillamiento con que se suelen almacenar los
conocimientos adquiridos, y los relacione de manera reflexi-
va e inteligente, intentando asimilarlos poco a poco, hasta
integrarios en un substrato mental desde el que sean po-
sibles reflejos cientificos.

Con esa base se podra aspirar luego a que e! alumno ini-
cie la aventura de pensar por su cuenta, aconsejandole co-
mentar criticamente cuanto estudia, deslindar y valorar lo
que sabe de lo que ignora, él mismo y la ciencia actual, in-
vestigar caminos desconocidos, dudar y crear... hasta lle-
varnos al lugar U.

En este sentido considero importante que no se planteen
al alumno solamente cuestiones y problemas referentes a
temas determinados, sino también otros de repacitulacion,
que no se refieran exclusivamente a un tema, sino que rela-
cionen aspectos de varios. Por ejemplo(*):

— Predecir el sentido en que se desplazara el equilibrio si
se eleva la temperatura en la reaccion:

H,PO,+H,0=H0" +HPO,

Solucién: Como el proceso directo es exotérmico una
elevacion de temperatura hara disminuir la constante de
equilibrio, y éste se desplazar4 hacia la izquierda, en el sen-
tido de una mayor asociacion de los iones.

Si el 4cido propuesto hubiese sido el HCIO, o el HCO, ,
la conclusion seria justo al revés. Por uGitimo, para el
CH,—COOH la respuesta seria mas compieja, pues, de
22.6° C en adelante, un aumento de la temperatura va en
contra de la ionizacién, mientras que por debajo de esa tem-
peratura, un aumento de la misma favorece la ionizacién.

(*) Cita (3). Seccion 15-23. Cuestion 10.

(") Tal vez se trata de un error de traduccion: «4cidos de fuerzas diferen-

tes», en lugar de «diferentes acidos fuertes».
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3]

de funcion

Sobre la genesis del concepto

(Algunas notas para su fundamento)

Los actuales planes de estudio de la ensefianza secunda-
ria en Espaiia estan pensados, en lo referente a las matema-
ticas, desde una interpretacién deductiva, es decir, al alum-
no se le presentan «los axiomas y definiciones y se de-
muestran en forma deductiva ias conclusiones, a las que se
llama teoremas» (M. Kline, 1973). No vamos a debatir aqui
las distintas concepciones que puedan existir sobre la en-
sefilanza de las matematicas (1) solamente pretendemos ar-
gumentar en el caso concreto de las funciones elementales
la conveniencia de abrazar métodos inductivos para la en-
sefianza de esta materia en el BUP.

A lahora de elegir un hilo conductor de nuestra argumen-
tacién hemos optado por citar a un gran matematico: «Los
zodblogos pretenden que el desarrollo embrionario de un ani-
mal resume en un tiempo muy corto toda la historia de sus
antepasados desde los tiempos geoldgicos. Parece que su-
cede lo mismo en el desarrollo de los espiritus. El educador
debe hacer pasar al nifio por donde han pasado sus padres;
mas rapidamente, pero sin saltarse ninguna etapa. De esta
manera, la historia de la ciencia debe ser nuestra primera
guia.» {H. Poincaré, 1908). Siguiendo este consejo, comen-
zamos analizando algunos aspectos del desarrollo historico
del concepto de funcién.

1. Sobrelos origenes del concepto de funcion

Uno de los conceptos de mas larga gestacion historica es
precisamente el de funciébn. Los primeros intentos de
describir relaciones entre variables datan del siglo XIV y con
el uso de estas primeras intuiciones va formandose, cada
vez con mayor conciencia, hasta quedar explicitado. «Los
conceptos de variable y funcién no surgieron en su forma
definitiva ni en la mente de Galileo, Descartes 0 Newton, ni
de cualquier otro matematico concreto. Los intuyeron
muchos matematicos (por ejemplo, Neper en conexion con
los logaritmos) y gradualmente tomaron una forma méas o
menos definida, aunque no definitiva en Newton y Leibnitz,
haciéndose aun mas precisos y generales en el subsiguiente
desarrollo del anélisis. La definicion actual data solo del
siglo XIX, pero ni es rotalmente rigurosa ni seguramente la
ultima. El desarrollo del concepto de funcién continGa inclu-
so en el momento actual.» (Aleksandrov, Kolmogrov...,
1973},

Las primeras aportaciones en el campo de las relaciones
entre variables son gréaficas y vienen de la mano de car-
tografos y astrénomos, que en sus representaciones utilizan
desde muy antiguo lo que mas adelante serian las coorde-
nadas cartesianas. {La primera grafica conocida que utiliza
este sistema data del siglo XI.)

Como se sabe, el desarrollo del concepto de funcién
viene de la mano de la nueva fisica matematica. No tene-

(*) Profesor Agregado del 1B de la Extensién del INBAD de Barcelona.

1. Parauna visidn en profundidad de las distintas maneras de entender la
ensefianza de las mateméticas véase la seleccion de textos realizade por Je-
sis Hernéndez «La ensefienza de las matemaéticas modernase referida en I
bibliografia.
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mos espacio para relatar la aparicién de los primeros méto-
dos de anélisis que utilizan de forma consciente {(aunque
embrionaria} la relacion entre variables. Digamos tan sélo
que la evolucion de las funciones es inseparable de la pro-
funda critica de la dindmica de Aristoteles (y con ella a la
concepcién estatica de la matemética griega), que culmina
en el siglo XIV. De este modo, el uso de graficas espacio-
tiempo para representar movimientos fue empleada con
cierta profusion al final de la Edad Media, como acredita,
entre otros, Nicolas Oresme (muerto en 1382) y que algunos
autores consideran precursor de la geometria analitica,
quiza con cierta exageracion (2).

2. Lasfunciones circulares

El siglo XV registra una baja produccién matematica ori-
ginal. Es bien sabido que el Renacimiento supone una in-
terrupcién en el desarrollo de la ciencia, explicable por la
prioridad que se concede al estudio de las humanidades. Se
esta cambiando la actitud del hombre ante el mundo y esto,
desde luego, lleva su tiempo. Asi, pues, la actividad cientifi-
ca estd mas ocupada en la difusién (imprenta) y critica de
tratados anteriores, clasicos y escolasticos, que en nuevas
aportaciones.

De entre los escasos autores originales de este siglo cabe
destacar ias aportaciones de Peurbach y Regiomontano en
trigonometria. La idea de angulo y la de su medida a partir
de los arcos que determinan en una circunferencia se re-
montan a los babilonios. A ellos debemos el grado como
unidad de medida de un angulo, que podia tomar valores
entre 0 y 360°, siendo su uso generalizado entre los agri-
mensores y astronomos de la antigiedad. «En los ge-
ometras griegos de la época clasica, la definicion de angulo
es todavia mas restringida, puesto que se aplica solamente
a los angulos inferiores a dos rectos, y como, por otra parte,
su teoria de las razones y de la medicion se apoyaba en la
comparacion de mdultiplos arbitrariamente grandes de las
magnitudes mensurables, los dngulos no podian ser para
ellos una magnitud mensurable, aunque aparezcan de mo-
do natural las nociones de &ngulos iguales, de angulos ma-
yores 0 menores que otro..., la medida de los angulos debi6
constituir a sus 0jos un procedimiento empirico sin valor
cientifico.» (N. Bourbaki, 1969.)

El abandono de la trigonometria, por parte de los geo-
métras, hace que sean los astronomos (Aristarco, Hiparco,
Ptolomeo) los que desarrollen sus métodos, confeccionan-
do las primeras tablas que proporcionan la cuerda que sobre
un circulo de radio determinado determina cada angulo (es
decir, dan el valor 2.r.sen %). En Occidente, fue

Georg Peurbach (1423-1461) quien, desde el campo de la
astronomia, descubrié la ventaja que suponia para sus cél-
culos emplear senos en lugar de cuerdas y confecciond
unas tablas trigonomeétricas rudimentarias. Mejoro estos

2. Para una descripcion de este periodo, siglos XlIl al XV, puede consul-
tarse la magnifica «Historia de la Ciencia», de A. C. Crombie.



trabajos Johannes Muiiller «Regiomontano» (1436-1476),
dando una tabla de senos para cada minuto y otra de tan-
gentes para cada grado, escribiendo, ademas, el primer tra-
tado de trigonometria que tuvo una influencia duradera.
Asi, pues, «todavia en la primera mitad dei siglo XVI, esta
rama de la matematica sigue vinculada con la astronomia.
En la célebre ‘‘De revolutionibus’” de Copérnico, de 1543
{como su antecesora: ‘’El Almagesto’’, de Potolomeo), tres
capitulos estan dedicados a las funciones circulares. De
ellos, dos habian aparecido el afio anterior en un escnto del
editor de Copérnico, George Joachim, de apellido descono-
cido, pero llamado Rhaeticus (1514-1577) (A él) se debe el
estudio sistematico de las seis funciones circulares que, por
primera vez en Europa, aparecen definidas mediante los la-
dos del triangulo recténgulo.» (J. Babini, 1952.) De todos
modos, durante todo este periodo, la trigonometria tiene un
caracter mas algoritmico que analitico. Fue Frangois Viéte
(1540-1603) quien, también en este campo, llevd a cabo una
labor de clarificacion y fundamentacion, estudiando las re-
laciones entre las distintas razones trigonométricas, sus
principales teoremas y resolvid ecuaciones del tipo sen
mx = sena, para las que da, todavia, sélo las dos soluciones
entre Oyn.

Hay aportaciones tanto en notaciébn como en conoci-
miento a todo lo largo del siglo XVII, que introducen ya las
razones trigonométricas dentro del andlisis. Fue James Gre-
gory {1638-1675) quien, ademéas de contribuciones especifi-
cas, intentd demostrar (sin conseguirio) que no podia
hallarse ninguna formula algebraica finita para expresar las
funciones circulares. Con Isaac Newton (1642-1727) se al-
canza la mayoria de edad para dichas funciones al dar los
desarrollos en serie del seno y coseno. Por fin, debemos a
Leonhard Euler (1707-1783) la concepcidon moderna de &n-
gulo, medido ya en radianes, con lo que se completa asi el
dominio de las funciones circulares.

3. Lasfunciones exponencial y logaritmica

Del sigio XVI es otra de las funciones elementales, el lo-
garitmo. La nocién de progresibn geométrica era conocida
en la antigliedad clasica y reglas para muitiplicar potencias
de igual base aparecen ya en los Elementos de Euclides, pe-
ro es en la Edad Media cuando se retoma esta preocupacion
por las potencias.

El proceso que conduce a la definicién del logaritmo se
inicia con el estudio de la potenciacion. Ya hemos men-
cionado al precursor Oresme, que llega a definir las poten-
cias de exponente fraccionario. Diversas aportaciones van
esclareciendo las operaciones y la notacién con exponen-
ciales, como Nicolas Chuquet, en su obra de 1484 y sobre
todo Michael Stifel (1486-1567). En la Aritmética Integra de
Stifel encontramos ya la comparacion entre una progresion
aritmética y otra geométrica, sefialandose que: «La adicion
en la serie aritmética (hasta el siglo XVII las progresiones se
denominaron series) corresponde a la multiplicacion en la
geométrica; analogamente la sustraccion en la primera
corresponde a la division en la segunda. La simple multipli-
cacion en la serie aritmética se convierte en multiplicacion
en si (elevaciébn a potencia) en la serie geométrica. La divi-
sion en la serie aritmética guarda la misma relacién con la
extraccién de ralz en la serie geométrica que, por ejemplo,
la division por dos con la extraccion de raiz cuadrada.» «De
esta manera, ya en 1544 aparecia explicito total y claramen-
te el principio base de los logaritmos, es decir, la posibilidad
de rebajar un grado las primeras seis operaciones ariméti-
cas» (E. Colerus, 1972). Estos resultados fueron recogidos
por algebristas posteriores, en especial por Simén Jacob, y
asi llegd hasta Jost Biirgi (1552-1632). Este autor compard
las dos «series», la aritmética, escrita en rojo (por lo que de-
nomind numeros rojos a lo que Neper lamé logaritmos) y la
geometrica, niOmeros negros, trabajando con bases algo

mayores que la unidad. Confecciond distintas «tablas
progresivas» que permitian céliculos efectivos. La publica-
cién tardia de su obra le rest6 influencia respecto a la de Ne-
per.

La definicibn de los logaritmos dada por John Napier
(1650-1617) sigue un camino distinto basado en un brillante
artificio cinematico. Para explicarlo pensemos en «un punto
G» (Fig. 1), que describa una linea recta TS con velocidad
decreciente, retardandose hacia su destino S, de manera
tal que la velocidad siempre sea proporcional a la distancia
que tiene que recorrer. Cuando el punto G se halla en el lu-
gar d, su velocidad es proporcional a la distancia dS... A es-
te movimiento, Napier lo denominé geométricamente
decreciente.

T s
¢ —
b c i
a a
—
Fig. 1

Junto a éste, y sobre una linea paralela bi, un punto a se
mueve uniformemente desde su posicion de partida b. A
ésta, Napier la denominé aritméticamente creciente. El re-
corrido entre los puntos méviles G y a se supone que co-
mienza en T y b, partiendo ambos con la misma velocidad;
y, luego, se registran los lugares alcanzados por G y a en
cualquier instante subsiguiente. Cuando G ha alcanzado d,
suponemos que a ha alcanzado c. Entonces Napier llama,
al nUmero que mide la longitud bc, logaritmo del nimero
que mide dS. En resumen, la distancia que ha recorrido a es
el logaritmo de la distancia que le falta por recorrer a G.

Napier, partiendo de esto como definicion, no sélo hallé
las propiedades teéricas de los logaritmos, sino que tam-
bién construy6 sus tablas con siete cifras (H.W. Turnbull,
19586).

Es bien sabido que la obra de Napier fue continuada por
Henry Briggs (1556-1630), de lo que surgi6 su amistad.
Briggs trabajé en el perfeccionamiento de los logaritmos y
edito en 1624 sus primeras tablas de logaritmos decimales.

Sin &nimo de hacer literatura, queremos llamar la aten-
cién sobre lo admirable del artificio de Napier. En efecto, no
s6lo emplea la cinematica cuando ésta no ha sido todavia
precisada, sino que, ademas, la resolucién de su problema
depende de una ecuacion diferencial; pero dejando de lado
los comentarios admirativos, su definicién tuvo la virtud de
resolver los problemas en torno a la continuidad de la fun-
cion logaritmo al presentarse como evidente por la cons-
truccion realizada. Si bien la interpolacion fue empleada sin
reparos también por Birgi (a pesar de utilizar en su defini-
cion series discretas), Napier la «fundamentd» gracias a ha-
ber «demostrado» la continuidad del logaritmo (3) por lo
que los porblemas de ampliacion del dominio de las fun-
ciones exponencial y logaritmica a todo el conjunto de los
nameros reales no preocup6 hasta bien entrado el siglo
XIX. Por lo demé4s, ha de tenerse en cuenta que la notacion
decimal no estaba, ni con mucho, consolidada (se introdu-

3. Enfatizamos estas expresiones para llamar la atencién sobre algo que
fue practica habitual en los comienzos del célculo infinitesimal. De hecho, la
continuidad de algunas funciones (entre otras cuestiones de iguai calibre)
fue admitida como evidente, por lo que se puede decir que tuvo rango de
axioma sobre el que se fundament6 los desarrollos posteriores.
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ce en el siglo XVI y no se generaliz6 hasta el XVIl), em-
pleéindose gran variedad de algoritmos como las fracciones
continuas para aproximar numeros irracionales. Con este
estado de cosas, los céliculos, cada vez mAs numerosos y
complicados, resultaban poco menos que inmanejables.
Asi, pues, es facil entender el entusiasmo despertado por la
aparicion de los logaritmos (entusiasmo del que Kepler no
es un caso aislado) al tiempo que nos explica la rapida difu-
sion de éstos en la primera mitad del siglo XVII.

Desde que en 1622 Guillermo Oughtred inventara la pri-
mera regla de céiculo hasta la aparicion de las modernas
calculadoras, practicamente en nuestros dias, los logarit-
mos han sido un auxiliar indispensable «en todos los caicu-
los que se presentan en los negocios humanos». La impor-
tancia de los logaritmos dentro del analisis se puso de mani-
fiesto gracias a las investigaciones sobre la cuadratura de la
hipérbola. Evangelista Torricelli (1608-1647) «en una carta
de 1644, habla de sus trabajos en una curva que nosotros
escribiriamos y = ae ~*, x20, afiadiendo que alli donde Na-
pier (al que, por otra parte, llena de elogios) «so6lo buscaba
la préctica aritmética» él «obtenia de ella una especulacion
geométrica»... Ademéas, Descartes habia encontrado la
misma curva en 1639... y la habia descrito sin hablar de lo-
garitmos» (N. Bourbaki, 1669).

Hacia 1665, con la preocupacion generalizada por los de-
sarrolios en series de potencias, se realizan diversas aporta-
ciones que van esclareciendo la natureza de los logaritmos.
Asi, en 1668, Gregory publica su Vera circuli et hyperbolae
quadratura. Guillermo Brouncker {16207-1684} desarrolla su
método de cuadratura de la hipérbola que ya en 1657 es ci-
tado por Juan Wallis (1616-1703). «El célculo racional
empleado por Brouncker para el area de la hipérbola es, sin
duda, superior al proceso irracional de iteracién de Gregory,
pero es superado en mucho por la progresion logaritmica:

dt oo (_nkx\u‘l
In(1+xi= [* = I
1+t kao k+1

Esta progresion fue {si no cuenta un estudio, todavia no
publicado, del suizo Souvey sobre la hipérbola, menciona-
do en 1630} descubierta primeramente por Hudde (1656) y
después por Newton (1665). El tercer descubridor indepen-
diente es Nicolas Mercator (1620-1687)» (J. E. Hofmann,
1661). Por fin, Leibniz {1646-1716) escribe el teorema en su

notacioén actual, Inx= [ %x_

4. Sobrela consolidacion del concepto de funcion

Para terminar damos un breve esquema de la evolucion
de la nocion de funcion real propiamente dicha. Como ya
sabemos, el concepto de funcion surge del desarrollo de
dos intuiciones: la cinemética y la geomeétrica, con grandes
zonas de contacto, pero pro diferenciadas entre si.

La tradiccion cinemética esté caracterizada con la utiliza-
cién que hicieron Isaac Barrow (1630-1677) y Newton de
sus fluyentes. La idea de fluyente asemeja la curva a una
trayectoria, mientras la variable depende del parametro
tiempo. La evidencia empirica en el uso de los fluyentes no
dio pie a excesivas teorizaciones, pues, si bien, se admitia
que el pardmetro no tenia que ser obligatoriamente el tiem-
po, en la practica no se desarrollaban.

La nociébn geométrica de «curva cualquieran quedé
restringida, por la intervencidn de Descartes (1593-1650), a
aquellas para las cuales su ley podia ser expresada mediante
las operaciones algebraicas. Sin embargo, como ya se ha
dicho, este criterio quedé ampliado por la aparicién de las
operaciones trascendentes.

Dentro de la labor llevada a cabo por Leibniz en el terreno
de las notaciones y lenguaje matematico, aparece por pri-
mera vez, en 1673, el término «functionem faciens» {func-
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tio) para designar las magnitudes variables que siguen una
determinada ley. «lgualmente, Juan Bernoulli (1667-1748),
cuando quiere considerar una funcion arbitraria de x, la
introduce como «una cantidad formada de una manera
cualquiera a partir de x y de constantes», precisando, a ve-
ces, que se trata de una cantidad formada «de una manera
algebraica o trascendente» y en 1698 se pone de acuerdo
con Leibniz para dar a esa cantidad el nombre de funcién de
x» (N. Bourbaki, 1969).

De esta suerte, a fines del XVIII, las funciones estaban
divididas en funciones a/gebraicas, las que pueden obtener-
se por combinacion de x y constantes mediante opera-
ciones algebraicas; trascendentes, las que no pueden redu-
cirse a funciones algebraicasa (Euler llama trascendentes a
las funciones definidas por logaritmos indefenidos y
Lagrange (1736-1813) da el significado de funcion analitica
como la desarrollable en serie de potencia) y, por ultimo, las
funciones empiricas o arbitrarias con las que se designaban
la gran cantidad de funciones especiales {como el famoso
problema de la cuerda vibrante) que se iban dando en la
practica experimental.

Con la aparicidbn de la teoria de funciones de variable
compleja, que permite resolver gran cantidad de funciones
especiales y con el trabajo de revision de los nUmeros rea-
les, ya aludido, se «borra la distincion entre funcion mate-
matica y funcion arbitraria, ya que también éstas son expre-
sables por las operaciones aritméticas; llegd Dirichlet (1805-
1859) al concepto general de funcion (1854): La variable y
es funcién de x en un conjunto X {llamado campo de va-
riabilidad), si a cada valor x de este conjunto corresponde
un valor bien determinado de y» (Rey Pastor, 1944).

Con la introduccién del lenguaje de la teoria de conjun-
tos, esta definicion se enuncia, al modo actual, como un
subconjunto del conjunto producto cartesiano, del de salida
y del de legada, bien definido.

6. Conclusiones

Antes de comenzar con esta introduccién histérica la jus-
tificdbamos citando a H. Poincaré. Afadimos ahora que
«queremos extraer de la historia de la ciencia la problemati-
ca que, presentada tal y como hace falta a los alumnos, les
permita redescubrir, a través de una actividad investigado-
ra, los conocimientos que la ensefianza tradicional trasmite
ya elaborados. Y eso s6lo es posible mediante un conoci-
miento de la historia de la ciencia por parte del profesorado,
un trabajo de busqueda de memorias originales, etcétera.
No se trata de un planteamiento historicista, regido por cri-
terios de fidelidad historica. La tarea de los profesores ha de
consistir, mas bien, en una reelaboracion del material histo-
rico con vistas a preparar guias de trabajo inteligibles para
los alumnos. Esto puede obligar (y generalmente obliga) a
simplificaciones y a alteraciones del proceso historico. Por-
que lo esencial, en esta perspectiva, no es que los alumnos
aprendan historia de la ciencia, sino que aprendan a hacer
ciencia y, al mismo tiempo, adquieran los conocimientos
que se consideran necesarios para la continuacion de sus
estudios o de su futuro profesional» (D. Gil, 1980). Ademas
de esta motivacion genérica, quisiéramos que a la hora de
abordar la parte didactica se tuvieran en cuenta algunos as-
pectos que a modo de conclusiones presentamos a conti-
nuacion,

5.1. Sobre el rigor y el aprendizaje

Parece aceptarse como un principio psicopedagoégico
muy general que «la comprension real de una nocion o una
teoria supone la reinvencién por el sujeto. Es evidente que
en muchos casos éste puede dar la impresidon de haber
comprendido sin cumplir esta condiciéon de reinvencion,
basta para ello cierta capacidad de reproduccidn y de apli-



cacion a algunas situaciones prefabricadas. Pero la verda-
dera comprensién, aquella gue se manifiesta por medio de
nuevas aplicaciones esponténeas, o, dicho de otro modo,
por una generalizacion activa, supone mucho maés: que el
sujeto haya sido capaz de encontrar por si mismo las razo-
nes de la verdad que intenta comprender, y, por tanto, que
la haya reinventado él mismo, al menos parcialmente» {(J.
Piaget, 1973). Con todo lo que se Hleva dicho acerca de la
génesis del concepto de funcién debe haber sido suficiente
como para demostrar, en este caso concreto, la validez del
principio segin el cual «el caracter deductivo con el que se
presenta ante el publico la matematica bien organizada no
debe impedirnos ver el caracter esencialmente inductivo en
el que se han obtenido sus resultados» (D. J. Struik). Estas
nos parecen unas razones de peso para abogar por una in-
terpretacion inductiva de la ensefanza de las matemaéticas.

Cuando se presenta un nuevo concepto desde un punto
de vista deductivo, se pone necesariamente el acento en el
rigor, es méas, muchos autores consideran &ste como el ras-
go esencial del aprendizaje de las matematicas. Nosotros no
compartimos este criterio. En primer lugar, el rigor absoluto
no existe, y no existe porque el concepto de rigor ha variado
a lo largo de la historia. Lo que en una época era evidente,
fue demostrado en la siguiente. Del mismo modo, el rigor
de cara al alumno no podemos llevarlo mas alla de lo que
para él es necesario. «Nuestros alumnos creen saber {qué
es una fraccion o qué es la continuidad...) cuando em-
piezan a estudiar seriamente las matematicas. Si, sin otra
preparacion, les digo: «No, ustedes no lo saben; esto que
creen comprender ustedes, no lo comprenden; es preciso
que les demuestre esto que les parece evidente». Y si en la
demostracion me apoyo sobre las premisas que les parecen
menos evidentes que la conclusion, ¢qué pensaran estos
desgraciados? Pensardn que la ciencia matematica no es
mas que un amontonamiento arbitrario de sutilezas inutiles,
o bien les repugnara o divertirdn como en un juego al que
llegasen en un estado de espiritu analogo at de los sofistas
griegos. Mas adelante, al contrario, cuando el espiritu del
alumno se familiarice con el razonamiento matematico y ha-
ya madurado con ese largo contacto, las dudas naceran de
ellos mismos y entonces vuestra demostracion sera bienve-
nida» (H. Poincaré, 1944},

Pero es que, ademas, y en segundo lugar, esa falta de ri-
gor es solo relativa. Es bien sabido que el abandono del ri-
gor (los altisimos niveles de rigor de Euclides y Arquimedes)
ha estado en la base del descubrimiento del calculo. Resulta
inimaginable, por ejemplo, que Newton o Leibniz se hu-
bieran dedicado a elaborar el concepto de limite para llegar
al de derivada (lo que no impide que resulte muy dificil en-
contrar un libro de texto que no explique limites antes de
derivadas). De igual manera, creemos que no existe ningu-
na contradiccion entre definir, en primera instancia, una
funcién continua, como la que no presenta saltos y aceptar
al mismo tiempo que estamos haciendo una exposicion ri-
gurosa.

Queda dicho, pues, que el rigor no es la guia que permita
argumentar una exposicion didactica, o, al menos, ese rigor
con pretensiones de absoluto. «Cuando el loégico haya des-
compuesto cada demostracion en una multitud de opera-
ciones elementales, todas correctas, no poseera aun la rea-
lidad entera (...} esta vista de conjunto, la logica pura no
puede darnosla; es a la intuicidén a quien hace falta pedirsela
{...) es por logica como se demuestra, por intuicion como
se inventa» (H. Poincaré, 1944). La intuicion esté en la base
de todo fenémeno de creacién y la creacion de las teorias y
conceptos por parte del alumno es el rasgo esencial para
una verdadera comprension. Pero es mas, «el rigor y la fe-
cundidad son dos aspectos complementarios de la misma
realidad: cuando concentramos toda nuestra atencion en
uno perdemos de vista el otro» (R. Duval y G. T. Guillband,
1945). Par ello, a la hora de desarrollar la didactica de un de-

terminado tema, deberemos discernir cuando se debe fun-
damentar un procedimiento matemaético y cuéles de estos
procedimientos requieren fundamentacion. Cuando se haya
decidido, la demostraciéon debe hacerse con «todo el rigor»
que haga faita (o sea, posible aplicar). Por el contrario,
cuando se trata de presentar situaciones a través de las
cuales el alumno deba «redescubrir-aprender» nuevas teo-
rias la guia para un desarrollo didactico adecuado deberé
ser la intuicion.

En resumen, aceptar como Unica guia del desarrollo di-
dactico al rigor es tanto como reducir las mateméticas a un
juego formal. No podemos eludir (0 no queremos) el citar al
profesor E. Garbayo: «La matematica es un juego sin senti-
do ni significado. Al menos eso explican los formalistas a
su, mitad indiferente, mitad perplejo, auditorio (...). La ma-
tematica es un juego, o por 0 menos alguien dice que es un
juego.

Como las palabras son un fenémeno fisico-quimico en el
caso de la escritura o un fenomeno acustico en el del verba
hablado, no creemos que esa trivial actitud cientifica ante
los hechos nor permita averiguar si los propios formalistas
se creen lo que dicen. Por otra parte, parecen tener mas
que suficiente influencia en el sistema social matematico
para imponer su ley, es decir, su juego. No parece, por tan-
to, que tengamos mucho donde elegir si no queremos mar-
ginarnos y asi, con paciencia {y un tanto de sano, pero bien
escondido, escepticismo)} nos disnonemos a aprender las
reglas de este inocente juego en el que no se apuesta, y pre-
pararnos a competir, en presumible notoria inferioridad,
con los consumados maestros que estan en los secretos de
las mas complicadas jugadas» (E. Garbayo, 1978}. A lo que
nosotros afiadimos que si en la universidad es grave dedi-
carse al juego, en la ensefianza media es sencillamente una
irresponsabilidad.

5.2. Por una vision ciclica e interdisciplinaria de las
mateméticas de BUP

Ya se ha dicho que con el siglo XIX se inicia una tarea de
fundamentacién de los conceptos basicos del anélisis. Tam-
bién con esta tarea de fundamentacion comienza un proce-
so de generalizacion y abstraccion que da pie a que la mate-
matica empiece a presentarse como una creacion exclusiva
de la mente humana. El equilibrio entre forma y contenido,
entre teoria y practica, se pone frecuentemente en entre-
dicho al tiempo que aparecen distintas formas de entender
esta relacion. Dentro de esta tendencia, va entendiéndose
la aceptacion como criterio de verdad matemética, la
ausencia de contradiciones con los axiomas (que, por otra
parte, pueden ser formulados independientemente de su
significacion objetiva, con lo cual el matematico puede ver-
se como aquel que se consagra a una tautologia}. Pero no
siempre las cosas fueron asi. Ya se ha comentado como e!
calculo pudo avanzar gracias a la productividad de sus dis-
tintas aplicaciones, por lo que, podemos decir, la verdad
matematica, antes del sigio XIX, tenia mas de verdad «ex-
perimental» que de verdad «logican.

:Cudl de estos criterios es mas apropiado para el Bachille-
rato? Las matemaéticas elementales, a las que se enfrentan
nuestros alumnos, estan mas cerca del siglo XVII que las
del XX. En sus «Principia», después de enunciar las leyes
del movimiento, Newton escribe: «hasta aqui hemos trans-
mitido los principios aceptados por los matematicos y con-
firmados por multiples experiencias». Esta, si se quiere in-
genua, visibn de verdad experimental es, en nuestra opi-
nién, la que mas se adecua a la mente del alumno, ya que
permite presentarle unas matematicas «con sentido» que se
diferencian de un juego y que son aplicables a los procesos
de la naturaleza, no de una manera, sino de muchas.

Consecuentes con esta opinién, hemos de preguntarnos
cOmo se puede introducir en las matematicas del bachillera-
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to ese carécter experimental. En primer lugar, si se acepta
el punto de vista inductivo, el pape! del profesor «no debe
consistir en dar lecciones, sino en organizar situaciones ue
inciten a investigar, utilizando métodos apropiados» (J.
Piaget, 1973). Esas situaciones deben ser concretas y expe-
rimentales, por lo que aqui se nos presenta una primera via
de penetracibn de esa realidad experimental deseada. Asu-
mido esto, el profesor puede organizar de ditintas maneras
estas situaciones didacticas. Una de ellas consiste en plan-
tear a través de los problemas que utilice enunciados que
refiejen objetos y situaciones reales (simulacibn de expe-
riencias), o bien, indistintamente, realizar en su propia clase
diversas experiencias de «laboratorio» (algunas de ellas
realmente asequibles como son curvas de calentamiento de
liquidos, comprobacion experimental de la ley de Hooke, et-
céteral.

Hasta aqui se ha planteado un trabajo que puede ser reali-
zado por el profesor de matematicas independientemente
del resto del profesorado y al cual estamos siempre a tiem-
po de recurrir. Otra situacion, mas interesante, consiste en
asumir una concepcibn interdisciplinaria para organizar el
aprendizaje de los alumnos. En efecto, si el alumno se
enfrenta a un problema, que es analizado en comun por dis-
tintas asignaturas, se dard un paso importante para que de-
" je de ver, en lo que a nosotros se refiere, las matematicas
como un mundo aislado, al tiempo que se evidencia su ca-
racter de ciencia formal y, en este sentido, junto a la lbgica,
«auxiliar de las ciencias facticas» (M. Bunge, 1963). Pero,
ademas, se evidencia igualmente la aplicabilidad de las ma-
temaéticas, no en un futuro que el profesor asegura que al-
gin dia llegaré, sino en el presente del propio aprendizaje
del alumno, al tratar problemas que aparecen en otras
«asignaturas» y que son susceptibles de un tratamiento ma-
tematico {(desplazando los métodos matematicos hasta el
laboratorio de fisica y quimica, al campo, en los trabajos de
ciencias naturales, a los estudios de realidades concretas de
las ciencias sociales, etcétera). No tenemos aqui espacio
para tratar més detenidamente el tema de la interdisciplina-
riedad (4).

De las notas histbricas anteriores podemos deducir que la
sacuencia de formacion de una teoria sigue, aproximada-
mente, las siguientes fases. Una primera en la cual se toma
contacto con el problema generalmente a partir de necesi-
dades muy concretas (funciones-dindmica, logaritmos-
calculos aritméticos, trigonometria-agrimension-
astronomia...). Un segundo periodo de elaboracion de los
materiales que han ido apareciendo en la primera fase y que
corresponde a una elaboracidn mas «matematica» de esa
teoria (simplificando mucho esta fase en la formacion del
analisis es la asumida por Newton y Leibniz). La tercera eta-
pa es de expansion y aplicacién a nuevas situaciones de la
teoria elaborada {este periodo es el que corresponde al siglo
XVill con los Bernoulli, D'Alembert, Euler...). Pero este
proceso es ciclico, pues las nuevas aplicaciones van gene-
rando situaciones (a veces contradictorias), que obligan a la
revision, profundizacién y generalizacion que determina el
nuevo ciclo.

Aplicar esta secuencia al aprendizaje del alumno es cohe-
rente {y en ia practica util) con los criterios que venimos de-

4. Eltema de la interdisciplinariedad puede tratarse desde diversos pun-
tos de vista {el mas general, como solucibn metodolégica a los intentos de
acercamiento del mundo real, no compartimentado en «asignaturass, al
mundo académico). Algunos de ellos recurren a argumentaciones parciales,
no globalizadas, como la que hemos seguido aqui. Sin embargo, nos parece
que es a través de los principios de la educaciobn ambiental la forma de dar
solidez argumental a la estructuracién interdisciplinaria del aprendizaje. Para
este tema, poco elaborado en nuestro pais, puede verse «Ecologia y educa-
¢ibn ambientals, de Jaume Terradas { Ediciones Omega, 1979) con abundan-
tes referencias bibliogréficas, asl como, vy a otro nivel, «Ecologla y eduda-
cién» de la seria seminario (4) del ICE de la U. Autbnoma de Barcelona, don-
de se relatan experiencias interdisciplinarias (en las que hemos colaboradp)
llevadas a cabo en el INB de Montcada i Reixac (Barcelona).
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fendiendo. En concreto, una propuesta metodoldgica que
asuma esta visibn puede formularse en cuatro etapas:
«Problemas de introduccién, etaboracion del modelo mate-
mético, ejercicios de manipulacién y ejercicios de consoli-
dacién.

Los problemas de introduccién tienen como finalidad la
toma de contacto del alumno con el tema; son ejercicios
sencillos que puede resolver por si solo, cobrando confianza
en sus posibilidades...

La elaboracién del modelo matemético consiste en bus-
car los rasgos comunes que han aparecido en los problemas
de introduccién, es decir, en abstraer de unas situaciones
concretas los conceptos matematicos que permitan su ana-
lisis y resolucién, viendo ademas que son aplicables a otros
contextos similares...

Los ejercicios de manipulacién sirven para que los alum-
nos adquieran soltura y agilidad necesarias en el manejo de
los conceptos trabajados.

Los ejercicios de consolidacién presentan situaciones con
diversos grados de complejidad en las que aparecen otras
aplicaciones de fos modelos efaborados» (Grupo Cero Va-
lencia} (5}, .

Esta manera de «explicar mateméticas» parte de un pre-
supuesto bésico: el alumno se enfrenta a problemas-
experiencias para que de su resolucion surjan los elementos
que sugieran, a la vez que justifican, su teorizacién lo mate-
matizacidn). Por ello, nos parece Gtil recordar que no debe-
mos mutilar {a riqueza matematica que en un problema-
experiencia pueda aparecer por el mero hecho de que no
sea estrictamente del campo del anélisis. «No importa que
el Algebra simplifique notablemente los problemas de arit-
mética y que muchas cuestiones de geometria se resuelvan
brevemente, recurriendo a las funciones trigonométricas;
es forzoso operar dentro de cada recinto, fingiendo ignorar
los otros. (...) Criterio tan simplista no resiste ligero exa-
men. La matematica no es cadena lineal, sino multipolar;
sus ideas se desarrollan y entremezclan en multiples direc-
ciones y hay en ella una unidad funcional que no permite es-
te encasillado de los problemas.» {Esto puede dar la impre-
sion de estar desarrollando unas matemaéticas desordena-
das al no estar sometidas) «a las normas clésicas, muy dis-
cutibles a pesar de la autoridad que les confiere la cos-
tumbre, pues la fragmentacién de la matemética en aritmé-
tica, geometria, algebra, trigonometria, geometria analitica,
célculo..., tiene su origen en una concepcidon demasiado es-
quematica de su evolucidn a través del tiempo» (Rey Pas-
tor, 1935} (6). Esta vision ciclica (o fusionista) de las mate-
maticas, que no lineal, ha de tenerse en cuenta a la hora de
abordar un desarrollo didactico posterior.

5. Hemos optado por citar al Grupo Cero de Valencia por creer que era
mas interesants dar una referencia actual al tiempo que se Hama la atencién
sobre sus magnificos trabajos. Sin embargo, no es la Unica cita que po-
deriamos hacer expresando la misma idea. De entre esos autores que cabria
citar destaca, por su importancia, Pedro Puig Adam. Remitimos 8 la
bibliografia donde citamaos obras suyas que tienen que ver directamente con
el tema. Una de ellas, «La matematica y su ensefanza actual» es una recopi-

* lacién de distintos camentarios, publicada en 1960 por el servicio ds publica-

ciones de la revista «Ensefianza Media» del por entonces Ministerio de Edu-
cacion Nacional. En esta obra se recogen las ideas, vigentes, de este gran
pedagogo. Nos parece injustiticable el olvido de este autor, por ello, pensa-
mos que seria muy interesante que el Ministerio de Educacién estudiaria la
posibilidad de reeditar esta obra tundamental.

6. Queremnos llamar la atencibn sobre la ingente labor didactica y peda-
gbgica (compatibie, como elios demostraron, con las tareas de investigacion
y el magisterio universitario) que desarrollaron una gran cantidad de mate-
maéticos hijos de la Institucion Libre de Ensefianza. Entre ellos destacan: Julio
Rey Pastor, que, ademas de la obra estrictamente matemética, ha dejado
gran cantidad de textos sobre historia de las mateméticas, didactica, episte-
mologia..., que merecen una edicion completa de sus obras. Puig Adam,
quien dentro de su labor pedagbgica se cuenta el haber organizado los
programas de mateméticas para el institut Escofa de fa Generalitat de Cata-
lunya. Luis A. Santalb con su labor de organizacién de la ensefianza de las
matemd4ticas en América Latina. Francisco Vera, Esteban Terrades, Pi Calle-
ja, Araujo, Fernéndez Bafios, Pineda, Rodriguez Sanz...

Toda labor de renovacién pedagbgica no deberia olvidar la recuperacion
de esta tradicién de la cual queda tanto que aprender y sentir.



5.3. Lineas generales para una didactica de las fun-
ciones elementales

Lo primero que interesa dejar sentado es que no se debe
pretender que el alumno verbalice una definicién de funcion
prematuramente y ello creemos que ha quedado justificado
todo a lo largo de esta introduccion.

La primera fase de introduccién del concepto de funcion,
entendemos que viene caracterizada por la presentacion
del mayor nimero posible de situaciones a las cuales es fac-
tible aplicar el modelo de funcion. En este sentido, y de ello
depende en buena parte su actitud, nos interesa que el
alumno vea ante si un instrumento mediante el cual mate-
matiza aquellas situaciones en las cuales las magnitudes no
se presentan aisladas. Esta primera toma de contacto debe
ser sugerente y rica en variedad de situaciones, al tiempo
que el aparato tedrico que se necesita sea simpelmente el
sentido comin con un poco de «la cuenta de la vieja» (lo
que para algunos alumnos llaman resolver por «légica» en
contraposicion a «por matematicas»).

Por todo ello, entendemos que esta primera fase se
estructura en tres aspectos, en principio diferenciados, que
podemos resumir en:

Primero, representaciones graficas. Se pretende que
el alumno aprenda a extraer informacién de una representa-
cion grafica, manipularla numéricamente y viceversa.

Segundo, tablas de valores. Se trata de que sepa ma-
nejar {y en su caso obtener experiencias sencillas}) leyes
empiricas proporcionadas mediante una coleccién de datos
(tablas espacio-tiempo, peso-precio, etcétera), para obte-
ner de ellas gréficas y las operaciones formales (leyes de
asociacion) que permiten pasar de un valor a otro. También
los problemas reciprocos.

Tercero, leyes de asociacidn. Se trata de que el alum-
no vea como puede expresar la relacion entre variables me-
diante operaciones, de las cuales se puede obtener una
representacion grafica y eventualmente una tabla de valo-
res. M4s adelante, aparecerd como el instrumento mas po-
tente con el que contamos para un estudio sistematico de
las funciones.

Estos tres aspectos no son correlativos, estan estrecha-
mente relacionados, asi, de una ley de asociaciéon se ob-
tiene una gréfica, de una tabla de valores una ley de aso-
ciacién, etcétera. El profesor, no obstante, debe, en prime-
ra instancia, averiguar cuales de estos aspectos manejan
sus alumnos (y con qué soltura) y, en segunda instancia, te-
ner en cuenta que para el alumno los tres aspectos apare-
cen diferenciados, siendo precisamente el primer paso en
su aprendizaje conseguir integrarlos dentro de un mismo
concepto: las funciones. Conseguido esto, se termina la
etapa introductoria general (por lo que habré que realizar
una prueba que detecte si esto se ha logrado).

Superada la fase de introduccién se esta en condiciones
de formular, por primera vez, el concepto de funcion pro-
piamente dicho. Se les hace ver que en todos los casos
existe un conjunto de salida, otro de llegada y una ley de
asociacion que los conecta, discutiendo, asimismo, las con-
diciones que deben cumplir cada uno de estos elementos
para que se dé una buena definicion.

Antes de seguir, nos preguntamos ¢cuél es el objetivo pri-
mordial de la ensefianza de las funciones elementales?
Podria contestarse que el concepto de funcién, pero esto
solo replantea la pregunta en los términos: ¢por qué tiene
que estudiar un alumno de ensefianza media lo que es una
funcién? (Tratar de contestar esta pregunta nos permite re-
encontrar la importancia que tiene para la didactica el estu-
dio de la historia.) En este caso en concreto, creemos haber
demostrado que se trata de que el alumno conozca (recons-
truya) un catdlogo de funciones que, por resolver matemati-
camente situaciones de gran frecuencia en la fisica, la
quimica, la historia, la sociologia, la economia, etcétera, las

denominamos, por ello, funciones elementales. Y ésta es la
tarea primordial a la que nos enfrentamos.

El alumno deberd saber que la proporcionalidad directa
(con su omnipresencia en toda cuestion practica sencilla} se
expresa matematicamente por una recta y que la inversa se
expresa mediante una hipérbola equilstera. Debera saber,
también, que toda situacién en que una variable crece por
multiplicacién de lo ya multiplicado (o divisidbn en su caso)
sae expresa mediante una funcién exponencial o logaritmica
(como ocurre en los célculos demograficos, en los movi-
mientos abandonados al retardo del rozamiento, o en el ca-
so de los intereses bancarios, etcétera). También debera
entender que los fendomenos peribdicos {como la salida de
los astros, la respiracién de un mamifero, los vaivenes de un
péndulo o los impulsos eléctricos de nuestra actividad ce-
rebral, etcétera), se pueden tratar, de forma simplificada
pero eficaz, mediante las funciones circulares. Todo esto es
algo que deberia estar presente en el acerbo cultural de
cualquier persona de nuestro tiempo, pero, con mayor ra-
26n si cabe, deber4 pertenecer a unos alumnos para los
cuales existe la posibilidad, mas que probable, de que aspi-
ren a una formacién cientifica, o técnica, o humanistica, o
artistica, o a un poco de todo ello a la vez.

Esta tarea de confeccibn del catalogo de las funciones
elementales se lleva a cabo, ldgicamente, en el desarrollo
de los temas: funciones polinémicas y de proporcionalidad
inversa; funciones exponencial y logaritmica, y, por Ultimo,
las funciones circulares. Estos tres temas, mas el de intro-
duccion al concepto de funcibn ya comentado, es lo que
constituye el programa que aqui desarrollamos. No obstan-
te, debemos anadir que el estudio de las funciones en el
bachillerato quedara completado cuando, después de haber
visto la derivacion, se traten los temas de representacion y
estudio general de funciones y el de aproximacion de fun-
ciones mediante polinomios, que no desarrollamos aqui por
considerar que tiene mas sentido hacerlo junto al tema de
derivacion.
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de Ia filosofia

Formulado un esquema de comentario de textos filosofi-
cos (1) conviene fundamentar las ideas alli esbozadas con la
exposicion de las principales concepciones exegéticas de la
filosofia.

Tres grandes concepciones podemos considerar.

1. LACONCEPCION HERMENEUTICA

Concebida la hermenéutica originariamente como el arte
de la exégesis — Platon en el Teeteto decia que la «razon»
(de lo dicho) era la interpretacion (hermeneia) de la diferen-
cia—, se entiende hoy como una teoria epistemologica.
Conjugando ambos aspectos podemos vertebrar la herme-
néutica segun tres direcciones histéricas bésicas:

1.1. Lalinea biblico-teologica

Hermenéutica significa aqui interpretacion de un texto
escrito. Pero la interpretacion del texto sagrado exige Ia ela-
boracion de una serie de conceptos que sirvan de esquema
teorico de inteleccion. Son los conceptos de analogia, de
alegoria, de sentido simbolico y literal. El predominio de
unos u otros diferencia u opone escuelas de interpretacion
(Escuela de Antioquia, Escuela alejandrina, San Agustin).

Superada la teologizacion medieval, la reforma protes-
tante vuelve a plantear la idea bésica de la hermenéutica
biblica: la necesidad de un retorno a la palabra escrita. Se-
gun el principio de la «sola scriptura», la Biblia no puede ser
entendida a partir de una doctrina teologica —de la vida o
de la concepcion de la Iglesia catblica—, sino que ha de en-
tenderse por si misma.

Pero el concepto de la «sola scriptura» es un concepto
gue, dadas las dificultades que encierra, ha sido ampliado
por el movimiento hermenéutico moderno. Se trata de acer-
car el mensaje divino de revelacion finterpretacion teo-
légica) a un mundo de comprensidon humano finterpreta-
cion antropo-logica). Esta logica de la traslacion de sentido
divino a la comprension humana implica traducir las expre-
siones del texto a un nivel de inteleccion antropoldgico-
existencial (desmitologizacién). Sin embargo, este avance
metodoldgico encierra, a la vez, el mayor obstaculo para
una neutralidad exegética. Implica constituir la auto-
comprension en principio de interpretacion, reduciendo el
sentido del texto a lo que «me dice a mi» en relacion a mi
comprension de la existencia.

Con el fin de superar los subjetivismos de la hermenéutica
moderna, la hermenéutica actual se fundamenta en la obje-
tividad del lenguaje y en el cardcter social de la lengua. Se
busca la comprensidn del texto sagrado en una introverifi-
cacion del lenguaje religioso (hermenéutica existencial), en
la reelaboracion de ese lenguaje religioso sobre la base de
uso légico del lenguaje mundano (hermenéutica lingdistica)
0 de su traduccién a un lenguaje pragmatico y profano al
estilo del que caracteriza a la ciudad actual (hermenéutica
politica).

(*) Catedratico de filosofia del IB «Antonio Maura» de Palma de Mallor-
Ca

ﬁ) Teorla y préctica del comentario de textos filosoficos; Revista de
Bachillerato & {1978), p.p. 25-33.

Las concepciones exegeéticas

Por Sebastian TRIAS MERCANT (*)

1.2. Lalinea légico-lingiliistica

Esta linea arranca del Peri Hermeneias de Aristoteles,
donde interpretacion es aqui toda voz dotada de significado
y, mas rigurosamente, la enunciacién con sentido comple-
to.

La proposicion declarativa, que es un decir de algo des-
pués de haber observado la realidad, es una interpretacion
significativa del mundo de las cosas. La palabra es referida
al concepto, el lenguaje a la esencia de las cosas. Este es el
aspecto logico de la hermeneia de Aristéoteles. Pero Aristd-
teles, al discutir la proposicion enunciativa, descubre que
otras expresiones, usadas por los escritores tragicos,
pueden tener un caracter hermenéutico en contextos no
metafisicos. Junto al caracter l6gico del lenguaje, sefiala
Aristoteles también su sentido retorico, el que proporciona-
ré los criterios formales analiticos y constructivos de un tex-
to.

Sera, sin embargo, la tradicion l6gico-conceptual la que
se dejara sentir posteriormente en las gramaticas especula-
tivas del Medioevo. En torno a ellas la hermenéutica se con-
cibe como un consenso racional. Partiendo de la discusion
de las propiedades de las palabras (propietas vocum) y dis-
curriendo por la formulacion de opiniones (enuntiatio con-
sequentiarum), favorablesy en contra (sic et non), se termi-
na buscando, por encina de una y otras, el acuerdo doctri-
nal. Tendremos que llegar hasta Humboldt y Herder, en el
siglo XVIIl, para superar el exclusivo aspecto légico de la
hermenéutica en una lucha por la comprensién viva del len-
guaje. Porque cada uno habla su lengua, pero a la vez por
ella es introducido en una comunidad lingtistica, el lenguaje
es la unidad en oposicion al espiritu individual y objetivo.
Porque no afrontamos una objetividad subsistente en si
misma y dada previamente ya completa, sino que descubri-
mos el mundo por mediacion del lenguaje, éste constituye
la unidad en la oposicién de sujeto y objeto. En el lenguaje
se ofrece la totalidad de una vision del mundo v la objetivi-
dad se da por primera vez en esa totalidad trasmitida lin-
glisticamente. Pero esta totalidad y objetividad incluyen,
sin separaciones, los aspectos logicos y retoricos del len-
guaje.

1.3. Lalinea filosofico-literaria

La linea filosofico-literaria formula una hermenéutica que,
sin confundirse con la interpretacion al estilo aristotélico,
tampoco queda reducida a la aclaracion de un texto escrito.
Para ello es necesario ampliar el concepto de texto més alla
de la escritura. Se trata de enfrentarse a un texto simbolico
que es preciso descifrar. Todo lo que puede convertirse en
objeto de interpretacion pertenece a la hermenéutica. Mas
que un problema de texto escrito es un problema de len-
guaje. La hermenéutica es, pues, un método comun a las
disciplinas que tienen que interpretar un lenguaje (ahi su afi-
nidad con la retérica) o que luchan con las dificultades de la
interpretacion (ahi su vinculacién con la dialéctica).

Los origenes de la hermenéutica filosbfica se remontan a
Scheleiermacher, quien concibe la hermenéutica como una
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comprensién en dos fases: explicacion gramatical, que se
vincula al sentido objetivo de las palabras, e interpretacion,
que capta la particularidad significativa que se da a cada
uno de los términos. Pero interpretar no es repetir lo dicho,
sino entender el texto a base de reconstruir criticamente las
partes a partir del todo. No se trata de entender la lengua
del texto unicamente, sino también de entenderlo integrado
en la mentalidad y espiritu del autor como miembro de una
comunidad linglistica (hermenéutica filologica, de Bo-
eckh). No se trata tampoco de una heuristica o de una
analitica documental, sino de una interpretacion pragmati-
ca, psicolégica o ideolégica, que recoja el desarrollo de los
acontecimientos, el acto de voluntad merced al cual sur-
gieron y las ideas, creencias y prejuicios dentro de los que
se ha desarrollado la existencia del texto (hermenéutica his-
térica, de Droysen). Dilthey recogera todas estas directrices
y buscara la forma de comprender los significados, conser-
vando la singularidad y la originalidad de la experiencia
(subjetividad), en los conceptos precisos y necesarios para
describirlos y analizarlos {(objetividad cientifica). Pese a es-

tos esfuerzos, 1a hermenéutica de Scheleiermacher a
Dilthey no llega a superar su caréacter psicologizante, labor
que intentaré llevar a cabo la neohermenéutica. Sin embar-
go, aun disponiéndose en un frente comin contra las her-
menéuticas psicologizantes, discurre en dos lineas parale-
las: la linea Heidegger/Gadamer, lamada «via corta» o her-
menéutica trascendental-existencial, y la linea Ricoeur, cali-
ticada de «via larga» o hermenéutica de la sospecha.

La hermenéutica de Gadamer recoge de Scheleiermacher
y Dilthey la hermenéutica del conocimiento, entendida co-
mo autocomprension del hombre en su mundo, y llevada a
su coronamiento por el primer Heidegger al formular la her-
menéutica fenomenolégica como un entender algo como
algo, como perteneciente al ser que se revela en ia propia
autocomprension de ser-en-el-mundo. Asimila, por otra
parte, del segundo Heigegger la ontologia del lenguaje, en-
tendiendo ésto como horizonte histérico de comprensién.,

Para Gadamer la hermenéutica es entendimiento, in-
terpretacion, historica; en definitiva, lenguaje. Comprender
es traducir un lenguaje (un texto) a nuestro lenguaje

HERMENEUTICA

LINEA BIBLICO-TEQLOGICA

L. LOGICO-LINGUISTICA

L.FILOSOFICO-LITERARIA

[

Aclaracion de un

Decir algo de

Recoleccion de
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{nuestro texto), cuando ambas textos se incluyen en la «di-
reccion de sentido» que impone la historia. (Veamos las
analogias de esta concepcién con las Gltimas hermenéuti-
cas biblico-teolégicas que hemos sefialado anteriormente. )
La historia es lenguaje, historia linglistica, «entendimiento
lingliisticon que acontece. Interpretar es, para Gadamer, un
«dejar hablar al lenguaje lo que nos dice», siempre que ese
lenguaje sea el lugar del desvelamiento de la verdad v la for-
ma que garantice nuestro entender. Esto supone hacer
entrar en juego, frente a la concepcion de una razon asépti-
ca, como defendia la ilustracion, la autoridad de la tradi-
cion, la tradicibn como dmbito de pertenencia de la filosofia
hermenéutica. El nucleo de la tesis gadameriana esté en evi-
denciar que la garantia de la verdad no se asienta en ei gé-
nero de seguridad que proporcciona el uso de métodos
cientificos, objetivos, sino que se revela como aconteci-
miento del ser en la tradicion o lenguaje {ver cuadro I}.

La «via larga» de Ricoeur empieza por distinguir dos di-
recciones hermenéuticas. Una, la hermenéutica como «re-
coleccion de sentido», resume la exégesis tradicional y con-
cibe la interpretacibn como una restauracion del sentido,
explicdndolo por las causas (psicolégicas, sociales), por la
génesis (individual, histérica), por la funcion (afectiva, ide-
oldgica). La otra direccion es la de la hermenéutica como
wejercicio de la sospechay.

La hermenéutica de la sospecha, que hinca sus raices en
Marx, Nietzsche y Freud, centra la interpretacién, no en un
deletrear la conciencia del sentido, sino en descifrar sus
expresiones, en descifrar un lenguaje que esconde siempre
dos clases de sospecha. La sospecha de que no dice lo que
dice, pero transmite el sentido que esta por debajo (volve-
mos al concepto de «alegoria», de la primitiva hermenéuti-
ca, como hemos sefialado), y, por otra parte, la sospecha
de que el lenguaje rebasa la forma verbal, advirtiendo de
que hay muchas cosas que hablan y que no son lenguajes
en un sentido restringido (nos movemos en torno al con-
cepto griego de «semaion» y a la renovacion del principio de
la «sola scriptura», que ya hemos considerado antes).

Lo importante es recuperar el sentido original. Para ello la
hermenéutica de la sospecha propone una interpretacion de

un espacio de n dimensiones en el que una serie de cortes
hacen que cada interpretacién, aun siendo en si misma
completa, se corrija con la consiguiente superior. Ricosur
lee a Freud en una serie de planos o lecturas distintas que se
van superando, negando dialécticamente, a medida que se
enfrentan a nuevas regiones de sentido.

El lugar coman del ser del lenguaje en que coinciden to-
das las hermenéuticas actuales permite correlacionar las
dos grandes formas de anélisis: interpretacién y formaliza-
cién. Esto convierte la interpretacion, desde el &ngulo de la
interpretacion, segin expresa Foucault, en la «pretension
de hacer hablar el lenguaje por debajo de él mismo y lo méas
cerca posible de lo que se dice de él, sin 8I; «y desde la for-
malizacion, en el intento «de controlar todo el lenguaje
eventual y de dominarlo por la ley de lo que es posible de-
ciry.

2. CONCEPCION LECTIVA

Leer, escribe Althusser, es plantear a un texto la cuestion
de la naturaleza del discurso para tratar este objeto. Ambos
aspectos, al ser atendidos diferentemente, han dado lugar a
tipos distintos de lectura.

2.1. Lalectura escoléstica

Superada la fase inicial de la glosa a |la Sacra pagina, bre-
ve paréfrasis interlineal o marginal al texto, y la explicacion
de frases o /itterae y las sententiae u opiniones de las autori-
dades, la lectura pasa a ur.a pardfrasis teologica de las sen-
tencias, con el fin de descubrir lo dogmético en el fondo de
ellas.

Nacidas al servicio de una ensefianza, la lectura no tiene
otra finalidad que el adiestramiento dialéctico para hacer
triunfar una fe fundada en principios- no demostrables
analiticamente. Leer es, pues, tomar un texto como pretex-
to para contrastar opiniones. Leer es cuestionar un texto.
Pero un texto puede ser cuestionado de diferentes maneras
segun muestra el esquema que sigue:

LECTURA
Lectura Lectura del Lecturade lo
doctrinal texto por st impensado-cultural
Glosa
Parafrasis
Lectura Lectura critica Lectura ideol6gica
escolastica
Lectura filosé6fico-
-estructural

HERMENEUTICA
biblica
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Cuestionar un texto consiste en una exposicion (exposi-
tio) del texto a dos niveles de lectura.

Ante todo es preciso determinar el significado de los tér-
minos porque la contradiccion radica en la misma significa-
cibn del lenguaje. Para ello los escolasticos aplicaron dos
técnicas logico-linglisticas. La primera consistia en buscar
palabras y relaciones formales dotadas de un valor constan-
te y a cuyo respecto las lenguas y los nexos reales utilizados
asumian significados accidentales. Esta es la concepcion de
los universales linglisticos como estructuras racionales
idénticas (una et eadem apud omnes) con las que deben
contrastarse las variables accidentales idiomaticas (diversi-
ficata solum secundum diversas figurationes vocum, quae
sunt accidentales grammaticae). La segunda técnica tiene
en cuenta la variacién de las palabras en el tiempo y en las
situaciones, considerando el lenguaje en su historicidad.
Pero esta fue una solucién posterior y que nos sitia ya
dentro del &mbito de la dialéctica de la Ultima escolastica y
del humanismo

El segundo nivel de lectura atiende al contenido de los
enunciados mediante la contrastacion dialéctica de argu-
mentos favorables y en contra. El cuestionamiento signifi-
cativo de los términos se completa con el cuestionamiento
de Jas ideas. Leer es ahora contrastar las opiniones doctri-
nales del texto con las autoridades teoldgicas o filosoficas
pertinentes. Estas se convierten asi en esquemas concep-
tuales de lectura.

Conviene advertir no obstante, que dicho cuestionamien-
to comporta unos limites estructurales: los que impone la
contradiccion fundamental en razones de verdad. Una gua-
estio, insistian los escolasticos, no es cualquier contradic-
cion. «Pues cuando la otra (parte de la contradiccion) nos
parezca que ya no contiene argumento alguno de verdad...
o también ninguna de las partes pueda contener argumen-
tos de verdad o falsedad, entonces la contradiccion tampo-
COo es una cuestion.»

La cuestion era concebida como una parte de la lectura,
siendo ésta una amplia exposicion fexpositio). Paulatina-
mente la cuestién fue organizandose como una contraposi-
cion exclusiva de sentencias diversas. En este momento ad-
quiere independencia respecto a la lectura y se convierte en
un método dialéctico nuevo.

2.2. Lalectura critica

La formulacién teérica de la lectura critica viene esboza-
da en el Tractatus theologico-politicus de Spinoza.
Althusser ha escrito que Spinoza ha sido el primero en plan-
tear el problema de una auténtica lectura en la que, por pri-
mera vez, ha unido la esencia del leer a la esencia de |a his-
toria en una teoria.

La teoria spinoziana de la lectura se desarrolla segin dos
criterios fundamentales.

El primer criterio insiste en una lectura de la escritura por
st misma. Spinoza piensa que tanto una lectura alegorica
como una lectura literal deforman el texto sagrado, por
introducir preconcepciones desviacionistas o por aceptar
acriticamente la historia del texto y las incoherencias litera-
les.

La lectura del texto por si mismo comporta implicaciones
negativas y positivas.

Negativamente, la lectura del texto por si mismo lee el
texto a partir de él, sin referencia alguna a ningin sistema
de ideas extrafio. Positivamente, la lectura es una lectura
comparada. Leer un texto por si mismo es realizar una serie
de aproximaciones parciales al mismo y a distintos niveles.

El segundo criterio spinoziano de lectura implica la acep-
tacion de unos conceptos esquematicos.

Los conceptos esquematicos no son estructuras preim-
puestas, sino el resultado de un método comparativo. Se
trata de determinar unas estructuras basicas de sentido en
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el texto mismo y hacerlas servir luego como modelos es-
quematicos de lectura. Los conceptos esquematicos son
conceptos-clave sacados del texto mismo y constituidos en
formas metodolégicas de una lectura ulterior. Sobre la base
del concepto de «lectura del libro del mundo», formulado
por Descartes en el Discurso del método, Spinoza propone
la lectura de la Escritura a la medida de la interpretacion de
la naturaleza. Una primera aproximacion a la Escritura de-
termina un conjunto de conceptos-clave {conceptos de
«reino de Dios», de profecia, de revelacién, de «pueblo
judion, etcétera}, que se convierten en esquemas intelec-
tuales, unos a priori histéricos, para explicar desde ellos el
contenido del texto, a doctrina universal de la Escritura.

La lectura critica no es una lectura cerrada, sino una op-
cién a la libertad de filosofar, una oportunidad de hacer
avanzar el pensamiento e, incluso, de sacar lecciones histo-
ricamente practicas. Es este valor histérico, puesto entre
paréntesis, el que posibilita derivar conclusiones actualizan-
dolas. En el Tractatus, sobre el ejemplo de! Estado de los
hebreos, Spinoza construye unas conclusiones respecto a
la mejor organizacion de un régimen politico y respecto a
los peligros de la intromisién del clero en los asuntos del Es-
tado, teniendo presentes las diferencias historicas.

23.

Althusser recoje, junto con otros estructuralistas a los
que se llama «maestros en la lectura» (G. Bachelard, J. Ca-
vaillés, G. Canguilhem, M. Foucault), la herencia de Spino-
za y la reconsidera desde otras perspectivas y con la ayuda
de nuevos supuestos.

Althusser se pregunta al comienzo: ;Qué es leer? Leer su-
pone siempre un doble enfrentamiento textual. En Princi-
pio, la aproximacién inmediata de un texto-visible y, des-
pués, la construccién conceptual de un segundo texto a
partir de las ausencias del texto inicial.

Contestada la pregunta inicial, perfila Althusser varios ti-
pos de lectura.

Una es la lectura de contenido. Comporta el discurso del
texto con un objeto determinado fuera de él. Es una lectura
que parte de una ideologia 0 de una cosmovision y contras-
ta conceptos ideologicamente diferentes o afines. Hay un
doble discurso, pero el segundo no es un discurso cons-
truido, sino un discurso abstraido.

Otra es la /ectura logica. Atiende a los métodos de expre-
sion y demostracion de un texto, marginando la cuestion
del objeto.

Tanto una como otra lecturas responden al mito del «tex-
to-establecido» y la lectura se reduce, por tanto, a una mera
comparacion entre el texto-establecido y el discurso del lec-
tor.

Por Gltimo, sefiala Althusser la fectura filoséfica. En prin-
cipio, Althusser recoge y repite la formulacién spinoziana
de la lectura. Posteriormente reelabora unos principios
estructurales que confieren a la lectura filosofico-
estructural un nuevo matiz. Uno es el principio de la priori-
dad metodolégica de la estructura oculta. Se quiere des-
cubrir las relaciones entre los elementos del texto a partir de
un sistema estructural subyacente. Leer un texto es formu-
lar otro discurso sobre la base de lo-impensado o, como di-
ce Althusser, de los «invisible-visible». La palicacion de este
principio constituye una critica a toda lectura empirista
—extraccion del objeto real dado (el texto concreto), su
esencia (su esquema significativo) — idealista-imposicion
simbolica de un modelo al texto—. Se pretende resaltar,
frente a lo objetivo y a lo ideal, el reino de lo ingbjetivo-
estructural, que es un sistema de elementos y de relaciones
diferenciales.

El segundo principio por el que se rige la lectura filosofi-
co-estructural es el de prioridad del invariante sincronico.
No interesan ni los contenidos del texto ni su desarrollo, ya

Lectura filosofico-estructural



que éstos reducen la lectura a una interpretacién. Interesa
la homologia estructural (sincronia, relaciones, distor-
siones, rupturas). La lectura es la busqueda de sentido del
texto entre las relaciones sincronicas, con la exclusién de
toda interpretacion historica e ideolbdgica. Aplica una pers-
pectiva cientifica, mientras que la interpretacion es una her-
menéutica dominada por un criterio subjetivo-ideologico.

Althusser lee a Marx desde este esquema cientifico. Lee
El Capital desde £/ Capital como filosofia objetivada en una
obra y desde £/ Capital como hermenéutica lectiva. De esta
forma, surge la propia lectura en la que «la aparicion de una
nueva respuesta, en potencia en el texto discutido, ejerce
una accion retroactiva sobre la pregunta, de la cual cambia
los términos y revoluciona y reestructura completamente el
campo de la problematica».

2.4. Lalecturaideoldgica

La lectura ideolégica se justifica por la dependencia de las
formas mentales respecto a los intereses de clase en un
contexto de relaciones socioecondémicas. El pensamiento
expresado en un texto, como toda construccion intelectual,
es apenas comprensible —en su motivacion profunda— si
se lo aisla de la compleja urdimbre historico-cultural en la
que ha surgido. Leer ideolégicamente un texto filosofico es
alcanzar el pensamiento después de haber franqueado el
horizonte cultural y socioeconomico en que se inserta.

Un texto filosofico se produce y se lee siempre en una
época y en un determinado marco socio-cultural. La filo-
sofia de los estoicos, por ejemplo, es el producto teédrico de
la politica helenistica de Alejandro Magno, como el pensa-
miento filosofico de Santo Tomas es fruto de la sociedad
feudal. Por este motivo, la lectura ideologica de un texto fi-
los6fico no es nunca un comentario a pie de pagina, sino
recreacion de la filosofia que contiene, porque desarrolla,
desde otro contexto influyente, doctrinas e ideas que, si
bien estadn contenidas en el texto primitivo, no podian ser
explanadas por el propio autor. Se trata de reconstruir el
«espiritu de la época», en la expresion idealista; el horizonte
de la praxis como unidad comprensiva, en la formulacion
socialista, y desde él entender el contenido del texto.

Kosik insiste, contra todo idealismo, que la filosofia no
puede explicarse s6lo —aunque tampoco pude negarse su
dependencia— por las condiciones de una época determi-
nada. La filosofia roméntica, por ejemplo, no se explica
exclusivamente por la debilidad econdémica en Alemania, ni
por la importancia de la burguesia teutona en la época de la
Revolucion Francesa ni por la fragmentacion y el atraso de
la alemania del momento. La filosofia objetivada en los tex-
tos, los factores culturales, sociales, politicos y econémicos
se vinculan segun una «causacion reciproca», que permite
que las circunstancias de la vida determinen la filosofia y, vi-
ceversa, ésta condicione a aquellos.

Una lectura ideologica de un texto filosofico es la lectura
que descubre y resalta esta causacion reciproca.

La lectura ideologica de un texto filosofico quiere des-
cubrir y reconstruir las perspectivas reciprocas (conjunto de
ideas y creencias, de mitos y prejuicios, en la medida que
forman la textura de todo lo que «se dice», «se cree» o «se
piensa» cuando el se expresa la impersonalidad colectiva) y
prevalecientes (permite que el conocimiento potencial co-
munitario tome grados reales de captaciéon, gracias a los
rasgos y roles diferenciales) que conforman sociocultural-
mente el texto y que subyacen a él. '

La vinculacion del pensamiento a la historia hace posible
unir el conocimiento de un espacio epistémico con una
estructura genética dei mismo.

Por ultimo, Ia lectura ideoldgica debe atender a las for-
mas linglisticas en que viene expresado el texto en la medi-
da que son patrimonio cultural. Por esta razén, el pensa-
miento filosofico puede sufrir un bloqueo linguistico, fijando

significados y cerrandole posibilidades de manifestacion. En
este sentido Adorno ha hablado de «ideologia como len-
guaje». Una determinada jerga lingiiistica ha fijado para
siempre la direccion conceptual de la filosofia existencialis-
ta.

Actualmente la tearia critica intenta no sélo reconstruir el
horizonte socioeconémico del texto, sino, ademaés, desen-
mascarar los intereses del conocimiento. Para Haberman la
tradicion —contrariamente que para fa hermenéutica de
Gadamer — es el ambito de la ideologia, de un texto distor-
sionado por un interés y que ejerce una accion represiva. Y
si, mientras para Gadamer las distorsiones del lenguaje,
provenientes del mal uso, pueden superarse hermenéutica-
mente, para Habermas sblo se superan por la via explicativa
capaz de retornar al texto a la primitiva escena en un proce-
so de desimbolizacion.

3. LA CONCEPCION ANALITICA

La concepcion analitica del comentario de textos incluye
tres componentes basicos —el lenguaje, una dimension 16-
gico-matematica y una orientacién empirico-cientifica— vy
adopta tres actitudes analiticas —critica, logica, estructu-
ral—.

3.1. Elanaélisis critico

Para el empirismo critico el lenguaje filosofico es, respec-
to al pensamiento, una trampa, un abuso linglistico, ya que
desborda los limites del uso de cualquier palabra. Es un abu-
so linguistico creer en la existencia de un primer motor por
el sélo hecho de haber expresiones correspondientes. El
pensamiento filosofico esta estructurado sobre el uso dudo-
so e incierto de las palabras.

Buscar el sentido de un texto filosofico es clarificar el
pensamiento mediante la critica del lenguaje en que viene
expresado.

Locke se refiere a las «vagas formas» y al «uso de térmi-
nos ininteligibles» en filosofia. La critica denuncia los abu-
sos del lenguaje en la filosofia, rompe con las equivoca-
ciones linglisticas, elimina las cuestiones controvertidas.
La posibilidad o imposibilidad de penetrar el pensamiento
no es tanto un problema de conocimiento cuanto una cues-
tion de analisis de las palabras.

Locke resalta el mal planteamiento filosofico de los
problemas a causa del «uso dudoso e incierto de las pa-
labras». Pero también subraya que la solucion debe buscar-
se en aclarar el funcionamiento de los «términos teéricos»,
sobre todo si éstos expresan sustancias abstractas.

3.2. Elanalisis logico-formal

El ideal de un lenguaje riguroso, propugnado por Con-
dillac, Gnicamente tiene cumplimiento cuando el empiris-
mo, de la mano de B. Russell, une a los presupuestos de la
ciencia positiva el rigor l6gico del lenguaje matematico.

Para Russell analisis es analisis 10gico, descubrimiento de
la estructura formal de los enunciados y de las series de
enunciados.

El analisis logico tiene como funcién fundamental clarifi-
car las expresiones engafiosas del lenguaje natural, sustitu-
yendo éste por un lenguaje técnico formal. Este tipo de ana-
lisis puede, seglin los casos, disolver problemas o resol-
verlos. Estudiar un texto filosofico consiste en clarificar,
mediante el analisis logico del lenguaje, los problemas y
pseudo-problemas que contiene el texto.

Wittgenstein, continuador y critico de Russell, advirtio la
falta de conexion entre logica y experiencia. Para subsanar
esta falta escribio el Tractatus logico-philosophicus.

Para Wittgenstein el lenguaje es un «mapan fpicture) de
la realidad. Pero, ademas, en el fondo del lenguaje, consti-
tuyendo su naturaleza esencial, existe un «esqueleto logi-
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co» que hay que mostrar. El lenguaje historicamente de-
sarrollado — Wittgenstein lo llama «lenguaje corriente» —
ha adoptado una forma aparente que disfraza su forma lagi-
ca, que debe ser desvelada. En opinion de Wittgenstein el
mejor ejemplo de andlisis 10gico es el anélisis russelliano de
proposiciones.

El empirismo l6gico ha pretendido desarrollar las tesis del
Tractatus, principalmente las tesis de la 16gica como anélisis
del lenguaje y de la filosofia como actividad de anélisis. Pero
esta actividad analitica deja de centrarse en el analisis de un
lenguaje con vistas a aprehender su velada forma logica pa-
ra centrarse en la construccion del lenguaje que més ade-
cuado resulte de cara a sus fines determinados. La cons-
truccion de ese lenguaje adecuado permite trasladar ora-
ciones pseudo-objeto de un lenguaje natural a oraciones
sintécticas de un lenguaje ideal artificial. De esta manera el
analisis logico resuelve los problemas filoséficos, como
problemas del abuso del lenguaje.

3.3. Elanélisis l6gico-linglistico

La filosofia del lenguaje ordinario nacid, en parte, como
una reacciébn al fracaso del empirismo I6gico. Su punto de
partida, no obstante, radica en aquel. Las confusiones con-
ceptuales que originan la especualicion metafisica son debi-
das a deficiencias del lenguaje. Pero, a diferencia del empi-
rismo légico, establece que los lenguajes naturales estan
perfectamente tal como se encuentran, mientras se emple-
en con propiedad, de manera ordinaria.

En las investigaciones l6gicas, Wittgenstein lleva a cabo
una autocritica de la teoria pictérico-figurativa y critica al
empirismo légico su lenguaje artificial. Subraya la necesi-
dad de acometer un examen descriptivo de los modos en
que los hablantes usan realmente expresiones en el empleo
ordinario del lenguaje natural.

El anélisis se ocupa, no de usanzas, sino de la manera de
operar, de manejar los términos. Las palabras tienen unas
regias de uso. Atenerse a estas reglas es lo que confiere sig-
nificado a los términos. El lenguaje es una «caja de herra-
mientas» y cada palabra, una herramienta que se usa para
realizar alguna tarea en la comunicacién. Conocemos el sig-
nificado de una palabra cuando sabemos exactamente qué
tarea desempefia, qué funcion tiene en el lenguaje. Sabe-
mos qué funcién tiene cuando conocemos la regla que
sefiala las condiciones de uso.

Si los problemas filoséficos surgen cuando el «lenguaje
esta de vacaciones», en expresion de Wittgenstein, el trata-
miento de ellos consiste en una correcta descripcion de los
usos ordinarios de las palabras y expresiones encaminadas
a anular los problemas filoséfico, causados por el mal uso
de ellas. Se trata, ante un texto filoséfico, de devolver a las
palabras su uso cotidiano. No se considera ya como tarea
esencial del analisis el retrotraer las proposiciones a su
correcta forma logica. Las proposiciones, dice Wittgens-
tein, «estan en orden como estan». Lo que importa no es
corregirlas, sino comprenderlas y comprenderlas es pe-
netrar la funcion que cumplen.

La tarea del andlisis es de naturaleza descriptiva: describir
y constatar como funcionan las proposiciones y expre-
siones. «Toda explicacion, afirma Wittgenstein, debe desa-
parecer y su lugar ha de ser ocupado por la descripciéns, di-
lucidando en qué juegos linglisticos se usan efectivamente
aquellos términos, enunciados y expresiones.

En Oxford las ideas de Wittgenstein se injertaron en un
tronco filologico-aristotélico. Oxford admite que muchos
problemas filosoficos son debidos sélo a malos usos y que,
por tanto, muchas soluciones filosoficas son terapéuticas.
Pero también los filésofos de Oxford desean dejar sitio para
una filosofla constructiva, abriendo una perspectiva de des-
cubrimiento de nuevos conceptos y de relaciones concep-
tuales.
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Para los representantes de Oxford el anélisis no queda en
mera terapia ni en simple descripcion de estructuras lin-
glisticas: El analisis terapéutico se complementa con la
explicacion. Incluso, la explicacion puede perfeccionarse
con una tarea imaginativa: la construccion de alternativas
conceptuales, o, como estribe Strawson, mostrando «c6-
mo se ligan entre si las categorias fundamentales del pensa-
miento, cOmo éstas se vinculan a su vez a nociones forma-
les, como existencia, identidad, unidad, que se emplean en
todas las categorias».

3.4. Elanélisis estructural

Con el término «descripcién estructural» se pueden signi-
ficar hoy varios tipos de anélisis. No obstante, todos ellos
tienen un denominador comun: Ia descripcién de la subuni-
dades que componen un todo y de sus interrelaciones. Esto
diferencia el anélisis estructural de cualquier otro sistema
analitico de carécter atomistico y de cualquier método de
comprensién simbélica.

Si consideramos el texto como la unidad analitica maxi-
ma, la tarea del anélisis es de fijar los limites y las interrela-
ciones de las subunidades textuales.

El analisis estructural toma como punto de partida una re-
alidad concreta —un texto, nuestro caso—, y se eleva al
ambito formal para regresar a una més completa compren-
sion de lo concreto, considerado, al final de este proceso,
como realidad reconstruida. Se trata de conseguir un punto
de partida objetivo mediante el inventario de los elementos
del texto para reestructurarlos légicamente en un conjunto
semantico.

4. ALGUNAS CONCLUSIONES

Un breve repaso a los conceptos fundamentales es-
quematizados anteriormente descubre que el esqueleto
conceptual del comentario filoséfico de textos, sugerido en
nuestro articulo anterior, queda fundamentado en las gran-
des concepciones exegéticas de la filosofia. Los conceptos
que éstas subrayan son: comprension del texto, explicacion
del mismo y redaccién de un nuevo texto.

Todas las corrientes filoséficas estan de acuerdo en que
lo primero y fundamental es la comprensién del texto. El co-
mentario viene orientado, en nuestro caso, por la aplicacién
del principio de la «sola scriptura», entendiendo por «escri-
tura» el texto como objeto de conocimiento. Este conoci-
miento es considerado como /ectura del texto por si mismo.

La comprension del texto desde si mismo exige un hori-
zonte historico de inteligibilidad y un contexto logico-
lingtiistico de significacién. Ambos orientan el comentario
hacia un doble cuestionamiento textual. Por una parte, inte-
resa comprender el texto desde una vertiente terminolégi-
ca, penetrando la funcién de sus términos (lectura escolés-
tica, critica; analitica logico-formal, linglistica). Por otra
parte, es conveniente alcanzar el texto a nivel de las ideas,
con el fin de esclarecer sus determinaciones por pautas so-
cioculturales o de esclarecer el discurso del texto desde el
mundo mental del autor (lectura ideolégica).

Este doble cuestionario supone un anélisis del texto a dis-
tintos niveles, cuya comprension, sin embargo, sélo es po-
sible en una totalidad de sentido, sea ésta lenguaje {Heideg-
ger) o espiritu ambiental (Hermenéutica filolégica). En cual-
quier caso, inteligencia unitaria y simultanea de las partes
en el todo y de éste desde las partes (Hermenéutica de la
sospecha).

La lectura, hermenedtica y anélisis del texto no acaban
con su comprension. Se proyectan hacia la explicaciéon del
mismo, lamese ésta critica (Hermenéutica filolégica), siste-
mética (Hermenéutica histérica), o discernimiento {Spino-
za) de lo filoséfico de lo que no lo es.

La explicacion es una explanacion de la unidad de sentido
del texto. Esta unidad es a la vez estructura profunda de la
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intencionalidad del texto vy criterio metodolégico de su en-
tendimiento, califiquese bien como «conceptos esqueméti-
cos» {Spinoza), bien como espacio envolvente superior que
corrige y subsume los niveles de significacion (Hermene(ti-
ca de la sospecha) o bien como sistema estrutural subya-
cente de todas las relaciones textuales (anélisis estructural).

Pero, ademas, algunas escuelas exegéticas apuntan tam-
bién la posibilidad de una creacion filosofica. Comprendido
y explicado un texto cabe una opcién a la libertad de filoso-
far, haciendo avanzar el pensamiento expresado en el texto
{Spinoza, Lectura estructural de Althusser), descubriendo
nuevos conceptos al contraponer relaciones conceptuales y
distintas alternativas (Filosofia analitica), al plantear recien-
tes cuestiones desde distintos contextos analiticos (lectura
y analisis estructural) al construir un nuevo texto, traducien-
do un lenguaje dado a nuestro lenguaje {Gadamer).

También de los principios teéricos de las grandes lineas
de exégesis filosofica podemos descubrir las bases metodo-
logicas del comentario de textos y las lineas maestras de las
técnicas analiticas para llevarlo a cabo. Pero este es un te-
ma de amplio alcance que debe ser pospuesto para ulte-
riores consideraciones.

BIBLIOGRAFIA

ALTHUSSER, L.: Para leer El Capital, Ed. Siglo XXI,
Buenos Aires, 1969,

AYER, A. J.: El positivismo logico. FCE, México, 1978.

BARTHES, R.: Introduccién al anélisis estructural del
relato, Comunicaciones, 8, Ed. Tiempo Contempo-
raneo, 1970.

BETTI, E.: Teoria generale della interpretatione,
Giuffrée, Milan, 1955.

ESPINOZA B.: Tratado teolégico-politico, Tecnos,
Madrid, 1966.

FOUCAULT, M.: Las palabras y las cosas, Siglo XXI,
México, 1973.

FOUCAULT, M.: Nietzche, Freud, Marx, Anagrama,
Barcelona, 1970.

GADAMER, H. G.: Verdad y método, Ed. Sigueme,
Salamanca, 1977.

GOLDMANN, L.: Las ciencias humanas y la filosofia,
Nueva Vision, Buenos Aires, 1972.

GOLDMANN., L.: £/ concepto de estructura significa-
tiva en historia de la cultura, Paidos, Buenos Aires,
1968.

HABERMAS, J., y otros: Hermensutik und Ideolo-
giekritic, Suhrkamp, Frankfurtam M., 1971,

HABERMAS, J.: Erkenntnis und Interesse, Sunr-
kamp, Frankfurt am M., 1973.

RICOEUR, P.: Le conflit des interpretations. Essais
d’hermeneutique, Paris, 1969.

RICOEUR, P.: Freud: una interpretacién de la cultura,
Siglo XXI, México, 1970.

RICOEUR, P.: Hermeneutique et critique ideologies,
Arch. Filos., 1973, pag. 26.

STRAWSON, P. F.: Los limites del sentido, Alianza
Universidad, Madrid, 1976.

URMSON, J. O.: E/ anélisis filoséfico, Ariel, Barcelo-
na, 1978.

VATTINO, G.: O/tre la malattia storica. Ragione erme-
neutica e ragione dialettica, Arch, Filos., 1974,
phgs. 264-271.

VARIOS: La disputa del positivismo en la sociologia
alemana, Grijalbo, Barcelona, 1973.

WITTGENSTEIN, L.: Tractatus logico-philosophicus,
Alianza Editorial, Madrid, 1976.

WITTGENSTEIN, L.: /nvestigaciones filosoéficas,
UNAM, México, 1974.

ZAC, S.: Spinoza et I'interpretation de I’Ecriture, PUF,
Paris, 1965.



«El tunel», de E. Sabato:
Analisis de la secuencia

temporal

1. Estructura temporal de la novela

Publicada en 1948, esta novela de E. Sabato surge como
intento de objetivacion de un problema metafisico honda-
mente sentido por el autor: el de la angustia por el fracaso
de la comunicacion humana. A través de las «paginas vi-
vas» conocemos el proceso de gestacion de la novela a par-
tir de esa idea matriz de la soledad del hombre. En un princi-
pio puso en pie la figura de un pintor que busca entrar en re-
lacién con los demas a través del lenguaje artistico. Lograda
una primera y aparente comunicacién con una mujer que
parecia haber entendido el mensaje de su pintura, el actante
principal acabaré volviéndose loco al comprobar la imposi-
bilidad real de dicha comunicacién. Este disefio inicial del
relato, de corte metafisico, da paso a una versioén posterior
y definitiva en que dicho problema trascendente deviene
una historia de pasion amorosa contrariada por los celos y
que cuimina en un final tragico. E. Sabato nos explica las
razones de este cambio de perspectiva:

«... Los seres humanos no pueden representar nunca las
angustias metafisicas del estado de puras ideas, sino que lo
hacen encarnadndolas. ...Las ideas metafisicas se convier-
ten asi en problemas sicologicos, la soledad metafisica se
trasforma en el aislamiento de un hombre concreto en una
ciudad bien determinada, la desesperaciéon metafisica se
transorma en celos y la novela o relato, que estaba destina-
do a ilustrar aquel problema, termina siendo el relato de ura
pasion y de un crimeny (1).

Efectivamente, la novela es un relato autobiografico
narrado por el propio protagonista, Juan Pablo Castel, que
trata de evocar ante nosotros la historia de sus relaciones
amorosas con una joven llamada Maria Iribarne. El narrador
nos cuenta los pormenores de esta historia a partir de |a pri-
mera vez que ve a esta mujer absorta ante uno de sus
cuadros en la exposicion que él presenta en el Salon de Pri-
mavera. El resto de la novela trata de rememorar la evolu-
cion de sus relaciones con Maria, los sucesivos reen-
cuentros, llamadas telefonicas, ausencias, la descripcion
del extrafio mundo de personajes que rodea a la muchacha
{Hunter, Allende, Mimi), los celos que van surgiendo, las
dudas en torno a la sinceridad del amor de Maria, las sos-
pechas de que le esta engafiando con su primo Hunter, las
depresiones obsesivas de que es victima y la neurbtica deci-
sién final que acabara con el asesinato de la muchacha.

La arquitectura de la novela descansa basicamente sobre
los fundamentos de la andmnesis y esta construida sobre la
secuencia temporal como elemento clave. Toda la novela
es un intento de reconstruccion del tiempo pasado, partien-
do del arsenal de los propios recuerdos y teniendo como
testigo el recuerdo de los demas:

(1) Paginas Vivas. Buenocs Aires, Edit. Kapelusz, 1974, pag. 173.

Por Demetrio ESTEBANEZ CALDERON (*)

«Bastara decir que soy Juan Pablo Castel, el pintor que
mato a Maria Iribarne; supongo que el proceso esté en el re-
cuerdo de todos» (2).

Con estas palabras comienza el relato. El resto del capitu-
lo primero esta saturado de palabras y sintagmas que hacen
relacion al campo del recuerdo, bajo el prisma de la tempo-
ralidad: «memoria colectiva», «tiempo», «olvido», «recor-
dar», «tiempo pasado», «presente», «recuerdo», «memo-
riay, «durante horas», etcétera.

En varias ocasiones a lo largo de la obra el actante narra-
dor, que quiere ser objetivo e imparcial (3), se esfuerza por
recordar con precisidn acontecimientos, didlogos, impre-
siones, etcétera, y, a pesar de las dificultades, & mismo se
extrafia de recordarlo «con tanta fidelidad» (4).

La estructura temporal del relato parte de un presente en
el que se encuentra J. P. Castel, encarcelado tras el asesi-
nato de Maria Iribarne, y se retrotrae hacia un pasado que
trata de reconstruir. En este sentido, el narrador comienza
por organizar sus recuerdos desde el dia mismo que cono-
cié a Maria en la visita de la exposicién del Salén de Prima-
vera, y termina precisamente en el mismo lugar en que se
habia iniciado la narracion: la céarcel, donde se encuentra
cumpliendo condena tras el proceso. De esta forma la se-
cuencia temporal que, como veremos, presenta un caracter
lineal con notables alteraciones, queda doblegada al final en
un circulo hermético, el mismo en que estd encerrado su
protagonista tras haber roto la Unica ventana de salida de la
incomunicacién en que se veia preso.

Esta construccion de la secuencia temporal sigue un di-
sefio tan antiguo como la misma novela picaresca (5) con la
que nos vemos tentados a hacer una elemental compara-
cion. Tomando como ejemplo El Lazarillo, advertimos que
«El Tanel» comparte rasgos similares:

e forma autobiografica del relato;

® secuencia temporal semejante: Lazaro nos cuenta
también, desde su presente de picaro adulto, las andanzas
de un pasado de picaro nifio adolescente;

(*) Profesor Agregado de Lengua y Literatura Espafiola del IB «Ramirez
de Maeztu» de Madrid.

(2) Las citas de la obra siguen la edicién de A. Lsiva en Edic. Catedra,
Madrid, 1978. Este fragmento es del cap. |, pag. 61. El subrayado es mio.

{3} O.c. i, pag. 64.

(4) O.c. XXXV, pag. 128; XXll}, 125; pag. 88, etc.

(5} Se han dado opiniones diferentes sobre el tipo de novela que repre-
senta esta obra de Sabato. Nos parece acetada la de Angela B. Dellepiane
para quien la técnica empleada es la de la novela policial con un curso narra-
tivo regresivo, sin olvidar las técnicas de la novela psicologica que aplica S&-
bato en el estudio de la neurosis del protagonista. «Sabato: Un andlisis de su
narrativa», Buenos Aires, Edit. Nova, 1970, pag. 34. Se ha comparado tam-
bién esta obra con la novela de Cela «La familia de Pascual Duarte», M. I.
Lichtblau, «Interés estético en la familia de Pascual Duarte» y «El Tunel»,
Humanitas, VllI, Nuevo Lebn, México, 1966, pags. 247-255.
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® gituacion parecida de soledad, incomunicacién y de-
sarraigo de ambos protagonistas, aunque desde puntos de
partida diferentes; :

* acontecimiento béasico en torno al cual y desde el cual
se configura la arquitectura temporal y argumental del rela-
to: el «caso» en el Lazarillo y la muerte de Maria en «El TG-
nel».

Ambos acontecimientos sirven de obertura y cierre a la
novela.

La dimensibn de lo temporal (en su forma de recuerdo o
reconstrucciéon de un tiempo pasado) no sélo ests a la base
de la configuracibn estructural del relato, sino que condi-
ciona y marca la misma sicologia de los actantes. Asi, Cas-
tel se define a si mismo como un ser que recuerda y que re-
cuerda, sobre todo, el lado oscuro de la vida:

«Me caracterizo por recordar preferentemente fos hechos
malos» (5 bis.)

Constantemente est4 recreando momentos del tiempo
pasado, que analiza con fria logica, desmenuzando los
acontecimientos, reviviéndolos, transformandolos en tiem-
po sicolégico. Su lenguaje esta, con frecuencia, dominado
por sintagmas preposicionales o adverbiales de sentido
temporal en un marco de evocaciones y recuerdos: «con los
afios» (63), «la experiencia me ha demostrado» (67),
«siempre recuerdo que» (116), «en la época en que yo tenia
amigos» (97). Castel se ve asi mismo como un hombre tra-
bajado por el tiempo, un tiempo de desdichas y decep-
ciones que le han llevado hasta su propio desprecio e inclu-
so un inconfesado deseo de autoeliminacion:

wUno se cree a veces un superhombre, hasta que advier-
te que también es mezquino, sucio y pérfido» (6).

Con los afios se llega a saber que la muerte no es sélo so-
portable, sino hasta reconfortante» (7).

Por otra parte, Castel es un hombre obsesionado por el
tiempo como problema existencial, por el hecho de su fuga-
cidad afectando la entrafia misma de los seres. Asi, al aban-
donar la estancia y partir en tren para Buenos Aires, se le
ocurre un extrafio pensamiento, al divisar por unos instan-
tes la figura de una mujer que pronto desaparece de su con-
templacion:

«A esta mujer la veo por primera y Uitima vez. No la vol-
veré a ver en mi viday (8).

La existencia de esa mujer consiste para él en haber sido
vista en ese instante y, al dejar de contemplarla, «era como
si ya se hubiera muerto».

Este acontecimiento le lleva a una reflexién general sobre
el sentido de la vida, dominada por el estigma de la tempo-
ralidad:

Todo me parecia fugaz, transitorio, inatil, imprecisox (9).

También Maria esta disefiada desde la perspectiva de lo
temporal. También para ella vivir es recordar y preparar fu-
turos recuerdos, como veremos més adelante. También ella
lucha por recuperar el tiempo perdido con idénticos proce-
dimientos a los del actante principal (el suefio, la premoni-
cibn, etcétera), y en idénticos dmbitos naturales (el mar, la
playa, el campo):

«wCuéntas veces, dijjo Maria, sofié compartir con vos este
mar y este cielo... A veces me parece como si esta escena
la hubieramos vivido siempre juntos» (10).

«He pasado tres dias extrafios (le habia dicho en una car-
ta anterior): el mar, la playa, los caminos, me fueron trayen-
do recuerdos de otros tiempos» (11).

(5bis} O.c.. |, 61.
(6) O.c. I\, 62

(7)  lbid. 63.

{8) O.c. XXViII, 142
{9) Ibid. 142,

(10} C.c. XXVII, 100
(1M O.c. XV, 100.

A

2. Tiempo fisico y cronologia del relato

A o largo de la novela se observa una marcada distincién
entre lo que constituye el tiempo fisico de la narracion {al
que el propio protagonista denomina «el tiempo de los relo-
jes» (12) y el tiempo sicolégico, que es la duraciébn de la vi-
vencia interior de esos mismos acontecimientos. Ya vere-
mos como entre ambas dimensiones del tiempo hay una
clara desproporcion sefialada expresamente por el actante
narrador:

«No sé cuénto tiempo pasé en los relojes... Pero de mi
propio tiempo fue una cantidad inmensa» (13).

La secuencia temporal, por lo que respecta al tiempo fisi-
co, ests envuelta en una decidida imprecision. En realidad
no hay més que un dato seguro sobre el que reconstruir la
cronologia del relato. Se trata del dia de la visita de Maria
Iribarne a la exposicion de la obra de Castel:

«En el Salon de Primavera de 1946 presenté un cuadro
Hlamado «Maternidad» (14).

Antonio Leyva identifica este Salon de Primavera con el
Salon Nacional de los Artistas Plasticos, que se inaugura to-
dos los aftos en Buenos Aires el 21 de septiembre {14).

A partir de esta fecha se desarolla la accion en un marco
temporal difuso e impreciso. Desde esta visita hasta el pri-
mer encuentro en la Compafiia Telefénica pasaron unos
meses (15). El segundo encuentro ocurre al dia siguiente.
Después se ausenta Maria de Buenos Aires y pasa unos dias
en la estancia (XII-XVI}. A su vuelta hay un periodo de in-
tensas relaciones entre los amantes («Durante méas de un
mes nos vimos todos los dias», XVHl (16}. Sobrevienen a
continuacién unos «dias atroces» para Castel cuando
Maria, tras un comportamiento violento por parte del ami-
go, decide irse nuevamente a la estancia (XXIil). Conmovi-
da Maria por la Gltima de las cuatro cartas enviadas por
Juan Pablo, desesperado y suplicante, invita a éste a pasar
algun tiempo en la estancia, tiempo que se reduce a un dia y
una noche (XXIV-XXVill). Desde la vuelta de Castel a
Buenos Aires hasta el asesinato hay un breve y también
impreciso lapso de tiempo:

wLos dias que precedieron a la muerte de Marla fueron los
maés atroces de mi vida» (17).

El Gitimo dato cronolégico que tenemos, después de la
entrega voluntaria de Castel a la policia y de su encarcela-
miento, se refiere al momento en que est4 ya escribiendo la
novela: «En estos meses de encierro» {18).

De todo este excursus sobre las referencias que hace el
narrador a la cronologia del relato resalta como primer rasgo
el de la imprecisién. Es lbgica esta caracteristica en una no-
vela autobiogréafica, construida sobre el procedimiento de la
anamnesis, en que lo fundamental no son los acontecimien-
tos externos sino la reviviscencia interior de los mismos, en
un intento de ruptura de las coordenadas temporales que
los atenazan. Como mas tarde veremos, se da en el relato
una evasion intencionada de los limites de la temporalidad
objetiva. De hecho, los acontecimientos externos gque se
enmarcan en la secuencia temporal objetiva tienen poca en-
tidad y abarcan una parte minima de la obra. En efecto, los
encuentros con Maria, las llamadas telefonicas, las visitas a
Allende y Artigues, o la ida a la estancia, asi como las an-
danzas erréticas o las borracheras del final constituyen el
entramado argumental imprescindible para urdir la historia
del refato. Pero el mayor espacio de la obra est4 invadido
por los monologos internos de Castel (I, I, lil, V, VIII, XI,

(12) O.c. pag. 159.

(13) Ibid.

(14)  O.c. pag. 65.

(15) O.c. pag. 64, nota 2.
{16)  Ibid. pag. 65.

(16} Pag. 106.

(17} O.c. XXIV, pag. 142,
(18)  XXXIV, pag. 164,



XU, Xvill, XXI, XXVIi, XXXI, XXIX) en los que reconstru-
ye y revive el tiempo inmediatamente pasado o el de su in-
fancia y adolescencia.

De esta forma, la novela hace saltar a un primer plano el
tiempo sicoldgico cargado de connotaciones metafisicas,
dando asi a la historia narrada una condicién de paradigma
existencial de la condicibn humana muy de acuerdo con el
talante creador de Ernesto Sébato.

3. Alteraciones de la secuencia temporal

Entre los investigadores de esta obra de Sabato, no se ha
dado hasta ahora, creo, la importancia que se merece al es-
tudio de la secuencia temporal y las innovaciones técnicas
que en este campo introduce. A. B. Dellepiane cree que
habréd que esperar a «Sobre héroes y tumbas» para en-
contrarse plenamente con «el tiempo interior» y la presen-
cia de «imagenes incoherentes que él mismo debe ordenar
en secuencia cronolégica» (19).

Por su parte, J. Garcia G6mez centra su reflexion en un
anélisis de la temporalidad desde una perspectiva filosofica,
descuidando el estudio de las técnicas que emplea en la cre-
acion de la secuencia temporal (20). Pues bien, como vere-
mos a continuacion, Sabato se adelanta ya en esta obra al
tratamiento del tiempo sicoldgico y altera notablemente el
caracter lineal de la secuencia, asi como da paso en los Glti-
mos capitulos de la novela a una serie de documentos dis-
continuos e incoherentes que el narrador y el lector deberan
reorganizar en una temporalidad logica. Por otra parte, to-
ma una perspectiva binaria para reconstruir determinados
momentos de esa secuencia temporal, acudiendo al testi-
monio directo de Castel y al indirecto de Maria (damos por
supuesto que las intervenciones de Maria son una repro-
duccion tamizada por la personalidad de Castel). Tal es el
caso de la visita de la muchacha al Salén de Primavera o el
primer encuentro de ambos en la Telefénica y en la Plaza
San Martin, momentos del pasado recreados por ambos
protagonistas de forma diferente: escueta y lineal en Maria,
ofuscada y zigzagueante en Juan Pablo.

Toda ia novela es, segin hemos dicho anteriormente, un
proceso de vuelta al pasado, de exigente ejercicio de anam-
nesis. Como era de prever, abunda el recurso del «Flash-
back» a lo largo de la obra (21).

Es evidente que el acontecimiento capital del relato es el
asesinato de Maria. Pues bien, este relato comienza a partir
del hecho consumado, estando ya el protagonista en la car-
cel:

«Bastaré decir que yo soy Juan Pablo Castel, el pintor
que mato6 a Maria Iribarnes (22),

En el capitulo Il da un salto atrés, al explicarnos el proce-
SO que va a seguir en la narracion:

«Todos saben que maté a Maria Iribarne Hunter. Pero na-
die sabe como la conoci, qué relaciones hubo exactamente
entre nosotros y cémo fui haciéndome a la idea de matarla»
23).

Nos habla a continuacién de la primera vez que Maria
entra en su vida, a raiz de la exposicion en el Salon de Pri-
mavera.

£l relato de las relaciones entre Castel y Maria, en lo que
tienen de acontecimientos externos, sigue una progresion
casi lineal sin saltos sobresalientes: el encuentro en la Tele-
fonica (VI, pég. 76); la entrevista en la Plaza San Martin (IX,
péag. 183); la relacion epistolar entre ambos (XV, XVI, pégs.
100-106); los encuentros casi diarios entre Maria y Castel
por espacio de un mes (XVIl y ss. pdg. 106 y ss); la primera

(19}  O.c. pag. 65. . . )

(20) «La estructura imaginativa de Juan Pablo Castels, Revista Hispéni-
ca Moderna, 3y 4, Nueva York, 1967, pags. 232-240.

(21)  O.c. XXVII, pag. 137; VI-VII-IX, pags. 75-88.

(22) O.c.

(23) O.c.lll, pag. 64.

ruptura y la marcha de Maria a Ia estancia (XX, XX, phgs.
118 y ss.); la relacion epistolar entre ambos y la invitacién
de Maria a Castel a pasar un tiempo en la estancia (XX/ll y
ss., pdg. 122y ss.). :

Al llegar al capitulo XXVl hay una nueva ruptura de /a se-
cuencia temporal cuando el narrador nos dice:

«Pensaba quedarme varios dias en la estancia, pero sélo
pasé una noche. Al dia siguiente de mi llegada, apenas salié
e/ sol, escapé a pie con la valija y la caja. Esta actitud puede
parecer una locura, pero se vera hata qué punto estuvo fus-
tificada» (XXVII, pag. 136.)

El protagonista narrador, que juzga el pasado desde su
prasente de encarcelado, ve la visita a la estancia como un
bloque indiferenciado por la iejania (simil de las montafias)
y. en este caso, comienza surgiendo el momento del aban-
dono de la estancia como hecho culminante, para luego dar
un salto atrads y conectar con el momento de la narracién
que habia quedado cortado en el capitulo anterior. Efectiva-
mente, a continuacion del parrafo reseilado empalma con
dicha narracion:

«Apenas nos separamos de Hunter y Mim...» (24), y si-
gue recordando /a experiencia més gratificadora de toda su
vida en comun: el paseo hacia la costa y su largo reposo
sentados sobre las rocas frente al mar, cuando Marla da su
propia vision, en retrospectiva, de la historia de sus rela-
ciones amorosas.

Vuelve después la narracién lineal, analizando el actante
principal las celosas relaciones de Hunter al regresar ambos
del paseo, la noche atormentada de reflexiones en que se
ve envuelto y la decisién de abandonar muy de mafana la
estancia, con lo que la narracién, al final del capitulo, vuelve
a conectar con el principio. La vuelta & Buenos Aires
inaugura la Ultima fase de /a novels, en la que Castel, deses-
perado, cae en un estado de depresién, que le lleva auna
experiencia frustrante de embriaguez casi permanente,
acompafiada de suefios y pesadillas. Este carécter lineal de/
relato continia hasta el final de la narracién.

E1 dltimo capitulo (XXXIX) vuelve a conectar con el pri-
mero, cerrando asi, como sefialdbamos anteriormente, un
circulo narrativo que viene a ser un signo de ese circulo asfi-
xiante en que se ve encerrado el protagonista. Una serie de
imégenes recurrentes a lo largo de la obra vienen a confir-
mar eésta idea de cerco, de ambito cerrado en que se ve apri-
sionado el narrador. Efectivamente, en el capitulo XXXVII
Castel evoca la imagen de una «isla desiertan donde &/ se
encuentra y cuyo Ultimo barco (Maria) pasa a lo lejos sin ad-
vertir las sefiales de auxilio. El rescate es imposible (25). Las
imégenes del «laberintoy, «sotanoy (139), «tunely (pég.
159} y wdesierto» (pég. 161), que intensifican el carécter de
opresién circular en que se ve envuelto el actante principal,
tienen su culminacion en la imégen de la cércel como infier-
no con que termina el relato:

«Y los muros de este infierno serén asi cada dia més her-
méticos» (26).

La estructura lineal de la secuencia temporal se ve afecta-
da, ademas de los momentos apuntados anteriormente, en
los frecuentes retrocesos de Castel a su pasado de infancia
y adolescencia, o a experiencias méas cercanas de su vida
anterior. Mas adelante analizaremos igualmente el hecho de
la pérdida de la nocién del tiempo tras cada borrachera don-
de descubriremos, no sélo la ruptura del caracter lineal de la
secuencia temporal, sino ain la ruptura total de dicha se-

cuencia.

4. Transgresion de los limites convenidos del es-
quema temporal

Una de las ideas recurrentes es la falta de correlacién
entre el tiempo fisico-objetivo en que se enmarcan los acon-

(24)  O.c. XXCll, pag. 136.
(25) O.c. pég. 162.
(26) O.c. pag. 165.
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tecimientos y el significado y vivencia de ese mismo tiempo
en el campo de la conciencia. Asi, cuando Castel se dirige a
la estancia con el fin de confirmar su sospecha de que Maria
es amante de Hunter, la espera oculto en el parque, le pare-
ce inacabable: «Fue una espera interminable» (27). En el
capitulo siguiente, al describiros la llegada de los presun-
tos amantes, recalca nuevarnente el largo lapso de tiempo
transcurrido en su conciencia:

Después de este inmenso tiempo de mares y tuneles, ba-
jaron por la escalinata» (28).

Al final de este capftulo vuelve a esa sensacién de larga y
prolongada espera, al entrar en la casa Hunter y Maria. Tras
encender la luz de la primera habitacion, Castel aguarda im-
paciente la iluminacién de la segunda. Los instantes que
tarda ésta en iluminarse son vividos tan intensa y desespe-
radamente por el protagonista, que nos dice en el capitulo
XXVl

«Senti que pasaba un tiempo implacables (29).

Es en el capitulo XXXVI donde el mismo Castel hace una
reflexion sobre la diferencia entre el tiempo fisico y el psico-
l6gico, a proposito de la espera mencionada:

«No sé cudnto tiempo pasé en los relojes, de ese tiempo
anénimo y universal de los relojes, que es ajeno a nuestros
sentimientos, a nuestros destinos, a la formacion o al
derrumbe de un amor a la espera de una muerte. Pero de mi
propio tiempo fue una cantidad inmensa y complicada, lle-
no de cosas y vueltas atrés» (30).

En este texto el narrador hace una diferencia tajante entre
el tiernpo fisico de las cosas, «universal y anénimo» y el
tiempo sicolégico, el tiempo de nuestra conciencia, de
nuestra vivencia del amor, de todos nuestros sentimientos.
Para este tiempo sicoldgico, para esta vivencia interior de
nuestro tiempo no hay fronteras. Desde nuestra conciencia,
de nuestra vivencia del amor, de todos nuestros sentimien-
tos. Para este tiempo sicoldgico, para esta vivencia interior
de nuestro tiempo no hay fronteras. Desde nuestra con-
ciencia podemos traspasar las barreras del tiempo. Esta rup-
tura de los limites de lo temporal se puede lograr en tres
frentes:

a) Recuperacion del pasado. Bajo la imagen del rio
(imagen heraclitea de la fugacidad del tiempo al que no se
pueden poner limites), Castel reproduce sus pasados en-
cuentros con Maria y se remonta hasta su propia infancia
tratando conectar con el pasado de infancia de Maria: «y yo
la veia correr desenfrenadamente en su caballo, con los ca-
bellos al viento y los ojos alucinados» (31).

b) Detencién estética del presente. Castel, acudiendo
ahora a la imagen simbélica del mar, evoca ciertos momen-
tos de comunién con maria con caracteres de eterno pre-
sente, en que su vivencia del tiempo se transfigura en:

wrio... a veces extrafiamente calmo, y casi mar inmévil y
perpetuo donde Maria y yo estabamos frente a frente con-
templandonos estaticamente...» (32). Esta vivencia del ins-
tante-eternidad, compartida por Castel y Maria junto al mar
en el capitulo XXVII, es analizada por ésta en términos se-
mejantes al decir: «... en esta eternidad que vamos jun-
t0s...» (33).

c) Proyeccion sobre el futuro. Es también a través del
simbolo del mar como Maria evoca recuerdos del pasado y
traspasa los limites del presente, adentrandose en el miste-
rio del futuro:

(27) 0.c. XXXVI, pag. 159. En el cap. XXXVII Castel nos da una pista de
correlacidn entre el tiempo fisico y psicolégico «Paséd un largo tiempo, quizé
media hora», pag. 138.

(28) O.c. XXXVII, pag. 161.

(29) O.c. pag. 162.

(30) O.c. XOXVI, pag. 159,

(31) O.c. XXXVI, pag. 159.

(32) Ibid.

(33} O.c. XXXVII, pag. 138.

(34) O.c. XV, pag. 100. El subrayado es mio.
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«... el mar, /a playa, los caminos, me fueron trayendo re-
cuerdos de otros tiempos... ahora mismo, aqui frente al mar
sé que estoy preparando recuerdos minuciosos que alguna
vez me traeran la melancolia y la desesperanzs... Es cu-
:3043)0, pero vivir consiste en construir futuros recuerdosy»

Advertimos en esta vivencia del tiempo sicolégico un de-
seo de traspasar las fronteras convenidas de la secuencia
temporal. Es indudable que a través de esta ruptura de limi-
tes se encuentra la vision que el propio Sébato tiene sobre
la conciencia del hombre como algo atemporal, marcado, a
la vez, por lo histérico y por la tensiébn metafisica de su de-
seo de absoluto y de eternidad:

«A esta vision del mundo que tengo obedece la inclusién
de ese contrapunto, como también la superposicion de los
tres tiempos en el relato; ya que para mi la conciencia del
hombre es atemporal, contiene el presente, pero es un pre-
sente lastrado de pasado y cargado de proyectos para el fu-
turo, y todo se da en un bloque indivisible y confuso. De ahi
ciertos recursos técnicos que me senti obligado a utilizar. Y
hay otro hecho que con este contrapunto queria manifes-
tar: la contradicién y, a la vez, la sintesis que en todo
hombre hay entre lo histérico y lo atemporal. Pues aunque
el ser humano vive en su tiempo y es necesariamente un ser
social e historico, también subsiste en é/ el hecho biolégico
de su mortalidad y el problema metafisico de la conciencia
de esa mortalidad, su deseo absoluto y de eternidady (35).

En este sentido hemos de comprender la importancia que
concede el autor al tiempo sicolégico como medio de que
dispone el ser humano para recuperar su propio tiempo, pa-
ra tratar de vivir con una conciencia de autonomia y mismi-
dad la propia existencia. Es desde esta perspectiva como
podernos valorar la obsesion del protagonista en recrear los
pasados comportamientos y reflexionar sobre ellos, tratan-
do de reorganizar su conducta frente a la realidad. Erigién-
dose en juez de sus actuaciones, esta actitud obsesiva dara
paso a un desdoblamiento de personalidad que ird ahon-
dando su propia sicopatia:

«/Cuédntas veces esta maldita division de mi conciencia
ha sido la culpable de los hechos atroces/» (36).

5. Pérdida del sentido del tiempo y trastornos de la
personalidad

El novelista est4 llevando con notable acierto la degrada-
cion progresiva de la personalidad de Castel hacia la para-
noia. Un factor especialmente cuidado es el de la temporali-
dad. Ya hemos visto la invasion arrolladora del tiempo inte-
rior en el campo de la conciencia del protagonista y la ruptu-
ra de los esquemas temporales convenidos. Esto ultimo se
percibe con claridad a partir del capitulo XXIX en el que el
protagonista se sumerge en un mundo de suefios y pesa-
dillas.

Efectivamente, en los dias que preceden al asesinato se
produce en Castel una crisis depresiva que le lleva a buscar
en el alcohol la liberaciébn de sus frustraciones y de su an-
gustiosa soledad. Intentando recordar ahora aquel lapso de
tiempo, se da cuenta de que no puede organizar sus recuer-
dos en los esquemas de la temporalidad.

«Hay horss y hasta dias enteros que se me aparecen co-
mo suefios borrosos... No sé cuénto tiempo pudo pasar...»
(37).

Se agolpan en su memoria una serie de hechos reales que
emergen, en un caético rompecabezas, del transfondo de
Su conciencia:

(35) E. Sébato: «Ef escritor y sus fantasmas», Buenos Aires, Aguilar,
1963, pag. 21.

{36) «El Tunel», Edic. cit., XX, pag. 117.

(37) 0O.c. XXIX, pag. 143.



«Siguen algunos ruidos, musica, unos gritos, una risa
que me crispaba, unas botellas rotas... Calabozo de Comi-
saria» (38). :

Todo éllo en un vago mundo de pesadillas y de «trozos de
suefios» (39). Entre los recuardos evanescentes del prota-
gonista hay uno que impresiona por la perfeccion técnica
con que Sébato lo reconstruye: es e/ momento en que, tras
la borrachera, describe el baiio de Castel y como en contac-
to con el agua fria el protagonista va recobrando, en un pro-
ceso de esclarecimiento auroral, los acontecimientos pasa-
dos durante la borrachera:

«A medida que me enfriaba, aquellos trozos se fueron
uniendo & otros que iban emergiendo de mi conciencia»
(40).

El narrador emplea nuevamente la imagen del agua bajo
el simil de una inundacién, en la que, al volver las aguas a su
cauce,

«el paisaje fue reconstruyéndose, aunque con la tristeza y
la desolacion de los paisajes que surgen de las aguas» (41).

A través de estos textos vemos como el autor ha sabido
plasmar con perfeccion la simulténea pérdida de conciencia
del protagonista con la pérdida de las sensaciones espacio-
temporales. A su vez, la reasuncion de su personalidad su-
pone un recobrar los conceptos de espacio y tiempo.

Desde esta perspectiva de emergencia reconstruyée Cas-
tel las Gltimas experiencias vividas con Maria a partir de su
viaje a la estancia y de la escena del acantilado.

En el capitulo XXX/ el narrador vuelve a reconstruir uno
de los suefios tenidos durante los dias de borrachera, y por
los que descubrimos que se va afianzando la sospecha del
narrador de que Maria le estd mintiendo y de que ella y Hun-
ter son amantes (pag. 149} (42).

En este mismo capitulo advertimos que Castel ha perdido
nuevamente la sensacion del tiempo:

«Un tiempo después me encontré sentado en la Recole-
tay (pag. 149).

En el capitulo XXXIl se reproduce la depresién y el intento
de liberarse mediante el alcohol y unas relaciones sexuales
mercenarias. Los comportamientos de la prostituta simu-
lando piacer le confirman nuevamente en su sospecha de
que Maria le engaiia simulando un amor inexistente.

Un nuevo bafio de agua fria {otra vez la imagen del agua
y la misma estructura narrativa del capitulo XXIX} le lleva a
reconstruir todo el pasado de sus relaciones con Maria bajo
la optica deformadora de su sospecha, en un salto para-
noico de la hipétesis de la seguridad (43).

Esta reconstruccién del pasado es analizada posterior-
mente por el narrador, ya en la carcel, como «un lacido pero
fantasmagoérico examen» en que los hechos y figuras desfi-
laron «vertiginosamente bajo la luz de un foco mosntruoso»
como «imagenes de una pesadillay (44).

Cuando en el capitulo XXXIV Maria, que habia prometido
encontrarse con él, falla a la cita, Castel nos dice:

«Sali del café como sonénbulo. Vi cosas absurdas: faro-
les, gente que andaba de un lado a otro, como si eso sir-
viera para algo» (45).

Al ir después al taller, las escenas de sus cuadros se /e an-
tojan un museo de pesadillas petrificadas (46).

En el XXVI, durante la espera interminable de los aman-
tes, a la que hemos hecho referencia anteriormente, nueva-
mente es la imagen del rio y del suefio la que le irve para
recrear, una vez més, un pasado de convivencia con Maria.

(38} Ibid.

(39) O.c. pag. 144.

(40) O.c. pag. 143.

(41) O.c. XXIX, pag. 144.

{42) Sobre ia interpretacibn de los suefios de Castel vid, A. B. Delle-
piane, o.c. 73-74.

(43} ElTunel, edic., cit., pags. 152-153.

(44) O.c. pags. 152-154.

(45) O.c. p4gs. 156.

48) O.c. pag. 157.

Pero otra imagen emerge ahora con poderosa ascension
arroladora: EL TUNEL: winmenso tiempo de mares y tune-
lesy (47).

La conviccion de que estaba en un sélo «tunel oscuro y
solitarion (pég. 160), la pérdida de la westipida ilusiény que
le habia hecho creer que Maria le habia entendido y que sus
tuneles se habian encontrado; la sensacion de sentirse
traicionado y engafiado le empujarén a la decision fatal:
« Tengo que matarte Maria, me has dejado solo» (48).

A partir de entonces el tanel se convertiré en «caverna
negra» (49) y la ventana se cerraré para siempre, quedando
atrapado en un winfierno de muros... cada dia més herméti-
cos» (50).

En estos Ultimos capitulos acabamos de ver cémo Castel
va derivando hacia una disgregacion progresiva de su per-
sonalidad. Efectivamente, descubrimos en él una pérdida
frecuente de la nocion del tiempo, un descenso del racioci-
nio y de la l6gica en favor de la intuicién y de los instintos
negativos y un acrecentamiento de los fenémenos del
suefio, de la pesadilla, del sonambulismo, de la pérdida de
conciencia mediante el alcohol. Suerio y pesadilla que s@
convierten en vehiculos de reconstruccion del pasado y de
premonicién del futuro, lo que supone, una vez mas, ruptu-
ra de los esquemas normales de /a temporalidad.

6. Tiempo sicolégicoy tiempo mitico magico

Ya hemos hablado de la obsesion del protagonista por la
fugacidad del tiempo. La imagen del rio es reiterada en este
sentido de transitoriedad de lo real y como vehiculo de
emergencia de lo real temporalizado.

Hemos seflalado en varias ocasiones la costumbre del
protagonista de revivir, mediante la reflexion y el recuerdo,
las experiencias pasadas, transformandolas y credndolas
desde distintas perspectivas. Hemos visto cémo esta viven-
cia interior del tiempo pasado o presente no concuerda con
la nocién del tiempo de los relojes. Pues bien, en este inten-
to de liberarse de la temporalidad fugaz advertimos en Cas-
tel el descubrimiento de lo que podriamos denominar el
«eterno presenten. En este sentido hay un texto fundamen-
tal en el que el narrador recuerda haber tenido una experien-
cia Unica de trascendencia de lo temporal y de sabita entra-
da en el reino de lo estético:

«wMientras oia su voz, su maravillosa voz, fui cayendo en
una especie de encantamiento. La caida del sol iba encen-
diendo una fundicién gigantesca entre las nubes del ponien-
te. Senti que ese momento mdgico no se volvia a repatir
nuncay (51).

A través de este texto descubrimos que el narrador ha da-
do un salto cualitativo en su vivencia del tiempo. remedan-
do el lenguaje de lo sagrado, de los misterios cilticos, el
protagonista sufre un fenémeno de encantamiento y pe-
netra en el émbito de lo sacro, de fo mégico, de /o numino-
so: es el tiempo sagrado hecho de eternidad, el tiempo miti-
co (52). No olvidemos que este instante es fruto de comuni-
cacion en el amor.

Poco después, el mismo narrador caracteriza nuevamen-
te esta experiencia en términos que nos hacen retrotraer 8
posibles anélisis freudianos y youngianos de vuelta al seno
materno y nostalgia del paraiso perdido:

47} O.c. XXXVII, 163.

(48) O.c. XXXVIII, 163.

(49) O.c., 146.

(50) O.c., 168.

{61) O.c. pag. 138, Ei subrayado es mio.

{62) A. Leiva dice en este sentido: «El Tunel gira en torno a las manias
del perseguidor de lo inalcanzable. Lo inalcanzable es el regreso al pais de la
infancia simbolizado en esa ventanita del cuadro y donde el amor y la comu-
nicacién alcanzan en la memoria del hombre las cualidades de io mitico.
O.c., pag. 38.
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«Como con mi madre cuando chico, puso Ia cabeza sobre
su regazo y asi quedamos un tiempo, quieto, hecho de in-
fancie y de muertex {53).

Maria parece compartir esta misma vivencia de Castel,
seglin podemos deducir de los escasos fragmentos de la
conversacién que el narrador recuerda al crear dicho mo-
mento:

aDios mio... muchas cosas en esta eternidad que asta-
mos juntosy (54).

Esta misma experiencia de lo magico serd evocada de
nuevo por Castel en el capitulo XXXVI contrapuesta a la
conciencia de fugacidad en las dos imagenes anteriormente
resefiada, como un (ltimo medio desesperado de recupera-
cién del pasado de ambos.

aln rio oscuro y tumultuoso a veces, y a veces
extrafiamente calmo, y casi mar inmévil y perpeuo don-
de Maria y yo estamos frente a frente contenpléndo-
nos estdticamente y otras veces volvia a ser rio y nos
arrastraba como en un suefio a tiempos de infancia y yo la
veia correr desenfrenadamente en su caballo con los ca-
bellos al viento y fos ojos alucinados» (55).

Sin embargo, en este capitulo, la irrupcién avasalladora
de las imégenes del tanel y del muro, transmisoras del senti-
do de la incomunicacifn y la soledad hermética, cierran pa-
ra siempre la posibilidad de repeticion de instante magico.
De esta forma, se confirma la sospecha de Castel, ya apun-
tada por el narrador en el capitulo XXVII.

«Sentl que ese momento mégico no se volveria a repetir
nunca. Nunca més, nunca més...» (56).

7. El«temponde la novela

El ritmo interno con que se desarrolla la accion del relato
asts llevado en un «tiempo lento» por parte del narrador,
sobre todo en los treinta y dos primeros capitulos. Ya he-

{53) «Eltanel, Edic. C.: p4g. 138.
(54) O.c. pbg. 138.
(55) O.c.phg. 159.
(568) O.c. phg. 138.
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mOS Visto que pocos acontecimientos externos contribuyen
a dar movimiento a la trama argumental. Castel nos va re-
cordando los pormenores de su vida desde el encuentro con
Maria, dando especial amplitud a la evocacién reiterativa de
sus dudas, celos, manias de volver y revolver, analizando en
sus posibles vertientes las experiencias pasadas. Estos lar-
gos paréntesis abiertos tras cada encuentro, y que abarcan
capitulos enteros, contribuyen a dar ese ritmo de morosidad
al conjunto de la narracién. Y ain en los capftulos en que
parece que la accién es el elemento predominante, el dis-
currir de la misma es retardado por las digresiones y refle-
xiones del narrador. Esto ocurre, por ejemplo, en el capitulo
Vi donde el protagonista, siguiendo los pasos de Maria has-
ta la Telefonica, la interroga estipidamente y a su respuesta
sigue una reflexion retardadora del mismo:

«No obstante, ella se dio vuelta con sencillez y me res-
pondié afirmativamente. (Més tarde, reflexionando sobre
mi pregunta y sobre la sencillez y tranquilidad con que ella
respondio... » (57).

Sin embargo, esta morosidad da paso a una agilizacion
del ritmo interior a partir del capitulo XXIll en que, después
de sobrevenirle la sospecha de que Maria le esta engafiando
y es amante de Hunter, se pone en acciébn para comprobar
la veracidad de su hipotesis. En este contexto sucede la ra-
pida llamada telefonica a Lastigue, la visita a su casa, la lla-
mada a Maria concretando una cita en la Recoleta {XXXIi1),
la llamada a la casa de Allende después del incumplimiento
de su palabra por parte de Maria, la destruccion de los
cuadros del taller, a peticion del coche de Mapelli { XXXV},
la marcha apresurada hacia la estancia, la espera inpaciente
y el espionaje de los amantes {(XXXVI-XXXVIl) y, por fin, el
asesinato de Maria. Este tiempo se agiliza ain mas con la
vuelta a Buenos Aires, la rapida visita a Allende para comu-
nicarle los motivos del crimen y, por fin, su entrega volunta-
ria a la policia (XXXVIil). En el ultimo capitulo vuelve a re-
mansarse el ritmo de la accidbn en un tono reflexivo, recupe-
rando asi la morosidad del «tiempo lento» caracteristico de
la mayor parte de la novela.
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@ Analisis comparativo de
una literatura erotica latina

Intentamos ofrecer una visién panoramica de la variopin-
ta literatura erotica que florecié en Roma. Y para tomar una
nocion cabal del concepto del amor y su evolucion a través
de los tiempos que corrieron en los lares de Roma, adopta-
remos un criterio comparativo entre los distintos cultivado-
res de este génerao literario, los cuales, como representati-
vos de una época determinada, nos manifiestan el ideal del
amor y su transformacion a lo largo de la historia romana
antigua. Con esta intencién, tomaremos como punto de
partida el momento en que Roma deja tras si y da al traste
con la «moral antigua», o conjunto de virtudes que definian
el prototipo de Romano: el romano venia a ser un labriego y
un soldado, y la romana, una respetable «materfamilias»,
entregada exclusivamente al gobierno interno de la casa, a
la crianza de los hijos y destinada a guardar fidelidad inc6lu-
me al marido, habiéndose consagrado durante siglos lo
que, en términos actuales, llamariamos una «sociedad
machista»; sin embargo, consideramos que no seria atri-
buible al término «machista» el sentido peyorativo que
podria significar, al aplicarlo univocamente a una sociedad
actual, de circunstancias esenciaimente distintas. En el con-
junto de la poblacion predomina el arraigo a la tierra, a la vi-
da del hogar y a la veneracion de los antepasados/muertos.
Y, en términos generales, se proclama a los cuatro vientos
la fidelidad a las tradiciones de los antepasados, «mos
maiorumn.

Poseedor caracteristico de esta idiosincrasia es M. Porcio
Caton (234-149 a.C.). Fue el prototipo del «viejo romano»,
tradicional y severo, considerado el Gitimo famoso repre-
sentante y bastion de tal linaje. Alternativamente, fue du-
rante su vida un guerrero valiente, excelente campesino y
un caustico orador. Después del desastre de Cannas hubo
necesidad de sacrificarlo todo por la patria, y se voto una
ley que, entre otras cosas, estipulaba que ia mujer no podia
lucir alhajas de un valor superior a media onza de oro, ni
adornarse con vestidos multicolores. Pero, terminada la
guerra, la urbe recobra su prosperidad y las mujeres, que se
habian acomodado a las restricciones durante el estado de
emergencia, reclaman de nuevo sus fueros; en el 195 se
propuso en la asamblea popular suprimir las restricciones de
la mencionada ley, y las mujeres protagonizaron una mani-
festacion por las calles hasta el foro, donde se celebraba la
asamblea, presionando a los hombres para que votaran la
derogacion de la ley. Catoén, consul a la sazdén, se manifestod
defensor acérrimo de la ley y dirigio a la asamblea un discur-
so lleno de altivez masculina y desprecio hacia el bello sexo.
Pero en esta ocasidon no prospero la actitud adoptada por
Caton, al surgir un tribuno galante que le replicé, inclinando
la votacidn de la asamble a favor de las mujeres.

Por lo dema4s, la idea que Caton tiene de la mujer en ge-
neral se manifiesta en la descripcidon de la mujer campesina
como ideal ama de casa:

«Hazte temer de ella. Que no sea aficionada a gastar. Vi-
site o menos posible a las vecinas y a las demas mujeres, y
no las reciba ni en la estancia ni donde ella esté. No acuda a

Por Jeronides LOZANO RODRIGUEZ(*)

comer a ningun sitio; no se regocije en el paseo. No tome
parte en ninguna ceremonia religiosa, ni disponga sin orden
del sefior o de la sefiora: sepa que es el sefior quien realiza
el acto religioso para toda la casa. »

{«De agriculturasn, CXLIII)

Caton combatié a Escipion el Africano con el mismo te-
son con que luchara contra el derecho de las romanas a ves-
tir con lujo; porque veia en Escipion y su familia la encarna-
cion de los nuevos tiempos: una funesta admiracion por la
civilizacion griega mas avanzada. Le irritaba que aquella
gente, incapaz de penetrar en el espiritu de la cultura
griega, tratase de adquirir un «barniz» de helenismo a fin de
no pasar por barbaro; y no soportaba el fasto de los Esci-
piones y sus modales regios, incompatibles con la sencillez
de un republicano.

Pero la batalla habia comenzado a favor de ese helenis-
mo, que acabaria por imponerse en la cultura y formas de
vida romanas, hasta el punto que mas tarde Horacio afir-
maria en sus «Sé4tiras»: «Graecia capta ferum victorem ce-
pit», «Grecia, después de conquistada, conquisto a su feroz
vencedory.

De Nevio a Ennio, pasando por Plauto y Terencio, se ge-
neralizé entre los romanos la necesidad de recurrir a algin
modelo griego para cualquier intento literario. A comienzos
del s. |. a. Cto. encontramos un nuevo elemento literario en
Roma: el epigrama erdtico elegiaco, introducido en lengua
latina por unos cuantos aristocratas romanos. Hacia el afio
70 a. Cto. llega a Roma un poeta griego, Partenio de Nicea,
cautivo como sus antecesores, Andronico, Terencio y Poli-
bio, el cual se convirtié en el mentor literario de una peia de
poetas jovenes, a los que introduce en la poesia de los ale-
jandrinos. Estos poetas nuevos, «neoteroi», vivian en una
sociedad rodeada de peligros y en via de descomposicién,
pero llena de preocupaciones artisticas.

Uno de éstos es T. Lucrecio Caro, que, junto con Julio
César, son los (nicos escritores ciasicos latinos nacidos en
la ciudad de Roma. Escribié un macizo poema en 6 libros,
«De rerum naturan, que viene a desarrollar la filosofia mate-
ralista de Epicuro. Pero Lucrecio elige Unicamente el aspec-
to fisico y cosmologico, en lo que aquél sdlo vaia la base in-
dispensable de su ética positiva. De tal forma que vivir en
un grupo jovial y arménico de amigos, que era el ideal de
Epicuro, resulta inconcebible en Lucrecio. Venia a ser asi el
polo opuesto de Calvo y de Catulo, incluida su actitud ante
el amor. A pesar de que el libro | comienza con una solemne
invocacién a Venus como madre de Eneas y de los Roma-
nos, simbolo de la naturaleza creadora a través de su ropaje
mitico, y celebra su fecundidad, ya en el libro 1V, cuando
habla del sexo, lo representa tétricamente como locura, co-
mo dolor seguro:

wEsto es Venus para nosotros; de aqui Amor tomo su
nombre; asi Venus empieza a destilar en nuestro corazon

(*) Catedratico de latin del IB «Aluche 2», Madrid.



aquella gota de dulzura, a la que sique el cuidado glacial.
Pues, aunque el ser amado esté ausente, a mano estan sus
imagenes, evitar Jo que da pébulo al amor y volver la mente
a otras ideas: descargar el humor acumulado contra un
cuerpo cualquiera, antes de retenerlo y guardarlo para un
unico amor, y procurarse asi cuitas e inevitable dolor. »

{De rerum naturax, IV, 1058-1067.)

En este momento mismo de la posesion, el ardor de los
amantes fluctua incierto y sin rumbo, dudando si gozar pri-
mero con las manos o con los ojos. Apretujan el objeto de
su deseo, infligen dolor a su cuerpo, a veces imprimen los
dientes contra los labios amados y los lastiman a fuerza de
besos; porque no es puro su placer y un secreto aguijon les
instiga a hacer sufrir a aquello mismo, sea lo que fuere, de
donde surgen estos gérmenes de furor. »

(Ib. 1113-14)

Para Lucrecio, pues, las consecuencias del amor son
siempre funestas, como se desprende de esta larga diserta-
cion del libro IV y que, a modo de conclusion, resumen es-
tos versos:

«Todo en vano, pues de la fuente misma del goce surge
una especie de amargor que en medio de las flores produce
congoja.»

(Ib. 1133-34)

Contemporaneo de Lucrecio y representante excepcional
del grupo de los «poetas nuevosy, es G. Valerio Catulo. Hijo
de un prominente ciudadano de Verona, donde se cree que
nacio. Catulo en el 87 a. C., gozo de una infancia sin aho-
gos, recibiendo una educacion esmerada. A la edad de
veinte afios se traslada a Roma para completar su educa-
cion y emprender una carrera politica brillante. Pero, intro-
ducido enseguida en la sociedad elegante y en los circulos
intelectuales de Roma, inicia una vida azarosa de aventuras
y desventuras, no s6lo amorosas sino también econémicas,
segin él mismo nos informa a lo largo de sus poemas. En
un circulo de amigos compenetrados ideoldégicamente, se
lanza Catulo a escribir satiras contra César, a una con su
amigo Licinio Calvo, llegando a sentir que su vocacion por
la poesia era el destino de su vida.

La Roma de Catulo posee un contexto sociopolitico de
bancarrota, pasada la edad dorada en que el ciudadano se
sentia unido al destino de su poderosa patria, y es légico
que el interés de la literatura por el Estado ceda el paso a la
expresion de los sentimientos individuales, especialmente
del amor y del odio. Aparece la mujer como objeto central
de la poesia romana. A Catulo y su pefia les repugna la po-
esia épica historica, hibrida de héroes y dioses mitologicos,
aplicada insipidamente a cualquier hecho politico, a 1a ma-
nera de Ennio y otros. En cambio, se sienten poderosamen-
te atraidos por la poesia de Lesbos y su circulo social del s.
IV, poesia personal y escrita en lengua vernacula por aris-
tOcratas 0ciosos.

En los poemas de Catulo la mujer se llama Lesbia, en ho-
nor a Safo de Lesbos, la mujer que mejor cantara el amor.
Se trata, en realidad, de una tal Clodia, hermana de Clodio,
héroe del populacho, mujer divorciada de su primer marido
y esposa, probablemente, del consul Metelo Céler; dotada
de gran encanto y belleza, pero amoral, irresponsable y
frivola. En medio de un ambiente libertino encuentra Catulo
este gran amor, la pasién que hizo de él un poeta inspirado.
Un hombre con sangre celta en las venas, asimila facilmen-
te el subjetivismo helénico, que le llevo a afirmar su propio
«yo», rompiendo los moldes de aquella disciplina civica y fa-
miliar caracteristica de los romanos. Viene a ser como el
testimonio que nos deja la literatura del ocaso definitivo de
las antiguas virtudes latinas. Cuenta Catulo que estando en
casa de un amigo se le presento Lesbia como «una diosay,
como «su querida», desde cuyo momento comienza el po-
eta a desarrollar el «servitium» a una «dominay; tematica
que luego recogeré Propercio. Con ello invierten el sentido
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usual de las relaciones en la poesia erdtica griega: los po-
etas griegos cantaban el deseo y la pasion de las amantes,
no de los amantes. Catulo cuenta de si mismo lo que Safo
contaba de si misma: la propia historia amorosa llena de
alegrias, miserias y rebeliones, y trazada con una sinceridad
pasmosa. Aunque imite a los griegos y a Safo, en particu-
lar, nada hay mas personal ni mas auténtico en materia eré-
tica que la poesia de Catulo. Asi expresa la embriaguez en
que su amor le ha sumido:

«Me parece que es semejante a un dios; me parece, si
ello es posible, que supera a los dioses aquel que, sentado
frente a ti, puede contemplarte y escucharte a menudo, con
dulce sonrisa, dicha que priva a mi alma de todos mis senti-
dos; porque a penas te veo, la voz se apaga en mi boca, mi
lengua se paraliza, un fuego sutil corre por mis miembros,
un zumbido interior colorea mis oidos y una noche doble se
extiende sobre mis ojos. » :

(Carmina, 51, 1-12)

El amor a Lesbia liega a ser un fuego que enloquece a Ca-
tulo vy le hace perder las amarras de la realidad y de ia l6gica.
Desearia perpetuar esta felicidad, pero, en medio de la mis-
ma, surge la idea de la muerte, que inevitablemente la cor-
tard. Por eso quiere gozar al maximo, mientras viva, y, enla
fogosidad de su amor, anhela desbordarse sin contar los be-
sos:

«wVivamos Lesbia mia, y nos amemaos, y nos importen un
bledo las murmuraciones de los viejos severos. Los ardores
del sol pueden morir y renacer; pero nosotros, cuando se
nos muera la breve luz de nuestra vida, tendremos que dor-
mir una sola noche eterna. Bésame mil veces, después
ciento, después otras mil, y otra vez ciento, otras mil aun, y
después cien mas.»

{Carmina, 5, 1-9)

En esta primera fase de la trayectoria amorosa es cuando
el marido de Lesbia se ausenta de Verona, habiendo sido
nombrado consul, y Catulo se asienta definitivamente en
Roma con Lesbia, y posiblemente entonces siguiera su apa-
sionado amor el curso normal. A esta época, suponemos,
pertenecen los poemas de amor sin sombras, especialmen-
te los del motivo de los besos, Carmina 5y 6, v de los ju-
guetes liricos sobre el gorrion de la.amada, Carmina2y 3:

«Gorrion, delicias de mi amada, con quien suele jugary a
quien acostumbra tener en su seno y darle, cuando se lo pi-
de, la yema del dedo, provocando tus ardientes picota-
Z0S...»

{Carmina, 2, 1-4)

En el afio 59 muere Metelo envenenado y Lesbia comien-
za una carrera desenfrenada a la busqueda de nuevos
amorios. Catulo se hunde en la tortura y se deshace de ce-
los, derrochando mordaces ataques a sus rivales y lamenta-
ciones dirigidas en medio de su dolor a Lesbia:

«Antes, Lesbia, decias que sélo conocias a Catulo y que
en su lugar no abrazarias ni al mismo Jupiter. Yo te quise
entonces, pero no como a una vulgar amiga, sino como un
padre quiere a sus hijos y a sus yernos. Ahora ya te conozco
y, aunque me abandono al fuego que me abrasa, no dejas
de ser a mis ojos mucho més vil y despreciable.»

(Carmina, 72, 1-6)

Maitratado por esta pasiéon, convertida en amor maldito,
Catulo odia a Lesbia, deplora sus desvarios y bajezas, pero
la desea ardientemente al propio tiempo, produciéndose el
cruce de sentimientos encontrados, con lo que introduce en
sus poemas el tema del «odio y amo», heredado del con-
ceptismo helénico, al que Catulo supo dar una sinceridad
total y la trasparencia de su pasion por Lesbia:

«Mi Lesbia me maldice, me nombra a cada instante;
apuesto la cabeza a que me adora. ¢Cuél es la sefial? Pues



que a mi me ocurre lo mismo,; a cada hora la execro, y

apuesto la cabeza a que la quiero. »
{Carmina, 92)

Y, como resumen de este famoso tema, nos dej6é Catulo
este tan breve cuan espléndido poema:
«Odio y amo. Preguntarés tal vez por qué lo hago. No lo
sé, pero es lo que siento y me torturo. »
(Carmina, 85)

Después de una larga serie de abandonos y traiciones por
parte de Lesbia, salpicada de breves reconciliaciones, Catu-
lo consigue desligarse, al parecer, y no sin honda pena, del
amor de Lesbia. Asi muestra esta plegaria que, con el cora-
z6n desgarrado, dirige a los dioses:

«... Yo no os pido que ella corresponda a mi amor, o lo
que no es posible, que intente ser honesta, sanarme yo de-
seo y arrofar de mi esta enfermedad. ;jOh dioses!, conce-
dedme esta merced en gracia a mi piedad. »

(Carmina, 76, 23-26)

En la obra de Catulo queda reflejada la erdtica existencia
en los diferentes usos y costumbres de la Roma de su épo-
ca. En ella desfilan las prostitutas y se mencionan las ter-
mas, los banquetes, las villas de recreo; hay cantos de bo-
das como el «Epitalamio de Tetis y Peleo» y fa version de
«El bucle de Berenice» de Calimaco, un bellisimo canto a la
fidelidad conyugal; o el poema 66, que narra las relaciones
antematrimoniales y la celebracion de la primera noche de
bodas. Tampoco podia faltar en la obra panerotica catuliana
la «musa pederastica» o «paidica». Sabemos que la «pede-
rastia» se remonta en sus origenes a Esparta, donde el «eros
dérico» habia surgido como una virtud militar, llegando a
adquirir el rango de institucion y casi de ley: consistia en
que un guerrero de edad madura ensefiaba a un joven su
«areté» o virtud militar. Surge asi una relacion de camara-
deria en la que el joven amado resuita ser el depositario de la
virtud guerrera del amante maduro. Mas adelante, el nuevo
guerrero entablarad nueva relacion transmisible de su «are-
té» con otro joven posterior, asegurandose, de este modo,
la continuidad del sistema guerrero espartano. De Esparta
pasa a Atenas el «eros paidico», donde adquiere nuevas
connotaciones por tratarse de una sociedad no guerrera;
aqui se trataba de preparar al muchacho para ser un buen
ciudadano. Ef adulto griego se encontraba en el gimnasio
con un muchacho hermoso, quiz& desnudo, avezado al
ejercicio fisico y al cultivo del lenguaje. Comenzaba una re-
lacion consistente en la ensefianza y aprendizaje respecti-
vos del bagaje de virtudes civicas, aflorando el «eros peda-
gogico», como resultado del equilibrio entre el prestigio de
la madurez y el esplendor de la juventud, con atraccion mu-
tua. Esta relacion erotico-pedagogica alcanza su méaxima
expresion en el amor socratico, comunién espiritual entre el
bieny la bel'eza, desarrollada en los dialogos del Platon.

Esta primera acepcion de la pederastia, con caracter esté-
tico-erdtico, evolucionaria posteriormente en la sociedad
helenistica a una consideracion ambigua de la belleza del
muchacho, cristalizando en la atraccién por lo mas efimero
de esa belleza. Esta realidad del mundo antiguo fue consta-
tada continuamente por los poetas: Anacreonte, Pindaro,
Teognis, Calimaco y otros; aparte, dramaturgos y fildsofos.

En esta Ultima linea se conforma el «eros paidico» de Ca-
tulo, que escribié bellos poemas referidos casi siempre al jo-
ven Juvencio al que describe con los mas tiernos calificati-
vos:

«Te robé mientras jugabas, encantador Juvencio, un be-
so més dulce que la dulce ambrosia. Pero no lo tomé impu-
ne, pues recuerdo que estuve por mas de una hora atado en
lo alto de una cruz, mientras me disculpaba contigo y no
podia con aquellas lagrimas ablandar en lo més minimo tu
fra.»

{Carmina, 99, 1-6)

Esta pasion por Juvencio no destruia su amor a Lesbia,
ya que, probablemente, las cimas del deseo de esta tipica
relacion paidica coincidirian con los abandonos y traiciones
de la amada. Lo (nico que hace es poner de manifiesto el
frenesi romantico de Catulo, que se entrega con su intensi-
dad y fogosidad caracteristicas, no a una aventura, sino a
una posibilidad mas de su creacion y goce por la belleza,
concretamente de ia juventud. Sin embargo, Catulo ataca a
César y a Mamurra, tachandolos de maricas y bardajes; pe-
ro lo que reprocha en elios es la vulgaridad e indiscrimina-
cidon en entregarse a esos amores, puesto que la «musa
paidica» imponia sus normas y debia flotar en un ambiente
de refinamiento y exquisited propios de una elevada educa-
cion.

Paralelismo y semejanza con Catulo tenemos en la vida y
la obra de Sexto Propercio, ¢47? al 152 a. C., nacido en
una aldea de Umbria, una de las mas bellas regiones de los
Apeninos, de una familia plebeya, pero perteneciente a la
gran burguesia acomodada.

Diecisiete afios contaba Propercio, cuando conoci6 a la
dama de sus pensamientos. La Hlama Cintia, en honor del
monte Cintio de la isla de Delos. El flechazo fue reciproco y
a Cintia le halagaba desde el principio sentirse cantada por
el amante poeta. Pero Propercio pierde la cabeza por este
amor apasionado que trastornaba su vida; porque Cintia es
una mujer coqueta y juega con & como el gato con el raton,
no dudando dejarle plantado, cuando aparece un rico admi-
rador, pasajero y oportunista. El libro | de sus elegias co-
mienza con un breve resumen del desarrollo general de su
vida afectiva, reflejada a lo largo de la obra, y con el mismo
tono melancolico que sera la constante, salpicada de altiba-
jos:

«Cintia la primera me cautivo, triste de mi, con sus gjos,
antes de que yo hubiera sido tocado de pasion alguna. Ep-
tonces el Amor castigé el orgullo habitual de mi mirada y
puso mi cabeza bajo sus pies, hasta que, cruel, me ensefio a
odiar a las castas doncellas y a vivir sin razon alguna. Y ya
estalocura no me abandona hace todo un afio, cuando ade-
mas soy obligado a tener los dioses en contra.»

(Elegias, I, 1, 1-8)

Propercio se mantiene en guardia, atormentado por los
celos y suspicacias que le llevan a atacar a sus rivales reales
o imaginarios:

«Envidioso, jreprime de una vez tus impartunas palabras
y déjanos ir juntos por nuestro camino! ;Qué pretendes, in-
sensato? ¢Sentir los raptos de mi demencia? Infeliz, te apre-
suras a conocer los peores males y a arrastrar, desdichado,
tus pasos entre los desconocidos juegos del amor, y a beber
todos los venenos de Tesalia. »

(Elegias, I, 5, 1-6)

Exasperado Propercio por el abandono de Cintia, se
entrega al dolor y prorrumpe en ayes y lamentos, hablando
a los arboles del bosque, al suave viento, a las fuentes, a las
rocas, o a la puerta que le cerr6 el acceso ala amada:

«Desde que se pusieron /as mesas, yo era el motivo de ri-
sa de los conviados y cualquiera podia ser ocurrente a costa
mia. Cinco afios pude servirte fielmente; més de una vez,
mordiéndote las uiias, lamentarés mi fidelidad perdida. No
me conmuevo por tus ligrimas: preso he estado de esa tre-
ta; llorar, Cintia, sueles después de tus ardides. Yo también
lloraré al separarme de ti; pero tu ofensa puede més que el
Hlanto. T no permites que siga el yugo que bien nos unia.
Adids, umbrales que llorabédis con mis palabras, y adios,
puerta, que con todo, no fue rota por mi mano airaday.

(Elegias, Ill, 25, 1-10)

Y de este modo el amor en Propercio deviene un ardor
apasionado, donde, no obstante, las alegrias mas dulces
van siempre mezcladas a dolores Hegados al encono. Pode-
mos concluir que la idea del amor-enfermedad, concebida
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por los griegos, adquiere en Propercio el calor mismo de la
vida.

Pocas noticias ciertas se conservan acerca de la vida de
Albio Tibulo. Se cree que nacib en el aflo 54 a.C., en el seno
de una familia ecuestre venida a8 menos, después de la
distribucién de tierras a los veteranos de Augusto.

De aspecto elegante, pero de complexién débil y enfermi-
za, después de acompafiar el general Valerio Mesala Corvi-
no en su expedicion contra los aquitanos, conservé un poso
de horror y repugnancia a toda clase de guerras, consagrén-
dose por entero a la poesia. En ella, como contrapartida, se
desahoga en la descripcion de la felicidad sencilla y de la vi-
da campestre. Canta el amor con acentos menos emo-
cionados que Catulo y Propercio, resultando un amor que
no se vierte en sensualidad desenfrenada, sino en un senti-
miento profundo y desinteresado, llegando casi a lo sagra-
do. En sus elegias inmortaliza los nombres de tres amantes
sucesivas: Delia, Glicera y Némesis:

« Tuvo un duro corazén de hierro quien, pudiendo poseer-
te, creyo preferible, insensato, ir en pos de botin y guerras.»

Elegias, I, 2, 67-68).

« Yo, estando contigo, Delia mia, me conformaré con un-
cir mis bueyes y apacentar mi rebafio en el monte solitario
y, mientras pueda, te estrecharé con mimo entre mis brazos
y mi suefio seré blando aunque duerma sobre el inculto

suelo. » {Ib. 73-76)

El amor inspira a Tibulo melancolia antes que pasion,
apareciendo frecuentemente la idea de la muerte, fin de las
horas de amor y deleite, lo que vale a Tibulo el titulo de pri-
mer elegiaco de la literatura latina:

«Entretanto unamos nuestros amores, mientras los hados
lo permitan; pronto vendré la Muerte con su cabeza envuel-
ta en tinieblas; no tardaré en llegar la perezosa ancianidad, y
con las sienes encanecidas ni podremos amar ni cambiarnos
dulces expresiones. Ahora rindamos culto a la alocada Ve-
nus, en tanto no me avergience de quebrantar cerrojos y
trabar amorosos combates.

En esto soy buen general y buen soldado.»

Elegias, |, 1, 69-75)

Aunque es tendencia general en la obra de Tibulo can-
tar y ensalzar a la esposa amable y fiel, y desea convertir a la
amante en angel del hogar, sin embargo, como buen hijo de
su época, rinde culto a los otros tipos de amores reinantes
en el ambiente: tal es el caso de su enamoramiento de la
cortesana Némesis; y siguiendo la moda importada de los
griegos cuitiva la «musa paidica» en tres elegias dedicadas a
Marato, mocito griego no identificado, acerca de cuya reali-
dad historica no estan de acuerdo los autores. Pero, ya sea
el reflejo de una pasion real de Tibulo o simplemente una in-
vencion literaria, estas composiciones vienen a ser la exalta-
cién de lo que los romanos dieron en llamar «vicio griego»:

«No intentes, jay de til, no intentes mezclarte con la tur-
bamulta de tiernos adolescentes, pues siempre va con ellos
motivo suficiente de inclinacion amorosa: éste agrada por
su destreza en frenar con las riendas el impetu de un ca-
ballo; este otro, porque sabe hender las tranquilas aguas
con pecho blanco como fa nieve; aquel otro seduce por su
continente de fuerte audacia y el de més all§ dulce virginal
candor en sus mejillas. Pero no desmayes si al primer inten-
to te rechazan; poco a poco entregarén su cuello al yugo. »

(Elegias, |, 4. 9-16)

«/Ay de mi! |Con qué larga espera de amor me tortura
Maratal No me sirven ni las artimarias ni el engafio. Apiéda-
te de mi, pequefio, no me conviertas en torpe fébula para
que se rian de mis imponentes ensefianzas».

Ib., 80-84)

_En la poesia de Tibulo late un fondo de misterio, porque
Tibulo buscaba la tranquilidad y el sosiego en la duracién de
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las cosas, fuera de las ambiciones y lejos de la violencia de
la guerra. Y este afan se polariza en el amor; pero un amor
que se le escapa con la fuga de la persona amada y deja a
Tibulo perplejo, aunque resignado, entre la nostalgia de las
horas de posesion y el abandono definitivo.

Otro poeta, cuyos escritos eréticos han sido siempre més
conocidos y celebrados a niveles populares, es Publio Ovi-
dio Nason, 43 a. C. al 17 6 18 p. C. Nacido en Sulmona y
educado en Roma para la retorica, no muestra dotes de ora-
dor, sintiéndose poderosamente atraido por la poesia, hasta
el punto de que, como él mismo dice: «et quod temptabam
dicere, versus erat», «y lo que intentaba decir, me salia en
verso».

Desde el principio se muestra inspirado por la musa frivo-
la de los versos amorosos. El nombre de Corina, que adopta
el idolo femenino de sus poemas, pasa pronto a los labios
de toda Roma. Pero Ovidio no vivié lo que escribe, y sus
obras carecen, por eso, del aliento de las pasiones violentas
de los otros poetas elegiacos. El amor en él es objeto de un
estudio psicologico, y su erotismo no es més que galan-
teria, y no la expresion de una intensa sensualidad a la ma-
nera de Catulo y Propercio. A juzgar por los datos auto-
biograficos, aunque su musa es frivola, Ovidio siempre llevo
una vida decente. Casado muy joven, se divorcié de sus dos
primeras esposas, para encontrar la tercera, su auténtica

‘compafiera.

A sus veinticinco afios publica «Los amores», elegias eré-
ticas al estilo de sus coeténeos y amigos Tibulo y Propercio.
Se caracterizan ya por el tono retérico que acompafiara a
toda su poesia, cuya parte erotica viene a ser un estudio psi-
colégico del amor; sus poemas, mas que reflejar una pasion
vivida, hacen de Ovidio un teoricista o tratadista del amor.
A veces logra efectos sugestivos, como al narrar a visita
inesperada de Corina:

«Apenas aparecio en mis ojos completamente desnuda,
no vi en todo su cuerpo el més minimo defecto, |Qué espal-
dal, jqué brazos pude ver y tocar! |qué lindos pechos pude
acariciar! Bajo su seno delicioso, |qué vientre tan recogidol,
/qué talle tan arrogante y esbelto! jqué pierna tan juvenil!
¢A qué particularizar sus atractivos? Cuanto vi en ella me-
recia fervorosas alabanzas y oprimi contra el mio su desnu-
do cuerpo. »

(Amores, |, 5, 17-24)

En esta obra se tratan los aspectos méas diversos y cho-
cantes del variopinto mundo del amor, desde io méas grave a
lo més trivial. En el ejemplo siguiente destaca el optimismo
que produce en el poeta el atractivo existente en cualquier
tipo de mujer:

«Si una doncella baja modestamente los ojos, me infla-
mo, y su pudor se convierte en un excitante para mi. Sila
otra se presenta provocativa, me subyuga, porque no es
tosca y alienta la esperanza de mil placeres en el blanco
lecho. Siveo una intratable, que imita Ia rigidez de las sabi-
nas, pienso que sabe querer y disimula con orgullo lo que
quiere.»

{Amores, Il, 4, 11-16)

Posteriormente, ya en plena madurez, publica Ovidio el
«Ars amatoria», conocido corrientemente por «El arte de
amar». Es un poema didactico en forma de elegia; un de-
safio frivolo a cualquier ideal ético, y que se hizo rdpidamen-
te popular. Augusto lo llamo «el arte de cometer adulte-
rios», y considerd a Ovidio corruptor de la juventud. Se
publica, precisamente, el afio en que el emperador destierra
a su hija Julia a causa de su vida escandalosa. Diez afios
mas tarde es desterrada Julia, Ia nieta del emperador, por
imitar los ejemplos de su madre. Implicado Qvidio en el
asunto, es desterrado a Tomi {(hoy Constanza), a sus 51
afios de edad, y sus obras fueron retiradas de todas las
bibliotecas publicas. El «Ars amatoria» es una especie de



manual del arte de amar; el proposito queda constatado en
las diafanas y declaratorias palabras del comienzo:

«Romanos: si alguno de vosotros ignora el arte de amar,
que lea mis versos, que se instruya en ellos, y que ame. »

Divide la obra en tres libros; el primero contiene una
explicacién informativa respecto a los diferentes lugares de
reunibn mas aptos, y los momentos mas oportunos para ini-
ciar las conquistas amorosas:

«No dejes de ir a las carreras de caballos; £l circo en don-
de se reune el pueblo entero, es lugar muy favorable a los
amores. Allf no tendrés necesidad de recurrir al lenguaje de
los dedos para expresar tus secreto o de espiar el gesto que
te interpreta el pensamiento de la mujer que estas conquis-

tando.» {Ars amatoria, |, 135-138)

Las lecciones y consejos del segundo libro se dirigen a la
ensefianza de los medios que el joven varon ha de poner en
marcha para vencer en el empefio. Y en tercer libro se expo-
nen los consejos y normas que ayudaran y protegeran a las
jovenes en la parte que les toca de esa conquista. Porque,
segun justifica en los comienzos del libro:

wEntrad en el combate con medios iguales, para que
triunfen todos, a quienes protege la encantadora Venus y el
nifio que recorre en su vuelo el vasto mundo. No era justo
que las mujeres peleasen desnudas contra hombres arma-
dos; pues, incluso para vosotros, varones, seria vergonzosoc
vencer en tales condiciones. »

(Ars amatoria, Ill, 3-6)

La ciudad de Tomi, reconociendo la ingente labor del
escritor que tenia acogido en su desierto, le rindié honores
postumos, como aun hijo ilustre, en el final de sus dias aca-
ecidoel 176 18d. C.

Un hombre, profundamente humano, conocedor de 1a vi-
da y de la socidad roma en todos sus aspectos y esferas es
Quinto Horacio Flaco, oriundo de Venusa, en Apulia, una
zona muy helenizada. Su padre, un liberto recaudador de
contribuciones, sacrificO parte de sus bienes para dar una
educacion esmerada a su hijo, hasta aprender «todo lo que
debe saber un hijo de un senador o un hombre rico».

Horacio fue un hombre simpatico y de un buen corazén
que compartia con sus semejantes la felicidad de vivir que
él disfrutaba, e intent6 ensefiar a encontrar la satisfaccion
en todos los goces grandes y pequefios de la vida. Se
muestra aficionado al vino y a los placeres del amor, pero
sin perder la cabeza. Un hombre pequefio y regordete, que
se describe a si mismo como «un cerdo bien alimentado de
la piara de Epicuro». El ideal de su vida est& resumido en sus
«Sermones» o «Satiras», con la frase «in medio virtus» o
justo medio entre la temeridad y el miedo, el desenfreno de
las pasiones y el letargo de las mismas, el lujo y la austeri-
dad. Como no renunci6 a su libertad, rechazando el cargo
de secretario particular de Augusto, tampoco se compro-
metié en matrimonio con ninguna mujer. Y, de acuerdo con
esta filosofia, recomienda los amores faciles, que no ofrez-
can riesgos ni compromisos, por disfrutarios dentro de los
limites que permiten las costumbres de la sociedad. En con-
secuencia, aconseija evitar el adulterio y frecuentar el trato
compensatorio de las cortesanas:

«Divina sentencia la de Catén, cuando dijo a un hombre
conocido que salia del lupanar: «gloria a ti por tu valor;
pues, una vez que el brutal apetito ha inflamado tus venas,
mejor es que los jévenes visitéis estos lugares antes que de-
dicaros a corromper las esposas ajenas. »

(Sermones, |, 2, 31-35)

Y para hacer valer este consejo y grabarlo profundamen-
te en la mente del lector, en esta satira, reiterativamente,
expone con gran abundamiento, no sélo los inconvenientes
y molestias que acompafian a los adGlteros, sino también
las ventajas que ofrece el trato con las cortesanas sobre las
matronas o mujeres honradas:

«En la matrona nunca lograras ver més que la cara; Io res-
tante lo cubre la ropa, menos en la impudica Catia.»
(Sermones, |, 2, 94-95)

«En la cortesana no hay obstéaculo alguno: la gass trans-
parente de Cos te permite verla casi como si estuviera des-
nuda, sin ocultar ni el lindo pie ni el hermoso musio y pu-
diendo medirle el talle con tus propios 0jos. »

(Ib., 101-103)

Horacio recomienda satisfacer siempre el apetito de los
sentidos, por el camino méas comodo y facil y mostrando in-
diferencia entre lo «hetereo» y «homoxesualy:

«Si el apetito te inflama y tienes a tu disposicion criada o
un exclavo jovencito con quien holgarte, /perderias la oca-
sién, consumiéndote en tu propia llama? No soy de tu pare-
cer. Me gustan los devaneos féciles y baratos. »

{ib, 116-119)

Esta misma indiscriminacion frente al varén o la mujer, al
elegir el objeto de satisfaccion para sus impulsos pasiona-
les, haciendo, con ello, alarde de su aficion a ta pederastia,
muestra en otros pasajes:

«Ahora me domina Licisco, que se gloria de vencer en
voluptuosidad a la mujer més impadica. No severos
reproches ni graves amonestaciones de amigos podrén
arrancarme de esta pasion si ya no es otra llama encendids
por alguna tierna doncells, o algun adolescente que anuda
en trenzas su larga cabellera. »

Asi escribio este hombre de mundo, que logré deleitar a
la sociedad méas escogida de Roma, cantando los placeres
sin estridencias, banquetes, conversaciones o paseos por la
ciudad, en la que nada pasaba inadvertido a su sensibilidad
artistica.

Pocas noticias nos han flegado acerca de la vida amorosa
de Publio Virgilio Maron, 70-19 a. C., nacido en una aldea
cercana a Mantua. En contraste con los anteriores poetas,
Virgilio, al parecer, vivid privado del amor a causa de su en-
deble salud, o por su dedicacién exclusiva para el arte. Uni-
camente quedan algunos rumores, sin certeza, sobre unos
amorios homosexuales, si atribuimos al poeta anécdotas
contenidas en sus propios poemas.

Sin embargo algunos pasajes en la poesia de Virgilio po-
nen de manifiesto su conocimiento del amor, adquirido, o
bien de las experiencias de otros, o bien de las poesias de
Apolonio de Rodas o de Tedcrito. Ante todo se interesa Vir-
gilio por el anélisis psicolégico de la pasion. De los diferen-
tes idilios que aparecen en sus bucblicas, el de la égloga i
narra los desdenes del hermoso Alexis al viejo Coridén; y no
hay fundamento seguro para identificar al poeta con este
viejo rustico, que desahoga la pena del rechazo cantando
bajo el sol meridiano de Sicilia al son de las roncas cigarras:

«El pastor Coridon ardia de amor por el hermoso Alexis,
delicias de su duefo, y ni aun esperanzas alcanzaba. »

(Bucdlicas, M, |-2)

Y para atraérselo, confia sus cuitas, en una especie de
plegaria, a la naturaleza rebosante de soles, sombras, arbo-
les, flores, dioses y animales y haciendo gala ante Alexis de
cualidades, riqguezas o de entretenidos ocios que le puede
dar a disfrutar:

«Me desprecias, Alexis, y ni siquiera preguntas quién soy
yo, cuén rico soy en ganados, cudnto abunda fa blanca
leche en mis majadas. Mil ovejas mias vagan por los montes
de Sicilia; no me falta leche fresca en el verano ni en el rigor
del frio. »

(ib., 19-22)

En la égloga VIl alternan, cantando, dos pastores: por
una parte Damén, que se lamenta de ver casarse con otro la
mujer que él amo en su nifiez:

«Te vi, cuando eras nifia, que ibas con tu madre por mis
huertos, cogiendo manzanas cubiertas de rocio. Yo era
vuestro guia; entraba entonces en los doce afios, y ya podia
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alcanzar desde el suelo los fragiles ramos. Asi que te vi, em-
pecé a morir. »
(Bucblicas, VI, 37-41).

Y, por otra parte, Alfesibeo, expresando sus quejas y do-
lor de verse olvidado de su amado Dafnis.

Como en estos textos, en la restante poesia virgiliana se
da una constante: que todos los amores son ajenos e infor-
tunados, reflejo de su propia insatisfaccion en tal faceta hu-
mana. Amor ajeno y furia de mujer abandonada es la histo-
ria de la reina cartaginesa Dido, encendida en el fuego del
amor por Eneas; amor que nace desde el final del libro | y
llena todo el libro IV, donde termina con explosiones de
odio contra el amante fugitivo y desesperacién fatal de la
reina:

«¢Esperabas, pérfido, poder ocultarme tan negra maldad
y salir furtivamente de mis estados? Y, ¢no te contiene mi
amor ni esta diestra, que te di en otro tiempo, ni{a desastro-
sa muerte que espera a Dido?»

(Eneida, IV, 305-308).

«Y jhe de morir sin venganzal, exclam6. Muramos: asi,
asi quiero yo descender al abismo. Apaciente sus ojos des-
de alta mar el cruel Dardanio de esta hoguera y lleve consi-
go el presagio de mi muerte.»

(Ib., 659-662)

A pesar de ser ajenos e infortunados todos los amores en
la poesia virgiliana, sin embargo, en ella se cantan las exce-
lencias del amor, proclamandose su atractivo y la fuerza na-
tural de la pasién, y se equipara la condicion humana con
los efluvios placenteros de las flores y con ei celo implacable
de los animales:

«De esta suerte, en la tierra todos los finajes de los
hombres y de las fieras, y todos los ganados y los habitan-
tes del mar y las pintadas aves, todos se precipitan ciegos
en las ardientes furias del amor. El amor es para todos el
mismo. »

(Georgicas, 11, 242-244)

Elementos eréticos encontramos en otros escritores de
época imperial. Tal es el caso de Petronio, que, en ta pro-
miscua novela del Satiricbn, narra pintorescas escenas de
amor tipicas de algiin ambiente helenizado, pero en un tono

festivo y parodico, destinado a satirizar a los personajes
representativos de la novela. Se caracteriza por la obsceni-
dad y la agudeza picante, resaltando méas el humor que el
erotismo.

De Juvenal tenemos la satira VI, que es una invectiva
amarga y enconada contra las mujeres casadas, y que, Si
bien, nos pinta cuadros interesantes del ambiente romano
de su época, no deja de ser como el lado oscuro de una re-
alidad, ya que su cosetaneo Plinio el joven, cuando habla de
la vida mundana de Roma, nos ofrece un verdadero correc-
tivo a las exageraciones de Juvenal. Pero todos elios,
incluidos Marcial, Estacio y Persio, en sus escritos narrati-
vos y satiricos de los sucesos cotidianos de todo orden, nos
proporcionan interesantes datos para reconstruir el concep-
to de las costumbres y el amor en la Antigua Roma.
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dD EXPERIENCIAS

m Aplicaciones del Cubo de Rubik
a la ensenanza de
las matematicas

Aprovechando la curiosidad de nuestros alumnos por el
cubo de Rubik, se puede usar éste para ensefarles varias
cuestiones matematicas relacionadas con la resolucién del
problema planteado por el mismo.

No trato, por tanto, de dar una solucion corta al problema
sino de buscar una lo méas «matemética» posible, de-
sarrollaria 16gicamente y adaptaria al nivel de los alumnos,
tratando con ello de interesarlos en el estudio de las mate-
maéticas.

No hay que decir que ésta es una de las muchas exposi-
ciones posibles, que el aparato matematico usado depende-
ré del curso en que se explique el contenido del articulo y
que, en varias ocasiones, he sacrificado el rigor matemaético
en aras de la mejor comprensién de los alumnos, por lo que
varias proposiciones no est&n mateméaticamente demostra-
das; s6lo estan «vistas intuitivamenten.

1. OBJETIVOS QUE SE PERSIGUEN

Precisando un poco més, se pueden dividir los objetivos
que tratan de alcanzarse en dos grandes grupos:

1.1. Objetivo fundamental. — Que los alumnos vean co6-
mo se aplican las matematicas a la resolucién de un proble-
ma.

1.2. Objetivos técnicos.—Que aprendan algo més en
relacién con los siguientes temas:

— Grupos. Subgrupos. Homomorfismos.

— Combinatoria (especialmente permutaciones).

— Conocimiento del cubo.

— Relacion de equivalencia y conjunto cociente.

— Numeros enteros.

— Potencias.

— Perfeccionamiento de la visidn espacial.

Como vamos a resolver un problema, ante todo, hay que
plantearlo.

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En matematicas es muy importante el planteamiento
correcto del problema que vamos a resolver.

Como es bien sabido, el problema del cubo de Rubik con-
siste en partir de una posicién cualquiera del mismo y, usan-
do los movimientos posibles, llegar a la posicién fundamen-

Por Valerio CHUMILLA CHECA(*)

tal (que es aquella en la que aparece cada cara con un solo
color).

3. CONOCIMIENTOS MATEMATICOS PREVIOS

Damos una lista de conceptos y propiedades matemaéti-
cas necesarios para el seguimiento de la explicacion poste-
rior.

Estos conocimientos habran de darse o recordarse, se-
gan los casos, a los alumnos: .

3.1. Grupos multiplicativos.

— Definicién.

— Conmutatividad (se verd més adelante que el grupo

de movimientos del cubo no es abeliano}.

— Llamaremos | al elemento neutro y x ' al inverso de

X,

— Prop. 1: {x~ )~ '=x, sixEG.

— Prop.2: (x.y)~'=y~'.x~'. (No al revés.)

3.2. Permutaciones.

— Definicién.

— Llamamos Ph al conjunto de las permutaciones con n

objetos.

— Definicion de producto (o composicién) de permuta-

ciones.

— El conjunto Pn con el producto definido es un grupo.

- Se dara el elemento neutro, la inversa de una permu-
tacion dada y se estudiaré la conmutatividad.

— Ciclos. Inverso de un ciclo.

— Prop. 3: La n-&sima potencia de un n-ciclo es la iden-

tidad.

— Productos de permutaciones puestas en forma de

ciclos.

— Alos 2-ciclos les llamaremos trasposiciones.

— Prop. 4: Toda permutacién se puede poner como

producto de trasposiciones.

— Permutaciones pares e impares. El producto entre

ellas recuerda la regla de los signos.
— Prop. 5; La paridad de un n-ciclo es la del niUmero
n-1.

— Prop. 6: Toda permutacién par se puede poner como
un producto de dos trasposiciones fijadas previamen-
te.

{*) Catedrético de Mateméticas del IB «Garcia Morentes.
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4. RECONOCIMIENTO DEL CUBO

Se describira a los alumnos el cubo como un paliedro,
viendo que cumple, por ejemplo, la férmula de Euler.

Se hablara del cubo de Rubik haciendo notar que la pieza
central de cada cara dice el color que tendra esa cara.

En cada cara hay ademas cuatro piezas a las que llamare-
mos cubos aristas (situadas en el centro de cada arista, con
dos colores) y cuatro piezas a las que llamaremos cubos
vértices (situadas en las esquinas, con tres colores).

Es un bonito problema de combinatoria tratar de de-
mostrar que hay 12 cubos aristas y 8 vértices (un cubo aris-
ta, por ejemplo, esta determinado por un par de colores, sin
que haya ninguno con colores opuestos).

Liamaremos F a la cara del frente, T a la de atrés, A ala
de arriba, 8 a la de abajo, D a la de la derecha e | a la de la
izquierda.

Ver la figura 1. donde los cubos aristas se han numerado
del 1 al 12 y los vértices se denotan por numeros con acen-
to; del 1" al 8’. Ademas, se ha sefialado el sentido del giro
positivo de cada cara, correspondiendo la flecha disconti-
nua a la caraB.

fo
5! 6'

I

1 2

3[

’l

8’ 12

5. GRUPO DE PERMUTACIONES P,,

Seanlos 20 elementos 1, 2,...,12;1',2"..., 8'.
Con ellos podemos formar el grupo de permutaciones
P, tal como se defini6 en la seccion 3.

6. GRUPODE MOVIMIENTOS DEL CUBO

Como sabemos el color que va a tener cada cara, cono-
cemos el lugar en que ha de colocarse cada cubo arista (en
la interseccion de las dos caras que tienen sus colores) y ca-
da cubo vértice (en la interseccion de las tres caras que
tienen los mismos colores.

Al movimiento consistente en girar una cara 90° a la de-
recha (en el sentido de las flechas de las figuras 1 y.2), le la-
maremos con la misma letra que la cara.

Tenemos, por tanto, 6 movimientos fundamentales: F, T,
A, B, D, |. Cada uno de ellos transforma aristas en aristas y
vértices en vértices.
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Se haré notar que solamente hay cuatro potencias distin-
tas de cada movimiento fundamental (se hara ver la diferen-
cia con las potencias de numeros que son las mas conoci-
das por los alumnos).

Por ejemplo, para F son: F°=1: F'=F; F5 FP=F~', y
que F4=

Los elementos del grupo (al que llamaremos G) se ob-
tienen escribiendo una tras otra varias potencias de los mo-
vimientos fundamentales. A estos elementos les llamare-
mos movimientos, transformaciones o palabras.

El producto de dos palabras se obtiene poniendo una
detrés de otra. (Es decir, en realidad, G es el grupo libre en
el alfabeto F, T, A, ... etcétera).

Es interesante ver que G con este producto es, efectiva-
mente, un grupo, resattando el elemento neutro, asi como
el inverso de un movimiento dado.

7. RELACIONENTREGYP,

De momento, solo tendremos en cuenta la posibilidad de
las piezas.

Vamos a asociar a cada elemento de G una permutacion
de P_: la que nos dé el efecto que tiene el movimiento
sobrez?os cubos aristas y vértices.

Lo hacemos en dos partes, usando siempre la notacion
de ciclos:

a) Asociamos a cada movimiento fundamental un pro-
ducto de dos 4-ciclos (uno sobre aristas y otro sobre vérti-
ces), de la siguiente manera:

F—=(37128).(4'3'7'8")
T—=(15106).(1'5'6'2')
A—={1234).(12°3' 4)

B—~(9121110).(8'7° 6’5"}
D—~(26117).(3'2°6" 7’}
I~(4895).(1"4'8'5’)

b) Asociamos a un movimiento cualquiera, ef producto
de los asociados de los movimientos fundamentales de los
que se compone.

Es decir, hacemos que la aplicacion sea un homomorfis-
modeGaP,,

En este momento, es interesante que se comente la si-
tuacion: Hemos partido de un problema (la reordenacion
del cubo) y hemos construido un modelo matematico (al
asociar a cada movimiento una permutacion) en el que va-
mos a trabajar, de manera que las propiedades matematicas
de las permutaciones nos van a dar propiedades de los mo-
vimientos con las que vamos a resolver el problema pro-
puesto, aprovechando asi la interaccion entre nuestro
problema y el modelo matematico.

8. ESTUDIO DE ALGUNOS MOVIMIENTOS

En este orden de ideas, vamos a ver el efecto de algunos
movimientos, escribiendo, impropiamente, que cada movi-
miento esigual a su efecto.

Por ejemplo, vamos a empezar con productos de poten-
cias de F, D y sus inversos {sin escribir las piezas que
quedan fijas):

=(312)-(78 @4 7)(38)D*=211):67
6') - (2'7)

F-1=(81273) (87'34)D '=(71162) - (776'2'3)
FD=(326117128) - (4'2'6" 7' 8') (3')
DF=(261112837) - (3'2'6'8 4’} (7}

FD=(312) - (782611) - (43'8'2'6'7)
F°D?=(312) - (786) - {(211) - (42 7') - (3’8 6')

FD '=(311627128) (4'7'8") - (3'6'2)

[F,DI=FDF 'D '=(3711)-(4'3) - (76"}

Es decir, por la propesicién 3,P = (FD)5=(3,12) (7' 6' 2'
8' 3" 4'), luego este movimiento cambia entre si las aristas 3
y 12 y deja invariantes las demas { no nos interesa el efecto
sobre los vértices).



También como consecuencia de la proposicion 3,
Q=(FDF 'D "3=(4" 3') (7' 6), luego deja invariantes las
aristas y cambia dos pares de vértices entre si: el 4’ con el 3’
yel7 conel 6.

Tenemos, pues, una trasposicién de aristas y un par de
trasposiciones de vértices.

Pero esto no es suficiente para demostrar que podemos
poner cada pieza en su sitio, por ejemplo, en el caso de aris-
tas, solo podemos intercambiar la 3 y la 12 {(es decir, la de
enfrente arriba y frente abajo), pero, ¢(cémo cambiamos
otros pares de aristas?

La respuesta esta en el punto siguiente.

9 CONJUGACION

En teoria de grupos se dice que el conjugado del elemen-
toy porel x, es el xyx ",

Si dos aristas estan en la misma cara y una enfrente de
otra, decimos que estdn en buena posicion (como la 3y la
1201la 3yla 1); con P sabemos cambiar entre si dos aristas
en buena posicion.

Si no lo estan, realizamos su movimiento X para ponerias
en buena posicién, luego las cambiamos con P y finalmente
hacemos X ~', es decir, conjugamos P con X, luego:

Proposicion 7: Sabiendo intercambiar, con P, dos aristas
especificas, podemos cambiar de sitio dos que estén en una
posicion cualquiera (con XPX 1),

Ejemplos: Suponiendo que el sitio al que queramos llevar
una arista sea el 3, si esta en 2, el movimiento X serda D8 '
(que la 1Ileva a 12}, o DT (que la lleva a 1), después hariamos
Py X~

Si estuviera en 11, X podria ser B~ (para llevarla a 12) o
D~ 'T (parallevariaa 1).

Se puede observar que siempre hay dos maneras «natu-
rales» de conjugar (una llevando la arista a 12 y otra a 1),
siempre que queramos trasportarla definitivamente a la po-
sicion 3.

El mismo artificio se puede usar en las demas operaciones
{colocacion y orientacién de vértices).

10. POSIBILIDAD DE COLOCAR EN SU SITIO LAS
ARISTAS Y LOS VERTICES

El movimiento P es una trasposicibn de aristas; por la pro-
posicion 7 sabemos realizar cualquier trasposicion de cubos
aristas y por la proposicién 4 obtenemos la

Proposicion 8: Usando P y la conjugacion podemos po-
ner cada cubo arista en su sitio.

Vamos a fijarnos en las 20 piezas (aristas y vértices jun-
tos}); en la posicion fundamental forman una permutacion
par.

Por otra parte, cualquier movimiento fundamental es un
4-ciclo en aristas y otro 4-ciclo en vértices, es decir, una
permutacion impar en vértices e impar en aristas y, por tan-
to, par considerada sobre las 20 piezas.

Tenemos, pues, la

Proposicion 9: Las 20 piezas forman siempre una permu-
tacion par.

Ahora, imaginemos los cubos aristas colocados en su si-
tio; formaran una permutacion par y como las 20 piezas
también, la Unica posibilidad es:

Proposicidbn 10: Una vez bien colocadas las aristas, los
vértices forman una permutacién par.

Como consecuencia inmediata del movimiento Q, la con-
jugacion y las proposiciones 10 y 6, obtenemos la

Proposicidon 11: Una vez puestas las aristas en su sitio,
podemos hacer o mismo con los vértices, usando el movi-
miento Qy la conjugacién.

11. ORIENTACION DE LAS ARISTAS

Vamos a asignar a cada cara su color (por ejemplo, A
amarillo, B blanco, D, naranja, | rojo, F verde y T azul) y es-

tablecemos una pregunta entre colores: Amarillo-blanco
tienen preferencia sobre naranja-rojo y éstos sobre verde-
azul.

Llamamos parte principal de un cubo arista a la que tiene
el color preferente y cara principal (de las dos en que esta) a
la que tiene también el color preferente.

Una arista esté bien orientada si su parte principal estéa en
la cara principal.

Con la eleccion de preferencias entre colores hecha méas
arriba, es facil ver que los movimientos F, T, A, B, no cam-
bian la orientacién de ninguna arista.

Los movimientos D, I, D', 1" (no asi D? 0 1% cambian la
arientacion de las cuatro aristas que mueven.

Se puede demostrar que cualquier movimiento cambia la
orientacién de un nimero par de aristas y como en la posi-
cién final estan las 12 aristas bien orientadas, se concluye
que, en cualquier posicién del cubo, hay un nimero par de
aristas mal orientadas. Por tanto, conociendo la orientacion
de 11 aristas, sabemos como esta la doceava.

NOTA: La eleccion de colores es un ejemplo: no hay que
hacerla asi obligatoriamente, sélo hay que tener en cuenta
que los colores de caras opuestas han de ir juntos y que los
movimientos que cambian Ia orientacion son los de las ca-
ras «intermedias» en cuanto a la preferencia.

12. ORIENTACION DE LOS VERTICES

Cada cubo puede estar en tres posiciones distintas sin
cambiar de sitio.

Diremos que un vértice tiene carga 0 si al llevarlo a su po-
sicién final queda bien orientado (con cada uno de sus colo-
res en la cara correspondiente); tendra carga + 1/3 si esta
girado 120° a la derecha respecto a la posicion anterior (mi-
rado desde el exterior del cubo) y carga — 1/3 si esté girado
120° a laizquierda.

Definimos la carga de una posiciéon del cubo como ia su-
ma de las cargas de los 8 vértices.

Los movimientos A y B no cambian la carga de ning(n
vértice.

Et F{oel F~") gira 4’y 7" haciala derechay 3' y 8 hacia la
izquierda, siempre 120°.

Por ejemplo, D{o D —") gira 3’ y 6" hacia la derecha y 2’ y
7' hacia la izquierda.

Razonando de manera analoga al caso de las aristas, se lle-
ga a las siguientes conclusiones:

a) La carga del cubo, en cualguier posicion, es un nu-
mero entero.

bJ) El conocimiento de la carga de 7 vértices, nos da la
del octavo.

13. NUMERO DE POSICIONES DISTINTAS

Antes de seguir adelante, vamos a estudiar un interesan-
te problema de combinatoria: el calculo del nUmero de posi-
ciones en que podemas poner el cubo.

En principio, las 12 aristas se pueden poner en los cubicu-
los de 12! formas distintas; cada una de ellas puede estar en
dos posiciones distintas {bien o mal orientadas), luego las
12, atendiendo a la orientacion, pueden estar en 2'2 formas
diferentes.

Razonando de la misma forma respecto a los 8 vértices,
éstos adoptan 8! colocaciones distintas y, en cada una de
ellas 3% formas de orientarse (ya que cada cubo vértice
puede adoptar 3 orientaciones).

Por tanto, el nimero de posiciones distintas seria:

N‘=121.22.81.3%2519.10'®= 519 trillones.

Pero no podemos alcanzar todas estas posibilidades en la
practica porque ya dijimos en la proposicién 9 que la permu-
tacién formada por las 20 piezas es par (luego hay que divi-
dir por un factor 2) y en la seccion 12 que ocurria fo mismo
con los vértices {por ello, hemos de suprimir un factor 3).
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El nimero de posiciones que podemos alcanzar es, por
tanto,
N’
N = —=43.10'®= 43 trillones
12

Aqui tenemos un buen ejemplo de relacion de equivalen-
cia y conjunto cociente, porque la situacion es la siguiente:

Si nos fijamos en el conjunto de los 519 trillones de posi-
ciones y decimos que dos de éstas estan relacionadas si se
puede pasar de una a otra, tenemos una relacion de equiva-
lencia que nos da lugar a un conjunto cociente con 12 cla-
ses, en cada una de las cuales estan las posiciones que se
pueden obtener a partir de una dada.

Luego, puesto un cubo en posicion fundamental, usando
los movimientos permitidos, podemos llegar a cualquiera de
las posiciones que estan en la misma clase de equivalencia
que la fundamenal, pero cambiando, por ejemplo, dos pe-
gatinas de sitio en un cubo arista, obtenemos un cubo que
no se puede poner en posicion fundamental, ya que esté en
otra clase de equivalencia.

14. POSIBILIDAD TEORICA DE ORIENTAR LAS
ARISTAS

Segun lo dicho en las secciones 9y 11, es facil ver, estu-
diando caso a caso ya que son pocos, lo siguiente:

De las dos conjugaciones «naturales», una se hace sin
que intervenga ningln movimiento de un cuarto de vuelta
{o dandoles media vuelta) de alguna cara con una de los co-
lores «intermedios» en cuanto a preferencias (naranja y rojo
en nuestro ejemplo). Una conjugacioén de este primer tipo
no cambia la orientacion de las aristas que intercambia.

La otra conjugacion siempre se hace poniendo su cuarto
de vuelta con alguna de las caras «intermedias» y, por tan-
to, cambia la orientacion de las dos aristas cambiadas.

La estrategia a seguir es usar una conjugacion del primer
tipo si la arista esta ya bien orientada y una del segundo tipo
si esta mal orientada.

Al mismo tiempo que llevamos los cubos aristas a su si-
tio, usando la conjugacion adecuada, podemos dejarlos
bien colocados.

Proposicion 12: Podemos orientar correctamente cada
arista usando el movimiento P y la conjugacion.

15. POSIBILIDAD TEORICA DE ORIENTAR LOS
VERTICES

Buscamos una transformacion M, que deje los vértices
de la cara A en ella misma y que gire 120° a la derecha el 3';
entonces el movimiento M:[M‘A]:MJAM1 1A - dejara
invariantes las aristas (de sitio y orientacion) y girara 3' ha-
cia la derecha y 2’ hacia la izquierda (siempre 120°).

Es facil ver que nos sirve el movimiento M,=D" 'BDF-
BF ', ya gue deja cada vértice de A en su sitio y gira hacia
la derecha los vértices 3, 7 y 8.

Respecto a las aristas, M, tiene el efecto (7, 9 12, 11, 10)
y cambia la orientaciobn dela7y la 12.

Pero «——M=M AM, 'A '=D 'BDFBF '
AFB 'F 'D 'B 'DA ', solamente gira 3’ hacia la derecha
y 2’ hacia la izquierda.

Proposicion 13: Con My la conjugacién, podemos orien-
tar convenientemente cada cubo vértice.

16. POSIBILIDAD TEORICA DE
PROBLEMA PLANTEADO

El movimiento Q no sélo no descoloca las aristas, sino
que tampoco las desorienta, aunque [F,D] desorienta las
aristas 7y 11.

Este hecho y las proposiciones 12 y 13, nos llevan al teo-
rema fundamental: Usando los movimientos P, Q, M, v la
conjugacion, es posible resolver el problema del cubo de
Rubik.

RESOLVER EL



[ZI Estudio de un ecosistema

Por M.* Jesis CABALLER SENABRE y

Enrique Juan REDAL (*)

Es frecuente recurrir a los trabajos de campo a la hora de realizar practicas de Ecologia. Normalmente, el profesor
utiliza las excursiones o salidas a lugares cercanos como factor motivante que fifa en sus alumnos los conocimientos
adquiridos en las clases teoricas.

Nuestro propésito, al programar las clases practicas en general, es el de fomentar la capacidad de observacion
en los alumnos y ayudar a que adquieran un método de trabajo, en el caso particular de las précticas de Ecologia,
ademas, se busca que el alumno valore la importancia del medio ambiente para el ser humano, su cultura y de-
sarrollo.

Aprovechamos los medios naturales de excepcion que existen en Valencia: «El Salery y «La Albuferan, medio de
bosque terrestre y medio acuético muy cercanos uno del otro e intimamente relacionados ecolégicamente. La si-
tuacion critica en que se encuentran ambos y Ia polémica suscitada sobre su urbanizacibén, contaminacion y proble-
mético futuro es un aliciente més para los alumnos que asi conocen desde un punto de vista més cientifico y obfetivo

el problema.

El esquema de trabajo que se plantea no es, sin embargo, tan especializado que no pueda utilizarse en cualquier
otro bosque, lago, embalse...: ése es el interés que vemnos para todos nuestros compaiieros en la ensefianza.

Adjuntamos el programa de trabajo de que dispone cada alumno para realizar y anotar sus observaciones, éstas
se consignan en color rojo y son el conjunto de datos tomados por los alumnos de COU de nuestro centro. Al final
del trabajo los estudiantes han redactado un pequefio informe como resumen de ias canclusiones que han obtenido.

ESTUDIO DE «EL SALER»

Para estudiar ecolégicamente un ecosistema tipo bosque
debemos reatizar varios tipos de observaciones:

— Biotopo en el que se asientan las comunidades (ex-
tension, caracteristicas, evolucion...).

— Variedad y riqueza de especies vegetales y animales.

— Homogeneidad y heterogeneidad del medio.

— Paisaje resultante.

— Camino que sigue la energia en dicho ecosistema.

— Influencia del hombre en la zona...

Para simplificar la actividad estudiaremos sélo el aspecto
vegetal del bosque:

En el bosque hemos de considerar dos dimensiones: 1a
vertical y fa horizontal,

Horizontalmente podemos fijarnos en la densidad vegetal
por m?, {que nos indicara si un bosque es denso o no), la
densidad de especies por m2 (que nos indicar4 la variedad
de especies que podemos encontrar), la densidad que tiene
una especie por m2. (que nos dira la importancia que tiene
una especie en una zona determinada...).

El estudio vegetal se puede completar haciendo unos ma-
pas de distribucion vegetal (de arboles y arbustos, por
ejemplo), y construyendo una piramide de edad de la espe-
cie de arbol dominante (en este caso pinos).

Verticalmente podemos establecer una gradiente de lu-
minosidad y niveles de estratificacién vegetal y animal.

¢Cudl es la densidad vegetal de la zona estudiada? jHay
mucha o poca variedad de especies? ¢Qué especies son las
més abundantes? jQué diferencia fundamental encuentras
entre las especies de un bosque y las que invaden un campo
abandonado? ¢Cémo disminuye la luz verticalmente?
Describir los niveles de estratificacion vertical. Construye
un mapa de pinos y una gréafica relacionando el namero de
especies con la superficie. Construye una piramide de edad
de pinos e interprétala.

¢Donde se ha establecido el Saler? ;Qué es una flecha li-
toral? ;Cémo se forma? ¢Qué aporte de aguas hay? ;Cémo
sera el manto acuicfero? Formacion vy fijacion de dunas. La

inestabilidad del biotopo. Evolucién del ecosistema. ¢ Se en-
cuentran zonas con caracteristicas diferenciadas del resto?
¢Hay cambios de suelo o de paisaje? ¢ Se advierte la caren-
cia de algun elemento fundamental en el bosque?

Descripcidn del paisaje que se observa.

¢ Qué camino sigue la energia en este ecosistema?

Construcciones, formaciones o intervenciones humanas
que se aprecian:

— Establecimiento de pueblos como «E! Saler» y Pinedo.

— Ladestruccion de la Devesa.

— Las casetas y el paseo de la playa.

— Las talas de los arboles cercanos al mar.

— La construccion de edificios en la playa.

— La desecacion de la albufera y urbanizacion de la
flecha litoral.

— El acotamiento de zonas destinadas a repablacion...

ESTUDIO DE «LA ALBUFERA»

a) Explicacion por parte del profesor: El proceso de for-
macién geolégica. Proceso de colmatacion. Profundidad y
tipo de aguas. Evolucion posible. Extension inicial y exten-
sion actual.

b) Vegetacion de las orillas. Fauna microscépica, tipos
de aguas. Evolucién posible. Tipos de peces que la pobla-
ban y la pueblan actualmente. La influencia del ecosistema
en los fendmenos migratorios de las aves de Europa. Entre-
vista con el barquero, que nos dara una vuelta por el lago.

Recogida de muestras de plancton para su posterior estu-
dio.

¢) Descripcion del camino que sigue la energia en el
ecosistema.

d) Lainfluencia del hombre: La pesca, la conversiéon en
arrozales, los vertidos industriales, al eutrofizacion, las de-
puradoras...

(*} Agregados de Ciencias Naturales y Geografia e Historia, respectiva-
mente en el |B de Alacués (Vatencia).
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TABLAS DE RECOGIDA DE DATOS

m2 zona arbustiva que no
deja ver el suelo.

Area N.° pies N.° de pies diferentes especies
10x10m2 232 pies Pinos: 8 N:6m?2 W;0,5m2
36,5 m2. de cobertura vege- D:13 D:3 Y:6m2
tal que no deja ver el suelo E: 40 P:5,5m2 Z:45m2
G:5 Q:3
K:4m2 R: 60
L:5m2 V: 100
M: 42,
10 x 10 m2, 391 pies B:8 M: 18 N:7
2 m?. de cobertura vegetal C:9 P:2m?2 V: 169
que no deja ver el suelo. D: 1 R:8 W: ¢
E: 10 S:6 1:39
G:2 T:17 Pinos: 3
I: 2
L:2
10x 10 m2 55 pies C:9 Hay una zona arbustiva que cubre totalmente
80 m2. de cobertura vegetal P:7 75 m2 en ella hemos encontrado !as especies:
que no deja ver el suelo. U:35 M E R NP WGZYBJLCUXT,
Y;5m2 K 1.
Pinos: 4
10 x 10 m2 688 pies E: 26 M: 48
K:28 R: 24
L: 51 Y: 371
N: 28 1:1
P:28 2:2
Q:4 3:76
Pinos: 3
400 m2 1.366 pies de planta 118,5

Nomencilatura utilizada para el recuento de especies:

Nomenclatura utilizada para la recogida de datos:

S: Verbascum sp.

ESPECIE

A: Pinus sp.

B: Cistus sp.

C: Graminea, Poa sp.

D: Alysum maritimum

E: Sedum album

F: Labiada, Salvia

G: Erica multifiora

H: Rosmarinus officinalis
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I: Erigeron acer

J: Umbelifera (a)

K: Pistaccia lentiscus

L: Chamaerops humilis
M: Quercus coccifera

N: Hedera sp.

O: Scabiosa columbaria
P: Rhamnus licioides

Q: Eucaliptus sp.

R: Asparragus officinalis

T: Taraxacum sp.

U: Compuesta (sin identificar)
V: Hierba rastrera de la arena
X: Umbelifera (b)

Y: Graminea (sin identificar
W: Coronilla sp.

1: Ruscus aculeatus

2: Primula sp.

3: Liliacea sp.



OBSERVACIONES

Hay zonas donde no se pueden contar los pies de planta
por ser demasiado espesas, se ha recurrido a medir el
area que cubren.

En «El Saler» hemos encontrado varias clases de pinos,
pero para hacer nuestro estudio sélo hemos especifica-
do a nivel de género para simplificarlo.

El Juncus acutus era muy pequefio, en el mayor nime-
ro de casos, la planta desarrollada se encontré en muy
pocas ocasiones.

La densidad vegetal medida por m? es de 3,4 pies de
planta y 0,3 m3. de cubierta vegetal que no deja ver el
suelo.

Las especies que ocupan la mayor parte del suelo son:

Pistacia lentiscus (0,1 pie por m%), Chamaerops humilis
(0,12 pies), Quercus coccifera 0,13 pies por m2), He-
dera Sf, (0, 1 pies por m?.) y Erica muitifiora (0,02 pies
por m“.), a pesar de no ser las méas abundnates en el nu-
mero de pies/m2, pero su estructura arbustiva hace
que ocupen mayor espacio que la Juncus acutus (1,24
pies/m.) o la planta herb&cea rastrera de la arena (0,67
pie/m).

En el estudio se ha prescindido de los musgos, liquenes,
tallos sin flores, ni hojas, ni con un pequefio indicio que
permitiera su identificacién a nivel de familia o de orden.

Para hacer el estudio méas completo deberia realizarse un

trabajo similar a éste en cada época del afto, ello permitiria
la identificacion de mayor nimero de especies vegetales.
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INTERPRETACION DEL

GRAFICO SOBRE VA-

RIACION DE ESPECIES

La linea punteada responde a la curva ideal en una zona
estabilizada y adaptada ecologicamente.

Hay pocas especies en el area estudiada, ello puede ser
debido a:

Es una zona degradada, muchas especies han desapa-
recido y, por tanto, no se aprovecha bien toda la
energia, cosa que si ocurriria antes.

Es una zona de ecologia especial, muy inestable, hay
parcelas de energia que no se aprovechan, cualquier al-
teracion puede provocar la desaparicion del ecosiste-
ma.

La zona estudiada {400 mZ2.) no es representativa del
ecosistema y debe ampliarse el area de estudio.

Las especies no estudiadas por ser muy dificil su investi-
gaciobn y clasificacion son demasiadas e influyen gran-
demente en los resultados.

(Por indicacion del profesor desechamos como minima la

influencia de los dos Ultimos puntos, ya gque, si bien la curva
subiria a cotas mas altas, el nimero de especies continuaria
siendo bajo para lo que debe de ser un bosque.)

PIRAMIDE DE EDADES DE LA POBLACION DE PI-
NUS

Perimetro del &rbol (cm.) N.° de

pinos
(0, 15} 6
(16, 30) 11
(31, 45) 9
(46, 60) 10
(61, 75) 4
(76, 90) 14
(91, 105) 7
(106, 120) 8
(121, 135) 7
(136, 150) 6
(161, 185) 6
+ 1
(196, 210) —
(211, 225) -
(226, 240} -
(241, 255) 1
+ (166, 180) 1
(181, 195} -
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En un 4rea de 2.500 m2.
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Es posible que la escasez de jovenes se deba a que es un
lugar muy visitado por la gente, también es posible que se
trate de un bosque en regresion.

MAPAS DE ARBOLES Y ARBUSTOS

Localizar jos &rboles y arbustos de méas de 1 m. de aitura
en los recuadros que representan un metro cuadrado. In-
terpretacion.

— Predominio de la zona arbustiva, sobre todo de Quercus
coccifera (carrasca), erica multiflora (brezo), Chama-
erops humilis {palmito) y Pistacia lentiscus (lentisco).
Poca densidad arborea, la localizacion de los arboles en
el seno de matas arbustivas no es causal, ya que es una
zona muy transmitida por ser un lugar de esparcimiento
proximo a zonas urbanas, légicamente los pinos jove-
nes tienen mas posibilidades de desarrollarse en
aquellos lugares inaccesibles al publico por la dificultad
que presentan los arbustos.

«El Saler» se ha establecido en una flecha litoral paralela
a la costa, que actia como barrera de separacién entre
la albufera y el mar.

Aunque en principio la albufera fuese de agua salada, al
producirse el fenbmeno de aislamiento y dificultarse el
trasiego de agua de mar, se produjo un proceso de sus-
tituciobn de agua salada por agua dulce, ya que en el
fondo de la cubeta del lago hay manantiales de agua
dulce cuya existencia no se podia sospechar.

Al principio la vegetacion del brazo de tierra estaba
constituida por plantas herbaceas litorales y algin ar-
busto; con la llegada de los romanos se plantaron los pi-
nos para fijar las dunas e, indirectamente, se favorecio
la instalacion de otras especies mas sensibles a la salini-
dad del ambiente, ya que éstos servian de parapeto
contra la brisa marina. Durante los primeros centenares
de afios se consolidd el bosque de pinos y algunas enci-
nas {(de las cuales quedan los testimonios residuales).

El equilibrio del ecosistema es muy delicado, ya que
existe a muy poca profundidad un intercambio de agua
dulce-agua salada entre el mar vy la albufera que se alte-
ra con facilidad, dicha alteracién haria desaparecer la
vegetacion en muy pocos afios (las edificaciones, dese-
caciones parciales de la albufera, establecimiento de
carreteras paralelas a la costa, estan convirtiendo la zo-
na en una serie de arenales con vegetacion residual).

El Saler posee una luminosidad abundante, excepto
en su nivel inferior, debajo de la zona de los arbustos,
que se halla en constante semipenumbra. La estratifica-
cion del biotopo es la habitual: estrato arboreo, arbusti-
vo, herbaceo y subterraneo.

El camino que sigue la energia podria resumirse asi:
SOL—VEGETALES—~HERBIVOROS (péjaros, insectos,
ratones, conejos...)>CARNIVOROS (péjaros, ratas,
cuervos, insectos, serpientes, lagartijas...)~DETRITI-
VOROS (ratas, cuervos, insectos saprofitos y necrofa-
gos...)*DESCOMPONEDORES (hongos, bacterias, in-
sectos...).

La albufera, de la que ya hemos dicho cual fue la evo-
lucion de sus aguas, tiene muy poca profundidad. La
evolucion normal de una albufera supone en su fase fi-
nal un periodo de colmatacion, la conversion en maris-
ma y, por Gltimo, la desecacién. En el caso concreto
que estamos estudiando el proceso de colmatacion se
hubiese retrasado considerablemente debido a la exis-
tencia de salidas de agua dulce. En cualquier caso el
proceso hubiese sido de miles de afios, dando tiempo a
las aves migratorias a adaptarse a los cambios. Los fe-
némenos continuos de desecacion por parte del
hombre han reducido, en muy poco tiempo, la exten-
sion del ecosistema en 30.000 hectareas (aunque la cifra
parezca exagerada es comprobable documentaimente).



La circunstancia a que antes nos referiamos de poca
profundidad deberia permitir una buena iluminacion
hasta las partes mas bajas, debido a la contaminacion
del agua la luz no llega hata mas de medio metro de pro-
fundidad y eso apenas, con la consiguiente pérdida de
zona fotica. Actualmente un gran nimero de industrias
toman y vierten aguas sin depurar a la albufera, produ-
ciéndose una eutrofizacion de las aguas que afecta ca-
da vez més a los seres vivos. El flujo de energia seré el
normal de una zona acudtica, pero con grandes desper-
dicios de la misma, ya que un numero grande de espe-
cies acuaticas han desaparecido, eliminadndose escalo-
nes de la cadena energética, deberiamos considerar
también el importante papel de las aves (patos y ga-
viotas principalmente) como fitofagos y depredadores
de peces para completar dicha cadena, aunque en este
caso el nUmero de patos ha disminuido considerable-
mente como consecuencia de la desecacion y contami-
nacion, la cantidad de gaviotas ha aumentado conside-
rablmente debido a la gran cantidad de peces muertos,
pero es presumible que este aumento de la poblacion
sea momentaneo e inestable, condicionando a la exis-
tencia de peces muertos faciles de (cazar) capturar.
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TORNEO ESCOLAR DE
PROGRAMACION 82

Por iniciativa del |CE de ta Universidad Autdnoma de
Madrid y la colaboracién de:

— LaInspeccion de Ensefianza Media de Madrid.

— FUNDESCO.

— Fundacion CITEMA (Centro de la Informatica Téc-
nica y Material Administrativos).

Se convoca el TORNEO ESCOLAR DE PROGRAMA-
CION 82, con el que se pretende desarrollar el interés
por la aplicacion de los computadores en los campos
educativos. .

BASES DEL TORNEO

1) Las condiciones que han de reunir los concursan-
tes son:

— Cursar estudios de BUP, COU, FP1 o FP2 durante
el curso académico 1981-82 en un centro estatal o
privado radicado en una de las provincias siguien-
tes: Madrid, Toledo, Ciudad Real, Cuenca,
Guadalajara o Segovia.

— Haber nacido después del 31 de diciembre de
1963.

— Se puede concursar individualmente o en grupo.
En este caso, todos los miembros del grupo han
de cumplir las condiciones anteriores.

2) Se concursara presentando un trabajo consisten-
te en:

— Un programa escrito para su ejecucion en compu-
tadora, mini o microordenador o calculadora
programable.

— Tantos documentos de apoyo como sean necesa-
rios para seguir la elaboracion del programa, el
problema o situacion que con €l se pretende resol-
ver, las caracteristicas del aparato en que se ha de
ejecutar y toda otra informaciébn necesaria para su
puesta en funcionamiento.

El trabajo se valorara atendiendo a:

¢ Originalidad del programa.
¢ Claridad en su exposicion y presentacion.
e Dificultad e interés del tema abordado.

Todo ello en relacion con los medios empleados para
su ejecucion.

3) Jurado:

Eljurado estara compuesto por expertos en el tema.
Si el jurado lo estima conveniente podra exigir a los
concursantes seleccionados:

— Que faciliten los medios necesarios para la prueba
del programa.

— Que comparezcan ante el jurado o alguno de sus
representantes para explicar su trabajo.

El fallo del jurado sera inapelable.

4) Los trabajos deberan enviarse antes del 31 de ma-
yo de 1982 al ICE de la Universidad Auténoma de
Madrid. Cantoblanco. Madrid-34, poniendo en el sobre:
TORNEO ESCOLAR DE PROGRAMACION-82.

El jurado hara publico el fallo en septiembre de 1982,

5) Se concederdn premios consistentes en material
de informética a los mejores trabajos.
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Estudio de la red
de carreteras de la comarca

del Baix Llobregat

Este trabajo nace del resultado de una serie de experien-
cias educativas hechas con los alumnos de 2. ° de BUP du-
rante el curso pasado, con la finalidad de buscar una alter-
nativa metodoldgica en la ensefianza de la Geografia en el
Bachilterato.

Nos planteamos consequir una enseianza activa en la
que desapareciera la leccion mas o menos magistral impar-
tida por el profesor y fueron los alumnos los que elaboraran
Sus propias respuestas a un tema determinado.

Dentro de las muchas dificultades encontradas para ini-
ciar este método, llegamos a la conclusién de que podiamos
vencerlas si haciamos investigar a los alumnos sobre los
hechos geogréficos de su propia localidad o comarca. Aho-
ra bien, investigar supone trabajar en equipo y hemos de re-
conocer que ni alumnos ni profesores estamos preparados
para ello. Pero teniamos unas realidades cercanas a nuestro
alcance que nos incitaban a probar si realizabamos estudios
sobre Geografia Humana y Econdémica de su propio pueblo
y animados iniciamos la tarea de estudiar la poblacion, la
agricultura, la industria, los transportes, etcétera.

Como ejemplo, presentamos el estudio de /a red de carre-
teras de la comarca del Baix Llobregat, donde se ha intenta-
do huir en todo momento del estudio clésico de los medios
de transporte, para analizar el trazado de la misma bajo el
punto de vista de una Geografia activa y cuantitativa. Nos
ha servido de guia el libro de texto «Intercambioy de la Edi-
torial Vicens Vives y unas sencillas explicaciones al hacer Ia
red topolbgica y los indices utilizados, sacados del libro de
P. Haggett: «Anélisis locacional en la Geografia Humana»
de /a Editorial Gustavo Gili, S. A.

Nuestras experiencias suponian, ante todo, observar con
atencion, tomar apuntes, recoger documentos, reelaborar
los datos, discutirlos y analizarlos conjuntamente de una
manera activa. Se formaron grupos de trabajo y durante las
horas de clase tomaban apuntes, notas, cartografiaban y
comparaban conclusiones. Otras veces aprovechamos las
horas libres y sébados para comprobar sobre el terrano
nuestras realizaciones.

LOCALIZACION Y FUNCION

La red de carreteras del Baix Llobregat se ha instalado
sobre la llanura aluvial y delta del rio, siguiendo més o me-
nos el camino natural de su curso. El rio Llobregat descien-
de desde el Prepirineo y atraviesa hasta la desembocadura
las unidades de relieve de Catalufia, excavando a su paso
congostos, como el de Martorell, que desde /a antigiedad
han sido aprovechados como pasos naturales para estable-
cer las comunicaciones entre las comarcas interiores y la lla-
nura litoral. La importancia de este camino ha sido extraor-
dinaria en las relaciones comerciales de la comarca y la
ciudad de Barcelona con el resto del pais.

La accion de la gran ciudad, por la necesidad de inter-
cambios comerciales rdpidos y un abastecimiento en gran
escala, ha potenciado a esta red, ampliando cada ver més
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los principales ejes de comunicaciones, desde las carreteras
nacionales hasta la moderna autopista. el costo de su cons-
truccién no era excesivo porque se establecia en una llanura
aluvial.

Nos encontramos ante una red completa y muy diversifi-
cada que llega a todos los puntos posibles, pero més en
funcion de la ciudad de Barcelona que de su propio uso.
Los ejes principales (la carretera nacional Madrid-Barcelona
y Valencia-Barcelona, la autopista del Mediterréneo) se diri-
gen a la ciudad condal y en su recorrido sirven también a to-
da /a jerarquia urbana creada y alimentada por la gran urbe.
Los efes secundarios sirven a los pueblos y pequefias ciuda-
des de la comarca, pero siempre buscando conexion con las
lineas maestras de la red.

CARACTERISTICAS DE LA RED DE CARRETERAS
DEL BAIX LLOBREGAT

Las comunicaciones trazan en el espacio fiquras compli-
cadas de multiples lineas que se entrecruzan formando una
malla o red de comunicaciones (fig. 1).

Para estudiar las caracteristicas de una red de comunica-
ciones es util simplificar su trazado, reduciéndolo a lineas
geométricas. Gracias a las investigaciones de Garrison
(1960) y Kansky (1963) poniendo en relacion la geometria
de redes y el desarrollo de los recursos regionales, se ha
conseguido una serie de medidas de la forma de redes de
transporte basadas en una rama de las matematicas, /a te-
oria de los grafos, que permite hacer comparaciones preci-
sas entre la conectividad y la configuracién de redes (1).

Como ya se ha apuntado en la introduccion, los alumnos,
siguiendo la teoria de su libro de texto «/ntercambioy de la
Editorial Vicens Vives (pag. 126) y una sencilla explicacion
sobre las mediciones topoldgicas basadas en la teoria de
grafos (2), cartografiaron la red de carreteras del Baix
Llobregat a escala 1/200.000 y la convirtieron en lo que se
llama un dibujo topoldgico o grafo (Fig. 2), con la finalidad
de estudiar las caracteristicas de /a red de carreteras. Se ob-
tuvo asi un dibujo geométrico que representa los puntos,
las lineas y las 4reas, pero no conserva las distancias.

Asi, las redes de transporte puden reducirse a términos
suficientemente abstractos para que sea posible estudiar
sus propiedades basicas, eludiendo el estudio complejo de
las redes reales, al transformarse en una simple pauta de
puntos conectados por lineas, donde los puntos sefialan
nucleos o centros de poblacion y también cruces de carrete-
ras y les llamamos vértices o nudos y a las lineas lados o ar-
cos. Estos conceptos constituyen los elementos béasicos cu-
yas diversas combinaciones forman los indices mas comple-
Jos elaborados por Kansky.

(") Catedratico de Geografia e Historia del IB mixto de San Juan Despi
(Barna).

{1) Pag. 93 del libro de P. Hagget:

«Anélisis locacional en la Geografia Humanan.

{2) Pag. 308 del libro de P. Hagget:

«Andlisis locacional en la Geografia Humanan.
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Los grafos son, pues, muy interesantes para el estudio de
las redes de comunicaciones y su planificacion. Se estudian
tres aspectos de /a red: la conectividad, /a accesibilidad y la
densidad, por considerar que eran los mas féaciles de elabo-
rary comprender por el alumnado y los que daban una idea
real y global de red de carreteras del Baix.

1. Laconectividad:

Para medir la forma simple y sencilla el grado de conecti-
vidad de una red de transportes se utiliza el indice Beta de
Kansky, que relaciona entre si dos de las variables funda-
mentales (los lados y los vértices), en la formula e/v (3),
donde e es el nimero de lados o arcos y v el nimero de vér-

Figura 1. —Mapa de carreteras de /Ja comarca del Baix Liobregat.

Escala 1/200.000

tices. Los valores del indice varian entre 0 y 3. Los valores
inferiores a 1 indican grafos no conexos; los valores de 1 in-
dican una red con un unico circuito y los valores comprendi-
dos entre 1y 3indican una red compleja.

Aplicando en indice Beta en nuestro grafo de la comarca
(Fig. 2) tendremos:

e n. ° de lados 76
v n.° de vértices 46

(3) Péag. 309 del libro de P. Hagget:
«Andlisis locacional en la Geografia Humana».



Figura 2. — Dibujo topoiogico o grafo
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Teniendo en cuenta el valor objetido, 1,65, podemos afir-
mar que la red de carreteras del Baix Llobregat es compleja,
pero con un indice no muy elevado que casi se acerca a los
valores con Unico circuito. Este hecho viene determinado,
en parte, por el sentido longitudinal de las carreteras y auto-
pistas que siguen paralelas al curso del rio Llobregat, por
evitar la proliferacion de puentes que supondrian un costo
excesivo. La conexion es completa a una y otra orilla de la
Hlanura aluvial con la carretera nacional por la margen iz-
quierda y la autopista por la derecha, entre ambas se conec-
tan por medio de los puentes de Martorell, Molins de Rey,
San Baudilio de Llobregat y el de la autovia de Castelldefels.
El grafo nos muestra tres circuitos bien diferenciados que
corresponden a tres puntos obligados de cruce: El de San
Baudilio de Llobregat, el de Molins de Rey y el de Martorell.

La accion de la ciudad de Barcelona, por factores econé-
micos, administrativos y politicos, ha hecho subir el grafo
de conectividad de /a red, dandole una configuracion redial,
tipica de las grandes ciudades donde la densidad de pobla-
cién y el volumen de actividades exigen comunicaciones fa-
ciles y numerosas.

2. Laaccesibilidad

Se intenta buscar e/ camino maés corto para ir desde cual-
quier nacleo o centro de poblacion a todos los restantes.
Para encontrar este nucleo nos servimos del indice de
Shimbel-Katz, utilizado por Garrison y Kansky en el estudio
de la accesibilidad de las autopistas de la parte Sudoriental
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de los EEUU (4). Este indice no tiene ninguna complicacion
para ser manejado por los alumnos, ya que simplemente es
la suma de los caminos mas cortos.

Utilizando de nuevo el grafo de la Fig. 2, damos el valor
de 1 a cada lado recorrido y los resultados los ordenamos en
una matriz que presentamos en la pag. siquiente:

Se suman los valores obtenidos y el lugar mas accesible,
al que se llega con mas facilidad desde todos los lugares de
la comarca, es aquel que registra la suma menor.

Por medio de este procedimiento hemos averiguado que
el lugar més accesible de la comarca es Sant Vicents dels
Horts, con un indice de Shimbel de 207, el mas bajo de to-
dos; resultado precedible en cuanto que ocupa un lugar
central en la red de carreteras del Baix. Le siguen en accesi-
bilidad Molins de Rey y San Feliu de Llobregat. Todo esto
nos puede llevar a la conclusion de que la zona que esta
alrededor del puento de Molins de Rey y Cuatro Caminos se
presenta como la mas adecuada para localizar los servicios
generales de la comarca, como centros hospitalarios, gran-
des almacenes, gasolineras, etcétera.

Para una planificacion racional en la instalacion de los
servicios es muy importante tener en cuenta el estudio de /a
accesibilidad en los transportes, aunque la realidad modifica
el estudio tedrico, tal es el caso que presentamos, donde la
accion de la gran ciudad, tantas veces apuntada, ha hecho
localizar los servicios en otros lugares no tan accesibles pe-
ro mas cerca de su radio de accion.

3. Ladensidad

Para medir la densidad de /la red de carreteras de la co-
marca hemos calcado en papel vegetal todos los puntos o
vértices que hay en el mapa de la Fig. 1, correspondientes a
centros urbanos y cruces de carreteras. A continuacion, he-
mos trazado una malla de circunferencias con un érea de-
terminada en relacion a la escala (cada circulo tiene 28,26
Km? de superficie). En el centro de cada circulo anotamos
el nimero de puntos inscritos, incluso los que estan si-
tuados sobre la misma circunferencia (Fig. 3).

Los valores obtenidos los trasladamos sobre el mapa (Fig.
4), y los unimos por medio de isolineas. Las isolineas unen
los puntos con igual densidad.

Se observa que los valores de densidad oscilan entre 1y
8, siendo mas elevados a medida que nos acercamos a los
efes principales de carreteras (carretera nacional y autopis-
ta), donde estan localizados los nucleos mas importantes de
poblacién y los enlaces que llevan a otros pueblos. La
isolinea que une los valores de 6 y 7, sigue la disposicion
que acabamos de apuntar. Finalmente, la isolinea con valor
de 8, nos muestra la zona de mas densidad de la comarca y
engloba los pueblos de Sant Boi de Llobregat, Cornella,
Sant Joan Despi y Sant Just Desvern; precisamente es el
punto de cruce principal entre las carreteras mas importan-
tes y la autopista, que se dirigen hacia la ciudad de Barcelo-
na.
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de densidades

Figura 4. — Mapa de Isolineas
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La ensenanza del frances
como segunda lengua
extranjera en B.U.P.-C.0.U.

Por M.* del Carmen HERNANDEZ PALACIOS(*)
Carmen MART! FABRA y Ana GARCIA MARIN(**)

1. INTRODUCION

En el curso 1977-78 pusimos en marcha en el Seminario
de Francés del IB «Cardenal Herrera Orian Centro Piloto,
una experiencia con un grupo de alumnos de 1.° que opta-
ron por aprender el francés como 2.° idioma extranjero.

Partiamos de la circunstancia, por todos conocida, de
que la demanda del inglés por parte de nuestros alumnos
aumenta cada dia; de que el BUP es etapa de formacion y
el valor formativo de los idiomas estd demostrado y del
hecho, no menos cierto, de que ya aprender un solo idioma
es insuficiente si queremos que nuestro sistema educativo
vaya a la par con el de otros paises europeos. Muchos de
elios ofrecen en sus programaciones dos idiomas extranje-
ros obligatorios y hasta una opcion de tres idiomas para los
alumnos interesados por el estudio de las lenguas.

En el plan vigente de estudios de EGB se empieza el
aprendizaje del idioma extranjero en 6.°. Nos parecia que
después de tres afios de cursar una lengua extranjera, em-
pezar una segunda lengua, en este caso francés, no debia
presentar grandes dificultades para alumnos de BUP con
edades entre 14 y 18 afios. Y suponiamos que en estos
cuatro afios podrian ser capaces de alcanzar un buen nive!
de lengua, expresarse correctamente y conocer un poco la
cultura y civilizacion francesas.

Hicimos antes de iniciar la experiencia un proyecto que
aprobd el ICE como Proyecto del Seminario de Francés a
realizar a partir del curso 1977.

1. PROYECTO Y OBJETIVOS:

1. La realizacion de la experiencia en si: es decir, que el
grupo que empezd a aprender francés en 1.° acabard COU
conociendo el francés hablado y escrito en un nivel stan-
dard de comunicacién, con conocimientos de cultura y civi-
lizacién francesa, para dar prueba de que es posible y for-
mativo aprender un segundo idioma en el BUP.

2. Seftalizacibn de los niveles de lengua y de conoci-

mientos a seguir en cada curso. Partiendo de dos supuestos:

1.1.  Alumnos que empiezan en 1.° como debutantes.

1.2. Alumnos que en EGB hubieran cursado ya francés.

3. Fijacién del namero de horas.

4. Coste econémico.

Los cuatro (ltimos objetivos eran puntos a estudiar y ana-
lizar en el desarrollo de la experiencia. Una vez hecha ésta
los replanteariamos de nuevo ya con una base real.

Ill. ETAPAS ADMINISTRATIVAS:

El primer paso fue el planteamiento en el claustro de pro-
fesores de la experiencia que queriamos hacer. El claustro lo
aprobé.
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Pasamos copia del acta de claustro a la inspeccién
correspondiente, solicitando el permiso de ofrecer francés
como asignatura voluntaria desde 1.° para los alumnos que
haciendo inglés desearan aprender francés. La inspeccion
concedi6 el permiso correspondiente.

Hicimos una circular para los padres, donde se hizo cons-
tar que si bien era libre la elecciébn de cursar un segundo
idioma, una vez hecha ésta, a todos los efectos: asistencia,
exédmenes, programas, actividades, era ya una asignatura
més obligatoria, pues les iba a figurar en el libro escolar co-
mo tal.

Los alumnos serian y funcionarian igual que los alumnos
que cursaban francés como idioma Gnico.

Los alumnos interesados devolvieron la circular, con la
firma de los padres, al seminario.

V. GRUPOS DE 1977 a 1981

1977-78....1grupo de 1.°. 16 alumnos
1978-79.... 1 grupo de 1.°. 21 alumnos. 1 grupo de 2.°
1979-80. ... 1 grupo de 1.°. 22 alumnos

1grupoen2.°y1grupoen3.®
1980-81. . . . 3 grupos de 1.° de 15 alumnos
1 segundo, 1 tercero y un COU

Horario: 3 clases semanales de 50 minutos impartidas por
las tardes.

El primer afio tuvimos bastantes solicitudes, pero decidi-
mos trabajar con un anico grupo durante los primeros cur-
sos para observar la marcha de la experiencia, dificultades y
ventajas, y decidir luego si se podria hacer extensiva a més
grupos.

Por otra parte, ese primer afio el curso ya habia empeza-
do, los horarios estaban hechos, los alumnos distribuidos
en grupos generales y solo los 16 que empezaron tenian
libres las mismas tres tardes.

A partir de! 78 los alumnos con segundo idioma se ponian
en el mismo grupo general a efectos de facilitar el horario.

V. METODOLOGIAY PROGRAMACION

— Hemos seguido una metodologia que definiriamos:
«audiovisual, formativa, activay.

— Audiovisual: Empleamos como texto guia un méto-
do audiovisual. La clase se imparte siguiendo las fases y uti-
lizando los medios habituales que ésta metodologia aconse-
ja: film, proyector, cassette, etcétera. La programacion de
contenidos linglisticos por afio es la correspondiente a un
afio de aprendizaje en estos métodos.

(*) Catedratica de Francés del IB «Cardenal Herrera Oria». Centro Piloto de
la UAM.
(**) Profesoras Agregadas.



El ritmo de los grupos hasta ahora ha sido bastante rapido
y gracias a ello hemos cubierto la programacion ya que en
primero hemos trabajado con dos horas menos.

Nivel | de lengua: Primero y segundo cursos.

Nivel |l de lengua: Tercero y COU.

— Formativa: Los «manuales» son guia para dar al
alumno principiante los medios 0 mecanismos imprescin-
dibles y con la progresién necesaria. Pero entendemos que
la ensefianza del idioma no termina en la capacidad de en-
tender y expresarse, implica también una formacion.

El alumno debe descubrir, a través del lenguaje, la unidad
indisoluble que éste forma con el pais en que se habla, con
la idiosincrasia de sus habitantes, con su pasado histérico,
literario y su presente.

Debe sentir que detras de «mecanismos y estructuras»
hay un «mundo nuevo, rico, interesante, diferente» al suyo.

Entre este mundo y el idioma hay una «inter-accion»:

— elidioma lleva a una cultura,

— el conocimiento de ésta favorece el progreso y domi-
nio linguistico.

Sélo asi la ensefianza del idioma es completa y gratifica
al alumno del esfuerzo que le cuesta aprenderio.

— Activa: La «inter-accibn» idioma-cultura, se puede
hacer desde el primer afio de aprendizaje dedicando un nu-
mero de clases, aproximadamente un 15 por 100, a la explo-
tacion de algin «documento auténtico» que ofrezca un
contenido literario, de costumbres, de actualidad, histérico,
etcétera, ante el cual el alumno reacciona y, como conse-
cuencia, se consiguen los dos fines que nos importan:

a) la creatividad idiomatica: el texto es pretexto de va-
riados ejercicios, lingulisticos,

b} laimpregnacion cultural.

Los documentos que se pueden explotar en clase son
muchos y variados (escritos, sonoros, visuales).

De una forma general nosotros utilizamos en:

Primer curso:

— Poemas: Explotacion y memorizacion.

— Canciones: Audicién, explotacion, aprendizaje.

- Bandes dessinées: lectura y explotacion.

— Revistas faciles: Quoi de neuf?, Passe-Partout: lectu-
ra y explotacién.

— Diapositivas: ilustran un tema de cultura o muestran
una region o ciudad francesa.

Segundo curso:

Afiadimos a lo anterior:

— Lectura de articulos faciles de revistas o periddicos.

— Lectura de libros en «Francais facile».

Sobre su contenido o tematica hacen debates los alum-
nos, intercambian opiniones y también ejercicios de redac-
cién o resimenes.

Tercer curso:

Los alumnos han adquirido ya el nivel | y sus intereses se
dirigen claramente a conocer la literatura, cultura y civiliza-
cion francesas, la actualidad de Francia, sin por ello dejar de
incrementar su nivel linguistico.

Se trabaja en tercero mucho con prensa y obras literarias.

El esquema de trabajo es siempre:

a) Lectura del libro o articulo, bien individualmente,
bien por equipos en la clase.

b) «Exposé oral» por parte de un alumno o los compo-
nentes del equipo. ’

¢/ Debate de todos con aportaciébn de ideas u opi-
niones,

d) Resumen o redaccién por escrito de todos individual-
mente, de las ideas importantes. Sefalan el vocabulario
nuevo, estructuras practicadas, etcétera.
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Se continta como en tercero y se hace ademas acerca-
miento a

— diferentes registros del francés: familiar, argético...

— al francés administrativo: redacciébn de cartas solici-
tando una informacién, un empleo... v

Este esquema es orientativo y fiexible; la realizacibn de
una u otra actividad, el estudio de un documento, o de un
tema depende de varios factores:

— Los intereses del grupo.

— La progresi6n en el aprendizaje; en general rapida, pe-
ro en unos grupos mas que en otros.

— El nivel de lengua inicial.

Los tres primeros cursos hemos trabajado con principian-
tes; este afio uno de los grupos de primero ya habia hecho
francés en EGB, el nivel que traian era bastante bueno y ya
han empezado a trabajar con prensa, libros, textos litera-
rios. Suponemos que cuando estos alumnos lleguen a COU
se pueda posiblemente abordar con ellos la lengua de espe-
cialidad.

El grupo de tercero, muy inclinado al teatro, ha trabajado
bastante a fondo este curso el teatro de Sartre y el existen-
cialismo.

VI. ACTIVIDADES PERIESCOLARES

Citamos fuera de las actividades realizadas en clase las
actividades periescolares realizadas a nivel de instituto por
todos los alumnos de francés porque creemos que inciden
directamente en el nivel lingliistico que se alcanza de prime-
roa COU.

Los alumnos de segundo idioma han participado en ellas
en igual medida que los restantes alumnos de francés.

Revista an francés:

Durante el curso los alumnos libremente escriben en fran-
cés pequefios articulos donde manifiestan sus opiniones
sobre los diversos temas que afectan a la vida escolar o a la
actualidad, deportes, humor, etcétera. Se recopilan y se
publican cada tres o cuatro meses y la revista se distribuye a
todos los seminarios y alumnos de francés.

Es una motivacion excelente para la expresion escrita.

Grupo de teatro:

Todos los cursos se organiza una pequefia «troupe» que
prepara alguna representacién teatral con motivo de la fies-
ta escolar que hacemos uno de los dias del Intercambio. Por
ejemplo han puesto en escena fragmentos de:

— «intermezzo» de Giraudoux.

— «La Sauvage» de Jean Anouilh.

— «Le Bourgeois Gentilhomme» de Moliére.

— «Le Salon de ' Automobile» de lonesco.

Intercambio escolar:

Es la actividad que més motiva a los alumnos y desde
luego la que da un rendimiento evidente a la hora de valorar
niveles conseguidos lingliistica y culturalmente.

Es la actividad id6nea para conseguir la «inter-accion len-
gua-pais» de la que ya hemos hablado.

Desde el curso 77-78 hemos hecho cada afio ininterrum-
pidamente un intercambio con algin centro francés.

1977-78: College Breil-Malville de Nantes.

26 alumnos. 10 dias. 7 alumnos de segundo idioma.

1978-79: Lycée Georges Pompidou y Lycée Pilote de

Sévres.

50 alumnos. 10 dias. 18 alumnos de segundo idioma.

1979-80: Lycée de Sévres.

12 dias. 50 alumnos. 20 de segundo idioma.

1980-81: Lycée de Sévres.

40 alumnos. 12 dias. 20 alumnos de segundo idioma.
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Como algunos de ellos han ido hasta tres veces es un mes
de estancia total en Francia, pero creemos que la repeticion
de 10 dias cada afio ha incidido mas en los progresos que
han hecho, pues era el «bafio de lengua» repitiéndose
anualmente.

Para poder concretar en qué puntos la estancia en Fran-
cia suponia un progreso rdpido cada vez, hemos hecho en-
cuestas a los alumnos. Nosotros notébamos el avance, pero
ellos lo podian sentir més concretamente. Enumeramos
simplemente los aspectos que ellos nos citan, pues su estu-
dio seria demasiado largo:

Linglisticamente:

— Avance en comprension y expresion oral entre el pri-
mer dia y el Gitimo de estancia de Francia.

— Avance en cada viaje con respecto al anterior.

— Aprendizaje de vocabulario muy variado.

— Reconocimiento y empleo de estructuras aprendidas
en clase.

— Concienciacién de los diferentes registros de lengua:
standard, familiar, argética, periodistica, televisiva, publici-
taria, etcétera.

Teméticamente:

— La vida familiar y costumbres francesas.

— Horario de la vida cotidiana.

— Gastronomia.

— Nivel de vida y desarrollo, precios.

— Papel de la mujer en la familia y en la sociedad fran-

cesa.

— El sistema de ensefianza francés.

— Vida de un centro escolar.

— «Argot» de cada asignatura.

— La actualidad politica, social y economica del pais: en
el afio 77 y en el 81 hemos coincidido con la campada elec-
toral.

Como siempre, programamos excursiones, pueden cono-
cer el pais, el paisaje, los pueblos, los cultivos, las in-
dustrias, etcétera.

Por las visitas a catedrales, monumentos, museos, cono-
cen la historia de Francia, su pasado y presente artistico.

VIl. EVALUACION Y RENDIMIENTO

Hemos evaluado por la prueba de junio los niveles finales
conseguidos por el grupo que empez6 francés en primero.

La prueba ha sido oral y escrita para valorar por separado
cada una de las cuatro destrezas basicas:

Comprension oral:

Prueba: Texto leido en voz alta por el profesor. Era un
articulo de una revista donde se hablaba de los avances de
fa técnica moderna. Varias preguntas sobre el texto verifica-
ban la comprension.

Comprension total: 4 alumnos.

Comprension buena: 5 alumnos.

Excepto alguna frase o palabra: 2 alumnos.

Expresion oral:

Prueba: Exposicion narrada de unos 10 minutos contan-
do un hecho o resumiendo un tema cualquiera.

Expresidn correcta con buena fonética y entonacion: 5
alumnos.

Buena expresion: 4 alumnos.

Con alguna falta: 2 alumnos.

Comprension escrita:

Prueba: Texto literario con preguntas para elucidacién:
Comprension total: 7 alumnos.

Comprension buena: 3 alumnos.

Excepto alguna palabra o expresion: 1 alumno.
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Expresidn escrita:

Prueba: Un dictado (con alternancia Passé Simple, Im-
parfait, Passé Composé).

— Ejercicios gramaticales (pronombres y preposiciones).

— Redaccién de una carta solicitando una informacién o
pidiendo alojamiento.

— Poner en francés algunas lineas de espafiol.

Expresién muy buena: 3 alumnos.

Expresién buena: 5 alumnos.

Expresién normat: 2 alumnos.

Contenidos culturales:

Prueba: Hablar, a elegir, sobre: Camus, Prévert, «La
nouvelle vague» en el cine francés.

VIil. CONCLUSIONES

Antes de llegar a formular nuestras conclusiones quere-
mos analizar un poco los factores de esta experiencia para
asi obtener un enjuiciamiento objetivo.

a) Los alumnos: Desde primero vimos que la dindmica
del grupo era muy buena:

Estaban muy motivados al aprendizaje de los idiomas y su
interés por aprender era evidente. Conocedores de la expe-
riencia, se senttan participes de ella. Aceptaron bien el ritmo
de trabajo rapido que la falta de horario nos imponia.

Al analizar las causas podemos sefialar las siguientes:

— La eleccion habia sido libre.

— No era «asignatura» que hay que aprobar. Iban a cla-
se a «aprender».

— Los grupos han sido poco numerosos.

— Calculamos que un 50 por 100 vienen de un medio so-
ciocultural mentalizado por la necesidad de aprender més
de un idioma.

b) Horario: Dadas las caracteristicas de nuestros grupos
nos han sido suficientes las tres horas semanales. Pensa-
mos que en grupos mAas numerosos en primero se debe em-
pezar con alguna hora més.

c) Interferencias o sobrecarga: No las ha habido. Con
respecto al inglés, al contrario, ha habido aportaciones mu-
tuas: una estructura conocida del inglés facilita la adquisi-
cion de una en francés; la articulaciéon de un fonema francés
ayuda a perfeccionar uno del inglés.

No hay sobrecarga, pues el rendimiento general de los
grupos en las diferentes asignaturas ha sido bueno. Cuando
un alumno tiene problemas abandona en primero o segun-
do.

Somos conscientes de que ha habido algunos factores
que han favorecido la experiencia, pero aun asi podemos
concluir:

1. Es posible estudiar dos idiomas en BUP, llegando a
buenos niveles sin producir trauma o sobrecarga.

2. La experiencia es extensible a otros institutos. No
diriamos para todos los alumnos; hay circunstancias que lo
impiden: econémicas, sociales, etcétera, pero si es posible
para algun grupo cada afio por instituto.

3. Facilitar a los alumnos que lo deseen y puedan ha-
cerlo, el estudio de dos idiomas en la Ensefianza Secunda-
ria, es meta hoy dia de cualquier sistema educativo moder-
no y de calidad.

IX. COSTE ECONOMICO. NECESIDAD DE PROFE-
SORADO:

En los institutos donde {a disminucion del alumnado de
francés ha sido grande esta experiencia completaria el hora-
rio de los profesores existentes. No exigiria aumento de
plantilla.

En los otros institutos podria realizarse con incorporaci6n
de un profesor més, que cubriria la salida de un grupo por
afio escolar, incluso con mas horario en primero y segundo.



E5:| Notas sobre interdisciplinaridad

I. LAINTERDISCIPLINARIDAD

El profesorado de los distintos niveles educativos tiene
conciencia de que estamos asistiendo, entre otras renova-
ciones didacticas, a un movimiento de integracién de cono-
cimientos en los planos de la docencia y de la investigacion:
se habla de integracion de las ciencias o de un tratamiento
interdisciplinar o de la agrupacion de disciplinas en éreas de
conocimiento.

En el presente trabajo no entramos en disquisiciones epis-
temolégicas sobre el tema, que, por otra parte, ya se han
hecho incluso en estas mismas paginas (1), sino que tras
unas breves consideraciones sobre el estado de la cuestion,
vamos a proponer al profesorado de Latin de nuestros
Centros de Bachillerato unas sugerencias de trabajo conce-
bido desde la optica o con espiritu interdisciplinar, por se-
guir la terminologia de Luyten (2).

Finalmente, sin pretender ser exhaustivos, afiadimos un
apéndice bibliogréfico, especifico del tema que, de un lado,
Justifica la atenciéon que esta problemética suscita entre el
profesorado y, de otro, trata de responder a una demanda
que nos consta existe en los centros y asi lo ha manifestado
algan colega en esta revista (3).

La corriente interdisciplinar pretende superar una separa-
cion entre las disciplinas que, sin duda, han cumplido y
cumplen su papel en la necesaria division del trabajo intelec-
tual, pero que llevada al extremo, impide una cornunicacion
de saberes y una fecunda 6smosis entre especialistas. La
colaboracion entre las disciplinas se impone cada vez mas
en un mundo intelectual dividido y hasta desintegrado.

Desde estos presupuestos se pretende desarrollar habi-
tos, fomentar actitudes, dar divisiones unitarias més que
acumular informaciones mas o menos conexas.

Blumenfeld (4) ha llamado /a atencién sobre la necesidad
de formar ciudadanos cientificamente informados, capaces
de tomar decisiones en un mundo rodeado de problemas
técnicos y sociales. Conceptos muy afines a las conclu-
siones del seminario celebrado en Santiago en 1975: «De
este cardcter educativo de la ciencia se deduce que debe
presentarse vinculada a la realidad del entorno socio-
cultural sobre el que actua y que a su vez la configura a ella.
No como un destilado de leyes, teorfas y clasificacioness
5).

£En el plano de la investigacién el vasto panorama ha obli-
gado a reducir cada vez mas el campo de trabajo so pena de
/a esterilidad. Abarcar mucho implicaba obtener una defi-
ciente informacién y poder estar malamente al dia. No se
trata de volver atras y limitarnos a vagas sintesis generales,
como Unica solucién a esa vision atomica, casi desintegra-
dora, del sery del saber en la que estamos inmersos. «Con-
Jugar, pues, la eficacia de la division del trabajo y mantener

(*} Catedrético de Latin, Inspector de Bachillerato.

(1) Revista de Bachilerato, 4, 1977, pp. 25-34.

{2) LUYTEN, N.: «interdisciplinaridad: imperativo de la investigacion
cientifican, 8ol. C. D., 55, Madrid, 1976, pp. 51-58.

(3)  Revista de Bachillerato, 11, 1979, pp. 60-63. :

{4) BLUMENFELD, F.: «A plea for freedom in Science Teaching», The
Science Teacher, 43, 6, 1976, pp. 17-18.

{6) Proyecto Ciencias EGB Somosaguas. Un ensayo de Ciencia integra-
da, Santiago, ICE-UNESCO. Seminario sobre la ensefanza interdisciplinar
de las Ciencias, Santiago, 1975.

Por Santos M. PROTOMARTIR VAQUERO(*)

abierta la posibilidad de la conexién con el resto de los espe-
cialistas y con las otras zonas del saber, he aqui la clave del
movimiento interdisciplinar» (6).

1. CARACTER INTERDISCIPLINAR DEL
SEMINARIO DE LATIN

La sociedad occidental y la espafiola, en particular, estan
viviendo una profunda transformacion. La cultura clasica y
su vehiculo de expresién, las lenguas clésicas, como lo han
venido haciendo a lo largo de los siglos, han de servir a los
intereses de esa sociedad.

Su mecanica deductiva y, sobre todo, la proyeccion del
Latin en el contexto histérico de nuestra cultura le dan una
valoracion de disciplina integrada y de accion interdiscipli-
nar en varias materias consideradas como basicas en la for-
macién de nuestros alumnos de bachillerato.

En el Il Simposio Nacional sobre la Ensefianza del Latin y
del Griego en el BUP y el COU, celebrado en Oviedo en
1978, se presentaron algunas comunicaciones sobre el plan-
teamiento interdisciplinar de estas materias (7). Por otro la-
do, en Espafia no conocemos estudios rigurosos para
comprobar los efectos de unas u otras asignaturas sobre la
mente de los escolares, como se ha hecho en Francia y en
otros paises (8). Y, ademaés, como se ha dicho con frecuen-
cia, el vigente plan de estudios no favorece un tratamiento
interdisciplinar de los mismos.

No obstante, en la linea que apuntamos, el latin se en-
cuentra en una situacion privilegiada. Tiene una relacién de
integracién con el area del lenguaje y, dentro de ésta, muy
especial con el griego de un lado y con las lenguas roman-
ces del otro.

Salvando /a barrera de la distribucién de las disciplinas en
los respectivos cursos, el propio programa oficial de lengua
espafiola recoge temas susceptibles de este tratamiento. A
saber:

— Las grandes etapas en la formacion del espariol.

— Los elementos suprasegmentales.

— Fundamentos fonéticos y fonologicos de la métrica
espafiola.

— Estructuras métricas.

— .Elléxico.

— La gramatica.

Por citar algunos de los muchos en los que las referencias
al latin como punto de partida hasta el estado de lengua ac-
tual son irrenunciables.

£En el actual momento politico de renacimiento de las cul-
turas y lenguas vernédculas, esta relacion se hace, si cabe,
mas necesaria. Se han incorporado los programas de estas
lenguas en los distintos entes autémicos, donde, salvo y no
de forma absoluta el caso del vascuence, el papel a jugar
por el latin sigue siendo basico.

(6} MARIN IBANEZ, R.: Interdisciplinaridad y ensefianza en equipo,
Madrid, Paraninfo, 1978, p. 11.

{7)  MONGE MARIGORTA, J. A.: «El Latin y el Griego en un enfoque in-
terdisciplinar de la didactica en el Bachillerato».
DOMINGO, E.: «Relaciones interdisciplinares de las materias clasicasw, SE-
EC-ICE, Oviedo, 1978.

(8) BOURDIEU, P. Y OTROS: «Rapport pédagogique et communica-
tion», Cahiers du CSE, 2, Paris-Mouton, 1965,
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£n lo que se refiere al resto de las lenguas extranferas, sal-
vo el inglés y alemén, son también roménicas: Francés, Ita-
liano y Portugués. Tanto desde el punto de vista meramen-
te linguistico como desde el de sus literaturas, el campo es
vasto, como ocurre con las hispénicas. En el primero
pueden servir los temas ya enunciados para el espariol o si-
milares. En el segundo, en la literatura, el campo es aun
més fecundo por que determinados temas, debido al caréc-
ter universal de la cultura clésica, sobrepasan con creces e/
marco de la cultura de los pueblos roménicos.

Tenemos como sugerencia de trabajo interdisciplinar el
mito de los Argonautas.

Tras /a exposicién del mito clésico ya con los distintos tra-
tamientos, partiendo de Pindero y Euripides, Apolonio, Ovi-
dio, Séneca, Vslerio Flaco, Las Argonéduticas Orficas, Dra-
concio, Josephus de Exeter, Juan de Meun, por parte del
Seminario de Latin y Griego, para pasar a comentar los tra-
tamientos de Dante, Goethe, Camoens, Anouilh, Jeffers,
Blasco Ibériez, Porcel, etcétera, donde el profesorado de
italiano, alemén, portugués, literatura espafiola pueden ha-
cer grandes aportaciones (9).

Lo mismo podemos apuntar si centramos nuestra aten-
cién en alguna de las unidades de la saga que por su tras-
cendencia en la literatura, las artes plasticas o la masica
tienen personalidad propia. Dejando a un lado Medea, cuya
trascendencia impide pueda ser recogida en este breve tra-
bajo, sirva de ejemplo lo ilustrativo que puede resultar algu-
nas audiciones y resefias de la Morte d’Orfeo y Euridice de
Gluck, el Orfeo de Bertoni, o el de Keiser, la Euridice de Peri
y Caccini o /a de Riniccini, el Orfeo Dolente de Belli, el Pian-
to d’Orfeo de Chiahera, el Orfeo de Rossiy mejor aun el ma-
gistral de Monteverdi y sus posteriores adaptaciones: la de
Roberto Eitner, D’Indy, Giacomo Orefice, H. Erdmann Guc-
kel, Girtler, K. Orff, Maleppiero y las més recientes de Ben-
venutiy Respighi.

Por sefialar la fortuna de este mito en la musica, disciplina
que por contar con poco profesorado especializado cuesta
maés hacer percibir a los alumnos esta continuidad del espiri-
tu clésico.

En esta linea, pero referida al teatro, esté el documentado
estudio de Beyerle sobre |a saga de Edipo. Parte de los Siete
contra Tebas de Esquilo y los Fenicios de Euripides, pasa
por Las Fenicias de Séneca y la Tebaida de Estacio para de-
tenerse en el anélisis de la Antigona de Garnier, la de
Rotrou, la Tebaida de Racin y el Polinice de Alfieri(10).

Sin embargo, volviendo al drea del lenguaje, es con el Se-
minario de Griego donde esta relacion interdisciplinar es
més patente. Debera existir un continuo contacto que per-
mita homogenizar los conceptos de fonética, morfologia y
sintaxis que ya han obtenido en el curso comun de latin al
griego. Asi lo exigen las estructuras de ambas lenguas. En
estas mismas péginas ya apuntaba nuestro amigo Espinosa
Alarcén una serie de temas en la programacion del COU de
griego como tépicos interdisciplinares y que son fécilmente
ampliables (11).

No obstante, no acaba este carécter interdisciplinar que
asignamos al latin y al griego en si mismos, sino que las rela-
ciones con otras éreas no tan afines a lo humanistico como
es /a de las ciencias experimentales son también evidentes y
atifes. Como lo sigue siendo el tradicional método de la defi-
nicién etimolbgica, aplicable a todas las éreas del conoci-
miento. No olvidemos c6mo todavia la Biologia, la Botani-
ca, la Farmacia en general y la Medicina son tributarias de la
nomenclatura latina. Y no solamente éstas; en un librito de

(9) CABANAS, P.: & mito de Orfeo en Ia literatura espafiola, CSIC,
1948, 408 pp. Etiam «Euridicide y Orfeo en la novela pastorils, EMF, IV,
1953, pp. 331-58.

{10} Dise feindiichen Briidar von Aeschylus bis Alfieri W. de Gruyter,
Berlin-New York, 1973, 188 p.

(11)  «Programacién del COU experimental de Griego (1977-78)», Ravista
de Bachillerato 2, 1978, pp. 53-58.
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encantadora lectura Asimov (12} nos «descubre» cémo
gran parte de la terminologia astrologica y de la quimica (ce-
rio, tantalio, niobio, etcétera), son de raiganbre clésica.

En esta labor de uniformizar conceptos y términos
cientfficos ofrece enormes posibilidades, como ya pudo ob-
servarse en el «Seminario sobre terminologia cientificay de-
sarrollado en el ICE de la Universidad de Granada en 1977.

También en el érea social y antropolégica y aan sin salir-
nos de los estrechos mérgenes de la programacién oficial,
se pueden hacer ensayos de trabsjos interdisciplinares.
Destacan ya en el curso primero los temas referidos a histo-
ria de las civilizaciones que se concretan en las mediterra-
neas (Grecia y Roma, incluyendo el cristianismo) y los que
hacen mencién a la consolidacion de occidente y la civiliza-
cion europea.

Las referencias a nuestras dos civilizaciones, cuna de la
cultura occidental, habrén de ser continuas para que &/
alumno descubra «aquellos aspectos que conviven hoy en
nuestra civilizacion y que inciden en el camino de una futura
civilizacion universal, de la cual la de occidente seré pro-
bablemente la base».

Igualmente, en la programacion del tercer curso las cues-
tiones referidas a «Hispania en el mundo romano» y, en ge-
neral, todo lo que comporta la labor de Espafia como encar-
nacién de esa cultura occidental y su transmision a los
pueblos hispénicos de América, Africay Asia.

Finalmente, en lo que a todo el érea se refiere, tendrén no
poca importancia los retornos a las lenguas y culturas clési-
cas «para un dominio critico de la expresién verbal y ad-
quisicién de un vocabulario técnicos.

Pero si todo esto es importante, no agota por ello el con-
cepto de interdisciplinar. Este se debe entender también co-
mo esa actitud del profesorado de las distintas disciplinas
para ejercer su funcién de forma unitaria y coordinada en in-
terés de [a formacibn integral de los alumnos. Para ello ser§
de capital importancia la uniformidad en la utilizacién de
conceptos, de criterios de valoracion y evaluacion del rendi-
miento del trabajo escolar y, sobre todo, el uso de la termi-
nologia cientifica de las distintas materias. Como primer pa-
so en este sentido podemos considerar las jornadas de estu-
dio sobre la terminologia lingiistica en el Bachillerato de
Cullera.

En resumen, Ia interdisciplinaridad es un estilo del proce-
dimiento, un modo de trabajar, una mentalidad, no es una
asignatura que se pueda aplicar sobre el contenido de las
distintas disciplinas. Es, evidentemente, una mentalidad
que las informa a todas como colaboradoras para la
comprension de una Unica y complefa realidad. Este modo
de trabajar es un método para la reconquista de una unidad
que estaba perdida, abriendo un camino en la selva de la re-
alidad, Es el presupuesto del verdadero dominio sobre los
problemas reales. Mas aun, este trabajo implica una buena
dosis de coraje, de disponibilidad y, por anadidura, de hu-
mildad. Esta mentalidad cercena la realidad entre la compe-
titividad, ya sea entre los profesores, entre los alumnos o
entre éstos y aquéllos. Destruye la competitividad y sus
efectos que oscilan entre la frustracion, la agresion y el re-
mordimiento.

La interdisciplinaridad tiende a hacer ver en el otro a un
colaborador, un compariero de viaje que conjuntamente re-
para el mismo barco y/o conjuntamente proyecta otro me-
jor. Da el sentido de una mejor comprension de los limites
del control individual sobre la naturaleza, suscita el sentido
de la solidaridad, Es, en palabras de Antiseri (13), «una es-
cuela de democracia».

(12) ASIMOV, L.: Las palabras y los mitos, Barcelona, Laia, 1979, 2.*
Ed., 181 pp.

(13} ANTISERI, D.: Fundamentos del trabajo interdisciplinar, Adara-
Education, La Corufia, 1976, p. 64.
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Nivel en fisica al acceder a
la Universidad: Una experiencia

Por José Antonio ROJO MARTINEZ(*)

«Uno de los objetivos fundamentales de |a enseflanza cientifica deberia de ser mostrar la
interdependencia del conocimiento y la accién, y esta preocupacién deberia de conducir a
unir estrechamente la ensefianza de las ciencias y la ensefianza de las tecnologias, es decir,
las formas mediante las cuales se pasa de la investigacién cientifica a sus aplicaciones.»

1. INTRODUCCION

Una significativa promocion de estudiantes ha entrado en
las aulas unilaterales en el curso académico 1979-80. Es la
de aquellos jévenes que, de acuerdo con la ley General de
Educaciébn, han completado el nuevo ciclo de ensefianzas
basicas y medias que aquella ley trajo consigo. Estos son los
primeros estudiantes que llegan a la Universidad, tras haber
hecho los cursos de la EGB, mds los tres cursos del BUP y
el COU. Este importante acontecimiento del sistema educa-
tivo espafiol merece ser evaluado y estudiado en su totali-
dad, para comprobar si los ambiciosos objetivos de la ley de
Educacion se corresponden con los frutos aicanzados. En
los distintos campos del conocimiento y por muy variados
especialistas seria conveniente llevar a cabo esta evaluacion
objetiva. Esta tarea se hace alin mas necesaria y urgente
ante el proyecto de renovacion de las ensefianzas medias,
que las nuevas exigencias de la sociedad espafiola estan
planteando.

Entre esas nuevas exigencias va calando cada vez més en
la opinién publica, el hecho evidente de que este pais no
tiene la capacidad de innovacion y creatividad cientifica y
técnica que le es necesaria y que le corresponderia a su gra-
do de desarrolio econbmico e industrial. El sistema educati-
vo, en su conjunto, desempefia un papel decisivo cara a
responder a dicha exigencia. Dentro de él, son las ensefian-
zas cientificas, y, en especial la Fisica, las que han de afron-
tar el problema. Desde esta rspectiva, la labor que se realice
con nuestra juventud en los laboratorios de Fisica de
nuestros Centros de Bachillerato, puede constituir un factor
decisivo en el futuro de nuestra sociedad. Es propoésito de
este articulo ofrecer unos datos cara a esa necesaria eva-
luacién de lo logrado en Fisica al finalizar el bachillerato. Por
otra parte, aunque el Bachillerato tenga una finalidad en si
mismo que responda a las necesidades de los jovenes de los
14 a los 17 afios, también ha de preparar adecuadamente a
aquellos jovenes que deseen acceder a estudios universita-
rios, permitiendo el conveniente entroque entre las distintas
etapas del sistema educativo.

Como toda experiencia, la que exponemos a conti-
nuaciébn estd planteada con un alcance muy concreto,
sobre un grupo de alumnos también muy concreto y, por
tanto, sus conclusiones ni son ni quieren ser generalizables
a otros contextos distintos.

2. CARACTERISTICAS DE LA EXPERIENCIA
2.1. Objetivos.
Cuando nos propusimos hacer esta prueba, continuacién

de e.xperiencias de cursos anteriores, teniamos en mente
cubrir los siguientes objetivos:

«APRENDER A SER» - INFORME FAURE - UNESCO

a) Tener datos concretos y detallados del conocimiento
y dominio que del marco formal de cada una de las partes
de la Fisica traian nuestros alumnos. Ello es necesario para
la conveniente programacién del curso de Fisica general
que impartimos en el 1.° curso de Ingenierfa Superior.

b) Conocer el nivel medio de la clase, desde el que par-
tir en la exposicion y trabajo a realizar en cada tema del
programa, evitando, tanto el explicar s6lo para unos pocos,
como el aburrir a muchos insistiendo en conceptos ya domi-
nados.

¢) Saber las practicas de laboratorio realizadas por
nuestros alumnos en su Bachillerato, para programar las
que vamos a realizar en este primer curso, a la vez que nos
informédbamos del grado de familiaridad que con el «hecho
fisicon traian.

d) Observar si existe alguna relacién entre las califica-
ciones obtenidas en Fisica en el COU, en el examen de se-
lectividad y en la prueba.

e) Ofrecer a los alumnos los resultados de la prueba, ca-
ra a su motivacién y toma de conciencia del nivel del que
parten en su proceso de aprendizaje.

f) Determinar si el nivel de partida tiene relacion con los
tan aitos porcentajes de fracaso en los primeros cursos de
las Escuelas de Ingenieria Superior.

g} Poner a disposicion de compafieros y profesores de
Fisica unos datos que empujen a la necesaria renovacién de
la enseflanza de la Fisica, a pesar de las divisiones admi-
nistrativas a que estamos sometidos los profesores de los
distintos niveles, divisiones, al parecer, cada vez mayores.

2.2. Laprueba

De acuerdo con los objetivos expuestos anteriormente se
disefi6 la prueba. Por una parte, pensamos en los conteni-
dos previos a nuestro curso de Fisica general. Por otra, mi-
ramos los programas de Bachillerato. Las preguntas siguen
en su mayoria el programa de Fisica de COU. No obstante,
hay dos que estan en el programa de 3.° de BUP y otras dos
astan en el de Quimica de COU, como a continuacién expli-
caremos. Se ha procurado que el nimero de preguntas de
cada parte estuviese en relacién con su importancia relati-
va. Son un total de 20 preguntas que se podian contestar
brevemente y con amplio tiempo para hacerlo,

MECANICA: 1) deducir un tépico de cinemética; las
ecuaciones del tiro oblicuo, 2} 1.® ley de Newton; 3) 2.* ley
de Newton; 4) 3.® ley de Newton; 5) condiciones de
equilibrio del sélido rigido; 6) definicién general de trabajo;
7) relacién entre impulso y cantidad de movimiento; 8) rela-

{*) Profesor de Fisica de la Escuela Técnica Superior de Ingenieros In-
dustriales de la Universidad de Zaragoza.
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Fig. 1.~ Calificacion en Fisica de COU.

cidn entre momento de una fuerza y momento cinético; 9)
principio de conservacion de la energia. Es decir, un total de
nueve preguntas.

FLUIDOS: 10) principio de Arquimedes; 11) ecuacién de
Bernoulli.

TERMODINAMICA: 12) 1.° principio de la Termodinami-
ca; 13) 2.° principio de la Termodinadmica. Ambas estan en
el programa de Quimica de COU.

ELECTROMAGNETISMO: 14) ley de Coulomb; 15) ley de
Gauss; 16) ley de Ohm; 17) ley de Joule; 18) leyes de
Kirchhoff; 19) ley de Ampére; 20) ley de la induccibn de
Lenz-Faraday. Es decir, un total de siete preguntas.

Ademés, se les pedia que enumerasen las practicas de la-
boratorio de fisica hechas en el laboratorio, asi como una
serie de datos de calificaciones y procedencia.

2.3. Elgrupo de alumnos.

La prueba ha sido aplicada a 115 alumnos, matriculados
en el primer curso de la Escuela Técnica Superior de Inge-
nieros Industriales de la Universidad de Zaragoza. Estos 115
alumnos han sido elegidos aleatoriamente en dos bloques

entre los matriculados y dispuestos por orden alfabético de
sus apellidos. En cuanto a las caracteristicas del grupo cabe
mencionar las siguientes:

a) Salvo 6 alumnos que proceden de San Sebastién, los
otros 109 proceden de centros pertenecientes al amplio
distrito universitario de Zaragoza, que, ademés de las tres
provincias aragonesas, también comprende a Soria,
Logrofio y Navarra. Un alto porcentaje procede de Zaragoza
capital.

b) Entendiendo por centros urbanos los ubicados en ca-
pital de provincia, hay 102 alumnos que proceden de centro
urbano y tan sélo 13 que proceden de centro rural. Esto
puede ser un indice de la escasa implantacién de Centros de
Bachillerato en medios rurales, es decir, en poblaciones que
no sean capital de provincia. También seria interesante de
estudiar si el fendOmeno es debido a que son pocos los alum-
nos que, habiendo hecho COU en un centro rural, deciden
proseguir estudios universitarios.

¢) Encuanto al tipo de centro, 63 alumnos proceden de
centros privados y 52 de institutos estatales.

d) Respecto a las calificaciones obtenidas en la asigna-
tura de Fisica en su centro de COU, la figura 1 indica el na-
mero de alumnos en cada una de las cuatro calificaciones
por encima de insuficiente. Se observa que el nimero de
alumnos con sobresaliente no es menor que el de alumnos
con notable, sino ligeramente mavyor. Ello puede ser debido
a que la imagen de relativamente dificiles que tienen los es-
tudios de Ingenieria haya producido una seleccién personal
previa, que ha favorecido a los estudiantes que se conside-
raban en mejores condiciones a priori.

e) La calificacion obtenida en el examen de selectivi-
dad, de la que también disponemos, es muy poco indicati-
va. Hay muy poca relacion entre la calificacion del centro de
COU vy la de dicho examen. Ello puede explicarse porque es-
ta dltima se obtiene como promedio de calificaciones muy
diversas. La inmensa mayoria de alumnos saca una califica-
cion en la selectividad de simple aprobado. El examen de
selectividad, a parte de otras objeciones de mayor peso,
nos muestra que no discierne respecto a la carrera universi-
taria por la que opta el estudiante de COU.

3. RESULTADOS DE LA PRUEBA

El criterio seguido para calificar la prueba ha sido puntuar
con un punto cada pregunta contestada correctamente.
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Fig. 3. — Perfil del grupo de alumnos segin la prueba.

Aunque la mayoria de las preguntas tienen respuesta Unica,
que se puede concretar en una formula, hay casos de pre-
guntas con dos partes, como las condiciones de equilibrio
de un solido rigido, en los que, a veces, se contesta sélo
una parte, y también hay casos de preguntas contestadas
parciaimente. Ante estas situaciones hemos puntuado con
medio punto. Los resultados obtenidos para cada una de las
preguntas en tantos por ciento de respuestas correctas
vienen dados en la figura 2. Pasemos a comentar los resul-
tados segun la parte de la Fisica a la que corresponden.

3.1.

La 1.* pregunta trataba de deducir un tépico de la cine-
maética, las ecuaciones del tiro oblicuo. Tenia el interés de
comprobar el dominio fisico-matematico, tanto de las ope-
raciones de integracion como del estudio de un movimiento
por componentes. Hay un 24 por 100 correctas.

La 2., 3.7 y 4." preguntas tratan de cada una de las tres
leyes de Newton que constituyen el fundamento de toda la
mecénica clasica. Tienen porcentajes de contestacion del
65, 79y 74 por 100.

La 5.* pregunta, referida a las condiciones de equilibrio
de un sélido rigido, fundamento de la Estética, tiene un por-
centaje del 38 por 100. Aqui es significativo que 45 estu-
diantes sélo contestan con la 1.° condicién de equilibrio.

La 6.* pregunta se refiere a la definicion general de traba-
jo y da un porcentaje del 50 por 100. Este porcentaje se
explica porque sélo son 14, los estudiantes que dan ‘a
expresion general del trabajo de una fuerza en forma in-
tegral.

La7.® pregunta es la relacion entre impulso y cantidad de
movimiento y contestan correctamente el 60 por 100.

La 8. pregunta es la relacion entre momento de una
fuerza y momento cinético o angular, que es la clave de la
dindmica de la rotacion. Contesta un 27 por 100 lo que esta
en relacion con el hecho de que es la dindmica de la rota-
cion, aquella parte de la mecénica de mas dificil compren-
sién por nuestros alumnos.

La 9.* pregunta, el principio general de la conservacion
de la energia, principio clave de toda la Fisica, tiene un por-
centaje de contestacién del 48 por 100. Hay que resefiar
que un alto porcentaje de estudiantes lo entienden en el
muy restringido sentido de energia cinética en energia po-
tencial y viceversa.

En conjunto, la Mecénica, sobre un total de 9 preguntas,
da una media, para los 115 estudiantes, de 4,6 preguntas
correctas por estudiante, algo mas de la mitad.

Mecénica.

3.2. Fluidos.

La pregunta 10, el principio de Arquimedes, corresponde
al programa de 2.° de BUP. Tiene un porcentaje de contes-
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tacion correcta del 42 por 100. Algunas respuestas erroneas
nacen de confusiones entre masa y peso.

La pregunta 11, la ecuacion de Bernoulli, corresponde al
programa de 3.° de BUP. Tiene un porcentaje de contesta-
cién correcta muy bajo, de un 4 por 100. No se trataba de
acordarse de la féormula, sino de su significado fisico. No
obstante, un curso sin utilizarla puede que influya en el re-
sultado.

3.3. Termodinadmica.

La pregunta 12, la primera ley de la Termodinamica, esté
en el programa de 2.° de BUP y en el de Quimica de COU.
Tiene un porcentaje de contestacion correcto de un 11 por
100. Esto puede estar en relacion con que, en el principio
general de conservacién de la energia el porcentaje fuera de
un 42 por 100, algo més bajo de lo que podria esperarss.

La pregunta 13, la segunda ley de la Termodinamica, esté
en el programa de Quimica de COU. De hecho, hay un 6 por
100 de estudiantes que contestan correctamente, incluso
con la correspondiente formulacion.

La Termodin&mica es la parte de la Fisica en la que apare-
ce un menor conocimiento de su marco formal.

3.4.

La pregunta 14, la ley de Coulomb, es la pregunta de la
prueba mejor contestada. Hay un 83 por 100 de contesta-
ciones correctas.

La pregunta 15, la ley de Gauss, tiene un porcentaje del
28 por 100. De este porcentaje, la mitad manifiesta cierta
confusion cuando se refieren al concepto de flujo del cam-
po eléctrico.

La pregunta 16, la ley de Ohm, es contestada por un 64
por 100. No hay ninguna referencia en las contestaciones a
que se.trate de materiales conductores. La corregimos co-
mo buena sin tener esto en cuenta.

La pregunta 17, la ley de Joule, es contestada correcta-
mente por un 26 por 100.

La pregunta 18, las leyes de Kirchhoff, fundamentales pa-
ra el estudio de los circuitos, da un porcentaje medio de
contestacion correcta del 25 por 100. Este es un caso tipico
en el que 11 estudiantes contestan con las dos leyes y 35 es-
tudiantes contestan una de las leyes.

La pregunta 19, la ley de Ampére de los campos magnéti-
cos, esta en el programa de COU, con los ejemplos del hilo
rectilineo y del solenoide. Es la pregunta con porcentaje de
contestacion correcta mas bajo. La contesta un estudiante.

La pregunta 20, la ley de la Inducciébn de Lenz-Faraday,
es contestada por un 5 por 100. Algunas respuestas erréne-
as apuntan la definicién de faradio, unidad de capacidad.

En Electromagnetismo de 7 preguntas propuestas, la me-
dia de contestacion de los 115 estudiantes es de 2,3 pregun-
tas correctas por estudiante. Algo bajo, posiblemente debi-
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Electromagnetismo.



do a un cierto desconocimiento de las leyes a través de los
nombres de los cientificos que las descubrieron. También
puede influir que el programa de Fisica de COU es muy den-
so y extenso, y el electromagnetismo corresponde a su ulti-
ma parte.

3.5. Resultados globales.

De lo expuesto hasta ahora se deduce que es la Macénica
la parte de la Fisica de la que mejor dominan el marco for-
mal, seguida del Electromagnetismo, Fiuidos y Termodina-
mica.

Dividiendo el nimero total de puntos por los 115 estu-
diantes se obtiene una media de 7,58 preguntas contesta-
das correctamente por estudiante, sobre el total de 20 pre-
guntas propuestas. El estudiante que mejor contesta, res-
ponde 15 preguntas. En base a ello, y cara a conocer el per-
fil del grupo de alumno y la validez de la prueba, hemos divi-
dido la puntuacién méxima de 15 en intervalos de 2,5 pun-
tos, correspondiendo a los 6 intervalos con que se califica
en bachillerato: muy deficiente, insuficiente, bien, notabie y
sobresaliente. El resultado viene recogido en la figura 3.

Se observa que se corresponde con una distribucién que
tiende a ser gaussiana. El maximo esté entre las califica-
ciones de suficiente y bien. De acuerdo con este resuitado
podriamos pensar que tenemos un grupo normal de alum-
nos, suponiendo buena la prueba. También suponiendo, a
priori, normal, el grupo de alumnos, se observa que la
prueba discierne bastante bien dentro del grupo, habiendo
alumnos en todas las puntuaciones y de acuerdo con una
distribucién normal.

Esto nos permite hacernos una idea aproximada de si el
conjunto propuesto de 20 preguntas distingue suficiente-
mente entre los distintos niveles de los alumnos. Pero,
sobre todo, a la hora de trabajar con ellos en el desarrollo
del programa, el perfil de puntuaciones nos ofrece una in-
formacién respecto del colectivo de estudiantes y en qué ni-
vel esté la mayoria.

4. LASPRACTICAS DELABORATORIO

Mencion aparte hemos guerido dedicar a un tema tan im-
portante como es el de las practicas de laboratorio. Se les
preguntaba a los alumnos que enumerasen las practicas de
faboratorio de Fisica hechas a lo largo de su bachillerato y
COU. Un primer dato es que de 115 alumnos encuestados
son 21, es decir, un 18 por 100, los que manifiestan haber
hecho précticas de laboratorio.

Respecto al nimero y tipo de practicas se recogen los si-
guientes datos.

— Con 5 practicas hay 6 alumnos, siendo estas practi-
cas: medida de la gravedad, coeficiente de rozamiento, po-
leas, difraccion de ondas y medidas en circuito con diodos.

— Con 4 practicas hay 2 alumnos, siendo dichas practi-
cas: céalculo de errores en medidas con calibre, el péndulo,
difraccion de ondas y medida de resistencias.

— Con 3 practicas hay un alumno, siendo dichas practi-
cas: plano inclinado, calores de cambio de estado y medida
de resistencias.

— Con 2 practicas hay 4 alumnos, siendo dichas practi-
cas: el péndulo y difraccion de ondas.

— Con 1 préactica contestan los otros 8 alumnos. De és-
tos, 4 alumnos han hecho ia practica de difraccion de on-
das, 2 alumnos la del péndulo, 1 la de medida del coeficien-
te de rozamiento y otro, medida de resistencias eléctricas.

Estos son los datos que hemos recogido respecto al as-
pecto experimental de la enseflanza de la fisica. Seria inte-
resante determinar si esta situacibn es consecuencia de la
falta de laboratorios con equipos suficientes y bien dotados,
si es consecuencia de que los programas, niumero de horas
de clase y organizacion de horarios de la ensefianza de la
Fisica en el BUP no contemplan suficientemente la impor-
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tancia prioritaria del laboratorio, o, en fin, si son otras las
causas. En cualquier caso, habria que romper con esta si-
tuacion. Es necesario que nuestras jovenes se familiaricen
con el método experimental, que tomen gusto a la experi-
mentacidn y creatividad cientifica y tecnolbgica. Si en los
cuatro afios que un joven esta en un centro de bachillerato
no se realiza esta labor, lo que se puede hacer en la universi-
dad o en otros estudios profesionales queda enormente
mermado.

5. CONCLUSIONES

A modo de conclusiones de esta experiencia podemos
mencionar las siguientes:

al Hemos elaborado un cuestionario que nos permite
hacernos una idea bastante aproximada de! conocimiento y
dominio que del marco formal de la Fisica traen nuestros
alumnos al ingresar en la Universidad.

b) Dicho cuestionario responde en lineas generales a los
programas de Fisica del BUP y COU, y discierne suficiente-
mente dentro del grupo de alumnos, pudiendo obtenerse
un cierto perfil de la composicion y niveles del grupo.

¢/ De las cuatro partes de la Fisica, objeto de la prueba,
observamos un nivel medio en Mecénica, algo maés bajo en
Electromagnetismo, menor en Fluidos y muy bajo en Ter-
modindmica. Ello nos permite saber desde qué nivel partir
en nuestras explicaciones para un adecuado desenvolvi-
miento del curso.

d) Enlacuestion de practicas de laboratorio de Fisica se
observa que son pocos los alumnos que han realizado prac-
ticas, que éstas son escasas en nOmero y con un cierto en-
foque académico en su contenido.

e/ Pensamos que alguno de los resultados de esta expe-
riencia, pueden dar alguna luz cara al nuevo planteamiento
de las ensefianzas medias. En particular, respecto al aspec-
to tedrico o formal habria de repensar unos programas apa-
rentemente repetitivos, que insisten mucho en un conoci-
miento tedrico de la Fisica, sin lograrlo plenamente. Res-
pecto al aspecto experimental de la ensefianza de la Fisica,
habria que prever en el nimero de horas de clase y organi-
zacién de horarios del profesorado, el tiempo y dedicacion
que supone atender debidamente el laboratorio de Fisica,
sitio idoneo para desarrollar dicha enseflanza. En cuanto al
equipamiento, partiendo de unas practicas para familiarizar-
se con los principios fisicos, habria que ir a practicas que to-
quen situaciones mas reales y cotidianas. Todo esto sélo
sera posible si la Administracion y directores de centros ha-
cen suya esta problemética e impuisan el correspondiente
esfuerzo cara a la dotacion de buenos y suficientes equipos
de practicas de laboratorio.

f) Encuanto a de qué manera el nivel de entrada influye
en el éxito o fracaso en los estudios universitarios, es un
hecho que en el 1.° curso de Ingenieria Superior suele ha-
ber un porcentaje de aprobados bajo, alrededor el 35 por
100 de los matriculados. Pensamos que los resultados de
esta experiencia pueden explicar parcialmente este hecho.
Decimos parcialmente, pues de todos son conocidas las cir-
cunstancias de masificacion y escasos medios experimenta-
les por alumno en las que se ha desenvuelto hasta ahora la
ensefianza universitaria, especialmente en sus primeros cur-
SOS.

Esperamos que a esta experiencia, concreta en su conte-
nido y limitada en su alcance, acompaiien otras muchas. Es
necesario que los profesares de Fisica evaluemos la tarea
que realizamos y hagamos ver a la sociedad la penuria de
medios materiales y de organizacidon en que nos desenvol-
vemos en muchos casos. Sélo si contamos con el apoyo su-
ficiente, podremos ir mejorando nuestra labor. Con ello
ayudaremos al desarrollo de las posibilidades de nuestros
alumnos, contribuyendo a la solucion de las necesidades
cientificas y tecnolbgicas, cada vez mayores y més urgen-
tes, que tiene planteadas nuestra sociedad.
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Una vez concluida una evaluacion o cualquier otro
periodo de tiempo en el que un grupo de profesores ha im-
partido una ensefianza a uno o varios colectivos de alumnos
que han realizado un ciclo de aprendizaje, se plantea el
problema del cémo han sido los resuitados logrados. Se dis-
tinguen:

a) resultados de cada alumno en particular,

b) resuitados de cada colectivo de alumnos (grupo, cur-
so, seccion),

¢) resultados de cada profesor en particular,

d) resultados de cada seminario didactico,

e) resultados de cada &rea o departamento y

f) resultado del centro.

Todo ello cae dentro del llamado campo del andlisis de re-
sultados de individuos y de colectivos.

Naturalmente la cuestion que se plantea es de una gran
complejidad; son muchos los condicionantes que inter-
vienen en el problema. La situacion se complica mas que
nada por el caracter subjetivo o individualista de algunos de
ellos. Quiza ésta haya sido la causa de la casi total ausencia
de su tratamiento por los investigadores, que en el mejor de
los casos se han limitado a proponer el simple calculo de
tantos por ciento y en lo relativo al estudio de colectivos
unicamente.

Tal y como se ha ido demostrando en una investigacion
organizada en los institutos «San Juan Bautista» y «Eijo y
Garay» de Madrid durante los ultimos ocho afios, el proble-
ma queda resuelto en todo caso por un adecuado analisis
comparativo de resultados.

evaluacion

PLANTEAMIENTO DE LA SITUACION

Hasta hace muy poco tiempo el profesor se limitaba a im-
partir una docencia y dar unas calificaciones. Sin embargo,
hoy en dia, que cada vez se trata de profundizar méas en el
proceso educativo para alcanzar una mejor formacién del
alumno y que nos damos cuenta que la actividad educativa
asemeja su realizacion a la actividad cientifica —en su siste-
ma de tratamiento—, no podemos, ni debemos, como pro-
fesionales que somos, restringirnos a simplemente dar unas
calificaciones; tenemos, ademas, que investigar la marcha
del grupo, curso, seccion, centro, o del seminario y area,
para posteriormente tratar de mejorarios, y, con ello contri-
buir a la formacién de cada alumno.

Después de una evaluacion:

A) La Junta de Profesores del grupo y su profesor tutor
al conocer los resultados del mismo podrd compararlos con
los conseguidos por otros grupos (de su mismo curso) y con
los valores tipicos de colectivos medios; igualmente, podra
confrontar los resultados en el grupo para las distintas asig-
naturas. Con ellos dispondra de una idea clara de la marcha
del grupo.

B) El profesor, al tener noticia del resultado conjunto de
sus alumnos en su asignatura y en el grupo, podra compa-
rarlo en otros grupos y con los valores tipicos correspon-
dientes a asignaturas medias. De esta forma conseguiré una
informacion cierta y objetiva del trabajo realizado por los
alumnos en su disciplina y también de su propia eficiencia
profesional.

Analisis de resultados de una

Por Carlos M.* RODRIGUEZ CALDERON(*)

C) El seminario didactico al conocer los resultados con-
juntos en su asignatura (o asignaturas) podra confrontarlos
con los tenidos en otros seminarios de su area, con los del
centro y con los valores tipicos. De esta manera dispondra
de la base suficiente para poder valorar la actividad en
equipo del seminario.

D) El Consejo de Direccion vy el claustro de profesores
del centro con los resultados del mismo tendra la informa-
cion necesaria para verificar si la planificacién general ha si-
do o no positiva.

E) Elpadre al tener noticia de los resultados particulares
de su hijo y de los representativos del grupo en el que esta
integrado, podra confrontarlos. Asi dispondra de una idea
real de la marcha del trabajo efectuado por su hijo.

EL ANALISIS DE RESULTADOS COMO UTENSILIO
DE CONTROLY DE SEGUIMIENTO

De todo lo anteriormente expuesto se deduce que un
adecuado analisis de resultados puede ser un Util método de
control y de seguimiento. Efectivamente, facilita al técnico
(o al conjunto de técnicos) y al padre del alumno una verifi-
cacion de una actividad realizada. Es mas, esta comproba-
cion se efectiia con todas las garantias de un objetivismo,
sin partidismos que puedan ocultar intencionalidades o fal-
tas.

El anélisis de resultados proporciona el sistema para des-
cubrir una situacion y la manera de seguir un proceso de
evolucién.

En el proceso de control acciones posteriores seran la
aprobacion o censura de la labor y la adopcion o no de me-
dias, que ciertamente son independientes de la verificacion.

En el proceso de control acciones posteriores seran la
aprobacion o censura de la labor y 1a adopcion o no de me-
didas, que ciertamente son independientes de la verifica-
cion.

NOTA.—Lo anterior sefala que el analisis de resultados
mas que un medio de control es un utensilio de descubri-
miento y de sequimiento para el control.

PLANIFICACION DEL TRABAJO

Tras la realizacion de una evaluacion en el estudio del
anélisis de resultados relativo a un centro docente de grado
medio se distinguen:

1) Analisis de resultados de colectivos de alumnos.

2) Analisis de resultados de seminarios {asignaturas).

3) Analisis de resultados del alumno (en particular).

Y después de un afio escolar, ademas:

4) Analisis de resultados del profesor (en particular).

5} Analisis de resultados del area.

6) Andlisis de resultados del centro.

La exposicion resumida de los mismos es el principal ob-
jetivo del presente y de sucesivos articulos.

(*) Catedratico de Matematicas del Instituto «San Juan Bautista» de
Madrid.
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ANALISIS DE RESULTADOS DE COLECTIVOS DE
ALUMNOS EN UNA EVALUACION

ESTAMENTOS Y FIGURAS

Tal y como estan estructurados los centros docentes es-

pafoles en el andlisis de resuftados de una evaluacion inter-
vienen los siguientes estamentos:
alumno, grupo, {1.° A, 1.° B...), curso (1.° BUP..)), sec-
cidn {diurna. ..), centro y figuras tales como:
Profesor de asignatura, profesor tutor de grupo, junta de
profesores del grupo, jefe de estudios de la seccion, recopi-
lador, calculista, analista, coordinador general técnico, di-
rector, asociacion de padres, consejo de direccion, claustro
de profesores, padres o tutores del alumno.

PROCESO. PASOS

En el proceso a seguir se distinguen los siguientes pasos:

1. EVALUACION —por el profesor de cada asignatu-
ra—.

2. Paso de calificaciones de cada alumno a las «hojas
de grupo» (o libro de ERPAS) —por el profesor de
cada asignatura —.

3. Recuento del nUmero de MD, IS, SF, B, NT, SB, en

cada asignatura del grupo — por el profesor de cada

asignatura—.

Control de puesta de calificaciones en la «hoja de

grupo» — por cada profesor tutor—.

Determinacion de las frecuencias de MD, IS, SF, B,

NT, SB, de cada grupo —por su profesor tutor—.

Centralizacion de datos — por el recopilador—.

CALCULO DE MEDIDAS —por el calculista—.

Abarca:

7.1.  Calculo de las medida de cada grupo.
7.2. Adicion. Célculo de las medidas de cada
curso.

Adicion. Calculo de las medidas del centro.

Ponderacién. Calculo de las medidas de los

cursos medios.

Ponderacién. Calculo de las medidas de la

seccidon media.

8. Célculo de las medidas de cada asignatura
en cada grupo.

8. ANALISIS COMPARATIVO DE RESULTADOS
— por el analista— .Comprende:

8.1. Comparacion de las medidas de cada grupo
con las de su grupo medio y con los valores
tipicos. Estudio de la evolucion con respec-
to a la evaluacion anterior. Estimaciones a
los resultados.

8.2. Comparacion de las medidas de cada curso
con las de su curso medio y con los valores
tipicos. Estudio de la evolucidn con respec-
to a la evaluacion anterior. Estimaciones a
los resultados.

8.3. Comparacion de las medidas de cada sec-
cion con las de la seccion media y con los
valores tipicos. Estudio de la evolucién con
respecto a la evaluacion anterior. Estima-
ciones a los resultados.

8.4. Comparacion de las medidas de cada curso
en la presente evaluacién con los tenidos en
el mismo curso, analoga evatuacion en afios
escolares anteriores. Estimaciones a la evo-
lucién.

8.5. Comparacién de los resultados de cada sec-
cién en la presente evaluacion con los teni-
dos en la misma seccion, anéloga eva-
luacidon y en afios escolares anteriores. Esti-
maciones a la evolucion.

N o &

7.
7.

N O ow

7.
7.

72

8.6. Estimaciones generales a los resuttados del
centro en la evaluacion.

8.7. Comparacion de las medidas del centro en
la presente evaluacion con las tenidas en la
misma evaluacion y aflos escolares ante-
riores. Estimaciones generales a la eva-
luacién.

9. COMUNICADOS —del coordinador general técni-

co—. Se tramitan:

9.1. Comunicado al profesor tutor y junta de
profesores de cada grupo (de 8.1.).

9.2. Comunicado al jefe de estudios de cada
seccion {de8.2. yB.4.).

9.3. Comunicado al director (de 8.3., 8.5., 8.6.,
y8.7.).

9.4. Comunicado oral al claustro de profesores
en su siguiente reunion ordinaria a la junta
de evaluacion (de 8.2. a 8.7.).

9.5. Comunicado a los alumnos —en «tabla ge-
neral de anuncios y revista del centron—
(del cuadro general de resultados).

9.6. Comunicado a profesores (del cuadro gene-
ral de resuttados).

9.7. Comunicado a la asociacion de padres (re-
sumen).

10. Reunion técnica JUNTA DE EVALUACION —de
todos los profesores de cada grupo—.

11.  Control del acta de /a reunién de cada grupo —por
el recopilador —.

12. Paso de calificaciones de cada alumno a su «boletin
de notas» — por el profesor tutor de su grupo—.

13. Entrega del «boletin de notas» y comentarios orales
(de resultados particulares y del grupo) —por el
profesor tutor a sus alumnos—.

14. Control general del proceso —por la direccion del
centro—.

15. Investigacion de causas y toma de medidas en ca-
s0s negativos — por el profesor tutor y Ja junta de
profesores del grupo, el claustro de profesores, el
consejo de direccion, el jefe de estudios, el coordi-
nador general técnico, el director, segin circuns-
tancia y estamento.

VARIABLES, VALORES Y MARCAS DE INTERVALOS

La variable es la calificacion de conocimientos de cada
alumno en cada asignatura. El actual sistema de califica-
ciones emplea los valores particulares: MD, 1S, SF, B, NT,
SB; se trata, pues, de distribuciones por intervalos.

Para la realizacion de los oportunos célculos son precisas
las marcas representativas de cada intervalo. La experiencia
las ha fijado en:

MD: 1.0, 1S: 3.0, SF: 5.5, B: 6.5, NT: 7.5, $B: 9.5.

PASO DE CALIFICACIONES (3)

El profesor de asignatura dispone la calificacion de cada
uno de sus alumnos en la «hoja det grupo» correspondiente.

FRECUENCIAS. FASE DE CENTRALIZACION (5y 6)

Los alumnos estan distribuidos por grupos y cursan asig-
naturas; en cada una de ellas se les otorga una calificacion.
Por ello, después de una evaluacién el profesor se en-
cuentra ante un conjunto de valores (calificaciones), una
para cada alumno y respecto a su asignatura. Para su anjli-
sis los centraliza ordenadamente y suma segun MD, S, SF,
B, NT, SB. De esta forma dispone la distribucion de fre-
cuencias del grupo para su asignatura (Mateméticas, Filo-
sofia...).

Frecuencia es el nimero de veces que aparece el valor.
{Por ejemplo: en SF, B, SF, IS, IS, SF, IS, la frecuencia del



valor SF es 3). Posteriormente, y con base a las distribu-
ciones de cada asignatura, el calculista suma ordenada-
mente y tiene /a distribucion de frecuencias de cada grupo.

Igualmente, sumando las distribuciones de los grupos se
obtiene la distribucién de cada curso, las de los cursos la
distribuciéon de cada seccion y las de las secciones la distri-
bucibn de frecuencias del centro.

MEDIDAS

Se disponen ya las distribuciones de frecuencia de los
distintos estamentos. El problema que se plantea ahora es:
concretar las medidas estadisticas que vayan a caracterizar
cada una de ellas; es decir, hay que sefialar unos niumeros
que pongan de manifiesto el cémo ha sido el resultado glo-
bal de cada conjunto de calificaciones. Son necesarias me-
didas de dos tipos: 1) de centralizacién y 2) de dispersién.

MEDIDA DE CENTRALIZACION: NIVEL MEDIO
DE CONOCIMIENTOS

La medida de centralizacién es un nimero alrededor del
cual se encuentran repartidos todos los valores de la distri-
bucién. Como tal se ha estimado la media aritmética (1),
que se acostumbra a simbolizar: . (V.g.: si las califica-
ciones de un alumno han sido 4, 6, 7, 3, su media aritmética
esel 5. El 4, 016, el 7, el 3 tienen como centro el 5).

Para un conjunto de calificaciones la media aritmética
sefiala su NIVEL MEDIO DE CONOCIMIENTOS.

En todo caso se manifiesta en «proporcion directa», es
decir, mejor nivel a mayor numero de la medida.

NOTA. —Dado que los valores de partida, MD: 1.0,, IS:
3.0, SF: 5.5... vienen en décimas de unidad, el resultado ni-
vel medio tiene que redondearse a dicha cifra.

Una estimacion de los calificativos de los resuitados del
nivel medio es:

menorqued4.6 .. ... EXTREMO NEGATIVO
46a49.......... MUY BAJO

50.. ... ... NIVEL MINIMO ADMISIBLE
51,62 .......... BAJO

5.3, i MEDIO
54.............. MEDIO ALTO

55,566 .......... BUENO

57 . . BUENO ALTO
58a65.......... MUY BUENO

mayorque 6.5 ... .. EXCELENTE

MEDIDA DE DISPERSION: GRADO
DE UNIFORMIDAD

Para concretar adecuadamente una distribucion no basta
con la medida de centralizacién (v.g.; hay dos alumnos con
calificaciones, el A: 4,6, 4, 6y el B: 1,9, 10, 0; ambos pre-
sentan un mismo nivel medio, el 5; sin embargo, el A es un
alumno «bastante uniforme», mientras que el B es «muy
inestable»). Es necesario, pues, disponer de otro numero
que ponga de manifiesto esas diferencias. Esto lo expresa la
medida de dispersién, que indica el mayor o menor grado
de discrepancia (separacion) de los valores particulares con
respecto a la medida de centralizacién. En el presente estu-
dio se ha estimado a la varianza {2, que se la acostumbra a
simbolizar 0.

Para un conjunto de calificaciones de un colectivo de
alumnos la varianza representa su GRADO DE UNIFORMI-
DAD.

Se manifiesta en «proporcién inversa», es decir, mejor
grado a menor nimero de la varianza. {Asi, en el ejemplo
anterior, 0,=1.0, 05=4.5, que indica que el alumno A es
més uniforme que el B: 1.0<4.5.).

NOTA. —El resultado del grado también se le redondes a
las décimas de unidad.

Una estimacién de los calificativos del grado de uniformi-
dad para un colectivo del orden de cuarenta alumnos es:

CUADRO NUM. 1
menorque 1.8 ..... MUY UNIFORME
18,19 .......... UNIFORME
20.............. CENTRADO-MEDIO
21 DESUNIFORME
2.2, .., DESUNIFORME ACENTUADO
23,24 .......... MUY DESUNIFORME
mayorque2.4 ..... DESUNIFORME EXTREMO

INDICE DE EVOLUCION

Efectuadas dos evaluaciones, a y b, préximas o distantes,
de medidas (X, 0,y {Xx op), en un anélisis con pretensiones
de compieto es necesario conocer el cémo ha sido el
progreso experimentado de una a la otra evaluacién por el
colectivo de alumnos; hay que demostrar cuantitativamen-
te si ha habido una evolucion positiva, negativa o nula, y,
hasta qué valor o grado. Esto se logra matizar con el INDICE
DE EVOLUCION, que es dado por la siguiente expresion:

NOTA. —El resultado se le redondea a las centésimas de
unidad.

Se manifiesta en «proporcion directa», es decir, mejor
evolucién a mayor valor del niUmero. Si el indice es «mayor
que 1.00»» la evolucion es positiva; si es «<menor que 1.00»
la evolucién es negativa. Una estimacién de los calificativos
es para un colectivo del orden de cuarenta alumnos:

CUADRO NUM. 2

menor que 0.85 . ... EXTREMA NEGATIVA
0.865a094........ MUY NEGATIVA
0.95,096......... NEGATIVA ACENTUADA
0.97,098......... NEGATIVA

practicamente NULA
099............. tendencia NEGATIVA
100, NULA
1.00 ... practicamente NULA
1.02............. POSITIVA BAJA
1.03,1.04......... POSITIVA
1.07a1.19........ MUY POSITIVA
mayorgque 1.19 . ... EXTREMA POSITIVA

FASE DE CALCULO (7)

Con base las distribuciones de frecuencia de los distintos
grupos, cursos, secciones y centro, el calculista determina
para cada uno de ellos: el nivel medio de conocimientos, el
grado de uniformidad y el indice de evolucién con relacién a
la evaluacion anterior. De esta forma conoceré para cada
estamento su «estado presente» (ver cuadro nimero 3).

Iguaimente calculara dentro de cada grupo el nivel medio
de conocimientos y el grado de uniformidad para cada asig-
natura del mismo.
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CUADRONUM. 3
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10 BUP | MD (IS Tsr B | NP | SB N ; ;.N X
1oA | 22 | 82 |71 | 62 | 38 | 22 | 298 592 |242 ﬁshq,e 655, 6
1eB | 35 100 (112 | 37 { 26 | 10 | 321 by6 (2,1 | Pu76,6674,1
10C | 14 (116 78 | 44 | 44 7 | 303 4,9 |2,0 Bk 84 21606 ,C
19D | 25 | 93 82| 59 | 40 | 26 | 325 5e2 [243 90,0747,5
198 |10 | 70 42 | 49 | 45 | 22 | 243 5,5 |2,2 r336.5 534,4
10F |22 o1 | 72 | 49 | 54 | 21 | 319 5,2 (2,3 }658.8 7339
190G 9 | 70 64 | 60 | 66 | 16 | 285 546 |2,0 1596|570 ,4
19H | 29 | 66 58 | 65 | 86 | 25 | 329 5,6 [2,3 §892,4756 ,7
clo h66 99 |584 |u22 |399 [k [oh22 5,2 2,2 |alxls,4 |2,

20 BUP |MD | IS|SFr | B | NP |SB N X X.N | N
20A | 29 | 101( 107 49| 59 | 2 366 5¢1 | 242 18666 1805,2
2B | 90| 96| 78| 80| 83| 38 | 385 5,8 | 2,2 | [22334 8744
20C | 36 81| 85| 83| 55 6 346 Sel | 241 764 d 726 A
20D | 23 | 94| 91| 73| 69| 26 [ 376 5.4 | 2,2 fOBObJ 8272
208 | 21 | 100} 74| 86| 78 | 18 | 377 5.4 [2,1 | |20358 7917
2eF | 17 | 81| 79| 80| 73| 20 | 350 5,5 | 2,1 | 9250 7350
c 29136 | 553| 514 | 451 (417 |129 |2200 S, | 242 x5,k ;2,2




CUADRO NUM. 4

3080P |MD (IS |SF (B | NT |SB N X - X o
30A[16 | 78 |80 | 81 | 63 | 24| 3k 5.6 | 2,1] R915#718,3
30|17 | 89 (92 |55 |4 | 36| 330 Se4 | 243 ] [L78201759,0
32 C| 16 86 (58 | 60 | 42 19| 28 5¢3 | 242 1489,:‘618@i
30 D| 2k 78 |71 78 | 57 11| 319 5¢3 | 241 ﬂ690,7‘669.9|
C 30| 73 | 331 | 301 [274 (203 90 | 1,272 JCI5,4 | 2,2]6G ; S5t R

B.U.P. MD , IS |SF B NT

SB ] X

C | 375 p583 | 1399|1150 (1019

368 | 5894 |C [543 | 2,2

ESTAMENTO MEDIO

La pregunta que se formula es: para un grupo de alumnos
¢como se sabe si sus resultados han sido buenos, regulares
o malos?, y ¢hasta qué grado-nivel han sido éstos?

La solucidén que se propone es comparar numéricamente
los resultados de cada grupo particular con los resultados
de su grupo medio.

El grupo medio es un estamento ideal que actia como es-
tamento central; es decir, es tal que los valores de las medi-
das de cada uno de los grupos del curso se encuentran re-
partidos alrededor de él. Es, por tanto, la media de todos los
grupos del mismo curso.

De esta forma se tienen: «grupo medio de 1.° BUPy,
«grupo medio de 2.° de BUP», etcétera.

El grupo medio dispondra de unas medidas: nivel de co-
nocimientos, X,, v, grado de uniformidad, o_. Estas se de-
terminan como media aritmética ponderada de los niveles
medios y de los grados de uniformidad de los grupos del
curso, respectivamente (%, (%). {(En el cuadro niUmero 4, pa-
ra 3.° BUP el grupo medio tiene: nivel de (5.6, 342) (5.4,
330) (5.3, 281) (5.3, 319) - x,,=5.4, grado: de (2.1, 342)
(2.3,330) 2.2, 281} (2.1, 319) = 0,2.2).

Igualmente, para todos los cursos de una misma seccion
habré un curso medio {«curso medio de la seccién diurna»,
etcétera), El calculo de sus medidas es analogo que el ante-
rior. Y también se tendra la seccion media.

NOTA. —Todos los resultados anteriores se redondean a
las décimas de unidad.

VALORES COMPARATIVOS MEDIOS

Dentro de los llamados valores comparativos medios se
distinguen: a) valores minimos admisibles y b) valores tipi-
cos.

VALORES MINIMOS ADMISIBLES

Hay casos, poco frecuentes pero que de hecho ocurren,
en los que las medidas del grupo medio estan «por debajo»
de las correspondientes a una situaciébn minima admisible.
En estas circunstancias las medidas particulares de alguno
de sus grupos pueden resultar positivas, aunque en la reali-
dad no reflejan unos buenos resultados. (V.g.: en una eva-
luacion el nivel del grupo medio ha sido de 4.5; 4.5<5.0, y el
de uno de sus grupos de 4.7; también 4.7>5.0; comparan-
do ambos valores: 4.7>4.5, que sefiala que el grupo ha
logrado un mejor nivel que la media de los grupos del curso;
sin embargo, éste no ha alcanzado el valor 5.0}); {analoga-
mente ocurre con el grado de uniformidad).

Lo anterior pone de manifiesto que en el anélisis compa-
rativo hay que estimar unos NIVELES MEDIOS MINIMOS
para las medidas. La experiencia los ha fijado para colecti-
vos del orden de cuarenta alumnos en:

NIVEL MINIMO ADMISIBLE =5.0;
GRADO MINIMO ADMISIBLE=2.2

Esto indica que todo nivel de conocimientos menor de 5.0
6 todo grado de uniformidad mayor que 2.2 son resuftados
extremaos negativos.

VALORES TIPICOS

Por valores tipicos se entiende los valores medios en cada
curso y evaluacion, y en cada asignatura y evaluacion «me-
dios» de los distintos centros de la nacion (o del distrito).

En la actualidad estas dos series de valores ain no han si-
do determinados; seria mision del Ministerio de Educacion,
se estima, como organismo superior y centralizador, su de-
terminacién y posterior divulgacion.
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FASE DE ANALISIS DE RESULTADOS (8)

El analista debe realizar para cada uno de los grupos un
estudio que comprende:

A) Comparacion numérica de las medidas de cada gru-
po particular con las medidas de su grupo medio.

B) Comparacion numérica de las medidas de cada gru-
po particular con los valores minimos admisibles y con los
valores tipicos.

C) Estudio del indice de evolucién de los resultados de
cada grupo con relacion a la evaluacion anterior.

D) Formulacién de estimaciones y recomendaciones.

Este trabajo lo repetird para cada uno de los cursos y de
las secciones.

A) COMPARACION NUMERICA

Confrontara los nimeros x, o, del grupo que se esté anali-
zando con los X,,, 0,, de su grupo medio:

-x| Ln— .XM
La mencionada comparacién se hara atendiendo a la or-

denacién natural de los nimeros. En ella se pueden presen-
tar los siguientes casos:

CUADRONUM.5
1 X=X =Xm =Xm
sl [ ooase [ e ose
> Xm
4 %2, [ 5) ;;;

e X Xm
7 x?=<o’(MM [ 8) :!go: [ 9) §;§0M

Oii——-———ﬂ OM

(V.q.: En el ejemplo del cuadro num. 4, medidas del gru-
po medio de 3.° BUP: (5.4, 2.2); se tienen: 3.° A: (5.6, 2.1):
5.6>5.4,y2.1<2.2, esel caso 6); 3.° B: (5.4,2.3):54=5.4
y. 2.3>2.2, esel caso 2}; etcétera).

Anllogamente actuard con los cursos y con las sec-
ciones.

B) COMPARACION NUMERICA

Unicamente tiene que confrontar, atendiendo a la orde-
nacion natural de los nimeros, las medidas del grupo parti-
cular con los valores minimos admisibles:

X,——5.0, 0, —— 2.2

C) ESTUDIO DEL INDICE DE EVOLUCION

El analista conociendo el valor del indice de evolucion del
grupo a estudiar determinara el calificativo que le corres-
ponda por la simple comparacion numérica del mismo con
los valores de la tabla del cuadro nim. 3.

E) ESTIMACIONES

Entre las estimaciones que el analista puede formular al
comparar las medidas de cada grupo con las de su grupo
medio se resefian las siguientes:

Tipo 1. Las medidas coinciden con las de la me-
dia. Se trata de un grupo que en sucesivas eva-
luaciones puede «subir» o ubajarn. Su valor depende
de 0. Se aconseja una adecuada motivacion.

Tipo 2. El nivel de conocimientos coincide con el
del medio, pero su grado de uniformidad es «péeory
que el de aquél. Es un conjunto que se le puede califi-
car de «dificiln para la labor cotidiana del profesor.
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Su nivel depende de Dfo) y de o. Se aconseja una
motivacién intensa y un método de ensefianza de
«gran actividad.

Tio 3. El nivel de conocimientos coincide con el
del medio y presenta un buen grado de uniformidad.
Es un grupo del que se podria decir es westaticon. Es
dificilmente de «hacer reaccionar». Se aconsejan
estimulos externos.

Tipo 4. Nivel de conocimientos superior al medio
{factor positivo) y con uniformidad media aceptable.
Su nivel depende de o. Se aconseja tratar de mejo-
rarlo con un adecuado sistema de captacion de los
alumnos de niveles bajos.

Tipo 5. El nivel de conocimientos es superior &l
medjo, pero tiene un grado de uniformidad bajo (fac-
tor negativo). Es conjunto «dificily. Su nivel depende
de x y de 0. Su futuro esta condicionado por la «ac-
tuacion» cotidiana del profesor. Precisa de motiva-
cion y sistema de captacion.

Tipo 6. Resultados positivos. Es qrupo «buenox.
Se aconseja inculcar en los alumnos el espiritu de su-
peracion.

Tipo 7. Nivel de conocimientos inferior al del me-
dio (factor negativo) y con uniformidad media.
Es grupo «dificil y trabajoso». Tiene tendencia a «em-
peorary. Precisa de medidas rigidas y de ensefianza
muy individualizada.

Tipo 8. Nivel de conocimientos negativo y poca
uniformidad. Es conjunto «dificiln y «movidoy. Su ni-
vel depende de X y de o. Puede mejorar tratando de
hacerlo méas uniforme. Es aconsejable un método ac-
tivo, con gran participacion del alumno, junto con
estimulos internos y sistema de captacion.

Tipo 9. Resultados negativos. Es curso dificil en
grado extremo. Precisa de tratamiento especial y ur-
gente.

FASE FINAL (DES A 15)

Realizados los célculos y los analisis de cada estamento
particular el Coordinador General Técnico centraliza la in-
formacion y se da paso a la fase final; en ella se comunican
resultados y estimaciones, se reunen las juntas de eva-
luacion de los grupos, se investigan las causas, se toman
decisiones y se adoptan medidas.

COMUNICADOS (9)

Se tramitan comunicados —resumenes de resultados y
estimaciones derivadas— al profesor o tutor y junta de pro-
fesores de cada grupo, al jefe de estudios de cada seccion,
al director, a los alumnos, a la asociacion de padres, al
claustro de profesores.

«... Para que un andlisis de resultados sirva no basta con
realizarlo, ademas, tienen que ser conocidas todas sus
conclusiones por los estamentos y figuras que han interve-
nico, directa e indirectamente, en la evaluacion.»

REUNION DE LA JUNTA DE EVALUACION

Concluidas las fases anteriores los profesores de cada
grupo, coordinados por su profesor tutor, se rednen en acti-
vidad colegiada y técnica a la hora y fecha fijada para tratar
los problemas derivados de la evaluacién de sus alumnos.

NOTA t1.—De lo anterior se deduce que Ia junta de eva-
fuacién no es una reunion para evaluar calificaciones, sino
para tratar las cuestiones emanadas del propio acto de eva-
luar.

Al iniciar la reunion, la junta de profesores del grupo dis-
pone de la siguiente informacion:

1) De carécter individual: calificaciones particulares de
conocimientos y de actitud de cada alumno del grupo



—reflejadas en la «hoja de notas del grupo» o en los ER-
PAS —.

NOTA 2. —La junta no es una reunion de paso o de lectu-
ra de calificaciones; éstas ya deben estar escritas antes de
la hoja de centralizacion.

) De cardcter colectivo: resultados conjuntos en cada
asignatura y en el grupo, comparaciones con los resultados
del grupo medio y los valores minimos admisibles, e, indice
de evolucién con relacién a la evaluacion anterior —todo
ello informado en el comunicado del coordinador—.

Con base a lo anterior, los profesores, en actividad técni-
ca en equipo, trataran:

— |/ A cada alumno separadamente.

— 1I/A todo el grupo como colectivo.

NOTA 3.—«La junta de evaluacion es una reunidon de
analisis técnico por lo que es una reunion de profesores en
accién colegiada.

NOTA ADJUNTA.—La afirmacién anterior no excluye
una posterior confrontacion del profesor tutor {o de todos
los profesores del grupo) con sus alumnos o con los padres.

En casos de resultados colectivos negativos la junta de
profesores debera:

— investigar causas,

— buscar soluciones,

— tomar decisiones, y

— adoptar medidas.

Soélo asi el proceso de ensefianza, aprendizaje, eva-
luacion y anélisis sera efectivo y servird para mejorar el fin
por todos perseguido: la calidad de Ja formacion de los
alumnos.
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Se celebraran en el Centro de Ensefianza integradas
de Gijon del 4 al 10 de julio de 1982.

Se establecen unos bloques tematicos por materias
que marquen las pautas generales de la orientacion de
las jornadas y a ia que necesariamente deben atenerse
las comunicaciones que presenten los profesores asis-
tentes.

Estos bloques tematicos son:

MATEMATICAS

— (Geometria en el Bachillerato.
— Lainformacioén en el Bachillerato.

FISICA Y QUIMICA

— Electromagnetismo.
— Equilibrio quimico.

CIENCIAS NATURALES

— Presente y futuro de la Biologia y su ensefianza.
Disefio de realizaciones practicas.
— Geologia de Espafia y regional.

FILOSOFIA

— La transmision del saber filosofico. La filosofia co-
mo agente de la interdisciplinariedad.
— Historia de la filosofia contemporéanea.

HISTORIA Y GEOGRAFIA

— Técnicas y recursos en la ensefianza de la Ge-
ografia y la Historia en el Bachillerato.

— Problemética y alternativas en la ensefianza de la
Constitucion.

11 JORNADAS PARA PROFESORES
DE BACHILLERATO

LENGUAY LITERATURA

— Modelos y métodos en el anélisis linglistico v lite-
rario.

— Historicismo € historia en la ensefianza de la litera-
tura.

FRANCES

— Interferencias en el aprendizaje de la lengua fran-
cesa: lexicales, morfologicas y sintacticas.

— Civilizacioén y sociedad contemporaneas en la cla-
se de francés.

INGLES

— Técnicas para la evaluacioén de inglés en BUP y
CouU.

— Cultura y sociedad de los paises de habla inglesa
para la comunicacion en la clase de inglés.

LATIN

— El latin de 2.° de BUP: objetivos, metodologia,
motivacion y rendimiento del alumno.

— Los textos latinos en 3.° de BUP y COU: seleccion
v comentarios.

GRIEGO

— La seleccidn de textos y la traduccion.
— El teatro ateniense en el siglo V antes de Cristo,

DIBUJO

— Anaélisis de formas en el actual COU.

— Planteamientos en el Bachillerato de la expresion
plastica: Objetivos, contenidos, metodologia y
medios.




INFORME

La enseianza de la Constitucion
en el Bachillerato

[1]

£/ comienzo de este nuevo ano, bajo el signo del Dia Interna-
cional de la Paz, pocos dias después de cumplirse el tercer aniversa-
rip de la promulgacion de la Constitucion Esparfiola y de celebrarse
el Dia de los Derechos Humanos, es oportuno para dirigir algunas
orientaciones generales sobre la ensefianza relativa a los ordena-
mientos juridicos que constituyen la base ineludible de la conviven-
cia democratica en el 8mbito nacional e internacional.

La ensefianza de los derechos fundamentales, de las libertades
que la Constitucién define y el espiritu que anima a ésta, no puede
ser concebida como una obligacion docente més, realizada en for-
ma ocasional y esporddica, sino como una accion cotidiana de valor
y actualidad permanentes. Por otra parte, tal como lo sefiala la
Constitucién, las normas que contiene sobre derechos y libertades
deberén interpretarse de conformidad con la Declaracion Universal
de los Derechos Humanos y de los pactos y convenios ratificados
por Espania. Esta intima asociacion entre ambos ordenamientos po-
ne de manifiesto la vocacion de nuestra patria en favor de un orden
y de un derecho internacionales, a cuyos fundamentos doctrinales
tanto contribuyeron en el pasado figuras preclaras de nuestro pen-
samiento juridico.

Dado el clima de tensiones y de irritantes desigualdadades que
caracteriza al mundo actual, del que no est4 totalmente exenta
nuestra patria, resulta obligado intensificar la accion en favor de los
derechos humanos y del cumplimiento de los deberes correlativos.
Ahora mismo, hombres de todo el mundo contemplan con estupor
e indignacién la violencia con que se reprimen las aspiraciones de
pueblos que luchan por sus derechos politicos y sindicales y el de su
libre autodeterminacion.

Hachos de esta naturaleza suscitan un logico movimiento de re-
pulss, especialmente intenso en la comunidad intelectual y cientifi-
ca, y deben ser objeto de reflexion por parte de quienes ejercen fun-
ciones educativas y promover, por encima de diferencias ideol6gi-
cas y partidistas, e/ conocimiento y la préctica cotidiana de los més
notables valores humanos. La educacién ha de preparar para el
ejercicio de los derechos y las responsabilidades del hombre libre,
favoreciendo el predominio del sentido civico y el sentimiento de

(*) Excelentisimo sefior Ministro de Educacitn y Ciencia,
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solidaridad sobre el egoismo individual y colectivo, porque la edu-
cacion es el instrumento, por excelencia, de la democracia. Mas la
solidaridad no se crea o se transmite simplemente por la enseiianza
con textos, sino con el ejercicio de los principios que se propugnan;
unicamente se lograré ese objetivo cuando se supere la distancia
que separa el convencirniento de la accion.

Los nifios, los estudiantes todos, deben adquirir conocimientos
sobre la Constitucion y la Declaracion de Derechos del Hombre, de
tal modo que comprendan el significado profundo de la igualdad
Jjuridica de los hombres; de los derechos a la educacion, a la cultura,
a beneficiarse del progreso cientifico y tecnologico, de la sequridad
ciudadana, de la intervencion a través de sus representantes en la
formulacion de las leyes; de la libertad de pensamiento y de opi-
nién; han de tener conciencia de que la soberania nacional reside en
el pueblo y que ningun individuo o grupo puede pretender ejercerla
en contra de la voluntad de la mayoria.

Esos principios que implican la exigencia de justicia, de libertad,
de dignidad, de igualdady de solidaridad, asi como el resurgimiento
de la espiritualidad, constituyen un sistema de valores capaces de
contrarrestar el materialismo hedonista y de ofrecer un ideal de vida
a la juventud, escéptica y decepcionada muchas veces por la
contradiccion que advierte entre los valores que enuncian las gene-
raciones adultas y los que realmente se profesan. Es justamente en
ese periodo juvenil cuando se siente con mas ansiedad y vehemen-
cia la necesidad de dar un nuevo perfil, més limpio y radical, més
ideal, a los valores humanos. Por ello, es indispensable una accion
educativa en la que todos los valores y dimensiones de la personali-
dad se equilibren, para que se ejerzan con dignidad los derechos
humanos y se practiquen con rigurosa fidelidad los deberes que és-
tos imponen.

£n las circunstancias peculiares de nuestra patria es especialmen-
te necesario y oportuno recordar que en la educacion para la convi-
vencia y /a tolerancia debe armonizarse lo individual y lo colectivo,
lo regional y lo nacional, los valores autoctonos y los universales.
Una visién parcial, unilateral, de la educacion puede llevarla a un lo-
calismo empobrecedor. La educacion, a la vez que ha de respetar y
enriquecer la propia identidad cultural, ha de ser diglogo y apertura
sin exclusivismos; ha de promover la comprension, el entendimien-
to y la paz entre todos los pueblos y culturas; ha de inspirarse en los



preceptos constitucionales que definen a Esparia como la patria co-
mun e indivisible de todos los esparioles a la par que se reconoce y
garantiza el derecho a la autonomia de las nacionalidades y re-
giones que la integran y la solidaridad entre todas ellas.

Las consecuencias que se derivan de esos principios son claras:
Jos esparioles tenemos un destino comin, una herencia cultural que
se caracteriza por su riqueza y diversidad. Hay que procurar que se
dé sentido nacional a cada cultura y que cada uno cobre conciencia
de su propia originalidad. No puede desconocerse que en /a base de
toda cultura, nacional o regional, esté el hombre y que para lograr la
solidaridad entre los hombres habra que fomentar la solidaridad de
las culturas. Sin convivencia nacional, no se puede lograr la convi-
vencia internacional, objetivo fundamental de la Declaraciéon de los
Derechos Humanos.

La educacién en favor de los Derechos Humanos y de la paz debe
inspirarse esencialmente en los fines que se asignan en el articulo 26
de la Declaracion Universal de los mismos: «La educacion tendré
por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el forta-
lecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades
fundamentales; favoreceréd la comprension, la tolerancia y la amis-
tas entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos;
y promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones unidas
para el mantenimiento de la paz.» Esto afecta a todos los niveles
educativos, desde la educacion preescolar hasta la universitaria, a
{a educacién escolar como a la extraescolar.

Un campo fundamental a ese respecto es el de la formacion y el
perfeccionamiento de los profesores; su accion para la aplicacion
de los principios antes enunciados exige, como se indica en una re-
comendacion especifica de la UNESCO sobre esta materia, «su
adhesion a la ética de Jos derechos humanos y al objetivo de cam-
biar la sociedad a fin de lograr la aplicacion practica de los derechos
humanos, comprension de la unidad fundamental de la humanidad:
capacidad para inculcar el aprecio de las riquezas que la diversidad
de las culturas puede brindar a cada persona, grupo o naciéony. Esa
orientacion debe presidir los programas para la formacién y el per-
feccionamiento de los profesores, tanto en lo que atafie a las con-
cepciones como alos métodos y técnicas.

En los primeros niveles educativos la mayor parte de las materias
se prestan para desarrollar los conocimientos relativos a los de-
rechos humanos, la paz y la comprension entre los pueblos y na-
ciones, muy especialmente la Geografia y la Historia, la Literatura,
la Filosofia y la Educacion Civica y Moral. Sin embargo, como lo
sefialaba anteriormente, eso no es suficiente. La ensefianza verbal,
la transmisién de nociones, debe ir acompaiada de una organiza-
cion interna de los centros que propicie el cultivo de los habitos de
libertad y de responsabilidad de los alumnos, que desarrolle su

espiritu critico y de creatividad, que Jes habitue al trabajo en equipo,
a la participacion, al dialogo, que les prepare, en fin, para €l ejerci-
cio responsable de la libertad y de los derechos de ciudadania en
una sociedad democratica. Con esa finalidad debe impulsarse e/ en-
sayo y aplicacion de programas experimentales de innovaciones de
la organizacion y vida de los centros docentes, asi como la aplica-
cion de nuevos métodos y material de ensefianza.

Corresponde a la Universidad un importantisimo papel en las ac-
ciones en favor de Ia ensefianza de los derechos humanas. Ademés
del estudio de los derechos humanos en el marco de cursos de de-
recho internacional, de relaciones internacionales y de ciencias
politicas, es deseable que, por su especial responsabilidad como ci-
ma del sisterna educativo, por tener a su cargo la formacion del pro-
fesorado y de Jos cuadros dirigentes de la vida nacional y por su
influjo intelectual en la sociedad, conciba la enseiianza de los de-
rechos humanos de tal modo que pueda llegar a todos los estudian-
tes, cualquiera que sea su especializacion.

Al formular las orientaciones anteriores, no se me oculta que el
poder de la educacion es relativamente limitado y, por otra parte,
que sus efectos son lentos y nunca obra de pocos 8fios. Esto no de-
be ser motivo de desaliento, sino un acicate para intensificar la ac-
cion en favor a los principios de convivencia y de respeto a los de-
rechos humanos que han inspirado la Constitucion esparniola, cuya
enserianza esta incluida en los actuales programas renavados de
Educacion General Béasica y en las normas para la enseiianza del Or-
denamiento constitucional en Bachillerato y Formacion Profesional.

Nuestro pasado histérico esté lleno de dolorosas pruebas y de
dramaticos enfrentamientos, evitar unas y otros a las nuevas y futu-
ras generaciones es una de las empresas mas notables que pueden
emprenderse y un reto para la conjuncion de voluntades y esfuerzos
de todos los espafioles.

A crear este nuevo espiritu deseo que contribuyan las orienta-
ciones que se propugnan en esta circular. Con mayor profundidad y
eficacia lo conseguira el estudio, por parte de los educadores, del
pensamiento y la reflexion sobre el ejemplo de hombres preclaros
de nuestra historia: Sudrez y Vitoria; Feljoé y Jovellanos; Balmes y
Giner; Costa y Ganivet; Unarmuno y Maragall: Ortega y Machado...

Cierto es que la época en que vivimos se caracteriza por una crisis
profunda vy dificil. Para superarla y abrir horizontes esperanzadores
hay que desechar el pesimismo vy el miedo. No se puede aceptar
una posicion fatalista frente al futuro, que seré el que los hombres
de buena voluntad quieran construir con decisién y corafe. La edu-
cacion, por su propia naturaleza, constituye una via irreemplazable
para que la sociedad futura, la espaiiola y /a de la humanidad ente-
ra, respete la primacia de la dignidad humana y la fraternidad de los
pueblos.

Consideraciones metodolagicas
sobre las ensenanzas del
Ordenamiento Constitucional
en el Bachillerato

La transmisién politica desarrollada entre 1976-1979 y que condu-
ce a la democratizacion del pais, a partir del Referéndum del 6 de di-
ciembre de 1978, debe enmarcarse en un proceso historico general,
desarrollado a lo largo de la historia politica moderna y que conduce
«de iure» a la transformacién politica social y econémica de la so-
ciedad espafiola (1). Dicha transformacién, realizada desde las pro-

Por Enrique ALVAREZ SOSTRES(*)

{*) Catedratico de Geografia e Historia inspector de Bachillerato del Es-
tado.

{1} Vid. un ensayo muy interesante de Stanley G. Payne, «La transicién
espaiiola desde el punto de vista histéricon, Rev. Cuenta y Razdn nam. |,
1981.
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pias esencias institucionales del régimen autoritario anterior, enlaza
con una estructura institucional democratica y liberal de corte euro-
peo.

Desde comienzos de 1976, se va a llevar a cabo todo un proceso
liberalizador, con apertura de nuevos cauces participativos y que
conduciré, en una dindmica equilibradora y moderada, a una si-
tuacibn democratizadora, aun en curso.

Los principios inspiradores del nuevo régimen constitucional de
tipo pactista, cuya Carta Magna es sancionada por el Rey el 27 de
diciembre de 1978, basados en la Igualdad, en fa Libertad y en el
Pluralismo politico, en sus variadas interrelaciones, conforman vy
originan un estado Democréatico, Social y de Derecho en el que se
conjugan un ideal de convivencia en libertad y para la libertad, con
un horizonte de pluralidad de respuestas sobre ei hombre y la so-
ciedad, donde armbnicamente se entrelazan la LIBERTAD INDIVI-
DUAL Y LA SOLIDARIDAD SOCIAL.

Estos derechos ciudadanos comportan, en si mismo, la necesi-
dad de un grado de asimilacidn por el individuo, de aquellos valores
que sirven de fundamento y soporte de todo un proceso de convi-
vencia.

Establecida por ey 19/1979 de 3 de octubre la regutacion del co-
nocimiento del ordenamiento constitucional en Bachillerato, la Di-
reccion General de Enseiianzas Medias dictd con 20 de septiembre
de 1979 un circular, por la que regulaba de acuerdo con criterios de
racionalidad cientifica y pedagdgica dichas ensefianzas (2). Prorro-
gada dicha normativa, por resolucibn de 23 de julio de 1980, con
vistas al curso 1980-81 y circular de octubre de 1981, pretendemos
aporntar al caudal de articulos y ensayos sobre el tema unas refle-
xiones metodologicas, con una base programética adaptada a la di-
vulgacion entre los escolares de Bachillerato, de la Norma Constitu-
cional, marco superior de la estructura juridica e institucional de la
Nacion.

Trataremos, pues, de exponer en estas lineas unos posibles crite-
nos de actuacion, que sirvan a titulo indicativo al profesional de la
docencia en el desarrollo de su importante labor.

En el corto periodo de tiempo transcurrido desde la sancion real
al texto constitucional, producido con fecha 27 de diciembre de
1978, se ha tratado de divuigar, en el ambito docente, dicha norma-
tiva, en base a su relacién con los temas correspondientes de las
asignaturas que componen el 4rea social y antropologica. Este cri-
terio venia ayudado e impulsado por la ampliacion del horario sema-
nal de la asignatura de Geografia e Historia de Espafia y de los
paises hispénicos de 3.° de BUP a 5 horas; |a realidad es que, en ge-
neral, se ha venido utilizando el aumento de horario semanal para
subsanar las dificultades temporales que plantea la explicacion del
muy denso temario de Geografia e Historia. Asimismo, se han in-
tentado conectar la divulgacién del ordenamiento constitucionat,
de forma exclusiva, con los aspectos historicos del constitucionalis-
mo espafiol, lo cual implica graves disfuncionalidades, que van des-
de la posposicion de dichas ensefianzas al perido final del curso, pa-
ra hacertas coincidir con los temas referentes al siglo XIX espafiol,
hasta el empolvamiento y la fosilizacién historica de una norma vi-
va, dinamica y vigente en toda la estructura institucional de la na-
cion y afectando aspectos fundamentales del comportamiento hu-
mano, necesita sea abordada con un carécter sincronico, que per-
mita un aprendizaje de la actitud de convivencia democratica. La
funcién educativa de la ensefianza de la Constitucion debe conce-
birse como un proceso abierto en su metodologia, con un sistema
inductivo-deductivo, que permita el esclarecimiento de la norma y
su espiritu conceptual.

Podria considerarse que cuando se estableci6 la ensefianza del
ordenamiento constitucional estaba, como objetivo, no solo el es-
tudio histérico-juridico de dicho texto, sino también, fundamental-
mente, la impregnacion en los escolares, de lo que significa un sis-
tema de libertad democratica, una conceptuacion del hombre, que
a su vez presupone una cosmovision.

La tradicional funci6n didactica ,que gira en torno a la trasmision
del saber, debe ser sustituida, en este caso quizd con mayor moti-
vo, por una perspectiva investigadora, en la que el alumnado se
ayude de} profesor para descubrir una realidad que le concierne
muy directamente.

No es extrafio, por otra parte, que el estudio del ordenamiento
constitucional se lo atribuyan al rea social y antropotbgica.

Todos los autores coinciden en afirmar que el objetivo mas im-
portante de las ciencias sociales es el de la formacion de actitudes y

(2) La circular nim. 3, de la Direccibn General de Enseflanzas Medias,
contenia unas instrucciones referentes a la adscripcion de esta enseflanza, a
las asignaturas de Geografia e Historia y Filosofia, como pertenscientes a ia
Area social y antropoldgica.
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criterios que le preparen y le conviertan en un ser comprometido y
util para la comunidad en la que vive y se desarrolla (3).

Las ciencias sociales deben proporcionar a los alumnos un cono-
cimiento de la realidad social, para asi poder ejercer una actitud
critica respecto a ella; en este sentido, consideramos absolutamen-
te imprescindible el que se ofrezca una vision sistemética del texto
constitucional, de sus imbricaciones histéricas y del entramado
juridico-institucional que plantea, desde una optica de reflexion
sobre sus rasgos basicos determinantes. Ello debe hacerse al mar-
gen de una conceptuacion del tema como asignatura, o apartado
de una asignatura; la divulgacion del ordenamiento constitucional
es la divulgacion del espiritu y de la filosofia de la libertad; la contri-
bucibn a configurar un horizonte democrético en el que la comuni-
dad progrese en si misma, en busca de un nuevo orden més justo,
mas prospero y més solidario, en un didlogo de convivencia que sal-
vaguarde y preserve los derechos humanos y sea portador de un
destino en la comunidad internacional. «Una de las experiencias
fundamentales de la enseflanza en una sociedad democrética: la in-
corporacion a la cultura civica de los ciudadanos, de los derechos y
libertades fundamentales de la persona humana, consustanciales a
una sociedad pluralista y libre» {4).

Con este criterio intentaré esbozar, a titulo indicativo y sugeren-
te, un proyecto de programacion general que comprenda los aspec-
tos fundamentales a desarrollar a lo largo del curso.

Son seis los titulos en los que podriamos dividir dicha programa-
cion:

A) El transito hacia el pluralismo democratico. Funciones y ras-
gos generales de la Constitucion de 1978.

B) Derechos fundamentales y Libertades publicas. Garantias de
los Derechos y Libertades fundamentales. El Tribunal Constitu-
cional. Espafia y los convenios sobre los Derechos humanos.

C) Lasinstituciones basicas del Estado:

a) Corona.

b) Cortes Generales.

¢} Estructura de! Poder Judicial.

d) Ei Gobierno y la Administracion,

D) La estrucutra territorial del Estado espaiiol.

E) Principios rectores y modelo econémico-social.

F) La Constitucién de 1978 en la historia del constitucionalismo.

Estas son las unidades teméticas, en que se podria delimitar el
entramado politico-juridico espafiol y que las hacemos pivotar, a ni-
vel did4ctico, sobre tres principios:

1. La consideracioén de la Constitucion como norma juridica.

2. Elandlisis del soporte institucional del Estado.

3. Laautonomia regional y municipal como elemento basico de
la organizacion territorial.

Hechas estas consideraciones de programacion pasamos a con-
formar y delimitar una de las unidades didécticas més sugestivas:

«La estructura territorial del Estado espattol.»

Entre los variados obstaculos surgidos en la tarea de montar una
nueva norma juridica basica para la comunidad nacional, quiza sea
la organizacion territorial del estado, el tema mas dificil y polémico
en su tratamiento; y ello, no sélo por las actitudes politicas o senti-
mientos encontrados en la forma y manera de concebir el Estado,
como cobijo de convivencia de los distintos pueblos y comunidades
nacionales, sino también por lo que de caracter determinante tiene
sobre todos los demés temas de estado; es decir, todo el sistema li-
beral y democratico en que esta fundada la Constitucién, podria re-
sultar profundamente deteriorado por la praxis de este proceso des-
centralizador.

La tarea de sustitucidn de un estado fuertemente centralizado
pOr un nuevo sistema de distribucion territorial del poder comporta
condiciones de tipo historico y de tipo politico.

Ei problema, quiz& no radicaba tanto en la sustitucién del estado
centralizado como en la forma sustitoria del mismo. Ante los dife-
rentes tipos de ensayo de descentralizacion politica se ha elegido el
modelo autonémico, que mantiene la estructura unitaria del Esta-
do, pero reconociendo el derecho de las entidades regionales a
constituirse en Comunidades Auténomas, con facultades no solo
de autogobierno, sino también de autolegislacian (5).

(3} Vid, «El &rea social en la EGB, serie EGB num. 4. Direccion General
de EGB. Ministerio de Educacion y Clencia, Madrid. Cfr. Garcia Hoz, Victor
«Elementos para un programa de enseflanzas sociales BEP, Ed. Mifén,
Valladilid, 1971.

(4) Vvid. Garcia Gomez, Matias. Derechos Humanos y Constitucién Es-
pafiola, Alhambra, 1980.

(8} Vid. un trabajo de Jesis Leguina Villa, en la obra dirigida por los pro-
fesores Alberto Predieri y Eduardo Garcia de Enterria, «La Constitucibn Es-
pafiola de 1978», Ed. Civitas, S. A., 1980.



El estado nacional, que constituye, hoy por hoy, la férmula mas
perfecta de la sociedad politica, cuya fase de elaboracion tiene una
evolucion de siglos no se configura como una estructura unica y
rigida; es una sociedad politica integrada a su vez por otras socieda-
des-familia, municipio, provincias, regiones— a través de las
cuales, encuentran los hombres, el marco adecuado para sus activi-
dades de perfeccionamiento. Entre el todo y las partes existe una
vinculacion jerarquica en base a una coordinacion de esfuerzos para
la consecucién del bien comuan. Las entidades que forman parte de
la nacion deben de disponer de autonomia o facultad de decision,
en aquellas materias que sean de su competencia, después de ha-
ber sido reconocidas en la Constitucion de la nacién; el otorgar esa
facuitad de decisidn no es un acto de libertad, sino el reconocimien-
to de las actividades que corresponden a sus sociedades vincula-
das; en ese reconocimiento la Nacién se vivifica y robustece, ha-
ciéndose mas estrecha y fecunda la colaboracion de los ciudadanos
encuadrados en dichos entes.

El lamado estado de las autonomias es un estado de difusién
autonémica de los poderes publicos; la Constitucién y los estatutos
tienden por ello a configurar una ordenacién compartida de la admi-
nistracidon de la soberania y ello trae aparejado el nuevo enmarca-
miento de la actividad politica, social y econémica, en el cuadro del
nuevo sistema de los poderes plblicos (6).

En base a estas consideraciones podriamos articular esta atrayen-
te e importante unidad didactica en cuatro nlcleos parcializados,
tras una introduccion conceptual-imprescindible, por otra parte, en
todas las unidades didécticas-contemplariamos la estructura mar-
cada por la Constitucion y su especial refiejo en el contexto local y
regional.

Estos cuatro temas serian:

1) Consideraciones generales sobre las formas de estado: unita-
rismo y federalismo.

2) El estado autonbmico en la Constitucion de 1978: Concepto
de comunidad auténoma, principios inspiradores y estructura gene-
ral de la organizacién territorial.

3) El Estatuto de Autonomia propio: Precedentes histéricos, or-
ganizacion y competencias de la Comunidad Auténoma.

4) Organismos de administracion local: la autonomia municipal.

Quiz4, el problema surja en el criterio metodolégico a utilizar; el
término metodologia es de uso muy frecuente en nuestros dias y yo
diria que con frecuencia lleva consigo un tremendo confusionismo
en su acepcion. Por una parte, metodologia se entiende por el apa-
rato conceptual que siempre esta presente, consciente o incons-
cientemente, en el que emprende su trabajo; en este sentido se
ingresa en el estrecho contacto entre la metodologia y la ideologia
(7). Nos estamos refiriendo, sin embargo, en estas lineas, a aquella
acepcion por la que la metodologia es el término utilizado para dar a
conocer los métodos o técnicas que se usan para llevar a cabo un
trabajo, en este caso didactico, como dice Carr, en el campo de las
Ciencias Sociales no puede afirmarse cual es el mejor método de
ensefianza. La actividad que el educador desarrolla en el aula, aun-
que en términos generales construya su método, varia de un dia a
otro y entraiia diversos procedimientos y técnicas distintas. El re-
curso a la metodologia didactica ha de emplearse, pues, sin dogma-
tismos, siempre que dichos métodos resulten eficaces y no quede
deteriorado lo que es esencial (8).

Por ello, consideramos apropiado en el desarrollo de la ensefian-
za de esta materia, un marco metodoldgico fundamentalmente de-
ductivo, en el que se trasladen los principios del marco general a la
estructura particular, con un camino de vuelta de perfiles inducti-
voS; un sistema o método de ensefianza que se programe dinamica-
mente, en virtud de! propio contexto en que se realiza el proceso
educativo y didactico y en el que, asimismo, no puede faltar en ra-
zonamiento comparativo.

Desde una primera tipologia de ensefianza directa, en la que el
profesor actiia con més protagonismo, utilizando la técnica exposi-
tiva, cuidando y seleccionando los elementos esenciales y el voca-
bulario empleado, podria pasarse a una técnica expositiva-
dialogada, en la que se combina el sistema magistral tradicional y el
sistema interrogativo. La utilizacion de estas dos técnicas did&cti-
cas prepararia al alumno para su actividad en una metodologia de
trabajo, donde el profesor actuaria mas como guia e inductor, bien
del trabajo en equipo, bien del trabajo individualizado. La forma de

(6) Foncillas, Santiago, El estado de las autonomias y la unidad det siste-
ma econdmico, Rev. Cuenta y Razon nam. 1, 1981.

{7)  Valdeon, J. La Historia en el Bachillerato. Su significado y sus proble-
mas. Univ. de Santiago de Comnpostela, Sept., 1976.

(8) Carr, ER. Los estudios sociales en la escuela de hoy, Troquel, B.
Aires, 1971, pag. 59.

actividad en pequefios grupos, permitira la confeccion de fichas re-
sumen sobre textos periodisticos, o comentarios surgidos en los
medios de comunicacion oral, como elerentos de trabajo aporta-
dos por el propio alumno, y que permitira, en una forma de razona-
miento inductiva, el analisis de |a realidad y el comentario historico-
juridico de la misma. Asimismo, seria muy interesante la utilizacién
de la técnica de role-paying en grupos medios, representando algu-
nas de las situaciones conculcadoras de la norma constitucional
que propiciaria un debate posterior esclarecedor. Como propias de
una actividad de pequefio grupo (4 a 7 alumnos) se podrian realizar
diversas visitas a las sedes donde residen los érganos de gobierno
de las comunidades auténomas, en las que el alumnado tomaria
contacto con los responsables de fa Administracién Regional, en
orden a la recogida de datos directos sobre el funcionamiento insti-
tucional del ente autondmico; esta actividad es evidente que seria
aplicable a los propios Ayuntamientos. Ya mas propias del curso en
general son las actividades a base de asistir a alguna conferencia,
coloquio, etcétera, programado, invitando a la misma a alguno de
los parlamentarios de la provincia o de la regién. No debe desdefiar-
se, sin embargo, la utilizacion de técnicas de trabajo individual,
sobreanalisis y comentarios de textos histéricos de caracter consti-
tucional, o 1a realizacion de algin tema especifico sobre el que pos-
teriormente se debatiria a la luz de la Constitucion. En este sentido,
no hay que olvidar que el profesor debe estimular y aprovechar el
afan de peculiaridad personal y sentido de la notoriedad individual,
que tiene todo adolescente, deseoso, por otra parte, de contrastar
sus opiniones (9).

En resumen, éstas podrian ser algunas de las actividades que
ayudarian a la ensefianza y divulgacion de la norma constitucional,
en relacion a los objetivos indicados a lo largo de estas lineas; sin
duda, fa imaginacién creadora del profesor puede seleccionar y
adaptar los muchos y variados recursos didacticos a utilizar y que
considero deben estar en funcidon de una metodologia preferente-
mente activa, procurando la maxima participacion del alumnado,
en orden a que consiga el descubrimiento y la comprension de la re-
alidad por si mismo y, con ello, se encuentre en disposicion de
adoptar una serie de actitudes positivas, basadas en los valores es-
pirituales, morales y éticos, caracteristicos de una sociedad de-
mocratica.
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Proyecto de didactica de
la Constitucion espanola

en 1978

Por Carmen PEREZ-BUSTAMANTE MONASTERIO
Maria Jesis LOSADA GOMEZ
y Luis LOPEZ PUERTA(*)

La constitucion de 1978 es la norma de convivencia politica que
actualmente nos rige y cuyo conocimiento resulta necesario para
valorarfa debidamente y hacerla efectiva en nuestra participacion
ciudadana; con este fin se regula su ensenanza —por ley 19/1979
de 3 de octubre—, par los alumnos de tercer curso de Bachillerato.

Por otra parte, ante la dimension que en /a actualidad han ad-
quirido los problemas politicos, al estar todos los paises comprendi-
dos dentro de una historial universal, ef conocimiento del constitu-
cionalismo espaiiol, comparado con otros textos constitucionales
afines, se ha convertido en un saber cultural que pone al hombre a
la altura de nuestro tiempo. Lo mismo que los medios de comunica-
cién han acercado a los hombres, éstos necesitan acercarse espiri-
tualmente conociendo sus variedades y analogias en todos los or-
denes, hasta en éste de las estructuras politicas.

Esta corriente humana universal hoy debe formar parte de la edu-
cacién, concebida como la incorporacion a un patrimonio cuftural
humano, teniendo presente la estructura politica del mundo con-
temporéneo.

A estas razones esenciales, que justifican la realizacion del pre-
sente proyecto de trabajo, debemos sumar la carencia de un siste-
ma aquilatado por la experiencia, para iniciar al alumno en el cono-
cimiento constitucional.

Después de estudiar posibles enfoques y tratamientos diversos
def tema y metodologia ha sido elegido un sistema que:

1. Explique la constitucion vigente como eslabon en la evolu-
cién de nuestra historia constitucional, reforzando su carécter de
continuidad.

2. Proporcione 8l alumno un conocimiento de primera mano
del texto constitucional de 1978 en sus valores politicos esencisles,
instituciones, organizacion del poder y elementos bésicos constitu-
tivos del sistema democrético.

3. Que el conocimiento y aproximacion a dicho texto constitu-
cional se haga con carédcter critico, baséndose en un conocimiento
tedrico o un conocimiento historico del tema estudiado, de modo
que a través de la comparacién con textos constitucionales ante-
riores o de otro spaises de nuestra érea geogréfica y cultura pueda
el alumno comprender la realidad y valores de la Constitucion es-
panola de 1978, a través de la revision del proceso constitucional
espaiiol del siglo XIX, desde la Constitucion de Cédiz.

4. Que proporcione al alumno un lenguaje politico constitu-
cional elaborado conceptualmente del que, por razones obvias, ca-
rece.

METODOLOGIA

Se basa en el anélisis directo de textos y documentos, por lo que
se ha respetado la propia organizacion de la Constitucion en sus
titulos, como orden de estudio de los mismos, y cuya distribucion
posible por sl profesor a lo lsargo del curso puede corresponder a
unas treinta unidades didécticas.

La manera en que desarrollamos una unidad didéctica se estruc-
tura del modo siguiente:

1. Lectura y comentario de textos que parmitan el conocimien-
to tedrico deseado por el profesor, o bien sirvan para enlazar y en-
cuadrar sus contanidos en el marco histérico y constitucional. Si-
guiendo para los comentarios y con objeto de unificar criterios de

(*)  Profesores agregados de Geografia e Historia del 1B Ramiro de Maez-
tu de Madrid.

actuacién la bibliografia de A. Fernéndez, Martinez Carreras, J. P.
Brunety A. Plessis.

2. Comparaciéon de aquellos articulos de la Constitucidbn de
1978, relacionados con el tema planteado en el texto o textos co-
mentados, reflexionando las ideas expuestas.

3. Fijacion de vocabulatrio de conceptos constitucionales,
reflejado en la elaboracion de fichas por los alurmnos.

4. Ejercicios de consolidacion del aprendizaje para que ef alum-
no fije las ideas esenciales mediante gréficos, mapas, estadisti-
cas..., que amplien los conocimientos del estudiante y lo motiven
en una nueva busqueda de datos, ampliando asi los contenidos ini-
ciales.

OBJETIVOS

A nivel de comportamientos. £n nuestra opinién, en cada una de
las unidades didécticas, segun la metodologia apuntada, se logran
dos tipos de objetivos:

1. Creacién de hébitos y actitudes en el alumno al inculcar afa-
nes de critica, anélisis, rigor conceptual y de expresion.

2. De accién por la participacién del alumno.

A nivel de contenidos. Las fuentes utilizadas: textos y documen-
tos recopilados como base de trabajo en el curso, han sido agrupa-
dos en dos grandes éreas:

I TEXTOS HISTORICOS Y CONSTITUCIONALES
ESPANOLES

Con restrospectiva histérica y en relacién con la Constitucion de
1978, en cuanto a instituciones, organizacién del Estado etcétera,
tal como aparecen contemplados en sus distintos titulos. Sejec-
cionados todos ellos para cubrir unos objetivos de conocimientos
muy concretos y que a continuacion indicamos:

1. Resistencia del absolutismo a la consolidacion liberal en las
Cortes.

Critica situacion histérica, que ha sido clarificada por textos de
naturaleza histérica: «Manifiesto de los Persas», «Decreto de Va-
lenciay, de 4 de mayo de 1814...; y textos de naturaleza politica de
diversos autores, como Karl Loewenstein,

2. Revisién del proceso constitucional espafiol en sus grades
ciclos y formas politicas.

Siendo la constitucién actual una prolongacién del proceso politi-
co espafiol y para que los alumnos lo aprecien como tal, ha pareci-
do conveniente elaborar en forma da esquema un estudio compara-
do de las constituciones espafiolas en sus rasgos esenciales que a la
par es una revision global constitucional e instrumento de trabsjo
por el alumno.

3. Fundamentos constitucionales:

3.1. Lasoberania: Tres cuestiones interesan al respecto: la divi-
sién de poderes, la soberania de las Cortes de Cédiz 'y /a Constitu-
cion de 1812. Tratadas con textos de Montesquieu, de la propia
Constitucion de Cédiz, de Cénovas del Castillo y otros.

3.2. Los partidos politicos: A través de /a lectura de diversas
opiniones sobre el origen y utilidad de la existencia de los partidos
politicos, los alumnos emitirén la suya propia, comentando &f
articulo 6 de la Constitucion actual y las diversas tendencias de la
opiniébn publica espariola de 1978 a 1981.

3.3. El sufragio: Analizar sus dos tipos y el comportamiento de
los diferentes sistemas electorales en Espafia durante el periodo de
aflos de vigencia constitucional. Las fuentes de estudio se reparten
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preferentemente entre textos constitucionales, leyes electorales y
estadisticas.

3.4. Las Cortes: Ha parecido conveniente insistir en la funcion
legisiativa de las Cortes y su papel del poder ejecutivo, puestas de
relieve en el titulo V de la Constitucion de 1978 «De las relaciones
entre el Gobierno y las Cortes Generalesy. Otra serie de textos
constitucionales elegidos, apuntan a esclarecer el predominio del
bicameralismo en Esparia.

3.5. Los Derechos Fundamentales: Su enorme trascendencia
como derechos inalienables a la persona humana convierten estas
fibertades en el corazén y esencia del sistema politico democrético.
&l estudio concreto de algunos de estos derechos (como /a libertad
de prensa y /a libertad religiosa) en las constituciones espariolas se
hace a través de su articulado correspondiente; citemos al respecto
las constituciones de 1837, 1869, 1931 y 1978. Entre los textos
extranjeros sobresalen, a nuestro juicio, por su carécter de pioneros
la «Declaracion de derechos de Virginiay, «Declaracion francesa de
1789» y la «Declaracion de las Naciones Unidasy.

4. Formas de gobierno y fuerzas de poder.

Conllevan reflexiones y didlogos sobre los principios de autoridad
siguientes: La Monarquia, la Republica, la Federacion y Nacion
ftextos de Pi y Margall), la Repiblica Federal (textos de Carlos Ru-
bio), el Ejéreito y sus relaciones con el poder ejecutivo y legislativo
{textos de /a Revista Mllitar).

I TEXTOS CONSTITUCIONALES EUROPEOS

Constituyen ls sequnda drea del trabajo, concretados al émbito
de /as instituciones: Parlamento, Gobierno, Poder Judicial, Sobe-
rania, partidos politicos, y Fuerzas Armadas. Su desarrolflo incluye
e/ astudio comparativo del texto constitucional espafiol de 1978 con
otros textos constitucionales europeos y actualmente vigentes (en
Alernania, Bélgica, Francia, Holanda, Italia y Portugal).

MODELO DE ESTUDIO DE UNA UNIDAD DIDACTICA
EL SUFRAGIO: A TRAVES DE TEXTOS Y DOCUMENTOS

| SUFRAGIO CENSITARIO

1. Constitucién de Cadiz 1812.

Art. 34. — Para Ia eleccion de los diputados de Cortes se celeba-
rén juntas electorales de parroquis, de partido y de provincia.

Art. 45.— Para ser nombrado elector parroquial se requiere ser
ciudadano mayor de veinticinco afios, vecino y residente en la
parroquia.

Art. 75.— Para ser elector de partido se requiere ser ciudadano
que se halle en el ejercicio de sus derechos, mayor de 25 afios y ve-
cino y residente en el partido, ya sea de estado seglar o del eclesiés-
tico secular, pudiendo receer la eleccion en los ciudadanos que
componen la junta, o en los de fuera de ella.

Art. 91. — Para ser diputado de Cortes se requiere ser ciudadano
que esté en el ejercicio de sus derechos, mayor de 25 afios y que ha-
ya nacido en la provincia o esté avecindado en ella con residencia a
fo menos de siete afios, bien sea del estado seglar, o del eclesidstico
sacular; pudiendo recaer la eleccion en los ciudadanos que compo-
nen la junta o en los de fuera de ella.

Art. 92. — Se requiere, ademds, para ser elegido diputado de Cor-
tes, tener una renta anual proporcionada, procedente de bienes
Ppropios.

2. Ley electoral de 18 de julio de 1837.

Ant. 7.— Tendré derecho a votar en la eleccion de diputados a
Cortes de cada provincia todo espafiol de 25 afios cumplidos y do-
miciliado en ella, que se halle al tiempo de hacer o rectificar las listas
electorales, y un afio antes, en uno de /os cuatro casos siguientes:

1.° Pagar anualmente 200 reales vallén por lo menos de contri-
buciones diractas, inclusas las de cuota fija...

2.° Tener una renta liquida anual que no baje de 1.500 rs.vn.,
procedente de predios propios rusticos o urbanos, o de ganados de
cualqueira especie, o de establecimientos de caza y pesca, o de
cualqurer profesion para cuyo ejercicio exijan las leyes estudios y
exdmenes preliminares... Los labradores que posean una yunta pro-
pia destinada exclusivamente a cultivar /as tierras de su propiedad
estén comprendidos en este caso, sin necesidad de justificar su ren-
ta.
3.° Pagar en calidad de arrendatario o aparcero una cantidad de
dinero o frutos que no baje de 3.000 rs. vn. al afio, bien sea por las
tierras que cultive o aproveche, inclusos los edificios y artefactos
destinados al beneficio de las mismas y sus productos, bien sea por
los ganados de cualquier especie, o por los establecimientos de ca-
28 0 pesca que beneficie. Los labradores que tengan dos yuntas
propias destinadas exclusivamente a labrar sus propias tierras o las
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que cultiven de propiedad sjena en arriendo o aparceria, serén
comprendidos en este caso, sin necesidad de probar el arrenda-
miento que paguen.

4.° Habitar una casa o cuarto destinado exclusivamente para si
v su familia, que valga, al menos, 2.500 rs.vn. de alquiler anual en
madrid, 1.500 rs.vn. en los demés pueblos que pasen de 50.000 al-
mas, 1.000 rs.vn. en los que excedan de 20.000 almas y 400 rs. en
los dernés de la nacién...

{A. Garcia Gallo, tManuel de Historia del Derecho Esparioly, t. /I,
3.* Ed., Madrid, 1967.)

3. Ley Eiectoral Espafiola de 1846.

Para ser diputado se requiere ser espariol del estado seglar, haber
cumplido 25 afios de edad y poseer, con un afio de antelacién al dia

. en que se empiecen las elecciones, una renta de 12.000 reales

vellén procedentes de bienes raices, o pagar anualmente y con la
misma antelacion 1.000 reales vellon de contribucion directa.

{M. Artola, « Textos fundamentales para la Historian, Revista de
Occidente, Madrid, 1975.)

4. Estadistica de Sufragio Censita-

rio Afo 1858 1865

Poblacionde Espaiia . .. ......... 15.464.340 15.655.467
Electores reconocidos . . ......... 157.951 418.271
Votantesefectivos. . ............ 109.503 223,211
Abstenidos. . .. ................ 195.060

(L. Sdnchez Agesta, «Historia del Constitucionalismo Espafiol», 2.°
Ed., Madrid, 1964.)

CUESTIONES Y EJERCICIOS

1. ¢Es el Sufragio un modo o sistema «representativo» en pro-
porcién a la poblacion? ¢ Por qué?

2. ¢Te parece el sufragio censitario —leidos los contenidos de
los textos— un sistema restringido para parte de la poblacion? ¢Por
qué?

3. Subrays y comenta Jos requisitos exigidos para ser elector y
diputado en Cortes, tal como figuran en las fuentes?

De Ias tres etapas presentadas con sufragio censitario, sen cudl
de ellas se realiz6 el proceso de eleccion indirecta? Da razones.

Elabora un vobaculario sobre elecciones, en el que figuren como
minimo los siguientes términos:

Referéndum, plebiscito, sufragio censitario, sufragio universal,
inviolabilidad, listas abiertas, listas cerradas, censo electorel, elec-
cién directa, eleccion indirecta, voto nulo, voto en blanco, absten-
cionismo, abstencionismo técnico.

5. Redacta una explicacién concreta de las Constituciones Es-
paniolas de: 1812, 1837 y 1845, centrandolas en su correspondiente
entorno historico y social.

6. Trabasja la estadistica de los afios: 1858 y 1865. Calcula los
porcentajes que representan los electores, votantes y abistenidos
respecto a la poblacion espariola. Elabora una gréfica representati-
va de dichos porcentsfes y analiza los hechos politicos més revelan-
tes de los afios estudiados.

I SUFRAGIO UNIVERSAL

1. Decreto Espafiol de 9 de noviembre de 1868.

Cuando la soberania nacional es la unica fuente de donde se han
de derivar todos los poderes y todas las instituciones de un pais, el
asegurar la libertad més absoluta del sufragio universal, que es su
Jegitima expresion y su consecuencia indeclinable, constituye el de-
ber més alto y de mas inflexible responsabilidad para los gobiernos,
que, brotando de esa misma soberania en los primeros instantes de
Ja revolucion, son los depositarios de la voluntad nacional (... ).

La libertad completa y la extension ilimitada del voto activo traen
como consecuencia forzosa la libertad absoluta y sin trabas del voto
pasivo, toda vez que seria coartar la primera el establecer condi-
ciones para los eleibles y el obligar al elector a depositar su confian-
za en personas de condiciones determinadas. Por eso e/ Gobierno
cree que las de elegibilidad deben ser las mismas que las de elec-
cion...

(M. Artola, «Textos fundamentales para la Historiax, Revista de
Occidente, Madrid, 1975.)

2. Ley Electoral para diputados a cortes (26 junio 1890).

Art. 1.°.—Son electores para diputados a Cortes todos los es-
pafioles varones, mayores de 25 afios, que se hallen en pleno goce
de sus derechos civiles y sean vecinos de un municipio, en el que
cuenten dos afios, al menos, de residencia.
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D IONAS DE PREDOMINIC SOCIALISTA

D ZONA® DI PREDOMINIO CENTRISTA

ZONAS DE PREOOMINIO DE LOS PARTIOON AEGIONALISTAS
(EL PNV EN EL PAIS VASCO Y EL PDC ENM CATALURA)

Las clases e individuos de tropa que sirvan en los ejércitos de mar
y tierra no podrén emitir su voto mientras se hallen en filas. Queda
establecida la misma suspension respecto de los que se encuentren
en condiciones semejantes dentro de otros cuerpos o institutos ar-
mados dependientes del Estado, la provincia o el municipio.

{A. Garcia Gallo, «Manual de Historia del Derecho Espariol, t. /l,
3. Ed., Madrid, 1967.)

3. Estadistica de electores para el Estamento de Procuradores
en porcentajes de la poblacién espafiola.
ANOS: 1834 1836, 1840, 1843, 1868, 1873, Restauracion, 1890
%:0,15 0,6, 39,43 24, 27,5, 27

{J. Solé Tura y E. Aja, «Constituciones y periodos constituyentes
en Espaiia (1808-1936)», 4. * Ed., Ed. Siglo XXI, Madrid, 1979.)

4. EJERCICIOS

1. Comenta los contenidos de los textos especificando [os ras-
gos que diferencian al sufragio universal del censitario.

2. Consultando el libro de texto y apuntes de clase, analiza el
carécter udemocrético» de la Constitucion de 1863.

3. Observa en la estadistica los porcentajes de electores y dedu-
ce por sus cifras cudles son los afios de amplitud del régimen elec-
toral, traducelos en una gréfica y explica cada momento historico
en relacion con porcentajes y acontecimientos politicos y sociales
espafioles mas significativos.

Il EL SUFRAGIO EN LA CONSTITUCION ESPANOLA DE
1978. LA REFORMA POLITICA ’

1. Textos de la Constitucion Espaiiola de 1978.

Art. 68.1. — £l Congreso se compone de un minimo de 300 y un ma-
ximo d2 400 dijputados, elegidos por sufragio universal, libre, igual,
directo y secreto, en los términos que establezca la ley.

68.2. — La circunscripcién electoral es la provincia. Las pobla-
ciones de Ceuta y Melilla estarén representadas cada una de ellas
por un diputado. La ley distribuird el numero total de diputados,
asignando una representacion minima inicial a cada circunscripcion
y distribuyendo los demés en proporcion a la poblacion.

68.3. — La eleccidn se verificara en cada circunscripcién atendien-
do a criterios de representacién proporcional.

68.5. — Son electores y elegibles todos los espafioles que estan
en pleno uso de sus derecos politicos.

2. Panorama Politico Nacional.

3. EJERCICIOS

1. Lee detenidamente el texto constitucional para obtener unas
conclusiones que expondrés por escrito sobre: Tipo de sufragio,
criterios de representacion, procedimiento de eleccién, condic-
ciones para electores y elegibles.

2. Utiliza el libro de Sénchez Goyanes y explica la ley Electoral
Espaiiola de 1977, asi como su importancia politica.

3. Acude a la misma fuente pare comentar la ley D’Hont, apli-
cada en las ultimas elecciones parlamentarias. Asimismo, recoge y

compara los datos de reparto de escamos en el Congreso por parti-
dos: 15 junio 1977y 1 marzo 1979.

4. Ayudandote del mapa intenta razonar causas y factores que
contribuyan al reparto geografico nacional de los partidos. Di lo que
sepas sobre ellos.

EJEMPLO DE LA SEGUNDA PARTE DEL PROYECTO: COM-
PARACION CON OTROS TEXTOS CONSTITUCIONALES

EL GOBIERNO

| DEFINICION. —Oscar Alzaga: «La Constitucién Espafiola de
1978. Comentario sistemaético», 1978.

«Organo colegiado que ha de asumir la direccién de /a vids politi-
ca del pais, que se renueva periédicamente y al que se le confieren
facultades constitucionales. »

Stein, Ekkehan: «Derecho politico», 1973.

«E] Gobierno se encuentra entre el Parlamento que ha sido elegi-
do por el pueblo y el aparato administrativo cuyo personal desem-
peria su funcién con caracter permanente. Por una parte, es expo-
nente de la voluntad del pueblo expresada en /a Ultims eleccién y
debe imponerla frente al aparato administrativo. De esta forma,
sustituyéndole, realiza la soberania del pueblo que no puede actuar
por si misma. Con esta finalidad organiza, dirige y vigila al aparato
administrativo cuidando que los intereses de la totalidad sean res-
petados en /a forma que han sido concretizados por el Parlamento
en /as leyes.

Por otra parte, constituye la cabeza del aparato edministrativo,
siendo el poder més fuerte y, por tanto, también el mas peligroso.
Las personalidades fuertes del Gobierno estén sometidas a la conti-
nua tentacién de abusar de su poder no en beneficio propio sino en
e/ de sus partidos o grupos sociales de pertenencia...»

1l TEXTOS DE LA CONSTITUCION ESPARNOLA 1978

Art. 97. — El Gobierno dirige la politica interior y exterior, la Admi-
nistracién civil y militar y la defensa del Estado. Ejerce la funcibn
ejecutiva y la potestad reglamentaria de acuerdo con la Constitu-
cién y las leyes.

1l TEXTOS DE CONSTITUCIONES EUROPEAS

1. Ley Fundamental de la Republica Federal de Alemania, 1949.

Art. 30. — El ejercicio de los poderes piblicos y el cumplimiento
de /as funciones pablicas competen a Jos Lander en tanto que /a
presente ley fundamental no dicte o admita una disposicién en
contrario.

2. Constitucion de Francia, 1958.

Art. 20. — El Gobierno determina y dirige la politica de la nacién.
Dispone de los servicios administrativos y de la fuerza armada. £s
responsable ante el Parlamento en las condiciones y con arreglo a
los procedimientos sefialados en los articulos 49 y 50.

3. Constitucién de ia Republica Portuguesa, 1976.

Art. 185.— El Gobierno es el 6rgano de conduccion de la politica
general del pais y 6rgano superior de la Administracién Pablica.

Define y ejecuta su politica con respecto a la Constitucién para
corresponder a los objetivos de la democracia y de construccién del
Socialismo.

IV. CUESTIONES

1. ¢Es el poder ejecutivo (Gobierno} mero ejecutor de las deci-
siones.del Parlamento?

2. (/Ha de renunciar 6l Parlamento «a tirar» del Gobierno 'y limi-
tarse a controlar la accién del ejecutivo?

3. /Qué posicién corresponde & Parlamento y Gobierno en la
efecucion y desarrollo de los problemas legisiativos?

BIBLIOGRAFIA

Ademaés de las fuentes anteriormente mencionadas resuitan
de gran utilidad los siguientes estudios:

A. APARICIO, MIGUEL: /ntroduccién al sistema politico y
constituclonal espaiiol, Ed. Ariel, Barcelona, 1980.

PREDIERI, A., Y GARCIA DE ENTERRIA, E.: La Constitucién
Espaiiola de 1978, Ed. Civitas, Madrid, 1980.

TIERNO GALVAN, ENRIQUE: Leyss pollticas espaiiolas fun-
damentales, 1808-1978, Ed. Tecnos, Madrid, 1980.

LOEWENSTEIN, KARL: Teorla de /a Constitucién, Ed. Ariel,
Barcelona, 1979 {Coleccién Demos).
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@ La constitucion espanola
de 1978. Su ensenanza en

el Bachillerato

La Constitucidén. Su importancia. —Una Constitucién es un
texto escrito y codificado, que contiene una ley basica que regula
tanto la organizacién del Estado como su forma y sistema de Go-
bierno {1).

También recoge unos principios generales y fundamentales que
deben de ser el norte de la orientacién politica y del comportamien-
to ciudadano. Dadas estas caracteristicas esenciales, es necesario @
incluso urgente que toda la poblaci6én conozca, por lo menos de
una manera bésica, pero con claridad, el contenido del texto consti-
tucional, pues sdlo de esta forma podré venir su cumplimiento y su
respeto.

En Espafia hemos tenido varias constituciones, demasiadas
quizé, pues desde la de 1812 (2} hasta la de 1931 han sido bastante
las que se han elaborado y poco tiempo generalmente el que han
estado en vigor, victimas de la intransigencia y de los intereses de
unos grupos sobre los otros. Nuestra historia en este sentido no es
modélica.

Tras la muerte de Franco, con el segundo gobierno de ta Monar-
quia se inicia la Reforma Politica. Después de muchos avatares se
llega a la realizacion de la Constitucién de 1978. Si bien, es alin es-
caso el tiempo que ha transcurrido desde su entrada en vigor, pare-
ce que existe un acuerdo casi general en valorarla positivamente.

Fruto del célebre «consenso» no hay en su articulado muchas
afirmaciones ementemente dogmaticas y si mas bien una serie de
preceptos fundamentales compartidos en su totalidad por la ma-
yoria de los partidos politicos y demés grupos.

En general, ha sido calificada como la Constitucién mas perfecta
de todas cuantas hemos tenido (3).

Es, en suma, nuestra esperanza la (nica posibilidad que tenemos
de convivencia, de paz y de progreso para todos los espafioles.

La necesidad de su ensefianza y difusiébn.—No se puede
amar lo que no se conoce. He aqui nuestra gran responsabilidad, 1a
de ensefiar y ayudar a nuestros alumnos a que comprendan la gran
significacion y el valor que tiene para todos nosotros la Constitu-
cién.

Es cierto que desde la EGB las programaciones oficiales del Mi--

nisterio de Educaci6n y Ciencia ya contemplan la necesidad de ir in-
culcando en los alumnos algunas ideas elementales de nuestro Or-
denamiento Constitucional. Considero, scbre todo en lo referente a
ciertos principios fundamentales, o de determinados hechos simbo-
licos, son harto convenientes que asi se vaya haciendo. Pero es a
nuestro nivel, en el BUP, con unos afios mas, cuando el alumnado
puede comprender mucho mejor la importancia, el valor y el conte-
nido de la Constitucién.

Su eatudio en el Tercer Curso de Bachillerato. —Desde la vi-
gencia inicial del actual Plan de Bachillerato, parece que es una opi-
nibn generalizada entre todos los compafieros que los programas
de los respectivos cursos estan demasiado cargados de materia, lo
que hace muy dificil llegar a explicar todo el contenido de las mate-
rias. En concreto, en nuestro seminario tenemos el caso claro de la
asignatura de Geografia e Historia de Espafia y de los palises hispa-
nicos. Todos los que hemos impartido o lo hacemos actualmente
esa asignatura, sabemos bien las dificultades que ello ofrece dada la
amplitud del temario.

Desde el curso de 1979-80, en que comenzamos la ensefianza de

(1) C. VIVES, PI-SUNYER: Constitucién, conocimiento del Ordenamien-
to Constitucional, Editorial Vicens Vives, Barcelona, 1980, pags. 6 y ss.

(2) SANCHEZ AGESTA, L.: Historia del Constitucionalismo Espaniol,
Centro de Estudios Constitucionales, Madrid, 1978, pags. 421y ss.

(3) ALZAGA, 0O.: La Constitucion Espafola de 1978, Editorial Foro,
Madrid, 1978, pag. 18.

Por José Maria SERRANO MARTINEZ(*)

la Constituciéon, se ampli6 nuestro horario lectivo en una hora se-
manalmente para atender a su estudio y explicacién.

El Ministerio de Educacién y Ciencia, a través de una resolucion
de la Direccibn General de Ensefianzas Medias de fecha 24 de oc-
tubre de 1981, regulaba las Ensefianzas de Ordenamiento Constitu-
cional en el Bachillerato para este curso académico de 1981-82.
Ciertamente era aigo necesario y que se estaba esperando el que
nuestro 6rgano rector se preocupase de concretar y especificar los
contenidos a impartir, las metas a conseguir y también que nos
orientase aigo en las formas de llevar esto a cabo.

Creo por propia experiencia que hay dos caminos a seguir a la ho-
ra de realizar la programacion de esta materia.

A) Haciéndolo como si se tratase de una materia propia, sepa-
rada de la Historia y de la Geografia del tercer curso de BUP, donde
estd incluida; empleando para su realizacién la hora semanal corres-
pondiente que indicamos anteriormente.

B) Dedicar las cinco horas semanales para explicar el programa
de Geografia e Historia de tercer curso, y asi avanzar, |6gicamenta,
maés en el desarrollo de la materia a impartir. Después de llegar en el
desarrollo del programa a la Historia del siglo XIX, estudiar lo que
son y significan las Constituciones habidas en la Historia de Espafia,
ir analizando cada una de estas Constituciones. Después, cuando
abordemos el siglo XX, nos detendremos extensamente en el anéli-
sis y estudio de la Constitucibn de 1978.

Hasta ahora, en los dos cursos pasados hemos seguido en este
seminario la opcién B, que creemos tiene una cosa fundamental a
su favor y es que asi guardamos una mayor cohesién cronolégica y
una mayor interrelacidn con el resto del programa de la Historia de
Espafia Contemporanea y Actual.

En esta segunda opcién encontramos un inconveniente originado
por el profesor, que, disponiendo de més tiempo en general para la
explicacién del programa, aproveche éste para llavar un ritmo de
trabajo mas detenido y pausado, cosa que, aunque no sirva de dis-
culpa, estamos muy necesitados, asi se puede lletgar a final de cur-
SO, Y pOr estas O por otras razones que pueden surgir, quede sin
explicar, o se haga muy a la ligera, lo referente al texto constitu-
cional, con lo cual se habria incumplido o falseado por completo
nuestro objetivo final.

Dificultades para la ensefianza de la Constitucién. — Debido
al nivel y a las caracteristicas que tiene el Bachillerato, y concretan-
donos al curso de tercero, creo que existen fundamentalmente dos
tipos de dificultades para abordar su estudio por estos alumnos:

1. Las que se derivan del factor tiempo, teniendo en cuenta la
amplitud del contexto constitucional, y el hecho de que se trata de
una materia novedosa totalmente para el alumnado, lo que obliga a
ir muy despacio en su explicacion y estudio.

2. La terminologia y el vocabulario que se emplea en el propio
texto constitucional, asi como en cualquier libro juridico que refiera
aello y que se use como material auxiliar.

Creemos que se pueden superar ambas dificultades haciendo una
labor de sintesis en el estudio de la constitucién y sacando de ella
los principales conceptos claves, en los cuales estén contenidos las
ideas basicas y fundamentales de la constitucién. También es nece-
sario que 6stos se expresen con palabras sencillas y claras, huyendo
de toda retérica, como también, siempre que sea posible, de la es-
pecifica terminologia juridica.

Intentaremos a continuaci6bn exponer, a modo de ejemplo, algu-
nos conceptos basicos, como puntos principales de la constitucion,
que podrian servir de lugar de partida para la elaboracién de unos

(*) Catedrtico de Geografia e Historia. 1B {mixto} Molina de Segura
(Murcia). Abogado.
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contenidos minimos que el alumno debe de retener del texto consti-
tucional, una vez que lo haya estudiado.

Creemos que con ellos se facilitard a los alumnos una mejor
comprension de los contenidos constitucionales.

LA CONSTITUCION DE 1978

I. Definicibn de la Constitucién.

Es la ley basica y fundamental que regula el funcionamiento del
Estado. Servirg de orientacidn y guia para, a partir de ella, construir
todo el ordenamiento juridico.

il. Velores supremos que orientan la Constitucion.
La libertad, la justicia y la igualdad. Todo ello a través del pluralis-
mo politico. COnceptos de cada una de estas ideas (Art. 1.°).

1Il. Carscteres bésicos.

1.° Espafia es un Estado Soc/al (el propio Estado no s6lo se pre-
ocupa del funcionamiento politico, sino que también buscaré la jus-
ticia y el bienestar social de todos los ciudadanos), Democrético
{participacion de todos en el funcionamiento de los 6rganos elegi-
dos en base a una persona un voto) y de Derecho (primacia de la ley
en todo el funcionamiento del Estado, lo que conlleva a una seguri-
dad juridica para el ciudadano) {Art. 1.°).

2.° Conceptos de Soberania y Monarquia, la Constitucion
seflala que la Soberania y la fuente de poder reside y emana del
pueblo.

3.° La Monarquia Parlamentaria queda establecida como forma
politica de Espafia. Su concepto (Art. 2.°}.

4.° La unidad de Espafia, el derecho a las autonomias vy el res-
peto a sus pecualiaridades (Art. 2.°).

5.° Se reconoce el castellano como lengua oficial. Se indica
cudl es la bandera nacional, su carcter de simbolo de Espafia vy la
capital del Estado (Art. 4.° y5.°).

6.° La importancia de los partidos politicos para el funciona-
miento del sistema democratico en general (Art. 6.°). Asi como de
los sindicatos y asociaciones empresariales para la organizacion del
mundo laboral (Art. 7.°).

7.° A las Fuerzas Armadas se les encarga |a mision de garanti-
zar la soberania, la independencia, la integridad vy la vigencia de la
Constitucion en Espafa (Art. 8.°).

8.° Respecto a la ley. Todos tenemos la obligacion de respetar
la tey. Se ofrecen garantias juridicas para que queden defendidos
todos los derechos de los ciudadanos, que se mantenga la libertad y
se tienda hacia la iguaidad (Art. 9.°).

IV. Deberes y derechos fundamentales.

1.° Se asegura el respeto de los derechos de la persona, se re-
conoce que son inviolables. El Estado velara por su cumplimiento
(Art, 1.°) (4).

2.° Concepto de nacionalidad, su adquisicion y pérdida. La ley
regulara la situacion de los extranjeros en Espafia {Arts. 11.° y
13.°).

3.° La mayoria de edad se alcanza a los dieciocho afios (Art.
12.°). Todos los espafioles son iguales ante la ley (Art. 14.°).

4.° Todos tienen el derecho a la vida, a la integridad fisica y mo-
ral, como consecuencia de ello se abole la pena de muerte v las tor-
turas fisicas. Excepcion de la pena de muerte en las leyes militares y
limitadas a tiempo de guerra (Art. 15.°).

5.° Se reconoce la libertad religiosa, ideolégica y de culto. Es-
tos principios son algo secreto y particular para cada individuo. No
hay religidn oficial del Estado, aunque se cita el caso especial de la
religion catblica (Art. 16).

6.° Derecho a la libertad personal, sblo se podra detener me-
diando una acusacion concreta y durante un tiempo minimo para la
averiguacion de los hechos, su confirmacion y puesta a disposicion
judicial o su liberacién (Art. 17.°)

La legalidad pena. Seguridad de que se le aplicara la ley estableci-
da por la comisién de un delito o falta.

7.° Derecho al honor, a la intimidad personal, la inviolabilidad
del domicilio, el secreto de las comunicaciones, a vivir y a circular
libremente, a expresar sus ideas por cualquier medio, sélo existen
los limites que la ley establezca para evitar que se falte el respeto o
@l honor a otra persona (Arts. 18.°, 19.°y 20.°).

8.° Derecho a la reunion pacifica, de asociacion, de participa-
cién politica, siempre que los fines de esa asociacion o participacién
estén de acuerdo con la Constitucién. Se garantiza la proteccion ju-
dicial de esos derechos (Arts. 21.° y 22.°).

(4) CASCAJO, J. L., DE CASTRO, B., Y OTROS: Los Derechos Huma-
nos. Significacion, Estatuto Juridico y Sistema, Universidad de Sevilla,
1979, pags. 173-300.
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9.° Derecho a sindicarse libremente, en defensa de sus intere-
ses profesionales. Derecho a la huelga. {Limitaciones para los com-
ponentes de algunos cuerpos) (Art. 28.°).

Derecho a la educacién, a la libertad de enseflanza y de creacion
de centros docentes (Art. 27).

Obligacién de todos los espafioles de hacer el Servicio Militar. La
ley regutara la Objecion de Conciencia {Art. 30.°).

10.° Derecho a la propiedad privada y a la herencia. Se especifi-
ca y concreta el fin social que tiene toda propiedad (Art. 33.°).

Obligatoriedad de contribuir para sostener los gastos del Estado.
El principio de capacidad econdmica, inspirado en el de justicia y
progresividad (Art. 31.°).

11.° Deber y derecho al trabajo. El Estatuto de los Trabajadores
es la ley que regula basicamente las instituciones y el funcionamien-
to del mundo laboral (Art. 35.°).

Derecho a la negociacién colectiva, entre los representantes de
los trabajadores y de los empresarios. Importancia de estos conve-
nios. Posibilidad de conflictos colectivos (Art. 37.°).

12.° Se reconoce la libertad de empresa dentro de la economia
de mercado (Art. 38.°). De hecho, con este articulo se esta recono-
ciendo el sistema capitalista.

13.° Se establece el derecho al matrimonio (Art. 32.°). A la pro-
teccion a la familia y a los hijos (Art. 39.°).

V. QGarantias de cumplimiento de estos derechos.

1.° Para garantizar estas libertades y estos derechos fundamen-
tales que hemos venido expresando, el Estado velara para que se
cumplan todos y cada uno de elios {Art. 53.°). El ciudadano tiene el
derecho para pedir que esa tutela se ejerza ante los tribunales ordi-
narios, o bien en Recurso de Amparo ante el Tribunal Constitu-
cional (Art. 53.°).

2.° Eldefensor del pueblo nombrado por las Cortes, tiene como
mision la defensa de los derechos de los ciudadanos. Una ley orga-
nica regulara esta institucion (Art. 54.°).

VI. Suspension de los derechos y libertades.

1.° Por determinadas causas de caracter muy grave, estabieci-
das por una ley especial, se podrén suspender algunos de los de-
rechos comprendidos en los articulos anteriores, con la declaracion
de los estados de excepcion o de sitio. Todo ello siempre con las
correspondientes garantias juridicas para los ciudadanos (Art.
55.°).

VIl. Principios rectores de la politica social y econémica.

1.° Los poderes publicos velaran por la redistribucion de la ren-
ta tanto regional como personal, dentro de las lineas de actuacion
enumeradas en el articulo 1.° del Estado social (Art. 40.°). El de-
recho a la Seguridad Social, a las prestaciones médicas, sanitarias y
sociales (Art. 41.°). La proteccion a la salud (Art. 43.). La protec-
cion especial a los emigrantes (Art. 42.°).

2.° Fomento y proteccion al deporte (Art. 43.°). Acceso a la
cultura (Art. 44.°). Proteccion al medio ambiente (Art. 45.°). Velar
por calidad de vida. Proteger y conservar el patrimonio y la riqueza
artistica (Art. 46.°). Se reconoce el derecho a una vivienda digna
(Art. 47). La utilizacion racional del suelo. A la participacion de la ju-
ventud en la vida en general (Art. 48.°). La atencion a los dismi-
nuidos de todo tipo (Art. 49). Proteccion a la tercera edad (Art. 50).
Se menciona expresamente la defensa de los consumidores (Art.
51), asi como de las organizaciones profesionales {Art. 52.°).

Vili. DelaCorona.

1.° El Jefe del Estado es el Rey. Simboliza la unidad de Espaiia.
Representa al Estado en las relaciones con los demas paises. El Rey
no gobierna directamente, por tanto, su persona es inviolable y no
esta sometida a responsabilidad (Art. 56.°).

2.° Eltitulo de Rey se transmite por herencia. Se seguira el or-
den de primogenitura. Tanto los hombres como las mujeres
pueden acceder a la maxima magistratura. Si no hubiera sucesor di-
recto, seran las Cortes Generales las que decidiran un nuevo Rey.
Si el Rey fuese menor de edad, el pariente mayor serd& nombrado
Regente, hasta que se declare la mayoria de edad del Rey (Art.
59.°).

3.° ElRey en su testamento puede nombrar un tutor para su hi-
jo, el futuro Rey (Art. 60.°).

Al ser proclamado Rey en las Cortes Generales esta obligado a
prestar juramento de cumplir y hacer que se cumpla la Constitu-
cion, de repetar las demas leyes del Estado, asi como las de las Co-
munidades Autonomas (Art. 61.°).

{5) GARRIDO FALLA, F., Y OTROS: Comentarios de la Constitucién Es-
pafiola, Editorial Civitas, Madrid, 1980, pags. 217 y ss.



4.° El Rey tiene entre otras funciones las de sancionar y pro-
mulgar las leyes, convocar y disolver las Cortes, convocar referén-
dum, proponer candidato a ia Presidencia del Gobierno, nombrar y
separar a los ministros, ser informado de los asuntos del Estado, et
mando supremo de las Fuerzas armadas, etcétera (Art. 62.°). Acre-
dita y son acreditados ante &l los representantes diplomaticos, tan-
to de los espafioles en el extranjero como viceversa (Art. 64.°),

5.° Cualquiera de los actos que el Rey realice seran refrendados
por el Presidente del Gobierno, los ministros competentes en cada
area o del Presidente del Congreso en otros casos. Estos hechos
demuestran que son estas autoridades las que realmente son res-
ponsables de los actos realizados y no el Rey, ya que él no tiene res-
ponsabilidad directa de Gobierno (Art. 64.°). El rey tiene unos ayu-
dantes para los asuntos civiles como para los militares. Para mante-
ner esta pequefia estructura burocratica recibe una asignacion glo-
bal, que él adminsitra, de los Presupuestos Generales del Estado
(Art. 65.°).

IX. LasCortes Generales, estructuray funciones.
1.° El pueblo espafiol elige a unos representantes, dipuados y se-

nadores, para que lo representen, con dos misiones fundamentales,
hacer las leyes y controlar 1a funcion del poder ejecutivo {Art. 66.°).

2.° OQrdinariamente, el periodo de representacion de los parla-
mentarios dura cuatro afos. Todos los espafioles mayores de edad
vy en pleno uso de sus derechos politicos son electores y elegibles.
Hay dos camaras de representantes, Congresos y Senado. Sanchez
Agesta dice que se trata de un bicameralismo descompensado a fa-
vor del Congreso, por tener éste mayores atribuciones y competen-
cias (6). El Senado es la camara de representacion territorial, con un
numero fijo de senadores por cada provincia y un numero variable
por Comunidad Autbnoma y numero de poblacion. Mientras que el
Congreso se elige en base a un numero proporcional de la cantidad
de habitantes de cada circunscripcion electroral que es generalmen-
te la provincia (Art. 69.°).

3.° Para evitar la acumulacion de cargos y la posible deficiencia
en el funcionamiento de éstos, la ley ha determinado unas incom-
patibilidades e inelegibilidades, sefialando que las personas que
ocupen ciertos cargos no podran ser elegidas ni para senadores ni
para diputados, caso de los militares o de los jueces en activo (Art.
70.°).

4.° Los representantes parlamentarios estan protegidos por la
inmunidad y la inviolabilidad de su persona, para garantizar asi |a in-
dependencia de su actuacion politica. S6lo en caso de flagrante de-
lito pueden ser detenidos {Art. 71.°).

5.° Las cdmaras normales se reunen por separado en determi-
nados periodos (Art. 73.°) o en conjunto cuando se dan unas cir-
cunstancias concretas (Art. 74.°), tienen un reglamento interno
que asegura su funcionamiento, hecho por ellos mismos (Art.
72.°). Funciona en plenos (participan todos) o en grupos especiali-
zados, por comisiones (Art. 75.°), Para ciertos casos puede haber
comisiones de investigacion sobre asuntos determinados {(Art.
76.°). Para asegurar su funcionamiento hay unas Diputaciones per-
manentes que representan a todos los grupos parlamentarios. El
voto es personal e indelegable. Debe de haber mayoria de diputa-
dos para tomar acuerdos (Art. 79.°). Generalmente las sesiones de
las Cdmaras son publicas (Art. 80.°).

X. Laelaboracién de leyes.

1.° Las leyes organicas son las que tratan de aspectos claves
como de los derechos fundamentales, de las libertades publicas, de
los Estatutos de Autonomia. Para su aprobacion se necesita la ma-
yoria absoluta (Art. 81.°),

2.° Delegacion legislativa.

Las cémaras lagislativas no pueden realizar por si solas toda la
elaboracién de las leyes, esto seria una labor demasiado prolija, se
necesitarian al mismo tiempo unos conocimientos técnicos muy es-
pecializados de todos los miembros, por ello pueden delegar en el
Gobierno esta labor. Hay dos clases de delegacion legislativa:

a) Leyde bases, se dictan unas bases con unos contenidos cla-
ves y fundamentales que servirdn de armazon, para realizar sobre
ellas el posterior desarrollo del articulado pormenorizado.

b} La ley ordinaria que autoriza a refundir varios textos legales
en uno solo. En este caso, las propias leyes de delegacion podran
contener formulas adicionales de control. La delegacion legistativa
gizempre se concede por un tiempo determinado previamente (Art.

o
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3.° Decreto ley. —En un caso de urgencia o de extrema grave-
dad el Gobierno puede tomar unas medidas legislativas provisiona-

(6) SANCHEZ AGESTA LUIS, L.; Sistema politico de la Constitucion es-
pafiola de 1978, Editorial Nacional, Madrid, pags. 263-332.

les que nunca afecten al funcionamiento de las instituciones basi-
cas del Estado. En el plazo de treinta dias debersd debatirse en el
Partamento las medidas tomadas y que éste dé su aprobacion. El
decreto ley es un procedimiento harto peligroso del que se usa
mucho y abusa en los Gobiernos autoritarios y personalistas, de ahi
la gran atencién que se pone en ellos para que no proliferen mas de
lo justamente imprescindible, pues si no socavarian la funcién le-
gislativa del Parlamento (Art. 86.°).

Decreto legislativo. — Son los textos articulados que elabora el
Gobierno a partir de la legislacion delegada (Art. 85.°).

4.° Referéndum.— Las decisiones politicas de especial trans-
cendencia podran ser sometidas a consulta popular. Su realizacién
serd sometida por ley organica (Art. 92.°).

5.® La iniciativa legislativa. —Para iniciar )a realizacion de una
ley, esta accidbn puede corresponder al Gobierno, al Senado, al
Congreso, a las Asambleas de las Comunidades Autébnomas, o a la
iniciativa popular, regulada especificamente por ley orgénica. Exis-
ten, en este ultimo caso, algunas limitaciones concretas (Art. 87.°).

Los proyectos de ley seran aprobados con Consejo de Ministros.
Reciben el nombre de proposiciones de /ey, las iniciativas legislati-
vas del Congreso o del Senado (Arts. 88.° y 89.°),

6.° El camino ordinario que sigue una ley para su reatizacion es
el siguiente: presentadas y hechos los tramites previos en las comi-
siones, primero se aprueba el proyecto de ley por el Congreso de los
Diputados, después se mando la ley al Senado, en dos meses, este
puede aprobarlo o poner su veto, o introducir enmiendas en el mis-
mo, en el caso priemro, la ley queda lista para la sancién y aproba-
cion en el plazo de quince dias por el Jefe del Estado (Art. 91.°%) en
los otros casos en que se han introducido variaciones por el Sena-
do, pasar4 la ley de nuevo al Congreso para que éste apruebe o mo-
difique definitivamente el proyecto de ley (Art. 90.°).

Xl. Tratados internacionales.

1.° Se autorizan por ley organica (Art. 93.°) si son de carécter
politico, militar o de otra indole basica, se requiere la autorizacién
de las Cortes Generales {Art. 94.°). Ningln tratado puede ir en
contra de lo que dice la Constitucion (Art. 95.°). Celebrado el trata-
do, aprobado y publicado pasa a formar parte del ordenamiento
juridico interno (Art. 96.°).

XIl. El Gobiernoy la Administracidn.

1.° El Gobierno se compone del Presidente y de los Ministros
que éste elige (Art. 100). El Presidente dirige la accidn del Gobierno
(Art. 98.°) dirige la politica interior y exterior, la administracion del
Estado v la funcion ejecutiva en general, también tiene la potestad
de hacer reglamentos (Art. 97.°).

2.  Nombramiento def Presidente del Gobierno.

El Rey, previa consulta a los lideres de los partidos politicos con
representacion parlamentaria, propone un candidato. Este presen-
tard un programa de gobierno y después la Camara debera votarlo
(voto de investidura) con mayoria absoluta, si ésta no se alcanzase,
dos dias después se hard una nueva votacién en la que sélo se ne-
cesita la mayoria simple. Si no sale elegido se haran otras propues-
tas. Si pasan dos meses sin que ningin candidato obtuviera {a ma-
yoria exigida, se disolveran las cémaras {Art. 99.°).

3.° Cuestibn de confianza.

El Presidente del Gobierno, de cuerdo con sus ministros, puede
solicitar del Congreso la confianza de éste, que debera de obtener
para seguir gobernando (Art. 112.°).

Mocion de censura. —lgualmente, el Congreso puede proponer a
través de un grupo de diputados (un décimo) una censura al Go-
bierno, de triunfar ésta por mayoria absoluta, el Gobierno cesaria
(Art. 113.°) y presentaria su dimision al Rey, y el candidato incluido
en la Mocion de Censura resultaria elegido por las Camaras y el Rey
confirmaria su nombramiento {Art. 114.°),

4.° Responsabilidad del Gobierno ante el Parlamento.

Todos los miembros del Gobierno responden conjuntamente de
su actuacion ante el Congreso (Art. 108.°). Este puede pedir infor-
macién al Gobierno sobre cualquier asunto (Art. 109.°). Para ello
las C&Amaras pueden solicitar la presencia de los miembros del Go-
bierno (Art. 110.°). A éstos se les podra hacer preguntas e interpe-
laciones por los parlamentarios que los miembros del Gobierno
tienen la obligacién de contstar.

Tanto el Presidente del Gobierno como los demés Ministros son
responsables criminaimente de sus actuaciones ante el Tribunal
Supremo (Art. 102.°),

5.° La Administracién Pablica sirve los intereses generales de la
nacion, sus miembros se regiran por el Estatuto de la Funcién Publi-
ca. Son dirigidos por el Gobierno (Art. 103.°). Este velar4 porque se
cumpla correctamente la participacion de los ciudadanos en la vida
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administrativa {Art. 105.°}). E| Gobierno igulamente cuidara de que
las Fuerzas y Cuerpos de Seguridad del Estado cumplan con su mi-
sion de proteger a los ciudadanos (Art. 104.°). Los tribunales de
justicia controlardn el funcionamiento de la administracion vy la res-
ponsabilidad de los funcionarios (Art. 106.°).

6.° El Consejo de Estado es el 6rgano supremo de caracter con-
sultivo del Gobierno. Su funcionamiento se regularé por Ley (Art.
107.°).

Xin. E! Poder Judicial.

1.° La justicia emana del pueblo y se aplica en nombre del Rey
por los miembros de la carrera judicial que gozan de plena indepen-
dencia en sus funciones y actuaciones. Sus limitaciones vienen im-
puestas sdlo por |a propia ley (Art. 117.°). La justicia es gratuita pa-
ra quien no tenga recursos (Art. 119.°). Es obligatorio colaborar
con la justicia y cumplir sus sentencias (Art. 120.°). Si se produce
el error judicial procede la correspondiente indemnizacion por et Es-
tado (Art. 121.°). Se consagra la unidad jurisdiccional, que abarca
toda Espaiia, solo el ambito militar es una excepcion (Art. 117.°).

2.° £l Consejo General del poder judicial es el brgano supremo
de gobierno de la justicia, regulado por una ley organica que deter-
minaré su funcionamiento (Art. 122.°),

3.° Organizacién de los Tribunales. — Hay varias clases de Tri-
bunales para atender a los diversos tipos de asuntos, que van desde
los juzgados de paz al Tribunal Supremo. La jurisdiccién de éste al-
canza a toda Espafia y es el 6rgano judicial superior en todos los 6r-
denes (Art. 123.°}. La policia judicial ayudara para averiguar los de-
litos, facilitando el trabajo de los jueces y fiscales (Art. 126.°). £/ Mi-
nisterio Fiscal tiene como misién basica promover la accion de la
justicia, en defensa de la legalidad, de los derechos de los ciudada-
nos y el interés publico (Art. 124.°).

XIV. Economia y Hacienda.

1.°  Funcién pablica de la riqueza. —En el articulo 38.° se reco-
nocla la libertad de empresa en el marco de la economia de merca-
do. Aqui se complementa esta idea, reconociendo, tanto la iniciati-
va pablica en la actividad econdmica y la intervencién del Estado en
las empresas en aras del interés general. También se dice que toda
la riqueza del pais estara subordinada al interés general (Art. 128.°).
Por ello, se precisa que los poderes publicos fomentaran la partici-
pacion en la empresa y el acceso de los trabajadores a los medios de
produccion (Art. 129.°).

2.°  Planificacion de la actividad econumica. — E| Estado, ade-
mas de velar por ia mejora y el desarrollo del sector economico {Art.
130.°), podré planificar la actividad econdémica, en general, para
atender a las necesidades colectivas, equilibrar, armonizar y de-
sarrollar la economia regional y estimular el crecimiento de la rente
v de la riqueza, asi como su més justa distribucion (Art. 131.°).

3.° Bienes de dominio publico. — Son aquellos bienes cuyo titu-
lar es el Estado, éstos tendran unas caracteristicas especiales que
los protejan y los defiendan con mayor seguridad y eficacia {Art.
132.°).

4.° Potestad tributaria. - E| Estado tanto para su propio fun-
cionamiento, como para realizar todas las funciones que tiene asu-
midas, necesita unos fondos econémicos, que se obtienen funda-
mentalmente de los tributos. La potestad originaria para establecer
éstos solo le corresponde al Estado mediante ley aprobada en el
Parlamento. Cualqueir cambio del sistema tributario debera ser
autorizado también por ley. Con ello se asegura el control parla-
mentario de todas las actuaciones en este campo tan importante
(Art. 133.°).

6.° Presupuestos Generales del Estado. — Anualmente el Go-
bierno elabora unos Presupuestos Generales en que se especifica el
total de los gastos y la distribucion concreta de éstos, asi como la fi-
nanciacion y la procedencia de los recursos. El presupuesto tiene
dos vertientes claras, una politica, de orientacion y distribucion del
gasto pablico y otra contable y meramente mecanica. Son elabora-
dos y presentados por el Gobierno y discutidos y aprobados por el
Parlamento {Art. 134. El Gobierno para cubrir los gastos expresados
en los Presupuestos Generales, se nutre de todos los impuestos
existentes tanto directos como indirectos, si son insuficientes en su
conjunto podrd emitir deuda pdblica o contraer créditos (Art.
135.°).

6. El Tribunal de Cuentas. —Es el 6rgano encargado de fiscali-
2ar las cuentas y la gestion del Estado y del sector publico (Art.
136.°).

XV. Organizacion Territorial del Estado.

1. Municipio, provincia y comunidad auténoma, son los tres
elementos en que se basara la organizacion de Espafia. Ya en el
articulo 2.° se reconocia el derecho a la autonomia (Arts, 137.° y
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138.°). Igualmente se expresa de una forma explicita la igualdad de
los espafioles en todo el Estado (Art. 139.°).

2.°  Autonomis y democracia municipal. — El municipio aparece
como el primer eslabon de la organizacion del Estado. Se reconoce
el derecho a la autonomia de los municipios. Los concejales v el al-
calde seran elegidos democraticamente por los vecinos del mismo
(Art. 140.°). No puede existir autonomia pofitica sin contar con una
economia suficiente que garantice ese sistema, por ello se reconoce
en el articulo 142.° la financiacion tributaria de estos organismos,
tanto de los municipios como de las entidades provinciales (Art.
141.9), como el de las islas con sus propias peculiaridades.

3.° Comunidades auténomas.—Pueden acceder a la auto-
nomia, las provincias limitrofes unidas por rasgos historicos, cultu-
rales o economicos. Los territorios insulares y las provincias con en-
tidad regional historica.

La iniciativa corresponde a las diputaciones o al 6rgano interinsu-
lar, y a los dos tercios de los municipios cuya poblacion represente
a la mitad del total. Si no prosperara este procedimiento habria que
esperar cinco anos (Art. 143.°),

Cuando se trata de un territorio que no supere a una provincia
podré ser autorizado por ley orgénica para que se forme una comu-
nidad autonoma (Art. 144.°),

4.° Via répida de acceso a la autonomia. — o régimen especial.
Si se acuerda, ademas de por las diputaciones, por las tres cuartas
partes de los municipios de cada una de las provincia afectadas y la
mayoria de la poblacion, luego es necesario que sea ratificado por
referéndum con la mayoria absoluta de los votos en cada provincia.
Entonces los parlamentarios de esta region se constituyen en
asamblea para elaborar un proyecto de estatuto, aprobado éste pa-
sara al Congreso y al Senado, hecho esto, serd después aprobado
en Referendum (Art. 151.°).

5.° La solidaridad entre Jas comunidades auténomas y la co-
operacion entre ellas es el fin que debe de presidir el comportar-
miento politico y econémico de éstas (7). No es posible la forma-
cion de federaciones o uniones entre varias comunidades autono-
mas {Art. 145.°).

6.° FElaboracion del estatuto.

Se hara por los representantes legitimos de la Diputacion u orga-
no interinsular y los parlamentarios de la respectiva comunidad
(Art. 146.°). Los Estatutos son las norma institucional basica de
funcionamiento de cada comunidad auténoma. En éstos se con-
tendré el nombre, la delimitacion y los 6rganos que vaya a tener, las
competencias asumidas y las normas basicas de su funcionamiento
{Art. 147.°),

7.° Competencias. —Entre otras tendran organizar su funciona-
miento interno. Ordenacion de su territorio en materias de urbanis-
mo, vivienda, obras pablicas, ferrocarriies, puertos. Aspectos eco-
némicos relativos a agricultura, montes, pesca, politica, hidraulica,
ferias, cultura, patrimonio, artistico, deporte, actividades sociales,
sanidad, higiene, etcetera (Art. 148.°).

8. Competencias exclusivas del Estado. — Entre otras, toda nor-
ma que garantice la iguladad de todos los espafioles, las relativas a
la nacionalidad, emigracion, inmigracion, relaciones internaciona-
les. Defensa, administracion, justicia, legislacion en general, sin
perjuicio de la conservacion y desarrollo de los derechos forales y
especiales alli donde existan. Régimen aduanero, monetario, fiscal,
asi como las normas basicas relativas al funcionamiento de recursos
hidraulicos, ferrocarriles, transportes, minas, prensa, radio, televi-
sion, obtencion expedicion y homologacion a titulos académicos y
profesionales (Art. 150.°}.

9.° Organos de las comunidades autonomas. —Cada estatuto
respectivo aprobado por el procedimiento del articulo 151 podré te-
ner: Asamblea Legislativa, Consejo de Gobierno, Presidente, Tribu-
nal Superior de Justicia {Art. 152.°).

10.° Autonomia financiera. — Para su funcionamiento interno la
comunidad auténoma dispondra de autonomia financiera siempre
en coordinacion con la Hacienda del Estado (Art. 156.°). Para ello la
comunidad dispondra de los siguientes recursos, entre otros: Los
que le ceda el Estado, los impuestos propios, las transferencias del
Fondo de Compensacidn Interterritorial y otros que pueda obtener
por operaciones de crédito.

11.° £l Fondo de Compensacion Internacional, —E) Estado, a
través de los Presupuestos Generales, establecerad un fondo para
corregir los desequilibrios econémicos interterritoriales y para que la
solidaridad entre las comunidades autdnomas sea una realidad (Art.
158.°).

(7) FERNANDO BADIE, J.: £/ Estado Unitario, Federal y el Estado Re-
gional, Editorial Tecnos, Madrid, 1978.



12.° £l control de las comunidades auténomas. — Se lleva a ca-
bo por el Tribunal Constitucional, por el Gobierno, en algunas as-
pectos por el Tribunal de Cuentas y la Jurisdiccion Contencioso
Administrativa (Art. 153.°).

En cada comunidad auténoma habra un delegado del Gobierno
para dirigir la administracion del Estado y coordinar con la propia de
cada comunidad (Art. 154.°).

El Gobierno puede adoptar las medidas necesarias para obligar a
una comunidad auténoma a que actue de forma tal que no se vean
lesionados los intereses generales de Espaiia (Art. 155.9).

XVI. ElTribunal Constitucional.

1.° Es el encargado de velar para que la Constitucion se cumpla
en toda Espafia. Formado por doce miembros nombrados por el
Rey a propuesta del Congreso y del Senado, del Gobierno vy del
Consejo General del Poder Judicial. Con unas caracteristicas deter-
minadas para garantizar su actuacion y ecuanimidad, la duracion en

el cargo por sus miembros es un periodo de nueve afios {Art.
159.°). Siempre que se asegure que una ley o una actuacién deter-
minada va contra el contenido de la Constitucion, se puede hacer
contra ella un Recurso de Inconstitucionalidad, éste lo podran pedir
determinadas personas 0 grupos institucionales, o también a nivel
particular, mediante el recurso de amparo. Las sentencias del Tribu-
nal Constitucional tienen el valor de cosa juzgada. Su funciona-
miento se establecera por ley orgéanica (Arts. 159.°, 160.°, 161.°,
162.°, 163.°, 164.° y 165.°).
XVH. LaReforma de la Constitucion.

1.° Cabe la reforma con una mayoria cualificada de tres quintos
(Art. 167.°). Sila reforma que se quiere hacer es sustancial, la apro-
baran los dos tercios de cada Camara, luego se disolveran las Cor-
tes, las nuevas que sean elegidas deben de ratificar los cambios
efectuados (Art. 168.°). Este proceso sélo podra llevarse a cabo en
periodos de normalidad constitucional (Art. 169.°).

[5:] Esquema sobre la ensenanza
constitucional de 3.° de B.U.P.

Cuando se incluyo la ensefianza constitucional en los programas
oficiales y se adscribio, en parte, al Seminario de Historia surgieron
voces encontradas argumentando que el profesorado no tenia una
formacion inicial en «derecho constitucional» ni en «derecho com-
paradoy» que nos hiciera especialistas en la materia.

Esta oposicion seria digna de tenerse en cuenta si se tratara de
impartir una ensefianza juridica, pero espero que nadie pueda ne-
garnos la posibilidad de dedicarnos al tema exponiéndolo desde un
punto de vista historico. Porque parece oportuno ofrecer al alumno
una formacion historico-constitucional, teniendo en cuenta el fené-
meno a lo largo de los siglos XIX y XX, con lo cual se consigue una
vision de conjunto mas (til y se evita la deformacion de mostrar la
Constitucion de 1978 como algo aislado y Gncio. Y, ademas, apare-
ce como fundamental, para evitar frustraciones, dejar bien claro en
tado el proceso que una Constitucion no es una estacion de llegada
conseguida, la cual ya esta todo hecho, sino un lugar de partida o,
si se prefiere, unas reglas de juego que permiten el desarrollo del es-
fuerzo nacional y que constantemente hay que tener como algo vi-
vOy actuante.

Fundamentado en todo lo anterior, ofrezco un posible esquema
pormenorizado para el desarrollo de la materia, ratificandome en
ello por cuanto, al mismo tiempo, parte del conocimiento constitu-
cional cae dentro de la responsabilidad del Seminario de Filosofia y
el alumno ya habra tenido ocasion de conocer el texto en sus cursos
de EGB.

Una aclaracién antes de continuar: Cuando aparece una nota
dentro de un doble paréntesis significa una cita literal de un docu-
mento. Dicha cita bien se puede dictar a los alumnos, bien se les
e%t'rega en el material correspondiente, siempre que pueda ser po-
sible.

l. GENERALIDADES

1. Definicién: Ley basica que establece por escrito los princi-
pios fundamentales por los que se gobierna el Estado.

A la Constitucién, una vez aprobada, deben acatamiento todos:
Rey, Cortes (Parlamento), Gobierno, jueces, Fuerzas Armadas y
ciudadanos.

Definic. de ley: Ordenacion de la razon encaminada al bien co-
mun, promulgada por el que tiene a su cargo el cuidado de la so-
ciedad.

Diferencias entre pais (como territorio), nacion (grupo humano) y
Estgdo {establecimiento en un territorio de soberania). Se puede
d_eflnir la Constitucioén, de otra manera, como ley por la cual una na-
cién se constituye en un tipo de Estado determinado.

Toda ley puede modificarse por la autoridad competente vy si-
guiendo los procedimientos establecidos.

Por José A. VICUNA RUIZ

2. Significado de Democracia. Palabra poco clara, ya que todos
la tienen en los labios: inorgénica, orgénica, popular... ; ? Alguien
parece engafar. Definicion de democracia segin el diccionario:
«Sistema de gobierno en el que el pueblo ejerce la soberania.»
«Doctrina politica favorable a la intervencion del pueblo en el Go-
bierno.»

a} La 1.® acepcidén se mueve en sl mundo de los principios al
manejar el término «soberaniay (detentacién del poder)—Dios, el
Rey (directamente—>origen divino; a través del pueblo~+tradicion
espafiola del doble pacto: pacto de sociedad—los hombres se cons-
tituyen en comunidad politica que recibe el poder de Dios; pacto de
sometimiento—transmiten a un titular, para que la administre, la
potestad recibida de Dios). Desde la ilustracian, par medio de Mon-
tesquieu y Rousseau, se llega a establecer la soberania popular a
través de la Nacion, materializada por primera vez en la Declaracion
de Independencia de los EE.UU.

b) La2.” se mueve en el de la practica, ya que sin citar la sobe-
rania defiende la intervencion popular en el Gobierno ;Qué inter-
vencion?

Democ. directa—Grecia, consejos abiertos, algunos cantones
suizos actuales.

Democ. indirecta o de representacion—Roma, la moderna {Mon-
tesquieu, «Espiritu de la leyes». Rosseaau—la voluntad gene-
ral—>votacion).

Sufragio censitario o limitado: Montesq. («Todo ciudadano debe
tener voto en su respectivo distrito para elegir representante, ex-
cepto los que se encuentran en tan misera posicion que pueden
considerarse destituidos de voluntad propia.») Voltaire (todos los
hombres son iguales, pero unos tienen riquezas y otros no y los que
tienen deben gobernar a los que no tienen).

Sufragio universal: mucho mas moderno.

En el fondo de la pureza democrética existe un problema de de-
sarrollo~*cultural y econdmico. El hombre para poder opinar libre-
mente debe tener una situacion economica y una formacion que le
dé criterios de actuacion.

3. Tipos de Constitucion: Para todos los gustos,

— Inglesa: no escrita, formada a lo largo de la historia, funda-
mentalmente desde 1688 en que se afirma el parlamentarismo. Res-
petada.

— EE.UU. Texto Gnico. Constitucion de 1787. Se le afaden en-
miendas para actualizaria o aclarar puntos dudosos.

— Distintas redacciones segin momentos: Espafia se lleva la
palma. La actual es la que ocupa el lugar 10.° 6 11.°, el 12.° tenien-
do en cuenta la Asamblea Nacional consultiva de 12 de septiembre
de 1927.
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11. FUNDAMENTOS DEL CONSTITUCIONALISMO MODERNO

1. MHustracion: Critica de la religion y del Antiguo Régimen, pun-
to méximo en el respeto a la razon. Sustitucion de lo anterior por el
concepto de lo natural—=deismo, religion nat., Geografia e Historia
nacionales, derecho naturat.

2. Montesquieu: Sobre todo en «El espiritu de las leyes» (1748),
en que se muestra plenamente partidario del sistema inglés.

al Sistematizacion de los 3 poderes: legislativo, ejecutivo y judi-
cial {{punto 1)).

b} Separacibn de poderes para no caer en la tirania ({punto 2)).

¢} Independencia del poder judicial. Sometimiento del poder ju-
dicial a {a ley {(puntos 3y 5)).

d} Soberania del pueblo, ejercida por representacion {punto 6).

e} Sufragio fimitado ((punto 7}).

f) funcién del parlamento como legistador y control del ejecuti-
vo. Necesidad de un legislativo bicameral para evitar los abusos del
pueblo en cdmara unica (desigualdad de los hombres) ({punto 8)).

3. Rousseau: Asistimos al momento de ia toma del poder por a
burguesia; este momento, preparado por los enciclopedistas, reci-
be los instrumentos propios de actuacion en la elaboracion de
Rousseau (fundamentalmente en su «discurso sobre el origen v los
fundamentos de la desigualdad entre los hombres»: su aportacion
es la «soberania populary y el «contacto social», pero, sobre todo,
«la voluntad general» como motor de las leyes y ejercicio del poder.

4. A los idealismos de base ético-juridica (valor moral de la ley)
acufiados por Rousseau afadird Marx el concepto de lucha de cla-
ses, el materialismo del predominio de las relaciones sociales de
produccién por encima de lo ideolbgico v el concepto de la dictadu-
ra del proletariado, que tras 1917 vy el final de la segunda guerra
mundial determinaré el sistema politico de los paises del Este. Pero
las Constituciones occidentales, aunque estén matizadas por apor-
taciones socialistas, se apoyan en el concepto de «derecho natural»
y defienden ias libertades formales admitidas por los hombres del
XVIIl y concretadas en los «derechos del hombre». (Digresion sobre
el concepto «derechos del hombre» en su sentido de «derechos-
deberes» al tratarse de unos «derechos inalienables».) (Aclaracion
del concepto marxista de «plus-valian—la diferencia entre el trabajo
y el valor de cambio del producto del trabajo.)

Il. PRIMERAS DECLARACIONES ESCRITAS

Los «derechos del hombre» aparecen en dos textos basicos por
lo que representan como ejemplo. La igualdad det hombre, recono-
cida en el cristianismo como elemento extrafio al mundo antiguo,
pasa ahora a laley civil escrita.

A) Declaracion de Derechos de Virginia (1776)).

a) ligualdad de los hombres. Los derechos son de naturaleza
moral, juridica y material-economica {(punto 1)).

b) Soberania popular. Democracia de represenacion ((punto
2)).

c} fines del Gobierno y fuerza moral para reformarlos: los fines
son el beneficio y felicidad de la comunidad; si no cumple con elios
puede ser abolido {(punto 3)).

d) Clausula de salvaguardia contra monopolios del poder o ma-
la administracion ({(punto 4)).

e) Separacién de poderes ({(punto 5)). Como ejemplo de des-
canso en el poder una enmienda sobre la presidencia {s6lo dos ve-
ces seguidas).

f}  No dan sufragio a los negros ({tenerlo en cuenta para punto
6}).

g) Juicio por jurados ({(punto 8)). Apresamiento por motivo jus-
tificado ({punto 10}).

h) Libertad de imprenta ((punto 12}). Basico principio por el que
la prensa pasara a ser llamada como el cuarto poder.

i) Libertad religiosa {{(punto 16)). Pero ha existido cierto res-
quemor hacia los catolicos. Kennedy fue el primero y hasta ahora
unico Presidente catolico y hubo de dar garantias de independencia
de actuacion en relacion con la jerarquia eclesiastica.

B) Declaracién de los derechos del hombre y del ciudadano.
Francia, 1789.

a) Afirmacion de los principios ilustrados: ignorancia = desgra-
cia. ({Preambulo)). Apoyo en la divinidad como Ser Supremo (deis-
mo).

b} Dignidad igualitaria del hombre. Se admiten, ya que no se
pueden negar, las diferencias sociales en relacion a que sean Gtiles
a la comunidad ({punto 1}).

¢) Explicitacion de los derechos naturales {{punto 2)), que son
la causa de las asociaciones politicas nacidas para conservarlos.

d) Soberania popular ({punto 3)).

e} Limites a la libertad basados en la ley ((punto 4).

f) Voluntad general como base de la ley {(punto 6)).
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@) La perdida de la libertad fisica solo puede estar apoyada en la
ley ({punto 7)). Es necesario demostrar la culpabilidad {{punto 9).

h} Libertad de opinion y su limite {{(punto 10)).

i) Liberntad de imprenta ({(punto 11)).

i) Fuerza publica como garantia del bien comun ({punto 12)).

ki Cargas fiscales generales de acuerdo con lo que cada uno
tenga ({punto 13)).

i} Control de los servicios publicos ({punto 15)).

1) Derecho de propiedad {{punto 17}).

Ambas aclaraciones son muy semejantes; mas en la realidad la
norteamericana que establece claramente la separacion de poderes
y la clausula de salvaguardia para evitar el monopolio.

IV. ELCONSTITUCIONALISMO ESPANOL DELS. XIX

Ligera vision historica 1808-1936»

A) Ideas generles. Todo el siglo se caracteriza por la tucha por
el establecimiento de un sistema de gobierno constitucional. Segin
Sanchez Agesta existen tres momentos decisivos: 1.°, 1812,
Const. de Cadiz; 2.°, 1833-40, Primera Guerra Carlista, en que ocu-
pan el poder los liberales, primero los mas moderados, Estatuto Re-
al de 1834 y luego los més avanzados, Constitucion de 1837 tras la
Sargentada (1836); 3.°, 1875, Restauraci6n tras el pronunciamien-
to de Martinez Campos en Sagunto y Constitucion de 1876, obra de
Canovas. El proceso se cierra tras el fracaso de 1923 y 1936. Se abre
otra vez en 1975, tras la muerte del general Franco.

Caracteres dominantes en el constitucionalismo espaiiol:

a) Multiplicidad de constituciones (sin contar la de Bayona):
1812 («Codigo sublime». Adoptada por Portugal, Sicilia y Cerdefia
y Piamonte.) Estatuto Real de 1834 y Constitucion de 1837
{compromisos entre partidos). 1845 (moderada). 1856 y 1873 (no
llegaron a ser promulgadas). 1869 (vida efimera). 1876 (la de mas
larga duracion). 1931 leyes fundamentales de Franco (que represen-
taban una institucionalizacion del «régimen» de democracia organi-
ca). 1978.

b) Falseamiento de las bases constitucionales—ello hace un
constitucionalismo superficial~el pueblo interviene poco en politica
y tiene una mala base cultural para intervenir con eficacia y criterios
propios; es un constitucionalismo politico, dirigido por los politicos
vy los partidos que detentan el poder—fuertemente centrliasta, ya
que se apoya en los criterios literal-progresistas de base ilustrada y
jus-naturalista, que tienen como mira la desaparicion de los privile-
gios, entre ellos los forales (el criterio foralista es vencido en la pri-
mera guerra Carlista).

El falseamiento de los fundamentos constitucionales tiene su ori-
gen en los siguientes hechos siempre repetidos:

1) el caciquismo. Tan criticado por los regeneracionistas (Cos-
ta) y los hombres del 98 (Unamuno). Este caciquismo se basa en la
prevencion de Montesquieu «tan misera posicion que pueden con-
siderarse destituidos de voluntad propia» y en el analfabetismo.

2) Ei pronunciamiento. No es el ejército el que se levanta, son
los politicos los que buscan el apoyo de un espadon para lievar su
vision politica al poder. Son muchos los generales que no inter-
vienen, que sélo se limitan a seguir al mando en un concepto de dis-
ciplina.

3) Lamanipulacion del sufragio—el « pucherdzo», elecciones re-
alizadas desde el poder.

B. Papel primordial de la burguesia. El XIX debe entenderse co-
mo el siglo dominado por la revolucion liberal de las clases medias.
Comenzara a hacer crisis cuando aparece el obrerismo y los proble-
mas sociales y econémicos de fin de siglo. La constitucion det 76
dura més no sélo por la habilidad de Canovas y el turno de los parti-
dos a partir de la regencia, sino porque el problema juridico de la
Constitucion cede en empuje ante los problemas que plantea la Pri-
mera Internacional.

Este asalto al poder de las clases medias tiene su origen en la
politica de los ilustrados, sobre todo desde las medidas de Carlos
1, influenciado por Campomanes y Jovellanos. La clase media se
consolida desde mediados del XVIil sobre todo con la libertad de
comercio con el mundo colonial e impone sus ideas y necesidades a
partir de 1812—=se liquidan los gremios en nombre de la libertad de
trabajo; en 1936 con Mendizabal consigue la supresion de los mayo-
razgos y plantea el problema de la desamortizacion. El auge de la
burguesia es especialmente importante en Catalufia y el Pais Vasco
{Real Sociedad Vascongada de Amigos del Pais).

La clase adinerada pretende, y consigue, entrar en el Gobierno,
apoyandose en que posee la riqueza. En cierto sentido se confunde
riqueza con inteligencia, siempre se equipara riqueza con poder.
Hemos de volver a recordar a Montesquieu y Voltaire, de ahi el
sufragio censitario que limita la capacidad politica a la ecoomica.



Las Cortes de 1844 cantaron la apoteosis de las clases medias e
incluso durante el bienio 54-56, la libertad-moralidad e inteligencia
{como base de los derechos politicos) estan vinculados a la fortuna
personal. Cuando, con posterioridad a la Constitucion del 76, Cano-
vas tenga el gesto de aprobar el sufragio universal, lo hara teniendo
en cuenta la aparicion y el avance del movimiénto socialista. Sola-
mente a fines del XIX aparece un movimiento obrero de cierta im-
portancia que se concreta en la creacion de la UGT en 1888,

C) Sentido politico de la decadencia esparfiola. En el XIX se opi-
na que la decadencia espafiola es una cuestion meramente politi-
ca—por ello sblo la libertad y el constitucionalismo pueden salvar al
pais. Desde la derecha méas definida a los republicanos confia en la
panacea de una Constitucion que solucionaré todos los males (las
leyes justas serdn acatadas). Solo los afrancesados vieron el proble-
ma econémico e intentaron resolverlo a través de una monarquia de
despotismo ilustrado en su version napoleodnica.

Breve cita al problema de las dos Espafias y su oposicion enfren-
tada de guerra a muerte («espafiolito que vienes/al mundo, te guar-
de Dios/. Una de las dos Espafias/ ha de hablarte el corazén»).

D) Tradicionalismo del constitucionalismo espafiol. Ya Menén-
dez Pelayo y otros catalogaron a la Constitucion del 12 como imita-
cion, mas o menos disimulada, de la francesa de 1791, y, aungue
Sanchez Agesta hace matizaciones a que esto sea asi, parece claro
gue ! ainfluencia de Rousseau es indiscutible: contrato social y so-
berania nacional como fundamento del orden politico, por un lado,
y, por el otro, igualdad ante la ley que se concibe como expresion
de la voluntad general.

Sin embargo, no puede negarse el tradicianalismo del constitu-
cionalismo espafiol. Jovellanos representa la primera aportacion
clara y la historiografia liberal y romantica buscaréa en las cortes me-
dievales fuente de justificacion ain a trueque de deformar Ia misma
historia medieval (por ejemplo, el democratismo de Aragon). Vilta-
lar y las Cortes se convierten en héroes. Para estos defensores de
las cortes el absolutismo monéarquico de Austrias y Borbones es el
origen de todos los males, queriendo trastocar a épocas anteriores
las ideas del siglo.

Todas las Constituciones pretenden invocar una larga tradicion li-
beral. La de 1856 define de modo inconfundible el tradicionalismo
de las Cortes y de la monarquia. La de 1869 invocara la tradicion ti-
beral al establecer ia libertad religiosa; con mayor motivo se apoya-
ran en la revolucion tradicional las moderadas del 34, 45y 76.

V. CONSTITUCION DE 1812

1. Ambiente de Cédiz durante la guerra (cerco). (Puede utilizar-
se, «El C&diz de las Cortes», de Ramén Solis, Alianza Editorial,
n:m 10.} Inicio de los partidos politicos.

Resumiendo pueden establecerse en Espafia las siguientes ten-
dencias:

Conservadores—Monarquicos absolutistas (obispo de Orense).
reformistas—
liberales constitucio-—~

nalistas .
renovadores: Jovellanos Const. 1812
innovadores Cortes Cadiz

afrancesados: Cortes de Bayona (Const. de Bayona).

2. Otras leyes anteriores o posteriores a la promulgacién de la
Constitucion y que son la base de la liquidacion del furdamento
econdomico-juridico del A. Régimen.

1.° Ley de 6 de agosto de 1811—abolicion del régimen sefiorial
del campo.

2.° Decreto de 17 de junio de 1812—desamortizacion eclesiasti-
ca (no tiene demasiada repercusion).

3.° Decreto de 4 de enero de 1813—~desamortizacion de los
bienes de propios, realengos y baldios. {Tampoco demasiado im-
portantes.)

4.° Decreto de 8 de junio de 1813—*libertad de trabajo (contra
los gremios).

3) Constitucion 1812: Intenta levantar, de acuerdo con nuevos
planos, el edificio de un nuevo estado espafiol. «Cédigo sublimey,
«Carta Magnan» del liberalismo espaiiol.

A) Caracteristicas fundamentales: 384 articulos agrupados en
10 titulos.

a) Mantenimiento de principios ético-religiosos {Art. 6): Entre
las principales obligaciones de los espafioles sefiala: «El amor a la
patria... y, asimismo, el ser justos y benéficos.» Encabezamiento:
«En el nombre de Dios Todopoderoso...» {Art. 12): Niega la libertad
de cultos y afirma perpetuamente como religion la catélica.

b) Afirmacion de la soberania nacional frente al absolutismo
monarquico de derecho divino. (Art. 1): Definicién de nacion es-
pafola. {Art. 3): Soberania.

¢} Racionalismo para la organizacion del nuevo Estado y la
nueva sociedad. Es el mismo racionalismo de los ilustrados del
XVill que asoma ahora a través de la influencia francesa (Art. 4}:
Sobre la propiedad y demas derechos legitimos. Division de pode-
res: (articulos: 15, 16, 17). Cortes unicamerales: (Art. 27). (Art. 92):
Cortapisas para ser elegido (Art. 371): Libertad de imprenta, sdlo
sometida a ley.

d) Fuerte caracter centralizador: se nota ya en la reorganizacion
municipal, pero sobre todo en los articulos 258: Codigos de leyes;
339: Contribuciones y 368: Ensefianza.

B) Decreto de 18 de marzo de 1812 {«La Pepa»), por el Que se
publica. {(Citar la formula empleada por la Regencia para su procla-
macioén.))

VI. ESTATUTO REAL, 1834

50 articulos en V titulos. 10 abril 1834,

1)  No es propiamente una Constitucidn, se acerca mas a una
«carta otorgada»; aunque tampoco lo sea propiamente. Martinez
de la Rosa y los renovadores moderados, influidos por la ideologia
jovellanista, han llegado a la conclusion de que la Const. del 12 es
inaplicable.

2) Caracteristicas: Se mantiene el principio de gobierno de un
monarca asistido por unas cortes, pero éstas se hacen bicamerales:
estamento de los Proceres y de los Procuradores—es na divisién
aristocratica-popular que facilita el dominio del monarca. Ademés,
las leyes se discutirian a iniciativa del rey, con lo que el poder le-
gislativo de las cortes quedaba mermado.

3) Los progresistas no aceptaron bien el estatuto desde el pri-
mer momento; le llamaron «el pastel» y a Martinez de la Rosa, «Ro-
sita la pastelera».

Vii. CONSTITUCION DE 1837

77 articulos en XlII titulos y 2 articulos adicionales. 18 de junio.

1) Los progresistas acusan ai Estatuto el no definir bien: a) la
soberania nacional; b} la garantia de los derechos individuales. Pero
comprenden que la Constitucion de 1812 debe modificarse, aunque
manteniéndola en los postulados fundamentales. De ahi que, trasla
«sargentada», se establezca una nueva Constitucion, segin algu-
nos quiza la mas democratica de las del XIX.

2) Formula de proclamacion. {{Verlo en el documento corres-
pondiente)}.

Prologo: Dice se trata de una revision tan sélo de la de 1812. Re-
afirma los dos principios que quedaban un tanto florando en el Esta-
tuto. El Art. 1.° establece quiénes son espafioles {la de 1978 unica-
mente dice que «la nacionalidad se adquiere, se conserva y se pier-
de de acuerdo con lo establecido por la ley»). {Art. 2.°}: Libertad de
imprenta. (Art. 4.°): Unidad de codigos. {(Art. 7.°): Inviolabilidad de
domicilio y garantia de la libertad personal. (Art. 8.°): Suspension
de lo dispuesto en el articulo anterior. (Art. 11.°): Debido al fuerte
anticlericalismo del momento se permite una libertad religiosa que
no habia sefialado la Constitucion del 12, ya que s6lo se «reconoce»
sin mas la religion catolica sin cldusulas de exclusividad. (Art. 12.°):
Potestad de hacer las leyes. {Art. 13.°): Por influencia inglesa
(Bentham, sobre todo), se mantiene el bicameralismo. sobre todo:
articulos 14, 15 y 17. Congreso Dipuados: articulos 21 y 23. (Art.
26.°); Sobre las Cortes. {Art. 34.°): Separacion de Congreso y Se-
nado para reunirse. {Art. 44.°): Inviolabilidad del Rey. (Art. 70.°):
Sobre los Ayuntamientos.

3) Al final se afade un decreto de las Cortes por el que se decla-
ran subsistentes, por ahora, las disposiciones contenidas en el Titu-
lo V de la Constitucion de 1812 que no hayan sido derogadas por la
Constitucion de 1837. (El Titulo V de 1812 trata de los Tribunales y
de la administracion de justicia en lo civil y criminal}. Precisamente
el articulo 1.° de los adicionales establezca el juicio por jurados.

La Constitucion det 37 durara hasta la subida al poder de los mo-
derados con Narvaez en 1845.

VIll. CONSTITUCION DE 1845

80 articulos en XIH titulos. 23 de mayo.

1) Reaccion conservadora (pero al estudiar comparativamente
ambas Constitucines da la sensacion de que la reaccion no es tanta
como suele apuntarse).

Predmbulo: En el 37: «Las Cortes han decretado y nos acepta-
do.» Ahora dice: «... siendo nuestra voluntad y la de las Cortes del
Reino...»
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2) (Art. 2): Desaparece el ultimo punto de la Constitucion del
37. (An. 4): Al desaparecer parte del Art. de la del 37 parece se
pueden admitir ahora jurisdicciones que en aquella estabanimpedi-
das. {Art. 7:igual al del 37). Art. 8: igual al del 37). {Art. 11): Aqui el
cambio es sustantivo, pues se reconoce tajantemente a la religion
catdlica como la de la nacion. (Art. 12: igual al del 37). {Art. 13:
igual al del 37}. (Art. 14): sobre el nUm. de senadores la diferencia
con la Constitucion del 37 es esencial; 1o mismo sucede con el art.
15. Esta es, para mi, una de las més significativas diferencias de am-
bas constituciones y el hecho de que el Rey tenga mas control
sobre tas Cortes del 45 reside en este mayor poder para tener un se-
nado adicto. {Art. 20): Sobre el nim. de diputados se da la misma
condicion que en la del 37. (Ant. 22): Las condiciones para ser
nombrado diputado son mas restrictivas que en la del 37.

En esta Constitucion desaparece el Art. 27 de la de 1837 por el
que se establecia que si el Rey no ha convocado Cortes en un aio
éstas se retnen espontaneamente el 1.° de diciembre.

El Art. 42 es igual al 44 de la de 1837, que, unidos al Titulo IX, que
queda igual en ambas y trata de los «ministros», deja clara la res-
ponsabilidad de éstos en el ejercicio del poder, cosa que algunos
historiadores niegan estuviera admitido en la Constitucion del 45.

Desaparece 1a Milicia Nacional, admitida por el articulo 77 de la
de 1837.

Desaparece la posibilidad de juicios por jurados, admitido por el
articulo adicional 1.° de 1837.

1X. CONSTITUCION DE 1869

112 articulos en Xl titulos y dos disposiciones transitorias. Apro-
bada el 1 de junio, promulgada el 5 de junio.

1} Preambulo: Por primera vez se utiliza en Espafia et sufragio
universal, tal como se estipula en el decreto de 9 de noviembre de
1868. ({Estudio de dicho decreto.)}

2.° La Constitucibn comienza por indicar quiénes son es-
paficles (Art. 1.°). De los articulos 2 al 31 se trata de los derechos
de los espaiioles: libertad personal (Arts. 2.°, 3.° y 4.°). Inviolabili-
dad de domicilio (Art. 5.°). (Art. 16.°): Garantia del derecho de vo-
to. {Art. 17.°): Libertad de opinion y de imprenta y libertad de peti-
¢ion, como en 1812, pero, ademas, derecho de reunién y de aso-
ciacibn que aparece por 1.* vez. (Art. 19.°): ClaGsula de garantia
contra asociaciones. (Art. 21.°): Libertad de cultos mas clara que
en 1837; la nacion se compromete a sostener el culto y ministros de
la religiébn catolica (como contrapartida forzosa a la desamortiza-
cion). {La separacion de la Iglesia y del Estado no se intento ni si-
quiera en tiempos de la | Republica, aunque si estuvo en la Consti-
tucion, prueba de ello es que Castelar aun designé algin otro obis-
po en virtud del Concordato de 1851.)

(Art. 24.°): Libertad de abrir centros de ensefanza. {Art. 32.°):
Solamente a estas alturas aparece la soberania nacional que en
1812 aparecia en el 3.°. Separacion de poderes: (Arts. 34.°,35.° y
36.°); las Cortes tienen la potestad legislativa, el Rey solo sanciona.
Los articulos 67.° y ss. establecen la inviolabilidad y no responsabi-
lidad del Rey, son responsables los ministros. Estos son nombrados
y separados libremente por el Rey suspender las Cortes sin el con-
sentimiento de éstas. En todo caso, las Cortes no podran dejar de
estar reunidas el tiempo sefialado en el articulo 43.° (4 meses al
ano; convocadas, lo més tardar, para el 1.° de febrero). (Art. 38.°):
Bicameralismo, aunque el Senado seré electivo por procedimiento
indirecto]Art. 60.° {pone los requisitos para ser elegido senador que
repetira 1a ley electoral de 1870). ({Consultar dicha ley.)) (Art. 91.°):
UNidad de jurisdicciones y de fuero ante la justicia. Asi dice: «...
unos mismos codigos regiran en toda ta Monarquia, sin perjuicio de
las variaciones que por particulares circunstancias determinen las
leyes». También el Art. 92.°. (Art. 93.°): Igual que en 1837 se
implanta el juicio por jurados. La transitoria 1.2 dice que todo lo que
se establezca para elegir la persona del Rey formara parte de la
Constituciéon.

X. PROYECTO DE CONSTITUCION FEDERAL DE LA RE-
PUBLICA ESPANOLA

117 articulos en XVII. 17 de julio de 1873.

1} Predmbulo general: «La nacién espafiola...» Aunque se trata
de una Constitucion federal no emplea el término Estado, tan repe-
tido en la actual, que no dudaria en resaltar como herencia de reso-
nancia franquista. Y es que, en el siglo XIX, nacionalista 100 por
100, el término nacion era muy querido. (Mas sobre esto al tratar el
Art. 1.°.) Como frontispicio de todo aparece el principio ético de
«realizar el fin humano a que esta llamada la civilizaciény.
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2) Como titulo preliminar, antes de entrar en el articulado, y co-
mo fundamento ético-moral de la forma solemne de gobierno se co-
locan los «derechos naturales de la persona», que se consideran an-
teriores a toda ley hecha por el hombre, con o que se quiere signifi-
car su capital importancia y el que prevalecen por encima de todo
decreto o autoridad que los contradiga. (Es éste un principio en que
ta Republica hispana coincide con la doctrina de la Iglesialque de-
fiende una ley natural por encima de la positiva.) ({(Ver los de-
rechos. )}

3) ((Art. 1): «Componen la nacion espafiola los Estados de...»
Es decir, el concepto de nacidon compleja, multivalente y se llama
Estados a sus componentes (como en EE.UU.) y Estado federal a su
conjunto) (Art. 36). Contraposicibn con la Constitucién de 1978,
que parece tener un tanto de precaucion en citar taxativamente a la
nacion espanola como base unica y emplea el confuso término de
«nacionalidades». ({Ver los articulos 1.° y 2.° de 1978.)} No es el Es-
tado compuesto por naciones, sino la nacion compuesta por esta-
dos.

4) El Titulo 1, «De los espafioles y sus derechos» sigue de cerca
lo dispuesto en 1869. La diferencia mas visible se establece al tratar
las relaciones Iglesia-Estado, que por primera vez quedaban total-
mente separadas y con prohibicién de que el segundo subvencione
el culto. (Arts. 34.°, 35.°, 36.° y 37.°). La negativa a subvencionar
podria ser un intento de desprenderse de las responsabilidades asu-
midas con la desamortizacion. Como ha se indicd anteriormente, y
a pesar de la separacion entre ambas entidades, el Presidente Cas-
telar utilizé alguna vez el privilegio de la presentacion de obispos.

5) El Titulo Il comprende los articulos 39.° a 44.° y trata de la
estructuracion de los poderes pablicos. Es curioso el Art. 40.° y se
establece el sufragio universal y la colegialidad de los poderes.

6) (Art. 45.°): Division de poderes y aparicion de un cuarto po-
der como consecuencia de la federacion. (Art. 46.°): Legislativo,
con exclusividad. (Art. 47.°): Ejecutivo. (Art. 48.°): Judicial; con
cuidadc especial para su independencia. {Art. 49.°): Poder de rela-
cion, funcion encomendada, como aglutinante, el Presidente, que
sera elegido por 4 afos y por procedimiento indirecto y no reele-
gible de inmediato para un segundo mandato.

7) El Titulo V establece las facultades correspondientes a los
poderes pablicos de la federacion, anotandolos de manera clara y
precisa y en el Art. 96.° se establece la intervencion de los Estados
en los asuntos de su competencia. {(Muchos han acusado a la Cons-
titucion de 1978 de no delimitar bien los campos entre el poder
central y los entes autonomicos, previniendo en elio, como ha
ocurrido, motivo de tensiones y choques.) ((Este puede ser un buen
momento para tratar del polémico Titulo VHI de la actual Constitu-
cién que trata, precisamente, de la organizacién territorial de! Esta-
do}). {Art. 89): Clausula de garantia del Poder Federal frente a los
Estados.

XI. CONSTITUCION DE 1876

89 articulos en Xl titulos y un articulo transitorio. 30 de junio.
Hasta ahora la de mas larga duracion (1876-1923).

1) La Constitucion, basada en la teoria politica de Cénovas, re-
cogia una larga experiencia constitucional, extirpando aquellos
puntos doctrinales que todavia chocaban con nuestra mentalidad
politica y consagrando definitivamente aquellos otros que habian
ganado ya carta de naturaleza a lo largo del siglo. Canovas se em-
pend en destacar el caracter previo de la monarquia borbonica,
frente a toda reestructuracion del Estado. Su obra consiste en una
restauracion de una soberania real anclada en la historia, que, sin
embargo, se adpatara a la manera de pensar de aquel entonces
(Manifiesto de Sandhurst). De ahi que, por una parte, no recono-
ciera el principio de soberania nacional y afirmara el derecho del
monarca a nombrar una parte del Senado y a convocar y disolver
sin restricciones las Cortes. (Esto es lo que defienden algunos, pero
el Art. 32.° establece que si el Rey disuelve el Congreso vy la parte
electiva del senado esta obligado a convocar y reunir el cuerpo di-
suelto dentro de tres meses.) De ahi, por otra parte, la dmision de
los derechos individuales que se repiten por analogia a las Constitu-
ciones anteriores. Y en el aspecto religioso se reconocia como ofi-
cial la catblica, pero se concedia tolerancia para los demés cultos]
Art. 11.°,

2) La Constitucion de 1876, que podia admitir interpretaciones
muy laxas, pudo asi ser democratizada por el Parlamento largo
(1886-90) de ta Regencia, mediante una virtual adscripcion de algu-
nos de los principios desconocidos por aquélla {por ejemplo, el
sufragio universal reconocido en la ley electoral de 1890, cuyo Art.
1.° dice: «Son electores para Diputados a Cortes todos los es-



panoles varones, mayores de 25 afios, que se hallen en el pleno go-
ce de sus derechos civiles y sean vecinos de un municipio en el gue
cuenten dos afas al menas de residencia.»l«Las clases e individuos
de tropa que sirvan en los ejércitos de mar o tierra no podran emitir
su voto mientras se hallen en filas.»|«Queda establecida la misma
suspension de los que se encuentren en condiciones semejantes
dentro de otros cuerpos o institutos armados dependientes del Es-
tado, la provincia o el municipio.»)

«El Art. 2.° establece los que no pueden ser electores y repite,
casi al pie de la letra, los mismos supuestos previstos en la ley elec-
toral de 1870, suprimiendo, por tanto, et Art. 15.° de la ley electoral
de 1878, que era restrictivo, por censitario, y decia asi: « Tendra de-
recho a ser inscrito como elector en las listas del censo electoral de
ta seccion de su respectivo domicilio todo espafio! de edad de 25
afios cumplidos, que sea contribuyente dentro o fuera del mismo
distrito, por la cuota minima para el tesoro de 25 pesetas anuales
por contribucion territorial ¢ de 50 por subsidio industrial. Para ad-
quirir el derecho electoral ha de pagarse la contribucion territorial
con un ano de antelacion y el subsidio industriat con dos afios. »}

3) Antecedentes de !a Constitucion. Una asamblea bastante
numerosa de exsenadores y exdiputados de todas las cdmaras que
habian funcionado en Espafia durante los ultimos 30 afios, pertene-
cientes a tendencias diveras, se reunirdn en el Senado por iniciativa
de Canovas; tal asamblea conferird a una «Cornision de Notabilida-
des», de 39 individuos, la tarea de «formular las bases de la legali-
dad comin» {20 de mayo de 1875). Dos meses después quedaban
ultimadas las bases de la nueva Constitucion, de inspiracion neta-
mente canovista.

Las Cortes seran elegidas por sufragio universal de acuerdo con
1a ley electoral de 1870, formalmente vigente, aunque después se
pierde otra vez el sufragio universal en la ley de 1878 y. como he-
oS visto, se recupera en la de 1890.

Las Cortes aprobaran el proyecto de Constituciéon.

4) La Constitucion de 1876 fue fruto de un inteligente esfuerzo
encaminado a hallar una plataforma lo mas amplia posible, en la
cual tuvieran cabida todas las tendencias politicas que habian de-
mostrado fuerza suficiente durante lo que iba de S. XIX. Se intenta
una Constitucion que pueda servir para todos.

Un principio fundamental, apuntado en 1837 y 1845 y también en
1812, vuelve a aparecer tras el paréntesis de 1869, son las Cortes
con el Rey los facultados para hacer las leyes (Art. 18.°).

5) Tienen dos partes sustanciales:

A} Una declaracion de derechos individuales, que se pretende sal-
vaguardar fuera del mecanismo constitucional (Art. 17.°, como
clausula de garantia). En este aspecto, la Constitucion del 76 re-
cuerda a la del 69 y es mas liberal que la del 45. Ademas de los
articulos ya citados es curioso resaltar el 10.° (garantia sobre {a pro-
piedad), el 11.° (sobre la religion, ya citado) y el 12.° (sobre la liber-
tad de profesion y de ensefianza).

B) Un intento de reorganizacion planificada de todo un meca-
nismo politico basado en los siguientes principios:

POR EL REY. - Inviolabilidad (Art. 48.°).

— Parte de la iniciativa de hacer las leyes (Arts. 18.° y 41.°).

— Derecho de veto en las Cortes {(establecido en el art. 44.°,

aunque de manera un tanto indirecta).

— Facultad de designar parte de los senadores (Art. 20.°) y de
elegir el Presidente del Senado (Art. 36).

— Poder de convocar, suspender o cerrar las Cortes, pero con
las cortapisas indicadas en el Art. 32.° ya citado.

—~ Poder ejecutivo a través de los ministros, que son los respon-
sables (Art. 49.°).

— Poder de sancionar las leyes (Art. 51.°).

POR LAS CORTES. — Sistema bicameral (Art. 19.°).

— Constitucion del Senado (Art. 20.°). Requisitos para ser elegi-
do diputado {Art. 29.°). Eleccion por 5 afios {Art. 30.°).

— Las Cortes tienen poder legislativo con el Monarca (Art.
18.°).

- Responsabilidad de los ministros ante las Cortes (Art. 49). De
hecho, obliga a gobernar con el partido mayoritario.

— Actuan en la sucesion, minoria del Monarca o regencia.

En definitiva, el sistema se apoya en un dualismo a la inglesa ejer-
cido por el partido conservador (Canovas) y el liberal (Sagasta).

Xil. CONSTITUCION DE 1931.

— 125 Arts. en iIX titulos y 2 disposiciones transitorias. 9 de di-
ciembre,

— Preédmbulo que reconoce la soberania nacional.

— Titulo preliminar: Trata de disposiciones generales (Arts, 1.° a
7.°). En relacion con el idioma la de 1978 dice algo semejante.

— Titulo I. Organizacién nacional (Arts. 8.° a 22.°).

— El titulo 1l trata de la nacionalidad, estableciendo en el Art.
23.° quiénes pueden ostentar la nacionalidad de espafiol vy en el
24.° como se pierde dicha nacionalidad.

— El titulo Il trata de los derechos y deberes de los espafioles,
con un capitulo primero dedicado a las garantias individuales y
politicas (Arts. 25.° a 42.0) y un capitulo segundo dedicado a la fa-
milia, economia y cultura (Arts. 43.° a50.°).

— Titulo iV. Trata sobre las Cortes {Unicameral—+Congreso de
los Diputados). El Gaobierno y el Congreso de los Diputados tienen
la iniciativa de las leyes (Art. 60).

~ Titulo V. Sobre el Presidente de la Republica {6 afios de man-
dato y debe ser mayor de 40 afios, no militar ni eclesiastico).

— TituloV). Sobre el Gobierno {Arts. 86.° a 89.°).

Titulo Vil Sobre ta Justicia (Arts. 94.° 2 106.°).

- Tituto VIIl. Sobre la Hacienca Publica (Arts. 107.° a 120.°).

- Titulo 1X. Sobre las garantias y reforma de la Constitucion
(Arts. 121.° a 125.°). El Art. 121.° establece el Tribunal de Ga-
rantias Constitucinales.

Xiil. LEYES DEL REGIMEN DEL GENERAL FRANCO

Aunque algunos, por causas politicas coyunturales, no lo consi-
deren justo, me parece oportuno incluir en este esquema las deno-
minadas «Leyes Fundamentales del Reino» por el régimen del gene-
ral Franco. Y esto es asi porque estoy haciendo un trabajo de base
historica y los afos inmediatamente anteriores al sistema actual for-
man, guste o no, un periodo de |a historia de Espafia. Si por moti-
vos de partidismo politico negadsemos un puesto al periodo 1939-75
estariamos admitiendo que, segin gustos personales, cualquiera
pudiera defender desaparecieran de nuestro pasado las épocas re-
publicanas, los Borbones o la Reconquista.

Por otra parte, «Las Leyes Fundamentales del Reino» son, en su
conjunto, la estructuracion del Estadc concebido por lo que hemos
venido en llamar régimen franquista, es decir, tienen lo esencial que
se admite en ta definicion de Constitucion, dejando bien claro, des-
de un principio, que se trata de un sistema bien distinto al constitu-
cional que hemos venido estudiando hasta ahora. Nos encontra-
mos ante una estructura de base corporativa que el mismo régimen
denominé de «democracia orgénica», no existiendo la participacién
electoral de los ciudadanos sino por medio de su encuadramiento
en la familia, el municipio v el sindicato.

Quiz4 sea oportuno citar aqut que persona tan poco adicta al Ge-
neral Franco como don Salvador de Madariaga defiende en sus
obras la implantacion de una democracia organica (no, por supues-
to, idéntica a la franquista) para intentar paliar algunos de los incon-
venientes que aparecen en la realizacion practica del sistema inor-
génico al que pertenece el entramado constitucional nacido en el
s. XIX.

Por decreto 779/1967, de 20 de abril, se aprobaron los textos re-
fundidos de las Leyes Fundamentales del Reino con la finalidad de
atemperar la estructura legal del sistema a lo dispuesto en la hacia
muy poco promulgada «Ley Orgénica del Estado».

Este conjunto de leyes es un conglomerado aparecido, poco a
poco, en muy distintas circunstancias historico-coyunturales, como
corresponde al intervalo de su publicacion, 1938-1967.

1. «Fuero del trabajo», de 9 de marzo de 1938, modificado por
la Ley Orgéanica de 1967.

En plena guerra civil se promulga esta declaracion, que, en sus
XVI apartados, sin encabezamientos especificos, no pasa de ser
una proclamacion de principios tedricos de base social tal como
aparece en el primer parrafo del texto: «Renovando la tradicion ca-
tolica de justicia social y alto sentido humano que informé la legisia-
cion de nuestro glorioso pasado, el Estado asume la tarea de garan-
tizar a los espanioles la Patria, el Pan y la Justicia.»

2. «Ley Constitutiva de las Cortesy, de 17 de julio de 1942, mo-
dificada por la Ley Organica.

Ya concluida la guerra civil, pero en medio de la segunda mundial
aparece esta ley, que es una de las bases de! sistema. Con ella se
pretende la «creacion de un régimen juridico», «el contraste de pa-
receres dentro de la unidad del régimeny, «la critica fundamentada
y solvente» y «la intervencion de la técnica legislativa para contri-
buir a la vitalidad, justicia y perfeccionamiento del derecho positivo
de la revolucién y de la nueva economia del pueblo espafioly.

La ley consta de 17 articulos y define a las Cortes como «el 6rga-
no superior de participacion del pueblo espafiol en las tareas del Es-
tado». La concepcion corporativa, organica, del sistema aparece
clara en el articulo 2.9, en el que se establece la composicion de las
Cortes y los distintos grupos de acceso en que quedaran divididos
los procuradores.
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En general, se podria decir que, en su conjunto, las Cortes fueron
mas «afirmativas» que «legislativas», ya que el predominio del go-
bierno era muy marcado.

3. «Fuero de los espafiolesy, de 17 de julio de 1345, modificado
por la Ley Organica.

Se trata de un «texto fundamental definidor de los derechos y de-
beres de los espafioles y amparador de sus garantias». Segun ef
preambulo «gran namero de sus declaraciones y preceptos consti-
tuyen un fiel anticipo de la doctrina social-catolica, puesta al dia por
el Concilio Vaticano ll» y también pretende el reconocimiento
explicito del derecho de libertad religiosa, adecuado este principio a
la correspondiente Declaracion Conciliar. Consta de 36 articulos di-
vididos en dos titulos.

4. «ley de Referéndum Nacionals, de 22 de octubre de 1945,

Es un breve texto de tres articulos que establece la consulta ge-
neral entre todos los hombres y mujeres mayores de 21 afios «cuan-
do fa trascendencia de determinadas leyes lo aconseje o el interés
publico lo demande»n

5. «ley de Sucesion en la Jefatura del Estadon, de 26 de julio
de 1947, modificada por la Ley Orgéanica.

Es un breve texto de 15 articulos, pero que quiza sea uno de los
mas significativos para poder juzgar histéricamente la actuacion del
General Franco. Espaiia se define como un «Estado catélico, social
y representativo, que, de acuerdo con su tradicion, se declara cons-
tituido en Reino». Pero este reino no tiene un Rey, ni regente, ya
que el General Franco aparece con sus titulos de Jefe del Estado,
Caudillo y Generalisimo. Es, pues, un reino en suspension de fun-
ciones hasta que se produzca la desaparicion fisica del titular de la
Jefatura del Estado, que, en Franco, tiene caréacter vitalicio.

En los articulos 3.° y 4.° se estructuran el Consejo de Regencia y
el Consejo del Reino, y el articulo 6.° faculta al General Franco para
proponer a las Cortes la persona de su sucesor, a titulo de Rey o de
Regente.

De acuerdo con la «Ley de Sucesion» Franco propuso, en el mes
de julio de 1968. como su sucesor, a titulo de Rey, a don Juan
Carlos de Borbon. Es necesario indicar aqui algunas de las corrien-
tes de opinion existentes en al época: 1) Los monarquicos borboni-
cos y las familias politicas mas liberales dentro del sistema hablaban
de una «restauraciony, con lo que querian dar a entender que el
fundamento de la monarquia se debia, principalmente, a los de-
rechos historico-dinasticos de la Corona. 2) Falangistas, sindicalis-
tas, etcétera, prefieren hablar de «instauracion», es decir, que la
monarquia se justificaba Unicamente en cuanto aparecia como con-
tinuadora del movimiento y legitimaba su origen en el hecho de ser
admitida por Franco. 3) Los carlistas, muy divididos, seguian apo-
yando a su candidato. 4) Algunas personas, entre ellas el periodis-
ta, procurador en Cortes y miembro del Consejo Nacional, Emilio
Romero, llegaron a defender el hecho de la «re-instauraciony.

6. «ley de Principios del Movimiento Nacionaly, de 17 de mayo
de 1958,

En 1958, es decir, cuando ya se ha comenzado a romper el aisla-
miento en que Espafa se habia encontrado a partir de 1945, Franco,
«consciente de mi responsabilidad ante Dios y ante la Historia»,
promulga los principios basicos del Movimiento Nacional — con-
cepto complejo y dificil de definir que, en teoria, englobaba los ide-
ales de los grupos que se apoysron el levantamiento de 19386 (la
Cruzada).

Estos principios, fundamentalmente teoricos, y que deben inspi-
rar todas las normas legales, son declarados «por su propia natura-
leza, permanentes e inalterables».

7. «ley Orgénica del Estadon, de 10 de enero de 1967. 66
articulos en X titulos, 5 disposiciones transitorias y dos finales.

Es esta ley mas semejante a lo que se entiende como una Consti-
tucion, sin olvidar las consideraciones realizadas que centran el sig-
nificado de la misma dentro del concepto de Estado corporativo. El
mismo «régimeny la consideraba como la culminacion y perfec-
cionamiento de todo el sistema juridico, adecuandolo a las necesi-
dades del momento tras seis lustros de existencia.

El titulo | (Arts. 1.° 2 5.°) se dedica al Estado Nacional. El titulo If
(Arts. 6.° 2 12.°)), ala Jefatura del Estado, importante apartado, ya
que se trata de un sistema fuertemente presidencialista. Titulo ||
(Arts 13.° a 20.°) hace referencia al Gobierno de la nacion. Titulo IV
(Arts. 21.° a 28.°), al Consejo Nacional, que, sin ser propiamente
un Senado, representd la parte menos evolucionada del sistema,
guardian de su pureza ideoldgica, con muy pequefia operatividad y
que lleg6 a ser denominado «Camara de las ideas». Titulo V {Arts.
29.° a 36.°) dedicado a la Justicia. Titulo VI (Ants. 37.° a 39.°),
Fuerzas Armadas. Titulo VIl (Arts. 40.° a 44.°} Administracion del
Estado. Titulo VIl (Arts, 45.° a 48.°), Administracion focal. Titulo
X (Arts. 49.° a 58.°), relaciones entre los altos érganos del Estado.

96

Y, por fin, el titulo X {Arts. 59.° a 66.°) referido al «recurso de
contrafuero», recurso ciertamente limitado, pues lo promueven tni-
camente el Consejo Nacional o la Comision Permanente de las Cor-
tes y se eleva al Jefe del Estado, que es quien resuelve, a través del
Consejo del Reino.

XIV. PERIODO DE TRANSICION POLITICA

Fallecido el General Franco el 20 de noviembre de 1975 y procla-
mado rey don Juan Carlos de Borbon, se plantea el problema de la
evolucion politica del sistema.

— Ei primer dato significativo hay que buscarlo en el discurso
del Rey, inmediato a su juramento ante las Cortes. Deja bien claro
que se considera legitimado tanto desde la base del régimen ante-
rior como al constituirse en heredero de la legitimidad historica,
posteriormente reforzada esta afirmacion por la cesion de todos los
derechos que su padre, el conde de Barcelona, pudiera tener como
heredero de Alfonso X1

— Existe otro problema de alta profundidad politica. La Platafor-
ma Democratica, conglomerado politico formado por todas las
fuerzas politicas no incorporadas al régimen anterior, defiende lo
que se dio en denominar como «ruptura». Las fuerzas mas carac-
teristicas del franquismo defienden la continuidad. El Rey, a través
del Gobierno del Presidente Suérez, apoya el cambio desde la lega-
lidad para evitar un salto en el vacio. En este sentido las Cortes an-
teriores aprueban el instrumento legal evolutivo que es la ley
1/1977, de 4 de enero, denominada «para la Reforma Politican. Se-
gln esta ley se convocan elecciones en junio de 1977 y las Cortes
de ellas salidas discutirdn y aprobaran la Constitucidon que es des-
pués ratificada por referéndum en el mes de diciembre de 1978,

XV. CONSTITUCION DE 1978

- 169 articulos en X titulos, 4 disposiciones finales, 9 disposi-
ciones transitorias, una derogatoria y una final, que dispone su
entrada en vigor el mismo dia de la publicacién de su texto en el
«BQOEx». Aparece, pues, como la méas larga de nuestras Constitu-
ciones, después de la de 1812.

— Se trata de un texto «consensuado», es decir, pactado entre
las distintas fuerzas politicas en largas reuniones fuera del hemiciclo
del Congreso, de manera que, en las sesiones solo se hacia confir-
mar los acuerdos ya estipulados. Es, por tanto, como la de 1876, un
texto que admite amplia interpretacion y que permite el gobierno,
dentro de ella, de todo el amplio espectro politico. Es éste, segun
algunos, su mayor mérito; por lo mismo, otros la tachan de ambi-
gua. En definitiva, asi es como hija de una concreta coyuntura.

El camino recorrido por la Constitucion es el siguiente: a) La re-
dacta una ponencia formada por representantes de los principales
partidos parlamentarios. b) Es discutida en la Comisién correspon-
diente del Congreso, donde se admiten o rechazan las enmiendas
presentadas, y aprobada por el Pleno. c) Realiza el tramite de su pa-
so por el Senado, con un anélogo recorrido. d) Aprobada por refe-
réndum. e) Proclamacion solemné.

— Dado que el Seminario de Filosofia tiene a su cargo la explica-
cién, por lo menos, del titulo |, me parece lo mas oportuno, como
ya se ha indicado en algunos lugares, ir haciendo referencia a ella al
explicar los distintos apartados de las anteriores, sirviendo, ade-
mas, de esta manera, como término de comparacion.

DOCUMENTOS

Los textos constitucionales a los que se hace referencia pueden
encontrarse en el libro del profesor Tierno Galvan «Leyes politicas
espanolas fundamentales (1808-1979)». Edit. Tecnos, Madrid,
1879.

Incluyo aqui algunos otros de los citados de varia procedencia:

Montesquieu «E/ espiritu de las leyesy ( 1748).

1. En cada estado hay tres clases de poderes: el legislativo, e/
ejecutivo de las cosas pertenecientes al derecho de gentes y el eje-
cutivo de las que pertenecen al civil.

Por el primero, el principe o el magistrado hace las leyes para
cierto tiempo o para siempre y corrige o deroga las que estan
hechas. Por el segundo hace la paz o la guerra, envia o recibe em-
bajadores, establece la sequridad y previene las invasiones y, por el
tercero, castiga los crimenes o decide las contiendas de los particu-
lares. Este ultimo se llamaré poder judicial y el otro simplemente po-
der ejecutivo del Estado.

2. ... Cuando los poderes legislativo y ejecutivo se hallan reuni-
dos en una misma persona o corporacion, entonces no hay libertad,



porque es de temer que el monarca o el senado hagan leyes tirani-
cas para ejecutarlas del mismo rmodo.

. Asi sucede también cuando el poder judicial no esta separado
del poder legislativo y ejecutivo. Estando unido al primero, el impe-
rio sobre la vida y la libertad de los ciudadanos seria arbitrario, por
ser una mismo juez y legislador y, estando unido al segundo, seria
tiranico por cuanto gozaria el juez de la fuerza misma de un agresor.

3. ... £l poder judicial no debe confiarse a un senado permanen-
te y sia a personas elegidas entre el pueblo en determinadas épocas
del afio, del modo prescrito por las leyes, para formar un tribunal
que dure solamente el tiempo que requiera la necesidad.

4. ... Los otros dos poderes son mas faciles de confiar 8 ma-
gistrados o corporaciones permanentes, porque no siendo uno mas
que la voluntad general del Estado, y el otro su ejecucion, no gravi-
tan particularmente sobre el individuo.

5. ... Pero silos tribunales no deben de ser fijos, sus sentencias
deben serlo de tal modo que no han de contener otra cosa que el
texto literal de la ley porque si pudieran ser fa opinion particular del
Jjuez se viviria en la sociedad sin saber en ella con exactitud las obli-
gaciones que se contraen.

6. ... Como el hombre que cree tener un alma independiente
debe gobernarse a si propio en los estados libres, es de absoluta ne-
cesidad que el pueblo en masa tenga en ellos el poder legisiativo.
Pero como es imposible que lo ejercite en los estados muy extensos
y en los pequerios hay en eflo un gran inconveniente, se ve precisa-
do 8 hacer por medio de representantes lo que no puede hacer por
si mismo.

7. ... Todo ciudadano debe tener voto en su respectivo distrito
para elegir rep:esentante, excepto los que se encuentran en tan
misera posicion que puedan considerarse destituidos de voluntad
propia.

8. ... El cuerpo de representantes no debe tener por objeto el de
tomar resoluciones activas, porque no le seria facil desempeniario, y
si el de hacer leyes o ver si las hechas se ajustan con fidelidad, por-
que en esta parte ninguno puede aventajario.

Pero como en todo Estado hay siempre personas distinguidas por
su nacimiento, riquezas u honores, que, si estuvieran confundidas
con el pueblo y solo tuviesen un voto como los demas, conside-
rarian /a libertad como una exclavitud porque la mayor parte de las
resoluciones obrarian en su perjuicio, hay una necesidad de que és-
tas tomen resoluciones en una legisfacion p;oporcionada a las ven-
tajas de que disfrutan y de que formen, por tanto, un cuerpo legal
que tenga derecho a reprimir los atentados del pueblo, como éste lo
tiene para contener los suyos. De esta manera, el poder legislativo
residira en una corporacion de nobles y en otra elegida por el
pueblo. ..

DECLARACION DE DERECHOS DEL HOMBRE Y CIUDADA.-
NO. FRANCIA {1789}

Los representantes del pueblo frances, constituidos en Asamblea
Nacional, considerando que la ignorancia, el olvido o el desprecio

de los derechos del hombre son las Gnicas causas de las desgracias -

publicas y de la corrupcion de los gobiernos han resulto exponer en
una declaracion solemne, los derechos naturales, inalienables y
sagrados del hombre. En consecuencia, la Asamblea Nacional reco-
noce y declara, en presencia y bajo los auspicios del Ser Supremo,
los siguientes derechos del hombre y del ciudadano.

1. Los hombres nacen libres y permanecen y son iguales en de-
recho. Las distinciones sociales no pueden fundarse més que sobre
la utilidad comun.

2. Elobjeto de toda asociacion politica es la conservacion de los
derechos naturales e imprescindibles del hombre. Estos derechos
son: la libertad, la propiedad, la seguridad vy la resistencia a la opre-
sion.

3. El principio de toda soberania reside esencialmente en la Na-
cion. Ningun cuerpo o individuo puede ejercer autoridad que no
mane expresamente de ella.

4. Lalibertad consiste en poder hacer todo aquello que no dafe
a un tercero, por tanto, el ejercicio de los derechos naturales de ca-
da hombre no tiene otros limites que los que aseguren a los demés
miembros de la sociedad los mismos derechos. Estos limites no
pueden ser determinados mas que por la ley.

6. La ley es la expresion de la voluntad general. Todos los
ciudadanos tienen derecho a contribuir en su formacion. La ley de-
be ser idéntica para todos...

7. Ningun hombre puede ser acusado, arrestado, ni detenido si
no es en los casos determinados por la ley y en las formas segin por
ella prescritas...

9. Todo hombre ha de ser tenido por inocente hasta que haya
sido declarado culpable. ..

10. Nadie debe ser molestado por sus opiniones, incluso reli-
gitosas, con tal que su manifestacion no altere el orden puablico es-
tablecido por la ley.

1. Lalibre comunicacion de los pensamientos y de ias opiniones
es uno de los mas preciosos derechos del hombre. Todo ciudadano
puede, pues, hablar, escribir, imprimir libremente, salvo la obliga-
cion de responder de abuso de libertad.

12. La garantia de los derechos del hombre y del ciudadano ne-
cesita de una fuerza pablica; esa fuerza queda instituida para el bien
comun.

13. Para el mantenimiento de la fuerza publica y para los gastos
de administracion, es indispensable la contribucién comin. Esta
contribucién seréa repartida entre todos los ciudadanos en razon de
sus facultades.

15. La sociedad tienen derecho a pedir cuentas de su admi-
nistracion a todo agente puablico.

17. Siendo la propiedad un derecho inviolable y sagrado, nadie
puede ser privado de ella si no es en los casos en que la necesidad
pablica lo exija.

DECLARACION DE LOS DERECHOS DE VIRGINIA (1776}

1. Todos los hombres son por naturaleza igualmente libres e in-
dependientes y poseen ciertos derechos inherentes a su persona de
los que, cuando entran a formar parte de una sociedad, no pueden
ser privados por ninglin convenio: el goce de fa vida y libertad y los
medios de adquirir y poseer la propiedad y de buscar y conseguir la
felicidad y la seguridad.

2. Todo poder reside en el pueblo y, por consiguiente, deriva de
¢él; los magistrados son sus delegados y sirvientes y en cualquier
ocasion son responsables ante aquél.

3. El Gobierno estd o debe estar constituido para el beneficio,
proteccion y seguridad comin del pueblo, nacidn o comunidad; de
las distintas formas de gobiermno, la mejor es la que sea capaz de
producir mayor grado de felicidad y seguridad, y la mas segura
contra el peligro de la mala administracion; cuando cualquier go-
bierno sea inadecuado o contrario a estos propositos, una mayoria
de la comunidad tienen un indudable, inalienable e inquebrantable
derecho a reformarlo, alterario o abolirlo en la forma que se juzgue
mas conveniente para la salud publica.

4. Ningun hombre o grupos de hombre, tienen derecho a mo-
nopolizar o segregar emolumentos o privilegios de la comunidad, si
no es en razon de sus servicios publicos; que al no ser trasmisible,
no tienen derecho a considerarse hereditarios los oficios de ma-
gistrado, legislador o juez.

5. Los poderes legislativo y ejecutivo del Estado deben separar-
se y distinguirse del judicial; los miembros de los dos primeros de-
ben mantenerse al margen de la opresion, mediante la participacion
en las preocupaciones del pueblo; y en determinados periodos, de-
ben volver a su situacion previa, regresando al cuerpo del que sa-
lieron, y las vacantes se cubriran por elecciones justas y regulares,
en las que todos, o una parte de los miembros sean de nuevo elegi-
dos o no elegidos, segun las leyes lo determinen.

6. Las elecciones de miembros que actuan como representan-
tes del pueblo en la asamblea, deben de ser libres; todos los
hombres que tengan evidencia suficiente del comin interés tienen
derecho a sufragio, y no se les pueden imponer impuestos ni expro-
piar sus propiedades, sin su consentimiento o el de sus represen-
tantes asi elegidos, ni limitar mediante ninguna ley a la que no ha-
yan, de'forma semejante, asentido en pro del bien publico.

8. En todo proceso criminal, cualquier hombre tiene derecho a
exigir la causa y naturaleza de su acusacion, a reclamar pruebas a
su favor, y a un juicio rapido a través de un jurado imparcial de su
vecindad, sin cuyo unanime consentimiento no puede ser declara-
do culpable...

10. Se consideran gravosas y opresivas y no deben tolerarse las
ordenes de prision generales... o opresar a personas cuyo delito no
esté descrito particularmente y apoyado con prueba alguna.

12. La libertad de imprenta es uno de los grandes baluartes de
la libertad y no puede ser restringida sino por gobiernos despoticos.

16. La religion, es decir el deber que tenemos hacia nuestro
Creador, y la manera de realizarlo, debe orientarse exclusivamente
por la razdn y la conviccion y no por la violencia; y, por tanto, todos
los hombre tienen el mismo derecho al ejercicio libre de la religion
de acuerdo a su conciencia.

{Estos documentos y otros adecuados al tema pueden consultar-
se en la obra de Miguel Artola, «Textos fundamentales para la his-
toria». Revista de Occidente. Madrid, 1968).
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Didascalia, servicio educativo permanente, ha decidido )
promover y patrocinar un estudio sociolégico, a nivel nacional, /<%
que finalizara con la publicacién de un Libro Blanco sobre
FRACASO ESCOLAR.
Sus conclusiones y sugerencias, que ofreceremos a todos los
educadores, constituirdn un instrumento valido para resolver
con éxito un problema tan importante.
Y, por si una de las causas del fracaso escolar fueran los libros
de texto, expresamos nuestro compromiso de
perfeccionamiento continuo: tanto del fondo editorial de
Didascalia, como el de Interduc-Schroedel, cuya adaptacion y
distribucion hemos asumido por su alta calidad pedagogica.
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Las ensenanzas del
ordenamiento constitucional
en el curso 1980-81

El desarrollo de las ensefianzas del Ordenamiento Constitucional en los Centros de
Bachillerato durante el curso 1980-81 fue analizado por la Ingpeccidon de Bachillerato a través
de distintos grupos de trabajo reunidos al respecto. Este anélisis puso de manifiesto insufi-
ciencias notables en el planteamiento de dichas ensefianzas y aportd, como conclusién, la
sugerencia de diversas medidas concretas que contribuyeran a potenciar las ensefanzas del
Ordenamiento Constitucional en el seno de los Centros de Bachillerato.

Entre las medidas que el Ministerio de Educacién y Ciencia ha adoptado para el comien-
zo del curso 1981-82 cabe citar las siguientes:

a) Publicaciéon de la Resolucion de la Direccién General de Ensefianzas Medias, de
fecha 24-X-81 («B. O. del Ministerio de Ed. y Ciencia, noviembra 1981).

b) Realizacién por parte del Servicio de Publicaciones del Ministerio de upa edicién
de la Constitucion Espafola de 1978 y envio a los Institutos de Bachillerato de un
cierto niomero de ejemplares de la misma.

c¢) Inclusion, en los planes de perfeccionamiento del profesorado para 1982, de conte-
nidos tendentes a facilitar la preparacién del profesorado que imparte estas en-
sefianzas.

Como sintesis de la valoracion hecha por la Inspeccidon sobre la situacion de las ensefian-
zas del Ordenamiento Constitucional en Bachillerato durante el curso 1980-81 se incluye a
continuacién una reproduccion textual del capituio IV-2 (pags. 54-61) del informe de la Ins-
peccion General de Bachillerato sobre funcionamiento de los Institutos de Bachillerato en

dicho curso.

La Ley 19/1979, de 3 de octubre, regula el conocimiento
de! Ordenamiento Constitucional en Bachillerato y Forma-
cion Profesional de Primer Grado. Por lo que respecta al
Bachillerato, la Circular de la Direccion General de Ensefian-
zas Medias de fecha 20 de septiembre de 1979 daba instruc-

ciones para su aplicacion en los Institutos durante el curso

1979-80 y la de 23 de julio de 1980 prorrogaba para el afio
1980-81 la vigencia de dichas instrucciones.

Comoquiera que la segunda de las citadas circulares en-
cargaba a la Inspeccién de Bachillerato el control del eficaz
cumplimiento de las instrucciones citadas, los inspectores
especialistas en Filosofia y Geografia e Historia —materias
en las que se integran los contenidos del conocimiento del
Ordenamiento Constitucional — han prestado especial aten-
cion a estas enseflanzas en sus visitias a los Saminarios Di-
décticos respectivos. Por ello, los informes elaborados al
respecto permiten obtener una idea bastante aproximada
de la situacion tras dos afios de vigencia de las nuevas en-
sefianzas.

Por lo que respecta a los Seminarios de Filosofia, las ins-
trucciones prevelan lo siguiente: «El Seminario de Filosofia
prestard la necesaria atencion al titulo preliminar y a los
capitulos | y Il del titulo | de la Constitucién Espafiola. El es-
tudio de estos temas se realizara dentro del horario normal
de la asignatura, en estrecha conexién con el desarrollo de
los temas 14 {La dimension social del hombre. Estructuras
sociales) y 17 (Justicia y Derecho. Los derechos humanos)
del temario de la asignatura establecido en el Anexo de la
Orden Ministerial de 22 de marzo de 1975.»

La atencién especifica prestada por el profesorado de Fi-
losofia a los temas constitucionales ha sido muy desigual y
rara vez ha estado conectada con los planteamientos del
correspondiente Seminario de Geografia e Historia. Para
atender al caracter interdisciplinario de esta materia, las ci-
tadas instrucciones preveian una reunidn inicial conjunta de
los Seminarios de Filosofia y Geografia e Historia, reunibn
de la que habia de levantarse acta. En la mayor parte de los
casos, el cumplimiento de estos requisitos ha resultado pu-
ramente formulario, sin la esperada efectividad. No se
puede, por tanto, considerar que el tratamiento interdis-
ciplinar haya quedado suficientemente garantizado.

Mayor responsabilidad en el tema asumen los Seminarios
de Geografia e Historia, toda vez que en el horario de Historia
y Geografia de Espafia de tercer curso se incluye una hora
semanal mas de clase para hacer frente a los objetivos es-
pecificos del conocimiento del Ordenamiento Constitu-
cional. Por ello, la Inspeccion General de Bachillerato en-
cargd al Seminario Permanente de Inspectores de Ge-
ografia e Historia el anéalisis del grado de eficacia con que
estas ensefianzas han sido impartidas en los Centros de
Bachillerato durante sus dos cursos de vigencia. Este grupo
de trabajo —reunido el pasado mes de mayo— lleg6 a la
conclusion de que la falta de sistematizacion y coordinacion
con que se han venido impartiendo estas ensefianzas les
resta eficacia didactica, por lo que es necesario revisar su
ordenacion académica.

Como causas mas notables de esta galta de eficacia
pueden sefialarse las siguientes:
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a) El desconocimiento, en aigunos casos, de las instruc-
ciones dictadas para regular estas enseflanzas. Se ha
comprobado que algunos Centros ni siquiera las
habian recibido de las Delegaciones Provinciales
correspondientes.

b) La tendencia del profesorado a utilizar la quinta hora
(con la que se incrementa el horario semanal de la asig-
natura de Historia y Geografia de Espafia de tercero de
BUP) para hacer frente a las dificultades de temporali-
zacibn que plantea el desarrolio del programa de la
mencionada asignatura, con lo cual han sido las en-

sefanzas del Ordenamiento Constitucional las que han.

padecido las consecuencias de la falta de tiempo.

¢} La inexistencia, en muchos casos, de los preceptivos
contactos interdisciplinares entre los Seminarios de
Geografia e Historia y Filosofia y, en consecuencia, la
falta de unas adecuadas «bases de programaciony.

d) La escasa atencion a las recomendaciones contenidas
en el apartado 8 de la Circular de 20 de septiembre de
1979, de la Direccibn General de Ensefianzas Medias,
en cuanto a la organizacibn de actividades comple-
mentarias {charlas, coloquios, mesas redondas, etcé-
tera, organizadas por los Centros sobre temas consti-
tucionales, con la presencia de parlamentarios, asi co-
mo el contacto directo de los alumnos con las diversas
instituciones politicas y administrativas de diverso 4m-
bito territorial a través de visitas convenientemente
preparadas y programadas).

e} La falta de una preparacidn especifica inmediata del
profesorado al que se encomendaban estas ensefian-
zas sin unas orientaciones metodoldgicas suficiente-
mente explicitas.

Aunque, como consecuencia de los diversos factores
apuntados, la situacion es muy dispar, se pueden tipificar
como mas frecuentes los siguientes casos:

a) Hay Centros en los que, de hecho, no se estan impar-
tiendo las ensefanzas del Ordenamiento Constitu-
cional.

b) En otros no se abordan hasta el final del curso. Esta si-
tuacién es muy frecuente y aparece ligada a un plante-
amiento exclusivamente historico de estas ensefan-
zas, que quedan asi reducidas a un estudio comparado
entre la Constitucion vigente y el proceso histérico del
constitucionalismo en los siglos XIX y XX.

c) En algunos Centros, s6lo se tratan los temas constitu-
cionales con ocasién de acontecimientos politicos o
parlamentarios relevantes, a partir del interés inme-
diato que éstos suscitan, pero sin un planteamiento
sistematico global del Ordenamiento Constitucional.

Las conclusiones del citado grupo de trabajo afladen tex-
tualmente lo siguiente:

«1. Acuerdo unanime sobre la absoluta necesidad de
que se potencien las enseilanzas del Ordenamiento Consti-
tucional en el Bachillerato. Y ello por las siguientes razones:

a) porque es propio de todo Estado democratico que su
sistera educativo contribuya, como uno de sus fines,
a proporcionar a los alumnos el mejor conocimiento
posible del Ordenamiento Constitucional del pais;

b) porque este conocimiento forma parte inseparable de
la educacién en el Area Social, al contribuir al conoci-
miento de las propia realidad social y perseguir la ad-
quisicibn de hébitos y pautas de comportamiento so-
ciales.

2. Necesidad urgente de que la normativa legal vigente
se compiemente, mediante el desarrolio de unas bases de
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programacion, que contemplen los objetivos, niveles mini-
mos de contenidos, orientaciones metodolbgicas, posibles
criterios de evaluacion, etcétera. Evidentemente, habra que
coordinar todo con la programacion que para estos temas
se desarrolla en el nivel de EBG.

3. Conveniencia de reconsiderar la situacién actual, en
la que las ensefianzas del Ordenamiento Constitucional es-
tan englobadas en la asignatura de Geografia e Historia de
Espafa y de los paises hispéanicos del Tercer Curso de BUP
(mediante la ampliacion de su horario con una hora sema-
nal més).»

El grupo de trabajo sugiere, asimismo, en sus conclu-
siones, la posibilidad de articular estas ensefianzas en mas
de un curso, lo que permitiria una ordenacion mas ciclica y
sistematica.

Las conclusiones expuestas llevan inmediatamente al
planteamiento de las cuestiones que su aceptacion susci-
taria, y que son las siguientes:

1.  Necesidad de asegurar una preparacion especifica del
profesorado encargado de impartir estas ensefianzas.

2. El planteamiento de la evaluacion del aiumnado en la
materia, en el supuesto de que ésta fuese auténoma.

3. El incremento adicional de horas de clase, para el
alumnado, sobre el ya recargado horario actual.

Por lo que respecta al primero de los problemas citados,
la especializacion del profesorado estaria obviamente con-
dicionada a los contenidos que se asignan a estas ensefian-
zas. Sin embargo, hay que adelantarse a precisar que la cre-
acion de nuevas catedras no es el Unico, ni quiza tampoco
el mejor camino, para garantizar una eficaz y adecuada en-
seflanza del Ordenamiento Constitucional. El profesorado
del Area Social y Antropoldgica, en la que tal ensefianza se
encuadra de modo natural, podria seguir encargado de su
imparticion. Seria precisa, sin embargo, la adopcion de las
siguientes medidas:

a) Organizaciéon y desarrollo de cursos de perfecciona-
miento para dicho profesorado. Estos cursos han sido
solicitados expresamente por los propios profesores en
la reciente encuesta sobre necesidades de perfec-
cionamiento a la que se refiere el Capitulo ViIi del pre-
sente Informe. Tales cursos deberian versar sobre los
siguientes aspectos:

— actualizacion de contenidos cientificos en temas re-
ferentes a Historia del Constitucionalismo Espafiol,

— cursos sobre conceptos basicos de Ciencia Politica
(Estado, Nacion, Soberania, Gobierno, Sistemas
electorales e institucionales, etcétera).

b} Organizacion de cursillos y Seminarios de profesores
con expertos en Derecho Constitucional, orientados a
trazar las lineas de anélisis del Ordenamiento Constitu-
cional vigente (analisis y comentarios en torno a
bibliografia existente sobre el tema, seleccién de te-
m?s fundamentales y metodologia adecuada, etcéte-
ra).

¢} Elaboracion y difusion por el Ministerio de instrumen-
tos de trabajo para la clase {cuadernos de documenta-
cién, repertorio de textos para analisis, modelos de ac-
tividades a realizar, etcétera).

d) Constitucion de grupos de trabajo de profesores de
Bachillerato que disefien, apliquen y evalien experien-
cias didacticas, tanto escolares como extraescolares,
en este 4mbito.

e) Suministro de fondos bibliograficos basicos con desti-
no a las bibliotecas de los Centros. Ademas de los
libros para los profesores, cada grupo de alumnos de-
beria disponer de un numero suficiente de ejemplares
de la Constitucién y de otros textos tales como Estatu-
tos de Autonomia, fallos del Tribunal Constitucional,
etcétera.



En cuanto a los otros problemas apuntados, si se deci-
diera atribuir a estas ensefianzas «autonomia horaria», esto
en ninglin caso debiera suponer un incremento, sino una re-
distribucion del horario del alumno, horario ya muy recarga-
do y por ello fuertemente criticado. Cabria recurrir a una re-
distribucion de horas similiar a la arbitrada para dar cabida a
la ensefanza de las lenguas vernaculas en el primer curso
de Bachillerato. Téngase en cuenta, ademas, que esta
autonomia horaria no lleva consigo necesariamente una
«autonomia evaluatoria».

No hay duda de que una nueva ordenacion académica de
las ensefianzas del Ordenamiento Constitucional plantea
probiemas a los que no es facil encontrar la adecuada solu-
cion. No obstante, las consideraciones expuestas trazan
unas lineas de reflexion que pueden conducir a la adop-
cién de las medidas que permitan superar las principales di-
ficultades antes seflaladas.

Resolucion de la Direccion General de
Enseiianzas Medias sobre Regulacion de
las Ensefianzas del Ordenamiento Cons-
titucional en Bachillerato y Formacion
Profesional para el afio académico
1981/1982.

limos. Sres.:

En virtud de lo dispuesto por la Ley 19/1979, de 3 de oc-
tubre, por la que se regula el Conocimiento del Ordena-
miento Constitucional en Bachillerato y en Formacion Pro-
fesional de Primer Grado, esta Direccion General dicté con
fecha 20 de septiembre de 1979 las Instrucciones que per-
mitieron iniciar dichas ensefianzas; posteriormente, por Re-
solucién de 23 de julio de 1980, se prorrogaron las mismas
para el curso 1980/81.

A la vista de la experiencia obtenida en la aplicacién de
las referidas disposiciones, parece conveniente estructurar
y organizar los contenidos de esta materia de forma siste-
matica, con el fin de mejorar fas condiciones en que se
viene produciendo su ensefianza. Tanto en el temario que
se incluye, como en las orientaciones metodolégicas que fi-
guran a continuacion, se ha considerado que el objetivo
preferente de las Ciencias Sociales es la formaciéon de acti-
tudes y criterios que convierten al hombre en un ser
comprometido con la comunidad a la que pertenece.

En virtud de cuanto antecede, esta Direccién General ha
resueito:

Primero. — Las ensefianzas del Conocimiento del Ordena-
miento Constitucional mantendran durante el curso
1981/82, la organizacion establecida en las Circulares de 20
de septiembre de 1979 de esta Direccion General, cuya vi-
gencia se mantiene a todos los efectos.

Segundo. —Para mejor desarrollo de estas ensefianzas,
los Seminarios de Geografia e Historia y de Filosofia de los
Centros de Bachillerato y el profesorado de Formacién Hu-
manistica de los Centros de Formaciéon Profesional, debe-
ran seguir los temarios y orientaciones metodolégicas
expresados en el Anexo de esta Resolucion.

Terrcero. — En este sentido, se recuerda la inexcusable
dedicacion a estas ensefianzas de la hora semanal en que se
amplié el horario de Geografia e Historia de tercer curso de
Bachillerato y de segundo curso de Formacién Humanistica
en Formacion Profesional de Primer Grado. En todo caso,
las ensefianzas de Conocimiento del Ordenamiento Consti-
tucional deberan programarse e impartirse respetando su
caracter propio y especifico, sin perjuicio de la adecuada re-
Iaqién que pueda establecerse con los contenidos de las
asignaturas de Geografia e Historia, Filosofia o Formacion
Humanistica.

Cuarto. — La Inspeccién de Bachillerato y la Coordinacién
de Formacion Profesional adoptaran las medidas precisas
para el cumplimiento de lo dispuesto en {a presente Resolu-
cion.

Quinto. — Los Delegados Provinciales del Departamento
daran traslado del contenido de la presente Resolucion a los
Directores de los Centros de Bachillerato y Formacion Pro-
fesional de las provincias respectivas.

Dios guarde a VV. Il.

Madrid, 24 de octubre de 1981. — £/ Director General.

limos. Sres.: Subdirector General de Ordenacién Académi-
ca. Inspector General de Bachillerato. Coordinador General
de Formacién Profesional. Delegados Provinciales del De-
partamento.

ANEXO QUE SE CITA

I. CUESTIONARIO
a) Conceptos previos

1. Teoria del Estado: Conceptos, evolucién. Justifica-
cion y fines del Estado.

2. Formas y funciones del Estado.

3. Origen del constitucionalismo. Constitucibn: con-
ceptos y clases. Valor de las normas constitucionales.

4. Evolucién histérica del sistema constitucional con es-
pecial referencia a Espafia. La Transicion y el proceso cons-
tituyente de la Constitucién de 1978.

b) Anélisis de la Constitucion de 1978

La Constitucion Espaiiola de 1978. Caracteres formales. Los
principios esenciales del ordenamiento constitucional es-
pafiol.

6. El ciudadano en la Constitucion. Sus derechos y de-
beres fundamentales: civiles, politicos, sociales. Especial
referencia a la Educacién y al Trabajo. Garantias de los de-
rechos y libertades fundamentales.

7. Participacion de los ciudadanos en una sociedad plu-
ralista. Cauces de participacion: partidos politicos, sindica-
tos, organizaciones empresariales, colegios y asociaciones
profesionales.

8. Principios rectores de la politica social y econdémica:
el modelo econémico y social.

9. Instituciones basicas del Estado: I) La Corona.

10. Instituciones basicas del Estado: Il) Las Cortes Ge-
nerales: Congreso y Senado. Funciones legisiativas y de
control.

11. Instituciones basicas del Estado: Ill) El Gobiernoy la
Administracion. Funciones del Gobierno. Las relaciones
entre el Gobierno y las Cortes Generales.

12. Instituciones basicas del Estado: IV) El Poder Judi-
cial. Organizacion del Poder Judicial.

13. Economia y Hacienda Publica. Incidencia de los po-
deres publicos en el sector econéomico. Bienes de dominio
publico: su utilizacion responsable. Los tributos: su estable-
cimiento; el deber de tributar. Los Presupuestos Generales
del Estado y su control.

14. Estructura territorial del Estado. £l Estado autono-
mico en la Constitucion de 1978. Concepto de Comunidad
Auténoma: principios inspiradores y precedentes histéri-
cos. Los Estatutos de Autonomia.

15. Otras esferas de la Administracion: la Provincia y el
Municipio.

16. El Tribunal Constitucional: competencias, La refor-
ma constitucional.
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c} Espaiay le Comunidad Internacional

17. Anélisis de tos principales Tratados y Convenios In-
ternacionales sobre derechos y libertades, ratificados por
Espafia.

18. Espafia y las Instituciones y Organismos interna-
cionales.

Il. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

1. Estas ensefianzas tienen un caracter eminentemente
activo e interdisciplinar. Su programacién debera realizarse

sobre la base del Cuestionario que se incluye en esta Reso-

lucion y habré de figurar expresamente en las programa-
ciones de los Seminarios de Geografia e Historia y Filosofia
en Bachillerato y del Area Formativa Comun en Formacion
Profesional. Se insiste en la necesidad de la intervencion
del Coordinador del Area Social y Antropologica de los
Centros de Bachillerato, a la que se riefiere el apartado sép-
timo de la Circular de 20 de septiembre de 1979.

La distribucién de los contenidos del cuestionario citado
se hard de manera que en cada periodo de Evaluacion se
incluyan los temas que resulten adecuados al desarrolio del
Programa de la asignatura respectiva y al nimero de clases
destinadas especificamente a Conocimiento de Ordena-
miento Constitucional.

En el desarrollo del cuestionario se procurard fundamen-
talmente despertar en el alumno el interés por el Conoci-
miento del Orden Constitucional vigente y por su participa-
ciébn activa en la sociedad, mediante actividades encamina-
das a la formacion de actitudes y a la toma de conciencia de
la necesidad de su incorporacion a la vida social. Se presta-
r4 una atencion especiat al régimen autondémico o preauto-
némico, o foral, en su caso, del &mbito territorial en el que
esta situado el Centro.

En el marco de una metodologia eminentemente activa,
se considera fundamental el desarrollc de los diversos te-
mas que atienda a la realizacién de actividades tales como:

— Coloquios sobre determinados aspectos del texto consti-
tucional que de manera mas directa incidan sobre la
problemética juvenil.

— Organizacién de debates sobre casos practicos.

— Resolucién de cuestionarios de preguntas concretas
sobre temas constitucionales.

— Comentario de textos periodisticos.

— Comentario de textos comparativos.

— Invitacibn por parte del profesor para el seguimiento,
anélisis y comentarios de algunos debates parlamenta-
rios.

Ademés de lo anterior, se recuerda lo expresado en las
Circulares de 20 de septiembre de 1979 en relacién con acti-
vidades complementarias que pueden ser organizadas por
los Centros. Todo ello en una linea de potenciacion del inte-
rés de los jévenes por un conocimiento profundo de la Nor-
ma Constitucional, marco superior de la estructura juridica
e institucional de la nacion.

2. La funcion de los Seminarios Didacticos de Filosofia
en los Centros de Bachillerato consiste fundamentalmente
en desarrollar el conjunto de los principios ético-politicos de
la Constitucion, considerando especialmente los conteni-
dos del Titulo preliminar y de los capitulos | y i del texto
constitucional. Para ello se sugiere una estrecha vinculacién
con los siguientes temas de los contenidos actuales de Filo-
sofia:

Tema 14: «La dimension social del hombre. Estructuras
socisles».

Se prestaré una especial atencién al concepto de de-
mocracia y & su estructuraciéon en la Constitucion. Asimis-
mo, se haré referencia al principio de soberania nacional.
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Tema 15: «La dimensién moral del hombre».

Se destacara el caracter de norma suprema ético-politica
de la convivencia social que tiene la Constitucion.

Tema 17: «Justicia y derecho. Los derechos humanos».

Se hara explicita referencia a la basqueda y logro de un
sistema de libertades como expresion del talante de la cultu-
ra europea.

Tema 18: «La persona humanan.

Se haré referencia a la concepcién del hombre como
ciudadano-persona, dimension que fundamenta la Consti-
tucion.

Se trata, en definitiva, de mostrar al alumno la tradicion
filosofica occidental con referencia sincrénica al pensa-
miento, especialmente de los tratadistas de los siglos XVIi|
y XiX. Todo ello con el fin de clarificar el proceso ideologico
que fundamenta los principios de libertad, justicia, igual-
dad y pluralismo politico.

Debera hacerse mencion expresa de los textos constitu-
cionales, asi como de aquellos escritos significativos de los
autores mas relevantes y adecuados a los contenidos.

3. Evaluacion

Los contenidos de las Enseflanzas del Ordenamiento
Constitucional, tanto los integrados en los Programas del
Area de Formacién Humanistica, o Geografia e Historia, co-
mo los propios del Seminario de Filosofia, seran incorpora-
dos al proceso de evaluacion de las mencionadas asignatu-
ras, conjuntamente con los contenidos especificos de las
mismas.
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) enTREVISTA

Excmo. Sr.

Dr. D. Federico aor Laragoz

El Doctor Mayor Zaragoza es sobradamente conocido en los medios docentes. El breve
curriculum que acompafia estas lineas no tiene otra misidon que recordar los méritos indu-
dables de un hombre que ha dedicado su vida —desde su Catedra de Bioquimica— al trabajo
docente, a la investigacion y a la difusién de la Cultura. Al ser nombrado Ministro de Educa-
cion y Ciencia se ha aunado en él, felizmente, el cargo politico con una personalidad univer-

sitaria y técnica.

Revista de Bachillerato ha considerado oportuno formularle algunas preguntas y el Doc-
tor Mayor Zaragoza se ha brindado amablemente a contestarlas.

Revista de Bachillerato.—Doctor Mayor Zaragoza,
Jcudl es para usted —si es que puede simplificarse asi la
cuestion— el problema mas grave de la ensefianza en Es-
pafa? Y si hay varios problemas, ¢cuél seria el orden de
prioridades en ellos?

Ministro.—Son muchos los problemas, pero considero
especialmente grave el que se refiere al rendimiento del sis-
tema educativo espaiiol. Alcanzadas notables cotas de es-
colarizacion cuantitativa en los distintos niveles, es impres-
cindible abordar la dimensién cualitativa, afrontando la pre-
ocupante cifra de «fracasos» escolares, de abandonos pre-
maturos, de repeticiones masivas de curso. Respecto al
derroche de recursos que implica este bajo rendimiento de-
be tenerse en cuenta la frustracion que conlleva. Hay que
buscar las raices del problema y arbitrar medidas que lo re-
medien, medidas que tienen que ver con revisién de planes
de estudio, de sistemas de formacion y perfeccionamiento
de profesorado, de investigacion educativa, de mejora de
métodos did4cticos, etcétera.

Revista de Bachillerato.—Una cuestién que preocupa
a los docentes de las ensefianzas medias es, obviamente, la
proyectada reforma. ¢Puede decirnos algo sobre este tema?
¢Piensa abordar este problema en un plazo breve?

Ministro.—La reforma de las ensefianzas medias se en-
cuentra en periodo de consulta piblica. Tenemos la inten-
ci6én de aprovechar las maitiples aportaciones que de nume-
rosos 4mbitos interesados nos estén llegando, con objeto
de asegurar la adecuacion de la reforma a las auténticas ne-
cesidades sociales. La tarea no es facil, porque me consta
que el abanico de iniciativas y criticas es extraordinariamen-
te dispar. No obstante, la reforma es una auténtica necesi-
dad y vamos a abordarla con decision pero sin precipita-
cién. La elaboracién del correspondiente proyecto de ley fi-
gura entre los objetivos prioritarios del Ministerio.

Revista de Bachillerato.—£n este mismo nimero de la
Revista de Bachillerato se publica su circular sobre «La en-
sefianza de los derechos humanos y de la Constituciony y, a
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continuacion, unos articulos de distintos profesores en tor-
no al mismo tema. Sobre algunos puntos concretos seria in-
teresante que usted nos hiciera precisiones complementa-
rias. Por ejemplo, dice usted, sefior Ministro, que «la educa-
cién es el instrumento, por excelencia, de la democracia».
De un modo general parece una afirmacién vélida. Sin em-
bargo, ¢cémo debe entenderse esto en nuestra concreta
circunstancia?

Ministro.—El concepto mismo de escuela —entendién-
dola en sentido amplio como conjunto de oportunidades de
ensefianza reglada— ha conocido Gltimamente notables os-
cilaciones: desde su consideracién como el Gnico instru-



CURRICULUM VITAE

Nombre y apeilidos: FEDERICO MAYOR ZARAGOZA.
Lugar de nacimiento: Barcelona.
Fecha; 27 de enero de 1934.

Licenciado en Farmacia por la Universidad de Madrid
{Premio Extraordinario (1956).

Doctor en Farmacia {(Premio Extraordinario) {1958).

Catedratico de Bioquimica de la Facultad de Farmacia
de Granada {1963).

Director del Departamento Interfacuitativo de
Bioqguimica de la Universidad de Granada (1967-1972).

Rector de la Universidad de Granada (1968-1972).

Consejero de Nimero del Consejo Superior de investi-
gaciones Cientificas (1970).

Rector Honorario de la Universidad de Granada (1972).

Catedratico y Director del Departamento de Bioquimi-
ca y Biologia Molecular. Facuitad de Ciencias de la Uni-
versidad Autdénoma de Madrid (1972).

Director del Centro de Biologia Molecular del
C. S. i. C., Universidad Auténoma de Madrid.

Subsecretario de Educacién y Ciencia (1974-1976).

Académico de Namero de la Real Academia de Farma-
cia (1976).

Presidente de la Comisiébn Asesora de Investigacion
Cientifica y Técnica (enero de 1974-abril de 1977).

Consejera del Presidente del Gobierno {julio 1977-
septiembre 1978).

Presidente de la Comisién de Educacién y Ciencia del
Congreso de los Diputados (1977-1978).

Miembro de la Comisién de Disminuidos Fisicos
Psiquicos del Congreso. ‘

Miembro del Grupo Asesar del Director General de la
UNESCO sobre «Research and Human Needs».

Miembro del Grupo Asesor dei Director General de la
UNESCO sobre «ensefianza superiorn.

Presidente de la Comisidon para el estudio de un régi-
| men especial para las cuatro provincias catalanas (1976).

Diputado del Congresa por Granada (junio 1977).

Director General Adjunto de la UNESCO (junio 1978-
1981).

Miembro Fundador de la Academia Europea de las
Ciencias, las Artes y las Letras (1980).

Miembro del Club de Roma (1981)

Mas de 50 publicaciones de investigacion, referentes
principaimente al metabolismo de aminoacidos vy
etiologia de la subnormalidad psiquica.

Grandes cruces de Alfonso X el Sabio, Sanidad y Cisne-
ros.

Consejero Especial de la UNESCO {septiembre 1981).

Ministro de Educacian y Ciencia (diciembre 1981).

mento social de valor educativo hasta llegar —estimandola
superada por otras fuentes de informacién y de educa-
cibn— a propugnar su supresion, proclamando la «desesco-
larizacion obligatoria» como objetivo. Hoy las aguas estan
més serenas Y, sin desconocer los limites de la educaciéon
escolar, se aprecia su trascendencia no sélo para la transmi-
sién de conocimientos y valores, sino como instrumento de
socializacién y, por tanto, como &mbito excepcional para el
aprendizaje —por el conocimiento y &l ejercicio— del siste-
ma de convivencia democratica. Desde esta perspectiva, la
escuela puede y debe realizar un papel afiadido a sus tradi-
cionales tareas: servir de filtro, para su méximo aprovecha-
miento, del conjunto de influencias —informaciones, valo-
res, actitudes— que inciden sobre el alumno desde las di-
versas fuentes sociales. Y ello sobre todo a través del
estimulo y educacion del sentido critico del nifio y el adoles-
cente. Ademas es preciso apreciar la importancia que los
factores no «docentes» representan para la conformacién
de pautas y habitos democréticos en el alumnado: sistemas
de direccién y de gestién, modos de participacion, formas
de relacion profesor-alumno, implicacion de las familias y la
sociedad en la tarea educativa de los centros.

Revista de Bachillerato. —/Nuestra circunstancia es-
pafiola es una y mditiple. ;Cémo puede armonizarse «lo in-
dividual y lo colectivo, lo regional y lo nacional?»

Ministro.— Sin duda es usted consciente de que la pre-
gunta no tiene otra respuesta posibie que ia de subrayar la
necesidad de esa armonizacion y la trascendencia de la ta-
rea educativa para el logro de tal objetivo. Esa armonizacion
es, sin duda, el propdsito perseguido por la mayor parte de
los espafioles comprometidos con responsabilidades pubili-
cas, cada uno en su sector. No es otro el ideal dei sistema
democratico, que pretende la maxima realizacion de cada
miembro de la comunidad social no sblo de forma compa-
tible, sino posibilitada y enriquecida por la realizacion soli-
daria de los demés. En otra escala, la armonizacion entre lo
regional y lo nacional es probablemente el reto mas impor-
tante de nuestro proyecto democratico. Reto que estamos
asumiendo desde nuestro &mbito de responsabilidades edu-
cativas, de manera prioritaria. No existen recetas universal-
mente validas. La armonizacién ha de ser fruto de un dialo-
go constructivo desde la tolerancia y el espiritu de solidari-
dad, siendo conscientes de que el concepto de «armonia»
no es absoluto y alude més a un esfuerzo continuo que a un
utopico estado permanente.

Revista de Bachillerato.—Apunta V. E. en su circular
dos aspectos que merecerfan un mayor desarrollo. Por una
parte alude usted a la necesidad de una formacion y perfec-
cionamiento del profesorado. ¢Hay algo previsto sobre el
proyecto de centros de formacién profesional? ;Ha pensa-
do su equipo en algun procedimiento de seleccion?

Ministro.—La formacion y el perfeccionamiento del pro-
fesorado constituyen indicadores claves del nivel cualitativo
del sistema. Recibimos criticas frecuentes y fundadas de los
procedimientos vigentes y figura entre nuestros objetivos
su revision en profundidad. E! Proyecto de Ley de Bases de
los Funcionarios Publicos, en vias de aprobacion parlamen-
taria, refuerza la importancia de las Escuelas de Funciona-
rios respecto a su formacion y seleccion. En este contexto
el antiguo proyecto de Centros de Formacion del Profesora-
do adquiere mayores posibilidades de realizacion. Debo re-
conocer, sin embargo, que las limitaciones presupuestarias
en que nos movemos nos obligan a analizar cuidadosamen-
te ia repercusion econdmica previsible antes de dar un paso
firme en esa direccién. En cambio, si estamos estudiando
con mayor urgencia los modos de reordenar los recursos
existentes y su actual estructura, en la seguridad de que
una mayor racionalizacién y coordinaciéon debe lograr un
notable mejoramiento de resultados. En este sentido, esta-
mos abiertos a las sugerencias que frecuentemente nos ha-
cen llegar los propios profesores que, sin duda, han de ser
los protagonistas de su propia formacion y perfecciona-
miento.

Revista de Bachillerato.—La otra cuestion que apunta
es «wuna organizacion interna de los centros que propicie el
cultivo de los hébitos de libertad y de responsabilidad de los
alumnosy. Esta cuestion podria desdoblarse en dos:

— Por una parte, si se tiene algo previsto para de-
sarrollar, mediante las disposiciones complementarias
correspondientes, el Estatuto de Centros. Y, en caso
afirmativo, ¢qué aspectos del mismo considera
V. E. de més urgente puesta en marcha?

— Y, por otra, si a pesar de las indiscutibles ventajas de
la educacion en la libertad, ¢no considera usted que
esto puede llevar en algunos casos a un deterioro de la
disciplina y de las «formas» minimas de comporta-
miento? (Esto, al menos, parece ser confirmado en
ocasiones por la experiencia.)

Ministro.—Respecto a la primera parte de su pregunta,
se estd trabajando ante todo en la adecuacion del reglamen-
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to orgénico de institutos a las exigencias de! Estatuto de
Centros. También proximamente vera la luz la normativa re-
lacionada con los criterios parza la admisién del ailumnado en
los centros estatales y en los privados que gocen de finan-
ciacion publica. Respecto a los 6rganos colegiados se iran
publicando complementos y aclaraciones de la normativa
ya en marcha, siguiendo las recomendaciones de la expe-
riencia y de las consultas realizadas que nos llegan. Por fin,
muy pronto se examinara en el Congreso la adaptacion del
Estatuto de Centros a la sentencia del Tribunal Constitu-
cional.

En relacion con el segundo aspecto de su pregunta, nadie
es mas consciente que los educadores de que el ejercicio de
la libertad, especialmente en la edad adolescente, comporta
el riesgo de olvido de los limites minimos que garanticen, de
un lado, la posibilidad del mismo ejercicio por parte de los
demas, y de otro las condiciones de orden adecuadas para
el trabajo escolar. Sin embargo, es claro que el aprendizaje
de la libertad so6lo es posible desde su ejercicio y que en ese
aprendizaje —como en cualquier otro— los errores y las
rectificaciones son elementos fecundos de progreso. Seria
pretencioso por mi parte aconsejar al profesorado acerca de
las fronteras que separan a la indisciplina del legitimo ejerci-
cio de la libertad por e! alumnado. Tampoco son los profe-
sores solos los llamados a establecerlas. El Ministerio,
cumpliendo el espiritu y la letra de la Constitucién y de la
Ley Organica de! Estatuto de Centros, debe promover el
mejor funcionamiento de los Organos Colegiados como 4m-
bito en el que los distintos sectores de la comunidad educa-
tiva participen en aquella determinacién y no sélo respecto
a los alumnos, sino a todos ellos. Se han constituido en los
centros los Organos Colegiados y no han faltado problemas
de diversa indole en uno u otro lugar. Estamos estudiando
las consultas que se han elevado al Ministerio y tenemos la
intenciébn de completar la normativa a la vista de las suge-
rencias que se nos estan enviando tanto por parte de profe-
sores como de alumnos y padres.

Revista de Bachillerato.— Sefior Ministro: durante es-
tos dias se estan preparando decisiones relativas al régimen
de retribuciones complementarias del profesorado. El tema
es complejo, porque la dispersion de criterios sobre retribu-
ciones a los distintos tipos de funcionarios de la Administra-
cion del Estado permite tratos diferentes y, en definitiva,
discriminaciones que, en el caso de nuestro Ministerio,
sufren los cuerpos con menos presencia en las decisiones
de la Administracién. Por otra parte, el necesario espacio
para los distintos escalones de una carrera docente que sea
estimulante para el profesor y beneficiosa para el sistema
exige mantener ciertas diferencias. ¢Cual es su opinién
sobre esta doble necesidad de, por una parte, racionalizar e/
régimen de retribuciones de los funcionarios y, por otra, dar
contenido efectivo a /a carrera docente?

Ministro.—El tema es muy complejo, aungue hay algu-
nos aspectos tan simples como la injusticia que representa
que los docentes tengan un nivel retributivo inferior al de
otros funcionarios del Estado de semejante nivel y dedica-
cidén. Es una situacion que viene de lejos y que se est tra-
tando de eliminar o, al menos, paliar, con unos condiciona-
mientos importantes derivados de la crisis econdémica. Se-
guiremos avanzando por el camino abierto mediante el re-
ciente Real Decreto de Retribuciones Complementarias y lo
haremos tan deprisa como nos sea posible. '

Distinta cuestion es la relacidon entre los niveles retributi-
vos y los diferentes escalones de la carrera docente. Fre-
cuentemente se aprecia un uso muy confuso del concepto
de «carrera docente». Muchos confunden su estructura con
el esquema de niveles educativos de nuestro sistema, de
modo que un profesor de preescolar estaria al comienzo de
una carrera docente que sdlo concluiria en la Céatedra de
Universidad. Algo asf como si el escal6n inferior de la carre-
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ra médica fuera la Pediatria y su culminacion la Geronto-
logia. Es manifiesto el desenfoque. Por supuesto que es ra-
zonable facilitar el paso a la docencia de cualquier nivel a
profesores de otro que tengan tal aspiracién y posean la
competencia pertinente. Pero eso no tiene que ver con «as-
censosy en la carrera docente. Es imprescindible profundi-
zar mas en este concepto, de modo que el profesor pueda
alcanzar progresivas cotas de responsabilidad y de remune-
racion sin necesidad de salirse del &mbito de docencia que
él haya elegido libremente. No es preciso afiadir que el siste-
ma de remuneraciones debera adecuarse a un esquema pa-
ralelo de racionalizacion.

Revista de Bachillerato.—£n otro orden de cosas, y
aunque —sélo en apariencia— sea algo que no atafe direc-
tamente al profesorado de Bachillerato, ¢piensa tornar algu-
na medida para desarrollar la investigacién en Espafia, para
evitar esa ya famosa «fuga de cerebros?»

Ministro.— En ello estamos y es uno de los frutos que es-
peramos —en un plazo imposible de predeterminar— de la
implantacién de la LAU y de ia aprobacion de una ley de la
investigacion cientifica y técnica sobre cuyo proyecto se es-
té trabajando. Los Ultimos afios han contemplado una ma-
yor atencion a las inversiones en investigacion, y creo que la
sociedad estd més sensibilizada acerca de la necesidad de
seguir esa politica. La dependencia tecnolégica, fruto de la
precariedad de investigacién endbgena, acaba hipotecando
todo desarrolio autbctono y comprometiendo los minimos
margenes de autonomia nacional en decisiones no sblo eco-
némicas, sino incluso politicas, militares, etcétera. Es un
largo camino, puesto que hay que recuperar un tiempo no
sOlo lamentablemente perdido, sino que ha supuesto un
retroceso comparativo. Pero los pasos que estamos dando
tienen una cierta relevancia y estdn adecuadamente orien-
tados.

Revista de Bachillerato.—/Qué puede decirnos acerca
de /a investigacion educativa y de la responsabilidad del
profesorado en relacién con ella?

Ministro.—Es una dimensién de primera importancia
para la mejora del rendimiento cualitativo del sistema. Pri-
mero porgue es un instrumento esencial de perfecciona-
miento del profesorado, tanto del que investiga como del
que aprovecha los resultados de la investigacion. En segun-
do lugar, porque sblo la investigacién rigurosa —basica,
aplicada o de desarrollo— puede suplir a la arbitrariedad
subjetiva en la adopcién de innovaciones y métodos, conte-
nidos, planificaciéon educativa, etcétera. Es preciso estimu-
lar la participacion del profesorado —de todo el profesora-
do— en tareas de investigacién educativa, promoviendo la
constitucion de equipos en los que intervengan profesores
de diferentes niveles, de modo ¢ue puedan aportar esa va-
riedad de perspectivas que una investigacién pedagégica
necesita para ser algo mas que pura elucubracion sin
compromiso con la realidad. Quisiera abordar un replante-
amiento global del perfeccionamiento del profesorado y de
la investigacion educativa, de modo que todos los medios
de que actualmente disponemos vean potenciada su vir-
tualidad al estar encuadrados en una pianificacion conjunta.

Revista de Bachillerato.—Sefjor Ministro, no quere-
mos abusar de su paciencia ni de su tiempo. Para terminar,
y si no le parece impertinente, quisiéramos hacerle un par
de preguntas que sirvan para completar su perfil humano.

—¢A qué dedica su tiempo libre —si es que lo tiene?

Ministro.—Tengo muy poco tiempo libre..., aunque
pienso tener un poco mas a medida que me organice mejor.
Estar en compafiia de mis hijos, escuchar musica clasica y
leer con calma, aunque sea s6lo unos minutos...

Revista de Bachillerato.—;Como se definiria V. E. a si
mismo?

Ministro.—Todas las definiciones sobre personas son
cuestionables y, normalmente, inexactas. Las autodefini-
ciones, peor.



La diversidad e importancia de los problemas que ha de
atender el Ministerio de Educacién y Ciencia, asi como la
compleja indole de sus responsabilidades y funciones, exi-
gen la adopcién de una politica global y coherente, con
unos objetivos claramente definidos, que, traducidos en
planes de actuacién, permitan saber hacia dénde se va,
cuales con las fineas de accién y los medios para llevarla a
cabo. Es obvio que esa politica, educativa y cientifica, ha de
basarse en los problemas existentes, en la necesidad de re-
novar el sistema educativo de acuerdo con las exigencias
que le plantea la sociedad espafiola actual, asi como las que
son previsibles de una sociedad futura que serd en muchos
aspectos distinta de la actual; no puede olvidarse que /os
nifios que ingresan ahora en el sistema educativo alcanza-
ran fa edad adulta y se incorporaran a la vida activa del tra-
bajo en los primeros afios del nuevo siglo; que sila educa-
cion transmite valores del pasado y encarna conquistas del
presente, todo ello tiene como finalidad preparar a la perso-
na para que sepa afrontar de modo fecundo el futuro.

La enumeracién de objetivos que sigue puede suscitar
criticas en el sentido de que se califiquen de excesivarmente
generales o de demasiado ambiciosos. Frente a esta posible
reaccion de algunos, hay que sefialar que ese marco amplio
de objetivos y de los planes para realizarlos es imprescin-
dible para tener una orientacion sobre lo que se pretende
hacer, para establecer prioridades, evaluar las realizaciones
que se lleven a efecto y apreciar lo que debe hacerse en una
tarea que por su propia naturaleza seré de necesidad perma-
nente en no pocos aspectos.

Es obvio que estos objetivos desbordan considerable-
mente las posibilidades de una etapa ministerial, pero la ac-
ciébn en torno al sistema educativo o a la investigaicon
cientifica ha de tener en ciertos aspectos esenciales una
continuidad sin perjuicio de los cambios e innovaciones que
otras situaciones o nuevas concepciones de cuadros diri-
gentes de la administracién educativa puedan aportar.

El desarrollo de los objetivos que se formulan exige realis-
mo, tiempo prudencial y amplia participacién. Por ello se
trata de diferenciar los objetivos de los programas legisiati-
vos o de planes de realizacién inmediata en relacibn con
aquélios. Quiero hacer especial hincapié en la palabra parti-
cipacién. La renovacion del sistema educativo, el incremen-
to de su rendimiento y calidad requiere una amplia y efecti-
va participacién en la concepcion y ejecucion de las refor-
mas educativas del profesorado, fundamentalmente, de la
representacién de las famifias y de otros sectores economi-
cos, sociales y culturales. Esa necesaria renovacion no se
conseguiré por decretos elaborados en gabinetes aislados,
sino por /a reflexién, el estudio y la accién de unos 'y otros:
de los responsables de la administracién educativa y del
personal docente. Con ese espiritu y esa esperanza se con-
cibe la politica educativa que a continuacion se esboza.

*

Como complemento a la Informacién dada en la Entrevista, publica-
mos los objetivos de la pofitica educativa y cientifica del Ministerio de Educa-
cién y Ciencia.

POLITICA EDUCATIVA Y CIENTIFICA

Objetivos

1. Democratizacion
de la educacion e
igualdad de posibili-
dades educativas.

2. Preparacién para la
vida activa y educa-
Cibn permanente.

3. Rendimiento y cali-
dad sistema educa-
tivo.

<

Lineas de accién

Generalizacion de la edu-
cacion preescolar de
cuatro-cinco afos.
Generalizaciéon de la es-
colarizacion de catorce-
quince afos.

Atencidn especial a zonas
marginales urbanas y ru-
rales.

Programas de educacién
compensatoria.
Extensién de
cion especial.
Acceso a estudios supe-
riores sobre la base de la
capacidad para estudio y
adecuandolo a las posibi-

la educa-

lidades reales de una
atencion eficaz al estu-
diante.

Revisibn de politica de
becas.

Intensificacion de las en-
sefanzas profesionales.
Servicios de orientacion
Escolar y Profesional.
Relacién adecuada entre
educacion y empleo.
Ensefianza de adultos.

Readaptaciones profe-
sionales.
Cursos para posgra-
duados.

Formacién y perfecciona-
miento de profesores.
Profesionalizacion del
profesorado universitario.
Investigacion pedagogi-
ca.

Revisidbn de estructuras,
contenidos y métodos de
la educacion.

Medidas para reducir las
pérdidas y los fracasos
escolares.

Armonizacion de la edu-
cacibon escolar y extraes-
colar y utilizacion de
nueva tecnologia educati-
va y de la ensefianza a
distancia.
Reforma del
escolar.

calendario
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4,

5.

— Atencion especial a la
educacion moral y civica.

— Ensefianza de la Constitu-
cion como marco de con-
vivencia.

~ Respeto” a la identidad
propia y fomento del co-

Educacion para a li- nocimiento de las diver-

bertad responsable,

| A | sas culturas que se in-
a convivencia vy la tegran en la cuitura na-
participacion en la ional

r cional.
obra educativa.

— Asociacién de familias y
actividades de «educa-
cion de padresy.

— Participacion de profeso-
res y alumnos.

— Participacion de repre-
sentantes de sectores

- econdmicos y sociales.

— Fomento y coordinacion
general de la investiga-
cion cientifica y técnica
(Art. 149-15.% de la Cons-
titucion).

— Armonizacién de los cri-
terios de politica cientifi-
ca.

— Determinacion de los ob-

L jetivos prioritarios globa-
les.

Politica cientifica. <

— Educacién de emigran-
tes.

— Difusion de la lengua v la
Proyeccién de la cultura espafiola en el ex-
educacioén y la cien- terior.

cia espafiola en el — Intensificacién de la parti-
exterior. cipacién de cientificos es-
pafioles con organismos
L extranjeres e interna-

clonales de educacién.

— Adecuacién a la nueva
organizacioén territorial de
Espania.

Reforma de la ad- - Reorganizacién del Con-

ministraci6on educa- sejo Nacional de Educa-

tiva y planificacion cion y de las Inspecciones
de recursos. Técnicas y de Servicios.
— Planificacion y controi de
la utilizacién de recursos.

L — Automatizacién de la in-

formacion.

PROGRAMA LEGISLATIVO PARA 1982-1983
Conrango de ley
— Ley de Autonomia Universitaria.
— Ley de Investigacion Cientifica y Técnica.
— Ley de Financiacion de la Ensefianza Obligatoria.
— Leyde Jubilacion del Profesorado de EGB.
— Ley de Ensefianzas Medias.
— Ley de Ensefianzas Artisticas.
— Leyes sobre los sistemas de formacién, selecciéon y

perfeccionamiento del profesorado de EGB y de En-
sefianzas Medias.

PROBLEMAS QUE SERAN OBJETO
DE ESTUDIO INMEDIATO COMO BASE

PARA ADOPTAR LAS MEDIDAS PROCEDENTES

— Financiacién de la ensefianza.

— Pérdidas y fracasos escolares.

— Reorganizacién vy actividades urgentes de la educa-
cion permanente.

— Perfeccionamiento de la ensefianza del espafiol y de-
fensa y difusion de éste en el &mbito internacional.
Aplicacion adecuada de la educacion bilinglie.

— Educacién civica y moral con referencia especial a la
Constitucidn y los Derechos Humanos.

— La participacion familiar y social en la obra educativa.
— Revision de contenidos y método de ensefianza en
funcidn de una vision prospectiva de la educacion.

— La nueva organizacion de la administracion educativa
como consecuencia de la organizacion autonémica
espafiola.

La CIEAEM (Comision Internacional para el estudio y

mejora de la ensefianza de las Matematicas) anuncia

su XXXIV Encuentro Internacional, en Orleans (Francia),
del 31 de julio al 6 de agosto.

El tema a discusion es: Medios y materiales en la en-
sefianza de las Matematicas: Balance y perspectivas.

Subtemas:

—Coémo han evolucionado y deberan evolucionar el
contenido v la utilizacién de los manuales, fichas de tra-
bajo, etcétera?

—Las condiciones de utilizacién y de creacién del ma-
terial de manipulacién para el aprendizaje de las Mate-
maticas.

favorecer el aprendizaje de las Matematicas?

de la calculadora y ordenadores?

— ¢De qué manera las técnicas audiovisuales podrian
— ¢Como puede modificar la practica de la clase el uso
—«Media» y difusion de la cultura matematica.

Para inscripcién, eséribir a GUY BROUSSEAU.

A.1 LES OMBRAGES.

Avenue de Thomas.
33400 TALENCE (France).
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Con motivo de la Segunda Escuela de Pas-
cua que se celebr6 en Almufecar {Granada),
del 22 al 29 de abril de 1981, sobre «Es-
pectroscopia Raman» tuve ocasion de asistir
a una Escuela que se desarrolld simuitane-
amente, cuyo fin era tratar uno de los proble-
mas mas importantes y actuales que tiene la
sociedad: «Las Fuentes de Energiay.

El tema se desarroll6 a tres niveles: Divul-
gacion general; nivel de Bachillerato y nivel
escolar.

Consistia en conferencias generales,
charlas-proyeccion y exposiciones perma-
nentes.

Por el intereés que merece la idea, quiero
hacer un comentario personal sobre las mis-
mas. Pero antes haré un compendio de lo
que alli se tratd y desarroll6.

El doctor Rull (Universidad de Valladolid,
Dto. de Geologia), inici6 el tema, haciendo
notar que el hombre consume una gran can-
tidad de energia y de ella gasta con verdade-
ro despilfarro. La solucion serfa, que el
hombre armonizara su gasto energético con
los demas seres vivos del planeta, los cuales,
al contrario que el hombre, consumen el
minimo de energia necesario para vivir.

La energia solar, en principio, fue el tema
que dio lugar a mas comentarios e interven-
ciones, debido, posiblemente, a la proyec-
cion previa de la pelicula de la Embajada
francesa sobre «EL Sol y su influencia».

El aprovechamiento de! calor del Sol me-
diante el llamado «Efecto Invernaderoy viene
de antiguo y es el fundamento de los paneles
solares. En los invernaderos, los rayos del
Sol son reflejados por las plantas con longi-
tud de onda distinta a la que incidieron, gra-
cias al color de las plantas, y no pueden salir
al exterior a través del vidrio, por lo que ese
calor queda almacenado en el recinto.

En lsrael casi todas las casas tienen sus
placas solares (colectores solares) que utili-
zan para calentar el agua. Las casas son algo
mas bajas, en general, que las espafiolas. Es-
ta claro que con doce o catorce pisos, es ca-
si imposible abastecer todo el edificio.

La transformacion de la energia solar en
energfa eléctrica, es mas complicado y nada
rentable econémicamente por ahora, pues
serian necesarias células fotovoltaicas cuya
instalaciéon es cara y harian falta veinticinco
afios para recuperar de la energia solar, el
costo de dichas células.

Actualmente solo se emplean en investiga-
cion y para los cohetes espaciales, donde la
economia puede decirse que no cuenta. Es-
tudios actuales en silicio amorfo, podrian dar
la solucién econémica.
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El problema energético va tomando un ca-
riz tal que en naciones como EE. UU. ya se
preocupan del ahorro de energia, si bien en
otras naciones, como Alemania e inglaterra,
adn no han llegado a este extremo. En Esta-
dos Unidos, por ejemplo, ya se ha estableci-
do una via rapida para coches que lleven tres
O cuatro personas.

Este tema ya empieza a comentarse en Es-
pafia, concretamente, en Madrid.

Como inciso vy, aprovechando este (Qitimo
comentario, pienso que quizd una de las
conclusiones mas importantes a que se lle-
g6, fue la de tomar conciencia de la necesi-
dad que tenemos de educar a las personas
en el sentido del ahorro de la energia, pues,
haya mucho o poco materiai energético en el
mundo, la verdad es que en la actualidad, no
nos lo dan.

En Vietnam hacen una especie de auto-
stpo y cobran una pequefia cantidad de dine-
ro.
En EE. UU. hay un ordenador que informa
telefonicamente a todo el vecindario, cuando
lo solicita, sobre las personas que llevan el
mismo circuito para el trabajo.

A este tenor fueron surgiendo comenta-
rios interesantes e intervenciones de cientifi-
cos, como el doctor Carmona y el doctor
Long, que trabajan desde hace tiempo en
universidades extranjeras: |Instituto Max
Planck, Stuttgart; Dept. Structural Che-
mistry. Universidad de Bradford.

Mas adelante el profesor Bailon de la Uni-
versidad de Valladolid, traté de las distintas
fuentes de energia que se han usado corrien-
temente.

Un resumen de lo que comento, podria ser
asi:

La fuente Unica de energia que existe des-
de siempre, es el Sol.

MADERA

No es mucha la energia que encierra la ma-
dera, pues la misma cantidad de carbén su-
pondria veinte veces méas de calor. La
energia que tiene la madera, procede del Sol
y es gratuita. La ceniza también vuelve al
terreno, es decir, se recupera.

En general, los arboles tardan mucho en
crecer. hay algunas excepciones, como el
caso de! alamo negro, por ejemplo, que en
seis afios alcanza la plenitud de su desarrollo.
Pero si se van cortando arboles para obtener
energia de ellos, pronto se acabard esta
fuente, por no darle tiempo a recobrarse.

{*) Catedratica de Fisica y Quimica. I. B.
«Carlos Il1» {Madrid).

CARBON

Es una de las formas en que se presenta el
elemento quimico, carbono, en la naturale-
za. El carbon produjo una revolucion in-
dustrial con el invento de la maquina de va-
por. Como antes dijimos, e! calor que se
puede obtener del carbon «antracita» y aan
de la hulla, es veinte veces superior al de la
madera.

Existe el problema del agotamiento. El que
tenemos en Espafia puede durar unos cien o
doscientos afios y se encuentra la mayoria en
el Norte: Asturias: En el afio 1977, por
gjemplo, se producia el 70 por 100 del carbon
que se consumia, por tanto, se importo car-
bbn a pesar de que siempre hemos creido
que teniamos mucho.

PETROLEC

Se descubrié en China en el afio 220 antes
de Cristo. Su nombre significa «aceite de
piedra», «petra-oleo» {piedra aceite). Origi-
nariamente se usb6 como elemento medicinal
(en las peliculas del oeste, vemos a hombres
en carretas que venden productos de este ti-
po). Aun hoy es bueno como medicina para
los «stressy. Se encuentra sondeando en el
mar o en la tierra, o bien provocando explo-
siones y detectando como varia la propaga-
cion de la onda en la superficie terrestre,
entre los puntos de observacion.

Da vez y media mas calor que el carbén.
En Espafa solamente producimos el 2 por
100 de lo que consumimos.

GAS NATURAL

En esta caso el panorama es menos negro.
que en el del petrbieo, pero también se ago-
tara como ély como el carbén.

AGUA

La energia producida al descomponer el
agua en hidrogeno y oxigeno, no es rentable.
El motor de un coche, funcionando a base de
agua, no tiene sentido econdmicamente.

La energia hidréulica empez6 usandose en
los molinos, aprovechando la caida del agua
recogida en una presa.

Mas tarde, se produjo electricidad a base
de grandes embalses, de los que tenemos re-
servas casi ilimitadas. La ventaja de este siste-
ma es que la energia estd en funcidon de ia
posicién del embalse, y el agua sigue en las
mismas condiciones para su uso, después de
producir la energia, tanto en forma de embal-
se como en forma de rio.



El ciclo es sencillo: sube el agua en forma
de vapor gracias al Sol; se forman las nubes,
tuego la lluvia y el agua vuelve a la tierra.

Hay problemas en lo que se refiere al alma-
cenamiento eléctrico; teniendo en cuenta
que por la noche se consume la quinta parte
que por el dia, asi como la existencia de ho-
ras punta de maximo consumo.

Tampoco los pantanos son eternos, pues
los sedimentos llegan a inutilizarlos.

Una vez terminadas estas explicaciones
generales y elementales sobre las fuentes de
energia en Espafa, se tratb en particular, de
la energia solar, utilizada para ‘obtener
electricidad.

L

El Ingeniero Agronomo, Director E.T.S. In-
genieros Agréonomos (Cordoba), don Adolfo
de Francisco, expuso los fundamentos de los
paneles fotovoltaicos.

En lo que se refiere a esta conferencia, la
teofia es excesivamente complicada para los
alumnos de BUP, de !os cuales nos estamos
ocupando principalmente, y sélo veo que
tengan capacidad para asimilaria, los de
COU que, ya avanzado el curso, estudian un
capitulo de electronica.

El rendimiento de la célula solar, baja
cuando sube la temperatura. Por eso hay
que refrigerar el panel. El rendimiento te6rico
méximo es del 20 por 100. En la préctica, sin
embargo, no sube del 14 por 100.

Las radiaciones mas energéticas necesitan
menos anchura de placa, pero esta anchura
debe de ser suficiente para captar del U.V. a!
.R.

Los pasos a seguir en la construccion de
las células, son: a) Purificacion del silicio.
b) Pasario a semiconductor extrinseco.
¢/ Poner sobre una lamina de tipo N, otra
delgadita tipo P, mediante un horno.

Ademas, como la corriente que producen
las células solares es continua, hace falta un
inversor que la transforma en aiterna. Tam-
bién se necesita un diodo que impida que la
bateria se descargue por el panel, y unos
acumuladores para los dias de poco sol.

El coste es enorme; unos diez dblares por
vatio. Se prevé que para el afio 1982 dismi-
nuya su coste; poniéndose en unos cuatro
doélares por vatio, pero adn asi es mucho.

Se le suele colocar un pléstico que proteja
de las inclemencias del tiempo.

Hoy dia, en los paneles llamados CPC con
concentrador, se ahorra en relaciéon con las
placas. De todas maneras, son tan caras que
sblo se utilizan en las naves espaciales, don-
de la economia no cuenta.

La distribucion del coste de una célula fo-
tovoltaica, es la siguiente:

Céluladesilicio ................ 20,4%
Espejode Winston ............. 16,0%
Seguimientodel Sol ........ Lo, 36,0%
Disipaciéndecalor ............. 27,6%

A continuacién dio otra idea del apro-
vechamiento térmico, que ya conocian los
asistentes por las charlas anteriores.

El panel solar plano consta de una lamina
pintada de negro con un serpentin de cobre.
La lamina absorbe la radiacién y se calienta,
asi como el serpentin de cobre. Cede una ra-
diacién de longitud de onda mayor que la
que toma. Ademaés se produce el «efecto in-
vernadero». Pasan las radiaciones a través
del vidrio, pero luego no deja salir el infrarro-
jo.

Es interesante en el caso de las piscinas,
pues, incluso siendo de plastico, sube de 4 a
5 grados la temperatura, y es suficiente.

En Almeria hay centrales de aprovecha-
miento térmico.

La vida de las células fotovoltaicas y térmi-
cas es practicamente eterna. La térmica para
una casa, cuesta actualmente del orden de
las 300.000 pesetas.

Como el silicio cristalino es muy caro, se
hacen experimentos con silicio amorfo que
es mas barato, pero el rendimiento es pe-
quefio.

La conferencia méas optimista fue la que
pronuncié don Pedro Hafner, doctor en
Ciencias Fisicas (Malaga), sobre la energia
de fusion.

Esta energia, a juicio del conferenciante,
representara la mayor de las fuentes energé-
ticas del siglo XXI. En el siglo actual es el ma-
yor reto de la energia para la humanidad.

La tasa de crecimiento de la poblacién
entre los afios 1960 y 80, es del 1,9 por 100
anual, es decir, hay unos 80 millones més de
habitantes cada afio. El consumo de energia,
en cambio, aumenta en el 4,9 por 100 anual.
Para hacernos una idea, cada afio hace falta
la produccién de Australia y Argentina jun-
tas, para abastecer a toda la poblacion.

El fundamento de la fusién nuclear, es la
unién de dos nicleos de d&tomos ligeros para
obtener otro mas pesado cuya masa es me-
nor que la suma de las masas de los reac-
cionantes.

Por ejemplo: cuando un 4tomo de deuterio
y otro de tritio entran en colisién y se funden,
originan un atomo de He®, liberandose una
energia, correspondiente al defecto de masa
que, segun Einstein, tendréd el valor de
E=mc2. La energia liberada aparece como
energia cinética de las particulas resultantes.

De la fusion de un gramo de deuterio co-
mo uno y medio gramos de tritio, ob-
tendriamos el equivalente a 110 barriles de
petroleo. Este es el mismo fundamento que
tiene la luz del so! v las estrellas, asi como la
bpmba de hidrégeno.

La reaccién mas probable que se usaré es:

deuterio + tritio = He + n + 17,6 MeV

El deuterio existe en cantidades casi ilimi-
tadas en el agua del mar. Por cada 100.000
moléculas de agua, dieciséis son de agua pe-
sada.

El tritio, en cambio, existe en cantidades
pequerias, pero es casi inagotable el litio.

A temperaturas muy altas, el deuterio v el
tritio colisionan con tal energia que queda el
gas ionizado. El resuitado es una mezcla ga-
seosa de nicleos y electrones que forman el
estado de «plasmay. Para iniciar esto, son
necesarias unas temperaturas superiores a
50 millones de grados centigrados.

A continuacion, el conferenciante expuso
la teoria del confinamiento magnético: Cuan-
do tenemos un campo magnético, las
particulas cargadas deben seguir trayectorias
helicoidales a lo largo del campo magnético.
La idea es formar una especie de botella de
paredes magnéticas que impida al plasma
entrar en contacto con las paredes del reci-
piente. A partir de esto, sigui6 explicando la
forma del primario y el secundario, y su pro-
ceso hasta seguir la electricidad. Destacé los
reactores Tokamak como ios mejores y po-
sibles en el futuro.

A pesar de las ventajas, también destaco
algunos inconvenientes, como la estabilidad,
el calentamiento, etcétera.

En cuanto a la seguridad, indicé que pro-
duce pocos residuos y es menos peligroso en
caso de accidentes. Ademas, no produce
material reactivo utilizable en armas nucle-
ares. Su tamafio es compacto y el combus-
tible facil, inagotable y barato (el deuterio y
el litio se obtienen del agua del mar).

Ef tritio tiene de vida media 12,3 afios. La
radiacion emitida es débil y no se concentra
biolbgicamente, poseyendo la concentracion
mas aita permitida entre las sustancias ra-
diactivas. El peligro debido a un escape de
tritio, es pequefio. En lo que se refiere a otros
materiales radiactivos, es controlable usando
materiales con baja activacion residual; alu-
minio, grafito, ceramica, etcétera. La explo-
siébn no es posible, porque el combustible de
fusién no produce reacciones en cadena. Un
aumento de combustible origina una pérdida
de confinamiento, con lo cual, la potencia
baja y el reactor se para. De manera que el
reactor es autocontrolable y una reaccion in-
controlada es imposible.

Si todo fuera bien, estos reactores podrian
funcionar dentro de veinte o treinta afios.

Como la energia que se obtendria seria
enorme, hubo una pregunta a proposito de la
utilizacién de la misma. Parece que tampoco
habra problema en esto, pues cree que hasta
tienen ya prevista una distribucién de esta
energia futura: por ejemplo, descomponer
agua en hidrégeno y oxigeno y utilizar el
hidrégeno, que es combustible extraordina-
rio, para el coche, para las cocinas, etcétera.

De manera que «ya se van comiendo la
liebre antes de cazarla».

CHARLAS-PROYECCION

Simultaneamente con las conferencias, se
desarrollaron unas charlas-proyeccion que
me parecen de gran interés. Creo que las
conferencias aisladas, por interesantes que
sean, llegan a cansar, sobre todo a la edad
de ios alumnos de Bachiller que siempre
muestran rebeidia a todo lo que se parezca a
una «leccibn magistral». Por eso es impor-
tante dar cierto dinamismo y variedad. Ya
comenté al principio, que hubo mas inter-
venciones después de la pelicula que vieron,
lo que es una consecuencia clara de que el
asunto habia interesado. Sin embargo, me
sorprendieron las preguntas, concretaente
de los alumnos de Bachiller, las pocas que hi-
cieron, por el bajo nivel y la falta de interés.

Considero que la Fisica y la Quimica, asig-
naturas que dirijo en mi Seminario, no deben
reducirse a un simple estudio, mas o menos
tedrico, cuya Unica meta sea el examen, sino
que tienen que reflejar una inquietud en el
alumnado, maxime en temas tan acuciantes
como el de la energia, su actualidad y su fu-
turo.

Veamos ahora un resumen de las pregun-
tas y contestaciones de los alumnos maés pe-
quefios, que fueron mas importantes y tu-
vieron mas interés que las de ios mayores.

Antes de sus intervenciones, se les dio una
pequefia explicacion de cémo fa acciébn solar
sobre la tierra se transforma en electricidad:
evaporacion del agua del mar; acumulacién
en las nubes; la lluvia y recogida del agua en
las presas; caida posterior sobre las turbinas
y su transformacion final de energia mecéni-
ca en eléctrica.

- ¢El fundamento de la bomba H, es co-
mo el del Sol?
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—Si. Los 4tomos emiten gran cantidad de
energia al unirse. La tierra solo recibe una pe-
quefia cantidad de la energia emitida.

—¢El laser tiene que ver con la energia so-
lar?

—No. Es otra fuente distinta. Produce luz
de un solo color, muy puro. E! laser sirve,
muy bien, para transporte de energia que pa-
ra producira.

— ¢Puede dejar de existir el Sol?

— Comparando los millones de afios que le
quedan, con nuestra vida, no.

—Un rayo de una tormenta.

—Tiene mucha tension {miliones de va-
tios}, pero poca intensidad.

— ¢Por qué no vuelve a salir el calor en los
invernaderos?

—\La luz pasa, produce calor, pero luego
el calor no puede pasar a través del vidrio. Se
debian hacer «efctos de invernadero» en los
hoteles.

—¢De donde viene el petroleo?

—De la descomposicién de materia orga-
nica acumutada hace muchos afios. La vida
de aquelios organismos era debida al Sol.

—¢Pueden producir electricidad las placas
solares, ademas de calor?

—No. Son las llamadas células fotovol-
taicas, mediante silicio {arena) cristalino muy
puro. Hay que meter la arena en un horno a
temperatura muy alta. Las placas solares so-
lamente se usan para calentar agua (de 45 a
50 gramos centigrados).

—¢Cémo se conserva la energia?

—Requiere un aislamiento muy grande. El
mar es el mejor depodsito de calor que existe,
gracias a su color que existe, gracias a su co-

lor azul, recoge gran cantidad de energia so-
lar. Los lugares cercanos al mar suelen tener
clima templado.

—¢Y el cinturon de Van Allen?

—Es un anillo de altas radiaciones, forma-
do por particulas eléctricas de gran veloci-
dad, procedentes de las explosiones y erup-
ciones solares y son capturadas por el campo
magnético terrestre.

-~ ¢ Tiene peligro el panel solar?

—No.

— ¢Qué ahorro implica 1a energia solar?

—En las casas, séio por el hecho de estar
bien orientadas, experimentalmente se ha
observado que se ahorra el 40 por 100 de
energia. Con las placas solares el ahorro se
elva al 60y 70 por 100.

—Sin sol, ¢no hay funcionamiento de pla-
cas?

—Cuando hay nubes, aunque estén ate-
nuadas por ellas, siguen funcionando las pla-
cas.

EXPOSICIONES PERMANENTES

Las exposiciones son también muy bonitas
y eficaces si estdn ciudadosamente monta-
das y atendidas. Ademas de enriquecedoras
por los conocimientos que aportan, son otra
variedad que hay que aprovechar para que

las cosas se «metan por los ojos» y no can-
sen.

CONCLUSICNES

Como conclusion, se acordd que el proble-

ma de la energia en Espafa es, por el mo-.

mento, un problema de educacién, ya que
en tanto en cuanto no se resuelva el asunto
de las posibles fuentes, nuestro unico reme-
dio es el de mentalizarnos en el ahorro de
energia.

Creo que es grande la importancia de las
Escuelas de Divulgacién y atribuyo el escaso
interés inicial, a la falta de informacion que
se tiene sobre estas cuestiones. Esta infor-
macién puede ser proporcionada por el pro-
fesor en la clase, pero carece de tiempo, Y en
cuanto a los alumnos, tienen grandes dificul-
tades para relacionar el estudio con «la vi-
da»; ambos inconvenientes, podrian salvar-
se, organizando una escuela de este tipo,
que no seria dificil, y asi, en una semana se
puede conseguir un compliemento muy va-
lioso a las ensefianzas del curso normal.

En particular, el tema de «las fuentes de
energia» esta candente en nuestros dias y
por eso creo que se deben elegir, a ser po-
sible, temas que, como éste, ya hayan cre-
ado cierta inquietud por los medios de comu-
nicacién social o por los comentarios que
sobre ellos flotan en el ambiente.

Yo me permito animar a que se organicen
actividades de este tipo, poniendo, eso si,
sumo cuidado en el desarrollo de Jas mismas,
puesto que dé una claridad en la exposicion
de las conferencias, asi como de la explica-
cion de los aparatos instalados en las salas,
depende el éxito o el fracaso que se obtenga.

Creo que el futuro verd este tipo de
complementos didacticos.

SR

Universidad de Maryland (USA) Agosto 1981

Del 9 al 14 de agosto de 1981 ha tenido lugar en la Universidad de

Por R. Llopis, M. Martin, M.T. Martin, C. Parejo, J. Viché

Maryland, en Estados Unidos de América, la sexta conferencia in-
ternacional sobre «Ensefianza de la Quimica» organizada por el Co-
mité de Ensefianza de la Quimica de la IUPAC (Internacional Unién
of Pure and Applied Chemistry) y la ACS (American Chemical So-
ciety) en colaboracién con la UNESCO.

Asistieron a la conferencia mas de seiscientos congresistas de
ochenta paises diferentes, con un amplio programa de trabajo: con-
ferencias, discusiones en pequerios grupos, exposiciones de traba-
Jjos, material didactico, peliculas, libros, utilizacion de los ordenado-
res para la ensefianza de la quimica.

El clima favorecia al méximo el intercambio de opiniones y discu-
siones a nivel personal.

En la sesién de apertura el profesor Rao (Presidente del Comité
de Ensefianza de la Quimica de la IUPAC) dijjo que el objetivo princi-
pal de la conferencia era encontrar a gente con las mismas inquietu-
des y los mismos problemas y que, por tanto, si habia seiscientos
participantes en la conferencia habia seiscientas razones para estar
alli.

Entre las intervenciones més importantes de presentacion de /3
conferencia podriamos destacar /a del profesor Shakhashiri, presi-
dente de la Divisién de Ensefianza de la Quimica de la ACS, que dijjo
que los buenos profesores debian de tener cuatro caracteristicas

112

importantes: competencia en /a materia que ensefiaban, responsa-
bilidad en su profesién, facilidad en /a utilizacién de las técnicas y
método~s de ensefianza y compasion con sus alumnos y con sus
comparieros. ~

El profesor Bent en una conferencia titulada «Hacer las cosas
dificiles faciles y las féciles dificiles» con varios ejemplos, traté de
demostrar como teniamos una enorme tendencia a complicar de
forma exagerada todos los célculos e incluso a veces los conceptos.
Por ejemplo, les costaba mucho entender a los alumnos los célculos
de porcentajes a los que llamé «metamorfosis de una fracciény y si
en lugar de un porcentaje sencillo le introduciamos a cada una de
las magnitudes las unidades de S/ el lio que le armébamos al alum-
no muittiplicando fracciones con sus unidades correspondientes ya
era sensacional. Otro concepto dificil de entender era el de la MOL.
Y por si fuera poco le haciamos aprender Ia definicién de MOL de la
IUPAC, que como se la aprendian sin entender y al decirla se
comian alguna palabra lo que quedaba ya era monstruoso e ininteli-
gible. La cuestion se complicaba muchisimo més cuando se pasaba
a las leyes de termoninémica, a la mecénica cuéntica, orbitales, et-
cétera. ¢Un contenido tan sofisticado no procederé de un pe;vsa—
miento o daré lugar a un pensamiento més sofisticado? ;Qué se de-
be ensefar? ;Se debe quedar en /a simple experiencia sin tratar de
explicar lo que ha sucedido? ¢Habré que cambiar los cuestionarios o



las cuestiones? La termodinémica y la mecéanica cuéntica no son
més que conocimientos en abstracto de lo que un quimico sabe en
concreto. Sobre este mismo tema el profesor Campell traté de de-
mostrar que un profesor debia de partir en su explicacion de hechos
concretos, puesto que en definitiva una teoria no era mas que la
unién de una gran cantidad de observaciones, y no creia que fuera
/a forma correcta de ensefiar explicando primero /a teoria y diciendo
a continuacion que las observaciones estaban de acuerdo. Para de-
mostrar que siempre un profesor disponia de material mas o menos
adecuado para partir en sus explicaciones de una observacién, an-
tes de entrar en la conferencia nos habian entregado: un folio, una
anilla de goma eléstica, un clip, para al manipular y observar lo que
sucedia al intentar hacer tiras de papel, estirar la goma, el clip..., lle-
gar al concepto de enlace quimico.

Sobre el tema «Desafios del futuro para la ensefianza quimicay
intervinieron los profesores Fenshman y Kornhauser. £l profesor
Fenshman considera que se relacionan por una parte con la funcion
socfocultural que implica la ensefianza de la Quimica y, por otra par-
te, con cada profesor en concreto. Los planes de estudio estan rela-
clonados con la demanda social, a veces pobremente interpretada
por los encargados de tomar decisiones en este terreno. Por otra
parte, la Quimica es una forma de hacer y de saber, y con frecuen-
cia los profesores se olvidan de lo primero y hacen muy mal lo dlti-
mo. Teniendo en cuenta que ha fallado considerar «Quimica como
lo que los quimicos sabeny debemos intentar hacer realidad que
«Quimica es lo que los quimicos hacen» y esto se podria poner en
préctica ensefiando: destrezas quimicas (sélo hay siete identifica-
das como djstintas), la Quimica de una aplicaciéon més que la Quimi-
ca con aplicaciones, tomar como foco central los productos quimi-
cos. Se debe ensefiar quimica haciendo su aprendizaje lleno de sig-
nificado: tratando de encontrar formas de distinguir realidades de
ideas. Las realidades son las sustancias quimicas y su conducta. las
ideas son los conceptos, modelos y teorias que son invenciones hu-
manas para explicar las realidades.

La profesora Kornhauser considera que uno de los retos de la en-
sefianza de la Quimica en el futuro es el aumento de volumen del
contenido, lo mismo a nivel matematico que a nivel de conceptos,
asi como su diversidad. Por otra parte, estdn los retos de Ia so-
ciedad: las necesidades del hombre, que aumentan con el creci-
miento de la poblacién y con el aumento del nivel de vida y que sélo
se podrén resolver con una proporcién mayor de trabajo méas pro-
ductivo y una aplicacién de la tecnologia quimica a la vida de cada
dia. En cuanto a los profesores considerados individualmente
tendrédn que desarrollar su creatividad, su légica y su responsabili-
dad, introduciendo métodos eficientes para resolver los problemas
que se les presentan. Con relacion a este punto describe ejemplos
de ensefianza que estén utilizando a nivel de secundaria y terciaria
en Ljubljana. Considerada como ejemplo la ensefianza de Alca-
loides a nivel universitario: le presentan a los alumnos las férmulas
de los alcaloides, ellos las buscan en libros y revistas y con ayuda
del profesor tratan de que los alumnos vayan buscando relaciones
entre ellos en cuanto al esqueleto estructural, en cuanto a las fun-
ciones, en cuanto a la capacidad de reaccion de las funciones, el
namero vy situacion de los radicales, es decir, que ellos puedan lle-
gar a describir lo que seria la plantilla o el disefio de un alcaloide.

CONCLUSIONES SOBRE
LA ENSENANZA DE
LA QUIMICA

Al principio de la conferencia se presentaron una serie de puntos
{publicados en el «Journal of Chemical Educationy, June 1981, vo-
lume 58, number 6, pag. 454), que fueron discutidos a lo largo del
congreso y que forman las conclusiones finales que quedaron re-
dactadas de la siguiente forma:

Se considera que las recomendaciones solamente se pueden
convertir en accidon por organizaciones, individuos, etcétera (es-
cuelas, profesores de universidad, inspectores, investigadores de la
industria, etcétera. Por eso las recomendaciones van dirigidas para
su puesta en practica a individuos u organizaciones concretas que
seindican con las letras A, B, C, y D, en las que

A Significa que esa recomendacion va dirigida a la UNESCO o
agencias locales o regionales o el Gobierno.

B Dirigida a la IlUPAC, federaciones o asociaciones, sociedades
quimicas o de profesores.

C Universidades o instituciones de ensefianza superior.

D Industria.

7. Intercambio de informacion: Es necesario el intercambio de
informacién sobre ensefianza de la Quimica (es decir, problemas,

nuevas soluciones, resuftados de investigaciones). Por eso se reco-
mienda: L,

1.1.  Se debe favorecer y subvencionar la publicacion y la filstrf—
bucién de libros sobre ensefianza de la quimica en distintos idiomas
(dirigido a Ay B). .

1.2. Se deben seguir organizando conferencias a nivel regional
e internacional sobre temas seleccionados de ensefianza de la
Quimica (dirigido a A 'y BJ. Para lo cual se solicita de UNESCO ma-
yor cantidad de dinero.

1.3. Se debe seguir publicando « The international newslettery
del comité de ensefianza de la Quimica de la IUPAC, aumentando
su tirada y donde sea posible los articulos deben ser republicados
por las revistas nacionales (dirigidoa A y B).

1.4. Se debe dar una posterior atencién a las formas de ayudar
alos paises para intercambiar problemas relativosa 1.1, 1.2y 1.3.

2. Nuevas organizaciones: £n todos los paises deberia de haber
una asociacion para todos los individuos que estén interesados en
mejorar la ensefianza de las ciencias, incluyendo la de la Qul’mi_ca,
Se necesita también una cooperacion regional entre estas organiza-
ciones. Asi, pues, se recomienda:

2.1. Se debe de promover la creacién de asociaciones de profe-
sores de ciencias (o bien organizaciones similares apropiadas a las
condiciones locales) en los lugares donde no /as haya (dirigido a BJ.

2.2. Se debe ayudar a las federaciones regionales de las so-
ciedades quimicas; estas federaciones deberén colaborar con el co-
mité de ensefianza de la Quimica de la IUPAC (dirigido a Ay B).

3. Ensefianza a nivel de secundaria: La formacién de los alum-
nos a nivel de secundaria en ciencias es fundamental para el de-
sarrollo del individuo como un cientifico o como miembro construc-
tivo de /a sociedad. Asi, pues, se recomienda:

3.1. Formacién adecuada para profesores de primaria y secun-
daria (dirigido a C).

3.2. Se deben aumentar las oportunidades para que los profe-
sores de Quimica reciban una formacién (dirigido a A, By C). Pro-
fesores de ensefianza secundaria y de institutos deben trabajar jun-
tos.

4. Ensefianza a nivel superior: Se necesita un gran esfuerzo pa-
ra desarrollar nuevas ideas de «curriculum» y mejorar la ensefianza
a nivel superior. Se recomienda:

4.7. Se deben subvencionar los cursos y las actividades dirig/-
das a mejorar la enserianza de la Quirnica a nivel superior (dirigido a
A, ByC)

4.2. La estructura de la carrera de los profesores de Quirnica de
nivel superior debe estar mas relacionada con contribuciones a la
ensefianza y la investigacién y el desarrollo de la formacién quimi-
ca. Con este fin se debe intentar desarrollar métodos objetivos de
evaluar las contribuciones a la ensefianza (dirigidoa Ay B).

5. Experimentos nuevos y equipos de bajo costo: Para e/ traba-
Jjo en el laboratorio se deben utilizar materiales de uso local y
equipos lo mas sencillos posibles. Ademas es mas barato. Por eso
se recomienda:

5.1. Se deben hacer continuados esfuerzos para disefiar
equipos de bajo costo y producir nuevos experimentos utilizando
productos quimicos locales o los mas bartos. Es importante que en
e/ desarrollo de los «curriculumy se tenga en cuenta los problernas
del costo de los aparatos y los productos quimicos (dirigido a A, B,
CyD)

5.2. Cursos iniciales de formacién de profesares o de reciclaje
de profesorado en servicio deberian: (1) incluir el disefio, la cons-
truccion, adaptacion y uso de equipo de bajo costo producido local-
megte y (/1) insistir en reemplazar Jos productos quimicos caros por
materiales de uso local (dirigidoa A, By C).

5.3. Se debe dar particular atencion a la necesidad de publicar e
intercambiar informacién sobre nuevos experimentos empleando o
bien aparatos o aparatos y materiales locales. Un mayor flujo de in-
formacion (dirigidoa A, By CJ.

6. Cooperacion, educacién e industria: Se acepta ampliamente
la necesidad de un mejor entendimiento e intercambio de informa-
cién entre el personal de la indutria y el de /as instituciones educati-
vas a todos los niveles. Por eso se recomienda:

6.7. Continuo empuje de la industria y de las agencias guberna-
mentales a los esquemas reales para promover la cooperacién edu-
cacién-industria local, nacional e internacionalmente (dirigido a A,
B, CyD).

7. Actitudes hacia la Quimica: Las actitudes hacia la ciencia se
forman antes de los catorce arios con la influencia de /a casa, de /a
comunidad local y de /a escuela son importantes. Por eso se reco-
mienda:

7.1. Se deberfan continuar subvencionando los programas cu-
yo fin sea (1) mejorar la ensefianza de las ciencias en la escuela pri-
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maria (particularmente los relacionados con cursos de ciencias en la
formacién de profesores de primaria) y {11} consegquir que los padres
y el publico en general tengan una apreciacién critica tanto positiva
como negativa de la ciencia especialmente a través del medio (diri-
gidoaAyB).

8. Educacion quimica y sociedad: Una coexistencia, que debera
continuar en los afios ochenta, y que ciertamente se deberia avivar,
es la cerrada relacién entre la educacién quimica con la sociedad y
las necesidades futuras. Asi, pues, se recomienda:

Se deberian encontrar caminos para incluir mas material sobre
aspectos sociales, econémicos, tecnolégicos, legales, culturales
fincluyendo patentes, licencias, transferencia de tecnologia, etc.)
en el «curriculum» a nivel de secundaria y universitario (dirigido a A,
B, CyD).

8.2. Cursos de Quimica de todos los niveles deben hacer a los
estudiantes conscientes del papel del quimico en la sociedad y del
papel presente y futuro de la Quimica en la sociedad (dirigido a C).

8.3. En el planteamiento de «curriculumy se deberia poner aten-
cién a las posibles direcciones futuras de la Quimica de tal forma
que los estudiantes aprenden los problemas del mariana también
como los del pasado (dirigidoa B, Cy D).

8.4. Los cursos de Quimica deberan incluir instruccion sobre al-
macenaje de informacion y recuerdo (dirigido a By C).

8.5. Sedebe de insistir en el desarrollo de cursos de Quimica y
presentacion de medios para adultos (particularmente para aquellos

que por su trabajo estan relacionados con productos quimicos) (di-
rigidoa A, B, Cy D).

9. Seguridad: Los cientificos estan cada vez més preocupados
ante la necesidad de mejorar los ejercicios de seguridad y su utiliza-
cién adecuada (consistente). Es esencial para la protecion de la sa-
lud y para la educacién del estudiante (alumno). Por tanto, sé reco-
mienda: ]

9.1. La existencia de guias adecuadas para el uso de la sequri-
dad y dispositivos y material adecuado para la ensefianza de la
Quimica y para su desarrollo distribuidos ampliamente.

Algunos miembros de la Division para la ensefianza de la Quimica
de la Sociedad Quimica Americana han preparado un «Source book
for Chemistry Teachersy cuyo contenido nos parecia muy impor-
tante estuviese a disposicién del profesorado de Quimica y cuyo
contenido es:

~ Demostraciones de catedra.

— Experimentos para un laboratorio de Quimica general.

— La evolucion en Quimica.

— Aplicaciones practicas de Quimica.

— Quimica para estudiantes no cientificos.

La conclusién més importante del congreso nos llevaria a la nece-
sidad de establecer algin tipo de organizacién de profesores de
Quimica que sirviese para intercambiar informacion y estar en r.ela'
¢ibn con todos los movimientos mundiales existentes para la mejora

de la ensefianza de las Ciencias en general y de la Quimica en parti-
cular.

Un grupo de profesores del |.B. «Queve-
do» de la capital de Espafia se reunieron en
dicho centro, durante los dias 23-24-25 del
pasado septiembre, para intercambiar expe-
riencias didacticas, programar técnicas, uni-
ficar criterios, actualizar planteamientos, de
cara a una necesaria puesta a puntoy en sus
funciones docentes.

El movimiento fue espontdneo, abierto,
cordial y surgié por una auténtica exigencia
interior de cada uno de los docentes, sin que
mediase ningln tipo de obligatoriedad o
control por parte de nadie.

En mulitiples jornadas de trabajo, a través
de informes, de didlogos esclarecedores, de
grupos de estudio, se llegbé a pergefiar una
linea de trabajo que serviria de guia no sola-
mente para las jornadas en cuestion, sino pa-
ra una actuacién mas permanente a través
de todo el curso.

Los principales temas o nicleos de estudio
que este «Seminario permanente interdis-
ciplinar» se ha propuesto /ir desglosando a lo
largo del devenir, siempre inseguro y sorpre-
sivo, del presente curso académico podian
ser sintetizados de la siguiente forma:

1. PROBLEMATICADE
LA TUTORIA

(Perfiles de personalidad, escalas de ob-
servacién, test de aptitudes, etcéteral. Se
trataria de suplir de alguna forma la carencia
de gabinetes Psico-Pedagbgicos de nuestros
institutos, si bien el grupo tuvo conciencia
clara de las dificultades técnicas que el llevar
esto a efecto implicaria.
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2. PROBLEMAS
FUNDAMENTALES
DECARACTER
LINGUISTICO-LOGICO

Se hizo aqui especial hincapié en lograr
que el alumno consiguiese el dominio de un
vocabulario bésico, que llevase al dia un
cuaderno de Iéxico comin y progresivo, que
dominase un ortografia, presentacién, ca-
ligrafia, minimamente presentables, De igual
forma, se trataron los problemas de la lectura
comprensiva, de la capacidad critica, em-
pobrecida por la cultura de imagenes y de la
preocupante falta de riqueza en el vocabula-
cio coloquial de nuestros alumnos.

Especial tratamiento y preocupaciéon por
parte de ios profesores asistentes tuvieron
las reflexiones sobre la capacidad dei alumno
para elaborar anélisis y sintesis de textos, pa-
ra relacionar hechos entre si, como prueba
evidente de madurez y de inteligencia globa-
lizadora.

3. TECNICAS DEESTUDIO

Precisamente para posibilitar esa capaci-
dad de andlisis y de sintesis de que antes
hablébamos, se pasé al estudio y discusién
de /as diferentes técnicas de estudio y apren-
dizaje. Se hizo un tratamiento por cursos, y
se discutieron los matices especiales de cada
una de estas técnicas de estudio, aplicadas a
cada uno de los distintos cursos, de 1.° de
BUP a COU.

(*) 1.B.«Quevedo». Madrid.

Antes de entrar en esta materia, el grupo
resumié los objetivos generales de madurez 'y
rendimiento que, a su juicio, se deberian al-
canzar en cada curso.

Para no hacer exhaustiva y pesada la enu-
meracion y analisis de cada una de las técni-
cas, simplemente diremos que, a medida que
se iban aplicando a cursos superiores, se
exigia en ellas una mayor complejidad y per-
feccionamiento.

Se estudiaron las técnicas siguientes:

— Sub-rayado, esquemas, resimenes: A
partir de un informe sobre cémo realizar
correctamente cada una de estas técnicas,
se hizo hincapié en la necesidad que tiene el
alumno de ser capaz de captar la estructura
logica de un texto, distinguiendo la idea
central de las secundarias, expresando con
precision las refaciones causa-efecto existen-
tes.

— Comentarios de texto {unificaciéon de
esquemas), fichas bibliograficas y de estudio
{captacion para realizar cualquier trabajo de
investigacién). Métodos de tomar apuntes
en clase o en conferencias, uso del encera-
do, técnicas de disertacién en clase, normas
minimas de presentacion de trabajos, fusion
en la clase (TV, cine, teatro, prensa...).

4. TECNICAS DE TRABAJO
EN GRUPO

Dentro de este apartado referido a la ding-
mica de grupos, se trataron de forma espe-
cial la mesa redonda, el debate, el sociodra-
ma, el coloquio, los conflictos de grupo... si
bien el planteamiento fue muy tedrico Yy no



dio tiempo para una verdadera y auténtica
puesta en comUn de dichos métodos de tra-
bajo, teniendo en cuenta, ademas, la esca-
sez de material y de experiencias reales en
las técnicas grupales. Se tomé conciencia
del tema, pero quedd simplemente esboza-
do.

El estudio de las técnicas grupales abrid el
camino, para a continuacion incidir en el tra-
tamiento del actualisimo e interesante cam-
po de

o

CIFLINARIDAD

Se planted la necesidad de llegar a esta
nueva forma de programacién unitaria y glo-
balizadora, como forma de hacer compren-
der al alumno y al profesor mismo que e/ sa-
ber es uno, sintetizador y relacionante, y que
la excesiva atomizacién conlleva una lenta
barbarizacién, una implacable despersonali-
zacion.

Reunidas las distintas areas se cotejaron
programas y temas, complementando, elimi-
nando, enlazando asignaturas y cuestiones,
intentando evitar las repeticiones superfluas
o llenando las lagunas existentes en la
programacion oficial.

Para no caer en la vaguedad y en la super-
ficialidad se estudiaron los distintos pasos o

fases que hay que tener en cuenta, para que
las clases interdisciplinares no sean imporvis-
dadas.

A) Eleccidon del tema. B} Seleccion de
profesores.

C) Determinacibn de  objetivos.
D) Eleccién de una metodologia.

E) Preparacion de los profesores. F} Pre-
paracion de los alumnos.

G) Puesta en comin del vocabutario.
H) Detalles de hora, clase...

1) Realizacion de la actividad. J) Eva-
luacién que se va a emplear.

Como posible colofén de esta inter-
disciplinaridad, augnue sin matizar dema-
siado y siempre a expensas de la marcha del
curso y de las posibilidades efectivas, se pla-
nea una semana cuftural hacia la mitad del
curso, en torno a un tema, siglo, persona-
je..., significativos, en los que pudiesen par-
ticipar todos los seminarios interesados, es-
tudiando los hechos en su compleja realidad.

Las dltimas cuestiones tratadas en estas
jornadas de reflexibn pedagégica se refi-
rieron a la importancia que tienen, para la
formacién integral de los alumnos, la realiza-
cion organizada e interdisciplinar de las acti-

vidades culturales. Teatro, cine, excur-
siones, MuUseos...

Estas actividates, se penso6, serén intere-
santes siempre que se programen bien, se
dialogue sobre ellas, y se exija, de alguna for-
ma, una cierta evaluacion.

Como Gitima recomendacién de este cur-
sillo, los participantes se comprometieron a
ampliar sus conocimientos didacticos me-
diante ia lectura y asimilacion de algunos de
los multiples libros o tratados gue, sobre los
temas debatidos en estas jornadas, estan
publicados, reafizando a continuaciéon una
recensién de los mismos, para luego comuni-
car los resultados al resto del grupo, con lo
que se conseguiria un reconocimiento no-
table de todo el profesorado.

Y esto es, a grandes rasgos, lo que alli se
estudio.

Las ilusiones y proyectos estuvieron dota-
dos de fuerza y entusiasmo. La gente acabd
contenta, porque «se habia hecho camino»
en libertad.

Tal vez el cansancio, la falta de practica, la
rigidez de los programas oficiales... impidan
el que estos gérmenes cuajen en una fértil re-
alidad educativa.

Sin embargo, lo que parece seguro es que
experiencias de este tipo benefician, tonifi-
can y dan animos a los ensefiantes, para se-
guir en la brecha diaria y complicada de la
educacion.

Entre los dias 10y 17 del pasado mes de agosto tuvo lugar, en
Bucarést, la celebracion del XV Congreso Internacional de Ciencias
Historicas. Estos congresos tienen lugar cada cinco afios, habién-
dose reunido los de la Gftima década, en Moscd, en 1970y, en San
Francisco, en 1975.

La capital rumana tuvo su actividad centrada en la organizacion y
puesta en marcha del congreso. Ya en el aeropuerto pudimos
comprobarlo al aparecer colgado, en el vestibulo de llegada, un
gran panel con el anuncio del magno acontecimiento. Los principa-
les hoteles abrian sus puertas para albergar a los congresistas llega-
dos de todas las partes del mundo. En una ciudad como Bucarést,
con 2.000.000 de habitantes y con un régimen politico de fuerte in-
tervencion estatal, el hecho tenia que constituir un acontecimiento
en la vida de [a capital y en la de todo el pais.

La sesién de apertura del magno Congreso tuvo lugar eldia 10, a
las 3 de la tarde, en el salén de actos del Palacio de Congresos. To-
do un aparato policial presidia el acceso al gran edificio que sélo
franqueaba sus puertas previa identificacién personal de cada uno
de los congresistas. El salén rebosaba de publico, en el que se
podian contar muchos nativos incluidos para dar al acto un aspecto
triunfalista.

En el escenario estaba sentada la Presidencia, compuesta por va-
rias personalidades de la vida politica rumana y por los miembros
del Bureau del Congreso formado de la siguiente manera:

Presidente: Karl D. Erdmann, de la Republica Federal Alemana;
dos Vicepresidentes: Gieysztor, de Polonia, y A. Craig, de USA;
Tesorero: Blaudet, de Suiza. Como miembros del Bureau,
M. Batllori, de Espafia; Mihal Berza, de Rumania; Hertzman, de Ca-
nad3; SatishChandra, de la India, y Demarco, de Italia. Consejeros:
Paul Harsin, de Bélgica, y E. M. Joukov, de la URSS.

£l profesor Erdman pronuncié un magistral discurso, en el que hi-
20 una sintesis de la historia de estos congresos. También se leyd
en este acto un mensaje del Presidente de la Republica Socialista de
Rumania, Nicolds Ceausescu, dirigido al Congreso, resaltando el

Por Rosario Prieto (*)

papel de los historiadores en temas tan interesantes como los del
desarme y la paz mundial. Después de una larga sesion académica,
de més de dos horas, se invitd a los congresistas a una «sesion de
galay, consistente en una concierto de musica clasica y en una
exhibicién magnifica de las danzas del pais.

Como Bucarést no cuenta con Ciudad Universitaria con «cam-
pusy propio, las sesiones del congreso se desarrollaron en varios
edificios universitarios, como las Facultades de Filosofia 'y de De-
recho, en el Ateneo y en el Palacio de los Congresos. Todos ellos
estaban proximos entre si'y situados en el centro de la ciudad, cerca
de Jos bulevares y de la Calea Victoria, la gran arteria comercial,

En cuanto a los congresistas, mas de 2.000, procedian de todas
partes del mundo, siendo el contingente europeo el mas numeroso,
sin duda, y mas exigua de lo que se podia esperar la aportacion lati-
noamericana.

Como lenguas oficiales del congreso figuraban: el rumano, ruso,
inglés, francés, espafiol y alemén, existiendo en algunas salas, dis-
positivos de traduccion simulténea. Sin embargo, algunas comuni-
caciones en espariol sufrieron la presién de ciertos Presidentes de
mesa, para que se expresaran en francés o en inglés.

£l lunes dia 11y el martes 12 estuvieron dedicados al trabajo de
las comisiones, pasando en el tercer dia de la semana al estudio de
los «grandes temasx. Estos se agruparon del siguiente modo:

/) Metodologia. //} Seccién cronoldgica, dividida en a) Anti-
gliedad, b) Tiempos Medievales, c) Tiempos Modernos y d) Histo-
ria Contemporénea. I/} Grandes Temas: «Europa del Este, érea
de convergencia de las civilizaciones»; «Formas y problemas de la
paz en la Historian; «wlLos Estados federales y pluralistas. El Estado

{*) Inspectora de Bachillerato del Estado.
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federal y el principio federativo en la Historia»n, y «l.a mujer en /a so-
ciedad.

El simple enunciado de estos temas nos muestra ya el interés que
podian despertar entre los congresistas por referirse todos ellos a
cuestiones candentes para el mundo de hoy. Pero en el enfoque da-
do a cada uno, a veces, afloraba la ideologia del pais que presenta-
ba la cuestién. De un modo global diriamos que los dos bloques en
que se divide el mundo de hoy —el Este y el Oeste—, con sus con-
cepciones diversas sobre el orden social y el econémico, imprimian
su huella. En algunos casos, el nivel cientifico quedaba enmascara-
do por una evidente apologia del sistema politico.

La aportaciéon espafiola a/ congreso, en cuanto a comunica-
ciones, fue poco abundante, pero tuvo una muy digna representa-
¢ién, lo mismo por la calidad de los ponentes que por el interés de
los temas presentados. Citamos, entre otras, las siguientes inter-
venciones: El doctor Benito Ruano, en /a Seccion de Medieval,
hablo sobre «la interpendencia entre las culturas judia, islamica y
cristiana en el Occidente medievaly. El doctor Andrés Gallego, en
Historia Contemporanea, trato de «Los movimientos laicos en el
siglo XIX». El doctor Espadas Burgos, en Contemporénea, expuso
el tema de «El fenémeno de la neutralidad durante las dos guerras
mundialesy. Los doctores Lalinde, de Historia del Derecho, y Udi-
na, de Historia Medieval, versaron sobre «El federalismo en la Coro-
na de Aragény, y la doctores Vilanova, de la Universidad de Barce-
lona, tuvo una brillante intervencion en la seccion de Metodologia.

Paralelamente a las sesiones del Congreso se desarrollaron una
serie de visitas dirigidas a centros de interés artistico o social. Se
habian establecido, principalmente, para los acompafantes de los
congresistas. Destacamos, entre otras, la efectuada al Monasterio
de Czernika, situado a pocos kilometros de Bucarést, donde viven
monjes cristianos ortodoxos, que mantienen un pequerio centro de
estudios teologicos con algunos seminaristas. Al mismo tiempo se
dedican a cultivar los campos circundantes.

También tuvo interés la visita hecha a la clinica geridtrica «Orto-
peniyn, dirigida por la doctora Asland. Ella misma explicé a los
congresistas el fundamento y los resultados obtenidos con su trata-
miento basado, principalmente, en el empleo de la procaina. La ex-
posicion, en francés, fue acompaiada de diapositivas y terminé
con la comparecencia de dos pacientes, que acercandose a /a cen-
turia, todavia podian expresarse en varios idiomas y mantenian un
rostro alegre y hasta... lozano.

Al final del congreso hubo una serie de excursiones complemen-
tarias para ir mostrando las bellezas y el tipismo del pais. Citaré las
efectuadas a Brasov y a Moldavia. La primera es una hermosa
ciudad situada en los Cérpatos, dentro de la zona turistica por exce-
lencia, con una rica vegetacion de bosques de abetos y abedules y
préxima a estaciones donde se practican deportes invernales. No

lejos de Brasov se encuentra €l castillo de Bran, donde entre otros
wvoivodas» de la Transilvania habité el famoso conde Viad el Empa.—
lador. Hay un interés especial por parte de los guias turisticos de ir
separando todo lo que hay de mito y leyenda en torno al famoso
conde Drécula y destacan, sobre todo, el papel de fortaleza defenS/_—
va que jugé este castillo en el siglo XV, dominando un amplio desfi-
ladero que daba acceso a esta comnarca.

Moldavia es la region situada en el Noreste de Rumania, en /o:s
limites con la URSS. La parte Norte recibe el nombre de Bucp’w-
na,en atencibén a los hayales que abundan en aquella vegetacion,
desde el punto de vista histérico se habia llamado a este nucleo
«Tierra de medianochey, cuando era sede del poder estatal y ecle-
siéstico. La excursién de un dia hasta esta zona, que dista unos 500
kilbmetros de la capital, se efecttia en unos aviones de hélice, desde
Bucarést al puerto de Suceava. El objetivo principal, desde el punto
de vista artistico, es visitar una serie de monasterios, esparcidos por
aquellas montafas, las cuales conservan pinturas bizantinas como
un tesoro codiciado. Estén fechadas en los siglos XVI'y XVil (un fe-
némeno maés tardio que en nuestro pais) y cubren los exteriores e
interiores, absides, iconostasis y techos, respectivamente. Entrle
otros citaremos los de Voronet, Putna, Moldovita, Sucevita, etcé-
tera, todos ellos enmarcados por suaves colinas tapizadas de ver-
des prados. En algunos viven monjas ortodoxas, habitando depen-
dencias contiguas a un gran patio que rodea la iglesia.

Muchas cosas habrian que comentar de este bello pais con sus
tres regiones: Valaquia, la llanura cerealistica por excelencia, la
Transilvania y la Moldavia, llenas de montes y bosques. No se
puede pasar por alto el valor urbanistico de la capital, con su traza-
do de grandes avenidas y edificios majestuosos. Sin embargo, el
encanto mayor de Bucarést radica en sus grandes parques repletos
de flores y salpicados de lagos.

Su tesoros artisticos se encierran en los museos: El Nacional de
Arte y el de Historia de las Republicas y el de la Ciudad. Lo mismo
cabrian decir de las iglesias ortodoxas, diseminadas por la ciudad en
numero bastante elevado, que ademés de conservar sus iconostasis
como unas joyas del pasado acogen a un pueblo sencillo que acude
a presentar sus ofrendas y sus plegarias. Todo un espectaculo de
primitivismo y de esperanza.

El sistema politico imperante en el pais también daria pie para un
jugoso comentario, asi como el esfuerzo de este pueblo que se pa-
tentiza en todo por afirmar su propia identidad y personalidad.

Este fue un digno marco para unas jornadas de estudios histori-
cos, donde se planteaba la problemética del mundo actual, lleno de
tensiones y de pluralismo. Ante este panorama el historiador debe
mantener una actitud serena y objetiva para interpretar una realidad
sometida a una dindmica de cambio continuo. El papel que juegue
el historiador puede ser definitivo para unir o separar a los pueblos.
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1. LA ESCUELA OFICIAL POPULAR DA-
NESA

{Resumen de las caracteristicas de la Instruccién Publica de
nivel basico en Dinamarca)

Como es de suponer, una relacién de los aspectos funda-
mentales de la legislacion y la practica de la Instruccién Pu-
blica danesa supondria un trabajo que sobrepasa con mucho
al gue posibilita este corto resumen. En lo que sigue nos
vamos a limitar a aquelios aspectos de la legislacion danesa
que mas le caracterizan y que difieren un tanto de lo que
suele ser praxis comun a otros paises.

Es necesario senalar que en las lineas que siguen, al ha-
biar de legislacién danesa referente a la Instruccién Publica,
nos referimos exclusivamente a aquella que tiene por objeto
la liamada «Folkeskole» (Escuela popular. «Folkeskolen»
responde, en la medida que una equivalencia se pueda ha-
cer a nuestra EGB), sin tener en cuenta otras legis!aciones de
contenido educativo y que también se dirigen al mismo pu-
blico: nifios y jovenes en edad escolar.

Dejando de lado |a tradicién escolar y legislativa que ha
preparado la actual «Ley sobre la Escuela Oficial Popular»,
nos vamos a detener en los siguientes puntos:

1. Obijetivos e ideologia subyacente.

2. El sistema escolar.

3. La evaluacion escolar: examenes y diplomas. Integra-

cién en el restante sistema escolar.

4. Distribucién de influencias y responsabilidades.

5. Problemas aparecidos.

Otros puntos mas o menos relevantes los iremos tocando
en la medida en que estan reiacionados con estos apartados.

1. OBJETIVOS E IDECLOGIA SUBYACENTE

Se suele considerar el afio 1814 como aque! en que apa-
rece la llamada Escuela Oficial Popular. Un largo proceso
histérico desemboca en la Actual Ley sobre la Escuela Popu-
lar que el Parlamento aprobé en 1975 y que entré en vigor el
1 de agosto de 1976.

A) Objetivas

El articulo primero de Ia Ley sefiala los objetivos grincipa-
les que la Escuela Popular debe proponerse. Su funcién fun-

Por Angel ALZAGA

damental es, por supuesto, la ensenfanza y el punto de vista
desde el que se ha de elegir e{ contenido de la ensefanza es
el del «desarrollo integral y universa! del alumno». Si hay
algo que llama la atencion en este articulo preambular es la
«abertura» de su formulacién, lo que implica una cierta
equivocidad, y la clara neutralidad que le caracteriza. Y la
explicaciéon es seguramente sencilla: es imposible actual-
mente encontrar una escala de valores que tenga validez
para la mayor parte de la poblacién. La sociedad occidental
es, como se suele decir, pluralista. Por ello los legisladores
se han limitado, o no han podido ponerse de acuerdo en
otra cosa, que en sefalar la necesidad de desarrollo de una
personalidad «abierta» en el educando y exigir el cuadro que
posibilita este desarrollo: la libertad de expresion en la es-
cuela y la garantia de la existencia de un proceso demo-
crético.

B) Descentralizacion

Si hay algo que caracteriza a nivel general la Ley de la
Escuela Popular, es un claro esfuerzo por lograr una gran
descentralizacion. Como mas adelante veremos, tanto las
responsabilidades de la aplicacién concreta de la Ley como
su financiacién descansa sobre el Municipio {1}, que a través
de la Comision Escolar fiscaliza 1os programas concretos de
cada escuela y sus planes de estudio, garantiza is existencia
de plazas escolares suficientes, contrata a los maestros
—nueve décimas partes del Cuerpo de Maestros debe es-
tar contratado en calidad de funcionario—, planifica y finan-
cia el transporte escolar, etc.

C) Ensedanza unitaria

Es interesante sefialar que uno de los puntos mas debati-
dos a lo largo del proceso politico que abocé a la actual Ley
sobre la Escuela Popular fue el de la igualdad de oportuni-
dades: jen qué medida y desde qué momento deben distri-
buirse la poblacion escolar en diferentes grupos segin sus
aptitudes, punto de partida y objetivos educacionales y de
instruccion?

En cierta forma se trata del mismo problema al que aludia

{1} La palabra Municipio se usa aqui para designar la autoridad
local mas inmediata. El campo de competencias del Municipio danés
y su extension se debe colocar a medio camino entre el Municipio
espaiiol y la provincia.
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Figura 1

Resumen de las asignaturas de la escuela oficial popular segun curso.

Costura y labores

Trabajo manual en madera

Cocina y ciencia doméstica

Costura y labores

Trabajo manual en madera

Cocina yciencia doméstica

Costura y labores

Costura y labores

1.% curso 2.° curso 3." curso 4.° curso 5.° curso
Danés Danés Danés Danés Danés
Aritmética’/Matematicas AritméticayM atematicas Aritmética/Matematicas Aritmeética/Matematicas .
Deportes Deportes Deportes Deportes Deportes
Conocimientos cristianos | Conocimientos cristianos | Conocimientos cristianos | Conocimientos cristianos
Dibujo y moldeo Dibujo y moldeo Dibujo y moldeo Dibujo y moldeo Dibujo y moideo
Musica Musica Musica Musica Musica
Historia Historia Historia
Geografia Geografia Geografia
Biologia Biologia Biologia

Costura y labores

Trabajo manual en madera

Cocina y ciencia doméstica

Trabajo manual en madera

Cocina y ciencia doméstica

Trabajo manual en madera

Cocina y ciencia doméstica

Inglés

6.° curso

7.° curso

8.° curso

9.° curso

10.° curso

Danés
Aritmética/Matematicas

Deportes

Conocimientos cristianos l

Dibujo y moldeo

Danés
Aritmética’Matematicas
Deportes

Conocimie

Danés

Aritmética/Matematicas

—

Deportes

ntos cristianos

Danés
Aritmética/ Matematicas
Deportes

Conocimientos cristianos

Danés

AritméticalMatematicas

Deportes

Conocimientos cristianos

Dibujo y moldeo

Dibujo y moldeo

Dibujo y moldeo

Costura y labores
Yrabajo manual en madera

Cocinay ciencia doméstica

Inglés

Costura y labores
Trabajo manual en madera

Cocina y ciencia doméstica

Trabajo manual en madera
Cocina y ciencia domeéstica

Musica Mdsica Mdusica Musica
Historia Historia Historia Historia
Geografia Geografia Geografia Geografia
Biologia Biologia Biologia Biologia

Trabajo manual en madera

Cocina y ciencia doméstica

Dibujo y moldeo
Mdusica

Historia

Geografia
Biologia

Costura y iabores
Trabajo manual en madera

Cocina y ciencia doméstica

Ingiés

Fisica/Quimica

Inglés

Fisica/ Quimica

Orientacion actual

Inglés
FisicatQuimica

Qrientacion actual

Inglés

Fisica/Quimica

Orientacién actual

Asignaturas de oferta

Asignaturas obligatorias
{que debe haber en la escuela)

(que puede haber en la escuela) ‘:

(que la escuela debe ofrecer)

Asignaturas de eleccién
{que la escuela puede ofrecer)

[ ]

Conocimientos laborales
Electrénica
Puericultura

Conocimientos laborales
Electrdnica
Puericultura

Aleman Aleman Aleman Aleman
Latin
l:l Francés
Mecanografia Mecanografia Mecanografia
Fotografia Fotografia Fotografia
Dramatica Dramatica Dramatica
|:] Cinematografia Cinematografia Cinematografia
Mecaénica Mecanica Mecanica

Conocimientos laborales
Electrénica
Puericultura

ef libro blanco «Bases para una politica educativa», que an-
tecedio y preparé la Ley General de Educacién espafiola,
donde se sefalaba la grave anomalia que suponia la exis-
tencia de dos niveles diferentes en la Ensefianza Prin]aria.

En principio la Escuela Popular imparte una ensenanza
unitaria. Es decir, que no se han de hacer divisiones entre
los alurmnos segin sus deseos educacionales para el futuro
o sus capacidades actuales. No obstante, como sefialaremos
luego, en' ciertas asignaturas, en los cursos 8.°-10.° los
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alumnos pueden escoger entre dos cursos diferentes, uno
basico y otro ampliado. A pesar de que esta diferencia no
implica limitaciones en las posibilidades de seguir estudios
posteriores, reina gran desacuerdo con respecto a lo conve-
niente de esta estructura, tanto por razones politicas como
pedagdgicas, y un nimero considerable de escuelas se sirve
de su derecho para ensefar a los alumnos sin hacer uso de
la division de cursos.

Finalmente, y dentro de este apartado, quiza fuera intere-



Figura 2

Programa orientador de la distribucion de horas para la escuela oficial popular. Clases con nimero normal de alumnos (22 alumnos).

Asignatura | Curso 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8 9. 10.
Danés 93 8° 77 6 6 6 6 6 6 6
Hora de discusion 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Aritmética/ Matematicas 4° 47 4 4 a4 4 4 4* 4%
Deportes 1 2 2 3 3 2 2 2 2 3
Conocimientos cristianos 1 1 1 2 1 2 1 1
Dibujo y moldeo 1 2 2 2 1
Musica 1 2 2 2 1
Historia Historia 2 2 2
Geografia Geografia | Orientacion 3 3 3 2 2 3 3 3
Biologia Biologia actual 2 2
Costura y labores 2 2
Trabajio manual en madera 2 2
Cocina y ciencia doméstica 2° 3° X
Inglés 3° 3 3 3* 3* 3
FisicaOuimica 2 2 2>
Asignaturas de oferta y de eleccion en total 3’ 6 6 14x
de éstos Aleman 3 4 4 4
como Aritmética/Matematicas 4
asignaturas { Conocimientos cristianos/
de oferta Religién 2 F
Fisica/Quimica 2
Francés 4
Total de horas semanales por alumno 18 20 22 25 27 28 30 30 30 30
Horas semanales por alumno segun laLey | 15-20 | 15-20 | 16-23 | 20-25 | 23-29 | 24-30 [ 24-30 | 24-34 | 24-34 | 24-34

Fuente: Instruccion del 14 de marzo de 1980 del Ministerio de Instruccién Pablica referente a la preparacion de la distribucisn de horas en la escuela

oficial popular.

La ensefanza dada en dos cursos {basico y ampliado) se sefiala con unax. La cifra pequefa en la parte superior indica el niimero de horas en{as que la

clase estd dividida en dos grupos para facilitar la ensefanza.

sante senalar que la Ley danesa prescribe ia obligatoriedad
de la ensefianza, pero no de la escolaridad, y que deja
abierta, por lo tanto, la posibilidad de una ensefanza reali-
zada en el hogar.

2. EL BISTEMA ESCOLAR

1]

En Dinamarca ha habido nueve afios de ensefianza obliga-
toria desde 1972 y la mayoria de los padres cumple con esta
obligacion enviando a sus hijos a la Escuela Oficial Popular
~—el 94 por 100 de un censo de nacidos por afo asiste a la
Escuela Oficial—. Pero los nifios pueden ser también ins-
truidos en otros lugares, por ejemplo, en escuelas privadas.
El Estado costea hasta el 85 por 100 de los gastos de explo-
tacion de estas escuelas.

A) Estructura del sistema escolar

La Ley de 1975, ademas de los nueve afos de ensefnanza
obligatoria, afadié un curso de ensefanza preescolar no
obligatorio y un décimo afio igualmente no obligatorio. La
no obligatoriedad de estos cursos para cada alumno en par-
ticular no impide el que el municipio esté obligado a crear
estos cursos en cada escuela. Para los alumnos de 8.° y 9.°
existen ciertas posibilidades para cumplir de otra manera
con la ensefanza obligatoria, por ejemplo, por via de las es-
cuelas para jévenes {ungdomsskoler), de las escuelas de
prorrogacion (efterskoler) o con el permiso del Comité esco-
lar de la respectiva escuela, por medio de una ocupacion
profesional.

Los alumnos son encuadrados en aquel curso que corres-
ponde a su edad cronolodgica. Estos cursos se dividen en cla-
ses paralelas segun el nimero de alumnos de edad corres-
pondiente que se encuentren en el distrito escolar (2) en
cuestion,

La division en clases se ha de hacer teniendo en cuenta

(2} Cada Municipio esta dividido en distritos escolares, dentro de
cada uno de los cuales existe una escuela. En principio los alumnos
asentados en un distrito escolar estan obligados a asistir a la escuela
correspondiente.

que ha de procurarse mantener la misma clase reunida du-
rante los siguientes cursos a lo largo de los nueve afios obli-
gatorios. Esta disposicion de la Ley tiene por objeto el pro-
teger el ambiente propio de la clase y las relaciones huma-
nas aparecidas entre los alumnos de una clase.

El cumplimiento de esta disposicién exige, por ejemplo, el
que se creen primeras clases con un nimero de alumnos
inferior al maximo legal —28 alumnos— cuando la escuela
esta emplazada en un distrito escolar de rapido crecimiento
poblacional.

Como antes hemos dicho, el afio de ensefianza preescolar
no es obligatorio y durante él los nifos no se ocupan con
disciplinas directamente escolares, sino con juegos o activi-
dades que tienden al desarrollo fisico y psiquico. El nifo
debe comenzar en la primera clase aquel aifo en el que
cumple siete afios de edad. E! 10.° curso tampoco es obliga-
torio.

En todas las escuelas existen clases especiales llamadas
de «Ensefhanza especial», donde los alumnos, don dificuita-
des de uno u otro orden, pueden recibir una ayuda especial
durante un periodo mas o menos largo.

B) Disciplinas escolares

La ensenanza de la Escuela Popular comprende tres gru-
pos de asignaturas:

Asignaturas obligatorias que los alumnos deben seguir,
mas dos formas de asignaturas facultativas: a saber, asigna-
turas de oferta, que la escuela debe ofrecer, independiente-
mente del nimero de alumnos que se inscriban en ellas,
pero que los alumnos mismos deben decidir si desean esco-
ger, y asignaturas de eleccion, que la escuela puede ofrecer
y que también son facultativas para los alumnos.

Las asignaturas y su distribucidén, segun cursos, podran
ser estudiadas en la figura 1.

La figura 2 muestra un programa de distribucién de horas.
Se trata de un ejemplo, puesto que cada municipio puede
decidir c6mo debe ser el horario de las escuelas que se en-
cuentran bajo su dependencia.

La ensefanza responde, por lo tanto, a la tradicional divi-
si6n en disciplinas separadas. Sin embargo, la Ley permite
el que diferentes asignaturas se den integradas. Igualmente
los temas siguientes deben ser estudiados, sin que la Ley
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indique dentro de qué asignatura: Lecciones de circulacién,
Instruccién sexual, Noruego y sueco, Religiones extranjeras
y otros conceptos de la vida, Orientacion vocacional o profe-
sional y Lecciones de higiene e instruccién sobre bebidas
alcohodlicas y otros productos estimulantes.

La Ley de 1975 ha procurado insistir sobre la importancia
de las asignaturas de tipo practico o manual e indica que
tienen la misma importancia que las mas teodricas. Igual-
mente se prescribe que la ensefanza sobre la Orientacion
vocacional o profesional se combine con visitas a institucio-
nes, fabricas y otros lugares de trabajo, asi como estancias
de una cierta duracién (diez a quince minutos) en estos
mismos lugares.

En relacion con esta practica profesional es interesante
sefalar que, por peticién de los padres, puede un alumno
dejar temporalmente la escuela, después de haber recibido
al menos siete afios de ensenanza, y dedicarse a un trabajo,
sin que por eso la escuela pierda contacto con ese alumno.
Este procedimiento es utilizado como un tipo de terapia en
el caso de alumnos cansados del sistema escolar.

C) Division en cursos

A pesar de que la ensefianza dada en la Escuela Popular es
caracterizada de unitaria, existe una divisién en cursos a par-
tir del 8.° Las asignaturas de Aritmética, Inglés, Aleman vy
Fisica-Quimica deben impartirse en dos cursos de diferente
contenido, aunque con el mismo numero de lecciones se-
manales: un curso béasico y un curso ampliado. Los alumnos
eligen el curso que prefieren, pudiendo tomar un curso am-
pliado en alguna de estas asignaturas o en todas ellas. Esto
lleva consigo el que los alumnos de hecho sean divididos en
dos diferentes clases en estas materias. Si una escuela de-
sea evitar esta division puede solicitar permiso para dar en-
sefianza unitaria en las mismas materias.

3. LA EVALUACION ESCOLAR. INTEGRACION
EN EL RESTANTE SISTEMA

Con la nueva Ley se introdujo un nuevo sistema de exé&-
menes que puede caracterizarse de la siguiente manera:

— No hay pruebas ni examenes totales, solamente exa-

menes finales en asignaturas individuales.

Solamente hay dos clases de examenes: el examen fi-
nal y el lamado examen final ampliado.
Son los alumnos mismos quienes deciden si quieren
presentarse a un examen en una de las asignaturas.
No existe ningun criterio de aprobado con respecto “a
las asignaturas o al examen total.

Los requerimientos en los distintos examenes son fijados
por el Ministerio de Instrucciéon Publica.

Podemos resumir el conjunto de fos examenes posibles en
la Escuela Popular en el siguiente cuadro:

Asignatura/Curso 9.° ( 10.°
DANés ...t A AU
Matematicas  ........... ... . A AU
INGIES ...ovvei i A AU
Fisica-Quimica ............. . A AU
Aleman e e A AU
(=) 11 P A
FranCés ..........ciivmnenninnans A

A= Examen final. . o )
U = Examen final ampliado. La inscripcién a un examen final am-

pliado supone que se ha seguido un curso ampliado en la asig-
natura correspondiente.

Originalmente se pensd que no deberian darse calificacio-
nes en la Escuela Popular. Pero no hubo apoyo politico de-
tras de este deseo. El compromiso resuité en que no se de-
ben dar calificaciones numéricas en los cursos 1.°-7.°, pero la
escuela se compromete a informar a los padres sobre el

aprovechamiento escolar de sus hijos al menos dos veces al
ano.
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En los cursos 8.°-10.° se dan notas en todas las asig.natu—
ras examinadas. -

Al terminar el 9.° 6 el 10.° curso reciben los alumnos un
diploma en el que aparecen las calificaciones obtenidas en
las materias en que han presentado examen. )

No existe una calificacion minima determinada que condi-
cione la entrada posterior en el Bachillerato o en la Ense-
fanza Técnica, que son las dos ramas posibles al terminar la
Escuela Popular. La eleccion del Bachillerato presupone, sin
embargo, el que el alumno haya escogido Aleman a partir
del 8.° curso y que haya presentado examen en Dan.es, Ale-
man, Aritmética y Fisica-Quimica. La escuela de un Dictamen
globa! sobre las posibilidades de cada alumno para p(_)der
seguir con fruto el Bachillerato. En el caso de que el Dicta-
men sea negativo, debera el alumno, si de todas fo_r(T)aS
quiere seguir esta ensenanza, sufrir un examen de admision.

4. DISTRIBUCION DE INFLUENCIAS
Y RESPONSABILIDADES

Una comprension aproximada de o que la actual descen-
tralizacion escolar significa en Dinamarca, exige la explica-
ci6n prealable de la composicion y la eleccion de alguno de
los 6rganos institucionales que dirigen la escuela a nivel
municipal. El mas tipico de ellos es la llamada Comision es-
colar, que supervisa todo el sistema escolar municipal,
desde la construccién de escuales hasta el contenido de los
planes de ensefanza.

La Comision Escolar Municipal esta integrada por 1_1
miembros, seis de los cuales son designados por el Consejo
Municipal vy los cico restantes son elegidos por los Comites
escolares. Estos Comités escolares, existentes en cada es-
cuela, estan formados solamente por representantes de los
padres en dicha escuela.

La Comision Escolar, por tanto, no tiene una representa-
cién directa de los maestros, sino que esta formada por re-
presentantes de la Junta Escolar Municipal —institucién que
se podria comparar con la Inspeccion Técnica Provincial,
aunque dependiente Unicamente del Concejo Municipal ¥
nombrado por éste— y por representantes de los padres.

Esta Comisién Escolar tiene como principal funciéon trazar
y ratificar el Plan de Ensefianza de cada escuela, después~ de
recoger las sugerencias de cada escuela y los planes particu-
lares de cada materia que diferentes comisiones de trabajo,
formadas por maestros del Municipio, han realizado. El Plan
de Ensefianza de cada escuela contiene:

a) Un plan de distribucién de horas lectivas: disciplinas
por curso, asignacién de asignaturas de oferta y de
eleccién, nimero de horas por materia o grupo de
ellas, niumero de horas semanales por curso, etc.

b) Un plan de contenido de cada asignatura. E} Ministerio
de Educacion sefiala los objetivos de las materias.
Pero el Plan de Ensefianza municipal indica: descrip-
ciéon de contenido por materia y curso, pensum a ver,
habilidades a conseguir por cdrso, etc.

¢} Horario semanal por curso.

d) Plan de vacaciones. La Ley indica que el curso escolar
estad formado por doscientos dias de clase. El Ministe-
rio de Educacion determina fa cantidad de dias libres y
el comienzo de las vacaciones de verano. E! Plan de
Ensefianza concreta las restantes vacaciones, acepta
los planes de excursiones, viajes de estudio, etc.

La Comisién Escolar contrata igualmente a los maestros,
después de consultar con el Comité Escolar de la escuela
donde dichos maestros quieran trabajar.

En cada escuela existe, como hemos dicho, un Comité Es-
colar formado por representantes de los padres de los
alumnos de dicha escuela y por un representante del Con-
cejo Municipal. Dicho Comité tiene facuitades muy amplias
en dicha escuela. Las mas caracteristicas son las siguientes:

a} Vigilancia sobre el tipo de instruccion dado en la es-

cuela y sobre la regularidad de la asistencia de los
alumnos.

b} Determinacién final en el caso en que un alumno sea
transferido a la Ensenanza especial.

¢} Ratifica la distribucién de asignaturas y horas entre los
maestros.

d) Supervisa el tipo de medios pedagogicos empleados
en |a escuela.



)] Se.pronuncia en el caso de un maestro que desee tra-
bajar en la escuela, asi como en el caso de que un
maestro que trabaja en ia escuela en cuestion desee
pasar a otra escuela en el mismo Municipio. Igual-
mente cuando se contrata a un nuevo Director o Sub-
.dlrectc_)r en dicha escuela, etc.

La impresion general que ia legislacion y la practica esco-
lar danesa produce es de una gran descentralizacion y de
una amplia distribucién de influencias y responsabilidades.
Los pac}res Y sus representantes tienen un poder decisorio
determlpante, a través de las diferentes instancias. Su apro-
vechamiento en la practica quiza no sea tan grande como |a
!egn_slac_l()n permite, a causa de la inercia intrinseca a toda
institucién y de la no pequena disponibilidad temporal y de
saber que toda participacién real supone.

5. PROBLEMIAS APARECIDOS

No se trata en este (ltimo apartado de un repaso critico de
la legislacion escolar danesa. En realidad, cualquier critica
del sistema escolar supondria un repaso critico a la misma
sociedad que le posibilita. Sin hacer una valoracion sefala-
remos las disfunciones que el mismo sistema lleva consigo
Yy que contrarrestan los objetivos declarados del mismo:

a) El largo periodo escolar, unido al predominio que de
todas formas tienen las asignaturas de tipo teérico,
hacen que los Gltimos anos de escolarizacion sean re-
sentidos por una parte de los alumnos como excesi-
vamente alejados de la realidad de |la «vida real», io
que lleva consigo un cierto cansancio escolar. Esto es
patente en el 10.° curso —no obligatorio— y que toma
un caracter de aino «superfluo», puesto que la mayor
parte de los alumnos que desean continuar su educa-
cion prefieren pasar al Bachillerato o a la Escuela Téc-
nica después del 9.° curso.

b} El ideal de una instruccién unitaria que no condicione
la vida escolar o profesional posterior es en parte trai-
cionado por la division en cursos basicos y ampliados
a partir del 8.° curso. Los cursos basicos son, en
efecto, comprendidos como una especie de cursos
para menos inteligentes que no podran en lo sucesivo
continuar estudios superiores. Esto, unido al hecho de
que se debe escoger el aleman como asignatura de
oferta si se quiere continuar en el Bachillerato, implica
que la igualdad de oportunidades se vea compro-
metida.

c) lIgualmente el paso al Bachillerato deja de depender de
la sola voluntad del estudiante al exigirse un dicta-
men positivo por parte de la escuela y unas notas fa-
vorables en las materias que deben presentarse para
poder continuar en esa rama de la Educacién Media.
Esto lleva consigo el que se siga tomando, a pesar de
todos los esfuerzos en sentido contrario, la Ensenanza
Técnica como el «pariente pobre» de la educacion a
nivel medio, desprovista del viejo prestigio que el Ba-
chillerato continua siendo.

d} Por fin, el interés que se ha querido despertar hacia
las disciplinas de tipo mas manual, queda comprome-
tido por las limitaciones horarias y por las pocas posi-
bilidades de abertura a estudios superiores que dan. A
partir del 8.° curso, en efecto, el nUmero de horas que
segln los Planes de Ensefianza deben ser empleadas
con aquellas disciplinas de caracter obligatorio mas
las que deben ser elegidas si se quiere continuar con
el Bachillerato mas adelante, llegan a ocupar casi por
completo el numero de horas maximo semanal permi-
tido por la ley para estos cursos. Una vez mas el viejo
Bachillerato clasico aparece como el tipo de ehse-
flanza privilegiado a largo plazo.

2. LAS ENSENANZAS MEDIAS EN DINA-
MARCA

Las posibilidades educativas existentes en Dinamarca una
vez terminada la Escuela Popular, son agrupadas bajo la de-
nominacién de «Estudios para la juventud».

La tendencia actual consiste en garantizar a todo alumno
que termina la ensefianza obligatoria a nivel basico —los
nueve primeros afios de estudio, correspondientes a fa Es-
cueia Oficial Popular— tres afhios mas que corresponderian a
la Ensefianza Media. En la practica, alrededor del 20 por 100
de cada generacién estudiantil terminan sus estudios des-
pués de la 9.7 clase de la Escuela Popular. En el debate sobre
la educacién de muestra actualemnte un gran interés por
este llamado grupo restante. Entre otras cosas porque, a pe-
sar de las diversas ofertas educativas, resulta muy dificil re-
ducir el tamafio de este grupo, destinado en la vida profe-
sional a las ocupaciones no especializadas, donde el riesgo
de desempleo es mayor, por su dependencia de la tempo-
rada y de las fluctuaciones del mercado.

En los uUltimos afios se han incrementado los esfuerzos
para ayudar a este grupo, entre otras formas, mediante ofer-
tas de estudio y empleos alternativos. También se ha pre-
sentado una mocidn sobre un denominado «régimen para la
juventud» {ungdomsgarantiordning), que debe garantizar a
todo joven que abandona la escuela basica una oferta para
continuar estudiando.

Las diferentes ofertas educativas que se encuadran en es-
tos «estudios para la juventud» pueden agruparse, a pesar
de su diversidad, en dos grupos fundamentales. En primer
lugar aquellos estudios que no preparan directamente para
una profesién, sino que desarrollan una base de conoci-
mientos generales y orientan hacia los estudios superiores.
Aqui aparecen los estudios que se realizan en el Gymnasium
(Bachillerato) y afines.

En segundo lugar, todos aquelios estudios de tipo voca-
cional y profesional directamente orientados hacia el mer-
cado de trabajo. Aqui aparecen las Ensefianzas Técnicas,
Profesionales, etc.

Vamos a ver estos dos grupos por separado.

1. ENSENANZIAS MEDIAS GENERALES

Las dos formas mas comunes de Educacion Media de tipo
general son el Bachilierato: tres cursos que desembocan en
el Examen de Bachillerato (Studentereksamen) y el llamado
Examen de Preparacion Superior (HF): educacién alternativa
al Bachillerato en dos cursos.

Ademas existe la posibilidad de tomar el Examen Comer-
cial Superior, un examen comparable al de Bachillerato,
aunque mas vocacionalmente orientado.

A} £/ Bachillerato

El Bachillerato danés se realiza en los Gimnasios y garan-
tiza un tipo de educacién calificada en si misma, pero tam-
bién pensada como una preparacién para los estudios de
tipo universitario.

El Bachillerato esta estructurado en dos lineas principales:
Humanidades y Ciencias. Esta es ia Unica divisidn que existe
el primer afno. El segundo y tercer afo estan divididos en
siete diferentes ramas de estudio.

La distribucion de asignaturas y horas puede ser estudiada
en el cuadro dado por la figura 1. Ademas ha de incluirse
una orientacién de tipo educacional y vocacional, asi como
una tutoria especial en el caso de alumnos con un tipo u otro
de invalidez.

Por otro lado, el Ministerio de Educacidén puede permitir
un tipo de ensefanza experimental e innovativa, como la in-
troduccion de nuevas materias, ensefianza interdisciplinaria
o globalizada, en 1a medida en que ello no perjudique la po-
sibilidad de los alumnos de usar sus calificaciones en la
eleccion de estudios posteriores.

En comparacion con la educacién dada en la Escuela Po-
pular, la ensefanza del Bachillerato estd administrada de
una forma mas centralizada; el Ministerio de Educacién es-
tablece los objetivos y contenidos de cada asignatura, su in-
clusién en la correspondiente rama y el numero de horas
semanales que se la ha de dedicar.

La consecucién del titulo de bachiller exige igualmente la
aprobacién del examen final, escrito y oral, controlado por el
Ministerio de Educacion. Una vez conseguido el Diploma de
Bachiller, los alumnos tienen la posibilidad de acceder a la
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Fig. 3

Distribucion de asignaturas en el gimnasio. Numero de lecciones por semana.

HUMANIDADES CIENCIAS
Materias Comunes De especialidad Comunes De especialidad
A B C D E F G
1.2.3. 23. 2.3. 2.3. 2.3. 1.2.3. 2.3. 2.3. 2.3.

Religion ................ 0-1-2 0-1-2
IDarllfas .................. 3-34 3-3-4
nglés .................. 4 4-6

' 3 i 35 36 5-0-0
Frapces o Ruso ......... 5-3-3 5-3-3
Lat'ln ................... 4 4-0 4-0 5-5
Griego ..., 8-6
Civilizacion clasica ...... 1 2-0 2-0 2-0 1-2-0
Historia ................. 2-3-3 0-1 0-1 0-1 2-3-3 0-1 0-1
Estudios sociales ....... 5-5 5-5
G 9ogr§fia ............... 2 3-2 3-0 3-2 3-2
Biologia ................ 0-0-3 0-3 0-3
Bioguimica ............. 3-7
Quimica ................ 3-0 1-0 3-0
Fisica ,.................. 3 3-5 2-2 2-2
Matematicas ............ 2-3-0 5 5-6 3-3 3-3
Mdsica como especial 4-6

26-17-18 1312 13-12 13-12 13-12 26-12-12 14-15 14-15 14-15
Educacion fisica ........ 2-2-2 2-2-2
Mdusica (méx.) .......... 2-2-1 2-2-1
Mdsica {(min.) ........... 2-0-0 2-0-0
Arte ... e, 0-2-1 0-2-1
30-17-18 13-12 13-12 13-12 13-12 30-16-15 14-15 14-15 14-15

A = Rama de lenguas modernas.

B = Rama de musica.

C = Rama de estudios sociales en Humanidades.
D = Rama de Lenguas clasicas.

E = Rama de Matematicas-Fisica.

F = Rama de Ciencias Sociales en Ciencias.

G = Rama de Biologia.

Universidad o a otros establecimientos de ensefianza supe-
rior, si bien su aceptacién en determinadas facultades exige
que el alumno haya seguido una determinada rama en el
Bachillerato. En otro caso pueden ser requeridos examenes
supletorios del campo escogido.

B) £/ Examen de Preparacion Superior (HF)

Este examen fue introducido en 1967. Como el mismo
nombre indica, en realidad no se trata de un tipo de educa-
cidn, sino de un examen, Esto significa que cualguiera con
una edad superior a los dieciocho afos puede presentarse a
este examen y, en el caso de aprobarlo, acceder a la ense-
nanza superior.

Sin embargo, ha sido organizada una ensefianza de dos
afios de duracién como preparaciéon para este examen,
puesto que la mayor parte de los candidatos no serian capa-
ces de aprobar un examen de este tipo sin algdn tipo de
instruccién sistematizada. El examen se realiza por materias,
de forma que resulta accesible la «construccién» del exa-
men, presentando una sola asignatura, o incluso parte de
ella, cada vez.

Por esta razdn, ademas de los cursos con los dos afos de
duracién, que exigen una dedicacién exclusiva, existen cur-
S0S nocturnos que capacitan a los alumnos para la presenta-
cién de todo el examen a lo largo de tres o cuatro afos.

Los cursos de HF estan abiertos para cualquiera juzgado su-
ficientemente capaz para seguir una instruccion de este tipo.
La experiencia laboral, asi como la asistencia a cursilios de
diferentes tipos, pueden ser consideradas como una califica-
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cion suficiente, si bien la mayor parte de los estudiantes de
HF poseen al menos el titulo correspondiente al Graduado

Escolar espafiol.

Este sisterna ha sido recibido con una gran aceptacién y
dado pruebas de una gran flexibilidad. La preparacién para
el examen se hace en muchos casos en conexién con cursi-
llos de diferentes tipos, estancias en Centros de Formacion
Sindical, Cursos de verano, etc. No cabe duda de que los
cursos de HF gozan de una gran popularidad como una al-
ternativa al Bachillerato para todos aquellos que no han te-
nido la oportunidad de obtener el diploma de Bachillerato
segun la forma tradicional y que, después de haber traba-
jado durante unos anos en el comercio o 1a industria, pien-

san quizd comenzar un estudio universitario.

Al igual que en el Gimnasio, el Ministerio de Educacion
sefiala los objetivos de cada materia, sus contenidos e indica
la materia de examen. Sin embargo, la planificacién especi-
fica y la organizacién de la ensefianza se realiza en estrecha
colaboracion con los alumnos. Todos los cursos de HF tie-
nen un tutor que aconseja a los alumnos sobre problemas
de tipo escolar, econémico e incluso personal. Este tipo de
tutoria incluye orientacion de tipo vocacional o referente a la
futura vida profesional, puesto que la «construccién» del
examen es determinante en la eleccién de una posterior ca-

rrera universitaria.

No se dan notas a lo largo de ios dos cursos, si bien los
profesores tienen la obligacién de informar a sus alumnos
sobre su progreso en el caso de que éstos se lo pidan. Una
vez pasado el examen en su conjunto se le entrega al
alumno un diploma donde aparecen las notas obtenidas en

cada una de las materias presentadas.




hEI pensum de HF incluye las siguientes materias obligato-
rias y optativas:

Semestres
Puntos
1° 2° 3° 4°

Materias obligatorias

Danés ....................... 3 3 4 4 —
Religion ..................... 0 0 3 3 —
Historia ..................... 3 3 3 3 —_
Biologia ..................... 3 2 0 o0 —
Geografia ................... 3 2 0 O —
Matematicas ................ 5 5 0 0 —
Inglés ........ ...l 4 3 4 4 —
Aleman ... ... ... ... 3 3 0 0 —_—
Estudios Sociales ............ 2 2 0 O —
Musica o Arte ............... 2 2 0 O —
Educacion Fisica ............ 2 2 0 O —
Materias optativas

Biologia ..................... 0 0 4 4 8
Matematicas ................ 0 0 6 6 12
Inglés ............. ... 0o 1 3 3 7
Aleman ... ... ... .. ... 0 0 b5 b 10
Estudios Sociales ............ 0o 0 3 3 6
Mdsica ..................o. 0 0 4 4 8
Arte ... 0 0 4 4 8
Educacion Fisica ............ 0 0 4 4 8
Tercera Lengua Extranjera(*) . 0 3 4 4 1
Fisica ....................... 0 3 6 5 12
Quimica ..................... 0 0 5 5 10
Psicologia ................... 0o 0 3 3 6

{*} Como tercera lengua extranjera puede escogerse francés, ruso o
espafol.

Para aprobar el examen de HF completo, el alumno debe
haber pasado todas las materias obligatorias y un nimero
de materias optativas que sumen, al menos, veinte puntos.

2. ENSENANZAS MEDIAS DE TIPO VOCACIONAL

La estructura de los estudios de tipo vocacional ha sufrido
un cambio sustancial durante los Ultimos veinte aros. Con
anterioridad a los anos ciencuenta, casi la Unica posibilidad
que existia dentro de este tipo de educacion era el ilamado
aprendizaje que, con una duracién de tres o cuatro anos,
consistia en una especie de contrato entre el aprendiz y el
patrén. El aprendiz se apropiaba los conocimientos tipicos
de su profesion a través del trabajo diario completado con
clases nocturnas en determinadas materias,

De acuerdo con la Ley sobre el Aprendizaje de 1956, se da
una mayor importancia a las Comisiones Nacionales del
Empleo, compuestas por un nimero igual de representantes
de los Sindicatos y de las Asociaciones Patronales. Al mismo
tiempo se organizaron cursos diurnos adaptados a cada pro-
fesion y en los que se incluyeron materias de tipo manual.
Esta reorganizacion llevd consigo un incremento en el na-
mero de aprendices. Sin embargo, durante los anos sesenta
comenzd a disminuir el niumero de alumnos debido, en
parte, a la disminucién del numero de nacimientos, a la fa-
vorable situacién del mercado de trabajo y, en parte, a un
punto de vista mas critico con respecto a este tipo de educa-
ciéon. Un nuevo comité fue creado para estudiar la situacién.

En 1971 el comité present6 al Ministerio de Educacién las
siguientes observaciones referentes al sistema de apren-
dizaje:

— La eleccion de la profesion se realiza demasiado

pronto.

— Durante el aprendizaje no existe la posibilidad de cam-

biar el tipo de educacion o de profesién elegido.

~— La ensefnanza de las habilidades manuales depende de
cada patrén individual, lo que no supone garantia sufi-
ciente para la posterior consecuciéon de un trabajo.

—— El aprendizaje exige una gran coordinacion entre el as-
pecto tedrico y el practico de la educacion.

— La especializacion creciente dificuita un tipo de entre-
namiento de tipo general necesario en algunas profe-
siones, resultando, al mismo tiempo, lo ensenado, ex-
cesivamente general en otros campos.

— Las ensefianzas de tipo vocacional contienen demasia-
dos pocos cursos de formacién general. Esto consti-
tuye una desventaja cuando se las compara con las co-
rrespondientes de tipo general.

Como una respuesta a estas criticas se voto en el Parla-
mento en 1977 una nueva Ley donde se introducia un ano
completo de escuela diurna como introduccidén a toda una
familia de profesiones, haciéndose mas adelante la eleccion
y tratando de dar a la educacién un caracter mas general.
Pero el Parlamento no anul6 el antiguo sistema de aprendi-
zaje. Por esta razon existen en Dinamarca dos sistemas para-
lelos dentro de las Ensenanzas de Tipo Vocacional: El Sis-
tema de Aprendizaje y la Ensenanza Profesional Basica. Va-
mos a describirlos ambos brevemente.

A) E/ Sistema de Aprendizaje

La Ley de 1956 prescribe que el aprendiz y un patron inde-
pendiente deben firmar un contrato de aprendizaje.

El aprendiz debe haber terminado sus nueve anos de es-
cuela obligatoria. Algunas profesiones exigen una educacion
suplementaria. El periodo de aprendizaje depende iguai-
mente del tipo de profesion elegida, variando de dos a cua-
tro anos, incluyendo clases tedricas y practicas en el taller
del patrén. La parte tedrica consiste en un numero determi-
nado de lecciones, entre 700 y 1.800, dadas en una escuela
técnica o comercial.

Al terminar el periodo de aprendizaje recibe el aprendiz un
certificado de oficialia donde consta su competencia en la
rama escogida. Sin embargo, este certificado no se expide a
no ser que el aprendiz haya aprobado la parte tedrica de su
educacion.

B) La Ensefanza Profesional Basica (EFG)

La educacion asi caracterizada, que es, por lo tanto, una
alternativa al aprendizaje, toma normalmente tres afos.
Comienza con un ano basico a escoger entre uno de los si-
guientes campos:

a) Comercio, Oficina vy Administracion Publica.

b) Industria del metal.

¢) Industria de la construccion.

d) Industria de la alimentacién.

e) Industria grafica.

f}l Servicios.

g) Agricultura.

h) Industria del transporte.

El ano basico es una introduccidon generai a la profesion
concreta elegida por el estudiante. Alrededor del 40 por 100
de las lecciones son dedicadas a disciplinas de caracter ge-
neral orientadas a dar al estudiante una comprension acep-
table de la vida social y econdmica. igualmente un nimero
determinado de materias son de tipo opcional.

Después de haber completado e! afno basico pueden esco-
ger los estudiantes entre 75 diferentes cursos profesionales,
produciéndose una especializacién progresiva después de
cada curso. Los cursos son organizados de tal forma que el
estudiante puede, al terminar cada aifo, comenzar un trabajo
profesional, teniendo ya un certificado escolar y pudiendo
mas tarde, si lo desea, continuar su formacién al nivel donde
ia dejé anteriormente. Para poder comenzar la segunda
parte de la Ensefianza Profesional Béasica es necesario que el
alumno, ademas de haber aprobado el afio basico, posea un
certificado expedido por un patrén, donde éste se compro-
meta a tomarle como practicante en su taller, industria o
comercio durante un periodo mas o menos largo de prac-
tica.
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Los Institutos de Ensefianza nacen a la vida legal por la ley de
Pedro José Pidal, el 17 de septiembre de 1845. Su denominacién ha
variado a lo largo de los afios: Se han llamado de Ensefianza Media
o intermedia, nombre tomado de Francia de 1808 (1), Generales y
Técnicos, Municipales, de Segunda Ensefianza, de Ensefianza Se-
cundaria, de nuevo de Ensefianza Media y hoy de Bachilierato. Pero
antes, mucho antes, existié la ensefianza media representada por
las Escuelas de Gramatica y por los Estudios de Latinidad.

La primera Escuela de Gramatica de que tenemos noticias es la
establecida en Madrid, el 7 de diciembre de 1346, por Alfonso el
Onceno, a peticion del Concejo de la Villa (2). Después, los Estu-
dios de Latinidad y Retoérica tuvieron su origen en la Real Provisiéon
de 5 de octubre de 1787, por la que se crean las Catedras de Latini-
dad. Tres de elias se instalan en el Colegio Viejo de Montichel en {a
ciudad de Toledo (3), bajo la regencia de la Compafiia de Jes(s.
Luego, expulsados éstos en el 1767, se crea un Real Estudio que pa-
sa a depender en cierto modo del Ayuntamiento; a ese colegio nos
vamos a referir.

Los escolares se dividen en tres secciones: menores, medianos y
mayores o retéricos. Las dos primeras secciones cada una con una
dotacion de 200 ducados anuales (4) y la tercera seccién dotada
con 400 ducados. Estas cantidades se pagan desde el 1769 al 1780,
con cargo a las rentas de los regulares expulsos, esto es, de los Je-
suitas; luego se paga con los fondos del tercero provincial {5). Se
les abona puntualmente hasta el afio 1809. Después, las incidencias
de la guerra por la independencia impiden esta regularidad.

Los preceptores o catedraticos de gramatica vy latin podian exigir
a cada alumno una cuota mensual de cuatro reales, que aquéllos se
repartirian equitativamente todos los meses el dia 2 {6). Tenian de-
recho de residencia, ocupando los profesores ciertas habitaciones
al efecto en el Colegio Viejo, lo que da lugar a «muchos disturbios
entre siy.

En el 1769 el Comisionado de Temporalidades fija edictos llaman-
do a oposicidn para cubrir las tres catedras vacantes, que se ce-
lebrarian ante la Junta de Estudios, integrada por un Canonigo del
Cabildo catedralicio, nombrado por el arzobispo, un Doctor de la
Universidad de Santa Catalina (7), un Regidor, un Jurado, los dos
Diputados de Comin mas antiguos y el sindico-personero del Co-
man (8). Esta Junta o tribunal designa a dos preceptores en calidad
de examinadores, quienes disponen el método que se ha de seguir

(1} MARJA DEL CARMEN SIMON PALMER: La ensefianza privada
seglar en Madrid, 1820-1868 (Instituto de Estudios Madrilefio. C. S. de I. C.
Madrid, 1972}, 9.

(2) JOSE SIMON DIAZ: & Instituto de San Isidro {Ayuntamiento de
Madrid, Delegacién de Educaciéon e Instituto de Estudios Madrilefios.
Madrid, 1972), 5.

83) Cuando trabajaba en las Actas del Ayuntamiento de Toledo pude ver
un informe del Concejo a la Regencia en el 1813, sobre la Ensefianza en la
Ciudad Imperial. Por considerarlo de interés para el conocimiento del pasado
de la Enseflanza Media, lo traigo a estas paginas.

(4} Elducado de oro equivale a 7 pesetas oro. También se liama asi a una
moneda de cuenta que valia 11 reales de velldn o cobre. En el primer caso el
sueldo era de 1.400 pesetas orao, en el segundo de 2.200 reales.

(5) Se refiere al impuesto de la Tercia sobre los Diezmos. La Tercia es
una regalia que cobra el tercero.

(6) Se puede considerar un interesante precedente de las antiguas per-
manencias.

{7} Centro de Ensefianza superior establecido en Toledo en el afio 1485.

(8) El Ayuntamiento, en estos finales del siglo XVIll, se compone de
Corregidor, Alcalde Mayor, regidores de nombramiento real o de juro de he-
redad, jurados y Diputados del Comin, estos dos dltimos elegidos por las
parroquias, barrios o cuarteles; finalmente el sindico-personero elegido por
el Concejo entre sus componentes.
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en las oposiciones y los temas que integraran los cuestionarios de
las mismas. Se presentan a las tres plazas 13 candidatos, resultan-
do electos como catedraticos uno por cada una de fas secciones ya
referidas.

Entre los catedraticos sobresale uno de ellos, que por su suficien-
cia, método vy asistencia dio a estos estudios honor y reputacion,
atrayendo a ellos a jévenes de todas partes; en ocasiones reunio en
su aula de 70 a 90 discipulos (9).

Aquelias tres secciones constituyen algo asi como diferentes cur-
sos. Para pasar de una seccion a otra se re(inen los tres preceptores
con dos componentes de la Junta de Estudios y previo examen
pablico y aprobacién, en su caso, pasan a otra seccién.

Uno de los catedraticos, el encargado de la seccién de medianos,
al cabo de dieciséis meses de ejercicic docente renuncia a su ca-
tedra, porque los escolares repudian sus clases y practicamente le
obligan a dimitir (10).

Habiendo fallecido uno de los catedréaticos, se declara su vacan-
te, para lo que la Junta de Estudios lo comunica al Supremo Conse-
jo de Castilla para cubrirla, iniciandose con ello el tramite corres-
pondiente (11). Se propone al Consejo de Castilla que la catedra de
ia seccidn de mayores se dote con una congrua de 500 ducados y la
de menores con 300. Ei Consejo accede y se saca a oposicion en el
1793, obteniéndola el prestigioso catedratico Domingo-Juan del
Pozo, que venia siéndolo de la seccion de menores. Los escolares
no caben en su aula, por lo que hubo que instalar nuevos bancos en
ella (12).

El horario de clase, en invierno, iba de las 8 alas 11 de la mafiana
y de 2 a 5 de la tarde. E! horario de verano se inicia a las 7 hasta las
10 de la mafiana y de 3 a 6 de la tarde. Los dias de precepto se de-
nominan vacantes y los jueves por la tarde no se da clase. Las vaca-
ciones de Navidad se inician el dia de la Virgen de la O hasta pasado
el dia'de la Circuncision del Sefor; las de Semana Santa desde el
Sabado de Ramos hasta pasada la Pascua de Resurreccion (13).

Los libros o textos que siempre se han usado en estos Estudios
de Latinidad son los siguientes: Arte Comdn, de NEBRIJA; Epito-
ma, del P. L. DE LA CERDA,; Explicaciones de géneros y pretéritos,
de IGNACIO DE LARA; el Compendio de oraciones, de VALER!IO
ANTONIO; los tres tomos de la Coleccién de autores latinos, de
PABLO LOZANO; la Explicacién del libro 4.° y 5.°, |a Retérica, del
P. DOMINGO DE COLONIA, y el Catecismo, del P. RIPALDA. Cla-
sificando dichas obras por secciones, pertenecen a la de menores:
Desde el comienzo del Arte hasta concluir el libro 3.° de la Explica-
cién de los géneros y pretéritos, el Compendio de oraciones y ta Co-

(9) Debe quedar aqui su nombre como homenaje a su vocacién, aptitud
y saber; se trata del licenciado Domingo-Juan del Pozo.

(10) Antafidén precedente que debe sefialarse, de cémo los estudiantes
se declaran incompatibles con un preceptor.

(11)  El Consejo es un proteico Organismo de la Administracién que en-
tiende en las mas variadas y diversas cuestiones, entre elias del amplio y
conflictivo tema de la enseflanza.

(12) El benemeérito catedratico lleva en la ensefianza cuarenta y ocho
afios, de ellos cinco en la villa toledana de Dos Barrios y cuarenta vy tres en
Toledo.

{13) No se alude a las vacaciones de verano. Las de Navidad van del 17
de diciembre al 1 de enero. La advocacion de la Virgen de la O es muy toleda-
na. Precisamente los cardenales Lorenzana y Borbon fomentan estos cultos
en la Didcesis, de ahi este comienzo de !as vacaciones navidefias en un dia
dedicado a evocar el Misterio de la Espectacion del Parto de la Virgen, flama-
da de la O, porque en la antifona de visperas se inicia el canto con O Sapien-
tia, O Radix, O Rex, O Emmanuel, etcétera. Fiesta vinculada no s6lo a la vir-
ginidad, sino también a la maternidad, defendida por San lidefonso, toleda-
no y arzobispo de Toledo (Gracias al Doctor Leandro Higueruela por sus
aclaraciones al tema de la Virgen de la O).



leccion de las fabulas de Fedro. Los medianos estudian: La Cons-
truccion figurada, /a Copia, que es una sintaxis practica, las cartas
electas de Cicerén, las historias electas profanas, el Cornelio Nepo-
te y Jos comentarios de César. En la seccién de mayores utilizan los
siguientes: £/ libro 5.°, con su explicacidn, e/ arte métrica, la or-
tografia y la retérica, de la Coleccién los tomos 2.° y 3.°, en donde
se contienen los poetas para medir versos, probar cantidades y
acentos de silabas.

«Con este método han florecido estos estudios y han salido de
ellos florecientes jovenes que trasladados a las Universidades, por
su buena instruccién latina, han hecho eminentes progresos en las
Ciencias. Esta lleno el Arzobispado de curas, discipulos de estas
aulas, las iglesias parroquiales; abundan los canénigos y racione-
ros, muchos religiosos proceden de estos estudios, como lectores y
predicadores de mas lustre y concepto; los ejércitos y artilleria han
sacado oficiales de alta graduacion y actualmente hay hijos de los
dichos en sus aulas, entre ellos un consejero, un crecido nimero de
abogados y médicos de palusible reputacion.»

Pero aquel pasado glorioso esta ahora (en el 1813} oscurecido
«con la negra decadencia». Se deben hacer reformas que la conten-
gan, porque el actual catedratico de menores no tiene alumnos. Es
necesario que los catedraticos sean hombres doctos, con vocacion,
hombria de bien y patriotas. La seccién de mayores debe ser dotada

(14) Estaba situado en la parroquia de San Cristobal, al norte de la
ciudad, un tanto excéntrico. Fue residencia de los Jesuitas, en &l se enterra-
ron notables padres de la Compafiia, como Juan de Mariana, Jerénimo Ri-
palda. Se llamé antes Colegio de San Eugenio, fundado por el cardenal
Quiroga en el 1583, para estudio publico de Humanidades, a cargo de la
Compafiia de JesUs, que lo regenta hasta su expulsién en e} 1767. Dos afios
después se establece el Real Estudio que se considera (Pueden verse S. R.
PARRO: Toledo en la mano, 1i, 474 y J. PORRES: Historia de las Calles de
Toledo, 1, 302-3).

con 1.000 ducados, con 800 la de medianos y con 600 la de meno-
res, debiendo ser «puntualmente pagados, que los discipulos con
nada contribuyan y que sea gratuita la ensefianza, asi para ricos co-
mo para pobresy.

Ei edificio en donde se alojan los estudios desde su creacion es el
llamado Colegio Viejo de Montichel; es en dia uno «de los més feisi-
mMOoS Y ruinosos; por unas partes ya desplomado, por otras apunta-
lado, todo amenazado de aplanarse y su muy mal sitio atendida la
comodidad publicay (14).

Consideran los informantes que «los azotes y palmetas de que se
valen {los profesores) es un castigo indigno de la nobleza del joven
y afrentosa a la inocencia y candidez de ia puericia». Los catedrati-
cos pondran todo su interés en «hacerse amar y respetar por sus
discipulos, yendo adelante con su ejemplo... {exhortandoles con}
suavidad y dulzura, persuadiéndoles al cumplimiento de las obliga-
ciones de su estado... por utilidad suya, honor de su familia, bien
del estado y gloria de la patria».

Con estos altisimos conceptos finaliza el interesante y revelador
informe, por él vemos cémo funciona un centro de ensefianza en
una vieja ciudad como la Imperial Toledo, sede antafio de famosas
instituciones docentes y de investigacidn, que en esos afios conser-
va su Universidad.

Los Estudios de Latinidad, a finales del siglo XVIil, en Toledo
corren paralelos, en muchos aspectos, a los Reales Estudios de San
Isidro de Madrid, sobre los que andando el tiempo se fundaria, en
buena parte, la que fuera Universidad Central. Por el contrario, la
Universidad de Santa Catalina de Toledo seria la base del Instituto
de Ensefianza Media en el afio 1845. Suprimida esa Universidad,
sus catedraticos pasaron a serlo del recién creado Instituto que vino
a ocupar también el edificio que mandara construir el magnifico car-
denal Lorenzana en severo estilo neoclésico. Igual que con la supri-
mida Universidad de Toledo y su profesorado pasa con las de Osu-
na, Baeza, Calahorra.

La editorial Critica, que esta obsequiando al investigador y al cu-
rioso de nuestras letras con una cuidada seleccién de las mejores
aportaciones de la hispanistica, acaba de recuperar en sus Lecturas
de Filosofia /a Cronica de don Francesillo de Zifiiga, bufén que fue
del Emperador Carlos V (1) en edicion de diane Pamp de Avalle-
Arce.

«Don Francesillo fue flor y espejo de los truhanes, segun todos
los testimonios de su época, y seqin el testimonio propio, cronista,
conde, gran parlador, duque de Jerusalén por derecha sucesién y
amigo de ducados de a cuatro (pag. 37). El estatuto del bufén deri-
va de la peculiaridad de su ubicacion social: vive de la generosidad
de los poderosos pero no de su adulacién. Mas bien, como orate
oficial, goza de la inmunidad para decir y para hacer inconvenien-
tes, mas celebradas y mejor pagadas cuanto mas hirientes; se cuen-
ta que el truban Gabriel dijo a don Hernando de Toledo, Comenda-
dor Mayor de Leén, seis tachas que tenia: «lLa primera que
pedis, / la sequnda que no dais, / la tercera que refiis,/ la cuarta
que porfidis. | Y la quinta, que traeis el jubon lleno de grasa, / la
sexta que parecéis pisada de gato en masay. «Todos y el Comenda-
dor rieron tanto que por las seis tachas le dio alli luego el Comenda-
dor Mayor seis ducados» (pag. 33). )

Ni qué decir tiene que la supervivencia de tal personaje depende
de su finisimo sentido de la oportunidad y de un profundo conoci-
miento de la psicologia humana: se le tolera y mantiene siempre
que su locura sea eficaz. A don Francesillo, un error en la ocasién le
fue doblemente fatal: un desacertado chascarrillo provocé el enojo
del Emperador y «perdida su privanca acordé de dexar la corte (... ).

Por Vicente BELTRAN PEPIO (*)

Un sefior de Castilla le hizo dar de pufaladas por las muchas mali-
cias graciosas que le auia, quando estaua fauorido y pujante delan-
te del Emperador» (pag. 44). Se dice que murié como habia vivido,
convirtiendo e/ caso en facecia, y se le atribuyeron anécdotas
ocurridas después de su muerte (pag. 43).

En otros aspectos, Francesillo de Zafiiga parece una caricatura de
cierto tipo de espafiol caracteristico en su época: nacido en Béjar,
converso de condicion y sastre de profesion, medré a la sombra del
segundo duque de su ciudad, don Alvaro de Zifiiga, para pasar
después a bufén imperial. Recibié el Don’ y escudo de arrmas; fun-
db mayorazgo y muri en su ciudad natal, relativamente joven, ase-
sinado en una venganza. A pesar de la parédica conexion entre el
autor'y su tiempo, la Crénica no se ocupa de los hechos que deter-
minaban el futuro de Espafia y Europa, sino de los chascarrillos de
la Corte y de los que é/ mismo inventd.

El bufén se caracterizaba ante todo por su maledicencia, pero de
nada le valdrian la inventiva ni la mala fe si no gozara del don de Iz
palabra. Cuanto sabemos de é/ no es sino un alarde de pirotecnia
verbal; /a Cronica abunda en lo que Gracién llamaria agudeza critica
y maliciosa: «consiste su artificio en glosar, interpretando, adivi-

{*} Inspector de Bachillerato

(1) Francesillo de ZUNIGA, Crénica burlesca del Emperador Carlos V.
Col. Lecturas de Filosofia, edt. Critica. Barcelona, 1981.
(2) Agudezay arte de ingenio. Madrid, 1969, vol. I, pag. 255.
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nando, torciendo y tal vez inventéndose la intencién {(...) del que
obra, ya a la malicia, que es lo ordinario, ya al encomio (2). P_ero /a
particularidad més notable de don Francesillo es el desparpajo con
que inventa las anécdotas: cuenta que dos farautes, portadores de
una carta de desafio, fueron generosamente despedidos por e/ Em-
perador, que «les mandé dar a cada uno dellos una cadena de oro
de 1.000 ducados»; sobre tan poca base construye aquella agudeza
y su desempefio: si don Pedro de Ja Cueva y el Capitén Juan Bautis-
ta Castillbn y don Pedro de Mendoza, el de Guadix, a la sazén que
Jos dichos embajadores lfevaban las cadenas, los toparan en e/ ca-
mino, es de creer que no las pasaran a Francia ni Inglaterra. Y a es-
tos caballeros era de agradecer que eran celosos de guardar las le-
yes destos reinos de no dejar salir oro ni plata dellos (pag. 164).
Cuando el chiste se apoya sobre una basa real realiza rarisimas
transposiciones, «obra grave /a inventiva y una pronta tropelia del
ingenion al decirles Gracién (3): «Murié este reverendisimo cardenal
{Cisneros) de placer que hobo de la venida de musior de Xebresy
(pég. 69); ingeniosa politizacion de un hecho biolégico donde «vese
Ja extremada trasmutacién en dar diferente causa al efecto de lo
que pareciay’.

Pero quizs donde mejor luce fa fuerza creadora de don Francesillo
sea en la caracterizacion de los personajes. Con cierta frecuencia
les aplica descripciones caricaturescas: «Llegé el conde don Fer-
nando de Andrada con muchos caballeros gallegos, los cuales lle-
vaban de camino cuchilladas por las caras y de rtia no traian orejasy
(pég. 138). «Este don Félix fue caballero de buen seso,; deseoso de
tener hacienda, nunca la pudo haber. Muri6 sin testamento porque
no tuvo dequéy (péag. 120). Sin embargo, el recurso més utilizado
es la comparacién, sutil, acertada y malevolente: «Esta dofia Maria
{de Velasco) fue apodada por el ilustrisimo coronista que parecia
mula de los atabales de Guadalupe» y termina con esta quevedesca
hipérbole: «murié de pesar de pagar los casamientos de sus hijas»
(pég. 115); el cardenal Cisneros parecia madre de don Alonso de
Fonseca, arzobispo de Toledo, que hoy vive, o alta envuelta en
manta de jerga» (pég. 69); weste dicho conde de Haro parecia de
casta de halcones y sobrino de garzota blanca» (pags. 85); «don
Rodrigo de Mendoza (marqués de Canete) (...) tovo una hija que
sucedié en su estado més redondo que tierra firme y maés ancha que
el campo de Josarfats (pag. 89). Y asi sucesivamente.

Entrando ya en sus usos retoricos, el primero es, desde luego, la
parodia; «su estructura literaria es evidente que es una parodia de la
primera versién del Marco Aurelio de Fray Antonio de Guevara, co-
mo noté Maria Rosa Lida de Malkiel» (pag. 51). Si bien la editora
cree que don Francesillo «no conoce la cultura clasica mas que por
unos nombres sueltos, nila biblica mas que por la Sagrada Escritura
que oye en misa» (pag. 57), debia ser algo leido, pues parodia a me-
nudo formas procedentes de |a literatura erudita como /a cita de
autoridades: wescrito estd en el Levitico y en e/ Libro de los Reyes
que el Rey Salomén (...} le vinieron avisos como un cabo llamado
Abuto Jacobecs, natural de Tordehumos... (pag. 101). Tampoco
faltan las alusiones al mundo clasico: «Tito Livio, en las décadas de
don Gutierre de Fonseca, vecino de Toro, dice que lo mejor de todo
es a los hijos de los hombres ahorrar dineros y comprar heredades»
(pég. 79); incurre asi en disparatados anacronismos que son la deli-
cia de muchas péginas.

Para terminar estas notas sobre sus recursos recordaremos dos
aspectos de elevada frecuencia y efecto seguro: el disparate lin-
gdlistico, especialmente el latin macarrénico, y la paréfrasis parodi-
ca de estribillos y romances tradicionales, usados como broche de
oro a las mas cinicas anécdotas. De aquella dofia Maria de Velasco
que habia muerto wde pesar de pagar los casamientos de sus hifas»,
dice que apusieron sobre su sepoltura un rétulo que decia: ''Mu-
lieres de Esparia, nolite flere super me sed super filios meos''» (pag.
115). En otros casos, /a parodia del texto latino es el chiste mismo
traldo por los pelos para decorar un pérrafo gris y circunstancial:
wllegé /a serenisima Reina a la ciudad de Badajoz. Y una legua antes
de la ciudad salieron por le besar las manos el conde de Benalcézar
{...) con muchos caballeros de Extremadura (por los cuales dijo el
profeta: *Yn consilio de ibsis non yntrabi”’, que vuelto en romance
dice: “’si se muriere, enterrarme heis”» (pag. 123).

La paréfrasis biblica y el latin macarrénico son los aspectos mas
sobresalientes de un recurso de mayor amplitud: la invencion fin-
glistica. La corte dellos Reyes de Espafia y Emperador de Alema-
nia, criado en Gante, casado con una Princesa portuguesa y con in-
tereses tradicionales en Italia debian parecer una Torre de Babel a
un castizo como don Francesillo. No puede asi extrafiarnos la detur-

{3) Jbidem, vol. 1, pag. 179.
(4) Jbidem, vol. 1, pag. 182.
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pacién de los antropénimos, como Bambri por Beurren (pég', 68) ni
/a imitacién burlesca de las hablas extranjeras. Nuestro cronista, de
ingenio bien despierto, contrahace el portugués («dad gracias a
Deus que non vos fezo tan estreto de razoes como de carpo») (pag.
137), el italiano («Madona, éste es pobreto duque de Calabria, gra-
cias a Die que Jos coce milia ducati...) (pdg. 164) y el catalén del Du-
que de Cardona («respondié por el cul de Deo y por su caro amigo
el calonje de Vic...) (pég. 129), y concluiremos que, con e/ mejor
humor, inventa cuanto ignora. No podemos interpretar de otra for-
ma el caso del Alcalde de Leguizima, que, como €l rio le /{evara sus
acémilas, «djjo en vascuence: “‘Aydado achuna”, que quiere decir:
“squé cuenta daré destas cosas a la casa de Leguizamo?” Este Al-
calde fue caballero vizcaino; hablaba vascuence en dias feriados»
{pég. 117); todo ello concluye en el extrafio parlamento de dos‘ capi-
tanes extranjeros que fueron degollados en Santander, y «al tiempo
de morir dijo uno dellos al Alcalde Ronquillo, “Hiere, arcaduz”, que
quiere decir: “Alcalde, pareces toro vigjo enofado”. Otro dijo, "'Vis-
tanarra”, que quiere decir: “'Tiempo vernd que la gente de Corte es-
taré en Granada y tendrén Cémaras y no hallarén posada sino por
derecho”'» (pédg. 92).

Dejando ya de lado el disparate lingiiistico entraremos én el pun-
to de mayor interés: el uso de los estribillos tradicionales. Durante la
primera mitad del siglo XVI se impone la cancion tradicional en el
gusto literario de las cortes peninsulares; por citar tan solo hitos
muy significativos, sefialaré dos compilaciones: el Cancionero Mu-
sical de Palacioy (circa 1800), repertorio de la capilla musical de los
Reyes Catélicos, y el Cancionero de Upsala, publicado en 1556, pe-
ro que corresponde a la capilla de /a corte virreinal de Valencia, for-
mada alrededor de dos personajes asiduos en la Cronica: e/ Dugue
de Calabria y Germana de Foix. Todo ello sin referirnos a los poetas
del primer renacimiento, de Juan del Enzina y Gil Vicente a Ca-
moens y Gregorio Silvestre que le dieron acogida en su produccion
(5). En este contexto no pueden extrafiarnos las abundantes
muestras que salpican el texto de la crénica, a menudo en forma
parédica: «Ollos morenos, cuando nos veremosy (pég. 111), «Nora-
mal os conoci, pues por Bocanegra me perdi» (pag. 119), «Estos
caminos, jah! tan largos para mi, no solian ser ansin (pag. 121),
«Triste es mi corpo en tierra alienay (pag. 123),.la paréfrasis del ro-
mance «Oh castillo de Montanges» («Oh castillo de San Servando,
plugiera a Dios que mi madre no touiera mas que a mi» (pag. 82) y
una cancibn tradicional vuelta en refran: «uno piensa el bayo y otro
el que lo ensillay (pég. 138).

Todo ello sin entrar en detalles sobre las alusiones a Juan Boscén
{pédg. 179), la «gravedady de Garcilaso de la Vega (pag. 178) y tan-
tos poetas del Cancionero General como pulularon por aquella cor-
te; si mencionaré el caso de otro loco famoso, «Garci Sénchez de
Badafoz, vecino de Ecija (el cual, por sus pecados, tiene depositado
el seso en don Roldén Ponce de Leén)» (pég. 133) (6). Por lo de-
mas, el libro es un desenfadado muestrario de facecias, anécdotas
y burlas sangrantes cuyas victimas se reclutan entre los més en-
competados miembros de la corte imperial. Para Francesillo no
existen personajes ni asuntos respetables y trata con el~mismo cinis-
mo al heresiarca Lutero («ruego a V. A. que vaya a Lutero que de
mi parte le digéis que lo ha hecho como mal cristiano, no temiendo
a Dios, ni al peligro que de mi, ni de mis dedos le podria veniry)
(pag. 175) que el alto clero castellano y sus relaciones con los ntcle-
os de iluminados; al nacimiento del Principe Felipe wde los primeros
que llegaron fue don Francisco de Mendoza, obispo de Zamora, y
Juan de Lahiza, viso rey de Aragon, y dijeron a Su Majestad:
“Sefior, asi nos alumbre Dios, jcémo habemos holgado del parto
de la Emperatriz nuestra sefioral”. Y como esto dijeron, al uno
dellos /e vinieron los dolores del parto, y que del palacio saliese, pa-
rié una hija (la cual dicen que fue la beata Petronila)» (pég. 156).

No queda sino felicitar a la autora y al director de la coleccién. A
aquella por habernos dado un texto mal conocido y muy deturpado
en una edicién esmerada, enriquecida con casi 700 notas que orien-
tan al lector en la intrincada selva de los cortesanos y jas anécdotas,
y con una excelente introduccién. Al director de la coleccion por el
acierto con que han iniciado la andadura las Lecturas de Filosofia, a
las que auguramos un venturoso futuro.

{5) J. M. BLECUA, «Corrientes poéticas del siglo XV1», /nsula, nam. 80
(1952), ahora en Sobre poesia de la Edad de Oro, Gredos. Madrid, 1970
pags. 11-24. Véase también mi introduccién a La cancién tradicional, col. Ar-
boli, nim. 2. Tarragona, 1976 1-2-3. ’

(6) Este poeta fue personaje obligado de cuantos anecdotarios corrie
en los siglos XVI y XVII. Véase la compilacion de P. GALLAGHER, Tlr7|e rI(?ﬂ:;

and works of Garci Sénchez de Badajoz. L.ondres, 1968, pags. 32 ss., donde
no aparece esta alusién. !
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1. Nosotros vamos a reducir el caiculo de ciertas integrales por
partes a un problema lineal, dentro de un cierto espacio vectorial
que construiremos, reduciendo asi la integracion o integraciones
sucesivas a un problema de derivacién y a la resolucién de un siste-
ma lineal no homogéneo. Antes de todo hagamos unos prelimina-
res que nos siten en el problema.

2. Seal=[a, bl,a<b,a beRyseaC ([a b], R}la R-algebra
de las funciones continuas, con la suma de funciones y producto de
funciones como leyes de composicion interna y el producto de un
namero real por una funcién como ley de composicion externa. Sea
también ia R-subélgebra (D {{a, b], R) de las funciones derivables.

DEF. 2.1. Sea fe C diremos que F es una primitiva o integral de f
en (a, b} sia) F es derivable en (a, b) y b) F' =f.

Decimos también que F=! (f} es la integral de f y de esta forma
las operaciones de derivacién D e integracién | son inversas entre
los espacios de funciones que damos en el diagrama:

i
2 D, DI(f{x)) =fix)*fC
D

Nota.—1) Por la forma que hemos definido la integral o primiti-
va, hemos reducido su determinacién a un probiema de derivacion
que nos inspira la idea clave de todo este articulo.

2) Sabemos que D es un operador R-fineal y, en consecuencia,
| es un operador R-lineal, y de aqui obtenemos el método de in-
tegracion por descomposicion.

D}EF. 2.2. Sea fe C, designamos por P¢={F / F es una primitiva
de f}.

Utilizando el teorama: «Sea F derivable en [a, b], F'=0, enton-
ces F=C donde CeR». De aqui concluimos que
P;={G+ C / C ¢ R}, donde G es una primitiva fija de f; esto es Pes
un R-espacio de dimensién uno y por ello ID no da el operador idén-
tico.

3. ;Como se obtiene una primitivade f ¢ C?

Lo mismo que para obtener la derivada de una suma, producto
de funciones y funcién de funcién de funciones derivables, tene-
mos las reglas de derivacion correspondientes, de forma anéloga y
tal como hemos definido el concepto de primitiva de una funcion,
tenemos sus reglas correspondientes que llamaremos métodos de
integracién. Dichos métodos son, respectivamente, descomposi-
cién, partes, sustitucion o cambio de variable.

Los dos métodos de integracién de mayor interés y no directos
son el de partes y el de cambio de variable, ya que el de descompo-
sicién es casi previo al calculo de una primitiva que se compone de
uno o mas sumandos.

El método de integracion por partes, que se obtiene de la regla de
derivacion del producto de dos funciones, tiene su dificultad en la
eleccién adecuada de las partes, mientras que el método de cambio
de variable se necesita a veces un estudio profundo de la funcion in-
tegrando tanto en sus propiedades algebraicas y geométricas.

Ambos métodos, el de partes como el de cambio de variable, pre-
sentan grandes dificuitades a los alumnos de Bachillerato, porque
les falta el olfato matematico para saber elegir siempre qué partes o
qué cambios de variable son los adecuados para obtener una deter-
minada primitiva.

Algunos alumnos llegan a pensar que lo mismo que casi mecéni-
camente se pueden derivar todas las funciones que son derivables,
mediante un nimero finito de pasos, no se tiene un resultado anélo-
go en la determinacion de primitivas. Mas adn, existen funciones
para las cuales se ha probado que es imposible encontrar su primiti-
va, mediante un numero finito de combinaciones linales de otras
funciones (Abel y Jacobi probaron esto Gltimo para las funciones
efipticas Ilv/ 1+ x4)).

Por Juan Bosco ROMERO MARQUEZ (*)

Para finalizar este nimero hagamos las siguientes considera-
ciones:

a) Laintegracidn y, en consecuencia, la integral definida de una
funcién continua resuelve el problema del area, mientras que la de-
rivacién resuelve el problema de la tangente, ambos probiemas son
los pilares fundamentales del célculo infinitesimal.

Ademas se prueba que en cierto sentido dichos problemas son
inversos el uno del otro.

b) La operacidén de integracién es global, porque se refiere a
una funcién y al intervalo completo en el cual es continua, mientras
que la derivacién es una operacién local, porque se refiere a un pun-
to y a un determinado entorno del mismo.

¢/ La operacion de integracion mejora en términos generales las
propiedades de las funciones, mientras que a la derivacion le suce-
de todo lo contrario.

4. Subespacios Vectoriales de C.

Sabemos que R(x}, conjunto de todos los polinomios en una in-
determinada X con coeficientes reales y con las operaciones
usuales es un R-espacio vectorial de dimension infinita con base
B={x / i £ N/}, subespacio de C.

Una propiedad notable de R{x)} es la siguiente:

«R({x) es un subespacio vectorial invariante por los operadores in-
tegral | y derivada D, esto es: WP(x} € R{x), HP[X]) £R(x) vy
D(P[x]} £ R{x}.»

Estamos interesados aqui en destacar otros subespacios vecto-
riales de C, que sean invariantes por los peradores lineales [y D y
que tengan ciertas analogias con R{x), méas aln que estén rela-
cionados con el método de integracion por partes.

DEF. 4.1. Seaf ¢ C, tal que f # o es una funcién transcendente
fija dada. Designamos por A= Rix)} -f(x) = {P(x) f{x) / Pe Rix}}.

Teorema 4.2.  El conjunto A, definido como antes es un subes-
pacio vectorial de C isomorfo a R{x).

Demostracion. —Si g, h € A, o, B, £ R, entonces g(x) =P{x) f(x) y
h{x)=Q(x) (f(x), donde P(x}, Q(x) € R(x). Ahora a g(x} +f hix} =a
P(x) fix} +# Qx) fix)=[{a P[x]+B QIx]}] f(x}=H(x) f(x}, donde
R(x} £ R{x).

Definimos la correspondencia ¢: Rix} = A, ¢ (P[x])=P(x) f(x)
es inmediato de la definicién que ¢ es un isomorfismo.

Como consecuencia B ={x! f(x): i £ N} es una base de A;.

Consideremos en particular f,(x} =3, a¢ R, x ¢ R y tomamos
A; =Rix) - e,

1a funcion f,(x)=e*x es transcendente y ademés f',(x) = ae®* y
1(f,[x]) = e8%, que son expresiones casi anélogas a la derivada y a la
integral, respectivamente, dex"n ¢ N.

Teorema 4.3. Sea f{x)=e%, a &£ R, x ¢ R, entonces'Ag, es un
subespacio invariante de C por los operadores D, |. Ademas
As, = R{x) se sigue por teorema 4.2.

De otra parte sea g £ A,, entonces gix) =P(x) e3%, P(x) £ R(x) y
D{gix]}=D(P{x])e2x) = P’(x} e®*+P(x) ae®*=(P'[x]+a P[x]} e
= Q(x) e?, donde Q(x) £ R(x) y de aqui D{g[x}} £ A,,.

Observamos aqui que si a # o, grad P(x)=grad Q(x). Esto es
cierto por induccién para cualquier D* (g[x]}, K £ N.

Ahora | (g[x]} se obtiene aplicando reiteradamente la integracion
por partes tantas veces como el grado de P(x) y probamos asi
l{g[x]) = HR(x) e®*, donde HR({x) £ R(x) grad HR(x)=grad P(x}. Por
tanto, Hglx]) € A,

Corolario. Si R,(x) es el conjunto de todos los polinomios de
grado a lo mas n, entonces R (x}=R,(x} €™y B ={e®, xe®*, x"e® }

(*) Catedratico de Matematicas del |. B. «lIsabel de Castillay
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es una base de R, (x) - e¥. Més a(n R, (x) - e es un subespacio
invariante por los operadores D, |.

Aplicacién

1) Caicular | (x3 e2x). Ahora | (x3 e2X) £ Rylx) - e2x = | (3,
e2x)= e (a+bx+cx2+dx3) escrito en la base {e?*, xe2x, x2, e2x,
x3 e2x}, Ahora DI es el operador idéntico, luego en nuestro caso:
x3 ex=g2x {b+2cx+ 3dx2) +2e2* (a+ bx + cx2+ dx3) y asi operan-
do tenemos: 1=2d,; 0=3d+2c; 0=2¢c+2b; 0=b+ 2a, sistema li-
neal cuyas soluciones son

y tenemos una primitiva sin efectuar integraciones.

2) Calcular 1 {([x2—x]e*). Aqui H[x2—x] eX) £ Ry(x) - e* y, por
tanto, | {{x2—x] eX) = e* {a + bx + cx?) y derivando la igualdad:

{(x2—x) e*=e* (b+2cx)+e* {a+bx+cx?) y haciendo opera-
ciones llegamos al sistema: 1=¢; —1=2c+b; O0=b+a. De aqui
c=1,b=-3,a=3.

3) Calcular | (xm[LX]"}, m, n ¢ N. Efectuamos el cambio de va-
riable x=e!, dx = et dt y asi. l{x™ (LX)} =l{eMt tnet) =1 (elm+ )y
aplicar lo anterior. Lo mismo para resolver [{(x3 [LX]™), a ¢ R, m ¢ N.

4) Calcular | (e?xsenbx}, a, b ¢ R dados.

Sea A, ={a senbx+fi Cos bx / a. i € R} es un subespacio vecto-
rial de C de dimensién dos, invariante por los operadores integral y
derivada. Ademas consideremos A, |, = A, - €% es un subespacio
vectorial de C invariante por D, |, isomorfo A, y con base {e¥*
senbx, €3 cos bx}.

Entonces | (e3% senbx) € A, |, ~ 1 (¢?* senbx) = A e2x senbx + Be?*
cosbx = derivando e®* senbx=A (e?* b cosbx+a e¥* senbx)+B
(ae?* cosbx—b e?* senbx) =

1=Aa-Bb
0=Ab+Ba

a B
aZ+b? aZ+b?

y resolviendo se obtiene A= y, por tanto:

I{e®* senbx) = e3X senbx

a2+p2 ac+b
Sea V={a, b) y sea a=ang {(V, OX), entonces

) Cosbx

a
Cosa= =s——=——, Sena= —L

vJa2+o2 22 + b2

1
entonces | (e senbx)= —=—==—= (cos a senbx — Sen a Cosbx) =
Vv a2+b?

= S — Sen (bx—a)

v a2+ b?

5) De forma analoga el subespacio de C, A,={P(x) Se-
nax +Q(x) Cosax / P{x}), Q(x) £ R{x); tiene propiedades analogas a
los subespacios ya citados y permiten resolver por derivacion in-
tegrales de la forma (P[x] Senax + Q[x} Cosax).

Calcular | {(x2 Senx).

Aqui | (x2 Senx)={Ax2+ Bx+c) Senx+ (Dx2+ Ex + F) Cosx, en-
tonces derivando:

x2 senx = (Ax2 + Bx + C) cosx + (2Ax + B) Senx + (2 Dx + E)
Cosx—{Dx2 + Ex + F) Senx, identificando:

1=—D;0=2A—E 0=C+E

0=A;0=B+2D;0=B—F

A=0,E=0,C=0,D=—-1,B=2,F=2

1 (x2 Senx) =(2x) Senx+x (—x2+2) Cosx=2x Senx + (2—x?)
Cosx

6) Dados a, beR, sea A, ;= {e2x (Senbx P[x]}+ Cosbx
Qlx]) / (P [x], Qlx} € Rix])/ es un subespacio invariante por | y D
del conjunto C. Este subespacio permite calcular | (xeX Senx) y en
general | (P[x])e®* Senbx} P(x) ¢ R(x).

Todo el proceso anterior de resolucién de integrales por partes,
mediante la estructura de subespacio vectorial, dejando reducido el
problema a una derivacidn y hallar las coordenadas de un vector en
una cierta base, se emplea frecuentemente en la resolucion de
ecuaciones diferenciales con coeficientes constantes no homogé-
neos, como técnica para determinar las soluciones particulares de
dichas ecuaciones diferenciales.

Por Emilio SORIANO RUA

Estas paginas han nacido del didlogo que hemos mantenido con L. Zea, especialmente con una de sus obras:

«La filosofia americana como filosofia sin mas».

La denominacién «Filosofia latinoamericana» no deja de entrafnar problemas, ya que parece que ambos térmi-
nos no son compatibles. La posibilidad de esta denominacién depende del nivel en que se plantee la cuestion. Al
trascender esta oposicién, se nos mostrara el caracter que tendra este filosofar y la situacion especial que vive el lati-

noamericano.

Un pensar que seré denuncia de un «orden» en el que la esencia del hombre ha sido alienada. Conciencia que le
viene al latinoamericano de pensar su emplazamiento historico.

1. NIVELES EN QUE SE PUEDE PLANTEAR LA
EXISTENC!A DE UN PENSAR LATINCAMERICANO

Quienes hoy en América se preocupan por descubrir cuél es el
pensamiento que anima estos pueblos, se encuentran con que «to-
do se reduce a un pensar por temas limitados, locales, especiales,
acuciados por problemas que han de ser urgentemente resueltos»
(1). Junto a la emancipacion politica ha de seguir la emancipacién
cultural. Esto es, ruptura con la cultura colonial en que habfa sido
formada esta América. La conciencia se ve impulsada al logro de

{1) ZEA, L.: La filosofia americana como filosofia sin mas, pég. 31.
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soluciones inmediatas. La historia de nuestra filosofia muestra el
acento politico que tuvo, sobre todo, en sus comienzos. «Una fifo-
sofia en la que no han cabido disquisiciones sobre Dios, el Alma, la
Vida, la Muerte o el Ser, sino una filosofia del orden social y politi-
co...» (2). Que no fuese especulativa se debia 8 la misma necesidad
de asegurar la independencia del ser americano.

£/ investigador se encuentra desorientado porque no se puede
construir sobre lo que apenas existe. En cuanto a cantidad poco es
lo que hay de filosofia. Esta es la comprobacion histérica que tene-
mos de la existencia factica de una filosofia americana. Pero teméati-

(2) ldem, pag. 39.



camente t_:é_mo_ha de entenderse esto de filosofia americana. Un
pensar originario de América no se da sélo por el hecho de haber
nacido en esta parte del globo. Ha de ser «filosofia americana por el
origen, no sélo de quien filosofa, sino de los problemas a resolvers
(3). La filosofia en cuanto busqueda de la verdad no debe ser ten-
denciosa. £n cuanto ciencia, Ia filosofia no tiene nacionalidad, aun
cuando el hombre que la haga si. ;Qué significa que Ia filosofia no

tiene _nac/‘qnalia"ad? Porque de ser cierta esta afirmacién no habria
una filosofia latinoamericana.

£l hecho de que los filésofos tengan patria no nos saca de la difi-
cuftad. Porque una filosofia que fuese nacional o americana, sélo
porque sus pensadores han nacido en esta o aquella tierra, no seria
mas que una doxologia. En vez de preguntar por el contenido — que
es lo filoséfico en sustancia— nos estariamos refiriendo a los
hombres que Ilo han producido. En este primer nivel seria imposible

la existencia de una filosofia americana. Es necesario trascender es-
te nivel «historicos.

£l que Ia filosofia no tenga patria significa que la filosofia no es
«whistoriayn. Alberini decia que el problema de la existencia de una f-
losofia nacional es el problema de las relaciones entre lo universal y
fo particular. «;Cémo conciliar la esencia universal del pensamiento
con lo nacional de la filosofia...?» (4). Sélo si podemos conciliar fa
filosofia, forma universal del pensamiento, con lo nacional o lo
americano es que superaremos el primer nivel, en donde quedé
mostrada la imposibilidad o incompatibilidad de una filosofia que
fuese americana. En el primer nivel persiste la oposicion particular-
universal, con el peligro de convertir en paradigma para otros
pueblos, lo que tiene a lo mejor sélo un valor local. De ser asi, ele-
variamos lo «histérico» a un nivel racional, universal. Harfamos co-
mo la «Europa que consideré que su destino, el destino de sus
hombres, era hacer de su humanismo el arquetipo a alcanzar por to-
do ente que se le pudiese asemejary (5). Sélo en un sequndo nivel
se puede comprender que la filosofia, a pesar del factor local,
pueda cumplir con su misién de universalidad. Es decir, que «en dl-
timo término la problemética que la realidad concreta plantee a toda
filosofia tendré que culminar en soluciones o respuestas que tam-
bién puedan ser vélidas para otras realidades» (6). En este horizonte
desaparece la oposicion universal-particular. La condicién necesa-
ria es que la filosofia americana sea justamente filosofia, un saber
universal, cientifico. Pero y gese caracter especial que buscamos en
eso de wamericana»? Por lo pronto sélo nos hemos asegurado su
ser filoséfico. ¢Qué es lo que la hace americana? Una filosofia ame-
ricana lo sera tal por los motivos de pensar, a condicién que no pier-
da su objetividad, universalidad. Una filosofia que se ha originado
frente a los problemas que plantea una realidad concreta, la que ha
tocado al americano. Asi, el pensar en su actividad ha de regirse por
los principios universales, pero el que sea en tal o cual ambiente his-
térico y paisaje geografico puede servir de horizonte para una
nueva experiencia del ser no contemplada antes y que tenga validez
universal. «Filosofar, pura y simplemente filosofar, para resolver
nuestros problemas, los problemas del hombre en una determinada
circunstancia...» (7). Unica forma de librarnos del error de convertir
una situacién histérica en paradigmatica, racional y a la vez de su-
perar la oposicion de lo filoséfico como universal y de lo histérico
como particular.

Algunos pensadores oponen a «Filosofia en América» la expre-
sién «Filosofia de América». Esta oposicion es aparente. Con la
expresién «Filosofia eny se significa la implantacion de una filosofia
europea, que es aplicada a los problemas americanos. Pero si todo
se limitase a esto, ni siquiera habria una filosofia en, porque eso
seria una obfetivacion de /a filosofia. Por eso siempre es «en» y «dex
y no reconoce «nacionalidady. El que la filosofia tenga otro origen
que el nuestro, no por eso deja de ser filosofia, y el de es Ja inflexion
que puede tomar esta filosofia en América, sin dejar de ser filosofia.
Asi, el americano «puede tomar esta filosofia que estd de moda co-
mo instrumento para adaptarla a su realidad, pero esta misma reali-
dad le haréd consciente la posibilidad de adaptacién de la misman
(8). No se debe entender como una «aplicaciény mecanica y exter-
na. Sino como un pensamiento que por haber sido pensado se
puede disponer de él.

(3) Idem, pag. 24.

{4) ALBERINI, D.: Problemas de /a historia, pag. 109.

(8) ZEA, L.: La filosofia americana como filosofia sin més, pag. 13.
(6) 1dem, pag. 33.

(7) Idem, pag. 81.

(8) 1dem, pag. 46.

T4 POR LA POSIBILY-
FOAMERICANA

Dos han sido los criterios que se han seguido para responder esta
cuestion. Un criterio externo o de semejanza y un criterio interno o
de relacion pensamiento-realidad.

A) Criterio de semejanza

Se guian por este criterio quienes comparan el pensamiento de
América con el de Occidente. Del parecido, afinidad que guarde
con él dependera la existencia o no de una filosofia en América.
Una similitud que se reconocer4 por la forma en que se hara expre-
sa la filosofia por excelencia: el sistema. Asi «una de las preocupa-
ciones de quienes niegan la existencia o posibilidad de la filosofia en
esta América, descansaba en la no existencia de sistemas, en la
aparente incapacidad de los latinoamericanos para crear sistemas»
{9). Quienes afirman esto, parecen olvidar que dentro de la historia
de la filosoffa occidental figuran poemas como el de Parménides y
pensamientos como los de Epicuro. Pero esta respuesta solo es va-
lida para un nivel de constatacion historica, nivel en que se presentd
la objecion a toda filosofia que se quisiese constituir como tal. Pero
para reconocer algo como filosofia hay que preguntar temaética-
mente. Es decir, que la filosofia se constituye desde un presente de
pensamiento. Nivel este que trasciende lo meramente histérico.

La semejanza forma el mundo exterior de la cosa. Si la finalidad
de la filosofia fuese la de llegar a ser semejanza, la realizacion de
esa marcha vendria a convertirse en lo inesencial. Sin embargo, es-
ta realizacion es tan esencial como el fin mismo, porque en ella se
hace experiencia de la conciencia, que es donde se muestra la ver-
dad de algo. La semejanza no es camino o método vélido de penar
filos6ficamente. Rebafa el saber filosofico al nivel de la «mera infor-
macién» histérica. «L a finalidad, semefanza no pertenece a la forma
y el estilo del pensar filoséficor (10). Porque la filosofia sélo se la
puede «sabery desde sus comienzos. Conocer — nivel histérico—
se la puede conocer a partir de cualquier época, porque «el comien-
zo de formacion (filoséfica) del individuo viene a significar el co-
mienzo de la filosofia en el individuo» (11). Ocuparse de la diferen-
cla 0 semejanza es ocuparse de lo que la filosofia no es. Una filo-
sofia en América que se propusiese imitar la filosofia occidental no
serd filosofia, sino tan solo una ocupacién externa, una manera de
oscurecer la real situacion en que se da /a constitucién humana.

B. Criteriointerno

Siendo {a filosofia formacion de una conciencia no puede ser
una simple «copia», «imitaciony, sino una recreacién. La filosofia
tiene la mision de cuestionar lo obvio. Una «filosofia» que se enten-
diese como imitacién seria filosofia de lo ya hecho, de lo obvio, no
necesitariamos pensar; estaria ausente toda critica. La nocion de
imitacioén es incompatible con la esencia misma de la filosofia. He-
gel llegd a ser Hegel porque no fue Aristételes, Santo Tomés o Des-
cartes, aunque los tuviera muy en cuenta. Silos americanos copian
o imitan la filosofia occidental sin tener en cuenta su propia historia
y su propia sociedad seran traidores de la filosofia. Porque las ideas
surgen de la actividad de pensar ios hombres y la actividad de pen-
sar se realiza en contacto con las cosas v los seres del mundo, en la
coexistencia con los demas hombres. «Y una filosofia original lati-
noamericana no puede ser aquella que imite o repita problemas y
cuestiones que sean ajenas a !a realidad de la que hay que partir...»
{12). Lo cual no significa que esta filosofia surja directa de la inme-
diatez, sino que la conciencia reflexiona sobre esta realidad, que es
distinta a la de otros hombres, pero propia del hombre americano.
La razon necesita de esta conciencia sensible para iniciar su activi-
dad. Lo inmediato es el comienzo; es lo que constituye nuestra con-
ciencia sensible. Porque nosotros abordamos los seres determina-
dos por sus manifestaciones. Pero el conocimiento y la verdad no
estéa en el nivel del sentido comun, En este nivel sélo tenemos repre-
sentaciones de las cosas. Su apariencia. Esta primera manifesta-
cién es no-verdadera, por ser incompleta. La reflexién a partir de lo
dado llegar4 a «algo» més real: el propio ser, su esencia.

(9) Idem, pag. 81.

(10) SEPICH-LANGE, J. R.: Propedéutica filosofica, pag. 29.

(11} ldem, pag. 29.

(12}  ZEA, L.: Lafilosofia americana como filosofia sin mas, pag. 33.
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cQué relacién guarda la filosofia con la realidad que vive el
hombre? La respuesta mostrara no sélo la conexién teoria-praxix,
sino también /a posibilidad de un pensar auténticamente americano
«de una filosofia americana por el origen, no solo de quien filosofa,
sino de los problemas a resolver, que no tienen por qué ser los mis-
mos problemas de la filosofia europea, sino los problemas propios
de una realidad, de nuestra realidad» (13).

La ciencia supone que hay «una relacion interna entre el fenéme-
no y la esencia, por una parte, y entre el fenémeno y la reflexion,
porotran (14). El fenérmeno es el modo como aparece /a cosa, la re-
alidad. Si/a filosofia va en busca de lo verdadero y lo verdadero es
waquello que la cosa esy, /a filosofia esta unida directamente al ele-
mento (conciencia) en la cual lo verdadero puede darse, e indirecta-
mente a la apariencia, que es |a primera manifestaciéon del ser. Sin
esta aparicion serd imposible iniciar el movimiento del conocimien-
to. Ella misma forma parte de la cosa, de la esencia. Aun siendo lo
no verdadero, es un momento de la verdad. Pero como solo en el
espiritu «resuftan la verdad por /a reflexion, tendremos que la esen-
cia de la cosa — que solo se alcanza por reflexion— sera, pues, para
nosotros, un pensamiento, una idea. Seré un concepto y éste sblo
vive en un individuo como forma de conciencia. Lo que comenzd
como conocimiento de lo «wdado» ha terminado deviniendo —por la
interna actividad espiritual— en «sabido», en formacion del indivi-
duo. Asi, «lo original habra de darse no como una meta a alcanzar,
sino como algo que fatalmente se ha dado y se da a toda obra hu-
manax (15). Toda filosofia es necesariamente original.

3. ELLATINOAMERICANG COMO «EL OTRC»
ALAGTOTALIDADS

El hombre no esta solo en el mundo. Existe en relacién con otros.
La relacion es el modo de ser del ente finito. Siendo «el otron un
momento esencial del ser del hombre, nuestra vida necesariamente
ha de tener un caracter co-existencial. «Los problernas de /a filo-
sofia no son, a fin de cuentas, sino problemas que plantean al
hombre la relacién con la naturaleza y la relacion con los otros»
(16). Ese wcon» de nuestra co-existencia no es sblo un apropiarse
de los otros (relacion hombre-naturalezal), sino que es —en esto le
va el ser hombre— sobre todo un existir «paran los otros (relacién
hombre-hombre). La forma que le ha tocado existir al americano
con «Jos Qtros» ha sido y es problemética y con ella se inicia
nuestro pensar filoséfico: «Nuestro filosofar en América empieza
asi con una polémica sobre la esencia de lo humano vy la relacién
que pudiera tener esta esencia con los raros habitantes del conti-
nente descubierto, conquistado y colonizado» (17). Esta disputa
surgié porque el europeo hizo de su humanismo el modelo a seguir
por todo hombre. Siendo el europeo unicamente una expresion de
lo humano, una parte la tomé por el todo. Fuera de é/ no habia hu-
manidad posible: «Asi para ser hombres habra que encajar en deter-
minado arquetipo...» (18). Ser «lo Mismo» que la « Totalidad». Los
misioneros mostraran la humanidad de los nativos, «haciendo pa-
tente lo que de semejante tenian con el hombre por excelencia...»
(189). El «Otron, el nativo seré incluido en la «Totalidady como dife-
rencia interna a «lo Mismo». Ser como el cristiano, el europeo o el
occidental seré la mefor forma y la Unica de ser hombre. Siendo /a
« Totalidady la representante de la «verdady, la «justician, el modelo
de toda «virtudy nada que esté fuera de ello puede serlo. «El Otro»
con su exterioridad ha quedado reducido a ser nadie poraue la «To-
talidady es el Ser por excelencia. Y mientras no se incorpore seré
«un simple objeto, cosa, algo por utilizar como se utiliza cualquier
objeto de la naturalezax (20). Al no parecerse al arquetipo les serd
negada su humanidad, justificandose asi el predominio y la utiliza-
cion de estos pueblos. La totalizacion es la naturalizacién del
hombre porque niega la libertad al «Otro». Cuando la praxis domi-
nadora se hace «natural» no hay conciencia de culpa porque nadie
tiene «motivosy para quejarse. Pare el que levanta su voz en contra:
la violencia, que queda justificada como mediacién para un bien
supremo: el «bieny de la « Totalidady. Es por los valores vigentes y
/as leyes que el dominador domina. El que estaba excluido sélo con
el cambio de «orden» pasa a gozar de su humanidad. Pero el filoso-

{13) ZEA, L.: La filosofia americana como filosofia sin mas, pag. 24.
(14) LEFEVRE, H.: Légica formal-logica dialéctica, pag. 252.

(15) ZEA, L.: La filosofia americana como filosofia sin mas, pag. 58.
(16) ZEA, L.: La filosofia americana como filosofia sin mas, pag. 34.
(17} Idem, pag. 13.

(18) Idem, p4g. 17.

(19) Idem, pag. 17.

(20} idemn, pag. 18.
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fo no es el politico. El politico tiene su «finy en la «toma de podery.
Una vez que lo alcanza se totaliza. Mientras que el filosofo, auténti-
co liberador, deberé estar siempre externo a toda « Totalidad» para
poder llevar a cabo su critica. Cuando Ia filosofia se identifica con la
politica de la « Totalidads se convierte en ideologia.

Para liberar «el Otro» es necesario antes ser libre, no estar atado a
las cosas, a los bienes que ofrece la Totalidady. Por los bienes que
ofrece la « Totalidad» es que muchos latinoamericanos trabajan en
contra del hombre iatinoamericano. La situacién de dominacion
que sufren se lleva a cabo con la complicidad econémica, religiosa,
cientifica de muchos americanos. Americanos que son subopreso-

res, porque si bien dominan a sus hermanos, ellos a la vez son do-
minados.

4. «ELOTRO» DE-NUNCIA LA A-MORALIDAD
DELATOTALIDADY

«Uno era el humanismo que predicaba el occidental y otro el que
era capaz de reconocer y respetary (21). Los latinoamericanos
hablan hoy, reclamando al Occidente, los valores que su filosofia ha
presentado como universales. Este reclamo lo hacen con los mis-
mos instrumentos conceptuales que la cultura occidental ha creado
y que tienen un valor universal. Esta denuncia de la inhumanidad en
que vive el latinoamericano mostré /a limitacién de la humanidad
que decia expresar el occidental. «Es por la rebeldia de los otros...
que /e viene al Occidente Ja conciencia de su propia humanidad y la
conciencia también de la enajenacién en que ésta su humanidad ha
caidon (22). El hombre para ser hombre debe comportarse como
tal. Si al «Otron lo reduzco a ser walgo» yo mismo me rebajo, por-
que su estado de inhumanidad no es mas que una prueba de la mia:
El occidental pecaba de inhumanidad al no tratar a los otros como
hombres, sino como objetos.s (23). No los trata como seres raciona-
les de la misma jerarquia, sino que los degrada a la condicién de
simples medios, paa obtener su propia felicidad. Cuando hay desi-
gualdad existencial reina la injusticia, porque la justicia supone €l re-
conocimiento del «Otro» como persona. El proceso de recupera-
cion de la humanidad del oprimido no es bien visto por el domina-
dor. Esto implica una transformacén de aquel orden en donde e/ do-
minador se sentia feliz. De alli que se opongan a incluir nuevos as-
pectos, que no sean un desarrollo o evolucién de «lo Mismox. Pero
en cuanto «el Otro» se manifiesta como distinto a la « Totalidady, les
hace perder la conciencia sin culpa a quienes viven la sequridad de
ese orden. Dentro de la «Totalidady la dominacion esta justificada
por sus sofistas, quienes estan encargados de ir «haciendo a los
explotados aceptar como fundada en la voluntad de Dios, en la «na-
turaleza» o en el wdebery moral, etcétera, su propia condicién de
explotadosy (24). Las «razonesy del «Otron hechan por tierra esta
defensa y muestran la amoralidad de la « Totalidady.

Siwel Otron se ha constituido en antagonista del esquemna vigen-
te es porque en él solo tiene cabida como hombre degradado en su
condicién humana. El sustrato, la base de «los Otros» es «la de los
que no estan calculados en el juego totalitario, la de los que estan
fuera del orden que se creia definitivoy (25). Estar fuera del orden
vigente es estar fuera de la «ley» y el «derechos. Estén marginados,
expuestos a la injusticia «legalmentey.

El pensar latinoamericano es la voz de «los Otros» que estan de-
samparados. So6lo como critica de la situacién actual que vive el
pueblo latinoamericano puede existir un pensamiento filoséfico. En
una situacién de dominacién, sila filosofia no se constituye como
denuncia es porque ella misma es ideologia. Una palabra que no es
distinta a la de /a «Totalidad» es dominadora. Para caeren la cuenta
del modo de vida latinoamericano es necesario pensar ya no sélo
sobre el hombre esencial, sino también sobre el hombre concreto.

Hablar sélo sobre el hombre en general «ocultan Ia enajenacién del
hombre individual.

5. INSUFICIENCIA DE LA LIBERACION
ENTENDIDA TECRICAMENTE

Para el moderno, el hombre es iqual que conciencia. Siel hombre
es sblo conciencia, toda alienacion no es mas que alienacién de fa

{21} Idem, pag. 113.

{22) idem, pég. 130.

{23} tdem, pag. 113.

(24) ALTHUSSER, L.: La filosofia como arma de la revolucién, pag. 54.
{25) ZEA, L.: La filosofia americana como filosofia sin mas, pag. 123.



autoconciencia. Toda recuperacion del ser objetivo enajenado apa-
rece como una incorporacion en la autoconciencia; el hombre que
se apodera de su «sery es sélo la autoconciencia, apoderéndose de
las esencias objetivas. Esta forma de pensar tiene su aspecto positi-
VO y su aspecto negativo. El lado positivo es que es formacion de
conciencia. Fl lado negativo es que esta filosofia es el devenir para
si del hombre dentro de la alienacién; o sea, como hombre aliena-
do. La alienacién no es meramente teérica y filoséfica, sino que ella
tiene su manifestacion en la vida real del hombre, en el dominio de
la praxis social. Una praxis que vive el latinoamericano como
hombre dominado. La misién de la filosofia es realizar la liberacién
del hombre. El occidental ha llegado a ella con sélo la educacion.
Para el latinoamericano, en cambio, su liberacién se debe fundar
también en una praxis revolucionaria. Esto es asi porque /a libertad
y la emancipacion del hombre, aparte de ser resultado y remate de
un proceso dialéctico, estan histéricamente condicionadas. El
hombre no puede ser libre en cualquier sociedad, sélo lo seré po-
sible cuando los hombres no sélo cognitiva, sino afectivamente vi-
van como hombres. Una libertad fudamentada sélo desde el punto
de vista especulativo es sélo una libertad en el plano cognitivo. La
realizacién de la libertad debe darse en el hombre en su totalidad.

5. PRIORIDAD DELAACTITUD EXISTENCIAL SOBRE
LAACTITUD TEMATICA

Que e/ hombre sea siempre con los otros, que no pueda vivir
libremente en cualquier sociedad, hace que la actitud préctica sea la
fundamental. Sélo en ella se lleva a cabo /a liberacién total del
hombre, ya que la actitud cognitiva, tematica, mostraba cémo pa-
saba desapercibida la situacion individual. Esto era asi porque en la
consideracion temética —la de un sujeto frente a un objeto— se de-
be dar cuenta del «asunto» en si mismo. La actitud existencial, que
es prefiloséfica, es el tema —o a poner en discusion— por la filo-
soffa. Y es lo primero porque es una determinada praxis, la que ha-
ce del latinoamericano un «sub-hombrey. Ese obrarse es el que de-
be ser pensado y revolucionado. Pero squé ha sido de la fislosofia
que prometia una liberacion para todos los hombres? ¢Qué filosofia
es esta que diciendo ser universal, vélida para todos, hace de unos
«hombresy y de otros «sub-hombresy? Nuestra cotidianidad ha de-
saparecido — sélo para los «intelectualesy— se ha ocultado y con
ella nuestra situacién de oprimidos, a la vista de una consideracion
terética, que nos ha hecho creer que cuando los otros hombres
hablaban de libertad, paz, respeto, progreso, era también de
nuestra libertad, paz, respeto y progreso de que hablaban.

7. FUNCICN PEDAGOGICA DEL PENSAR LATINCAMERI-
CANO

La filosofia surge cuando «tiene lugar una inadecuacién interior
entre lo que el espiritu quiere y aquello con lo que debe contentar-
se...» (26).

En la historia de la filosofia esta situaciéon ha sido representada
por la imagen del sabio que se aparta del mundo para medjtar y que
luego regresa a la sociedad. Con esta figura se alude a la ruptura de/
pensador con lo cotidiano, obvio y su posterior revertir lo ganado
en el mundo. En este pensar y revertir, en este reflexionar y anun-
ciar consiste también la ocupacién del filésofo latinoamericano. Un
anunciar que en América toma el cariz de denuncia. ;Qué es lo que
se debe denunciar? Debe denunciar y tratar de «cambiar un orden
en el que la auténtica esencia del hombre ha sido menoscabaday
(27).

Esta funcién pedagbgica /a filosofia la cumple en sus dos direc-
ciones: wad extray y «ad intrayn. «Ad extray es autoconduccion y. se
manifiesta como critica de las costumbres. «Ad intray, en tanto for-
macién es autoconciencia. Ambas direcciones deben ir juntas para
que la filosofia se constituya. Son su exigencia y si esta no se
cumple no hay filosofia. No podria ser de otro modo, porque las exi-
gencias de la época son también las exigencias del individuo. En
Ameérica esta situacion cobra mayor dramaticidad, en cuanto los
acontecimientos histéricos lo han llevado al latinoamericano a ocu-
par un lugar en el mundo que cree que no es el suyo por el solo
hecho de ser hombre. Un e«hombre que se caracteriza como tal, no
por tener un determinado color de piel, o por pertenecer a un deter-
minado grupo social, o por haber nacido en una determinada region
del mundo que resulta no ser la metrépoli imperial, sino por ser

(26) HEGEL, P.: Introduccién a la historia de la filosofia, pag. 111.
(27) ZEA, L.: La filosofia americana como filosofia sin més, pag. 62.

simplemente un hombre...» (28). La preocupacién central de este
filosofar es el hombre. Ensefar a los hombres cuél es el sentido de
su existencia. Ya no se acepta «la interpretacion occidental de que
existen hombres y sub-hombres, no se acepta la Humanidad v /a
infrahumanidady (29).

8. FUNCIONEYICA DEL PENSAR LATINCAMERICAND

¢Le bastara al latinoamericano negar este pensamiento para que
se dé el nacimiento de una consideracion mas humana de él? Es la
condicién necesaria — porque hay un pensamiento que estd fun-
dando esta determinada praxis—, pero no suficiente: «La filosofia
tendré como funcién no sélo hacer consciente nuestra condicion de
subordinacion, sino la forma de superar esta condicién» (30). Esta
condicion serd superada cuando neguemos la moral, el modo de vi-
da que creo ese pensamiento. Foma de vida que se ha perpetuado,
que se ha tornado una realidad objetiva; es decir, independiente de
la subjetividad de los individuos que le estén sometidos. De no de-
saparecer esta forma de vida, quedaremos sumidos en el mismo
mundo de valores y no llegaremos a esa transformacién: «Actuar,
cambiar el mundo, crear un mundo mas justo son las preocupa-
ciones de algunas de las expresiones de la nueva filosofiay (31).
Una filosofia que quiere hacer del americano un nuevo hombre,
aunque para ello se deba crear una nueva moral. Pero acaso, ¢no es
inmoral criticar la moral? ;No son acaso los «buenos» y los tjustosy
los que sostienen la moral criticada? ;Por qué la moral se opone a la
formacion de costumbres nuevas y mejores? Porque la moral es un
sisterma de valores que se relaciona con las condiciones de vida de
un ser. Privarlo de ella es privarlo de esas condiciones de vida. Por
eso el filésofo corre serio peligro cuando con su critica llega a ser
una amenaza para ese orden. Un orden que tiene sus ideologias pa-
ra justificar a grupos de poder y hacer aceptar este poder a quienes
lo sufren. Defensores de este orden seran el ideclogo — el que pien-
sa la teoria de la justificacion— y el soldado —el que con su vida
lucha para preservarlo—. Cuando el filésofo vaya en contra del «or-
den establecido seré el wordeny quien «legalmentes pondra en pe-
ligro su vida personal —con la carcel— o fisica —con la muerte—.
Pero el filésofo no puede llegar a ser «buenoy» porque si no se con-
vierte en idedlogo de la « Totalidady. Algo sera «buenoy, «justor pa-
ra la «Totalidad» cuando favorezca la conservacién de ese orden. E/
filésofo tiene que ser considerado fatalmente como el tipo de toda
«maldady. Para trascender el orden de Ja « Totalidad» necesita colo-
carse en un nivel «légicon para desde alli poder ejercer una critica
desinteresada. Desinteresada para lo que é/ es como individuo
biolégico, pero interesada con lo que él significa como persona. Ef
filésofo frente a lo que grita cada « Totalidady: yo soy la unica ver-
dad y nada fuera de mi es verdad; debe replicar toda «verdad abso-
lutan... es «no-verdady.

De esta forma la filosofia en América se torna un arte sumamente
comprometida y riesqosa. «La filosoffa es ética en la medida en que
conduce de la alienacién a la libertad y a la felicidady (32).

CONCLUSION

La pregunta acerca de la existencia de una filosofia americana sé6-
lo pudo haber surgido por habernos encontrado en la situacion de
tener que poner en cuestién un determinado modo de hacer filo-
sofia que no contemplaba un aspecto de /a realidad: el latino amer/-
cano.

De ser asi, la filosofia occidental no ha de ser posible en mas, con
las pretensiones que hasta ahora se ha realizado. Porque lo latino-
americano es un ambito que aun no ha encontrado su lugar dentro
del pensar occidental y que muestra, por tanto, la insuficiencia de
este pensar para dar cuenta de él.

Toda filosofia como busqueda de un saber de validez universal
lleva en si una intencidn totalizante, que excluye toda forma de pen-
sar ajena a ella. £l pensar latinoamericano pone de relieve una defi-
ciencia en la ejecucién de ese intento, pero al mismo tiempo le da
un mayor cumplimiento, por cuanto constituye un nuevo esfuerzo
de la filosofia en su afén de universalidad. Esto mostraria que la
evolucién de la filosofia no es sélo la evolucién I6gica inmanente de
la razén, sino que supone lo otro que ella. Sin lo otro ella no se de-

{29) tdem, pag.52.

{30) !dem, pag. 160.

(31) Idem, pag. 129.

(32) RICOER, P.: Existencia y hermenéutica, pag. 324.
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sarroflaria. Asi la razén no es sino un aspecto de una realidad mas
amplia, a la cual hace referencia constantemente. Con esa referen-
cia se inicia el proceso de pensar. Sila razén fuese un ambito que se
definiese sélo con relacion a si misma, la prtencién de una filosofia
que fuese latinoamericano seria imposible. Pero como la razén se
va constituyendo en su preferencia a «lo Otro», esta pretension es
no solo posible sino necesario, puesto que «lo Otron parece no ma-
nifestarse de forma igual en todas las situaciones.
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UBROS

CRITICAS

FERRO, Marc

CINE E HISTORIA

Barcelona, Editorial Gustavo Gili, Coleccion Punto y Linea, 1380,
175 paginas

En forma de libro llegan a nosotros una se-
rie de textos, articulos y fragmentos de los
trabajos que sobre este tema ha escrito €l
historiador francés Marc Ferro. Este autor es
conocido en nuestro pais mas como histo-
riador del siglo XX (no olvidemos sus impor-
tantes aportaciones a la Historia de la revolu-
cion rusa y de la primera guerra mundiallque
como ensayista y preocupado por temas del
Séptimo Arte. Sus articulos en Le Monde
Diplomatique, asi como su experiencia en la
realizacién de cortometrajes sobre temas de
Historia del Cine, nos o presentan como un
destacado especialista en estas cuestiones.

Fruto de su actividad y reconocida compe-
tencia es el libro que brevemente resefiamos
Y gue se estructura en cinco partes:

En la primera, que sirve de introduccion,
nos plantea ya su idea acerca de la historia
del cine, el film es fuente y agente de fa His-
toria.

En la segunda parte y bajo el titulo de «E!
fitm, fuente de Historia» nos muestra como
el andlisis del film permite descubrir los as-
pectos tradicionalmente ocuitos de la Histo-
ria y del funcionamiento de las sociedades.
Es lo que el autor realiza cuando estudia y
desbroza peliculas como El Acorazado Po-
tem kin, Dura Lex, Chapaier, etcétera.

Seguidamente, Ferro nos presenta otro
capitulo del mayor interés. Se trata del titula-
do «E! film, agente de {a Historia». En cuatro
interesantes articulos el autor nos habla co-
mo cine y poder, cine e instituciones, etcéte-
ra, que le sirven para poner de manifiesto las
contradiciones de la Alemania nazi o la Rusia
de los soviets.

El cuarto capitulo lleva por titulo «Formas
de accion del lenguaje cinematogréficon, v
en él pone de relieve el interés del film como
documento gréafico, la importancia del mon-
taje, la realizacién, sonorizacién, etcétera.
Analiza los aspectos béasicos de los docu-
mentales, sus exigencias de identidad,
autenticidad y analisis critico. Tras un intere-
sante articulo sobre los fundidos-
encadenados y su transcendencia en la
pelicula «El judio Suss» se plantea el proble-
ma, hoy por hoy no resueito, de si existe una
escritura filmica de la Historia.

El Gitimo capitulo titulado «Sociedad que
produce, sociedad que recibe» le piantea el
problema de la vinculacién de cada cine con
cada sociedad en un momento histérico de-

terminado.E! tercer articulo de esta Gltima
parte encierra un especial interés para los
profesores de Historia. Lo titula «Practica de
la ensefianza, utilizacion del film», y en él nos
establece cual debe ser la funcién del profe-
sor, mediante la estipulacién de una expe-
riencia sobre la Alemania Nazi a través de va-
rias peliculas y la realizacién de un itinerario
filmico, sobre el tema de la huelga, a través
de varias peliculas en paises y situaciones di-
ferenciadas. Para ello recurre a films tan
representativos como «La huelga» de Eisens-
tein, «Metropolisy de Fritz Lagn, o «La sal de
la tierra» de H. J. Biberman.

Una adecuada y complementaria
bibliografta, ilustraciones e indice filmogréfi-
co cierran este interesante y (til trabajo.

Hoy en dia en que el cine, la TV, el video y
otros medios de comunicacién estan ejer-
ciendo, v lo haran mas en el futuro, un papel
fundamental en la comunicacién e informa-
¢ién entre los humanos no podemaos prescin-
dir de ellos y elejarlos de nuestras metodo-
logias de ensefianza.

Como ha apuntado acertadamente
Macluhan estamos en una nueva era, la de la
electrénica, la de la comunicacién por la ima-
gen y el sonido y nosotros, historiadores y
profesores de Historia, no podemos olvidar
que nuestra disciplina puede y debe servirse
de estos medios y del contenido que tantas
veces han utilizado: E! pasado. Y ello aunque
fuera sdlo como pretexto para ficciones o
narraciones frivolas o manipuladas. Porque
como a lo largo de este libro sostiene Marc
Ferro un film historico nos expresa no solo la
parcela del pasado que estudia o recrea,
también nos habla de la sociedad y el mo-
mento histarico en que el film se realizd. Para
entender una pelicula hay que preguntarse
no sélo gué dice el argumento, hay que sa-
ber quién la hizo y para qué se hizo, lo cual es
también cine y ademés Historia.

Teodoro M. Martin

GONZALEZ DE CARDENAL, Olegario

MEMORIAL PARA UN EDUCADOR CON UN EPI-
LOGO PARA JAPONESES

Madrid, Editorial Narcea, 1981

Este «memorial» es una lGcida y calurosa
meditacion filosdfica-teoldgica sobre la edu-
cacion y el educador. El autor sélo puede
sentirse «ajeno a este campo» en cuanto no
es —afortunadamente, diriamos, en este ca-
sO— un técnico, un experto, un «ensefiantey
profesional. Como tediogo comprometido al
que sus vuelos tedricos no le curan, afortu-
nadamente también, de su apasionada aten-
cion a las realidades de cada dia, dificilmente
Olegario podra dejar de tratar temas educati-
vos. En el plano en el que se situa le sobra le-
gitimidad para «pensar» la educacion sin te-
mor a «propasarse» (pag. 16).

Frente a quienes en su afan de «objetivary
la profesidén educadora llegan a olvidar por
completo al «sujeto» (al educador y al edu-
cando), para Olegario sblo hay de veras edu-
cacion en la relacion personal a cuyo calor la
palabra orientadora de un hombre (el ma-
estro) hace crecer iluminada la libertad de
otro hombre (el discipulo), cuando se cuida
el rigor cientifico sin para esto ahogar la pre-
gunta por el sentido, cuando, mas alla de la

explicacidon, se busca la comprension; cuan-
do se transmiten saberes sin entenebrecer el
horizonte de los valores, cuando se sopla el
crecimiento de una libertad critica con el
viento calido del amor, cuando se es fiel a la
dura y espléndorosa realidad sin que las ceni-
zas tedricas de un escepticismo nihilista
oculten el sol de la utopia, ni el tirdn apetente
de ser mas se vea lastrado con el realismo
materialista del interés, del dinero, del poder;
cuando se evitan las nuevas beaterias ante el
poder de la técnica y se le hace instrumento
de la justicia. Porque mas alla de «la eficacia,
utiidad o rentabilidad inmediatas)» el
hombre necesita y busca, sépalo o no, «el
sentido, la verdad y la gratuidad absolutas»
(pag. 47).

No estamos, en esta obra, ante las riguro-
sas formulaciones tedricas de una inteligen-
cia despierta, gravida de saber, ni ante los
encendidos textos de una pasién atormenta-
da, sino ante el granado fruto de una inteli-
gencia cordial y de un corazén lacido. A la al-
tura y nitidez de la perspectiva en que se si-
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tha el autor sdlo se llega con el fuerte impui-
so de un arraigado amor, como la universali-
dad de su mirada s6lo se explica desde sus
entrafiables, hondas, raices en el rico y ca-
liente humus castellano donde su espiritu en-
cuentra morada permanente. En el caudal de
esta obra —como en las demés del autor—
se mezclan y, sin confundirse, se sostienen y
enriquecen el discurso intelectual en cuyo
transcurso alcanza formulaciones tedricas de
precision rigurosa y el discurso afectivo que
siembra de poesia todo el camino con logros
literarios sorprendentes, sorpresivos. Y todo
esto al margen de cualquier pretension esté-
tica, como expresién de una comprometida
cercania en el «tema» y del insistente, respe-
tuoso, deseo de convertir al lector en compli-
ce del propio entusiasmo.

Reune aqui el autor productos elaborados
en diversos momentos, con distinta finalidad
y publicados ya, algunos, en diferentes me-
dios. La organizacion que hace de este mate-
rial no lo libra del asistematismo que cabe
apuntar como defecto junto a repeticiones
fatigosas y cierto empalago fraseolégico. Es-
tas deficiencias, que serian graves, sin dis-
culpa posible, en una obra que se presentara
como un «tratado», no lo son tanto y a algu-
nos pueden parecerle justo virtudes en una
meditacién conversante, sugerente género
al que no seria desacertado adscribirla. Nos
encontramos, sin embargo, con padinas en
las que el autor se cuida de cierta estructura-
cién didactica profesoral (capitulos 6 y 7, de
la segunda parte).

Sin duda quien mejor puede entrar en co-
munion con el autor es el educador cristiano
y éste es el interlocutor al que méas directa-
mente se interpela. Es esta obra testimonio
ejemplar de esa seria y profunda tarea
autocritica, purificadora, en busca de la pro-
pia identidad, a la que con verdadero sentido
evangélico y sin recrearse s6io en un maso-
quista autotormento por pasadas culpas des-
de hace ya tiempo se estan sometiendo en
Espafia los hombres de iglesia.

Quienes desde sectores ajenos u hostiles a
los cristiano-catblico quieren también, since-
ramente, acabar con seculares rencillas en-
contrarén en esta obra frescas razones para
esperar un mutuo entendimiento en el com-
partido anhelo por una mayor justicia educa-
tiva sin merma de la libertad. La educacién
cristiana no es ciertamente muchas veces la
que con tal nombre se adorna. En esta obra
encontraran muchos valiosa ayuda para su-
perar esa mezquina identificacion que victi-
mas de ciertos «aprioris emotivos» hacen de
la educacién cristiana con determinadas
traumaticas experiencias de su propia ado-
lescencia.

Afiadamos que el autor al hablar de educa-
cion cristiana no se refiere sélo a la educa-
cion escolar cristiana ni reduce ésta a la que
se imparte en los colegios confesionalmente
catélicos. Subraya més de una vez la fuerza
que hoy tienen los medios extraescolares de
educacién, la importancia del ancho mundo
de la cultura en ebullicién del que no puede
estar ausente la palabra cristiana, llamada a
sembrar en todos los surcos los humildes in-
dicadores de la Transcendencia. Y anota es-
peranzado la presencia de miles y miles de
creyentes en el ambito de la ensefianza no
confesional.

Y los japonenes, ¢qué? En ellos simboliza
QOlegario el progreso incontenible de la tec-
nologia. Contra los pesimistas, sesudos,
augurios que anuncian el agotamiento defini-
tivo del espiritu de Occidente Olegario confia
en el potencial espiritual de Europa. Frente al
riesgo de una humanidad robotizada y sin
sentido, la tecnologia, instrumento de una
intercomunicacion planetaria, contiene tam-
bién la esperanza de un enriquecimiento cul-
tural planetario, en el que, sin pérdida de su
identidad vy justo por mantenerla, todos los
varios frutos del espiritu humano se traduz-
can en un avance por el camino del ser-mas,
en la linea ascendente de la hominizacion.

T.G. V.

CATALANO, Franco

METODOLOGIAY ENSENANZA DE LA HISTORIA

Barcelona, Editorial Peninsula, 1980, 310 paginas

A pesar de la valiosa y reconocida aporta-
cién bibliogréafica, principalmente a nivel uni-
versitario, de la colecciéon en que aparece es-
te titulo, desde la perspectiva del potencial
comprador-lector del mismo hemos de admi-
tir una cierta sensacion de frustracion tras el
analisis global de la obra. Por tanto, prescin-
diendo por ahora de los aspectos positivos
—también presentes, por supuesto— inten-
taremos justificar brevemente dicha impre-
sién de conjunto.

Las tres criticas principales que impu-
tarlamos al libro serian éstas: 1. Como
muchos comentaristas-criticos han sefialado
en ésta y otras publicaciones periddicas, a
nuestro entender el titulo del libro no refleja
su contenido real. Y, en esta ocasion, hay
que consignar que no se trata de una estrata-
gema de la editorial espafiola para «ampliar»
un mercado potencial de lectores, puesto
que el titulo original italiano ha sido traduci-
do literalmente. Pues bien, por lo menos en
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lo tocante a la «ensefianza» de la Historia s6-
lo la aborda el capitulo quinto, y Gltimo, La
ensefianza de la historia como renovacion de
la escuela {pags. 287-310), e incluso el enfo-
que se ha hecho desde una perspectiva més
amplia —una reflexion sobre la incapacidad
de la escuela de nuestro tiempo para acome-
ter las funciones que deberian serie propias
en nuestra sociedad—. E! papel de la en-
sefianza de la historia en este contexto de re-
novacién recibe un tratamiento bastante li-
mitado. Respecto ala «metodologiay, el libro
es una propuesta metodolbgica, ciertamen-
te, pero desarrollada sobre todo a modo de
«reflexiones sobre una filosofia de ta histo-
rian. Por ello, y hasta cierto punto,
podriamos decir que /os drboles no dejan ver
el bosque. 2. Las opiniones del autor, en
general concretas, no muy numerosas y cla-
ras parecen haber sido «hinchadas» o justifi-
cadas a base de demasiadas citas textuales
tomadas de una bibliografia poco asequible,

en lineas generales, en las universidades es-
pafiolas. En otras palabras, la misma obra
con una extension mas reducida habria al-
canzado, creemos, los mismos objetivos que
Catalano se proponia. 3. Para defender una
determinada «metodologia» quiza seria me-
jor decir una determinada «concepcion histo-
riografican, el punto de arranque y de refe-
rencia constante es la critica de la escuela
historica de Benedetto Croce, lo cual, junto a
los ejemplos tomados mayoritariamente de la
historia nacional italiana, alejan hasta cierto
punto al lector hispano de la problematica
que se nos ofrece.

No obstante, cabe destacar la organiza-
cion ciertamente didactica de la obra (plas-
mada en su division por capitulos de conteni-
do unitario) y la manifestacion de una postu-
ra sin ambigliedades por parte del autor, que
se vincula a la escuela historiografica marxis-
ta por comipleto, aunque admitiendo que «el
marxismo ha de adaptarse continuamente a
las condiciones histéricas particulares y no
ha de tomarse como una Biblia sagrada
sobre ia que se tenga que jurar» (pag. 264).

Tal vez la lectura del Prefacio (pags. 9-20)
sea lo mas gratificante, dado que en él se
contienen, en sintesis, las propuestas que el
autor desarrollara de manera mas o menos
erudita a lo largo de toda la obra. Asi, el
capitulo | Una historiografia acorde con la
socredad (pags. 21-49) no es mas que un co-
mentario extenso de una constatacion refle-
jada ya en el prefacio: «Fui reflexionando
acerca de lo que hacia de la reflexién histori-
ca algo verdaderamente incisivo y Gtil para el
desarrollo y para un progreso cada vez méas
consciente y maduro de las capas sociales
mas desheredadas y mas explotadas, vy
comprendi que en todas las épocas los histo-
riadores que més habian contribuido al
progreso del mundo habian sido los que se
habian identificado con la existencia colecti-
va, habian comprendido sus aspiraciones a
veces vagas hacia un futuro nuevo y les
habian dado la forma de un conocimiento
claro y explicito» (pag. 11}. El capitulo H
Contra el fatalismo aboga por una historia
transformadora de la realidad, por tanto,
combativa y pertrechada del método dialécti-
co marxista como instrumento idéneo.

La texis fundamental del capitulo ! Nece-
sidad de vincular la historia con otras discipli-
nas (pAgs. 85-238}, o sea, la necesidad de
una comprension interdisciplinaria de fa so-
ciedad, en que [a historia debe apoyarse en
el clima, la geografia, ia demografia, la so-
ciologia, la etnologia, la politica econémica,
etcétera, es una tesis suficientemente asimi-
lada por los historiadores de hoy para que
nos extendamos en pormenores. No obstan-
te, resulta ser la parte del libro mas sobrecar-
gada y extensa. Catalano nos ofrece su pos-
tura personal respecto a ;/Qué es, en reali-
dad, la Historia?, en el capitulo IV
{pags. 239-286). Opina que la wvisién del
estrecho entrelazamiento entre la observa-
cion histérica y el anélisis historico, por un la-
do, y entre la observacion econémica y el
anélisis histérico, por el otro, deberia ser la
meta obligada de todo verdadero histo-
riador», puesto que «se trata de una meto-
dologia aplicable a cualquier lugar y a cual-
quier época, que no admite ninguna clase de
limitacion» (pag. 283).

En el Gltimo capitulo, comentado ya antes
en parte, el autor acepta las propuestas de
B. Schwartz con vistas a un sistema efectivo
de educacién de los jovenes. Dichas pro-
puestas son basicamente dos: La pedagogia
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de la eleccion y del contrato, y la autonomia
respecto del aprendizaje. Por la primera se
postula una participacion activa del alumno,
tanto en la seleccién de contenidos como en
la eleccion de las formas de trabajo y en el
control de la propia evaluacion. La segunda
«significa que hay que ensefiarle al nifio a
formarse a si mismo mediante un contacto
asiduo con la vida y con lo que le rodea»
{pag. 297). Los grandes problemas con que,

a nuestro parecer, choca este proyecto —en
que deberiamos estar empefiados todos los
profesionales de la ensefianza— son, por su-
puesto, la tendencia al inmovilismo y las for-
mas concretas de conjugar una educacién
personalizada con la masificacion que
comprobamos cotidianamente. El reto sigue
ahi.

Pedro Balafia Abadia

BEAUDOT, Alain

LA CREATIVIDAD

Madrid, Editorial Narcea, Coleccion Educacién hoy, 1980

Esta obra guiere presentar parcialmente
(pues recoger todos los trabajos seria impo-
sible) las investigaciones realizadas en Norte-
américa en los Ultimos afios sobre el proble-
ma de la creatividad.

La seleccion de los textos responde a la
agrupacién de los trabajos en torno a tres
grandes ejes: El de la investigacion psico-
métrica, el de las investigaciones sobre ia
personalidad creativa y el de las investiga-
ciones que abordan la creatividad bajo el an-
gulo de la pedagogia.

Los trabajos seleccionados relativos al pri-
mer eje se agrupan en torno a los trabajos de
Guilford. El articulo de Getzels y Jackson
sobre la creatividad y la inteligencia, permite
llegar a dos importantes conclusiones, que
tanto la creatividad como la inteligencia in-
terviene en gran parte del éxito escolar y por
otro lado, que la inteligencia y la creatividad
son relativamente independientes. El articulo
de Wallach y Kogan presenta un resumen de
su obra: Modes of thinking in young
children. Estos autores elaboran para evaluar
la creatividad pruebas verbales y no verbales,
algunas de las cuales se presentan en el ane-
xo del libro y llegan a unas conclusiones inte-
resantes sobre la distincién creatividad-
inteligencia, que han sido contrastadas por
otros experimentadores, incluso utilizando
tests diferentes. Torrance, autor del test de
pensamiento creativo, en su articulo preten-
de demostrar la validez predictiva de su test
por los resultados observados después de
doce afios en los sujetos a los que se aplico
el test de pensamiento creativo, sin embargo
falta aln por determinar si tests de creativi-
dad administrados alumnos de la escuela ele-
mental son susceptibles de predecir el éxito a
nivel de la creatividad en la vida adulta.

Los textos agrupados en torno al segundo
eje abordan la descripcion de ios rasgos de la
personalidad, caracteristicos de las personas
creativas. Barron estudia las caracteristicas
de las personas originales. Mackinnon inten-
ta describir la personalidad de arquitectos
elegidos entre los que tienen fama de creati-
vos. Kubie estudia las relaciones entre cons-
ciente, inconsciente y preconsciente v el lu-
gar de la creatividad respecto a la neurosis.

En torno at tercer eje, los textos mas signi-
ficativos son los de Parnes y Torrance. Los
del primero por su preocupacién en elaborar
programas pedagbgicos que parten del pre-
supuesto de que la creatividad se aprende y
el segundo por sus investigaciones en la Uni-
versidad de Georgia sobre la evaluacion
practica de 1a creatividad en los nifios, asi co-

mo sobre los aspectos psicopedagogicos del
problema.

El libro en su conjunto presenta, por tanto,
un aspecto de la creatividad interesante para
los educadores que consideren que formar
individuos es hacerlos aptos para resolver los
problemas de manera creativa, ya que todos
los hombres son creativos al menos hasta
cierto punto y en cierta manera.

Investigaciones recientes han descubierto
una disminucién de la creatividad bastante
importante en los individuos de los cuatro a
los catorce afios de edad. Es significativo el
hecho de que esta disminucién coincida con
un periodo de escolarizacion obligatoria, sin
pretender hacer ningun juicio de valor ni
aventurar hipétesis sobre el tema, si me limi-
taré a dar un toque de atencién sobre el de-
sarrollo de la creatividad al mismo tiempo
que se intenta desarrollar otras capacidades
intelectuales, habilidades y destrezas.

Este libro dara ideas a los profesores que
quieran realizar esta tarea y también a
aquellos que quieran descubrir como poten-
ciar los rasgos creativos.

Encontraran en él no solo lecciones teori-
cas de los autores «clasicos» ya en este te-
ma, sino también la descripcién de experien-
cias realizadas y la presentacion de tipos de
pruebas que se han aplicado, asi como su in-
terpretacion en términos estadisticos.

El anexo contiene la descripcion del test de
creatividad de Wallach y Kogan lo suficiente-
mente preciso y completo como para que
pueda utilizarse en la escuela.

Aporta también el autor una bibliografia
bastante completa sobre el tema.

Inmaculada de Prada Vicente

AFONSO X O SABIO
CANTIGAS DE SANTA MARIA

Edicion critica de W. Mettmann, 2 vds, Ediciones Xerais de Gali-
cia, S. A., 1981

La produccién poética del Rey Sabio no
tuvo la suerte del resto de su obra. La prosa
mereci6 la atencion de nuestros mejores fild-
logos, de Menéndez Pidal y Solalinde a Fran-
cisco Rico, de la musica de las Cantigas se
ocupd el padre Higinio Anglés y sus miniatu-
ras fueron publicadas y estudiadas por
L. Guerrero Lovillo. Su cancionero profano,
a pesar de lo que cabria esperar en un mo-
narca a cuya Corte concurrieron los mejores
poetas del tiempo, no ha merecido hasta hoy
el interés necesario para un estudio de con-
junto, que nos anuncian también las Edicions
Xerais de Galicia.

El texto de las Cantigas de Santa Maria ha
recibido una atencion desigual y esporadica.
De la benemérita edicion del marqués de Val-
mar se pueden decir muchas cosas: era ex-
cesivamente lujosa y limitada para difundir el
texto, resultaba inadecuada para el trabajo fi-
lolégico y habia pasado demasiado tiempo
desde aquel afio de 1889. Desde entonces no
aparecieron sino antologias de mayor o me-
nor utilidad hasta la magna edicion de Walter
Mettmann, salida a luz espaciadamente
entre 1959 y 1968, gracias a los desvelos de
la Universidad de Coimbra.

Mettmann usé los cuatro cédices que nos
son conocidos desde el siglo pasado: los dos
escurialenses {E y T) y los lamados de Tole-
do vy Florencia {TO y F), todos primorosa-
mente ejecutados durante el mismo siglo Xlil
en los escritorios alfonsis. El primero, el més
completo, ha servido de base tanto a la edi-
cién de Valmar como a la que comentamos y
la de Angiés. El de Toledo, con solo 100 can-
tigas parece reflejar una edicion previa y los
otros dos lo son de lujo, con la extraordinaria

riqueza de miniaturas que tanto lustre dio a
stos textos. Pero no, queremos ocuparnos
ahora de la critica a una edicién cuyos méri-
tos son sobradamente conocidos, baste indi-
car que se han respetad fielmente las carac-
teristicas del texto y que las notas y variantes
reproducen fielmente las peculiaridades de
los cuatro codices y mas especialmente del
de base. Si hemos de observar que el
completisimo glosario —el cuarto tomo de la
primera edicibn—, por su rigor y amplitud,
sigue siendo un instrumento esencial para el
fildlogo.

Nada ha cambiado en los estudios sobre
las cantigas dede la edicion de Mettmann
que, por afadidura, circuld muy poco. Publi-
cada por una Universidad portuguesa en
cuatro tomos, con una distancia de once
afios entre el primero y el Gltimo, era inen-
contrable desde hace mucho tiempo; en este
intervalo, la reproduccion facsimilar y lujosa
de Edilan y la dedicatoria del Dia das Letras
Galegas de 1980 al Rey Alfonso reavivaron
unas expectativas que Edicions Xerais de Ga-
licia, en su benemérito laborar para la cultura
gallega ha tenido el acierto de cubrir. El texto
de Mettmann se nos ofrece ahora en repro-
duccién facsimil, reducida a dos volimenes
de comodo manejo y excelente calidad, con
una introduccién de don Ramén Lorenzo, de
la Universidad de Santiago, sobre los rasgos
gallegos en la lengua de las cantigas. Solo
hemos de lamentar que Mettmann no nos
haya ofrecido el prometido quinto volumen
de su edicién, en el que anunciaba un estu-
dio histérico-literario sobre las cantigas y
sobre los problemas de critica textual.

V. Belran
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BEST. Marigold

RAMON PEREZ DE AYALA: AN ANNOTATED
BIBLIOGRAPHY OF CRITICISM

London, Grant & Cutler Ltd, 1980, 81 paginas

La bibliografia critica sobre Ramon Pérez
de Avyala escrita hasta 1980, afio del centena-
rio del escritor, es relativamente amplia, pero
se encuentra harto dispersa, estd en gran
parte semiolvidada y, sobre todo, exhibe una
calidad media que deja bastante que desear.
La propia trayectoria literaria y vital de Pérez
de Avala ha, cuando menos, propiciado tal
estado de la cuestién. Estas impresiones,
que sin duda suscribiria cuaiquier estudioso
del escritor asturiano, se ven confirmadas
tras la lectura del libro de Marigold Best que
constituye el objeto del presente comentario.

Se trata de una bibliografia critica que la
autora ha dispuesto en cuatro partes, orde-
nadas a su vez alfabéticamente: libros vy tra-
bajos contenidos en obras generales (164 en
total), estudios publicados en revists cientifi-
cas (199), articulos periodisticos (132) y tesis
doctorales no publicadas (47).

Distintas virtudes dignas de mencion con-
curren en esta pequefia, Gtil y relativamente
cara obra. La primera en cuanto al repertorio
bibliografico en si mismo: las distintas obras
sobre Ayala estan presentadas con toda
exactitud y pulcritud, algo muy de agrade-
cer, por no demasiado comun, en este tipo
de (tiles de consulta. La propia autora reco-
noce que su bibliografia no es exhaustiva:
faltan, por ejemplo, maés articulos proceden-
tes de la prensa bonaerense... y de la prensa
asturiana, afadiriamos nosotros.No obstan-
te, incluso en este campo —articulos de
prensa diaria—, interesante hoy en dia para
los estudios de Avyala, la bibliografia es muy
completa. Registra, por ejemplo, la practica
totalidad de entrevistas que le fueron realiza-
das al escritor a lo largo de su vida, asi como
una buena cantidad de articulos procedentes
de la prensa inglesa y norteamericana. Todo
ello sin mencionar la bibliografia académica
propiamente dicha, que es realmente muy
completa. Pero quizé el mérito principal de la
obra, que conlleva una honestidad sélo pa-
ralela a la capacidad de trabajo de la autora,
excelente conocedora de Pérez de Ayala, es
el hecho de que su bibliografia sea comenta-
da.

Los breves exordios criticos que siguen a
casi todas las entradas bibliograficas son
concesos objetivos y en general muy acerta-
dos. Tan acertados que sin duda levantaran
mas de un roncha en los autores de tantos y
tantos panfletos hirientes, chismogréficos,
eulogisticos, superficiales o simplemente
erroneos que tan flaco servicio han hecho al
escritor asturiano. La autora marca con un
asterisco los pocos trabajos que no ha podi-
do consultar: es una pena, y esto afea algo
su obra, que algunos correspondan a traba-
jos aparecidos en un medio tan facilmente
asequible a la consulta como es el ovetense
Boletin del Instituto de Estudios Asturianos.
Finalmente, un punto para la refiexion: de las
47 tesis ayalistas registradas por Marigold
Best, sélo cuatro fueron leidas en universida-
des espafiolas. Claro esta que falta una {Vic-

136

tor Garcia de 1a Concha, Oviedo, 1970) y que
la autora registra, ademas de las tesis docto-
rales, las disertaciones inglesas y norteameri-
canas para la obtencion del Master of Arts y
no las espafiolas Memorias de Licenciatura,
que son equivalentes, pero de cualquier mo-
do la diferencia a favor de la investigacién
angloamericana en la materia es abrumado-
ra.

La obra de Marigold Best supera en exacti-
tud y rigor a la que era fa mas completa hasta
la fecha, la bibliografia de y sobre Avyala
escrita por Pelayo H. Fernandez en 1978,
que es desde luego muy meritoria, pero se
resiente de cierto confusionismo y una canti-
dad de errores de detalle que supera Io tole-
rable, aparte de no ser una bibliografia co-
mentada.

El libro que estamos considerando ha sali-
do, sin embargo, a destiempo: editado en
1980 (aunque solo ahora, finales del 81 y co-
mienzo del 82, ha aparecido en las librerias
espafiolas) no recoge, como es obvio, las im-
portantes contribuciones bibliograficas que

estan paulatinamente viendo a luz a raiz de!
Centenario: la correspondencia de Ayala con
Acosta, la edicion de Amoros de Tigre Juan
y £l curandero de su honra, las antologias
ayalinas de Elias Garcia Dominguez y otros,
los numeros monograficos de revistas como
Insula, Los Cuadernos del Norte, Cuadernos
Hispanoamericanos, Boletin del Instituto de
Estudios Asturianos y otras, el recién salido
libro que recoge Ias ponencias del simposio
ayalista de New México o el aun mas recien-
te de Mac Gregor OBrien, amén de la ingente
cantidad de articulos que alrededor del Cen-
tenario vieron la luz en la prensa diaria, prin-
cipalmente espafiola y en concreto astu-
riana. Tan importante es en cantidad y cali-
dad esta nueva produccién, que provoca que
el libro de Marigold Best esté desfasado ya
de salida: una segunda edicién, muy aumen-
tada, es imprescindible. De todos modos,
puede sin lugar a dudas afirmarse que los es-
tudiosos ayalinos disponen ya de una buena
bibliografia sobre Pérez de Ayala hasta el
Centenario.

Falta, ahora, la ingente labor de recons-
truir, con fechas, lugares y demas circuns-
tancias concretas, la bibliografia integra de
Pérez de Ayala, trabajo absolutamente nece-
sario, que esta pidiendo a gritos el concurso
de un equipe d= investigadores y un genero-
so mecenazgo para su feliz consecucion.
Seria el auténtico y definitivo broche de oro
del centenario ¢o tendremos que «esperar»
el bicentenario?

Agustin Coletes Blanco

ALVAR, Manuel y Elena

CANCIONERO DE ESTUNIGA

Ry

 Zaragoza, Edicion paleografica, Institucién Fernando el Cat6li-

co, 1981

.

El medievalismo hispanico, que cuajé es-
pecialmente en el estudio de nuestra épica,
desarrolld unos métodos particularmente
adecuados para la reconstruccién de unas
tradiciones latentes que permitieran en-
cuadrar e interpretar obras aparentemente
sefieras como el Cantar del Mio Cid. Su apli-
cacién a nuestra prehistoria lirica construyo
el magnifico monumento critico de nuestra
cancion tradicional en visperas del descubri-
miento de las jarchas, que dejaban en muy
mal lugar las interpretaciones cerradamente
positivistas de la lirica medieval.

Paradogjicamente, este esfuerzo desvid la
bien encauzada escuela que en los albores
del siglo destrozaba el camino para el conoci-
miento de nuesra lirica del siglo XV. La exce-
lente edicion del marqués de Santillana por
José Amador de los Rios fue seguida por las
de Fernando de la Torre, Gémez Manrique,
Anton de Montoro, Juan Alvarez Gato y Jor-
ge Manrique, en las que emergian las prime-
ras individualidades exentas del almacén in-
forme que son muchos cancioneros. En la
postguerra, y aparte de ediciones escolares a
veces de notable valor, se paso a estudiar y
editar cancioneros completos como si se tra-
tase de obras singulares y aisladas, intentan-
do captar el ambiente en que emergieron o
las orientaciones estéticas de las cortes que
reflejaban. El empefio se mostro fértil en al-
gunos casos concretos: el Cancionero de Ba-

ena, por ejemplo, es el canto del cisne de
una escuela casi extinta, coetaneo segin las
Gltimas investigaciones del de Palacio a pe-
sar de la notable diferencia en cuanto a po-
etas, obras y estética. el de Herberay
muestra como pudo organizarse una anto-
logia a partir de un cancionero particular, el
de Hugo de Urries, al que se sumaron textos
procedentes de la tradicién italiana. En esta
linea podriamos sefialar la reciente interpre-
tacion del Cancionero del British Museum
como particular de Juan del Encina v la del
llamado de Oriate-Castafieda como de Pedro
de Escavias.

El método tenia, sin embargo, notorias la-
gunas. Descuidaba el establecimiento de re-
laciones de dependencia entre los cancione-
ros emparentados, sin lo cual es impensable
una edicidn critica y moderna de nuestros
poetas, disolvia su personalidad en una selva
de autores ocasionales y perpetuaba el topi-
co de una escuela poética impersonal y est4-
tica, incapaz de evolucion y de aliento origi-
nal. Solo asi se explica que las dificultades de
organizacion de un texto tan estudiado entre
la tabla y el orden de las composiciones no
fueran resueltas por ninguno de sus mul-
tiples editores.

El cambio de orientacién ha sido reciente.
Por una parte aparecen estudios sobre
problemas textuales como los de M. Garcia,


http:nosotros.No

A. Varvaro y A. Blecua; por otra, ciudadas
ediciones como las de Carvajales, Imperial,
Diego de San Pedro y Fray Ifiigo de Mendoza
nos permiten disponer de textos fiables. El
tercer puntal del cambio estriba en la edicion
rigurosa de los cancioneros que nos permita
disponer de una reproduccion exacta del tex-
to y reconstruya los factores imprescindibles
para su valoracién. E! camino fue abierto por
don Antonio Rodriguez Mofiino en su monu-
mental Cancionero General de 1511 {1955} y
ha sido continuado por Manue! y Elena Alvar
en la edicion que nos ocupa, no menos
imprescindible para el trabajo filologico.

De éste cancionero, el mejor y mas
completo de la rama italiana, poseiamos una
edicion centenaria la del marqués de Fuen-
santa del Valle y José Sancho Rayon (1872)
y €l excelente estudio de Nicasio Salvador
Miguel; faltaba con todo una edicién moder-
nay rigurosa en la que pudiera basarse a in-
vestigacion y éste ha sido su objetivo. Junto
a una cuidadosa transcripcion del texto, los
autores informan sobre aspectos decorativos
del codice y su estado de conservacién, ad-
vierten las correcciones intercaladas o margi-
nales, naturalmente incorporadas por ellos al
texto, y anotan las variantes de las composi-
ciones repetidas y las lecturas anémalas, pe-
ro acreditadas en otros cancioneros de su fa-
milia, de tanto interés para el estudio de su
transmision.

Por otra parte corrigen errores manifiestos
como capitales errneas o versos copiados
dos veces, advirtiendo siempre de estos
hechos en nota al pie. Otro tanto sucede con
algunas faltas por banalizacion: cigia (Escitia)
y no cigilia (pag. 71}, blasmados y no blasfe-
mados (pag. 164), clemesin y no demesin
(pag. 186), etcétera, de indudable interés fi-
loldgico, que deberan ser tenidas en cuenta
por uiteriores ediciones. También se indican
las atribuciones discordantes de otros can-
cioneros, asi como las correcciones introdu-
cidas por sus predecesores y sus errores de
lectura. Quiza quepa disentir de la necesidad
de modificar algunas ribricas formalmente
ano6malas (pag. 173 y 278), aunque la forma
original queda consignada en las notas.

Hemos de destacar el peculiar interés que
merece el prélogo por sus conclusiones y por
lo inusual de este tipo de estudios en las edi-
ciones de cancioneros. La ortografia de las
sibilantes revela un conjunto de anomalias
cuyos aspectos mas sugestivos son fa exis-
tencia de una distincion ortografica entre z y
¢, entre criterios meramente etimolégicos, y
la pérdida de varias oposiciones fonologicas:
«el Cancionero de Estufiiga esta copiado por
un escriba aragonés en cuyo sistema no se
distinguia la oposicién sorda-sonora ni en las
{sibilantes) africadas ni en las fricativas {...),
no distinguia tampoco (al menos gréfica-
mente) la -t y la -d finales, pero estaba ita-
lianizado.»

Este trabajo, que se inscribe en la colabo-
racion espafiola al Diccionario automatizado
medieval de la Universidad de Wisconsin, se
completa con tres indices —de correspon-
dencias con otros cancioneros, de autores y
composiciones de cada uno, con indicacién
de atribuciones divergentes, y de primeros
versos, que facilitan su consulta y estudio.

Nos encontramos, pues, ante una edicion
ciudadisima de especial interés en nuestro
campo, que serd instrumento esencial para
el filblogo y para el historiador de nuestras
letras.

V. Beltran

MOSTERIN, Jesls

LA ORTOGRAFIA FONEMICA DEL ESPANOL

Madrid, Alianza Editorial, 1981, 208 paginas

Cualquier profesor de Bachillerato habré
podido comprobar lo complicada que resulta
la cuestion ortogréafica en los centros; el pro-
fesorado de lengua espafiola puede, ade-
mas, dar fe de lo arduo y escasamente
fructifero de la lucha por conseguir que el
alumno se exprese por escrito con la ansiada
correccion. Y es que, por desgracia, en este
punto se pueden ensefiar muy pocas reglas
fiables, siendo los recursos mnemotécnicos
y demas apoyaturas que se ponen a disposi-
cién del alumno elementos insuficientes para
mantener siempre atenta esa «memoria vi-
sual» que constituye, en Gltimo término, el
fundamento de una buena ortografia.

Mucho tiempo, mucha atencién y nume-
rosos esfuerzos se requieren para conseguir
una ortografia «presentable en sociedad» vy,
sin embargo, pocas veces nos preguntamos
si no seran las normas ortogréaficas las que
estaran necesitando una profunda reestruc-
turaciéon que las sitie en su verdadero lugar
el de un sistema secundario (o sustitutivo) al
servicio de la lengua a la que deben reflejar
de la manera mas exacta posible y sin consti-
tuir por si mismo reglas propias alejadas de
esa lengua a la que representan. Esto que pa-
rece sencillo y naturai no lo es tanto en la re-
alidad y asi tenemos que, en algunos casos
extremos, es la norma escrita la que impone
su propia solucion a la lengua —~lo que Ro-
senblat ha ilamado «fetichismo de la
letran—, aparte de las reglas y excepciones
caprichosas que nada aportan para una me-
jor comunicacién escrita.

Plantearse ia necesidad de una reforma or-
togréafica no es una novedad entre nosotros
y, sin embargo, todos los intentos han fraca-
sado a pesar del rigor y del prestigio de varios
de sus valedores (G. Correas, Andrés Bell6,
J. Casares, etcétera) e incluso de la interven-
cion de alguna Academia {la Academia Cu-
bana de la Lengua Espafiola, tras las refor-
mas que introdujo en el siglo XVII{, ha man-
tenido en torno a este tema un silencio que
s6lo ha roto para realizar algunas correc-
ciones de detalles.

El sometimiento casi reverencial a las ac-
tuales normas ortograficas es, ademas,
ampliamente compartido por las clases
ilustradas «hispanoescribientes» (las (nicas
que, con rigor, podrian abordar este proble-
ma) y de ahi que —y valga como ejemplo
representativo— pocos afirmarian hoy que
tras las razonables peculiaridades ortografi-
cas usadas e impuestas a sus editores por
Juan Ramén Jiménez se esconda algo mas
que unos simples caprichos del poeta.

Asi las cosas, es muy posible que el libro
de Mosterin que ha dado pie para este co-
mentario esté condenado de antemano a
estrellarse contra el mismo muro que ha da-
do al traste con anteriores intentos similares.
Cierto que la enorme repercusién social que
produciria una reforma ortografica profunda
es un poderoso aliado del inmovilismo, pero
esta razon aun siendo importante {o es me-
nos que otra mas solapada y tortuosa: es el
interés por conservar los mezquinos privile-
gios que supone el pertenecer a la casta de

los que escriben con correcion, el mas firme
apoyo de buena parte de nuestras arbitra-
riedades ortograficas. Se trata, pues, de un
planteamiento clasista propio de una so-
ciedad que, en ocasiones, valora més la
correccién ortografica que el rigor concep-
tual de un escrito.

En este libro se plantea la necesidad de
que la ortografia se rija por €l principio fono-
légico (una letra para cada fonema y un fo-
nema para cada letra) sin que se den las des-
viaciones, caprichosas las mas de las veces,
que ahora se producen y gue ni siquiera la
etimologia puede en muchos casos expicar.
Para ello, divide el trabajo en dos partes: en
la primera se analizan los conceptos béasicos
de fonologia y ortografia, las desviaciones
(patografias} que se producen en la or-
tografia espafiola con respecto a la norma fo-
noldgica y se contrasta todo ello con las so-
luciones adoptadas por otras lenguas insis-
tiendo, sobre todo, en los casos mas prohle-
maticos aun del francés y del inglés. La se-
gunda parte esté dedicada al caso especifico
del espafiol, lengua en la que el principio fo-
nolégico estd mas presente en su ortografia
que en la mayoria de las lenguas europeas
gracias a una tradicion reformista que
contrasta con el anquilosamiento de los dos
altimos siglos. Para el autor, las menores di-
ficultades de adecuacion que ofrece el es-
pafiol son un aval para que sea el iniciador de
un planteamiento mas ambicioso «desde la
perspectiva de la unificacion mundial de la
escrituray (pag. 153). En consonancia con
esta perspectiva, las soluciones concretas
que ofrece Mosterin tiene muy en cuenta el
Alfabeto Fonético Internacional (AFl) y es en
esta parte donde puede estar lo mas discu-
tible de libro. Personalmente, opino que una
unificacién mundial multiplicaria excesiva-
mente el nimero de letras {una por cada uno
de los fonemas actualmente existentes) sin
que las posibles ventajas sean capaces de
justificar tan problemética multiplicacién.
Mas bien creo que tal unificacién debe sub-
yacer como perspectiva (ltima de toda refor-
ma, pero sin que sea obstaculo para que ca-
da lengua proyecte sus peculiaridades que,
si son sistematicas, seran siempre una difi-
cultad minima para los que se acerquen a
una lengua distinta a la suya. La excesiva de-
pendencia del AFl puede, pues, hacer que
ciertas soluciones nos parezcan osadas vy
que, por el contrario, el renunciar a introdu-
cir nuevos signos en algunos casos dificiles
(caso de las semivocales y semiconsonantes,
de la A, de la rr, etcétera) nos parezca un
acierto, a pesar de que el autor manifiesta
sus simpatias por la solucién contraria.

El acento y la separacion de las palabras
son considerados, finalmente, en este libro
que pretende exponer sisteméaticamente una
nueva ortografia sin improvisaciones ni lige-
rezas y que ademas sea respetuosa con la
tradicion (/n dubio pro traditione es un princi-
pio que con frecuencia es aplicado por el
autor), pero no esclava de ella.

Hay, por fin, un aspecto de nuestra or-
tografia que creemos que deberia haber sido
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abordado en este trabajo: se trata de la exis-
tencia de los llamados «grupos cultos» {(pt,
ct, etcétera), grupos que fueron restaurados
por la Academia en el XVIll, pero que ya es-
taban muertos y enterrados en la lengua de
Cervantes, por ejemplo.

En cualquier caso, y cualquiera que sea
nuestra opinién sobre el tema, nos encontra-

mos ante un libro enormemente sugerente
cuya lectura me parece obligada para todos
los que nos tenemos que enfrentar con el
problema ortogréafico y utilizar unas armas
que, desgraciadamente, no siempre resultan
ser racionales.

Manuel Moritlo Caballero

e

SUBIRATS, M.

EL EMPLEO DE LOS LICENCIADOS

Barcelona, Fontanella, 1981

«Todos los esparioles tienen el deber de
trabajar y el derecho al trabajo» (Constitu-
cion, Art. 35,1).

«... grupos sociales que antes no estaban
comprendidos en tales movimientos, pero
que... se encuentran ya realmente en la con-
dicién de proletariado... En esa condicién
pueden encontrarse algunas categorias o
grupos de la «inteligenciay trabajadora
(JUAN PABLOQ II: Laborem exercens).

El trabajo que ve ahora la luz procede, se-
gun explica su autora, de una encuesta reali-
zada en Barcelona el afio 1976. Se trataba de
investigar «/a situacion de empleo de los Ii-
cenciados en Ciencias y Letrasy (pag. 9),
junto a otras cuestiones, como la deva-
luacion de titulos universitarios o la pérdida
de valor de cambio de la educacion. EI ICE de
la Universidad de Barcelona corrié con la fi-
nanciacién y el Colegio de D. y Licenciados
colaboré ampliamente. Marina Subirats es,
en cambio, /a responsable de su publicacién
y trabaja actualmente en el Departamento de
Sociologia de la Universidad Auténoma de
Barcelona, centréndose principalmente en
cuestiones educativas.

EL CONTENIDO DE LA INVESTIGACION

Consta de diez capitulos dedicados al te-
ma, que comienza con «/a época de las ilu-
siones» y se cierra significativamente con «/o
que queda de las ilusiones». En medio esta
todo e! contenido de la investigacion empiri-
ca, que iré glosando para el lector.

«Epoca de ilusionesy es el periodo 1948-
1967, que se refleja en la conocida teoria del
capital humano de Schuitz, expuesta, por
primera vez, en su articulo de marzo de! 61
{Investment in Human Capital), segin la
cual la inversidn en educacion es productiva
y constituye una de las bases del crecimiento
econémico. A partir de aqui se produjo mun-
dialmente una gran expansion educativa, tra-
yendo cambios en los contenidos y estructu-
ra de la educacién. Pero ya hacia 1873 se
produce en EE. UU una fase de crisis de
empleo, extendida posteriormente a ltalia,
Alemania Federal, Holanda y demés paises
de la Europa occidental. En Espafia el paro
de los licenciados se detectaba en 1975.

Confirmando el ya crénico retraso que pa-
decemos, los cambios en la politica educati-
va comenzaron sélo desde 1968 durando
mas bien poco, pues la apertura terminb en
1973 con la desgraciada «contrarreforma
educativan, que ain estamos padeciendo.
Lo cierto es que en el afio 1978 los niveles de
paro resultaban alarmantes tanto en el plano
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laboral como en el profesional. Las remune-
raciones descienden progresivamente y los
trabajadores intelectuales se van percibiendo
como verdaderos asalariados en los dos sec-
tores en que se reparte mayoritariamente su
mercado de trabajo, la docencia y la in-
dustria. En ia primera hay una clara pérdida
de posiciones econdmicas, perfilandose la
ensefianza estatal como Unica salida. Ade-
mas, al fenémeno de las fuertes diferencias
salariales se une la falta de valoracion social
de estos profesionales claramente percep-
tible en la época del anterior régimen y que
hace decir a Marina Subirats: «e/ franquismo
no los necesitd y relegé a los licenciados a la
transmision de un saber —largo tiempo
controlado— no por su utilidad, sino simple-
mente porque no se podia prescindir de la
educaciony (pag. 183)

Este negro panorama convierte a los licen-
ciados en profesionales econémicamente
descontentos, pero curiosamente no los ha-
ce perder las ilusiones que conlleva el perte-
necer a una élite cultural y les compensa con
un trabajo que hace posible a(n la capacidad
de iniciativa y proyeccion personal.

(QUEDA LUGAR PARA LA ESPERAN-
ZA?

En opinion de la autora, la teoria del capi-
tal humano puede considerarse fracasada
(opinién con la que se puede no coincidir,
por supuesto, desde otras lineas ideologicas)
y con ella confirmada la orientacién de la
mas pura economia capitalista: todo esté en
funcién de los intereses del capital (y espe-
cialmente la educacion, la ciencia y la técni-
ca). Lo que no deja mucho espacio al opti-
mismo, salvo el tenue pensamiento desidera-
tivo de que fa educacion pueda modificar la
estructura social, convirtiendose en un im-
portante factor de cambio. B

Lo cierto es que sblo se propuso cuantifi-
car empiricamente la situacion laboral de los
licenciados, con especial incidencia en la or-
bita de Catalufia. Ello implicaba «simplemen-
te exponer una situaciény (pag. 13), no ofre-
cer soluciones. Cumplido muy técnicamente
este objetivo con la rigurosa seriedad de que
da muestra este tipo de investigacion es, sin
embargo, inevitable percibir ciertas sugeren-
tes reflexiones, propias de quien esta vivien-
do vy sufriendo una situacién sangrante, que
nos sabemos —jay!— demasiado bien los
profesionales de fa educacion. Se impone
adoptar decisiones en el orden practico de
modo que los recursos escasos sean suscep-
tibles de su mas optima aplicacion. ¢Podfa
sobrevivir nuestro Estado actual sin una
politica educativa auténtica? Politica que pa-
rece centrarse ahora, un vez asegurada la es-
colaridad total, —dice— en la famosa cali-
dad de la ensefianza. Dan dolorosamente ri-
sa semejantes propuestas hoy cuando sus
mas directos protagonistas empiezan a «pa-
sar» de educacién unos (los jévenes estu-
diantes) y otros (los profesores) se ven obli-
gados a preguntarse seriamente si su dedica-
cién a la docencia tiene algin sentido. Man-
tengamonos en una profunda y escéptca du-
da: es muy dificil atreverse a apostar por algo
maés.

Julian Arroyo Pomeda

’ SIMON DIAZ, José

MANUAL DE BIBLIOGRAFIA DE LA LITERATURA
ESPANOLA

Madrid, Gredos, 1980, (3 edicion)

El profesor Simén Diaz nos entrega esta
tercera edicién «refundida, corregida vy
aumentada» de su ya clasico «Manual de
Bibliografia de la Literatura Espafolian, que
apareci6 por primera vez en 1973 y que des-
de entonces ha venido prestando una inesti-
mable ayuda a los estudiosos de nuestra lite-
ratura.

Como se sabe, la primera tarea de quien
decide investigar o profundizar en una mate-
ria es consultar los estudios previamente
publicados sobre el tema. De ahi la importan-
cia y utilidad del iibro que resefiamos. En
efecto, el Manual tiene como mision —se-
gln nos dice el propio autor— «facilitar los
primeros sondeos de aquellos que deciden
estudiar con alguna profundidad la literatura
espafiola y las consultas ocasionales de los

ya iniciados». Es, pues, una herramienta
imprescindible para estudiantes universita-
rios, doctorados, opositores, etcétera, asi
como puede serlo también para profesores
de bachillerato que busgquen una actualiza-
cién bibliogréfica.

En cuanto a su contenido, comprende las
obras literarias compuestas en lengua cas-
tellana desde los primeros testimonios hasta
fines de 1971 por autores nacidos dentro del
territorio nacional —salvo la Gnica y tradi-
cional excepcion de Rubén Dario—, por lo
que incluye a los escritores hispanoamerica-
nos anteriores a la independencia de su pais
rgspectivo. La materia se agrupa en seis sec-
ciones:

Fuentes generales
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Siglo de Oro

Siglo XVIlI

Siglo XIX

Siglo XX

La primera seccion comprende las obras
de conjunto referentes a la totalidad de los
periodos enunciados. Las restantes sec-
ciones, dedicadas a una época, se inician
también con un apartado de fuentes genera-
les relativas al periodo correspondiente, al
que sigue la bibliografia de todos y cada uno
de los autores y obras an6nimas selecciona-
dos, por orden alfabético. Se afiaden ade-
més tres indices: uno onomastico, otro de
materias y un tercero de siglas y abreviaturas
utilizadas, que ayudan a la mayor manejabili-
dad del texto.

Naturalmente, faltan cosas en este Ma-
nual, pero téngase en cuenta, ademas de al
fin y publico a gue esta destinado, que el
propio Simén Diaz viene publicando desde
1950 en e! Consejo Superior de Investiga-
ciones Cientificas una extensa «Bibliografia
de la Literatura Hispanica», adonde podré
acudir el necesitado de mayores datos. Pero,
en suma, se trata de una «obra bien hecha»,
no muy frecuente en un pais que no disfruta
precisamente de una buena organizacién
bibliotecaria ni de un servicio cnetralizado de
documentacidén sobre nuestra literatura, co-
mo sabe cualquiera que se haya aventurado
alguna vez por estos vericuetos.

Enrique Jess Rodriguez

MOORE, T. W.

INTRODUCCION A LA TEORIA DE LA EDUCA-
CION

Madrid, Alianza Universidad, 1980, (version casteilana de Miguel
A. Quintanilia)

ELLIBROY SU CONTENIDO

En version castellana de M. A. Quinta-
nilla, conocido filésofo de prestigio, precisa-
mente en cuestiones de toeria de la ciencia, y
que avala la traducion, nos ofrece «Alianza»
este escrito, publicado originaimente en
inglés el afio 1974.

Su contenido queda expuusto a través de
seis capitulos de facil y clara lectura, como
corresponde a un texto de introduccion.

Ei capituio 1 defiende, frente al escaso éxi-
to popular y el poco entusiasmo para el tra-
bajo tebrico de la educacién («La teoria de /a
educacion rara vez ha sido un tema popular
entre profesores en formacion o ya estableci-
dos» pag. 11), el estatuto de teoria para los
modelos educativos. Para ello aciara qué es
teorfa y como la teoria de la educacion esta
dentro del grupo de teorias practicas mas
que explicativas o cientificas. Concebir la te-
oria educativa como tarea practica implica
entender que el profesor o educador ha de
«realizar una transformacion en el mundo»
{pag. 18).

Desde aqui puede iniciar en el segundo la
explicacion de la estructura de una teoria
educativa. Defiende su complejidad, pues
incluye afirmaciones empiricas, juicios de va-
lor y argumentos deductivos. Por ello puede
ser contrastada, evaluada y sometida a
prueba. De donde se sigue que le es relevan-
te el titulo de teoria.

Hace una breve exposicion, en el capitulo
siguiente, de cuatro modelos educativos: los
de Platon, James Mill, J. J. Rousseau y
J. Dewey, presentadndolos como ejemplos
de lo que se ha calificado como teorias mas
bien tradicionales —ias de los dos prime-
ros— por poner el énfasis en los contenidos
de conocimiento, 0 mas progresistas —en
los Gltimos—, por centrarse en la actividad y
participacion del nifio en la educacion.

Opina que toda teoria es susceptible de
critica por ser hija de su tiempo y para ello
presenta una orientacion valorativa de ellas
en el capitulo 4. Pero tal critica no implica
que no tenga utilidad actual, debido a las in-

tuiciones que supusieron. «Son —dice— co-
mo ventanas a través de /as cuales podemos
contemplar el paisaje educativoy (pég. 84/,
continuando hoy el debate que ellos plante-
aron en sus comienzos.

Ofrece en el 5 a los ensefiantes la idea de
que las teorias son los instrumentos cimenta-
dores de su trabajo profesional y por ello de-
ben tratar de conocerlas y comprenderias.
Pero advierte que las cuestiones empiricas
no pueden, sin mas, elevarse a conclusiones
generales, dado que la educacion implica
fundamentos axiolégicos, por lo gue hoy las
teorias serén necesariamente parciales y
fragmentarias.

Finalmente, propone una teoria general de
la educacién, imprescindible para todo pro-
fesor, en cuanto a sus principios basicos,
que después habra de irse concretando en la
practica y de acuerdo a las necesidades de
cada educando.

VALORACION E INTERPRETACION

Me parece que el titulo de «introducciény»
{An Introduction) responde con exactitud al
contenido del texto y supone un acierto ha-
berlo conservado en espafiol. Se trata de una
introduccién, sin mas, lo que no debe supo-
ner ninguna clase de veto a que el autor
puede proponer una teoria general de la edu-
cacion de acuerdo a su propia tesis.

Es aplausible también el afirmar con sen-
cillez la necesidad de que todo profesor «de-
be tener una teoria general en el sentido indi-
cado» {pag. 125), sin que sea preciso, por
ello, «/a elegancia deductiva de un sistema
légicox (ib.). Ya seria mas discutible, sin em-
bargo, la afirmacién de que la estructura de
tal teoria «seré mas bien débil» {ib.}). Sin em-
bargo, frente a tanto librejo sobre comuni-
dad educativa como viene pululando a modo
de secuela oportunista del «Estatuto de
Centros Escolaresy, refresca gratamente leer
—~Yy coincido plenamente con ello— que la
teoria ha de ser «racionalmente defendible»
(...) «abiertay (...) y w«no dogméticay
(pags. 125-6). Y esto en virtud del intento de
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vaIid_acic’m de la misma. Sélo en este caso,
termina T. W. Moore, se puede pretender
que nuestra teoria sea valida «y esta preten-
S/.L?n no es menos importante que la preten-
sion de relevancia o utilidad practica»
pag. 12). Dejemos, pues, ya de discutir

acerca de si hemos de hacer una practica de
ensefianza en forma tradicional o mas bien
progresiva. ;Por qué no intentamos hacerla
simplemente valida?

Julian Arroyo Pomeda

PASSMORE, John
100 ANOS DE FILOSOFIA

Alianza Universidad, 1981, Textos, 540 paginas, Traduccién P.
Castrillo

No es sélo una parafrasis decir que la His-
toria de la Filosofia es demasiado larga, la Fi-
losofia misma demasiado complicada vy la vi-
da humana jay!, demasiado breve para po-
der abarcar toda la primera, comprender to-
da la segunda y, por afiadidura, disfrutar un
poco de lo que pudiera ir resultando de la Gi-
tima (y Unica). No es ajeno a esta idea el pro-
pio autor, y por ello, se propuso desde el
planteamiento inicial entreabrir solamente al-
gunas paginas, si bien fuesen estas de las
més inmediatas de la Historia de la Filosofia.
Releer y analizar una parte de aquelias que
en los ultimos cien afios hayan podido ofre-
cer mayor interés, hayan abierto nuevas o
més interesantes cuestiones para, después,
intentar rememorar la filosofia de la que se
estd alimentando nuestro tiempo es la
empresa, que nada tiene de modesta, a la
que se consagra este libro. Antes de dar
cuenta mas detallada conviene, sin embar-
go, advertir dos cosas.

Primero se ha de advertir que el autor es
conscientede ia dificultad que se le presenta
al acercarse a las fronteras de los cien afios y
elige, y poco, si algo, habria que objetar a es-
ta eleccion, como frontera de ingreso en su
estudio la fecha de 1843, con la publicacion
en ese ano de System of Logic de J. Stuart
Mill. Con ello, desde luego, tampoco el autor
desconoce esta su opcion (que toda opcion
sea ademadas una limitacién no es cuestidon
que pueda sin mas resolverse ni por cambiar
de opcion, ni por pretender no hacerla} la pri-
mera tierra filoséfica a explorar viene a ser
tierra empirista, tierra que a lo largo de la
obra resultard todo un continente filosofico
emergente sobre otras estructuras abisales y
que acaban por dar en metafisicas.

Se abre asi la segunda precision que ya el
autor en su «Prefacio» enuncia con més cla-
ridad que ingenuidad: «Este libro se restringe
a los campos de la epistemologia, la légica y
la metafisica, y est4 escrito desde un punto
de vista inglés, el menos en la medida en que
ellos es posible para un australiano.» Y si
bien no se excluye una «vuelta» por los con-
tinentes europeo y americano, «la historia tal
como aqui se cuenta no es como la contarian
un americano o un francés». Bien pudiera ser
que la historia, la de la Filosofia en parti<_:ular,
y maés concretamente la de una particular
época, movimiento e, incluso, autor, pueda
o deba ser «contada» en diferentes claves, al
igual que una melodia puede ser interpre't”ada
en diferentes tonos. Quizd puede arglirse
que, si es solo esto, la historia es la misma,
aunque diferente el matiz. Pero hay. algo
que, segin creo, rompe en buena medida la
analogia. El lector sabré excusarme si le re-
mito a la lectura del largo estudio de Passmo-
re para justificar esta creencia. En todo caso
ese algo estribaria en que el autor no Se.ler!Ita
a «escribir una historia de la controversia filo-
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sofican, sino que, en buena medida, su
descripcion es también, por su inevitalbe in-
mediatez y pervivencia, una forma de tomar
parte (si no es que también partido) en ella.
No transcribe ia melodia de un tono a otro,
sino que la reconstruye en su propio tono y a
la vez la interpreta —si aln se me permite se-
guir— con la analogia.

No es facil hallar un modo de sintetizar los
veinte capitulos del libro. Por sus paginas
desfilan, apareciendo y desapareciendo para
volver a reaparecer, cuestiones logicas, epis-
temolobgicas o metafisicas sin otra cadencia
que la exigida por el propio desarrollo de su
controversia intelectual. Se inicia, como va
se ha dicho, con un estudio sobre S. Milt y el
empirismo iégico (Cap. 1°) en el que se da
cuenta de la concepcion filosofica de Mill
tanto en relacion con Bentham, Coleridge,
Carlyle o, por otra parte, Comte, como con
W. Whewell, el «intuicionista en personay.
Gracias a ello el lector puede alcanzar una
perspectiva muy adecuada de la ubicacion
metodologica de Mill, del sentido y alcance
de su empirismo vy, en (ltima instancia, de
sus fundamentos metafisicos. El capitulo se-
gundo se adentra en las incidencias del ma-
terialismo decimonoénico —originaimente fi-
sioiogista— de origen aleman (Bichner,
Vogt, Du Bois Reymond...) v su correlato
inglés (Tyndall, Huxley, Clifford) para, a tra-
vés de «Darwin, Spencer, etcétera, llegar a
Feurbach —Marx— Engels. En los capituios
3-4 se analiza con cierto detaile la «marcha
hacia el Absoluto» —diversos grados de for-
mas de «marcha» y de Absoluto— arrancan-
do de la filosofia de Lotze a través de los he-
gelianos ingleses (Ferrer, Grote, Caidr, Gre-
en, Bradley, Seth, McTaggart, Ward, Bo-
sanquet) o americanos (Royce). En el capitu-
lo quinto W. James junto con Dewey ocu-
pan el cento de la constelacién por la que
discurren Lange, Schopenhauer, Renouvier,
Bergson y Peirce. Siguen dos capitulos (6-7}
dedicados respectivamente a los desarroilos
de la loégica —desde De Morgan a Frege— vy
a sus criticos (Bosanquet, Bradiey,
Schiller...). Otro hilo de la madeja (Cap. 8)
es el objetivismo de Brentano, Meinong, el
primer Husserl y sus adeptos ingleses como
Stout. Corresponde el siguiente a Moore y
Russeli, mientras e} décimo esta dedicado a
Cook Wilson v la filosofia de Oxforf; ambos

del mayor interés incluso para una perspecti-
va «inglesa». Algo parecido ocurre con el
capitulo once dedicado a los «neo-realistas»,
en especial por lo que se refiere al estudio de
Samuel Alexander. En «el realismo critico y
el naturalismo americano» {Cap. 12) cabe
destacar el estudio dedicado a Santayana, a
Morris Cohen y a Nagel. Se dedican los
capitulos 13-14 a «Los metafisicos recal-
citrantes» y a «Los cientificos naturales que
se convierten en filosofos» con la puesta en
escena de figuras tales como Collingwood,
Bainchard, Cassirer, Brunschvicg, por una
parte y, por otra, a hombres de ciencia como
Mach, Kirchhoff, Cliffor, Poincaré, Maxwell,
Duhem, Meyerson, Eddington, etcétera. De
mayor unidad gozan los cuatro capitulos 15-
16-17-18 que constituyen una excelente ex-
posicién de algo muy peculiarmente insular
—si se acepta una cierta insularidad para el
Circulo de Viena también— esto es: La filo-
sofia de Cambidge y el Tractatus de Witt-
genstein; el positivismo légico; logica, se-
méntica y metodologia; Wittgenstein v la fi-
losofia del lenguaje. E} pen(itimo capitulo se
centra en «E! existencialismo y la fenomeno-
logia»; Heidegger, Sartre, Jaspers,
M. Ponty... son presentados en escorzo
sobre fondo inglés y ello hace que se parez-
can menos a su presentaciéon habitual y en
cierto modo mas a su imagen total. Por fin
un capitulo con temas de actualidad:

Strowson, Quine, Geach, Nagel, Feyera-
bend.. en temas relativos a «Descripcion,
explicacion o revisién» sobre la naturaleza
del conocimiento humano o la ontologia, ob-
jeto de referencia, son puestos ahora en
prespectiva.

No seria legitimo criticar esta obra por las
ausencias que en ella puedan observarse
desde una perspectiva «no inglesa» {por indi-
car aiguna de ellas, el marxismo clésico o
critico, la escuela polaca, o un estudio de
metodélogos relevantes, Max Weber p. e.)
puesto que estos y otros trabajos adquieren
interés no tanto «para», cuanto «junto a» la
filosofia inglesa que aqui se describe. Pero,
en cambio, podra llamar la atencién del tec-
tor la amplisima contextura metafisica en
que se desarrolia tan variada muesra de pen-
sadores. No deja de ser sorprendente que,
tras etiquetas estereotipicamente ametafisi-
cas, se haya desarrollado una filosofia que
tiene su horizonte en la ontologia y en la te-
oria del conocimiento y que, para mayor
constancia, es contemplada en estos térmi-
nos por sus porpios protagonistas. Algunas
dificuitades idiosincraticas quizd no hayan
podido ser obviadas por el texto de Passmo-
re, ni siquiera con fa ayuda de una excelente
traduccién como la presente, pero, dado que
algunos de los mas dificultosos autores
—Austin, Strawson, Russell, Quine, Witt-
genstein...— cuentan con solventes traduc-
ciones al castellano, podra el lector interesa-
do continuar por si mismo una investigacién
para la que este libro es prélogo inevitable.

E. Rada

«EL MUSEO DEL PRADO»

Duracion 4 horas, Sorpote técnico: Videocassette en los forma-
tos Betamax y VHS, 2 cassettes

b e .

Lenta pero progresivamente va introdu-
ciéndose en el mercado espafiol la técnica

Madrid, Produccion de MCTV, 1981

del video, hasta ahora en opcién de videota-
pe, en un futuro proximo el videodisco, etc.
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Légicamente el material de equipo se di-
funde de forma continuada y diriamos un po-
co atropelladamente en nuestor pals, siendo
diferentes los formatos: VHS, Betamax, V-
2000 v en el campo semiprofesional el V-
Matic.

Paralelamente se hacia necesario el abas-
tecimiento a ese mercado comprador, bien
en los niveles de consumo familiar-
distractivo, como en el cultural, educativo,
etcétera. En esta linea estan apareciendo una
gama amplia y variada de material de paso
que tratan precisamente de alcanzar ese ob-
jetivo.

Uno de los videocassettes Gltimamente
aparecidos es el que motiva este comentario.
Se trata de un trabajo sobre nuestra primera
pinacoteca, en la que se nos muestra la ri-
queza artistica de aquél y sus posibilidades
pedagégicas cara a nuestros centros docen-
tes.

El guién es de Diego Angulo, experto pro-
fesor universitario gran conocedor del Prado
y del Arte en nuestro pais. la musica ha sido
satisfactoriamente seleccionada por e! profe-
sor Angel Arteaga y los equipos técnicos de
videorrealizacion se encomendaron a Eduar-
do Noé. Todo ello bajo al experta direccion
de Pedro Mario Herrero.

El resultado ha sido un trabajo digno y de

gran interés, en el que podemos recrearnos
en los distintos detalles de composicion, co-
lorido, tematica, etcétera, de las obras, asi
como la personalidad y biografia del pintor,
las caracteristicas técnicas y estilisticas de
los cuadros, etcétera. Lo cual lo hacen apto
y recomendable para nuestros centros do-
centes que cuenten con el material de equipo
minimo {(magnetoscopio y monitor).

Como todo producto adolece de ciertas
deficiencias, unas de tipo técnico, otras de
indole didactico. Estas Gitimas se centran
sobre todo en la posible inadecuacion del
lenguaje video para la mejor captacién del
color, el dibujo vy la forma de un obra pictori-
ca. Desde el punto de vista técnico existen
pequefias deficiencias de enfoque y color en
los planos-cuadros; no asi en los primeros
planos o las vistas generales de sala, o exte-
riores donde la nitidad de imagen es correc-
ta.

En aras de una buena y extensa comer-
cializacién la obra ha sido producida en diez
idiomas y en los distintos sistemas de televi-
sion hoy dia mas difundidos: SECAM, PAL,
NTSC, en 625 y 525 lineas evidente interés
para los interesados en Io que supone vy
representa el Museo del Prado.

Teodoro M. Martin

VAZ DE SOTO, José Maria

DEFENSA DEL HABLA ANDALUZA
Sevilla, Edisur, 1981, 143 paginas

Un repaso al indice nos da idea de! interés
de este librito, que consta de los siguientes
capitulos: Unas palabras de justificacion, co-
mo prélogo; 1, la norma de Sevilla; 2, Norma
de Castilla y norma meridional; 3, Defensa
del «andaluzy»; 4, El prejuicio ortografico; 5,
Racismo lingUistico; 6, El andaluz, avanzada

del castellano; 7, Complejo linglistico vy
leismo; 8, La «koiné» andaluza; 9, Decalogo
del «andaluz» cuito; 10, El andaluz, espafiol
del futuro; 11, Léxico y sintaxis; 12, «lo cai»;
13, seseo y ceceo; 14, ;Por qué el seseo y no
el ceceo?; 15, La «s» implosiva; 16, Yeismo;
17, Desfonologizacion y reajuste semantico;

18, La «j» andaluza; 19, Consonantes finales;
20, Andaluz y clases sociales; 21, ¢Escribir en
andaluz?; y, 20, «Ultimo asalto». Se afaden
admeéas dos apéndices, dedicados uno a
«Cuestiones ortogréficas» y otro al problema
de «ustedes-vosotros», mas un vocabulario
de términos técnicos como ayuda al lector
no especializado.

s Lo que Vaz de Soto defiende es basica-
mente la equiparacion y cooficialidad, en los
medios orales de comunicacion, del espafiol
atlantico fandaluz, canario e hispanoameri-
cano) junto al espafiol castellano.

Este espariol atlantico — afirma el autor—
se caracteriza, en lineas generales y en los ni-
veles idiomaticos cultos, por el seseo, el
yeismo, la jota sueva o faringea y la relaja-
¢ién de las consonantes implosivas, especial-
mente la «s», que se pronuncia como aspira-
cién o se pierde en ciertos casos.

No se trata, por supuesto, de alterar la or-
tografia ni de sostener la superioridad de una
norma sobre otra. E£n estos aspectos, Vaz de
Soto se muestra enormemente cauto y poco
amigo de innovaciones arriesgadas que pu-
dieran poner en peligro la unidad de /a len-
gua. Pero lo que si recomienda a los andalu-
ces es que no sientan ningin complefo por
no hablar como un vallisoletano o un burga-
/és, sin que tampoco haya que caer en el
extremo opuesto de la exageracién rustico-
gracioso-quintériana con que tantas veces se
ha ridiculizado al andaluz.

En suma, una propuesta lingdistica a tener
en cuenta por todos los interesados en los
problemas de nuestra lengua, pero que pen-
samos sera especialmente Gtil como material
de discusion de Jos Serninarios de Lengua en
aquellas regiones que siguen esta «norma de
Sevillay, como la lamé M. Alvar, o «supra-
norma atldnticay como prefiere Vaz de Soto,
y donde la ensefianza del espanol plantea
problemas peculiares.

Enrique Jes(s Rodriguez

REVISTAS

MUNDO CIENTIFICO

Barcelona, Version castellana de La Recherche, Editorial Fontal-
ba, nimero 7, octubre 1981

Namero 7 (octubre 1981}

El nimero 7 de la versidn espafiola de La
Recherche contiene los siguientes trabajos:

«La sefial del zahori», por Yves Rocard.
Trabajo en el que se justifica la habilidad de
los zahoris para detectar vetas de agua por
las variaciones gue sufre el campo magnéti-
co.

«Tomaran el poder los bidlogos?», por
Pierre Thuillier, profesor de la Universidad de
Paris. Articulos en el que se analiza una
nueva filosofia moral y politica en relacion
con la sociobiologia. Dos trabajos relaciona-
dos con la genética, cuyos titulos y autores
son: «El cancer y la reparacion del ADNy,

por Alain Sarasin y «La sorpresa de los ge-
nes», por Jean Pierre Garel.

«l.a caries dentaly, por Monigue Triller, en
el que se exponen las medidas preventivas
que se podian adoptar ante este problema
que origina un elevado costo socioecon6mi-
co.

«Petréleo»: ¢Pueden decubrirse adn yaci-
mientos gigantes?, por Cristian Bois y Rober-
to Monicard. Trabajo que surge ante el anun-
cio, posteriormente desmentido, del des-
cubrimiento en Siberia de un fabuloso yaci-
miento de petréleo cuyo volumen se anuncid
como de cuatro veces superior a las reservas
mundiales conocidas.

«Envejecimiento: Ciencia ficciony,
Jaime Miguel Calatayud.
Mas las secciones habituales.

por

Ndmero 8 (noviembre 1981)

El nGmero de noviembre contiene, entre
otros, los siguientes trabajos:

«Los primeros pasos de la ciencia en Gre-
cia», por G. E. R. Uoyd. «Los cuidados ma-
ternales de la tijeretan, por «Claude Caussa-
nel y Antoinette Karlinski. «Las pantallas pla-
nas en televisiény, por Denis Randet. «El so!
y el medio ambiente terrestre», por Roger
Gendrin. «los hibridomas y sus aplica-
ciones», por Marc Lipinski y Léonard Her-
zenberg. «Los megalitos de Malta», por Jean
Guilaine.

Y las secciones habituales de informacion
y noticias, Ciencia y politica y Libros. Mas un
debate sobre ¢Son las nuevas tecnologias un
elemento generador de la crisis econdmica?

Namero 9 (diciembre 1981). Barcelona

Contiene este niimero de diciembre los si-
guientes trabajos: «El reconocimiento de los
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caracteres», por Philippe Coueigneux, el
cual analiza las posibilidades de lograr que
tos ordenadores lean. Las primeras investiga-
ciones sobre estas cuestiones se realizaron
en la década de los sesenta y en la de los se-
tenta se realizan las primeras aplicaciones.
En 1975 los EE. UU de Ameérica disponen de,
aproximadamente, 45 modelos diferentes de
lectores de caracteres, que son capaces de
hasta corregir las faltas de ortografia.

«El mar Muerto», por Joél Gat y Marianna
Stitler, profesores de Geoquimica del Institu-
to Wizmann (israel}. «Los grandes imanes
superconductoresy, por Jacques Perot, tra-
bajo en el que se analiza las posibilidades de
los gigantescos imanes superconductores en
la fisica de particulas, en la fusidbn termo-
nuclear y en la magnetohidrodinamica.

La seccion Informe contiene dos extensos
trabajos, uno sobre la detencion del cancer,
por Catherine Sceautres y el otro, de Luis
Solé Sabris, sobre las raices de la geologia
espafiola.

Los restantes informes que figuran en el
nlmero son:

«Se podran curar las cataratas precoces?
Los fisicos se ocupan de las cataratas». «Una
innovacion gue viene del espacio: el almace-
namiento cinético de energiax. «La irrupciéon
de las pilas de plastico». «Una nueva vision
de la materia: la microscopia X». «Los pre-
mios Nobe! 1981». Interesante informe que
recoge la biografia y una sintesis de su labor
cientifica de los Nobei de Fisica, Quimica y
Medicina.» Cuando ios plesiosaurios dejaron
de remary. «El caballo y el carro en Egipto».
«Lo que observaron los primeros microsco-
pistasy.

Completan el nimero las secciones de in-
formaciones y Noticias, Libros, Publica-
ciones recibidas y Manifestaciones Cientifi-
cas.

Namero 11 (febrero 1982)

Hemos recibido el nimero 11 de la revista
Mundo Cientifico, correspondiente al mes de
febrero de 1982. El nmero due pasamos a
comentar se presenta dentro de la linea edi-
torial que Fontalba ha venido manteniendo
desde la aparicion de la revista. Los temas
cientificos se abordan con criterios amplios e
interdisciplinares, interesando al tiempo al
especialista y al lector de caracter general.
Catorce articulos variados a los que acom-
paian las habituales secciones de informa-
cién y noticias, ciencia y politica, libros,
pubiicaciones recibidas y manifestaciones
cientificas tienen atractivo suficiente como
para satisfacer a los lectores de Mundo
Cientifico.

Temas de actualidad tales como el cubo
de Rubik y la cubomania son abordados
ampliamente de forma que, sin perder el ri-
gor exigible a todo trabajo cientifico, resultan
amenos al lector por el estilo de su tratamien-
to.

En conjunto, nos parece que se ha conse-
guido un equilibrado contenido con cuya lec-
tura el lector podra descubrir o profundizar
en los temas que son tratados en este nime-
ro de Mundo Cientifico. A titulo informativo,
los titulos de los articulos son: «El desarrollo
de la vision en el nifio», «La hibernaciony,
«Tras el cubo de Rubik», Una nueva genera-
cién de comecocosy,«La observacion de la
tierra por radar», «El terremoto de El As-
namy, «Las grandes cacerias de Maurany,
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«Microbios que navegan con brijula. Eco-
logia del zooplacton de los embalses», «Una
patada al dogma de la Biologia». Dossier:
;Es posible valorar la investigacién prua?,
«Las crisis climaticas», «Hongos para prote-

ger los cultivosy, «El despuntar de las ale-
aciones de polimeros» y «El mayor de los
microprocesadoresy.

G.G.yJ. M. B.

ARBOR

Namero 426-427, CSIC, Madrid, junio-julio 1981

Al igual que han hecho otras revistas y
publicaciones espafiolas {véase por ejemplo
Revista de Occidente, num. 7-8, 1981), Ar-
bor ha aprovechado el cincuentenario de la
proclamaciéon de la segunda republica para
llevar a cabo un nimero extraordinario y mo-
nogréfico, destinado a estudiar y reflexionar
sobre aquetla época histérica.

Importantes firmas de la historiografia,
pensamiento y cultura espafiolas han colabo-
rado en el proyecto y nos han proporcionado
un destacado estudio sobre el periodo re-
publicano. Entre los principales autores
cabria destacar a M. Tufién de Lara, Carre-
ras Arés, Francisco Ayala, Pérez Galan, San-
tos Julia y M. C. Garcia Nieto, entre otros,
cuya mencion haria demasiado prolija la rela-
cion. Los temas abordados han sido casi
exhaustivos: Educacién, Constitucién de
1931, problema agrario, regional, movimien-
to obrero, relaciones Iglesia-Estado, etcéte-
ra. Todos ellos nos posibilitan un adecuado y
sereno acercamiento el periodo que se histo-
ria.

INVESTIGACION Y CIENCIA

Mencion aparte merece la colaboracion
que, dentro del citado volumen monogréafi-
co, han llevado a cabo cuatro profesores de
Historia de Institutos de Bachillerato sobre el
tema «La replblica en los textos de Bachille-
rato». En &, de forma breve, pero clara y
convincente, los profesores Gonzalez
Mufioz, Haro Sabater, Alvarez Osés y Cal
Freire ofrecen una visién de conjunto acerca
de cémo y cuanto se ha estudiado el tema de
la repUblica, en los distintos planes de estu-
dio desde 1938.

En unos momentos en que los planes vy
programas de Bachillerato estan en discu-
sidn, la lectura del articulo del citado colecti-
vo nos debe llamar a refiexion para no proce-
der con los mismos errores y deformaciones.
Es de ahi de donde nace el interés del mismo,
al igual que los demaés estudios del volimen
monografico que comentamos, lo cual nos
debe servir como fuente de reflexion y docu-
mentacion de una etapa de la Historia de Es-
pafia.

Teodoro M. Martin

Ediciéon en espaifiol de Scientific American, Namero 62, no-
‘viembre 1981

Namero 62 (noviembre 1981)

Siguiendo la tradicién el numero de! mes
de noviembre de Investigacion y Ciencia es
monografico. Este afic dedicado a la
MICROBIOLOGIA INDUSTRIAL con espe-
cial referencia a los cambios que se han de
esperar con !a introduccién de la manipula-
cidn genética. Los trabajos que componen el
numero son:

«Micorbiologia industrial», por Arnold
L. Demain y Nadine A. Solomon, los cuales
hacen un breve repaso historico del tema pa-
ra continuar con el estado actual de la micro-
biologia industrial.

«Microorganismos industriales», por Her-
man J. Phaff. En este trabajo se introduce la
novedad de considerar junto con los clasi-
cos, levaduras, bacterias, mohos y actinomi-~
cetos, a los hibridomas, nuevas células cre-
adas por la fusidn de dos lineas celulares y
que parece ser que abriran una nueva era en
el campo de la inmunologia experimental.

«Programaciéon genética de microorganis-
mos industriales», por David A. Hopwood.
«Produccién microbiolégica de alimentos y
bebidas», por Anthony H. Rose, en donde
se analiza la intervencién microbiana en la
fabricacion de la cerveza, vino, pan y queso

entre otros alimentos. «Produccién micro-
biolbgica de farmacos», por Yair Aharono-
witz y Geral Cohen.

«Elaboracién microbiolégica de productos
quimicos industriales», por Duglas E. Eve-
leigh. Trabajo que encierra el enorme interés
de considerar la posible producciéon median-
te fermentacibn de sustancias que tradi-
cionalmente se han venido obteniendo a par-
tir dei petréleo. «Métodos de produccion en
microbioldgia industrial», por Elmer L. Ga-
den. Jr.; «Microbiologia agricola», por Wis-
ton J. Brill.

«Inhibidores de biosintesis de proteinas»,
por David Véazquez, trabajo que en contrapo-
sicion de los anteriores, puesto que en
aquélos se estudia la sintesis de sustancias,
en este se analiza el bloqueo de esta produc-
cion.

Se cierra el nimero con las secciones de
Taller y laboratorio y Libros.

Ndmero 63 (diciembre 1981)

/ Se inicia el nimero con un entrafiable HA-
CE... doscientos afios, dedicado al bicente-
nario de la instalacién en el Prado de Madrid
del Jardin Botanico. Coincidiendo el dia de la



puesta a la venta de la revista con la fecha en
que sus Magestades los Reyes de Espafia
inauguran la restauracién del Jardin Botani-
co, el cual tras unos afios de abandono y
unos desafortunados proyectos de remode-
lacién ha recobrado su fisonomia, funcién y
entidad para el cual fue creado.

Los restantes trabajos que integran el nd-
mero son:

«Un héabitat de vida primitiva». El articulo
analiza los estudos que se realizan en unos
sedimentos australianos posible habitat de
organismos primitivos. Trabajo realizado por
David I. Groves, Johon S. R. Dunlop y Ro-
ger Buik.

«0naas gravitatorias procedentes de un
pulsar orbital», por Joel M. Weisberg, Jo-
seph H. Taylor y Lee A. Fowler.

«Neuropeptidos», por Floyd E. Bloon. Ei
autor resefia a aquelios péptidos que no solo
transmiten sefiales entre células nerviosas si-
no que, a veces, desempefian misién hormo-
nal.

«El odometro de Vitrubio», por André
Wegwner Sleeswylk. «Légica cuanticay, por
R. 1. G. Hughes. «Procesamiento de image-
nes por ordenador», por T. M. Cannon vy
B. R. Hunt.

Completa el nimero las habituales sec-
ciones de Juegos Matematicos, Taller y la-
boratorio, Ciencia y sociedad y Libros.

Se cierra el nimero con un indice de los
nombres de los autores y articulos apareci-
dos en la revista a lo largo del afio 1981.

Namero 64 (enero 1982)

Se recogen en este nimero los trabajos si-
guientes: «intensificador de imagenes por
microcanales», de Michael Lampton. «Hi-
pocratesy, José Alsina, catedratico de Filo-
logia Griega de la Universidad de Barcelona.
«Reparacion inducible det ADN», por Paul
Howard-Flanders. «Anillos en el sistema so-
lar», por James B. pollack y Jeffrey N, Cuz-
zi. «las fases fluidas de la materia», por
J. A. Barkery Douglas Herderson.

«Patrones de coloracién de las mariposas
diurnas y nocturnas», por H.Frederik
Nijhout. «Establecimiento balienero vasco
del siglo XVI en el Labrador», por James
A. Tuck y Robert Greimier. «El revestimiento
del intestino delgado», por Florence Moog.

Mas las habituales secciones de Autores.
Hace... Ciencia y Sociedad. Temas metama-
gicos. Taller y laboratorio. Libros vy
bibliografia.

Ndmero 65 (febrero 1982)

Siguiendo su linea habitual investigacién y
Ciencia nos ofrece, en su nimero 65, una se-
rie de articulos cientificos de interés general.

El nimero que hemos recibido y ahora co-
mentamos aborda ocho temas:

«Armas Laser»: su autor, Kosta Tsipis,
constesta a la pregunta de si los laseres
constituyen una verdadera pantalla defensi-
va contra el ataque por misiles.

«Navegacion Magnética en las bacterias»:
donde se pone en evidencia la existencia de
ciertas bacterias acuéaticas que poseen pe-
quefias brujulas intermas que las orientan en
el campo magnético terrestre (bacterias
magnetotacticas); formulando sus autores,
R. P. Blakemore y R. B. Frankel, la hipote-
sis de que este fenébmeno quiza pueda extra-
polarse a organismos superiores.

«Limitacion de la Fijacion Biolégica de

Nitrogeno»: Eulogio J. Bedmar y José Oliva-
res plantean una interesante discusion en
torno a los factores limitantes de !a fijacion
bioldgica del nitrdgeno y a la pérdida de
energia para la planta como consecuencia de
aquéllos.

La creciente necesidad de proteinas hace
atractivo el tema en orden a: ;qué hacer para
que las plantas rindan mas en un suelo cada
vez menor?

«Jupiter y Saturno»: su autor, A. P. In-
gerson, aporta nuevos datos que corroboran
los modelos estructurales establecidos para
los dos compafieros gigantes del sol.

«El Oido de la Lechuza»: donde se pone de
manifiesto la excelente capacidad de locali-
zacién de sonidos que posee la lechuza.
E. I. Knudsen, aporta un estudio anatomo-
fisiologico que explica por qué ese cazador
nocturno es inigualable a la hora de localizar
sonidos.

«Fibrinogeno y Fibrina»: R. F. Rootittle a

través de la bioquimica de una proteina y su
polimero nos revela como se forman los co-
agulos.

«Algebre por Ordenador»: los autores
R. Pavelle, M. Rothstein y J. Fitch exponen
como los ordenadores manipulan simbolos y
nUmeros, no limitando su funcién sélo al cél-
culo. Nuevos algoritmos de aplicacién gene-
ral pueden encargarse de gran variedad de
tareas matematicas rutinarias y resolver
probiemas hasta hoy inabordables.

«EL Principio Antropico»: A través del es-
tudio de la vida se pretende descubrir cuéles
fueron las condiciones necesarias para su
propia aparicién. El principio antropico, ex-
puesto por G. Gale en este articulo, se fun-
damenta en que la misma presencia de vida
puede «explicary» las condiciones favorables
que han debido reunirse para que fuera po-
sible su aparicion.

C.G.yJ. M. B.

QUERCUS

OBSERVACION, ESTUDIO Y DEFENSA DE LA
NATURALEZA

Madrid, Namero 1 (diciembre 1981)

QUERCUS es una publicacién que nace al
terminar el afio 1981 y que a partir de este
momento aparecera con una periodicidad de
cuarenta y cinco dias, dos niOmeros en cada
estacion, excepto en verano que se publicara
solamente uno. En total siete niimeros por
afio.

La revista, segln el editorial de este nime-
ro 1.°, tiene sus origenes en la fundacién de
la Asociacién Asturiana de Amigos de la Na-
turaleza (ANA}, en 1971, en donde se inicio
una trayectoria de un grupo de naturalistas
que ha tenido su culminacién con la apari-
cion de esta publicacién periodica.

No disponen de una redaccion fija sino
que quiere hacerse a través de colabora-
ciones. Pretende ser la plataforma de comu-
nicacion de los amantes de la Naturaleza.

El coordinador de la revita brinda sus pagi-
nas a todas aquellas personas activas en el
estudio y defensa de la Naturaleza.

QUERCUS pretende informar de las nove-
dades que se produzcan tanto en el estudio
como en la defensa de este patromonio co-
mun que es la Naturaleza. También intenta
orientar a los que se inician en la observacién
del campo.

Integraran la revista las siguientes sec-
ciones fijas:

«Observatorio de la Naturalezay. «Biologia
de Campon. «Técnicas para la observaciony.
«Quién es quien». «Aparatos y Utiles para el

naturalista». «El hombre y la Naturaleza».
«Temas denuncia». «Legislaciény. «Libros y
Revistas». «internacionaly y «Organiza-
cionesy.

Este primer nimero de QUERCUS tiene,
entre otros, los siguientes trabajos:

«IBSA no pudo cazar todas las ballenas
que tenia asignadas», por Carlos Duran. «E!
Quebrantahuesos volara de nuevo», por Ra-
fael Heredia. «Los paises industrializados se
reparten ia Antartida», por Humberto de la
Cruz.

La seccion «QObservatorio de la Naturale-
za» contiene ideas y orientaciones sobre las
salidas al campo.

Los titulos, de esta seccidn, que figuran en
este primer nimero son: Fechas de la ornito-
logia. Mamiferos en invierno. La velocidad
en los peces. Sapos y culebras. Todo lo de-
mas, invertebrados. Setas de la madera. Las
plantas ante el frio. Observacion de la gea.
Climatologia Figuran entre los colaboradores
de esta seccién nombres tan conocidos co-
mo son: Joaquin Araujo, Miguel Delives de
Castro, Juan A. Moreno, Angeles Hoyos,
Jesis Mellado, Antonio G. Valdecasas,
Maria Teresa Telleria, Santiago Castroviejo,
Javier Pedraza y Manuel Toharia.

Auguramos a esta revista, que nace cuan-
do muere el afio y se inicia el invierno, un
venturoso porvenir.,

C.G.

REVISTA DE LA UNIVERSIDAD COMPLUTENSE

Editorial de la Universidad Complutense de Madrid, 1980/1

Segun la presentacién que de la revista ha-

ce el rector de la Complutense de Madrid,

Angel Vian Ortufio, la revista de la Universi-

dad inicia una nueva serie de su ya larga exis-
tencia. Cambia el formato y el rumbo contex-
tual. Pretendiendo llegar a ser la revista de
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todos los miembros de la comunidad univer-
sitaria, logrando el acercamiento interfacul-
tativo.

Los trabajos que componen este nimero
1980/1 son los siguientes:

«Fisiopatologia del dolor», por Antonio
Gallego. «Los derechos econdmicos y so-
ciales como derechos esenciales de los
paises del tercer mundo», por JesUs Lima
Torrado. «La agricultura y la crisis de la
energia», por Gaspar Gonzélez. «El cinismoy
la remodelacion de los arquetipos culturales
griegosy, por Luis Gil.

En la seccién de notas aparecen las de Al-
fonso de la Fuente, «Critica positiva a la pro-
posicion de ley sobre extraciones y trans-
plantes de érganos». A. Gonzalez Urefia,
F. J. Aoiz y V. J. Herrero, «Puesta a punto
y aplicaciones de una maquina de haces mo-

leculares». Luis Rodriguez Ramos, «Hacia
una renovacion didactica del Derecho Pe-
naly. Ramén Sainero «El anglo-irlandés y su
influencia en la produccién dramatica de
J. M. Synge». Gonzalez Pérez de Armifian,
«Algunas consideraciones econdémicas sobre
autonomia universitariay.

Revista de la Universidad
Complutense: 1981/1

El nimero 1981/1 estd compuesto por los
siguientes trabajos y notas:

«E! factor humano dentro del sistema
inhumano. Algunas refiexiones sobre la Ulti-
ma novela de Grahan Greene», por Leopoido
Duran Justo. «Arte y Antropologia», por Jo-

renovacién de la predicacion en el P. Islar,
por José Luis Abellan. «Una gran novelista
inglesa. George Eliot (1813-1880)», por Este-
ban Pujals. «La interpretacion de la Ieyenqa
de Tartesos segln los documentos arqueolo-
gicos», por Martin Almagro Bosch. «Los
escritos de Leonardo vy los limites de su per-
sonalidad», por Joaguin Arce.

Las notas son de Francisco Javier Zamor
Cabot, «Derecho del trabajo internacional y
orden publico». Fernando de Olaguer-Felid y
Alonso, «Noticias en torno a una reja ar-
quitecténica, procedente de talleres de forja
catalanes, en la categral de Toledo». Anto-
nio Bravo Garcia, «Constantino Lascaris v el
texto de Tucidides».

Se cierran los niameros de la revista con las
secciones de noticias y resefias.

C.G

T

FORO DE LAS CIENCIAS Y DE LAS LETRAS

Revista del Colegio Oficial de Doctores y Licenciados de Grana-
da, Nimero 1, Granada

El Colegio Oficial de Doctores y Licen-
ciados del Distrito Universitario de Granada
acaba de publicar el nimero 1 de una intere-
santisima Revista, que tiene por mision prin-
cipal la participaciéon activa del profesorado
en la vida de sus correspondientes centros,
poniendo al alcance de ios colegios un medio
adecuado donde dar a conocer sus respecti-
vos trabajos de investigacion y creacion. Fi-
nalidad digna de aplauso, por lo que dese-
amos a la citada revista larga vida y acierto
en sus anunciados propdsitos, entre los que
se encuentra la publicacién, a partir del afio
1982 de tres nimeros anuales y de un nime-
ro monografico dedicado a temas de espe-
cial relevancia (suscripcibn anual 1.000
ptas.). La revista consta de tres partes bien
diferenciadas: articulos, colaboraciones vy

secciones fijas. En la primera se incluye un
articulo de Pedro Correa sobre Juan Ramoén
Jiménez, el «Maestro» por antonomasia de
la nueva poesia espafiola, que en 1936 visito
Cuba y animé a los jovenes poeta de aguella
isla a seguir sendas no triltadas, redimiendo a
la joven generacion de lastres pasados y
complejos de inferioridad (;?). Garcia Casa-
nova escribe un meditado y documentado
articulo sobre «La estructura de la personali-
dad de Ortega y Gasset», seguido de un lar-
go e interesantisimo estudio de Jiménez
Correa sobre «La publicacién como comuni-
caciony (21 pags. con bibliografia). A conti-
nuacion Manuel Pezzi expone un documen-
tado estudio: «La polémica sobre ios recur-
sos naturales. Los recursos de Andalucia y
su percepciony, (20 pags.) con grabados, se-

guido de una magnifica bibfiografia entre la
que destacan las obras, completisimas, del
maestro Bosque Maurel, tan vinculado a la
Universidad granadina. A continuacion en la
22 parte «Colaboraciones», hay interesantes
articulos de Eloy Terron («La ensefianza es-
colar como via de liberacién), Tomas Calvo
(«Et problema de la realidady), Luepiafiez
{«Regulacion hormonal de la glusoneogéne-
sis», con grabados), Garcia Ruiz («Notas pa-
ra el estudio del entornoy»), breve (6 pags.),
pero enjundioso articlo que serd muy util pa-
ra los estudios de Geografia y notas eruditas.
Termina la seccion con un «ltinerario de
Ciencias Naturales en Sierra Elvira, Granada»
de varios autores profesores de Institutos,
{Alvarez Calvo, Medina, Baena y Sanchez
Martinez), con breve bibliografia, fotos y un
precioso diagrama-blogue.

En la Ultima parte de la revista se expone
un texto de Ortega y Gasset, para su analisis
y reflexion y unas bellisimas poesias, len-
guaje universal, de Rodelas Montes y de Hi-
nojosa Serrano, jenhorabuena cantores de
las eternas armonias!

Justo Corchdn Garcia

INSULA

Revista bibliogréfica de ciencias y letras. Namero 516-417,
Madrid, julio-agosto 1981

La prestigiosa y veterana revista «insula»
dedica este nimero doble a Juan Ramén Ji-
ménez con motivo de su centenario. Una
apretada némina de colaboradores firman los
siguientes articulos sobre el poeta de Mo-
guer: «J. R. J. y el surrealismo: un didlogo
(casi) imposible» (M. Duran); «Poeta, profe-
ta Juan Ramoén» (Marfa Zambrano);
«J. R. J. en su segundo mar» (J. Rodriguez
Padron); «J. R. J. y los “fondos” de la te-
oria’ modernista» (C. A. Schulman); «Una
humorada de J. R. J.» { Aquilino Duque);
«Un cambio en la poesia de Juan Ramén: El

"“Diario de un poeta recién casado’» (Ricar-
do Gullén): «J. R. J.: poesia y abstraccion»
(A. Sanchez Robayna); «Antologia final de
Juan Ramén» {Antonio Colinas); «Juan Ra-
mén. Cuba. Lezama Lima y otros poetas cu-
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banos» (Aurora de Albornoz); «J. R. J. y Vi-
riato Diaz Pérez» (Ignacio Prat); «J. R. J.
visto por los escritores americanos; José
Enrique Rod6 y Manuel Diaz Rodriguez»
(A. W. Phillips); «'‘Guerra en Espafia’: La
actitud poliitica de J. R. J.» (R. A. Card-
well); «una improvisacion del cosmos: ‘'Es-
pacio’”’ deJ. R. J. » {A. M. Gulién); «Anota-
ciones criticas sobre “Estio”, de J. R. J.»
(Julio Lopez}; «''Eternidades”, el prologo de
su obray (Artuto del Villar); «Algunas edi-
ciones recientes de J. R. J.» (Emilio Mird);
«Testimonios criticos sobre el primer Juan
Ramény (A. Sanchez Trigueros); «Las ano-
taciones de J. R. J. para “Fuentes de mi po-
esia”’» (P. Gobmez Bedate); «J. R. J. y Enri-
que Diaz Canedo» (J. M. Fernandez Gu-
tiérrez); «Presencia y colaboracion de

J. R. J. en una obra de Gregorio Martinez
Sierra» {J. Montero Padilla); «Un nuevo es-
tudio sobre J. R. J.» (C. Ruiz Barrionuevo);
«Juan Ramon, critico literarion» (Fernandez
Ortiz).

Completan el nimero las habituales sec-
ciones de la revista: Los libros del mes, por
José L. Cano; La novela extranjera en Es-
pafia, por D. Pérez Minik; Letras de Ameérica,
por Jorge Campos; Arte, por Julian Gallego;
Cine, por A. Castro; Teatro, por A. Fernan-
dez Torres y Notas de lectura de J. Jiménez
Lozano, Felipe C. R. Maldonado y Pedro
J. de la Pefa. Se ofrece ademéas una entre-
vista de M. Sanchez Arnosi con el escritor
chileno José Donoso, poemas de Alejandro
Musco, Justo Jorge Padron, Willian Fergu-
son y un cuento de Antonio Nfiez.

Por Gltimo, 1a revista incluye secciones de
informacion bibliografica de indudable inte-
rés para el lector: Al correr de los libros, Bol-
sa del lector, Seleccién de libros recibidos,
Bibliografia extranjera, Acuse de recibo y Las
revistas. A destacar finalmente la ciudada
presentacién ya habitual en «Insula, pero no
por ello menos de agradecer.

Enrique Jesis Rodriguez



PROFESIONES Y EMPRESAS

Revista de Orientacidn e investigacion profesional, Afio Vill, NG-
meros 68 y 69

El articulo de fondo del nimero 68 de Pro-
fesiones y Empresas es el estudio de! Siste-
ma Educativa en la Republica Federal Alema-
na. El editorial considera que lareforma de la
ensefianza no pude contemplarse aislada-
mente sino en intima conexidn con la refor-
ma de la administracion educativa, ya que
«muchos de los funcionarios actuales no es-
tan preparados convenientmente y pueden
impedir u obstaculizar dicha reforma en sus

o

desarrollo por las concepciones rutinarias de
algunos de ellos».

El nimero 69 en el articulo «Principio fun-
damental de la Educacién», Eduardo Acero
establece que la educacion debe basarse en
una cultura de muy amplias raices, que abar-
cando ideas muy diversas trate de desarrollar
primordialmente las aptitudes, tendencias y
gustos del individuo, ensefidndole a interpre-
tar los conocimientos fundamentales de la

Humanistica, de la Ciencia, de la Tecnologia,
de la Ecologia y de 1a Sociologia. Dicho patri-
monio cultural se impartird, ademéas de por
otros medios, por los diversos niveles del sis-
tema de ensefianza, sin excepciones de nin-
guna clase Progresivamente y segln se as-
cienden los peldafios de la piramide educati-
va se introducirdn en progresién creciente
conceptos mas profundos de la Ciencia y de
la Técnica, hasta poder lograrse una profeso-
nalidad determinada, quedando bien claro
que esta Gltima —al igual que la educacion—
no es patrimonio exclusivo del sistema do-
cente, sino también de la vida activa.

Esta revista publica también unos avances
informativos a cada uno de los nimeros. En
los correspondientes a los numeros 68, 69 y
70 aparecen diversas propuestas alternativas
al Proyecto de Reforma de las Ensefianzas
Medias.

BOLETIN INFORMATIVO DEL MEDIO AMBIENTE
COMISION INTERMINISTERIAL DEL MEDIO AM-
BIENTE

Madrid, Ministerio de Obras Puablicas,

Namero 19 (julio-

septiembre 1981)

Namero 19 {(julio-septiembre 1981}

El nimero estd dedicado, casi exclusiva-
mente, a la evaluacion del impacto ambien-
tal (EIA)

Dado que las sociedades industrializadas
se han planteado en la actualidad no actuar
en contra de la naturaleza, cosa que han ve-
nido haciendo desde antiguo, se encuentran
hoy con la necesidad de que todo proceso in-
dustrial, energético, de urbanizacién, de
obras publicas, de extracion de materias pri-
mas, etcétera se analice, previo a su puesta
en marcha, como un factor que ha de origi-
nar un impacto en el medio ambiente y que
se evalue el grado de alteracion que va a pro-
vocar.

‘La Seccién de Estudios del nimero con-
tiene tres trabajos, complementarios entre si,

sobre las EIA de los que son autores Maria
Teresa Estevan Bolea, directora general dei
Medio Ambiente; José Muruais y Salvador
Grau Fernandez. Mas un informe titulado
«Introduccién a un sistema de informacion
ambientaly, de Antonio Medina. Tras la lec-
tura de estos trabajos tendremos una vision
de cuales son los factores a tener en cuenta
en una EIA, cual es la situacion internacional
y la espafiola a este respecto.

Se completa el nimero con Informacion
Nacional, Informacién Internacional, Infor-
macién Juridica y Bibliografia.

Namero 20 {(octubre-diciembre 1981)

La celebracién en Madrid durante el pasa-
do mes de octubre del § Congreso de Legisla-

LIBROS RECIBIDOS

GIL FERNANDEZ, Luis

Panorama Social del humanismo es-
pafiol (1500-1800). Edit. Alhambra.
Madrid, 1981

La obra del profesor Luis Gil Fernandez,
catedratico de Filologia Griega de la Universi-
dad Complutense de Madrid, trata de centrar
el polémico tema del humanismo espafiol.
Entre el triunfalismo de Menéndez Pelayo,
que introduce listas interminables de autores
y obras de tercera o cuarta fila, y la negacion
sistematica o lo Ameérico Castro, Luis Gil tra-
ta de aclarar las caracteristicas sui generis
del humanismo de nuestra patria. Precisa-
mente, en prestar la debida atencion a este
fendmeno en su complejidad estd el mérito
fundamental de este libro, que se ofrece para
acicate de futuras investigaciones como su-

ma de atisbos sucesivos y sin la pretension
de decir la Gitima palabra en este largo deba-
te.
El libro, que tiene 753 paginas, consta de
cinco partes {con un total de 36 capitulos)
mas un indice onomastico, siempre Gtil.

Primer parte: Los espafioles y las lenguas
clasicas; segunda, /magen popular del hu-
rmanista,; tercera, Realidad social del huma-
nista; cuarta, Intolerancia teocratica y dirigis-
mo ilustrado, y quinta, Los medios bibliogra-
ficos. Una obra erudita, bien escrita vy,
dentro de su densidad, amena.

ARIZA VIGUERA, M.; GARRIDO MEDINA,

J.; TORRES NEBRERA, G.

Comentario linguistico y literario de tex-
tos espafioles. Edit. Alhambra. Madrid,
1981

cion Ambiental ha influido poderosamente
en el contenido de este nimero, es, casi, un
monografico de la problematica de la regula-
cion juridica del Articulo 45 de nuestra Cons-
titucién.

Se inicia el nimero con un editorial titula-
do «El Medio Ambiente como objeto de de-
recho». Continuando con los siguientes tra-
bajos, entre otros, «El Medio Ambiente en la
Constitucion espafiola», por Tomas-Ramén
Ferndandez Rodriguez, catedrético de De-
recho Administrativo. «La Ley General y/o
las Leyes sectoriales para la proteccion del
Medio Ambientey, por Alfonso Pérez More-
no, profesor de Derecho Administrativo de la
Universidad de Sevilla. «Instrumentos juridi-
cos preventivos y represivos en la proteccion
del Medio Ambiente», por Luis Rodriguez
Ramos, profesor agregado de Derecho Pe-
nal de la Universidad Complutense. «Analisis
comparativo de las legislaciones sobre de-
rechos peligrosos en los paises de la OCDEy,
por Carmen Garrandés Torralba, farmacéuti-
ca.

Completan el namero las Secciones de In-
formacién Nacional, Internacional, Juridica y
Bibliografica.

C.G.

Este libro esté escrito por tres profesores:
M. Ariza Viguera y G. Torres Nebrera son ad-
juntos de la Universidad de Extremadura; J.
Garrido Medina, catedrético de Instituto.

Cada autor —como sedice en la breve pre-
sentacion det libro— es responsable de sus
propios puntos de vista y no ha existido una
unidad de criterios previa ni una ulterior su-
pervision conjunta. Creemos —afladen—
que ello supondra enriquecimiento para el
que lea estas paginas antes que confusion.

El comentario de un texto, en tanto que
hecho de comicacién lingiiistica {y estética)
es una aventura que discurre por tres cami-
nos: el puramente filoldgico, el iinglistico y
el literario. A este triple enfoque quiere aten-
der €! libro. Del apartado Comentarios filol6-
gicos se ocupa Maruel -Ariza Viguera. Del

145



Comentario lingdistico, Joaquin Garido Me-
dicina, y de los Comentarios literarios de tex-
tos, Gregorio Torres Nebrera.

El objetivo pedagégico, util para docentes
y discentes de un nivel medio, ha sido —se-
gln los autores— prioritario en estas pagi-
nas. Ese es, cuando menos, su intento.

Advierten también los autores que la divi-
sion del comentario en filolégico, lingiistico
y literario es puramente convencional, pues-
to que los tres enfoques quedan mutuamen-
te imbricados en multitud de ocasiones, con
dificil establecimiento de fronteras entre
ellos.

La obra, pese a la posible disparidad de cri
terios y al posible «solaparse» de algunos en-
foques, estd bien estructurada y elaborada
con rigor, apoyada en una s6lida informacior
bibliogréafica.

BACHRACH, A. J.

Coémo investigar en Psicologia. Ediciones
Morata. Madrid, 1981

En este libro se estudian los principios for-
males del método cientifico en sus relaciones
con la Psicologia y también aquelios aspec-
tos subyacentes y circunstanciales que son
el trabajo diario del investigador. La obra
tiene siete capitulos: I. Introduccién; il. Ca-
racteristicas y fines de la ciencia; 1il. Dos
métodos fundamentales de investigacion; te-
orico-formal y tebdrico-informal; IV. Proble-
ma de la definicién; V. El laboratorio y el
mundo real: investigacion animai y humana;
VIi. Bl cientifico, experiencia y método;
VII. Eicientifico y la sociedad. E! autor expo-
ne sus concepciones con sencillez, claridad,
experiencia y método, con la idea de hacer
surgir el interés y el impulso de investigar.

MAISONNEUVE, Jean

Introduccion a la Psicologia. Ediciones
Morata. Madrid-4, 1973

El presente libro constituye un intento de
proporcionar informaciéon bésica, dirigido
sobre todo a los estudiantes que comienzan
ciencias humanas. Este objetivo propedéuti-
co excluye discusiones puramente doctrina-
les y la exposicion de los métodos de investi-
gacién. Por la misma razén el amplio campo
de la dindmica de grupos sélo es aludido,
aunque acerca dé estos temas se remite al
lector, en su debido momento, a obras ade-
cuadas. Después de unos preliminares desti-
nados a «situar» a ia psicosociologia, una pri-
mera parte, con siete capitulos, esté dedica-
da al examen de datos y a las nociones bési-
cas, intentando simuitaneamente identifi-
carlas y articularias. En la segunda parte, con
tres capitulos, se abordan ciertos aspectos
inherentes a la psicosociologia y a las cien-
cias humanas que vienen a coincidir en ella.

SALVATEDITORES, S. A.
Aula abierta SALVAT. Temas clave

De esta coleccién hemos recibido ulti-
mamente los siguientes libros: Abején,
Manuel: £ transpote en la sociedad ac-
tual.

El libro estudia, en siete capitulos, la
compleja problemética del transporte,
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desde su evolucion historica, su tecno-
logia, los aspectos econémicos, ecolégi-
cos y socioculturales. Estos problemas
son los que aborda Manuel Abejon, Inge-
niero Aeronautico, licenciado en Ciencias
Politicas y profesor de Matematicas de la
Universidad Politécnica de Madrid.

PARDO, José Ramobn
El canto popular

José Ramoén Pardo, periodista, realiza

en este libro un recorrido por la misica
folk y canciones de protesta de diferentes
paises, completando el texto con una
acertada discografia y bibliografia que
consiguen acercarnos mas al canto popu-
lar y ampliar conocimientos sobre el folklo-
re.
Las Gitimas paginas las dedica el autor a
hacer una sincera alabanza de la importan-
te labor que hacen las personas dedicadas
a la bUsqueda de ese tesoro escondido
que son ios viejos cantos populares.

FRIOLLA, José M.2, y GURT, José M.®

La prehistoria del hombre. Desde los
origenes a la escritura

Los . autores estudian, con una vision
amplia de la Prehistoria —que no se circuns-
cribe a! periodo de la historia humana ante-
rior a la aparicién de la escritura— el Pale-
olitico, el Mesolitico, la Revoluciéon Neolitica,
la incorporacién del trabajo de los metales a
la vida del hombre y, por tltimo, la conquista
de occidente a través del mar. La obra se
completa con una asequible bibliografia.

DORMIDO, Sebastian, y MELLADO, Ma-
riano

La revolucién informatica

Sebastian Dormido y Mariano Mellado,
agregado y catedrético, respectivamente, de
la Catedra de Informética y Automética de la
Universidad Complutense de Madrid, nos
brindan en su libro Ia oportunidad de entrar y
comprender este «mundo de los ordenado-
res», dandonos a conocer las ideas sobre las
cuales se asienta la informética: qué es un
ordenador, cuales son sus bases de fun-
cionamiento, qué posibilidades tiene, cua! es
el futuro que les espera... A la vez, los auto-
res plantean una incognita que esté4 presente
en muchas mentes: /llegard un dia en que
debido a la perfeccién de estas maquinas se-
amos dominados por los ordenadores?

CEBRIAN, Juan Luis

¢Qué pasa en el mundo? Los medios de
informacion de masas

El conocido periodista Juan Luis Cebrian
aborda en este libro todo el complejo mundo
de los medios de comunicacion, desde el
tam-tam al satélite artificial. Naturalmente,
se centra en la prensa y en la TV los «mass
media» mas consumidos hoy en dia. A lo lar-
go de los ocho capitulos se ocupa de la infor-
macion y sus medios los profesionales de la
informacion, informacién y libertad, la noti-

cia y sus contornos, prensa € ideologia, el
proceso de la informacion, de quien son los
medios y futuro y presente de la informa-
cion. Libro Gtit para un amplio pablico, escri-
to de modo agil y directo.

PUEYO, Luis
La congquista del espacio

Libro que aborda el tema, siempre actual,
nuestro mundo de la epopeya espacial. Se
ocupa de divulgar aspectos técnicos, médi-
cos, politicos, etcéter, en torno al problema
de la conquista del espacio. El libro tiene
ocho capitulos: El espacio, El vuelo espacial,
Satélites artificiales, Sondas espaciales, El
hombre en el espacio, La conquista de la lu-
na, Laboratorio espacial y la carrera del espa-
cio.

GARCIA DE LA CONCHA, Victor

Nueva lectura del Lazarillo. Editorial Cas-
kalia. Madrid, 1981

En este libro de Victor Garcia de la
Concha, catedratico de Literatura de la Uni-
versidad de Salamanca, se revisa el estado
actual de la cuestién sobre el « Lazarillo». Re-
visa criticamente los puntos mas polémicos y
ofrece una nueva interpretacion de conjunto,
en la que se conjugan con gran brillantez el
método formal y los datos tomados de la re-
alidad historica y social, tal como se refleja
en textos y documentos de la época, ahora
rescatados de! olvido. En el «Lazarillo» esta-
ban contenidos los elementos de un género
nuevo: La novela moderna. Para entender
todo este complicado proceso literario y co-
mo guia de lectura, el libro de Victor Garcia
de la Concha es un instrumento de enorme
utilidad.

RIDRUEJOQ, Dionisio

Cuadernos de Rusia. En la soledad del
tiempo. Cancionero en Ronda.
Elegias. Clasicos Caskalia. Madrid, 1981

La edicién, introduccién y notas del argen-

. tino Manuel Perrella, licenciado en Filosofia y

Letras por la Universidad Auténoma de
Madrid y que fue secretario de Dionisio
Ridruejo desde 1971 hasta el fallecimiento de
este en junio de 1975. En la amplisima Intro-
duccion Biogréfica y Critica que antecede a
los textos se examinan pormenorizadamente
los aspectos més relevantes de la vida —tan
llena de experiencias intelectuales y politi-
cas— de Ridruejo, que, como es bien sabi-
do, «que del fascismo a la democracian.

El presente velumen rene los «Cuadernos
de Rusiay, «la transcripcién de una experien-
cia extrema. Forman parte del diario de cam-
pafia que escribio el soldado Ridruejo en seis
cuadernos de recias tapas de cartén». £n /a
soledad del tiempo, libro que Ridruejo refun-
dié y al que afiadi6 poemas para la presente
edicion, Cancionero de Ronda, también se-
veramente corregido por el poeta, y final-
mente las Elegias.

Acompafia a los textos una bibliografia

completa de todas las obras publicadas por
Ridruejo.



ANDRE BERGE

¢Con qué mundo se enfrentan nuestros
hijos? Editorial Narcea. Coleccién
«Padresy». Madrid, 1981

La editorial Narcea ha querido poner al al-
cance de los padres una coleccion de libros
escritos en un lenguaje sencillo, asequible y
atractivo que les ayuden a resolver los mat-
tiples interrogantes que se les plantean.

Este libro aborda toda la problematica que
se puede plantear hoy al nifio y de rechazo a
los padres: el ambiente ideolégico, la afecti-
vidad, el didlogo con los demas, el amor, la
pareja, las fugas, el rol de los padres. El autor
no pretende elogiar ni censurar lo que descri-
be, porque piensa que la tarea més urgente
del hombre de hoy es analizar la situacién y
enfrentarse a las grandes tentaciones ac-
tuales: el imposible retorno ai pasado, la
ciega carrera hacia el futuro o la renuncia ala
vida.

BAUDILLO MARTINEZ

La familia ante el fracaso escolar. Edito-
rial Narcea. Coleccion «Padres». Madrid,
1981

El libro intenta no destronar los viejos
clichés de nifios tontos o listos, ni analizar si
es la escuela o la familia la causa de tantos
supuestos, sino que se enfrenta a la realidad
de que hoy una inmensa mayoria de nifios se
sienten fracasados y estudia la forma mas
adecuada de ayudarles a superar esta reali-
dad.

RAMOS PRIETOQ, Domingo Antonio

El problema social en D. Andrés Manjon
{Bases para su estudio} {Granada, ICE,
1981)

Se exponen los fundamentos doctrinales
de la posicién que el P. Manjén adopta en su
obra &/ problema social y la accién del clero
(1908). Las bases del pensamiento so-
ciopolitico de Manjon no son otras que las
tesis escolasticas sobre hombre/sociedad y
las ensefianzas pontificias, particularmente
las de Leén XIl, sobre la liamada «cuestion
social». Y estas son las «basesy para el estu-
dio del «problema social en D. Andrés Man-
j6ny junto con los datos de la situacién so-
ciopolitica en la Espafia que le tocd vivir.
Tras una rapida panoramica de este contexto
historico, Ramos Prieto ofrece un didactico
resumen del pensamiento escolastico y pon-
tificio en el que encontrd su alimento intelec-
tual el fundador de las Escuelas del Ave
Maria. Quienes no conozcan este pensa-
miento y no tengan otras posibilidades de
aceeder a él, leeran con provecho este meri-
torio trabajo elaborado, como se reflejg en
las citas, a partir de buenos manuales y de
los mismos textos pontificios.

BUERO VALLEJOQ, Antonio

Casi un cuento de hadas. Editorial Narcea.
Coleccién Bitacora. Madrid, 1981

Esta obra de Buero, acompafiada de un
estudio critico de C. Gonzélez Marin, ofrece
la caracteristica de recrear dramaticamente

un asunto recogido de la literatura. Ei proble-
ma central es el de Ia verdad, que en cuanto
a su integracion en la vida humana se trans-
forma en el problema de la identidad. El em-
pefio del individuo por trascender en su pro-
pia realidad se expresa en términos de lucha
y se manifiesta como un proceso de cons-
truccion del «yo», ya sea en solitario o en re-
lacién con los otros.

Buero sitta la accion sobre transfondos di-
versos, a veces trata draméticamente asun-
tos recogidos de la historia o de la literatura,
es decir, la recreacion de la realidad ya trans-
mitida al campo de la cronica o de la literatu-
ra. No es extrafio que nos encontremos en
Casi un cuento de hadas, con una recreacién
dramética del cuento de Perrault, «Riquet el
del copetey.

El estudio critico analiza las caracteristicas
de esta obra de Buero y sus personajes y ha-
cia una comparacion con la obra de Perrauit.

MARTINEZ MONTAVEZ, Pedro

E! islam. Editorial Salvat. Coleccién temas
clave. Barcelona, 1981

El Islam no es sdlo un imprescindible
hecho histérico, origen y fundamento de una
de las culturas méas sobresalientes de la hu-
manidad, sino que se impone como uno de
los factores mas destacados y vigentes del
mundo contemporaneo. Pese a las abundan-
tes huellas que de su influencia pueden en-
contrarse en ia civilizacién occidental, a me-
nudo ha sido presentado de forma muy defi-
citaria, topica e incluso errénea, a través de
versiones fragmentadas y desenfocadas del
vasto contenido humano, ideolégico y cultu-
ral que encierra.

De manera pintoresca, anecdobtica, miste-
riosa y sobre todo religiosa es como mas fre-
cuentemente se ha venido conociendo el
Islam, olvidando que es un hecho historico
generador y sustentador de una de las cultu-
ras mas sobresalientes y que, por otra parte,
constituye una de las aportaciones de mayor
envergadura a la civilizacion universal.

El catedréatico de &rabe y rector de la Uni-
versidad Auténoma de Madrid, don Pedro
Martinez Montévez, pone a nuestro alcance
en este libro un recorrido por el hecho islami-
co de forma que podamos tener una visin
completa de él. No sb6lo nos permite entrar
en contacto con las doctrinas e instituciones
fundamentales del Islam, sino también con
las principales etapas historicas, el complejo
mosaico de las literaturas isl&micas, el arte y
la cultura para terminar ofreciéndonos un pa-
norama del futuro y de la situacion critica en
que se encuentra el Islam en la actualidad.

DOMINGUEZ REY, Antonio

Antologia de la poesia medieval es-
pafiola {1). Editorial Narceal. Coleccion
Bitdcora. Biblioteca del estudiante.
Madrid, 1981

La presente Antologia recoge las primeras
manifestaciones poéticas de nuestra literatu-
ra en un intento de acercar a los lectores de
hoy este periodo frecuentemente tan desco-
nocido o superficiaimente estudiado de
nuestras letras.

Esta obra viene a llenar un hueco en la
bibliografia utilizada por los estudiantes del
tema, ya que se presenta, en forma de bol-

sitlo, un amplio compendio de las primeras
expresiones poéticas de la lengua castellana.

Son muchos los afios que abarca esta
obra: desde los albores de la poesia épica
hasta finales del siglo XV; por ello, se ha vis-
to conveniente la divisibn en dos tomos. El
primero —desde los origenes hasta los
umbrales del siglo XV— comprende la epo-
peya y la lirica primitivas y las obras mas rele-
vantes escritas durante el siglo XIV. En el se-
gundo se recogen las expresiones mas desta-
cadas, tanto de la poesia cortesana como de
la popular, escritas a lo largo det siglo XV.

La acertada seleccion de textos, los estu-
dios que los preceden y los comentarios fina-
ies nos ofrecen la vision de una poética me-
dieval que marcara ya los rasgos caracteriza-
dos de nuestra expresion firica.

DE CASTRO, Rosalia

Cantares Galleros (Bilingile). Edicién de
Mauro Armifio. Akal Editor. Coleccion de
bolsillo. Madrid, 1981

Libro que inicia por segunda vez con paso
fuerte la literatura de un pueblo, los cantares
gallegos arrancan de la imitacion y de la glo-
sa, entroncando con los viejos poemas de la
liica galaico-portuguesa medieval para
cumplir un objetivo concreto: cantar a Gali-
cia, sus paisajes y tierras, sus rias y romerias,
sus foliadas y costumbres, sus antiguas tra-
diciones y sus mitos campesinos. Cantares
Gallegos es Galicia, y por eso puede titularse
el libro de épico, con su acarreo folklérico y
su afirmacién nacionalista de los elementos
de una cultura propia. De ahi que sea un can-
to colectivo y un canto para una colectivi-
dad, basado en las figuras épocas de la vida
galiega: el gaitero, los mozos y sus danzas,
sus virgenes religiosas, las rapazas campesi-
nas, las romerias, las laradas y hogares, ade-
més de esa recurrencia a temas de canciones
tradicionales versificados en ritmos a veces
propios, como €l de la mufieira.

GRANDE COVIAN, Francisco

Tema clave. Salvat. Editores, S. A. Barce-
lona, 1981

Libro en el que se analiza la problematica
que encierra la alimentacién humana. Leer lo
que Grande Covian dice sobre ello siempre
tiene interés.

El tibro esté estructurado en los siguientes
apartados: Conceptos fundamentales de ali-
mentacion y nutricién. Necesidades nutriti-
vas. Dietas. Nutrientes. Alteraciones de la
nutricién. El problema de los alimentos v las
modificaciones en los alimentos.

KAFKA, Franz
Carta al padre. A Kal bolsillo. Madrid, 1981

Carta al padre es considerada por muchos
de los estudiosos de Kafka como una cre-
acidn literaria mé&s que como una confesion.

Su contenido es, no obstante, mucho més
directo y destructivo que sus restantes
obras. El escrito deberia haberse destruido a
su muerte, pero su amigo Max Brod lo salvé
del fuego.
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T. JAMISON, Dean, y G. McANANY, Emili

LA RADIO al servicio de la educacién y e! de-
sarrollo. Ministerio de Educacién y Cien-
cia. Libros de bolsillo de la Revista de Edu-
cacion. Madrid, 1981

El Ministerio de Educacién y Ciencia publi-
ca este trabajo, traducido al espaiiol por M.
C. Blanco Marcilla y Aurora Blanco Marcilla,
el cual recoge la segunda parte del estudio
realizado por el Departamento de Educacién
del Banco Mundial realizado en 1975.

Los autores son expertos en temas de edu-
cacibn y comunicacion.

El libro esté estructurado en los siguientes
apartados: La radio en la educacién formal.
La radio en la comunicacién para el de-
sarrollo. El costo de la radio. Dificultades de
aplicaciéon.

Completan el libro una serie de apéndices
dedicados a: Estudios de casos de utilizacién
de la radio par la educacion y el desarrollo.
Emisoras y receptores de radio en los paises
del mundo. Bibliografia.

ENCUENTROS. Revista del |B «Carrasco de
Figueroa» de L.as Palmas, nimeros 3, 4, 5,
6,7,8y9.

Llega a la redaccibn de Revista de
Bachillerato una simpéatica revista: EN-
CUENTROS, del Instituto Carrasco de Fi-
gueroa» de Las Palmas. El adjetivo de «sim-
patica» no es un topico al uso para etiquetar
—como se hace tantas veces— las activida-
des «juveniles». La revista estd mal «edita-
da», porgue no deben de disponer de buena
multicopista. Pero el contenido es 4gil y se
nota una mejoria progresiva desde el nimero
3 —primero de los recibidos— hasta el 9
{Concretamente -~y de golpe— nos llegan el
3,4,5,6, 7, 8y 9 avisamos desde aqui a la
Redaccion de Encuentros que nos faitan dos
nameros por o menos). Ei hecho de que esta
Revista se vaya manteniendo a través de
unos afios es buena sefial. Por lo menos de-
muestra que la sangre joven tiene vitalidad y
no solo biolégica. Hay en la revista una acti-
tud critica, pero siempre civilizada. E| profe-
sor de Filosofia Julian Arroyo Pomeda

DOCUMENTACION El (Ensefianzas integra-
das). Madrid. Instituto de Técnicas Educa-
tivas. Ministerio de Educacion y Ciencia.
Afio V. Nimero 2

Esta revista contiene articulos educativos,
trabajos de investigacion, experiencias y una
seccion de documentos legislativos e infor-
macion general.

En este niUmero se publica la mesa redon-
da sobre la violencia en el campo educativo,
celebrada en el ITE de Alcala de Henares du-
rante los dias 2 y 3 de julio.

Entre los trabajos de investigacion esta el
modelo ético y la teoria de la educacién, por
Benedicto Palacios. Como experiencia se
presenta una unidad de estudio individualiza-
do sobre organizacion y funcionamiento de
una empresa industrial, por Francisco Ta-
margo.

NUMEROQS. «La Laguna». Revista de la So-
ciedad Canaria «lsaac Newton» de profe-
sores de Mateméticas. Afio I. Nomero 1.
Abril 1981

Con este nimero 1 de la Revista «NGme-
ros»y se inicia la segunda etapa de la So-
ciedad Canaria de profesores de Matemati-
cas. El objetivo de la Revista es «la ensefian-
za de las Matematicasy. Para ello es necesa-
rio experimentar e investigar con método. La
revista sera un cauce de difusién de estas ex-
periencias, de comunicacion y de discusion.
En este niUmero aparecen articulos sobre la
didactica de la matematica en los distintos
niveles educativos. Asi, por ejemplo, la ge-
ometria en la EGB, la programacion en la
EGB. La matematica en la formacion profe-
sional. Conexién EGB-BUP-FP en la en-
seflanza de las Mateméticas. Limites, deriva-
da y diferencial en BUP.

BORDON. Madrid. Sociedad Espafiolade Pe-
dagogia. Tomo XXIli, nGmero 238. Mayo-
junio 1981

Ndmero monogréfico sobre tecnologia
educativa. El vinculo o puente de unién entre
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—también colaborador de Nuestra Revista—
parece ser el coordinador y alentador de esta
empresa, por lo que desde aqui le felicita-
mos.

PERCHERO

Revista del INB. Emilio Castelar, nimeros
12,13y 14

Perchero es la Revista del INB Emilio Cas-
telar. Nos han llegado los nimeros 12, 13 y
14. En los nimeros normales, ef 12 y ef 13,
hay secciones de poesia, narrativa, humor,
entrevistas a personajes famosos y otra sec-
cion llamada Apuntes, donde se encuentran
aportaciones de los seminarios didacticos.
No sabemos si esta Revista estd elaborada
por alumnos o por al.\mnos y profesores y si
hay un equipo redacto. y un director, porque
en los nUmeros que se nos han enviado estos
datos no figuran. El nimero 14 es un esp .-
cial dedicado a la ! Republica y se anuncia
otro especial sobre Miguel Hernéndez.

REVISTAS RECIBIDAS

educacion y técnica se ha plasmado en
nuestros dias en la llamada tecnologia edu-
cativa'que apunta no sélo a la introduccion
de elementos técnicos en el proceso educati-
vo, sino también a una conceptacion general
de la educacion con base tecnoldgica. Los
articulos recogen diversos aspectos del te-
ma: Las relaciones entre tecnologia y educa-
cion. Las realizaciones tecnologicas en su as-
pecto instrumental desde el sigio XiX hasta
el momento actual. La tecnologia audiovi-
sual en la formacién de profesores. Las ba-
ses psicologicas de la tecnologia educativa.

Recoge este nimero también una amplia
informaciobn  sobre instituciones, aso-
ciaciones y centros relacionados con la tec-
nologia educativa y una bibliografia sobre el
iema.

REVISTA INTERNACIONAL DE CIENCIAS
SOCIALES. Unesco. Volumen XXX}, na-
mero 3. 1981

Namero dedicado a la tecnologia y los va-
lores culturales. Las interacciones entre tec-
nologia y sociedad son tratadas por Robert-
son: Las innovaciones tecnolbgicas y su re-
percusién social y por Ackermann: Los valo-
res culturales y la seleccién social de la tec-
nologia. Hay un interesante articulo de Kazi-
mier Kopecki {polaco) sobre la energia nucle-
ar, donde se analizan todos sus efectos y
barreras y se dan datos estadisticos sobre las
ventajas e inconvenientes.

| DIRITT! DELLA SCUOLA. Edizioni Scuola
Vita. Anno LXXX!l, nimero 7

Revista educativa del grupo editorial
Nueva Vita. Trata en su editorial de la refor-
ma del Ministerio de Educacion Italiano y en
su seccion de Didactica presenta varias ex-
petiencias sobre: educacién para la salud,
mimo y teatro, educacién de la imagen, edu-
cacién civica, lengua francesa, lengua ingle-

sa, lengua alemana, educacion técnico-
manipulativa, educacién religiosa, educacion
fisica, educacion musical, educacion légico-
matema4tica, educacion historica, educacion
geografica, educacién cientifica.

LA RICERCA. Torino Loescher editore. No-
viembre y diciembre de 1981

Peridédico de informacion y discusion di-
déctica para la escuela media, que se edita
quincenalmente. Contiene articulos didacti-
cos y educativos, recensiones de libros,
bibliografia y crénica legislativa.

En los niimeros correspondientes a los me-
ses de noviembre y diciembre de 1981 hemos
leido: un perfil del ensefiante-investigador;
educacion civica: anélisis de los resultados
por sectores especificos de conocimientos;
una experiencia interdisciplinar para las ma-
terias cientificas durante un bienio en el Insti-
tuto Técnico Comercial; analisis de un caso
de integracién en la escuela de alumnos con
algun tipo de héndicaps; educar a leer en la
escuela superior.

PENSAMIENTO. Vol. 37, octubre-diciembre
1981. Madrid. REVISTA DE INVESTIGA-
CiION E INFORMACION FILOSOFICA.
Numero 148

Dos son los estudios que ofrece el presen-
te numero: «La epistemologia genética, de
J. Piaget, como saber interdisciplinar» y «FEt
lugar de Dios en el sistema trascendental
kantiano».

Pilar Lacasa Diaz analiza la nocion de epis-
temologia genética en el pensamiento de
Piaget, cuyo objeto es descubrir c6mo es po-
sible un «progreso en el conocimiento huma-
noy. Epistemologia piagetiana como ciencia
experimental, apoyada en la biologia y, para-
dogicamente, en la l6gico-matematica.
Comprender el proceso de conocimiento,



concluye la autora, exige situarse en el mar-
co de una ciencia positiva interdisciplinar.

Para Adela Cortina Corts, Dios es un con-
cepto primario de la filosofia trascendental
kar_mgna y hace posible la unidad subjetiva y
op;etwa del sistema de dicha filosofia. Un
Dios en la cuadruple acepcion del «unico
santoy, «unico bienaventurado», «Unico sa-
bio» y «méximo de persona», pero un Dios
reclamado desde el &mbito de esperanza
«como condicion de posibilidad de la cohe-
rencia del obrar humano».

Con ocasion de la celebracion del bicente-
nario del nacimiento de Krause, Pedro Muro
Romero destaca los trabajos publicados en la
«Revista mensual de Filosofia, Literatura y
Ciencias» de Sevilla, en los afios 1869 a 1875,
que se inici6 bajo la direccion de Federico de
Castro y Antonio Machado. Especialmente
recoge esta Revista dos originales de Krause:
«La ciencia de la forma. Sobre la fundamen-
tacion cientifica, rectificacién y refundicion
de las Matematicas», y «Antropologia
psiquica. Del cuerpo y de la vida corporal del
hombrey.

Por aitimo, Ceferino Santos-Escudero ha
acometido la tarea de elencar toda la produc-
cion filosafica espafiola de los cuatro Gltimos
afios, tanto desde el punto de vista histérico
como sistemético; concretamente, ofrece al
estudioso de la Filosofia 1979 titulos en clasi-
ficacion decimal y en contenidos minuciosa-
mente diversificados.

BORDON. Madrid. Revista de orientacién
pedagégica. Sociedad Espafiola de Peda-
gogia. Namero 238. Mayo-junio 1981. 134
paginas.

La Revista Bordon dedica este numero
con caracter monogréafico al tema de la «tec-
nologia de la educacion», en el que no abun-
da la bibliografia en castellano.

Tras una presentacion de Arturo de la Or-
den, nuevo presidente de la Sociedad Es-
pafiola de Pedagogia, de la que es 6rgano es-
ta publicacion, se recogen cuatro articulos;
uno introductorio: «/Qué pretende ser ia tec-
nologia educativa?», del mismo autor; un se-
gundo muy documentado, de Juan Navarro
Higuera: «Proceso de la tecnologia educativa
en Espafia»; «Tecnologia audiovisual y for-
macioén», de Arénzazu Aguado y Aurora

“Martin, y por ultimo «Bases psicolégicas de
la tecnologia educativa», por Paul Harmon.
Completa el nimero una amplia informacion
sobre la labor realizada por la Seccion de
Tecnologia Educativa en el marco de la So-
ciedad Espafiola de Pedagogia y una
completisima  bibliografia firmada por
Concha Vidorreta.

ARBOR. CSIC. Madrid. Ciencia, pensamien-
to y cultura, Tomo CIX. NUmeros 428-429.
Agosto-septiembre 1981

En sus habituales secciones de Estudios,
Temas de Nuestro Tiempo y Notas este nu-
mero de Arbor nos presenta el siguiente su-
mario: Estudios. «Una aplicacién de la critica
semiotica al analisis sintagmatico de «La vida
es suefion, por Angel Valbuena Briones.
«Calderdn y la masica», por Miguel Querol.

Temas de Nuestro Tiempo contiene los
trabajos de José Botella Llusia y de Jorge
Ucatescu, titulados, respectivamente, «Ba-
roja y Duhamel, dos médicos novelistasy, y
«Ortega v la politica de la culturay.

Notas. «Mi tio de América» o «Resnais
contra Resnais», por Jesls Herrero. «Origen
filoséfico del krausismo espafioi», por R.
Garcia Mateo, y «Los recuerdos de Cajaly,
por Enriqueta L. Rodriguez. Completa el ni-
mero las secciones de Libros y Bibliografia.

CULTURAS. UNESCO. Volumen Vit{, nu-
mero 1. Paris, 1981

Este namero de culturas es un episodio
mas del contrapunto necesariamente vivo
entre la cuitura y la comunicacién, entre la
cultura y su comunicacion, entre la comuni-
cacion y su inherencia cultural.

La cultura que se ha bautizado como «de
masas» es hija, ciertamente, de los medios
de comunicacién también llamados de ma-
sas. Y usamos esta palabra, «masas», con
todas las prudencias y salvedades necesa-
rias, insistiendo en que, dia a dia, todos los
hombres del mundo tienden a apartarse de
todas las élites para ingresar a una gran masa
que, con palabra ahora si prestigiosa,
podriamos llamar la humanidad.

Por tanto, fa primera seccion de este nu-
mero plantea esta relacion historica entre la
cultura de masas y los medios que la produ-
jeron y producen: en articulo breve y defini-
torio, el canadiense Yvan Lamonde traza
expresamente este paralelo y el estadouni-
dense Paul Meadows analiza los origenes y
perspectivas de la prensa periodica.

LA CULTURA EUROPEA
Y SUS MOMENTQOS

En los medios internacionales existe una
tendencia a «estudiar» las cuituras periféri-
cas (o del Sur), dando por sentado que las
centrales (o del Norte) no necesitan ser estu-
diadas como tales. Esta Redaccion no com-
parte ese criterio, y es por ello que aina en la
segunda seccion del presente nimero cuatro
estudios sobre distintos momentos de la cul-
tura europea, presentados por dos escritores
franceses, uno griego y otro espafiol: el de
Jean Canavaggio sobre el Qujjote y su difu-
sidn a lo largo de la cuitura europea (y ameri-
cana); el de Sophie Mappa, donde se
sefialan una vez mas las exageraciones del
eurocentrismo, Y, lo que es mas, sus indese-
ables repercusiones en la propia Europa; el
de Jean-Jacques Lafaye, donde, a través de
dos escritores europeos que dejaron su con-
tinente para buscar el americano, se sefiala la
crisis de la inteligencia que acompafi6 a la al-
tima crisis bélica mundial; el de Pio
Rodriguez, que dibuja sin piedad la clausura-
da estructura de la cultura espafiola durante
los afios del régimen politico que el siempre
activo caballero don Quijote ha logrado su-
perar hoy.

LA COSAY SU CONTRARIA

Continuamos luego con la comunicacion;
comunicacién y contracomunicacién; infor-
macién y contrainformacién. Los articulos
de Pekachev (bulgaro) y Soriano (francés),
que mas de una vez nos ha honrado con su
colaboracién, nos explican algunos detalles
sobre el funcionamiento de los medios de co-
municacién de masas en sus respectivos
paises. Y el de Allen J. Grieco (que ha cola-
borado ya en nustra revista, en asociacién
con Umberto Eco), nos ofrece un metodico

panorama de ios medios de contrainforma-
cién —escritos y orales— que han estallado
en la Italia de los Gltimos afios.

La habitual seccién de documentos vuelve
a la cultura, esta vez en otras dos grandes re-
giones del mundo: Asia y Africa, respectiva-
mente, Los estudiosos convocados para ello
por la Comisién de Bangladesh para la Unes-
co realizan —con ilustraciones— una cuida-
dosa mostracion de las artes populares en su
pais. La contribucién de Emile Mworoha y
Pascal Ndaysinguje, por su parte, ofrece una
investigacion de primera mano sobre las fun-
ciones y naturaleza del mwami (rey) en la re-
gion interlacustre del Africa oriental.

PASSE-PARTOUT. Revue frangaise pour le
jeunesse du monde. N.° 1, 2 y 3. Année
16. 1981

Una revista mensual dirigida a la juventud
de todo el mundo. Contiene articulos de ac-
tualidad, relatos literarios, biografias de
grandes hombres, deportes, articulos de di-
vulgacion sobre ciencias y artes, juegos y pa-
satiempos.

Lo mas interesante de esta revista es que
va acompariada de fichas pedagdgicas dirigi-
das al profesor a fin de que oriente la activi-
dad del alumno para que saque el mayor par-
tido posible de la lectura de la revista, que de
por si ya se presenta amena y motivadora.

Las fichas comprenden tres partes:

1. Para leer Passe-partout (cuestiones
de comprension, explotaciones gra-
maticales posibles, textos comple-
mentarios, obras para consulta).

2. £ punto de vista gramatical (estudio
de una cuestién de gramética o de
conjugacion a partir de textos de dife-
rentes articulos, con ejercicios de apli-
cacion variados}.

3. Eercicio de sintesis (cuestiones con
respuestas de eleccion multiple sobre
todos los articulos; estas cuestiones,
muy variadas, permiten comprobar la
comprension y también la ortografia,
el vocabulario, la gramatica y la conju-
gacion). Este ejercicio es particular-
mente recomendado en el caso en
que el profesor aconseje una lectura
fuera de la clase; asi se puede
comprobar el trabajo de los alumnos.

A pesar de estar en francés, puede ser in-
teresante no sélo para los alumnos que estu-
dian este idioma, sino para el profesor de
otras materias por las aportaciones sugeren-
tes que les permitirén la posibilidad de explo-
tar situaciones didacticas similares.

BOLETIN DEL ILUSTRE COLEGIO OFICIAL
DE DOCTORES Y LICENCIADOS EN Fi-
LOSOFIA Y LETRAS Y EN CIENCIAS.
Distrito Universitario de Madrid. Enero de
1982.

El nimero esté integrado, entre otros, por
las siguientes cuestiones: «Influencia de las
nuevas aportaciones cientificas y tecnologi-
cas en la calidad de la vida humana, su papel
en los procesos de cambio y especialmente
en la comunicacion social», ponencia que
fue desarrollada en las Jornadas sobre [a Ca-
lidad de la Vida, recientemente celebradas.

«Horizonte de la educacién espafiola para
1982», por Gregorio Gonzalez Roldan. Tra-
bajo en donde se insiste en la importancia
que tiene la definicion del modelo educativo
que un pais desea.
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Dos informes, uno sobre la Junta General
Extraordinaria celebrada en el colegio, otro
sobre los Presupuestos Generales del Esta-
do.

Una entrevista con el Doctor Gébmez Fa-
tou, miembro de la Junta del CSIC, vy los tra-
bajos «Cientificos espafioles buscan energia
a partir del estiércol». «Asi escribia Santa Te-
resay y « Gramatica cientifica, Gramatica pe-
dagbgica (Il)». Un encarte con la regulacién
de las ensefianzas del ordenamiento consti-
tucional en ensefianzas media para el afio
académico 1981/1982.

Maés las habituales secciones de Notas In-
formativas. Revista de Prensa. Revista y
Libros.

ABIERTA. Oviedo. ICE de la Universi-
dad. Namero 33. Diciembre de 1981

Se inicia el namero con la reproduccion
del discurso que el Subsecretario de Educa-

cion y Ciencia, ilustrisimo sefior don Antonio
Lago Carballo, pronuncié con ocasion de la
inauguracién de los cursos de perfecciona-
miento del profesorado, organizados por el
ICE de la Universidad de Oviedo, en Gijon.

A continuacion aparecen los siguientes
trabajos. «Resistencia al cambio educativoy,
por Ariel A. Bianchi. Instituto de Investiga-
ciones Educativas de Buenos Aires {Argenti-
na).

«Formas didacticas de recuperacion indivi-
dualizada en el area de la lengua», por Arturo
Soler Fierrez. inspector de EGB.

La Seccion Experiencias contiene un tra-
bajo de Emilio y Maria Dolores Vazquez. Co-
legio Nacional Vegadeo, titulado «Una expe-
riencia de programaciéon escolar en el area
matematica» y «La visita al Museo Arqueold-
gico», por Alberto José Rodriguez Gonzélez.
Profesor de la Escuela de Formacién del Pro-
fesorado de EGB de Oviedo. «Fuentes litera-
rias para el estudio de ta localidad», por Flo-
rencio Freira Suarez. Catedratico de

Prensa extranjera

Bachillerato. «La representacion de titeres:
Su ambito educativo desde el anélisis de una
experiencian, por Maria Asunciéon Prieto
Garcia-Tufion. Inspectora de EGB.

Cierra el nimero las Secciones de Infor-
macién. Documentacion bibliografica y re-
censiones.

AS! SOMOS. Revista del Instituto de
Bachillerato Mixto, nimero 3 de Leganés
{(Madrid}).

El instituto de Bachillerato Mixto, nimero
3 de Leganés nos envia el primer nimero de
su revista, elaborada, casi en su totalidad,
por los alumnos del centro.

En el Editorial ellos dicen que esta revista
es una labor de todos, teniendo por fin ser un
canal de comunicacion por el que se expre-
sen ideas, preocupaciones e inquietudes.

La escuela y la prensa, una historia de
amor y de razdn
(«Le Soirn, 22-9-81)

Abrir 1a escuela a la vida, abrir la escuela al mundo. Ese es, sin
duda y desde hace afios ya, el objetivo de los reformadores de la en-
sefianza. Es, sin duda, también la preocupacion mayor de quienes
desde hace ahora dos décadas se han unido a la reforma del ciclo
superior, aportando las transformaciones fundamentales de la reno-
vacioén.

La escuela de hoy quiere ante todo ser un reflejo de la vida y no
un medio viviendo en un compartimento cerrado. La escuela debe
estar abierta a las ideas, a las cosas de nuestro tiempo.

Uno de los cambios mas visibles de esta ensefianza de tipo | que
rige las humanidades de hoy consiste en una fusién, al menos en
los primeros afios de estudio, de lo que en otro tiempo constituia el
curso de historia y el curso de geografia. El mundo del siglo XX
quiere ser un mundo completo: los hechos y gestos de los hombres
son indisociables del medio en que viven. La historia de los pueblos
esté ligada a las condiciones fisicas en que éstos evolucionan: no se
hace historia sin hablar del contexto que la influye.

Para apoyarse en la actualidad esos cursos de estudios del medio
se han vuelto, muy iégicamente, hacia la prensa escrita. Reflejo de
su tiempo, el periédico pretende ser, ante todo, un testigo. Efime-
ro, ciertamente, rapidamente anticuado cuando es diario, pero en
el que la vida se mezcla a los acontecimientos, a las condiciones ex-
teriores, a los fendmenos a menudo ampliados a escala mundial.

UN INSTRUMENTO DIDACTICO

El periddico se ha convertido asi en un instrumento didactico de
primer valor para lo que se {lama normalmente una «pedagogia de la
actualidad». La prensa es una herramienta que la escuela no puede
despreciar. Las cifras testimonian esta pasion irreversible.

En 1960, Dinamarca introdujo el periédico en las clases; el con-
junto de los paises escandinavos la siguié. En Suiza, en el canton de
Ginebra, la critica de la informacién, a través de los periddicos, es
una materia oficial desde hace unos diez afios. En los Estados Uni-
dos, donde todo se multiplica siempre por cien y por mil, se
comprueba que setenta millones de ejemplares diarios se distribu-
yen en diecisietemil establecimientos de ensefianza. Si la introduc-
cién de la prensa en fas escuelas no siempre ha conocido el éxito es-
perado en Francia, nuestros vecinos del sur han tenido que remon-
tar dificultades infranqueables, Bélgica, por el contrario, ha hecho
una notable acogida a este elemento del conocimiento de los adul-
tos del mafiana. Desde luego, conviene guiar a los jovenes por el la-
berinto de periédicos y revistas, conducirles en esa oleada de infor-
maciones difundidas cada dia en nUmero considerable para en-
sefiarles a descifrarlas, a criticarlas, a leerlas simplemente. El profe-
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sor que en otro tiempo se conformaba con ensefiar debe hoy guiar,
orientar.

La experiencia llevada a cabo desde hace dos afios por «Actual-
quarto» se inscribe en linea directa en esta accién de multiples face-
tas. En principio, esta publicacion, entonces semanal, fue el des-
cubrimiento de un profesor que tenia que dar muchas horas de cla-
se cada semana. Y recogid para utilizacién de sus alumnos un con-
junto de articulos recortados de los periodicos donde Le Soir cons-
tituia la base de la documentacion. Algunos colegas se interesaron
rapidamente por esta iniciativa.

Hoy de los folletos de «Actualguarto» se imprimen 25.000
ejemplares. Si la presentacion ha mejorado con los afios, el conteni-
do sigue siendo el mismo, fielmente ligado a la actualidad y a la
prensa escrita. Mas de 150 peridédicos y revistas de lengua francesa
son desmenuzados permanentemente por un equipo de cuatro per-
sonas que tratan aproximadamente 25 asuntos por curso. Asi los
estudiantes disponen de un material sin elaborar, pero también de
elementos de reflexion. Y pueden, partiendo de ese material,
ampliar el debate con sus profesores y efectuar todos los trabajos
posibles.

«Actualquarto» se extiende, por otra parte, fuera de nuestras
fronteras.

Le Soir continua siendo un compariero privilegiado de esta ac-
cion prensa-escuela. No sélo por nuestra aportacién en materia pri-
ma para las publicaciones de «Actualquarto» sino también por su
participacion desde el principio en la participacion propuesta por el
equipo de Gerpinnes y que ha desembocado en la publicacién de
los dossiers mensuales que nuestros lectores conocen bien después
de dos afios de experiencia conseguida.

Si es importante que los técnicos se interesen por la prensa y los

. medios de informacion, es igualmente importante que la prensa se

interese por los jovenes.

Le Soir no ha descuidado este aspecto de la cuestion. La opera-
cion «Jovenesy, lanzada por nuestro periddico en otofio de 1980 ha
sido uno de los primeros eslabones de una cadena que deseariamos
fuera extraordinariamente apretada con ios que haran la Bélgica de
mafiana. Otras iniciativas seguirdn a ésta.

Pero en el momento en que vamos a recomenzar la publicacion, a
partir del 2 de octubre, de nuestros dossiers mensuales en estrecha
colaboracion con «Actualquarto» queremos puntualizar y poner a
nuestros lectores, jovenes y menos jovenes, alumnos y padres, an-

te los hechos, para que comprendan plenamente el sentido de
nuestra accion.

LOS DOSSIER DEL SOIR

Los nueve dossiers de! Soir en paralelo con Actualquarto para el
curso 1980-81 trataran de los asuntos siguientes:

— Laprensa de mafiana, el viemes 2 de octubre.

— Lasmultinacionales, el viernes 6 de noviembre.



El alcoholismo, el viernes 4 de diciembre.

Las manipulaciones genéticas, el viernes 8 de enero.
El aborto, el viernes 5 de febrero.

Dietética y regimenes, el viernes 5 de marzo.

La moto, el viernes 2 de abril.

El habitat, el viernes 7 de mayo.

El vandalismo, el viernes 4 de junio.

UNA PAGINA ESPECIAL TODOS LOS MIERCOLES

Le Soir, con el proposito de reforzar aun mas la relacion entre el
mundo de [a ensenanza y el de la informacion, ha decidido dedicar
una pagina semanal a fos problemas de los estudiantes vy de los do-
centes. Problemas que en definitiva nos canciernen a todos.

Bl porvenir de una nacion esta entre fas manos del maestro» dijo
Victor Hugo. La ensefanza es asunto de cada uno de nosotros.

Todas las semanas, durante el curse y desde el 30 de septiembre,
la pagina de ensefianza de “Le Soir’’ aparecera en nuestras edi-
ciones fechadas en miércoles.

Una politica de clases

«Le nouvel observateury 19-8-81
Por Gerar Petitjean

Es la gran novedad del principio de curso: la escuela igualitaria ha
muerto. En adelante se dard mas a los que, de entrada, tienen me-
nos.

Alain Savary, ministro de Educacion Nacional, ha organizado un
buen lio adrinistrativo en su primer comienzo de curso. Se deses-
peraban todavia hace unos dias en las comisiones paritarias que
distribuyen los puestos de! profesorado. Habia puestos, por primera
vez desde hace afos, de sobra. «Han abierto montones de clasesy,
cuenta un sindicalista miembro de una comision paritaria de la re-
gion parisina. «Admitidos montones de futuros maestros en las es-
cuelas normales. Pero todo eso ha creado una desorganizacion
monstruo, Nos encontramos en la situacion de una persona anémi-
ca desde hace afios, que, de golpe, se pone a engordar y debe cam-
biar toda su ropas.

De ahi el desorden. Desorden acentuado aln por un telegrama
de Savary en junio pasado cuando el delicado trabajo consistente
en acoplar locaies, profesores y alumnos ya estaba bien comenza-
do. Pdranio todo decia en esencia el telegrama del ministro. Hay
medios nuevos, no es cosa de utilizarlos de cualquier modo. Hay
dos priondades: la sustitucion de los maestros ausentes y la lucha
contra el fracaso escolar entre las poblaciones y lugares méas deshe-
redados socialmente. Alain Savary empleaba incluso un término
nuevo respecto a esto: las «zonas de educacion prioritarias» (ZEP).
La sustitucidon de profesores ausentes se hacia ya, incluso, aunque
se hiciese mal pero ¢qué hay de las ZEP?

Los mas sagaces, sin duda, se habran precipitado a buscar mas
precisiongs en et «Proyecto socialista para la educacion», de 1878 y
se habran quedado sin saciar su curiosidad porque no hay més que
unas lineas sobre las ZEP, lo cual es poca cosa incluso si la filosofia
del asunto estd bien expresada. En resumen: ya basta de la hi-
pocresia que consiste en poner sobre la misma linea de salida muti-
lados, cojos y atletas en plena salud para comprobar a continuacion
y con la mayor imparcialidad quién alcanza el primero la linea de
meta; hay que dar mas a aquellos que al principio tienen menos. Es
jo que los socialistas bautizaron con el nombre de «educacion desi-
gualitarian.

Muy bien. Pero para los detalles valia mas buscar en otra parte.
Dificil busqueda: solo los especialistas saben que la idea naci6 en
Inglaterra hacia el principio de los sesenta, cuando ef Reino Unido
se lanzaba a un amplio programa de ciudades nuevas y buscaba
juchar contra el fracaso escolar masivo de algunos medios. Y que
habia sido traducida y adoptada en Francia desde 1974 por el Sindi-
cato General de Educacién Nacional (CFDT), donde Alain Savary
ha encontrado una parte apreciable de su inspiracion durante las Gl-
timas semanas.

Porque es de inspiracion de fo que se trata. Y de aventura, por-
que las ZEP hasta ahora no existian en absoluto, ni siquiera a titulo
experimental..., excepto en Gennevilliers.

Y ahi es donde Alain Bourgarel y algunos compafieros profesores
lanzan en 1966 la primera ZEP de Francia. La relacion de fuerzas es-
t& a su favor — nadie queria ir a esta escuela de ghetto-- y, por tan-
to, pueden imponer sus condiciones: quince alumnos por clase en
la escuela primaria, veinte en preescolar, créditos suplementarios,
un afio de formacidn suplementaria para cada profesor... «Era ne-
cesario que tuviéramos buenas condiciones de trabajo para evitar

que el ambiente no se deteriorara demasiado deprisa. Las rela-
ciones son muy dificiles en este tipo de escuela. Los alumnos, las
familias no estan talladas segin el molde normal. Era necesaria que
fuese soportable la tensibn. Si no en breve seria la escucla-
basurero, como tantas se ven, con poquisimos titulares, un director
que cambia cada afio v todos los maestros inscritos permanente-
mente en la lista de solicitudes de traslado, con todas las conse-
Cuencias que eso conlleva: los 'padres que Ya no conocen 'a los
maestros, puesto que cambian continuamente, no vienen a verles
v la incomprension crece...»

La mayoria de los maestros de Ia escuela de Gennevilliers estan
alli desde hace 15 afios. Conocen todos a las cien familias que viven
alli. Y ven desfilar a todos los nifios. Y encuentran a diario a esos
padres que, en las escuelas ordinarias, no se les ve jamas.

Padres que no se sienten rechazados por la escuela. «No hay
discriminacion entre los nifios. Y eso es lo fundamental en una ZEP.
La asistencia reforzada es para toda la escuela, no para casos parti-
culares, no pare excepciones como suele hacerse de ordinario. No
se le pone etiqueta af chaval. Es la escuela quien lleva la etiqueta. La
escuela del puerto de Gennevilliers es la escuela def barrio maldito,
y €so es todo.» La realidad es un poco mas compleja: los alumnos
mejor adaptados son enviados a la escuela en las comunidades cer-
canas por medio de transporte escolar para hacerles ver otra cosa
que su ghetto. ¢Resultados? No extraordinarios: exactamente se-
mejantes a la media nacional. Pero considerando la situacién de
partida es un verdadero éxito.

Esta es la idea de partida. Es también la idea del ministro. Escribid
en julio a los rectores e inspectores. Tema de la carta: hacemos un
gran esfuerzo en una coyuntura dificil para crear puestos de trabajo
para profesores. «Esta creacion, explicaba Alain Savary, no tiene
sentido mas que si se inscribe en una politica de lucha contra la de-
sigualdad social. Su fin prioritario es contribuir a corregir esta desi-
gualdad por el refuerzo selectivo de la accion educativa en las zonas
y en los medios sociales donde el fracaso escolar es méas elevado.»

Estara un poco decepcionado Savary cuando descubra en qué se
convierten las mejores intenciones del mundo cuando pasan a tra-
vés de la maquina administrativa. Primero, todos los inspectores
han descubierto ZEP en su circunscripcion: el fracaso escolar esta
tan ampliamente extendido en el territorio...

Entonces hacemos ZEP por todas partes, en Antony como en
Gennevilliers incluso si la peor escuela de Anthony tiene infinita-
mente menos problemas que la escuela mejor dotada de Genne-
viltiers.

Habré que encontrar criterios méas precisos el afio proximo. Y
cambiar quizé las costumbres: para que las ZEP tengan éxito se de-
berian instalar verdaderos equipos pedagogicos. No es posible, res-
ponden los sindicatos, que ponen por delante el baremo de trasla-
dos que es, en efecto, una conquista sindicai. En resumen, son los
mas antiguos quienes tienen prioridad para una plaza determinada.
No quienes tienen ganas de trabajar en equipo y de otro modo. Por-
que habria que trabajar de otro modo... Se han dado cuenta de eso
quienes han puesto en marcha enzefianzas complementarias para
alumnos que tienen dificuitades: no se lleva al buen camino a un
muchacho harto de las mateméticas administrandole un hora suple-
mentaria de matematicas. Para que las ZEP tengan éxito ios medios
suministrados por el Gobierno no seradn suficientes. Sera necesario
también tener imaginacion.

Reforma de la Scuola Secundaria Superiore
{«Corriere della Sera», 6-1-82)

En enero se ha presentado al examen de ta Camara el proyecto
unificado de reforma de la Escuela Secundaria Superior, después
de una espera de 35 afios.

El actual proyecto presenta algunas significativas modificaciones
respecto a los procedentes. La mas interesante es la que se refiere
al bienio unitario inicial (propuesto por la Comision Biasini y luego
abandonado a favor de un solo afio orientativo).

El texto actual reintroduce el bienio general comun, pero {o atem-
pera con alguna materia profesionalizante (no méas de dos). Se anti-
cipan al cuarto afio las experiencias de aprendizaje practico profe-
sional. )

Las lineas fundamentales de! proyecto son:

« |as actuales escuelas secundarias superiores {Liceo, Instituto,
Magisterio, Técnicas, Profesionales) son abolidas. En su lugar
surgen institutos de igual denominacién, cuyos estudios duran
5 afios.

= Laensefianza estéa dividida en: &rea comun, 4 &reas de especiali-
dades, practica y aprendizaje, actividades libres (opcionales).
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lras areas de especialidades son cuatro: artistica, linguistico-
literaria, area de las ciencias sociales, area de las ciencias natu-
rales-matematico-tecnologicas.

El area artistica prevee dos especialidades: musical y artes prac-
ticas y ambientales. El &rea linglistico-literaria prevee una espe-
cialidad clasica y una especialidad moderna. Las especialidades
de las Ciencias Sociales son dos: juridico-administrativo-
econdémica-hacienda y ciencias humano psicopedagogicas y so-
ciales.

El area de las ciencias naturales-matematico-tecnologicas se di-
vide en 7 especialidades: biolégico-sanitarias, matematica-
fisico-quimicas, matematica-informatica, fisica-mecanica, fisi-
ca-electronica, ciencias de la construccion y del territorio.

El alumno escoge en el primer afio un area y denro de ella una
especialidad. En los cursos siguientes van aumentando las dis-
ciplinas de las areas de especialidades y disminuye el peso del
area comun.

Los alumnos estan juntos en las horas de area coman, horas
que aseguran a todos la misma formacion de base (que es €l fin
principal de la reforma), y después se dividen para reencontrar-
se en aulas adaptadas con los compafieros que siguen la misma
especialidad.

e | a reforma revolucionara también e! sistema de trabajo de los
ensefiantes gue hoy van de clase en clase y mafiana tendran un
aula propia en la cual acogeran a los alumnos, divididos, no por
clases, sino por especialidades.

e También cambiard el examen final... No se hablard de «madu-
rez» sino de «diploma final». No se daran maés titulos profe-
sionales (contable, perito, maestro, gedmetra). Estos titulos se
obtendran en sucesivos exadmenes profesionales o prolongando
los cursos después de los 5 afios. Son abolidos los examenes de
reparacion.

s Sera posible a todos los niveles cambiar la especialidad previos
examenes integrativos.

s Se instituyen cursos breves experimentales trienales profe-
sionales para el acceso al trabajo y a los cursos formativos re-
gionales. El experimento durara 6 afios.

* La duracion de la obligacion escolar se aumentara de 8 a 10 cur-
sos {de 14 a los 16 afios de edad), a partir de los 5 afios después
de la puesta en practica de ia reforma (es decir, no antes del
1989).

* En todos los cursos de la nueva escuela se estudiard una lengua
extranjera.

Asi estan compuestos en ltalia los 6rganos colegiados («Corriere delia Sera», 13-12-81}

Ensefiantes Padres Estudiantes | Directores Pers. no Otros
docente
Consiglio Nazionale Publica Instruzione 50 - — P 5 5
Consiglio scolastico provinciale variable variable variable variable variable 5
Consiglio distrettuale 6 7 7 4 2 de17a21
Scuola secondaria Consiglio istituto de6a8 de3a4 de3a4 1 deta2 —
superiore Consiglio classe todos 2 2 1 - —_—
Scuola Consiglio Istituto de6a8 de6as8 - 1 dela2 -
Media Consiglio classe todos 4 - 1 - -
Scuola Consiglio Istituto de6a8 de6a8 - 1 deta2l -
Elementare Consiglio interclasse todos 1 por clase - 1 - -

Los dorganos colegiados en la Escuela
{«Corriere della Sera», 13-12-1981)

La «gestidn colegial de la escuela italiana», nacida en 1974, es de
las més jovenes de Europa y ya estéa en crisis. Los espertos en politi-
ca educativa a nivel internacional sostienen que «los decretos dele-
gadosy italianos son los més avanzados: en ninguna parte los varios
componentes del mundo de la escuela han igualado los instrumen-
tos de participacion.

En Francia, por ejemplo, la ley no prevee ningln espacio de parti-
cipacion para los estudiantes. Las familias son llamadas solamente
por dos motivos: por orientacion, pero solo para «recibir» lo que ha
establecido el kequipo educativo» y para la eleccion de los ensefian-
tes, sobre los cuales pueden expresar, «votos, deseos, preferen-
cias», pero sin «efectos determinados».

En la Repiblica Federal Alemana cada Land tiene una organiza-
cién en este campo. En general, los elementos fundamentales de la
gestion de la instruccion son los organismos llamados de «asisten-
cia escolastica». Son miembros los padres, los docentes, los estu-
diantes, una representacion del mundo politico local. Estos organis-
mos pueden dar sugerencias vinculantes «antes de -adoptar deci-
siones en todas las cuestiones escolésticas».

Adn mas socializada la gestién de la escuela en Gran Bretafia,
donde todos los poderes estan desde siempre en manos de la co-
munidad local. Los consejos comunales llegan a nombrar presiden-
te y directivos que en la practica son una especie de «ministros de la
instrucciéon publicay y como tales no so6lo deben tener en cuenta el
parecer de los ensefiantes sino en igual medida el de los padres.

Sin embargo, verdaderamente y propiamente elecciones para
representantes en los 6rganos colegiados es rarisimo.

Dinamarca tiene un sistema semejante al italiano. Padres, estu-
diantes y docentes son llamados a elegir los propios representantes
en organismos semejantes a los consejos de circulo o de instituto.
Estos, sin embargo, tienen poderes mas amplios que los de los ita-
lianos (pueden decidir quién debe ser alejado de la escuela «nor-
mal» y dirigido hacia una «especialidad». Escasa resulta, de cual-
quier modo, la participacion de los daneses en las consultas electo-
rales.
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Se registran otras formas de participacion de los padres en la vida
de la escuela: En particular, en Bélgica desde los afios 60 se ha
apostado por una «gestion asociativay de la escuela. Como en
Francia, las asociaciones de los padres tienen larga difusion y repre-
sentan verdaderos y propios érganos de presién. En Bélgica los
dos Ministerios de Educacion Nacional (el Flamenco y el Valon) han
sido presionados para hacer obligatoria la presencia de estas aso-
ciaciones en casi todas las escuelas, pero estamos todavia iejos de
un sistema orgéanico de participacién.
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