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1. Datos de Identificacion

1.1. TiTULO DEL PROYECTO

1

“iLectoescritura para todos

1.2. DATOS DEL CENTRO

Colegio de Educién Especial Angel Riviére
C/ José Galiay s/n

Tel. 976 49 39 03

Fax. 976 42 91 62

50.008 Zaragoza

1.3. COORDINACION

Coordinadora: Elena Miranda Lépez de

Murillas. Maestra de

Audicién y Lenguaje del

CEE Angel Riviére.

Co-coodinadoras: Carmen Lépez Donoso
y Raquel Rodrigo Herre-
ra. Maestras de Peda-
gogia Terapéutica del
CEE Angel Riviere.

1.4. DESCRIPCION DEL
CENTRO Y DEL
ALUNMNADO QUE
A EL ACUDE

| colegio publico de educacién especial
Angel Riviére se encuentra en su ter-
cer afo de funcionamiento. En el colegio
hay seis aulas con una media de seis o sie-
te nifos y nifas por aula. En cada aula hay
una tutora especialista en pedagogia tera-

péutica y una auxiliar de educacién espe-
cial. El centro cuenta con apoyos internos
como dos maestras de audicién y lenguaje,
dos fisioterapeutas y una orientadora.

La Comunidad Educativa que conforma el
Colegio de Educacién Especial “Angel
Riviere” estd compuesta por una variedad
de alumnos y alumnas con necesidades
educativas especiales muy significativas,
profesionales, padres, madres, apoyos
externos... cuya accién se articula en una
Unica direccion, con una clara finalidad,
que es lograr el maximo desarrollo posible
de las potencialidades de cada alumno y
alumna en los diferentes ambitos educati-
vos. Lo que el colegio desea es conformar-
se como una red significativa, en palabras
de Tamarit (1990), afectivamente positi-
va, de relaciones interpersonales, de ver-
dadera reciprocidad, en la que las personas
con discapacidad intelectual, discapacidad
motora, autismo... “no sean meros recep-
tores de una relacién, sino que sean una
pieza clave en la misma, y al mismo nivel
que sus interlocutores”.

Tres de las seis aulas estan formadas por
alumnado en edad de Educacién Infantil,
desde los tres hasta los seis afos. Las otras
tres aulas cuentan con alumnos y alumnas
con niveles de competencia curricular de pri-
mer ciclo de Primaria, aunque sus edades
varian entre los seis y los catorce anos.

En el centro estan escolarizados nifos y
nifas con diferentes discapacidades. Asi,
hay una clase de Educaciéon Infantil con
nifos y nifas con plurideficiencias, otra

[°]
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clase de Infantil con alumnado con tras-
tornos motores y alumnado con retraso
mental. La tercera clase de Infantil esta
formada por niflos y nifas con trastornos
generalizados del desarrollo. En las aulas
de Primaria la distribuciéon es similar: una
aula de nifos y niflas con discapacidad
motora, otra aula de alumnado con retraso
mental y una tercera con alumnos y alum-
nas con trastorno de espectro autista.

Las familias de nuestros alumnos y alumnas
representan un gran apoyo para los profesio-
nales del centro, ya que son altamente parti-
cipativas y han creado una gran asociacion
de padres y madres. El centro tiene entre sus
principios basicos el de mantenerse abierto a
las familias, ofreciéndoles oportunidades
para participar en actividades dentro del aula
y conocerse entre si. Es éste un aspecto muy
importante para el centro ya que para la
mayor parte de nuestro alumnado y para sus
familias éste ha sido el primer y Unico centro
al que sus hijos e hijas han acudido, ha sido
su primera opcidn de escolarizacion, el primer
referente institucional en el que se han inte-
grado. Ademas, la complejidad de la accion
educativa en nuestro alumnado hace que la
colaboracién con las familias en aspectos
comunicativos, de conducta, sociales, curri-
culares, de habitos de autonomia y autocui-
dado... sea fundamental para poder disefar
intervenciones exitosas para nuestros alum-
nos y alumnas y sus familias, intervenciones
que los hagan mas independientes y capa-
ces, ya que ése es, al fin y al cabo, el objeti-
vo de cualquier accion educativa.

1.5. ETAPAS EDUCATIVAS
EN LAS QUE SE ESTA
DESARROLLANDO
EL PROYECTO

El proyecto fue diseflado para que pudiera
participar y beneficiarse la totalidad del
alumnado del centro y sus familias, es
decir, las seis aulas del centro. Para eso,

[10]

las personas implicadas serian sus maes-
tras tutoras, sus auxiliares de educacién
especial, las maestras de audicién y len-
guaje, los fisioterapeutas, la enfermeray la
orientadora.

1.6. ASPECTOS RELEVANTES
DE LA COMUNICACION
EN NUESTROS
ALUNMNOS Y ALUMNAS

El &mbito educativo en el que se desenvuel-
ve la educacién especial requiere de la con-
vergencia de multitud de actividades y
recursos que propicien situaciones de
aprendizaje muy variadas debido, funda-
mentalmente, a la propia heterogeneidad de
las necesidades de cada alumnoy alumna.

En algunos casos de discapacidad motora,
autismo y discapacidad intelectual, en los
que el lenguaje oral esta seriamente limita-
do, es conveniente la utilizacién de lengua-
jes o sistemas de comunicacién no verba-
les que propicien la comprensién y la parti-
cipacion, que se expresen mediante siste-
mas alternativos o usando la comunicacién
aumentativa para apoyar el habla.

Nuestro alumnado presenta deficiencias
motoras, sensoriales, intelectuales, tras-
tornos de la conducta... Es necesario
dotarles de instrumentos, de ayudas, para
que puedan desarrollarse plenamente
como personas, para poder modificar el
entorno en el que viven, para poder tomar
decisiones sobre aspectos que afectan a
sus vidas, para poder participar en el entor-
no social y para poder acceder a los conte-
nidos del curriculo oficial.

La conjuncién de esas necesidades de
comunicacién que presenta nuestro alum-
nado, la mayor parte usuarios de diversos
sistemas de comunicacion alternativos al
lenguaje oral (como pueden ser la lengua
de signos o los tableros de comunicacién
con simbolos pictograficos), plantea retos



Lectoescritura para todos

importantes para el profesorado del cen-
tro, retos en los planos curricular, social,
emocional, cognitivo...

Es importante sefialar que los sistemas
alternativos y aumentativos de comunica-
ciéon se pueden considerar como un con-
junto de recursos dirigidos a facilitar la
comprensién y la expresion del lenguaje de
las personas que tienen dificultades en la
adquisicion del habla. Se trata de una nue-
va perspectiva de trabajo de la comunica-
cién y el lenguaje que complementa los
procedimientos utilizados tradicionalmente
en el &mbito de la educacion. Su finalidad
es aumentar el habla o sustituirla cuando
ésta no puede desarrollarse por una disca-
pacidad motora grave, autismo, retraso
mental... o cuando es ininteligible.

Una persona que no pueda hablar deberia
tener siempre un medio aumentativo y
alternativo de comunicacion disponible.
Algunos autores (Von Tetzchner y Martin-
sen, 1993) consideran que todos los nifios
que no han desarrollado el lenguaje oral a
la edad habitual deberian incluirse en un
proyecto de intervencidon de la comunica-
cién y el lenguaje amplio, que comportara
tanto el tratamiento oral como la comuni-
cacidon aumentativa.

En nuestro centro, en todas las aulas hay
alumnado usuario de sistemas alternativos
al habla para comunicarse, y cuatro de las
seis aulas estan formadas integramente
por alumnos y alumnas usuarios de estos
sistemas.

La comunicacién representa, pues, el eje
principal de nuestras intervenciones.

1.7. TEMA DEL PROYECTO

El cambio de paradigma que se esta dando
actualmente en los enfoques hacia la dis-
capacidad es el marco que ha regido el
planteamiento de este proyecto y su pues-

ta en marcha. Y este nuevo paradigma no
es sino el planteamiento de metas educati-
vas orientadas hacia la calidad de vida. ;En
qué medida la educacién que hacemos en
nuestro centro impacta en la obtencién de
resultados relacionados directamente con
la calidad de vida de nuestros alumnos y
alumnas y de sus familias?

Este planteamiento nos ha hecho recapaci-
tar, y sobre todo, replantear las expectati-
vas que, en muchas ocasiones, los profe-
sores y profesoras tenemos sobre nuestros
alumnos y alumnas, y las familias tienen
sobre sus hijos e hijas cuando se trata de
alumnado de un centro de educacién espe-
cial. Y especialmente, el cdmo ciertas
expectativas hacen que se dé prioridad o
no a determinados contenidos y experien-
cias educativas o familiares. El punto clave
de nuestras expectativas, y en lo que inci-
de el proyecto, es la lectoescritura en
alumnado que por su discapacidad (por no
tener lenguaje oral, por tener dificultades
sensoriales graves...), tradicionalmente se
ha considerado que no era prioritario en su
desarrollo el aprendizaje de la lectura.

El hacernos conscientes de estas creen-
cias, discutirlas y ver lo errado de nuestro
comportamiento, casi siempre inconscien-
te, es lo que nos ha llevado a plantear este
proyecto, convenciéndonos de que “nin-
gun nifio y ninguna nifla es lo suficiente-
mente discapacitado como para no poder
beneficiarse de la experiencia de la lecto-
escritura” en alguna forma.

¢Y por qué la lectoescritura es el punto
clave? Nuestro planteamiento educativo
pretende ser algo que vaya mas alla de las
paredes del centro. Tenemos en cuenta
también que cada situacién de aprendizaje
es vital para nuestro alumnado, ya que
aprenden despacio y necesitan de muchas
adaptaciones (de contenido y de acceso)
para aprender. Pensamos en ellos dentro
de diez, quince, veinte afios. ;Como seré
su vida? ;Como queremos nosotros, sus

[11]
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familias y ellos mismos que sea su vida? Si
realmente queremos plantearnos metas
enfocadas a la calidad de vida, tenemos
que pensar en ese futuro mafana, sonado,
y en positivo, para poder actuar aqui y aho-
ra para lograrlo, todos juntos.

Uno de los puntos clave de ese futuro
manana es que nuestros alumnos y alum-
nas puedan acceder a comunicarse de for-
ma cada vez mas competente y puedan
insertarse de forma certera en la sociedad,
a través, por ejemplo, de la obtencién de
un empleo remunerado.

Son poblacién de riesgo en lo que al apren-
dizaje de la lectoescritura se refiere por sus
dificultades para comunicarse de forma
oral. Para aquellos que pueden comunicar-
se a través del lenguaje oral, o que incluso
tienen un lenguaje fluido, las dificultades
aparecen en otros aspectos, como el uso
del lenguaje con funcién narrativa. El len-
guaje, en muchos de nuestros alumnos y
alumnas hablantes, se usa simplemente

[12]

para pedir cosas, para cambiar el mundo
fisico, no para cambiar el mundo mental,
que es de lo que se trata cuando uno narra
una historia o cuenta una vivencia. Un ter-
cer grupo de nuestro alumnado esta for-
mado por aquellos de nivel de funciona-
miento muy bajo, alumnos y alumnas que
por la conjuncion de discapacidades moto-
ras y sensoriales (visuales o auditivas) no
van a poder adquirir la lectoescritura, pero
si van a poder beneficiarse de todas aque-
llas actividades encaminadas al disfrute
que suponen los cuentos, los libros y las
historias en la etapa infantil, ademas del
aprendizaje de las normas de conducta, de
conceptos y de los momentos tan impor-
tantes que se viven alrededor de los cuen-
tos, independientemente del nivel de dis-
capacidad que tengan.

De ahi la importancia de que todo el centro
camine junto para poder acercar a cada
alumno y a cada alumna, en la medida en
que asi lo requiera a la inmensa aventura
de la lectura.
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2. Diseno del proyecto

2.1. PLANTEAMIENTO
Y JUSTIFICACION

I\/I uchas de las experiencias tempra-
nas con la lectoescritura aparecen
ligadas a interacciones sociales en las que
la persona adulta media entre lo escrito y la
criatura como, por ejemplo, cuando adulto
y nifio leen juntos una historia. Este tipo de
interacciones han sido ampliamente reco-
nocidas como contextos naturales para el
aprendizaje del lenguaje y de la lectoescri-
tura en ninas y ninos muy pequefnos.
Durante las interacciones, las personas
adultas ofrecen oportunidades a las ninas
y ninos para desarrollar vocabulario, narra-
tiva, comprensién y habilidades previas
para la lectoescritura. Con la repeticion de
historias familiares, los pequefios tienen
acceso al desarrollo de competencia para
hablar de la historia y para extraer el signi-
ficado del texto, y gradualmente van asu-
miendo roles més activos en las interaccio-
nes en torno a las historias de los libros.

Pero la investigaciéon (segun Light y Kent-
Walsh, 2003) sugiere que los ninos y ninas
con discapacidad tienen experiencias cua-
litativamente diferentes a quienes, con
igual edad, no tienen discapacidad, y estas
diferencias pueden afectar al desarrollo de
habilidades necesarias para el correcto
desarrollo de la lectoescritura. Las perso-
nas adultas que rodean a los nifios con dis-
capacidad (sus madres, sus padres, sus
profesoras y profesores, sus cuidadoras...)
con frecuencia no ofrecen las oportunida-
des suficientes como para ir andamiando el

desarrollo de este tipo de habilidades en
las interacciones alrededor de la narracién
de cuentos. Las personas adultas dominan
tipicamente las interacciones y ofrecen a
los nifos y las nifas pocas oportunidades
en la toma de turnos. No se ofrece acceso
cuando asi lo requieren a sistemas alterna-
tivos de comunicacién mientras se narra
un cuento, y se tiende a enfatizar mas los
aspectos motores de la lectura (pasar pagi-
nas, por ejemplo) que el significado del
texto.

Ademads, es importante tener en cuenta
que los nifos y las nifas con discapacida-
des con frecuencia estdn menos expuestos
a materiales impresos como libros, revis-
tas, periddicos... Vestirse o desayunar son
actividades diarias que a nuestro alumnado
y a sus familias les cuestan mas tiempo
que a otras familias que no tienen hijos con
discapacidad. Ademas de este tiempo
invertido en la realizacion de las activida-
des cotidianas, el ir y venir a diferentes
terapias (rehabilitacién, fisioterapia, nata-
cién terapéutica...) deja menos tiempo
para actividades lddicas y para tener esos
espacios donde relajarse, compartir y dis-
frutar alrededor de lo escrito.

Se afade a esto el hecho de que tanto el
profesorado como las familias nos senti-
mos poco preparados para afrontar con
éxito el proceso de ensefianza de la lec-
toescritura en alumnado con graves difi-
cultades de comunicacién o en quienes
usan sistemas alternativos de comunica-
cion. Ademas, Locke y Butterfield (1999)

[15]
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sefalan que la historia nos muestra que
el profesorado de alumnos y alumnas con
discapacidades severas nunca ha segui-
do un curriculo especifico de lectura o de
escritura. De hecho, durante muchos
anos la lectoescritura ni siquiera se con-
sideraba como una opcién para indivi-
duos con discapacidades severas. Dos
planteamientos han hecho prevalecer
estas hipotesis. Por una parte, el pensa-
miento tradicional de que si “no estaban
preparados para leer”, ensefarles destre-
zas de lectoescritura era una pérdida de
tiempo; “estar preparado para la lectura”
quiere decir tener adquirida la discrimina-
cién entre simbolos, comprender el con-
cepto causa-efecto o ser capaz de empa-
rejar iguales. Por otra parte, también
estaba la nocién de que un prerrequisito
para la ensenanza de la lectura eran unas
buenas habilidades de lenguaje oral.

Quienes no tenian la habilidad de desa-
rrollar o usar el habla de forma funcional
se eliminaban como “ensenables” en
cuanto a habilidades de lectoescritura se
refiere. Ambas creencias, la de los pre-
rrequisitos para la lectura y la de las habi-
lidades desarrolladas de lenguaje oral,
surgieron de una perspectiva de madurez
lectora. Esta perspectiva sefalaba que el
aprender a leer era una funcién del desa-
rrollo biolédgico, que venia acompanada
por la aparicion de determinadas destre-
zas que parecian ser prerrequisitos, asi
como el dominio también de habilidades
como el conocimiento de los colores, las
letras y las formas, y la discriminacién
visual y auditiva. Los individuos con dis-
capacidad severa o profunda no podian
desarrollar estas habilidades, por lo que
en raras ocasiones se les exponia a una
experiencia o actividad relacionada con
la lectoescritura.

[16]

Para los individuos con discapacidades
severas, para nuestros alumnos y nuestras
alumnas, la falta de todo tipo de habilida-
des de lectoescritura supone una brecha
entre la sociedad sin discapacidad y ellos,
y no hace sino acentuar los ya de por si
existentes problemas de inclusiéon y acep-
tacion por parte de la sociedad.

El acercar la cultura de lo escrito a nues-
tros alumnos con mas graves dificultades
los hace mas participes de la sociedad en
la que viven: ;acaso no forma parte de las
vivencias de cualquier nifio o nifa la histo-
ria de Caperucita Roja? jAcaso los cuentos
no ensefan valores, creencias y modos de
conducta apropiados para nuestra socie-
dad? ;Acaso los cuentos no son una mane-
ra de pasar tiempo juntos los progenitores
y sus hijos e hijas? jAcaso no son los
cuentos una forma de introducir conteni-
dos curriculares en la escuela?

Es cierto gue con una enseflanza compren-
siva y eficiente de la lectura, muchos nifos
y nifas que usan sistemas alternativos de
comunicacién pueden desarrollar habilida-
des funcionales de lectura y escritura.
Estas habilidades dotaran a estos nifos y
nifas de mayores opciones en su vida y de
mayores posibilidades de acceder a ayudas
técnicas mas complejas. Las habilidades
relacionadas con la lectoescritura son
extremadamente importantes para pobla-
ciones como la que se da en nuestro cen-
tro, porque estas habilidades ofrecen un
canal mucho mas fluido para el aprendiza-
je y el desarrollo educativo, son el principio
de oportunidades laborales, promueven la
auto-expresion y facilitan la vida indepen-
diente.

En muchas de nuestras aulas se emplean
para comunicarse tableros de comunicacion
con simbolos pictogréaficos, como éste:
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JAVIER VICKY
MANUEL YAHDIH
ENRIQUE MARTA

ALICIA M2 MAR

ENCARNA ALICIA

Estos tableros permiten decir muchas
cosas, pero estan limitados a lo que en
ellos hemos recogido. El contar con habili-
dades de lectoescritura permite generar
vocabulario nuevo con ayudas a la comu-
nicacién como tableros alfabéticos o silabi-
cos, o ayudas de alta tecnologia que tienen
dispositivos con voz sintetizada capaces
de producir mensajes orales segun lo que
el usuario haya escrito. El poder acceder a
esta tecnologia sélo es posible si se cuen-
ta con habilidades de lectoescritura. Estas
habilidades también facilitan el acceso a
tecnologias mayoritarias como internet,
que pueden ser usadas para evitar las limi-
taciones en la comunicacién cara a cara
que los usuarios de sistemas alternativos
manifiestan, para ampliar sus oportunida-
des de aprendizaje y para conseguir mas
oportunidades laborales (por ejemplo, tele-
empleo).

Por otra parte, es cierto que pese a la
importancia de la adquisicién de estas
habilidades, una gran mayoria de alumna-
do usuario de sistemas alternativos al len-
guaje oral manifiestan graves problemas
para acceder a la lectoescritura. Estan por
detras de sus iguales sin discapacidad, y
en muchos casos, estos problemas se
arrastran hasta la edad adulta. Por tanto,
una intervenciéon adecuada es esencial

para mejorar los logros en lectoescritura de
nuestro alumnado.

Aunque la instruccion formal en lectura y
escritura no se inicia hasta que los nifos y
las nifas llegan al centro escolar, esta
ampliamente reconocido por el personal
investigador que los fundamentos impor-
tantes para el desarrollo de la alfabetiza-
cién vienen establecidos mucho antes de
que las criaturas comiencen a acudir a la
escuela. Durante esta fase de lectoescritu-
ra emergente son introducidos a los libros
y al contexto de lo escrito; comienzan a
desarrollar habilidades de lenguaje que son
fundamentales para su posterior desarrollo
lectoescritor; comienzan a desarrollar habi-
lidades de conciencia fonolégica temprana
y son introducidos en la asociacién fone-
ma-grafema. Este estado de lectoescritura
emergente es fundamental (Light y Kent-
Walsh, 2003) para quienes usan sistemas
alternativos de comunicacién a fin de ase-
gurar que estan preparados para una inter-
vencién en lectoescritura mas formal.

2.2. MARCO TEORICO

En torno a los afios 70, los investigadores
comenzaron a poner en duda el enfoque
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tradicional de la lectura y las practicas
que conllevaba. Una de las pioneras en
examinar la lectoescritura en los maés
pequenos fue Mary Clay, una profesora
neozelandesa. Clay fue la primera autora
que introdujo el término “lectoescritura
emergente” para describir los comporta-
mientos que manifestaban las nifias y
nifos muy pequenos con los libros y hacia
la lectoescritura, teniendo en cuenta que
estos nifos no podian ni leer ni escribir en
el estricto sentido de la palabra. El con-
cepto tradicional de madurez para la lec-
tura sugiere gue existe un punto en el
tiempo en que los nifos y nifias manifies-
tan que estan listos para aprender a leer y
escribir. El planteamiento de la lectoescri-
tura emergente, por el contrario, sugiere
que existe un continuo en el desarrollo de
la lectoescritura entre los comportamien-
tos tempranos de alfabetizacién y aque-
llos que se manifiestan una vez que el
nifo o nina es capaz de leer y escribir de
forma independiente.

Clay también hizo énfasis en la importan-
cia de la relacién entre lectura y escritura
en el desarrollo temprano de la lectoescri-
tura. Hasta entonces, se creia que los
ninos debian aprender a leer antes que a
escribir. Desde el planteamiento temprano
de Clay en torno a la lectoescritura emer-
gente, el concepto ha evolucionado hasta
incluir los siguientes elementos:

e EI desarrollo de la alfabetizaciéon
comienza antes de que comience la
escolarizacién formal en Educacion
Infantil. Por ejemplo, a los dos afios
muchas nifas y nifios pueden identifi-
car signos, etiquetas y logotipos
comerciales en sus hogares.

e Durante la infancia, la lectura y la escri-
tura se desarrollan de forma paralela e
interrelacionada. La lectoescritura
implica habilidades de escucha, habla y
escritura (aspectos tanto de la lengua
oral como de la escrita).

[18]

e Las funciones (como el saber que las
letras estan asociadas a sonidos y
saber que las palabras tienen significa-
do), asi como las formas de la lectoes-
critura (saber nombrar las letras, por
ejemplo) han aparecido como puntos
clave en el aprendizaje durante las pri-
meras etapas del desarrollo infantil.

e Se ha demostrado que los nifios y las
ninas aprenden lenguaje escrito mien-
tras participan activamente con adultos
en situaciones de lectura y de escritura;
mientras exploran material impreso
ellos solos; mientras observan a otros a
su alrededor manipulando y actuando
en actividades de lectoescritura. Por
ejemplo, cuando un nifo ha escuchado
el cuento de Hansel y Gretel decenas de
veces, no estad Unicamente memorizan-
do las palabras, sino también apren-
diendo sobre el significado de la historia
y sobre como las palabras pueden usar-
se para contar una historia.

* Se hademostrado que los nifos y las nifias
pasan a lo largo de unas etapas generales
de desarrollo de la lectoescritura de for-
mas diferentes y a diferentes edades.

En 1993, Pat Mirenda extendié de nuevo la
definicidon de lectoescritura. Afirmé que:

“La lectoescritura es mas que aprender a leer
y a escribir. Es aprender a disfrutar con las
palabras y con las historias cuando otra per-
sona las esta leyendo. Es aprender a amar los
libros y todos los mundos que pueden ser
abiertos a través de ellos. Es una manera de
interaccion social a través del intercambio de
experiencias de lectura y escritura con ami-
gos, con familiares o con compafieros de cla-
se. Es conocer cémo ocurren las cosas en
sitios en los que nunca hemos estado o que ni
siquiera existen. Si entendemos que la lecto-
escritura es eso y mas, también podemos
entender que ningun nifio estd lo suficiente-
mente discapacitado como para no poder
beneficiarse de experiencias con el lenguaje
escrito a partir de actividades que surjan de
practicas de lectoescritura emergente”.
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A partir de entonces, el término “lectoes-
critura emergente” se consolidé y ha sido
usado profusamente en la literatura sobre
estos procesos. Se caracteriza por el
“desarrollo temprano de la comprension de
que los simbolos abstractos tienen un sig-
nificado y que la gente usa estos simbolos
para comunicar ideas” (Koening en Strat-
ton, 1999).

Las habilidades de lectoescritura emergen-
te comienzan en el nacimiento, estan impli-
citas en todos los aspectos del desarrollo
de un nino y contindan a lo largo de toda su
vida.

Estas habilidades son una combinacién de
destrezas y de experiencias vitales. No hay
prerrequisitos para las experiencias vitales
que incorporan lectoescritura. La creencia
de que la lectoescritura emergente deberia
ser introducida a una edad temprana en
todos los individuos independientemente de
la severidad de la discapacidad que mani-
fiesten se estd consolidando cada vez mas.
Todos los individuos pueden beneficiarse de
estas experiencias, aunque los beneficios
son diferentes: un alumno o alumna con
discapacidad motora severa pero con habili-
dades cognitivas conservadas puede bene-
ficiarse de la experiencia de la lectoescritura
para tener interacciones cara a cara con
mayor nimero de interlocutores, o para usar
una ayuda de alta tecnologia con salida de
voz. Otro u otra con discapacidades mas
severas puede aprender de su contacto con
lo escrito que las palabras corresponden al
habla y que las palabras estan hechas de
sonidos; pueden aprender a escuchar y a
prestar atencién a una historia.

Leer un libro con un amigo, compartir una
narracion, colorear un personaje de una
historia o contar un chiste son experien-
cias de lectoescritura emergente y todas
ellas son experiencias que enriquecen el
acercamiento social. Por tanto, cuanto
mas experiencia acerca de lo escrito poda-
mos aportar a nuestro alumnado, mejor. Y,

afortunadamente, la lectoescritura estéa
por todos los sitios. La palabra escrita pue-
de encontrarse en un periédico, en etique-
tas de comida, en anuncios, en revistas, en
recetas y en recibos de compra.

Este proceso de lectoescritura emergente
comienza con las interacciones verbales y
no verbales con adultos, con una toma de
contacto con el entorno y con las explora-
ciones. Continda desarrolldndose confor-
me el nino va ganando lenguaje intencio-
nal, va ampliando sus exploraciones y
comienza a construir conceptos. Progresa
conforme el nifo gana en comprensiéon
sobre las funciones de los simbolos y del
lenguaje, tiene experiencias con libros y
experimenta con la escritura. La lectoescri-
tura emergente se centra en el significado
y es constructiva, funcional y enmarcada
dentro de un proceso interactivo:

e Es constructiva en tanto que se desarro-
lla internamente conforme el nifo va
construyendo conceptos sobre el entor-
no que le rodea y sobre su cultura.

e Es funcional, ya que permite al nifio o la
nina llevar a cabo actividades en una
situacién natural.

¢ Es interactiva porque implica un feed-
back.

Se pueden nombrar cuatro componentes
de la lectoescritura emergente, segun
Stratton (1999):

* Leer en voz alta.
Durante generaciones los nifos y
nifas han escuchado narrar historias
en voz alta para divertirse, para buscar
informacién y para compartir tiempo
con las personas adultas, pero estu-
dios recientes han demostrado que
leer en voz alta a un nifo de forma
regular es el factor mas importante en
la construccién de una base para el
disfrute y el éxito en la lectura. Entre
las metas importantes referidas a la
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lectoescritura, estd el conseguir
aprender que los libros son divertidos,
comprender que la historia proviene de
lo escrito, entender que la historia tie-
ne una estructura, escuchar que el len-
guaje de los libros tiene diferente
“sonido” a nuestro lenguaje hablado, y
favorecer el deseo de leer.

* El concepto de simbolo.

El desarrollo del concepto de que un
simbolo es funcional y representa un
significado es esencial en la lectoescri-
tura emergente. Un simbolo, en térmi-
nos sencillos, es algo que representa a
otra cosa, por ejemplo, un nifio de tres
anos ya puede comprender que si esta
verde puede cruzar y si esta rojo no.
Los colores representan acciones en
este caso. Finalmente, el nino acabara
comprendiendo que un grupo de letras,
es decir, una palabra, representa un sig-
nificado que es siempre el mismo.

e Escritura emergente.

La lectura y la escritura son procesos
complementarios, cada uno de los cua-
les apoya el aprendizaje del otro. Los
ninos y las nifas desarrollan una con-
ciencia de la escritura y construyen con-
ceptos referidos a lo escrito mucho
antes de lo que se pensaba. Cuando se le
pide, por ejemplo, a una nifa de tres
anos que haga un dibujo, hard unos gara-
batos bien diferentes a los que realizara
si se le pide que escriba su nombre.

e Entornos lectoescritores.
Aunque cada nifio y cada nifla constru-
yve el concepto de lectoescritura de for-
ma interna, los entornos en los que se
desarrollan estan muy implicados en
este aprendizaje. El contar con un
entorno que provea de libros, que favo-
rezca las interacciones nifo-adulto,
que ofrezca oportunidades para obser-
var a otros implicados en tareas de lec-
toescritura y la presencia de adultos
que reconozcan y refuercen cualquier
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intento de acercamiento a lo escrito,
son puntos clave para crear un entorno
lo més favorecedor posible de la lecto-
escritura.

Otro de los puntos clave en el marco teori-
co del proyecto es la narrativa. Al principio
de este documento sefialdbamos que el
uso del lenguaje para contar vivencias o
para contar una historia es fundamental en
el desarrollo cognitivo y lingUistico. La
narrativa es un aspecto que no se desarro-
lla de forma natural en muchos de nuestros
alumnos y alumnas, por lo que es necesa-
rio intervenir para que puedan acceder a
formas de comunicacién mas complejas y
acordes a lo que les corresponde por edad
cronoldgica.

La narrativa es una forma de discurso que
permite al hablante dar un significado
interpretativo a una secuencia de eventos.
La estructura narrativa estd influenciada
por la edad, la cultura, el género y el con-
texto. En su forma completa, incluye algu-
nos componentes, como la orientacidn
(escenario, protagonistas), el inicio de un
evento, la respuesta interna que da el pro-
tagonista, la consecuencia de esta con-
ducta, la resolucién del problema y la eva-
luacién. La habilidad de producir narracio-
nes completas emerge, evolutivamente
hablando, a partir de discursos de interac-
cion basicos, como conversaciones o jue-
gos. En estos discursos de interaccién
bésicos, los participantes progresivamente
se van “enganchando” en conversaciones
que parten del aqui y del ahora, para des-
pués mantener conversaciones sobre
temas reales pero no presentes, y final-
mente, conversaciones sobre mundos ima-
ginarios, como el de los cuentos.

La relacion del desarrollo de la narrativa
con el desarrollo cognitivo, segin Soto
(2005), es de gran importancia. Las narra-
tivas personales reflejan el “yo”, la identi-
dad, y la van constituyendo a medida que
se van desarrollando. Por tanto, el uso que
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hacen los nifios y las niflas de la narrativa
no sélo les ayuda a entender su desarrollo
cognitivo, sino que lo propicia. La narrativa
esta relacionada con la teoria de la mente,
es decir, con la capacidad de atribuir a
otras personas estados mentales. El hecho
de poseer esta capacidad es lo que nos
permite anticipar las conductas de los
demas, ponernos en su lugar, ser empati-
cos... por ejemplo, si en una pelicula
vemos que uno de los personajes se pierde
en el bosque, podemos pensar “jpobreci-
to!, se ha perdido”. Atribuyéndole mente a
ese personaje podemos pensar en lo que él
piensa en ese momento, y compartir ese
sentimiento. Mucho de nuestro alumnado
con autismo, y también con retraso mental
encuentra dificultades en este tipo de tare-
as. El déficit en la teoria de la mente, es, de
hecho, una de las explicaciones de las alte-
raciones cognitivas en el autismo. La
narrativa y la intervencidén sobre ella puede
ayudar a hacer mas comprensibles los pen-
samientos de los personajes de un cuento
(o una persona en la vida real), y por tanto,
ayudar a conocer mejor sus sentimientos y
las consecuencias que llevan implicitas
cada uno de ellos.

El primer tipo de narrativas que los nihos y
nifas producen sera aquel en el que tienen
apoyo de interlocutores adultos. Suelen
ser de estructura sencilla y no tienen por
qué tener una resoluciéon clara. Se van
desarrollando a medida que van adquirien-
do mas competencias cognitivas y linguis-
ticas. La narracién de enculturaciéon es un
medio, ya que a través de la co-narracién
los progenitores transmiten valores cultu-
ralmente valiosos, socializan las emocio-
nes, el “yo” del nifo o de la nifia va toman-
do forma, y se les introduce en practicas
discursivas convencionales. La forma en la
que los adultos estructuran estas conver-
saciones sobre eventos pasados influye no
sé6lo en la forma en la que los nifos y nifas
hablan, sino también en la forma en la que
piensan sobre los eventos pasados.

Para los pequefos, la experiencia es relati-
vamente indiferenciada. Los sentimientos,
los pensamientos, las identidades, las
acciones... carecen de unos limites claros
entre ellas. La narrativa ayuda a crear
“esquemas de sucesos”, es decir, peque-
nas representaciones mentales acerca del
funcionamiento del mundo que les rodea.

¢Qué implicaciones tiene esto en el desa-
rrollo de la lectoescritura? Los buenos lec-
tores dependen de sus conocimientos pre-
vios para comprender una historia, espe-
cialmente para:

® Hacer inferencias simples (;por qué?,
implicito).

e Establecer conexiones causales (;por
qué?, explicito).

® Predecir y producir planes de actuacion
(¢qué ocurrird después?).

® Descubrir las metas que guian la con-
ducta de los personajes, sus pensa-
mientos, sus sentimientos.

e Reconocer las relaciones tematicas
entre los individuos y la sociedad.

Un lector que no haga estas inferencias,
que no establezca estas conexiones... no
podra entender el significado completo de
una historia.

Los alumnos y las alumnas con discapaci-
dad, bien por manifestar autismo, o por ser
usuarios de sistemas alternativos al habla,
seran poblacién de riesgo en el desarrollo
de adecuadas habilidades de narracién:

— Por las oportunidades, mas limitadas
que el entorno les ofrece para narrar
historias o contar cuentos.

— Por las limitaciones en vocabulario
expresivo.

— Por las limitaciones para poder mante-
ner conversaciones auténticamente
auténomas.

[21]
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Teniendo en cuenta estas consideracio-
nes, el punto clave que nuestro proyecto
trata de afrontar es cémo crear situaciones
de lectoescritura emergente:

— Para quienes sabiamos que no aprende-
rian a leer pero que podrian beneficiarse
de todas esas actividades previas al
aprendizaje de la lectura.

— Para quienes si aprenderian a leer pero
por no poder desarrollar el lenguaje oral
aparecen como poblacién de riesgo en la
adquisicion de la lectoescritura, y tienen
menos oportunidades que quienes si de-
sarrollan lenguaje oral para adquirir esas
destrezas lectoescritoras emergentes.

— Para quienes, teniendo lenguaje oral y
capacidad de aprender a leer, necesita-
ban ayudas para comprender los textos
orales por su dificultad para acceder al
hilo argumental y la creaciéon de infe-
rencias.

2.3. NECESIDADES

A la vez que tedricamente este proyecto
nos planteaba retos para transformarlo en
practica, por nuestra inexperiencia en este
tema, muy poco explorado en nuestro pais
con alumnado como el nuestro, contaba-
mos también con una serie de necesidades
de centro, de los profesionales, del alum-
nado y sus familias, que serian factores
determinantes para su puesta en practicay
adecuado desarrollo.

A) En cuanto a las necesidades de centro:

— Necesidad de ofrecer una perspecti-
va global de centro en el tema de la
lectoescritura, ya que por su impor-
tancia el proyecto no podia ni debia
circunscribirse a unas pocas aulas.
Se necesitaba un trabajo en equipo
para poder desarrollar de forma apro-
piada el proyecto.
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— Necesidad de elaborar material espe-
cifico y de adaptar diferentes recur-
sos didacticos para poder desarrollar
el proyecto, ya que es necesario rea-
lizar grandes adaptaciones en el
acceso a todo tipo de materiales de
lectoescritura.

B) En cuanto a los profesionales:

— Necesidad de homogeneizar los cono-
cimientos y la metodologia de partida
entre los y las profesionales que ya
estan en el Centro y quienes se incor-
poran en septiembre; mas especifica-
mente en el &mbito de la lectoescritu-
ra emergente como trampolin para
mejorar la calidad de vida.

— Necesidad, por tanto, de establecer
un proyecto comun e innovador en
torno al cual articular la accién de
todos los profesionales.

C) En cuanto al alumnado:

— Necesidad de una intervencidon
temprana en aspectos de la lecto-
escritura en quienes son poblacién
de riesgo.

— Necesidad de que se intervenga en
lectoescritura de una forma organi-
zada y sistematica, ya que se trata
de una habilidad que engloba a
muchos otros aspectos de su poste-
rior desarrollo como personas.

D) En cuanto a las familias:

— Necesidades de asesoramiento en el
ambito de la lectoescritura para
poder ser modelo adecuado y adulto
mediador.

2.4. OBJETIVOS QUE SE
PRETENDEN

Los principales objetivos que se pretenden
son:
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Finales:

A) De centro:

B) En

C) En

D) En

Integrar la teoria de la lectoescritura
emergente como eje vertebrador de la
accion educativa que ofrezca el centro.

referencia a los profesionales:

Integrar las actividades de lectoes-
critura emergente como una practica
no sélo habitual sino esencial en las
programaciones didacticas para
todas las aulas.

relaciéon al alumnado:

Desarrollar con mayor eficacia su
comunicacién, sus relaciones socia-
les, su control del entorno y en defi-
nitiva su desarrollo personal, a partir
de una mejora de las interacciones a
través de la realizaciéon de activida-
des de lectoescritura emergente.

el &mbito familiar:

Dotarles de informacién y de herra-
mientas para que puedan ampliar las
actividades familiares en torno a la
lectoescritura.

Parciales:

A) De centro:

Crear un entorno que favorezca y
permita la comunicacién por cual-
quiera de sus vias y el acceso a
materiales de lectoescritura.

Sistematizar y unificar la elaboracion
de documentos de programacioén en
torno a la lectoescritura.

Abrir lineas comunes de accién y de
intercambio de informacién con
otros centros y organismos.

Adecuar y ampliar los recursos
materiales disponibles a las necesi-
dades del alumnado.

B) En referencia a los profesionales:

C) En

D) En

2.5.

Profundizar en el conocimiento y en
el uso de actividades de lectoescritu-
ra emergente.

Elaborar adaptaciones y aplicaciones
de materiales ajustadas a las necesi-
dades concretas del alumnado.

Ofrecer modelos adecuados en el
uso funcional de lectura y escritura.

Propiciar una frecuente interaccién
social en los alumnos a través de los
materiales de lectoescritura.

Mantenerse actualizado en cuanto a los
recursos disponibles en este campo.

relaciéon al alumnado:

Aplicar con cada alumno y alumna
las actividades de lectoescritura mas
adecuadas, a partir de las adaptacio-
nes de acceso individualizadas que
suplan los déficits personales.

Facilitar la individualizacién del proce-
so de ensehanza-aprendizaje y propi-
ciar el seguimiento de este proceso.

Favorecer la motivaciéon del alumnado.
el &mbito familiar:

Comunicar a las familias el porqué
de la importancia de desarrollar acti-
vidades de lectoescritura emergente
en el hogar.

Entrenarles en el uso de ayudas con-
cretas que se hayan revelado previa-
mente como recursos eficaces de tra-
bajo con su hijo o hija en el centro.

CONTENIDOS

A) Cuestiones tedricas sobre la lectoes-
critura emergente: concepto e implica-
ciones practicas.
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B) Métodos para evaluar el nivel de lec-
toescritura emergente en alumnos y
alumnas con discapacidad y el grado de
implicacién de las familias.

C) Cuestiones tedricas sobre la narracién
en alumnos y alumnas con discapacidad:
concepto e implicaciones practicas.

D) Ayudas técnicas necesarias para poder
adaptar el material de lectoescritura:

— Tableros / cuadernos de comunica-
cion mediante simbolos pictografi-
cos para la comunicacion: SPC
(Mayer-Johnson, 1989).

— Comunicadores:

e TWIN TALK

e CHATBOX

e 3 STEP BY STEP COMMUNICA-
TOR

— Software informético:

— Projecte Fressa: Plaphoons, Ratapla-
phoons, Globus, Xerraire, teclados
predictivos...

* SAW4

e Parlador

* Boardmaker
¢ Clic

* Power Point

E) Elementos de acceso: Pulsadores /
Emuladores / Licornios/ Software de
accesibilidad / Brazos articulados /
Sillas adaptadas.

2.6. PLAN DE TRABAJO
METODOLOGIA

Nuestro planteamiento metodol6gico, no
s6lo para este proyecto, sino en nuestro
guehacer diario en el Centro, tiene una pre-
misa basica que es la flexibilidad a la par
que sistematizacion; por ello, lo aqui
expuesto es el resultado de una cuidada
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planificacién que ha ido adaptadndose a las
demandas y prioridades que en todo pro-
ceso surgen, haciendo asi lo mas eficiente
y adaptado posible nuestro trabajo. Parti-
mos del siguiente enfoque de desarrollo:

— Habida cuenta de la entrada de nuevos
profesionales en el Centro, en una pri-
mera fase el grupo funcioné como un
todo unitario con la finalidad de homo-
geneizar nuestros conocimientos sobre
el tema a partir de la autoformacioén.

— Después, evaluamos nuestras practicas
y a nuestro alumnado, asi como las
actitudes de las familas.

— Pasamos a continuaciéon a poner en
comun las acciones globales (de Cen-
tro) y unitarias (de cada aula).

— Posteriormente, pasamos a clarificar
cémo integrar en nuestra practica edu-
cativa el uso habitual de estas ayudas,
y repartimos responsabilidades.

— La ultima fase consistié en la adaptacion
y aplicacién de las ayudas que se requie-
ran en cada caso, a partir de los medios
materiales disponibles en el Centro, asi
como la elaboracion de aplicaciones y
materiales didacticos dirigidos a accio-
nes concretas con el alumnado.

Las reuniones de coordinacion tenian lugar
dos veces por semana, martes y jueves de 9
a 10 de la mafana. En un primer momento,
que abarco casi el primer trimestre del curso,
las reuniones fueron todas presenciales. Con-
forme a las necesidades del alumnado, las
reuniones de los jueves se sustituyeron por
tiempos de coordinacion por ciclos para con-
cretar la programaciéon o para elaborar el
material necesario para las actividades.

Las dos primeras semanas de puesta en
marcha del proyecto la necesidad de forma-
cién era el punto mas importante que debia-
mos desarrollar. A partir de la lectura con-
junta del documento “Programa de Lectoes-
critura para Usuarios de Sistemas Aumenta-
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tivos de Comunicacién” (Soto, 2005), esta-
blecimos un primer contacto con la defini-
cién de lectoescritura emergente. Llegamos
a un consenso sobre el término, aceptando
en comun la siguiente definicién:

“La lectoescritura emergente incluye todos
aquellos comportamientos y destrezas que
preceden al uso convencional de la lectoes-
critura”.

La cita que abre este documento, una cita
de Pat Mirenda, también nos hizo reflexio-
nar sobre la importancia de este proceso
independientemente de la discapacidad
que una persona tenga.

La siguiente accién que se emprendié fue
hacer uso de tres cuestionarios diferentes.
El primero de ellos hacia referencia a la auto-
evaluacion por parte del profesor de la acti-
vidad que desarrolla en el aula para poten-
ciar la lectoescritura (ver Anexo 1 — Valora-
cion de la alfabetizacion). El segundo de los
cuestionarios se utilizé para valorar la situa-
cién respecto a la lectoescritura de cada
alumna y cada alumno. Las tutoras rellena-
ban este cuestionario para saber donde se
encontraba cada cual y los objetivos priori-
tarios para la accién posterior (ver Anexo 2
— Valoracion de las habilidades de lectoes-
critura emergente). Finalmente, el tercero de
los cuestionarios se elabor6 para entregar de
forma individual a las familias (ver Anexo 3
— Cuestionario de Lectura para familias).

Tras completar esta fase de evaluacion, se
contaba con gran nimero de informacion
sobre la situacion respecto a la lectoescri-
tura de cada alumno y alumna, sobre la
postura de cada profesora sobre coémo
enfocaba este tema, y sobre cémo le gus-
taria enfocarlo dentro de su aula.

Para llevar a cabo un proceso comun de
actuacion, a partir de un estudio detallado
de las necesidades de cada aula y alumno,
se tomd la decisién de programar los tri-
mestres en torno a los cuentos. Asi, duran-
te el primer trimestre se trabajé en torno al

Quijote, el segundo trimestre en torno a la
Casita de Chocolate y durante el tercero,
en torno a Pinocho. La programaciéon en
torno a un cuento ha llevado el proceso
siguiente en los tres trimestres:

— En una reunion general se llega a un
acuerdo sobre la versién del cuento,
simplificando aquellos aspectos que
parecen mas dificiles o dando mas
importancia a otros.

— Una vez acordada la version, se rellena de
forma individual la tabla de los contenidos
curriculares en relaciéon con los conceptos
que aparecen en el cuento (ver Anexo 4 —
Tabla de Contenidos). Luego, en una reu-
nién en gran grupo, se ponen en comun
los contenidos y se llega a un acuerdo
comun sobre ellos. Se temporaliza por
semanas, siguiendo en los tres trimestres
una cronologia parecida: primero se tra-
bajan los personajes y sus caracteristicas
y después los contenidos que hacen refe-
rencia a la accién que va sucediendo en el
cuento elegido. Por ejemplo, durante la
programacion de la Casita de Chocolate,
los contenidos centrales que se trabajaron
fueron la casa y el bosque, en Pinocho, la
ciudad y las tiendas.

Cuando se cuenta con una programa-
ciéon de centro de cardacter trimestral,
cada profesora elabora, a partir de esta
programacioén, su programacién de
aula, adaptada a cada uno de sus alum-
nos y alumnas (ver Anexo 5 - Progra-
macion de aula de nifios con pluridefi-
ciencias para la Casita de Chocolate).

El hecho de trabajar en torno a unidades
tematicas largas, de caréacter trimestral,
hace que los alumnos y alumnas reciban un
programa de instruccién mas cohesivo, ya
que todos los contenidos curriculares que
se introducen estan en relacién con un
cuento. Todo el centro trabaja en torno al
mismo cuento, por lo que la inmersién en los
personajes y el argumento es total. Se faci-
lita también la comprensién y se mejora el

[25]
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conocimiento del tema puesto que éste se
trata en mdltiples actividades a lo largo de la
semana y en muchas ocasiones diferentes.

Para cada uno de los cuentos trabajados se
decidié elaborar en gran grupo determina-
dos materiales que hacian cumplir el obje-
tivo de aumentar la participacién y la inte-
raccidon social y acceder a materiales de
lectoescritura. Asi, para cada uno de los
cuentos trabajados se elaboré:

— Dos tableros de simbolos pictograficos
con los contenidos del cuento sobre el que
se estd trabajando, uno mas sencillo para
los mas pequenios (ver Anexo 6A Tablero)
y otro con mas contenidos para el alumna-
do con mas nivel de competencia curricu-
lar (ver Anexo 6B — Tablero /l).

También se han elaborado tableros del
cuento en ayudas para la comunicacién de
alta tecnologia. Se trata de tableros de
comunicacién que cuentan con casillas en
las que se puede grabar la voz del adulto, de
tal forma que al pulsar se escucha cémo va
creando una frase, recibiendo una retroali-
mentacion auditiva a su comunicacién,
aspecto muy importante para los alumnos y
las alumnas que no han adquirido el habla.

20
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Foto 1: Ayuda de alta tecnologia con salida de voz
digitalizada. A través de ella un alumno o alumna sin
habla puede pulsar sobre las palabras y escuchar la
frase que quiere decir. Se trata de una ayuda muy
importante para la narracion del cuento de forma
auténoma por parte de nuestro alumnado.

[26]

— Murales con fotos y tablero de comuni-
cacién para cada una de las salidas o
actividades en gran grupo que se han
hecho en cada trimestre en relacién a
los contenidos del cuento:

Foto 2: Mural con fotos y tablero sobre una de las
salidas realizadas durante el trimestre.

Estos murales estdn colocados por las
paredes del colegio, de forma que cual-
quier nino o nifa, aunque no tenga lengua-
je oral o aunque su lenguaje oral no esté lo
suficientemente desarrollado, puede com-
partir una vivencia pasada con cualquier
persona que esté a su alrededor.

— Elaboraciéon del cuento en Power
Point para proyectarlo con el caién en
la pared como motivaciéon inicial o
para que alumnos y alumnas que no
pueden manejar un ratén puedan
acceder a escucharlo, mirarlo o leerlo
de forma auténoma (ver Anexo 7A -
Cuento en Power Point de Pinocho vy
ver Anexo 7B - Cuento en Power
Point de La Casita de Chocolate). Los
alumnos y alumnas que no pueden
acceder al botén izquierdo del ratén,
por su discapacidad motora, cuentan
con una solucion de acceso, que con-
siste en la adaptacion del ratén, colo-
cando un pulsador que hace las fun-
ciones de botén izquierdo.
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Foto 3: Adaptacion del ratén del ordenador para
permitir al alumnado con discapacidad motora leer
cuentos en Power Point, pasando diapositivas.

Cada aula, dependiendo del tipo de alum-
nado con que cuenta, ha adaptado o ela-
borado més material en Power Point. Asi,
la tutora de un aula con alumnos y alum-
nas con discapacidad motora y visual ha
elaborado un Power Point de los cuentos
para estimular visualmente con los perso-
najes del cuento (ver Anexo 8 - Estimu-
lacion visual a través de Pinocho). Otras
profesoras han elaborado adaptaciones
en Power Point de cuentos con estructu-
ra repetitiva (ver Anexo 9 — Cuento Quie-
ro un Beso), lo que facilita el aprendizaje
de estructuras sintacticas y de nuevo
vocabulario; otras profesoras han elabo-
rado adaptaciones en Power Point de
cuentos con rimas, que favorecen el
aumento de la conciencia fonolégica (ver
Anexo 10 — Cuento Poema de Olores).

Ficha para hacer predicciones sobre el
contenido del cuento (ver Anexo 11 -
Ficha predicciones del cuento). Los
alumnos y las alumnas, mirando el titu-
lo, las fotos... intentan predecir qué per-
sonajes, qué objetos o como sera la his-
toria. Después, los propios alumnos y
alumnas son los que niegan o confirman
las predicciones. Esta actividad implica
un proceso cognitivo de reflexién.

Mapas conceptuales sobre los conteni-
dos del cuento (ver Anexo T1TAy 11B -
Mapas conceptuales). Tener acceso a
este material y trabajarlo ha ayudado a
los alumnos y las alumnas a tener
mayor dominio sobre el vocabulario que
aparece en el cuento y las relaciones
que se establecen entre las palabras.

Fichas para trabajar teoria de la mente,
es decir, los estados mentales de los
personajes. Se trata de unas fichas
orientadas a trabajar el significado
implicito del cuento, comprender el por-
qué de las conductas de determinados
personajes y saber cuales son sus emo-
ciones (ver Anexo 12 - Fichas para tra-
bajar los estados mentales de los per-
sonajes). En estas fichas, el alumno o
alumna puede observar un fotograma
de la pelicula, y recordando la historia,
sefalar qué piensa el personaje y co6mo
se siente, seleccionando de entre varias
emociones:

[27]
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TEOREA DE LA MENTE: Blancanieves,
F =T YTK\B\

S

1

Fotos 4 y 5: Fichas sobre personajes de los cuentos Blancanieves y Los Tres Cerditos sobre la teoria de la mente
utilizadas para trabajar (estos cuentos, por su relaciéon con el bosque, fueron trabajados por una tutora con alumnos y
alumnas que tienen buen nivel de competencia curricular durante la programaciéon de La Casita de Chocolate).

Fichas para trabajar sobre los conteni-
dos que aparecen en el cuento (ver
Anexo 13 — Gepetto y la madera). Los
alumnos y las alumnas con un nivel de

PINOCHO LLEVA GORRO CON UNA PLUMA

PINOCHO: LOS PERSONAJES,

__

competencia curricular mas bajo, traba-
jan los contenidos del cuento de forma
mas sensorial:

PEPITO GRILLO LLEVA PARAGUAS

PINOCHO: LOS PERSONAJES.

Fotos 6 y 7: Fichas para trabajar los contenidos del cuento, concretamente las caracteristicas de los personajes,
de una forma mas sensorial, para alumnado con bajo nivel de competencia curricular.

Ficha resumen del cuento, en la que el
alumno o alumna cuenta con la informa-
cién esencial de la historia, lo cual es una
ayuda fundamental en el proceso de
narracién auténoma del cuento por parte
de los alumnos y alumnas que no tienen
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lenguaje oral o por los alumnos y alumnas
que no tienen adquirida la funcién decla-
rativa (ver Anexo 14A — Resumen senci-
llo del cuento, y ver Anexo 14B - Resu-
men mas completo del cuento). En estos
resimenes se incluyen pictogramas
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para palabras clave al narrar, como
“érase una vez”, “colorin colorado”,
“después”... es necesario ensenar
estos marcadores de narracién para
dotar de una estructura cronolégica a la
narracion de los alumnos y alumnas.

Fichas de comprensién del cuento a tra-
vés de preguntas (ver Anexo 15 — Pre-
guntas de comprension del cuento).

Realizacién de un taller de teatro con
alumnos y alumnas que no tienen len-
guaje oral. Se adapta el texto del cuen-
to, simplificandolo, y se graban los dia-
logos en ayudas de alta tecnologia, de
tal forma que cuando a un nifio le toca
decir las frases de su personaje, accio-
na el pulsador y la ayuda de alta tecno-
logia hace sonar el mensaje (ver Anexo
16 — Adaptacion para teatro del cuento
La Casita de Chocolate).

*¢CUANTOS TROCITOS TIENE ESTA PALABRA?.

PINOCHO |

0se
PINOCHO: LOS PERSONAJES.

Foto 9: Ficha de conciencia sildbica (recuento
de silabas de una palabra).

“COMPLETA:

PINOCHO: LOS PERSONATES.

Foto 11: Ficha de conciencia sildbica (reconocimiento

de la primera silaba de una palabra).

Fichas para trabajar la estructuracion
de frases a través de los contenidos del
cuento:

Foto 8: Los alumnos han de recortar, ordenar y pegar

una frase del cuento.

Fichas para trabajar la conciencia fono-
I6gica a través de los nombres de los
personajes del cuento:

*EMPIEZAN POR EL SONIDO. D]

=
PERRO UBE
.

4 4
&

M-}ONTAS PEPITO

PINOCHO: LOS PERSONAJES.

Foto 10: Ficha de conciencia silabica (reconocimiento

de la misma silaba inicial).

*DIBUJA DOS COSAS QUE EMPIECEN POR EL SONTDO P v ESCRIBE SUNOMBRE coMo sABES,

/A

PINOCHO: LOS PERSONAJES.

Foto 12: Ficha de conciencia fonoldgica (bisqueda

de palabras que empiecen por un determinado sonido)
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— Fichas para trabajar el reconocimiento
global de palabras a través de los nom-
bres de los personajes del cuento:

| HADA

GEPETO

PEPITO
GRILLO

PINOCHO

PINOCHO: LOS PERSONATES.

Foto 13: Ficha para unir el personaje del cuento
con su nombre.

*COPIA ESTOS NOMBRES:

PINOCHO: LOS PERSONAJES.

Foto 14: Ficha para copiar el nombre de los personajes.

— Actividades de narraciéon elaboradas
por los alumnos y las alumnas mayores
del centro, que a la vez que vuelven a
contar la historia, la escriben y buscan
los simbolos pictograficos correspon-
dientes a cada palabra. Preparan asi
cuentos con pictogramas para que
quienes tengan menor competencia
lectoescritora puedan “leer” el cuento a
través de pictogramas (ver Anexo 17 -
Cuento en pictogramas elaborado por
alumnado con mayor competencia lec-
toescritora para los alumnos y alumnas
de menor competencia).

Ademads del trabajo en lectoescritura en
torno a los cuentos, también se desarrolla-
ron actividades para mejorar el entorno e
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introducir en él modificaciones que lo con-

virtieran en un espacio mas alfabetizado:

— Actividad de colocacién del menud del
comedor escolar con pictogramas
acompanados de palabra:

*F{oy HEMOS COMIDVC)ii
| o & |

[ _GARBANZOS

Foto 15: El alumnado lee con su profesora el menu
de mediodia, busca las tarjetas de los alimentos
correspondientes y las coloca en este panel.

— Actividad de colocar el tablén de acon-
tecimientos importantes: este tablén,
colocado a la entrada del colegio, sirve
para recordar a todos los miembros del
colegio las actividades importantes del
dia, como cumpleanos, salidas o visi-
tas. Son los propios alumnos y alum-
nas, con ayuda de un adulto, los que
colocan este tablén, seleccionando los
elementos de la frase y ordendndolos:

Foto 16: Panel de la informacion importante del dia.

— Actividad de pasar lista: los alumnos y
alumnas cuentan con un cuadernillo en
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el que aparecen las fotos de sus com-
paneros seguidas de sus nombres, y
antes de salir al recreo, por turnos
semanales, van pasando por las clases
para “pasar lista” y anotar quién ha
venido al cole y quién no:

Canales Tarancén,

Consuegra Regalado, Claudia

F
H ’EmuenCebn'aW PRI X
I

Mifana Rincén, Daniel

|
] Moreno Pina, Adrian

| ~ ]
N

‘ 0
|Ramirez Hernandez, Isaac ™
NO

Foto 17: Cuadernillo para pasar lista por las clases
del centro.

Actividad de taller de biblioteca: una
vez por semana, las aulas de mas bajo
funcionamiento llevan a cabo un taller
de biblioteca en el que se lee en voz alta
un cuento relacionado con el centro de
interés trimestral, las profesoras repre-
sentan las acciones mas importantes
del cuento, se ofrecen estimulos senso-
riales que acompafnan cada concepto
(tocar agua y probar la sal si contamos
un cuento que ocurre en el mar, por
ejemplo) que aparece en el cuento y
realizacién de una actividad plastica en
relacién al cuento escuchado-vivencia-
do. Con caracter mensual, una madre o
un padre acuden al taller de biblioteca a
convertirse en narradores del cuento.
Después, cada alumno y cada alumna
elige, a su manera y segun sus posibili-
dades, un cuento para llevarse a casa el
fin de semana. Al cabo de una semana
las familias devuelven el libro acompa-

nado de un pequefio trabajo que habra
realizado la nifla o el nifio con ayuda de
su padre, su madre o algun hermano
relacionado con el cuento. Asi se pro-
mueve que se lean en casa cuentos y
que se compartan momentos alrededor
de lo escrito. Se cuenta en el centro
con varios armarios biblioteca con rue-
das que permiten desplazar la biblioteca
por las aulas:

1a havitacion
de r1iS Suefios

Foto 18: Armario biblioteca con ruedas para poder
desplazar los libros por las aulas.

En la biblioteca también van incluyéndose
libros que los adultos van elaborando,
libros de caracter manipulativo en los que
los protagonistas son los propios alumnos
y alumnas, lo que despierta su interés y
motivacion hacia los libros:

@
; Oo
1. LAMUSICA Y BAILAR o

HOLA ME LLAMO
TENGO 3 ANOS
Y ME GUSTA MUCHO.

2. LAS POMPAS DE JABON Q

B, LOS MIMITOS I
BESITOS

3. LA PISCINA DE BOLAS

4. EL ORDENADOR

Foto 19: Libros creados en el centro en los que los
protagonistas son nuestras alumnas
y nuestros alumnos.

— Actividades de arte: los talleres de arte
también son un espacio donde trabajar
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la lectoescritura de forma emergente
(ver Anexo 18 — Cuadernillo de Obser-
vacion de una Obra de Arte, relaciona-
da con los contenidos trabajados
durante el trimestre a partir del cuento
principal del trimestre).

2.7. EVALUACION DEL
PROCESO Y
CONCLUSIONES
FINALES

En este apartado sélo se quiere destacar
que los profesionales comprometidos en
este proyecto innovador han sido el motor
de las acciones contempladas en él, pero
su repercusioén transciende al propio grupo
de trabajo. Asi las acciones emanadas de
este proyecto se han aplicado a todo el
alumnado y han sido asumidas por la tota-
lidad de los profesionales, puesto que
nuestra pretensién final, ha sido y lo sigue
siendo, que el Centro quede conformado
como una unidad integral de comunicacién
en torno a la lectoescritura.

El desarrollo del proceso ha sido amplia-
mente satisfactorio para la comunidad
escolar de nuestro Centro, implicada de
forma global en el desarrollo del mismo.

[32]

Las familias valoran positivamente el
hecho de que se les pidiera su participa-
cién y se les invitara a ser protagonistas de
alguna de las actividades planteadas. Para
los profesionales implicados, este proyec-
to ha sido el comienzo de una linea de tra-
bajo que no ha hecho sino nacer durante el
desarrollo del proyecto. La ilusién con la
que hemos trabajado y lo valioso que es
para nuestros alumnos y nuestras alumnas
el poderles ofrecer una accién de centro
coordinada, progresiva y adaptada nos han
hecho sentir la importancia de que proyec-
tos de este tipo se “contagien” a otros
colegios de educacién especial, y por qué
no, también a las escuelas ordinarias.
;Quién no se beneficia de un planteamien-
to de centro en torno a la lectura? ;Quién
no se beneficia de que se adapte la lecto-
escritura a sus capacidades? El desarrollo
de habilidades de lectoescritura es una de
las mayores capacitaciones que pueden
darse en alumnos y alumnas con proble-
mas de comunicacién, no sélo provenien-
tes de discapacidad, sino también con pro-
blemas de comunicacién transitorios,
como puede ser el grupo de alumnado
inmigrante, o en alumnado de corta edad,
para prevenir posteriores problemas en lec-
toescritura o para compensar las desigual-
dades de origen al llegar a la escuela.
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Anexo 1. Valoracion de la alfabetizacion







VALORACION DE LA ALFABETIZACION

Anexos

OPORTUNIDADES

NECESIDADES

REDUCCION DE BARRERAS

¢Se leen cuentos
frecuentemente en clase?

¢Cudles son las diferentes
necesidades de
lectoescritura a lo largo del
dia?

¢Se concede importancia a la
alfabetizacion en la
programacion?

¢Los alumnos y alumnas tienen un
cuento favorito? ¢Se les
vuelven a contar los cuentos
(lecturas repetidas)?

¢Cémo se anima o ayuda a los
alumnos y alumnas a participar en
las actividades de
lectoescritura?

¢Crees que como docente
tus alumnos y alumnas
pueden adquirir la
lectoescritura?

¢Participan tus alumnos y
alumnas activamente en la
actividad de la lectura?
¢Ayudan a pasar las pdginas?
¢Formulan preguntas?
¢Hacen comentarios?

¢Diferencian la portada

de la parte de atrds de los
libros? ¢Distinguen la parte
de arriba de la de abajo?
¢Pueden sefialar lo escrito
en contraste con los
dibujos?

¢Hay barreras en el
posicionamiento de tus
alumnos y alumnas durante las
actividades de lecturay
escritura?

¢Manejan libros y otros
materiales escritos?

¢Diferencian la escritura del
dibujo? ¢Saben que lo
escrito se puede leer?

¢Se usan dispositivos de
ayuda a la comunicacién?
¢Cdémo se comunican durante
las actividades de
lectoescritura?

¢Tienen oportunidades
variadas para escribir?
¢Para garabatear? ¢Para
dibujar?

¢Comprenden que durante la
lectura se repiten algunos
elementos?

¢Se proporcionan
adaptaciones tales como
amplificacion o
magnificacion?

¢Tienen oportunidades de
observar al adulto ocupado
en actividades de
lectoescritura?

¢Se entretienen con juegos
de sonidos y rimas?

¢Son interesantes las
actividades? ¢Son
relevantes para sus
experiencias? ¢Estdn
adecuadas al nivel de
lenguaje? ¢Estdn adaptados
los materiales de escritura?

[41]







Anexo 2. Valoracion de las habilidades
de lectoescritura emergente







Lectoescritura para todos

VALORACION DE LAS HABILIDADES DE ALFABETIZACION EMERGENTE:

LECTURA

Lectura emergente

Fecha

Fecha

Fecha

a. Mira los cuentos, los libros.

b. Va desde el principio hasta el final del libro e
intenta cerrar el libro.

c. Demuestra comprensién de simbolos o logos.

d. Puede asociar sonidos con objetos.

e. Atiende auditivamente a un cuento.

f. Participa de manera repetitiva en cuentos o
canciones.

g. Participa en la lectura de cuentos con simbolos
pictogrdficos.

h. Sabe la diferencia entre la escrituray los dibujos.

i. Participa en la lectura guiada o compartida.

J- Utiliza simbolos pictogrdficos para responder a
preguntas sobre el cuento o para predecir un
resultado.

k. Puede responder lo que vendrd a continuacion con
un simbolo (secuenciacién de izquierda a derecha).

m. Vuelve a contar el cuento usando simbolos
pictogrdficos.

n. Lee palabras visualmente.

0. Nombra las letras / sonidos del principio.

p. Conoce todas las asociaciones letra/sonido.
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VALORACION DE LAS HABILIDADES DE ALFABETIZACION EMERGENTE:
ESCRITURA

Lectura emergente Fecha Fecha Fecha

a. Utiliza simbolos pictogrdficos para responder a
preguntas (describe un dibujo o una accién).

b. Escribe una oracién usando simbolos.

c. Escribe un cuento usando simbolos.

d. Puede copiar una palabra de la pizarra o de otro
papel.

e. Puede copiar una oracién de otro papel o de la
pizarra.
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Anexo 3. Cuestionario de lectura para familias







Lectoescritura para todos

PROYECTO DE INNOVACION:
EVALUACION DE LA LECTURA EMERGENTE

El objetivo de este cuestionario es que las madres y los padres vedis la importancia que
tiene el uso de los cuentos y también dotaros de recursos para poder disfrutar de una
actividad "normal” como la lectura de un cuento con vuestros hijos e hijas.

Este cuestionario recoge: una breve explicacién sobre por qué es interesante lo que se
plantea, una pregunta que os permite reflexionar sobre lo que hacéis y pistas o recursos
para poder adaptar la actividad al acceso de vuestros hijos e hijas.

Se entrega para que cada familia lo guarde, no queremos que nos lo enviéis de nuevo, para
que poddis contestar sin presion y sinceramente.

1. En los cuentos encontramos un mundo de color, sensaciones, historias y sonidos muy
divertido y cercano a las nifias y nifios, puesto que lo que en ellos sucede estd cerca de su
fantasia o bien de hechos cotidianos cercanos a su experiencia. Con su lectura estamos
enriqueciendo su mundo de experiencias.

¢Se le leen al nifio cuentos frecuentemente en el hogar?

La participacién activa en la biblioteca escolar puede ser una buena forma de
ponernos en contacto con el mundo de los cuentos, pero no la tnica, podemos ir a la
biblioteca del barrio, a ludotecas... donde ademds organizan otro tipo de activida-
des de animacion a la lectura.

2. Todas las personas tenemos nuestras preferencias a la hora de jugar, leer, vestir...
Cuantas mds opciones de eleccion se nos ofrezcan, mds facilidad tendremos para poder
desarrollar nuestra personalidad y capacidad de decidir y por tanto de determinarnos
como personas. Hay que descubrir cudles son los gustos de nuestros hijos e hijas y alum-
nos y alumnas y para ello, fenemos que poner a su disposicién gran variedad de cuentos.

¢El nifio tiene un cuento favorito?

3. A todos nos gusta controlar lo que sucede a nuestro alrededor y poder anticiparnos en
ocasiones a lo que va a ocurrir, nos hace sentir parte del entorno. Nuestros alumnos en
ocasiones tienen mermada esa posibilidad, por el dificil acceso al medio. Cuando nos leen
repetidamente un cuento, somos capaces de anticipar lo que va a suceder y eso hace que
nos guste mds, porque “controlamos” el cuento.

¢Se leen los mismos cuentos repetidamente?

Las rutinas nos permiten controlar mejor lo que sucede en nuestra vida. Buscar un
momento para dedicar a la lectura (todos los dias antes de ir a la cama, después de
la merienda, los viernes por la tarde, el fin de semana...) y anticiparlo siempre igual,
como un ritual, seria una buena manera de introducir esta actividad. La forma de
anticipar podria ser poniendo previamente y siempre la misma cancién, sentarnos
en el mismo sitio para disfrutar del momento...

4. Si estamos hablando de una actividad rutinaria, que se hace en familiay en la que el dis-
frute es un elemento tan importante, es fundamental que el nifio se sienta participe acti-
vo de ella, que sea protagonista.
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¢Participa el nifio o la nifia activamente en la actividad de lectura?

Nuestros chicos pueden participar de diferentes formas: pasando las hojas, tocan-
do las texturas, mirando los dibujos, sefialando como respuesta a preguntas, mani-
pulando el cuento, comentdndolo. Ahora tenemos que pensar si los cuentos son
accesibles y como hacerlo, colocando depresores u otros instrumentos que les per-
mitan pasan las hojas con mayor facilidad, poniendo texturas para que puedan
experimentar mejor lo que sucede, ampliando los dibujos del cuento si son muy
pequefios...

Otra forma de acceder al cuento serd un buen posicionamiento que le permita ver,
tocar y emitir comentarios (orales o bien con sefiales).

5. En casa nos encontramos con gran cantidad de material impreso: publicidad, cartas, lis-
ta de la compra... Si forma parte de nuestra vida cotidiana, fenemos que hacer que tam-
bién forme parte de la suya. De esta forma estamos ensefiando que no sélo el lenguaje oral
es la forma de comunicarnos, también estdn las letras, los dibujos... estamos dando cabi-
da a un sistema diferente, que probablemente sea el de vuestros hijos e hijas.

¢Maneja el nifio o la nifia libros y otros materiales escritos?

6. Sus papds y mamds son sus modelos, todos los nifios y nifias imitan, en la medida de sus
posibilidades, lo que hacen sus papds y mamds. Si ven que ellos leen y que escuchan cuen-
tos con ellos, dardn mayor importancia a la actividad que estdn desarrollando.

¢Tiene la nifia o el nifio oportunidades de observar al adulto ocupado en actividades de
lectura?

7. Tan importante como vivenciar las cosas es compartirlas con las personas que tenemos
alrededor.

¢Se hacen preguntas sobre el contenido del cuento o se comenta la historia?

Se les pueden hacer preguntas de si/no “¢La bruja era mala?, ¢cémo hacia el
bliho?... O crear pequefios tableros de comunicacién para que puedan responder a
preguntas mds abiertas: "¢Cémo era la nifia?" El nifio sefiala el pictograma de gua-

pa.

iGracias por vuestra dedicacion!
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Lectoescritura para todos

DON QUIJOTE DE LA MANCHA

CONOCIMIENTO DEL MEDIO FISICO Y SOCIAL

LOS PRIMEROS GRUPOS
SOCIALES

LA VIDA EN SOCIEDAD

LOS OBJETOS

ANIMALES Y PLANTAS

*Hdbitats relacionados
con el grupo familiar y
escolar: la vivienda, la
escuela, el barrio.

-EL PUEBLO.

-LA CASA:
DEPENDENCIAS.

-EL MOLINO: PARTES,
FUNCION.

*La comunidad y el
entorno: paisaje rural y
urbano.

-PAISAJE RURAL.

*Objetos naturales y
elaborados presentes en
el entorno: tipos y
atributos fisicos

-ROPA: HOMBRE, MUJER
Y CABALLERO.
-ALIMENTOS:
TRASFORMACION DE LA
MATERTA PRIMA EN
ELABORADA (PAN, VINO
Y QUESO).

*Los seres vivos:
caracteristicas generales,
funciones, ciclo vital.

-HUMANOS:
DIFERENCIAS ENTRE
HOMBRE Y MUJER.
-ANIMALES DE LA
GRANJA: OVEJAS,
CARNEROS, CABALLOS,
BURROS...
-ONOMATOPEYAS.
-¢COMO NACEN LOS
MAMIFEROS?

*Principales grupos
sociales de los que es
miembro: familia y
escuela.

-RELACION ENTRE
SANCHO Y QUIJOTE:
AMISTAD.

-RELACION ENTRE
QUIJOTE Y DULCINEA:
AMOR

*Los servicios de la vida
en la comunidad:
fransporte, consumo,
seguridad y salud.

*Funciones de los objetos.

-LA ROPA SIRVE PARA
VESTIRSE.

-LOS ALIMENTOS
SIRVEN PARA COMER Y
CRECER.

-LOS LIBROS SIRVEN
PARA LEER, APRENDER,
DIVERTIRSE.

*Relaciones entre las
plantas, animales y
personas: compafiia,
alimentacidn...

-CABALLOS Y MULOS:
TRANSPORTE.
-OVEJAS: ROPA Y
COMIDA.

-UTILIDAD DE OTROS
ANIMALES DE LA
GRANTA.

-TRIGO: ALIMENTO
(PAN).

-UVA: BEBIDA (VINO).

*Los medios de
comunicacidn.

-LA CARTA.

*Primeras vivencias del
tiempo: tiempo de comer,
de dormir...

*Las formas sociales del
tiempo: dias de la semana,
estaciones, hechos
relevantes...

-EL oTONO.

*Cuidados de los animales
y plantas.

-PLANTAMOS Y
REGAMOS TOMILLO.

*Distintos tipos de
paisaje.

-PAISAJE DE SECANO:
CAMPO.

-CASTILLA LA MANCHA
EN EL MAPA DE ESPANA.
-PAISAJE DE PLAYA.
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DON QUIJOTE DE LA MANCHA

TEMPORALIZACION

CONTENIDOS

CAPITULO DEL QUIJOTE

1.% semana (17 al 21 octubre)

-Presentacién de los personajes principales
de la obra.

-Nombre.

-Cualidades.

-Partes del cuerpo.

e  Retrato del hidalgo Don
Quijote de la Mancha.

2. semana (24 al 28 octubre)

-Relacién entre los personajes.

-Amistad.

-Amor.
-La ropa de Dulcinea, Don Quijote y
Sancho.

e Cémo se armé caballero
Don Quijote.

3.% semana (31 de septiembre
al 4 noviembre)

-Animales de la granja (coincidiendo con la
excursién a la granja escuela de Movera):
-Caracteristicas.
-Utilidad para el ser humano.

o Lucha con el ejército de
carneros.

4.° semana (7 al 12
noviembre)

-Las plantas del paisaje de secano: las uvas,
el trigo, el tomillo, el olivo.

-Utilidad para el ser humano.

-El gusto.

e  Don Quijote lucha con
unas odres de vino.

5.2 semana (14 al 18

-Paisaje rural: la casa.

e  Manteo de Sancho.

noviembre)
6.% semana (21 al 25 -Paisaje rural: los molinos de viento y el e  Los molinos de viento.
noviembre) pueblo.

-La vista.

7.2 semana (28 noviembre al
2 diciembre)

-Paisaje de playa: agua, arena.

e Laaventura del caballero
de la Blanca Luna.

8.% semana (12 al 16
diciembre)

-El dolor corporal.

e Laenfermedad de Don
Quijote.
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Lectoescritura para todos

DON QUIJOTE DE LA MANCHA

IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

EL CUERPO Y LA
PROPIA IMAGEN

JUEGO Y MOVIMIENTO

ACTIVIDAD Y VIDA
COTIDIANA

EL CUIDADO DE UNO
MISMO

*El cuerpo humano:
elementos del cuerpo,
caracteristicas
diferenciales del cuerpo e
imagen global.

-CUALIDADES FISICAS
DE LOS PERSONAJES:
ALTO, BAJO, GORDO,
FLACO, GUAPA...

*Nociones bdsicas de
orientacién en el espacio
y en el tiempo.

*Las distintas actividades
de la vida cotidiana: de
juego, domésticas.

*La salud y el cuidado de
uno mismo: higiene y
limpieza en relacién con el
bienestar personal,
alimentos y hdbitos de
alimentacién, la
enfermedad (dolor
corporal), acciones que
favorecen la salud.

-EL DOLOR CORPORAL:
CABEZA, TRIPA, BOCA...

*Sensaciones y
percepciones del propio
cuerpo: las necesidades
bdsicas.

*Normas elementales de
relacién y convivencia:

*El cuidado del entornoy
el bienestar personal:
limpieza, higiene y cuidado
de las dependencias del
centro y de otros hdbitos
de su entorno préximo.

*Sensaciones y
percepciones del propio
cuerpo: los sentidos y sus
funciones

-LA VISTA.
-EL 6USTO.
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Anexo 5. Programacion de aulas de niiios con
plurideficiencias para la Casita de Chocolate







Lectoescritura para todos

LA CASITA DE CHOCOLATE

1.- FUNCIONALIDAD: Realizar objetos para utilizar en las distintas dependencias de su

casa.

2.- TEMPORALIZACION: Del 17 de octubre al 7 de diciembre.
- LOS PERSONAJES: del 17 al 28 octubre.
- PAISAJE (ANIMALES): del 31 al 10 noviembre.
- PAISAJE (PLANTAS): del 14 al 25 noviembre.
- PAISAJE (MOLINO-LA CASA-EL BANO): del 28 al 7 diciembre.

3.- OBJETIVOS
- VISUALES

@)

O O OO0O0

Reconocer a los personajes: Hansel, Gretel y la bruja.

Reconocer la foto de sus padres.

Reconocer su foto.

Reconocer los colores: verde y marron.

Reconocer algunos animales: oso, biho y serpiente.

Reconocer objetos de la casa: cuchara, tenedor, plato, vaso, pafial, cepillo de
dientes, peine, cama, sofd, casete y television.

- ESTIMULACION TACTIL

@)

©)

Experimentar distintas sensaciones a través de texturas suaves, dsperas,
duras, blandas, mojadas, secas, frias y calientes.
Reconocer sabores e identificar: dulce y salado.

- COMUNICACION

OO OO0OO0O0

Responder correctamente cuando se pasa la lista.

Responder si/no.

Participar realizando las onomatopeyas propias del cuento.
Emplear correctamente los comunicadores en la obra de teatro.
Llegar al dia de la semana correctamente a través del comunicador.
Utilizar el barrido para responder a preguntas cerradas.

- CURRICULAR

O

@)

O

OO0 OO

Reconocer cuando se tocan las distintas partes del cuerpo: brazos, piernas,
manos, pies, cara, tripa.

Reconocer quién es chica o chico.

Saber ddonde se colocan las prendas de vestir: zapatos, pantalon, camiseta,
gorro, bufanda.

Asociar y realizar las onomatopeyas de algunos animales: oso, blho y serpiente.
Diferenciar seres vivos (drbol y animales) de objetos (piedras).

Conocer las dependencias de la casa y las acciones que se realizan en ellas.
Contar cuentos a través del ordenador.

4.- CONTENIDOS:
- EL CUENTO: PERSONAJES Y TRAMA

@)

(@)
O
O

Hansel: nifio, bueno, gordo.
Gretel: nifia, buena, lista.
Bruja: mala, vestida de negro.
Familia: papd, mamd, hermanos.
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o Trama: nifios desobedecen, se pierden, encuentran la casa, la bruja se los quie-
re comer, se escapan.

- PAISAJE: EL BOSQUE
O Plantas: drbol (verde y marron, dspero, necesita luz, agua y tierra, es alto y
dspero).
o Piedras: duras, no tienen vida.
O Otros: setas, pifias.
O Animales: Oso (tiene pelo), biho (plumas), serpiente (escamas). De todos ellos
se trabajardn las onomatopeyas y lo que comen.

- LACASA
o Cocina: cuchara, tenedor, plato, vaso, cocinar, fregar, comer, cosas que se
comeny no, dulce y salado.
O Bafio: peine, cepillo de dientes, toalla, toallitas, pafial, acciones.
O Saldn: sofd, mesa, tele, radiocasete, acciones.
o Dormitorio: camay dormir.

5.- MATERIALES
- Tarjetas de imdgenes (bits).
- Personajes plastificados.
- Plantas reales.
- Animales de juguete.
- Cuento La casita de chocolate (Adaptacion para el aula).
- Cuento Powerpoint.
- Powerpoint de contenidos.
- Powerpoint familias.
- Flash familias.
- Saws curriculares.
- Objetos reales.
- Alimentos.
- Cd-rom juegos Las tres mellizas.
- Materiales de pldstica.
- Salida a la casita de chocolate.

6.- ACTIVIDADES Y CRITERIOS DE EVALUACION

Organizados atendiendo a la temporalizacion.
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Lectoescritura para todos
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Anexo 7A. Cuento en Power Point de
La Casita de Chocolate







“"La Casita de Chocolate”
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Anexo 8. Estimulacion visual a traves de Pinocho
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Lectoescritura para todos
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Lectoescritura para todos
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Anexo 9. Cuento Quiero un Beso







IQUIERO UN BESO!
w1

IQUIERO UN BESO!
[
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"IQUIERO EL ORINAL!" DICE LEO
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"DE ACUERDO", CONTESTA LOLA
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"IQUIERO TU OSITO!" DICE LEO
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"IQUIERO EL GORRO!" DICE LEO
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"ITOMA!", CONTESTA LOLA
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"DE ACUERDO", CONTESTA LOLA
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Y COLORIN COLORADO
ESTE CUENTO
SE HA ACABADO
IMUAK!
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Anexo 10. Cuento Poema de Olores







POR LA MANANA TEMPRANO

MI NARIZ EMPIEZA YA
A SENTIR MIL Y UN OLORES
QUE AQUL TE QUIERO CONTAR.
FRAGANCIAS QUE AST, SIN MAS,
POR MI NARIZ VIAJARAN.
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PRIMERO HUELO EL CAFE
'QUE PREPARA MI PAPA.

iCOMO ME GUSTA SU AROMA,
AUNQUE NO PUEDA TOMAR!

ESE OLOR RESULTA GRATO.
IMUCHO MAS QUE EL DE
UN ZAPATO!
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CUANDO ACABO DE LAVARME,
~ ME ECHO COLONIA EN LA MANO.
'  APLASTO TODOS MIS PELOS

iA FLORES HUELE MI BANO!

NO SABES COMO ME ENCANTA
ESTE OLORCILLO A LAVANDA.

[99]
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BIEN PEINADO Y BIEN VESTIDO
ME VOY A DESAYUNAR.
TENGQ UN HAMBRE QUE DEVORO.
| QUE BIEN HUELE A CRUASAN'

MERMELADA Y MANTEQUILLA
ENDULZAN DE MARAVILLA
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CORRIENDO LLEGO AL COLEGIO, Y OIGO SONAR
LA CAMPANA. ENTRAMOS TODOS DEPRISA.
IERA LO QUE ME FALTABA!

CUANDO HACE MUCHO CALOR
ICOMO APESTA A SUDOR!

B o ST |

EN LA HORA DEL RECREO
EL BOCADILLO ME ESPERA,
Y EL AROMA DEL CHORIZO
AL ABRIRLO ME RODEA.
"IHUELE QUE ALIMENTA!", PIENSO,
"IMI ALIENTO SERA UN TORMENTO!"
|
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EN MI CLASE HAY UNA ROSA,
ME TOCA REGARLA A MI.
LA HUELO CON GRAN CUIDADO
NO ME PINCHE LA NARIZ ...

iUN OLOR TAN PENETRANTE
PARA UN PERFUME ELEGANTE!

CUANDO TOCAN A COMER
Y LAS TRIPAS ME HACEN RUIDO
VOY DEPRISA POR MI PLATO,
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CUANDO VAMOS A DORMIR
PASTA CON SABOR A MENTA,
HUELE DULCE Y TAMBIEN PICA,

PERO LA BOCA REFREQCA.

S ey
B L A 2
- BEy 1
B N\ = \
78
>

: ,'}A\ ’;I- &4
ME GUSTA SU OLOR INTENSO,
ME RECUERDA UN BOSQUE INMENSO.

ESTOY TUMBADO EN MI CAMA
RECORDANDO TODO EL DIA.
HE OLIDO MILES DE COSAS

Y CONTARTELO QUERIA.

.
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MI NARIZ DESCANSA YA
MANANA DESPERTARA

»%

Y COLORIN COLORADO
ESTE CUENTO
DE POEMAS
SE HA ACABADO. ..

]
\
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Anexo 11. Ficha predicciones del cuento







¢QUIEN APARECERA EN EL CUENTO
DE PINOCHO?

[107]







Anexo 11A. Mapa conceptual |
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Anexo 12. Fichas para trabajar los estados mentales
de los personajes







Lectoescritura para todos

TEORIA DE LA MENTE: PINOCHO

m (COMO ESTA GEPETO?

TRISTE CONTENTO | ASUSTADO | SORPRENDIDO

[i [ / ) O.O

= ¢POR QUE?

= {QUE PIENSA?. DIBUJALO.

119
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TEORIA DE LA MENTE: PINOCHO

m ¢COMO ESTA PINOCHO?
TRISTE CONTENTO ASUSTADO SORPRENDIDO

O © @

= ¢POR QUE ESTA TRISTE?

m ¢QUE PIENSA? DIBUJALO

120
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TEORIA DE LA MENTE: PINOCHO

m ¢COMO ESTA PEPITO GRILLO?

TRISTE

CONTENTO

r@.

ASUSTADO

I
r|

ENFADADO

SORPRENDIDO

= ¢POR QUE?

m ¢QUE PIENSA?. DIBUJALO.
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TEORIA DE LA MENTE: PINOCHO

m ¢COMO ESTANEL GATITO Y EL PEZ?

TRISTE

CONTENTO

@.

ASUSTADO

n
r‘

ENFADADO

SORPRENDIDO

= ¢POR QUE?, ¢QUE ESTAN VIENDO?
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TEORIA DE LA MENTE: PINOCHO

m ¢COMO ESTA PINOCHO?

TRISTE

CONTENTO

@.

ASUSTADO

l‘

ENFADADO

SORPRENDIDO

= ¢POR QUE?.
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Anexo 13. Geppetto y la madera
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NOMBRE: FECHA:

& DESPUES DE VER EN LA PELICULA DE «PINOCHO Y LAS 3 MELLIZAS» COMO
GEPETO ES UN CARPINTERO Y CONSTRUYE A PINOCHO DE UN TRONCO DE
MADERA, PON UN GOMET EN LOS OBJETOS QUE SON DE MADERA.

VASO

SILLA

CAMISETA MESA

& DESPUES DE VER EN LA PELICULA DE «PINOCHO Y LAS 3 MELLIZAS» COMO
GEPETO ES UN CARPINTERO Y CONSTRUYE A PINOCHO DE UN TRONCO DE
MADERA, PON UN GOMET EN LOS OBJETOS QUE SON DE MADERA.

CAMISETA MESA

[127]






Anexo 14A. Resumen sencillo del cuento
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0000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000 o

PINOCHO

00 0000000000000 00000000000000000000000000O0C0O0C0OCOCO0COCROCFOCOCCCFT" O
® 0000 0000000000000 0000000000000000000000000000O00C0O0O0COCOCCFO

0000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000

0000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000

NOMBRE: FECHA:

(")

D

AE
HABIA UNA VEZ...

GEPETO

=

LLAMADO

GEPETO PINOCHO MADERA
‘ HIZO A E e DE

00000 0000000000000 000000000000000000000000000000000 0
® 000000000000 00000000000000000000000000O0C0O0COCOCFOCROCOCOCFOCOCFOCFCD

0000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000

[131]



I Anexos

it

HABIA UNA VEZ...

HADA

m
—

CON sU

CUANDO

PINOCHO

AT

AL FINAL

PINOCHO
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Y SU

LE HIZO

MALO
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CRECE
LA

PEQUENA

=IE=

COLORIN
COLORADO

FIN
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HABIA UNA VEZ...

NINO MADERA LLAMADO PINOCHO
) @ ) -
PINOCHO SE PORTABA MAL

%ﬁt @ 1@ PORQUE

il

HABIA UNA VEZ...

PINOCHO NO FUE COLE

PINOCHO ESTABA ENCERRADO
w. || [
S Canl T I EN UNA

: .4




LUEGO
BUSCO BALLENA
EN
ﬂa ASU UNA
AL FINAL
PINOCHO FUE NINO CORAZON

%}_w@cm'

2w | AR

COLORIN FIN
COLORADO

|
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|
=
|
|
|
|
|

[134]



Anexo 14B. Resumen mas completo del cuento







Anexo 15. Preguntas de comprension del cuento
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¢QUIEN ES EL

¢QUE PERSONAJE ES DE

W

PREGUNTAS DE COMPRENSION

CUENTO “PINOCHO"

MADERA

- ?

PINOCHO

GEPETO

DE PINOCHO?

GEPETO
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W

CHICO

¢QUIEN ES UN ?

PINOCHO

CHICA
¢QUIEN ES UNA Q ?
PINOCHO

@ .
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W

ANCIANO
¢QUIEN ES ?

PINOCHO GEPETO
@ -

PEPITO GRILLO

¢QUE ANIMAL ES

INSECTO CERDO

22
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W

TRABAJA

¢EN QUE @ GEPETO?

CARPINTERO POLICIA

1

¢COMO ES PINOCHO CUANDO

BUENO MALO

¢COMO ES PINOCHO CUANDO

BUENO

[142]
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W

MALO

¢QUIEN ES ?

PEPITO GRILLO

. BUENO
¢QUIEN CONVIERTE EN

NINO A PINOCHO POR SER ?

[143]






Anexo 16. Adaptacion para teatro del cuento
La Casita de Chocolate
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Obra de Teatro “La Casita de Chocolate”

Adridn Hansel Raquel
Rocio Gretel Laura
Alba Mama

Radl Papd

Claudia Bruja Nuria
Paula Ch. Narrador Laura
Daniel Budho Susana

Adridn Pulsador de oreja

Rocio Botdn Rojo I
Brazo articulado
Juego plancha, escoba,
cuchara

Alba Cincha
Sillay mesa

Radl Silla
Andador
Maderas

Claudia Pulsador Rojo IT
Brazo sujeto
Brazo articulado

Paula Ch. Megafono

Daniel Pulsador btho

David: narrador
Alicia: técnico de sonido

[147]
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"La Casita de Chocolate"

Sale la presentadora (Paula Ch.) y presenta la obra.
- Presentadora: "Hola, vamos a ver la obra" ‘La Casita de Chocolate’.

"Hace mucho tiempo cerca de un bosque vivian unos pobres lefiadores que
tenian dos hijos, Hansel y Gretel".

Mdsica de fondo.

Sale el papa (Radl) y la mama (Marta) empujando las sillas de los hijos Hansel (Adrian)
y Gretel (Rocio).

El papa (Radl) y la mama (Marta) dejan a Hansel (Adrian) y a Gretel (Rocio) en el cen-
tro del escenario y se van a un extremo. El papa (Radl) coge un hacha y corta un tron-
co y la mama (Marta) se sienta en una silla detrds de una mesa.

Se para la musica de fondo.
"Un dia Hansel y Gretel se fueron por el bosque a jugar con la pelota".

Hansel (Adrian) y Gretel (Rocio) juegan con la pelota grande en el centro del escena-
rio.

“"Jugando, jugando... se alejaron de casa. Sin darse cuenta se habian per-
dido en el bosque. Los nifios hablaron entre ellos":

Conversacion de Hansel y Gretel:
- Hansel: "Nos hemos perdido".
- Gretel: T"engo miedo".
- Hansel: "No te preocupes encontraremos el camino".

"Se habia hecho de noche (APAGAR LA LUZ) y los animales del bosque
estaban saliendo de sus guaridas. Los dos hermanos se asustaron mas
cuando comenzaron a escucharlos".

Los niflos se asustan y cruzan los brazos.

- Bdho: "después sale un biho (Daniel) y canta alrededor de los hermanos".

"Se quedaron dormidos y se hizo de dia. (ENCENDER LA LUZ). De repente a
lo lejos vieron la luz de la ventana de una casa y los nifios hablaron entre ellos".

Conversacion de los nifos:
- Hansel: "Mira, hermanita, alli en frente".

[148]
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- Gretel: "Es una luz"
- Hansel: "Vayamos a esa casa".

Los niflos se acercan a la casa.
"Cuando llegaron a la casa se llevaron una gran sorpresa porque esta casi-
ta era de chocolate y caramelos. Sin dudarlo, Hansel y Gretel cogieron
unos caramelos y se pusieron a comerlos".
Mdisica de fondo.
Hansel y Gretel cogen caramelos de la casita del escenario y hacen que se los comen.
Se para la misica.
“Cuando de repente salié la Bruja Piruja Come Niiios de la casita".
Cuando la bruja y los nifios ya estan colocados. ..
Conversacion:
- Bruja (Claudia): "¢Quién se esta comiendo mi casita?"

- Hansel (Adrian): "Nosotros, es que tenemos hambre".

“La Bruja, que era muy mala, cogié a los hermanos. A Hansel lo encerré en
el s6tano".

La bruja lleva a Hansel al sétano.

"Y a Gretel le hacia trabajar mucho. La pobre nifia tenia que planchar".
Gretel plancha y todos cantamos la cancion "Asi planchaba, asi, asi.."

“También Gretel tenia que barrer toda la casa".

Gretel barre con una escoba mientras todos cantamos "Asi barria, asi, asi .."

“La Bruja Piruja Come Nifios queria que Hansel engordara para comérselo.
Por eso hacia que Gretel le llevara mucha comida".

Gretel coge comida y se la lleva a Hansel.

“Llego el dia en que la Bruja Piruja Come Nifos quiso comerse a Hansel, asi
que le dijo a Gretel que encendiera el fuego del horno para cocinar a Hansel.
Pero Gretel tuvo una idea. Cuando estaba encendiendo el fuego le dijo a la
bruja":

- Gretel: "éLo he encendido bien?".

- Bruja: "Ya voy a verlo".

[149]
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"Y cuando la Bruja Piruja Come Nifios estaba mirando el fuego Gretel la
empujd". Gretel empuja a la bruja al horno. "Y la Bruja se cay6 dentro del hor-
no. Gretel fue a sacar a su hermano". Se dirige a su hermano y éste sale del
sétano. "Y los dos corrieron por el bosque a buscar su casa". Los dos herma-
nos corren.
“La bruja que estaba dentro del horno gritaba..."

- Bruja: "Sacadme de aqui".

- Hansel: "No, que eres muy mala".

“Mientras corrian por el bosque volvieron a escuchar a los animales pero
esta vez iban tan deprisa que no les dio tiempo a tener miedo".

Desde su sitio en el bosque se escucha a los animales. El Biho (Daniel) canta
"Corrieron hasta que llegaron a casa con sus padres". El padre estd con la lefia
y la madre en la mesa. "Los padres al verlos les dieron besos y abrazos". se
abrazan.

Se escucha una misica de fondo. Se para el audio.

Sale la presentadora (Paula Ch.) y despide la obra:
- Presentadora (Paula Ch.): "Y colorin, colorado este cuento se ha acabado".

Se escucha una musica de fondo.

Salen todos los personajes a saludar.

Rojo: narrador (David/ Alicia)

Verde: Mdsica (Alicia)

Azul: comentarios para saber lo que sucede pero no se leen

Negro: conversaciones de los protagonistas que hacen con pulsadores
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Anexo 17. Cuento en pictogramas elaborado por alumnado
con mayor competencia lectoescritora para los alumnos
y alumnas de menor competencia
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LA CASITA DE CHOCOLATE
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HANSEL ERA UN NINO
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UN DIA FUERON

AL BOSQUE

SE PERDIERON
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Y SE HIZO DE
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HANSEL Y GRETEL

TENLIAN MIEDO

Y QUERTAN
VOLVER A CASA
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VIERON

UNA CASITA DE CHOCOLATE

&

QEEO@O@ @M@
MRRRRIRR

SE COMIERON LA CASITA

QEOEOO@@ @@
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FEA Y GORDA

[? @

¢QUIEN

SE COME

?

LA BRUTA | ENCERRO

PARA COMERSELOS
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e

UN DIA

ENCENDIO
FUEGO

PARA COCINAR

A HANSEL

-3
=<

A LA BRUJA

DENTRO DEL

HORNO

REERP PPEEEE

HANSEL Y 6RETEL

CORRIERON

4

CON SUS PAPAS

ABRAZARON

¢
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oo @@
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Y COLORIN....

COLORADO....

ESTE CUENTO SE HA ACABADO.
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Anexo 18. Cuadernillo de Observacion de una obra de Arte
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4 N
OBSERVAR UNA OBRA DE ARTE

LA HABITACION ROJA
(MATISSE)

ALUMNO/A:
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LA

o

'EL CUADRO SE LLAMA:

HABITACION

LT

ROJA

/
EL PINTOR SE LLAMA:
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ESTOS SON LOS ELEMENTOS MAS IMPORTANTES:
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PARED MESA VENTANA FRUTA
=
\ /
/" ESTOS SON LOS COLORES DEL CUADRO: R
ROJO
VERDE
AZUL
ROSA
NARANJA
@
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PLATANO
P!

NARANJA

&

PERA

d

¢DE QUE COLOR ES..:

NARANJA

VERDE
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GRANDE

-

PEQUENO

VENTANA

MESA

HIERBA FRUTA
‘
ARBOL
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