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Prologo

una etapa educativa de cardcter eminentemente comprensivo. Con

ello se pretende que todos los alumnos y alumnas tengan la oportu-
nidad de desarrollar, a través de un curriculo basicamente comtin, las ca-
pacidades necesarias para convertirse en ciudadanos capaces de ejercer
sus derechos y de desemperiar sus deberes en la sociedad en la que estdn
inmersos.

[ a Educacién Secundaria Obligatoria ha quedado configurada como

Al mismo tiempo, esta etapa educativa, que marca el término de la es-
colaridad obligatoria, tiene otro cometido: preparar al alumnado para que
pueda acceder, sin ningtn tipo de discriminacién, a las diferentes modali-
dades de la Educacién Secundaria postobligatoria (Bachillerato vy Forma-
cién profesional especifica).

Por tratarse de una etapa obligatoria, a la vez que imprescindible para
promover un adecuado desarrollo y socializacién de todos los alumnos y
alumnas, es preciso adoptar cuantas medidas sean necesarias para asegu-
rar que todos ellos adquieran los conocimientos bésicos que la integran v,
en consecuencia, alcancen las capacidades que, como tal etapa educativa,
contribuye a desarrollar.

Desde este punto de vista, los programas de diversificacién curricular
constituyen una via mds (no la tnica ni la mds importante) para proporcio-
nar a determinados alumnos y alumnas una respuesta educativa adecuada
a sus caracteristicas y necesidades; siempre con el objetivo de ofrecer, me-
diante una alternativa parcialmente diferente a la escolarizacién ordinaria,
una oportunidad mds que les permita alcanzar los objetivos de la etapa,
sea para continuar estudios posteriores o para incorporarse a la vida acti-
va.

Se trata, pues, de una medida de accién positiva dirigida a aquellos
alumnos y alumnas mayores de 16 anos que, por diferentes causas, no
han progresado suficientemente en un proceso de aprendizaje y requieren,
por tanto, una atencién especifica.

El documento que aqui se presenta pretende proporcionar al profesora-
do de los Institutos de Educacién Secundaria, y especialmente al profeso-
rado que se va a hacer cargo de la docencia de estos programas, un instru-



mento que facilite su tarea de organizar, planificar y desarrollar los ambi-
tos de los programas de diversificacién curricular en sus respectivos cen-
tros.

Se ha estructurado en diferentes capitulos que recorren los distintos
elementos del curriculo, desde sus planteamientos iniciales hasta la pro-
gramacién, con el fin de orientar al profesorado implicado y facilitar su ta-
rea de programacién e imparticién del Gmbito.

Un documento de estas caracteristicas no puede resolver por si solo to-
das las dudas, dificultades o problemas que se plantean en los centros a la
hora de elaborar y poner en practica los programas de diversificaciéon que
puedan requerir algunos de sus alumnos. Sin embargo, esta concebido y
se distribuye con la intencién de que constituya una ayuda complementa-
ria v eficaz para el profesorado que deba impartir esos programas.

Junto a este documento, el Ministerio de Educacién y Ciencia irG apor-
tando a los Institutos de Educacién Secundaria ejemplos de programacio-
nes v unidades didacticas elaboradas por distintos profesores y profesoras
para quienes han resultado dtiles. Todo ello con la finalidad de orientar y
apovar a quienes, con su esfuerzo, hacen posible que el alumnado que cur-
sa estos programas alcance los objetivos de la E.S.O.

Sin duda, estamos ante un reto de especial dificultad. Por ello, aprove-
chamos este prélogo también para animar y agradecer su esfuerzo y dedi-
cacién al profesorado que se estd implicando en esta tarea y al que progre-
sivamente se vaya implicando en ella.

Miguel Soler Gracia
DIRECTOR DEL CENTRO DE DESARROLLO CURRICULAR
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Introduccién

El ambito lingiiistico y social, que forma parte de los programas
de diversificacién curricular, se configura a partir de las areas de Edu-
cacién Secundaria Obligatoria de Lengua castellana y Literatura;
Ciencias Sociales, Geografia e Historia; Lengua catalana v Literatura
en la Comunidad Auténoma de Baleares; y la materia de Efica.

A través de este ambito se pretende que los alumnos y alumnas
que cursan un programa de diversificacién desarrollen las capacida-
des lingiiisticas y de interpretacién de los fenémenos sociales necesa-
rias para el logro de los objetivos generales de la etapa.

La opcién por un tratamiento integrado de las areas y la materia
mencionadas, frente a otras opciones menos excepcionales, como
son las adaptaciones curriculares, guarda estrecha relacién con las
caracteristicas que suele presentar el alumnado que accede a un pro-
grama de diversificacion.

La opcién por un ambito integrado, frente a las adaptaciones en
las diferentes areas, viene apoyada por la necesidad de aglutinar y dar
mayor coherencia a la tarea del equipo educativo vy, a través de areas
més globalizadas, integrar los distintos contenidos y darles mayor fun-
cionalidad. La reduccién del nimero de profesores y profesoras que
se relacionan con el alumno que cursa un programa de diversificaciéon
permite un mejor seguimiento de su aprendizaje, sobre todo teniendo
en cuenta que el tiempo que el profesorado que imparte el ambito de-
dica a un mismo grupo es superior al de las areas ordinarias y el ni-
mero de alumnos es la mitad que en un grupo ordinario.

En efecto, el alumnado de estos programas presenta, con fre-
cuencia, una serie de caracteristicas (desmotivacion académica, esca-




sa autonomia personal, baja autoestima, competencia curricular insu-
ficiente, etc.) que se deben tener en cuenta a la hora de ofrecer una
respuesta educativa ajustada a sus necesidades, de manera que con-
tribuya, por un lado, a la superacién de los problemas de aprendizaje
que se derivan de ellas y, por otro, al logro de los objetivos propues-
tos para el desarrollo del ambito. Es preciso tener en cuenta que los
desajustes emocionales y de motivacién son caracteristicas intrinse-
cas del periodo evolutivo en el que este alumnado se encuentra y que
las diferencias de capacidades se manifiestan de forma creciente a lo
largo de la adolescencia, diversificando en consecuencia la motiva-
cién y la respuesta al proceso escolar del alumnado de Educacion
Secundaria Obligatoria. La coincidencia de varios de estos desajustes
puede constituir un obstaculo importante para la integracién de de-
terminados jovenes en el proceso escolar programado con caracter
general, por lo que una de las finalidades prioritarias de los Progra-
mas de Diversificacién, y en concreto de este &mbito, es tratar de
paliar estos desajustes, de manera que vaya posibilitando al alumna-
do el desarrollo de las capacidades béasicas previsto para la Educa-
cién Secundaria Obligatoria.

Entre las capacidades a las que se ha hecho referencia, las rela-
cionadas con el uso de la lengua como instrumento de comunicacién
y de aprendizaje, y las relacionadas con la interpretaciéon de la reali-
dad social suponen requisitos basicos para que toda persona pueda
participar responsablemente como ciudadano de pleno derecho en la
sociedad actual. Desde este punto de vista, el ambito lingiiistico y so-
cial halla su fundamento v justificacién en el desarrollo de las capaci-
dades explicitadas en los objetivos de las areas que lo configuran, lo
que resulta necesario para alcanzar los objetivos de la etapa. La se-
leccién de contenidos debe servir, ante todo, para facilitar el desarro-
llo de dichas capacidades y, a su vez, debe tomar en consideracién
las aportaciones de cada una de las fuentes del curriculo.

Por lo que respecta a la fuente sociocultural, este &mbito cubre
necesidades formativas basicas, algunas de ellas comunes a las areas
de referencia. Entre éstas, pueden incluirse las siguientes:

— La maduracién en las capacidades comunicativas, indispensa-
bles en un mundo caracterizado por la pluralidad lingtiistica y
cultural, asi como por el especial desarrollo de los medios de
informacién y comunicacién.

— La adquisicién de las actitudes y los habitos propios de la tra-
dicién democrética: la independencia de criterio y el juicio




Introduccion

critico, vy una actitud de respeto y valoracién hacia la variedad
social, lingtiistica y cultural.

— El aprecio y la valoracién critica del patrimonio natural y cul-
tural (histérico, lingiiistico, literario, artistico, etc.).

Como aportacion especifica del area de Lengua castellana y Li-
teratura (y de Lengua catalana y Literatura en las Islas Baleares) se
puede considerar el desarrollo de la competencia comunicativa de
los alumnos y alumnas, es decir, de las capacidades de uso com-
prensivo y expresivo de la lengua en diversas situaciones de comu-
nicacién. El aprendizaje y desarrollo de esta competencia comunica-
tiva ha de apoyarse en el conjunto de saberes (verbales y no verba-
les, cognitivos y socio-culturales) necesarios para actuar
comunicativamente de forma adecuada en situaciones diversas: nor-
mas, destrezas y estrategias asociadas a la comprensién y produc-
cion de textos (orales, escritos e icono-verbales); la reflexiéon siste-
matica sobre el lenguaje y sus condiciones de uso; y el acercamiento
a la lectura o interpretacién de textos literarios, y al patrimonio cul-
tural y literario.

La educacion lingtiistica v literaria contribuye, por tanto, a la inte-
gracién social y cultural de los jovenes mediante el uso del lenguaje
en los intercambios comunicativos, uso que cumple dos funciones
basicas: la de comunicacién y la de representacién. Cabe destacar
aqui la vinculacién del lenguaje al pensamiento y al conocimiento,
como instrumento mediante el cual los alumnos habran de aprender
a analizar los problemas, organizar la informacién, elaborar planes,
emprender procesos de decisién; en suma, a utilizarlo como instru-
mento para el aprendizaje y para regular su pensamiento y su propia
actividad.

Por su parte, entre las aportaciones especificas del 4rea de Cien-
cias Sociales, Geografia e Historia y de la materia de Etica cabe des-
tacar la capacidad para comprender e intervenir reflexivamente en
las cuestiones —casi siempre poco definidas y de soluciones abier-
tas— propias de la vida humana en sociedad; se trata en particular
de promover aprendizajes relativos a conceptos, procedimientos y
actitudes que permitan comprender —para poder actuar de forma
consecuente— los problemas sociales, econémicos, politicos, etc. del
mundo actual; aquellos que surgen en el contexto de las interaccio-
nes que los seres humanos establecen con sus territorios y entre si; y
aquellos otros que tienen que ver con los antecedentes y la memoria
histérica de nuestra sociedad.




Las fuentes psicologica y pedagoégica tienen que estar también
muy presentes en la definicién de este &mbito. Desde el punto de vis-
ta psicolégico cabe hacer dos puntualizaciones de interés; la primera
es de caracter positivo, pues los alumnos y las alumnas que sigan es-
tos programas pueden haber logrado va, por su edad, un alto desa-
rrollo en el proceso de maduracién que les permita afrontar opera-
ciones intelectuales mas complejas; por otra parte, son jovenes que,
por su edad, con frecuencia dispondran de una experiencia personal
y social mas amplia que el resto de sus comparieros, experiencia que
se puede y conviene aprovechar desde una perspectiva didactica. La
segunda puntualizacién es, por el contrario, negativa en cuanto que
la mayoria de estos alumnos y alumnas arrastraran una mala expe-
riencia escolar que hara que se sientan seriamente desmotivados ante
la rutina escolar; por consiguiente, es poco probable que acepten es-
forzarse para obtener el Titulo de Graduado en Educacién Secunda-
ria si el programa de diversificaciéon y el &mbito significan para ellos
una mera repeticion de las ensefianzas de cursos anteriores.

Estas dos consideraciones estan muy ligadas a otras de caracter
pedagoégico. En primer lugar, la comprension y la expresion, junto
con el tratamiento de la informacién, constituyen las capacidades
claves que es necesario desarrollar mediante el aprendizaje de los
contenidos de este ambito del curriculo y —dado su carécter instru-
mental— constituyen el eje en torno al cual han de girar las restantes
ensefanzas.

Por otra parte, debido a las caracteristicas del alumnado y a las fi-
nalidades del &mbito, resulta necesario acentuar la funcionalidad de
los aprendizajes, promoviendo un proceso de ensefianza y aprendi-
zaje que ponga especial acento en el aprendizaje de procedimientos
—el saber hacer— y en la resolucién de problemas y cuestiones rela-
cionados con la vida real.

Por tltimo, desde un punto de vista disciplinar o epistemologico,
el ambito lingiiistico y social trata de aunar las aportaciones especifi-
cas de las areas y materia citadas. La sintesis de éstas en el ambito
permite ofrecer una propuesta de contenidos de ensefianza bien
equilibrada: en primer lugar, se da una gran convergencia en cuanto
a los procedimientos, en su gran mayoria claramente relacionados
con el desarrollo de las capacidades de comprension y expresion y el
tratamiento de la informacién; en segundo lugar, y por lo que se re-
fiere a las actitudes, se produce un amplio espacio comin entre las
areas y la materia en torno al rigor critico, la tolerancia y el respeto
por la variedad social, lingiiistica, cultural, etc.; y, por ultimo, los
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contenidos conceptuales de dichas &reas permiten apoyar el trata-
miento de los procedimientos citados, a la vez que impulsan su desa-
rrollo.

Partiendo de los criterios generales hasta ahora expuestos en re-
lacién a las fuentes del curriculo del ambito, se han seleccionado de-
terminados bloques de contenidos de cada una de las areas de refe-
rencia como ejes organizadores para abordar la globalizacién del &m-
bito.

A la hora de determinar los contenidos procedentes del area de
Lengua castellana y Literatura (y Lengua catalana y Literatura,
en las Islas Baleares) se plantea la dificultad de dar prioridad a unos
contenidos u otros del area, ya que la mayoria de ellos resultan fun-
damentales para la consecucién de los objetivos de la etapa. Debido
a eso, se ha optado, por un lado, por subrayar la importancia de de-
terminados contenidos basicos relativos a procedimientos, en torno a
los cuales pueden abordarse los restantes; estos contenidos basicos
son los implicados en los procesos de comprension y expresion y to-
dos aquellos relacionados con la adquisicién, organizacién y trata-
miento de la informacién.

Por otro lado, se incide fundamentalmente en el uso de la lengua
en situaciones vinculadas con las necesidades comunicativas de estos
alumnos, tanto en el contexto escolar como en otros &mbitos comu-
nicativos del entorno socio-econémico al que habran de incorporarse
los alumnos (situaciones en las que éstos tienen mayores dificulta-
des). A este respecto, es importante destacar que las situaciones co-
municativas de ensefianza y aprendizaje constituyen un contexto so-
cial pertinente a partir del cual se pueden mejorar los usos lingtiisti-
cos de los alumnos y ampliar su competencia comunicativa. Ahora
bien, el desarrollo de estas capacidades de uso de la lengua requiere,
para ser un uso consciente y, por lo tanto, regulado por el propio
alumno, del conocimiento de ciertos contenidos relacionados con la
reflexién sistematica sobre la lengua v sus condiciones de uso.

A partir de este planteamiento, se establecen cuatro grandes ejes
en torno a los cuales se pueden agrupar los aprendizajes fundamen-
tales propiciados desde las areas de Lengua y Literatura:

1. Normas sociocomunicativas, destrezas y estrategias implica-
das en el uso de la lengua (comprensiéon y expresion) en si-
tuaciones de comunicacién diversas, centrando la atencién
fundamentalmente en dos aspectos: el uso de la lengua en si-
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tuaciones formales (de la vida escolar y privada) y el uso de la
lengua como instrumento para la adquisicién y transmision
de conocimientos y para el aprendizaje.

2. El uso de la lengua en el campo de los medios de comunica-
cién (a través de los cuales el alumnado se relaciona con el
mundo actual), centrando la atencién en el analisis y recep-
cién criticos de las informaciones y opiniones transmitidas a
travées de dichos medios. La variedad de tipos de textos que
aparece en éstos permite analizar la relacion del cédigo ver-
bal con otros cédigos no verbales.

3. La comunicacién literaria, para participar en la cual son ne-
cesarios saberes especificos (diferentes a los implicados en si-
tuaciones de comunicacién habituales) relativos a la interpre-
tacién y recreacion de textos: convenciones literarias, contex-
to historico, cultural e ideolégico en el que se han producido
las obras literarias...

4. La reflexién sobre la lengua y sus condiciones de uso, en
tres niveles: en la relacién del texto con el contexto, en la es-
tructuraciéon y cohesiéon del texto, y en la construccion de
oraciones y palabras.

Estos ejes incluyen como actitudes fundamentales las relativas al
favorecimiento de la comunicacién, a la valoracién de las posibilida-
des estéticas y funcionales del lenguaje v al interés por el uso adecua-
do de la lengua en distintos contextos comunicativos.

En sintesis, para la determinacién de los contenidos que configu-
ran los diferentes bloques se ha hecho especial hincapié, por un
lado, en los procedimientos implicados en los procesos de compren-
sion y expresion v en todos aquellos relacionados con el tratamiento
de la informacién; y, por otro, en la aplicacién de tales procedimien-
tos en aquellas précticas comunicativas en las que estos alumnos de
diversificacién pueden tener mayores problemas.

Por otra parte, con respecto al area de Ciencias Sociales, Geo-
grafia e Historia, dada la amplitud de los contenidos que se recogen
en ella, se hace necesario disponer de unos criterios claros para su
seleccion. De acuerdo con el objeto de aprendizaje definido en el
area, tal seleccién ha de respetar los tres grandes ejes en que se or-
denan dichos contenidos: Sociedad v territorio, Sociedades histéri-
cas y cambio en el tiempo y El mundo actual, ejes que, ademas de
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constituir los principales niicleos de aprendizaje, compendian los
conceptos, procedimientos y actitudes esenciales en el area.

Igualmente hay que tener presente que los contenidos de la mate-
ria de Etica no deben integrarse en este ambito aportando la refle-
xi6n sobre la dimensién ética del ser humano.

En consecuencia, los contenidos seleccionados para el &mbito de
diversificacién habran de ser una muestra representativa de los inte-
grados en cada uno de dichos ejes:

1. En Sociedad v territorio se combinan los enfoques descripti-
vo v analitico en el estudio de los hechos y fenémenos geo-
graficos, basado en gran parte en procedimientos cartogréafi-
cos, gréaficos y de resolucion de problemas.

2. En el eje Sociedades historicas y cambio en el tiempo con-
viene asegurar tanto el trabajo diacrénico a lo largo de las eta-
pas de la evolucién histérica, como el referido a cuestiones
contemporaneas, todo ello apoyado en procedimientos rela-
cionados con el manejo de fuentes y la explicacién multicausal.

3. Finalmente, en el eje El mundo actual son objeto preferente
de atencién las cuestiones de actualidad socioeconémica v
politica, los cambios en las formas de vida v los valores de
nuestra sociedad y el papel que desempefian en ella los me-
dios de comunicacién; por su parte, los procedimientos des-
tacan en particular el tratamiento de la informacién.

Con respecto a las actitudes, en los tres ejes se destacan aquéllas
referidas al rigor critico v la curiosidad cientifica, la valoracién y con-
servacion de nuestro patrimonio natural e historico-artistico, asi
como la tolerancia y la solidaridad, con especial presencia de la di-
mension ética del ser humano.

Todas estas consideraciones han llevado a plantear los conteni-
dos del &mbito lingiiistico y social en torno a seis grandes bloques:

e “La lengua como instrumento de comunicacién y aprendi-
zaje”, como un bloque esencialmente instrumental v que debe
impregnar todos los demas, en el que se integran contenidos
referidos a la actividad comunicativa y al uso especifico de la
lengua para el aprendizaje, es decir, como instrumento para la
construccién del conocimiento.

13



* “La lengua como objeto de conocimiento”, en el que se inte-
gran aquellos contenidos relativos a la reflexion sobre el len-
guaje v la comunicacién necesarios para promover el desarro-
llo de las capacidades de uso de la lengua.

* “Los medios de comunicacién y el mundo actual”, que aglu-
tina contenidos procedentes del area de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia relativos a Espafia y al mundo en la ac-
tualidad, de la materia de Etica y contenidos de las areas de
Lengua y Literatura relacionados con el uso de la lengua en
los medios de comunicacién.

e “El discurso literario y otras manifestaciones artisticas”, en
el que se aborda el tratamiento de los contenidos referidos a la
literatura —en relacién con otras manifestaciones artisticas—
en su vertiente de fenémeno comunicativo y estético.

* “Sociedades histéricas y cambio en el tiempo”, en el que se
integran contenidos correspondientes al bloque del mismo
nombre del area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia y
aspectos de la literatura en su vertiente de producto sociocul-
tural e histérico.

e “Sociedad y territorio”, que recoge contenidos relativos a los
hechos y fenémenos geograficos desde una perspectiva social.

Antes de finalizar esta “Introduccién”, conviene hacer dos pun-
tualizaciones importantes. En primer lugar, la propuesta curricular
del ambito lingtiistico v social que se presenta a continuacién parte
del curriculo de las éreas para toda la etapa y para ello se han tenido
en cuenta todos los contenidos de las mismas. Sin embargo, no hay
que olvidar que los Programas de Diversificacién Curricular estan en-
marcados en el segundo ciclo de la Educacién Secundaria Obligato-
ria y que, por tanto, los contenidos del &mbito han de estar en rela-
cion con los que cada centro haya determinado para este ciclo, sin
olvidar aquellos otros contenidos del primer ciclo, incluso de Educa-
cion Primaria que, porque sean requisitos imprescindibles, porque se
detecte que no los han adquirido o no en grado suficiente, resulte
conveniente contemplar.

Por dltimo, hay que tener presente que la finalidad de esta pro-
puesta de curriculo del ambito no es otra que servir de orientacién
para los Departamentos Didacticos y para el profesorado de apoyo
al ambito a la hora de establecer el curriculo del mismo como refe-
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rencia para la elaboracién de las programaciones; por tanto, como
tal propuesta, tiene un caracter orientativo y no prescriptivo. No se
trata, pues, de establecer un curriculo especial de Lengua castellana
y Literatura, Lengua catalana y Literatura, Ciencias Sociales, Geo-
grafia e Historia y Etica de aplicaciéon exclusiva para los Programas
de Diversificacion, sino de presentar una organizacion y adaptacion
de los curriculos de dichas areas con vistas a orientar el trabajo inte-
grado para su desarrollo en los Programas de Diversificacion.
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Los objetivos del &mbito lingiiistico y social tienen como referente
fundamental los objetivos generales de la Educacién Secundaria Obli-
gatoria. Mas especificamente, los objetivos del &mbito lingiiistico y
social se definen a partir de los objetivos de las &reas que en él se in-
tegran, en este caso las de Lengua castellana y Literatura, Lengua
catalana y Literatura (en las Islas Baleares) y Ciencias Sociales, Geo-
grafia e Historia y de la materia de Etica. Para esta definicion, se to-
man como punto de referencia las capacidades de comprension y
produccién de textos orales v escritos, la utilizaciéon de la lengua para
la construccién del conocimiento y comprension de la realidad social
del mundo en que vivimos, consideradas como metas tltimas en que
se integran los objetivos generales de las mencionadas areas y ma-
teria.

La definicién de objetivos que aqui se presenta no supone en nin-
glin caso una sustitucién de los de las areas, sino una contextualiza-
cién de los mismos para el &mbito.

Desde estas premisas, se pretende con este &mbito que el alum-
nado desarrolle las capacidades siguientes:

1. Comprender discursos orales y escritos, reconociendo sus
diferentes finalidades vy las situaciones de comunicacién en
que se producen.

2. Expresarse oralmente y por escrito con coherencia y correc-
cion, utilizando los recursos expresivos, lingiiisticos y no lin-
gliisticos, de acuerdo con las diferentes finalidades y situa-
ciones comunicativas.

19



10.

Utilizar la lengua como instrumento para la adquisicién de
nuevos aprendizajes, para la comprensién y analisis de la
realidad, la construccién y el desarrollo del pensamiento v la
regulacién de la propia actividad.

Conocer y valorar la diversidad lingiiistica y cultural de Espa-
fia y del mundo como derecho de los pueblos a su identidad,
superando estereotipos sociolingiiisticos y manifestando acti-
tudes de tolerancia y respeto por otras culturas.

Regular las propias producciones lingiiisticas e interpretar las
ajenas apovandose en la reflexién sobre los elementos for-
males y los mecanismos de la lengua en sus distintos planos
(fonolégico, morfosintactico, léxico-semantico y textual), en
relacion con las condiciones de produccién y recepcion de
los mensajes en distintos contextos sociales de comunicacion.

Obtener y relacionar informacién verbal, icénica, estadistica,
cartografica... procedente de distintas fuentes, en especial
de los medios de comunicacién, y utilizarla de manera auté-
noma V critica, valorando su importancia en la cultura con-
temporéanea.

Reconocer y analizar los elementos y caracteristicas de los
medios de comunicacién con el fin de ampliar las destrezas
discursivas, desarrollar actitudes criticas ante sus mensajes y
valorar la importancia de sus manifestaciones en la cultura
contemporanea.

Resolver problemas y llevar a cabo estudios y pequenas in-
vestigaciones aplicando los conceptos, las técnicas vy los
procedimientos bésicos de indagacién relacionados con las
areas de conocimiento integradas en el ambito.

Identificar los procesos y mecanismos basicos que rigen el
funcionamiento de las sociedades contemporaneas, analizar
los problemas més acuciantes de las mismas y formarse un
juicio personal critico y razonado sobre ellos.

Identificar y analizar a diferentes escalas las interacciones
que las sociedades humanas establecen con sus territorios en
la utilizacion del espacio vy el aprovechamiento de los recur-
sos naturales, valorando sus repercusiones econémicas y
medioambientales.

20



11.

12.

13.

14.

15,

Objetivos

Analizar las interrelaciones que se producen entre los he-
chos politicos, econémicos y culturales que configuran la
trayectoria histérica de las sociedades humanas, asi como el
papel que los individuos, hombres y mujeres, desempefian
en ella.

Apreciar los derechos, deberes y libertades democraticas
como un logro irrenunciable de la Humanidad v una condi-
cién necesaria para la paz, mostrando actitudes de rechazo
ante situaciones discriminatorias e injustas y manifestando
una actitud de solidaridad con los pueblos, grupos sociales o
personas privados de sus derechos.

Realizar tareas en grupo y participar en discusiones y deba-
tes con una actitud constructiva, critica y tolerante, funda-
mentando adecuadamente sus opiniones y propuestas y va-
lorando la discrepancia y el didlogo como una via necesaria
para la solucién de los problemas humanos y sociales.

Beneficiarse y disfrutar autbnomamente de la lectura y de la
escritura como formas de comunicacién y como fuentes de
enriquecimiento cultural y de placer personal.

Valorar y respetar el patrimonio natural y cultural (lingiisti-
co, literario, histérico y artistico), interpretandolo y apre-
ciandolo como fuente de conocimiento y disfrute, y asu-
miendo las responsabilidades que implica su conservacion y
recuperacion.
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Contenidos y orientaciones para su tratamiento I







Organizacion de los contenidos

Los bloques de contenido que se establecen para el &mbito no se
han de entender en ningin caso como secuencia de contenidos ni
como “temas” o secuencias de “temas” que puedan abordarse aisla-
damente, sino como ejes estructuradores para la presentacién de los
contenidos en relacién con los componentes del objeto de aprendiza-
je que se ha definido para el ambito en el capitulo anterior.

La integracién de estos componentes y, por tanto, la de los con-
tenidos con ellos relacionados, se plantea como criterio fundamental
para la programacion didactica. Siendo esto asi, conviene sefalar
que esta integracion es especialmente necesaria por lo que respecta
a los contenidos de los dos primeros bloques —para los que en nin-
gin caso parece justificable un tratamiento aislado— con todos los
demas.

El primer bloque recoge, como hemos visto, el desarrollo de capa-
cidades relativas a la comunicacion y al tratamiento de la informacion.
Tanto la una como el otro han de inscribirse en el marco de la clase,
entendido como dmbito de comunicacién en torno al aprendizaje. No
tendria sentido, pues, plantear la comunicacién oral y escrita al mar-
gen de la comunicacién que se establece en la clase cuando se habla y
se escribe, se escucha v se lee para aprender y relacionarse de mane-
ra adecuada en el marco académico; tampoco lo tendria plantear
aprendizajes en torno a contenidos relacionados con el tratamiento
de la informacién al margen de las tareas que, con relacion a otros
bloques, implican necesariamente la utilizacion de estos contenidos.

Por lo que se refiere al segundo bloque, dado que —de acuerdo
con el sentido de las areas de Lengua y Literatura en la Secundaria
Obligatoria— la reflexién sobre la lengua se plantea en funcién del
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desarrollo de las capacidades de uso lingtiistico, resulta imprescindi-
ble vincular los aprendizajes relativos a dicha reflexién a las activida-
des de comprension y produccion de textos que, por otra parte,
como se acaba de indicar, guardan una estrecha relacién con las ac-
tividades de aprendizaje. Resulta, por tanto, dificil de justificar un tra-
tamiento auténomo de los contenidos recogidos en este bloque, tan-
to por la coherencia con el sentido del area en la etapa como por la
necesidad de asegurar al maximo la interrelacién entre los compo-
nentes del aprendizaje del ambito.

Ademas de las consideraciones que se acaban de exponer sobre
la integracién de los dos primeros bloques con los restantes, el blo-
que 3 “Los medios de comunicacién y el mundo actual” se vincula
directamente con los contenidos relativos tanto a la lengua como ins-
trumento de comunicacién y aprendizaje (B.1), como a los relaciona-
dos con la configuracion social y espacial de nuestro mundo (B.6) y a
los relativos a sus antecedentes (B.5).

Por su parte, los contenidos del bloque 4 “El discurso literario y
otras manifestaciones artisticas”, dada la doble vertiente que tienen la
Literatura y el Arte de fen6menos comunicativos (por su funcién re-
presentativa y expresiva) y culturales (en cuanto que su produccién y
recepcion responde a un contexto histérico e ideolégico determina-
do), se relacionan de manera especial con los bloques 1 y 5; con res-
pecto a la relacién con este bloque “Sociedades histéricas y cambio
en el tiempo” hay que tener presente también el papel de fuentes his-
toricas que pueden desempeniar las obras literarias v artisticas en ge-
neral. Asimismo, los contenidos del bloque 4 estan en relacién con
contenidos relativos a las caracteristicas y el funcionamiento de las
unidades lingtiisticas (contenidos incluidos en el bloque 2 “La lengua
como objeto de conocimiento”) y con los contenidos recogidos en el
bloque 3, por lo que se refiere a la presencia de los textos literarios y
las manifestaciones artisticas en los medios de comunicacién.

Por dltimo, el bloque 5, ademas de mantener las relaciones que
se acaban de comentar con los bloques anteriores, aparece natural-
mente vinculado al bloque 6 “Sociedad vy territorio”, en cuanto que
éste recoge contenidos relacionados con el marco geogréafico v social
en interdependencia con el cual se desarrollan los procesos de cam-
bio histérico.
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1. La lengua como instrumento
de comunicacion y aprendizaje

El objetivo fundamental de los contenidos recogidos en este blo-
que es proporcionar a los alumnos y alumnas los instrumentos basi-
cos para que sean capaces de comunicarse de forma apropiada en
distintos contextos sociales, adecuando sus practicas discursivas a los
distintos niveles de planificacion y de formalizacién exigidos por di-
chos contextos; de ahi que se haga especial hincapié en los usos for-
males y en la utilizacién del lenguaje en los procesos de aprendizaje.

Este bloque integra contenidos de las areas de “Lengua castellana
y Literatura” y “Lengua catalana y Literatura” referidos a los usos y
formas de la comunicacién oral y escrita y a los sistemas de comuni-
cacién verbal y no verbal; asimismo incorpora contenidos del area de
Ciencias Sociales, Geografia e Historia, en particular los procedi-
mientos referidos al tratamiento de la informacion.

Contenidos

Conceptos

1. La comunicacién: funciones vy elementos:

— Necesidades de comunicacién e intenciones comunicati-
vas.

— La situacién de comunicacién y sus elementos (papeles
de los participantes y relacion entre ellos, contexto espa-
cio-temporal y finalidades).

— Variedad de registros y usos sociales de la lengua.
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2. Usos y formas del discurso:

— Ambitos sociales y tipos de discurso: familiar, académi-
co, cientifico, literario, periodistico, etc.

— Estructuras textuales basicas: narracién, descripcion, ex-
posicion y argumentacion.

— Formas orales y escritas del discurso.

— Elementos paralingiiisticos del discurso oral (entonacién,
ritmo, gestualidad, etc.) y del discurso escrito (disposicion
del texto en la pagina, recursos tipogréficos, etc.).

3. Fuentes de informacién y documentacion:

— Documentos de la vida cotidiana cuya funcién prioritaria
sea documental: guias, folletos, libros de viajes, catélo-
gos, avisos, carteleras, instrucciones, reportajes, planos y
mapas, tablas estadisticas, graficos, etc.

— Documentos relacionados con los procesos de aprendi-
zaje en el ambito académico: atlas, enciclopedias, diccio-
narios, gramaticas, etc.

Procedimientos

1. Participacién en intercambios comunicativos con distintas fi-
nalidades, respetando las normas comunicativas que los regulan y
utilizando los elementos lingtiisticos y no lingtiisticos adecuados a di-
ferentes situaciones de comunicacién.

2. Comprension de textos orales y escritos de distinto tipo :

— Reconstruccién de su significado global atendiendo a dis-
tintas intenciones comunicativas y a los diversos ambitos
sociales en los que se producen.

— Seleccién del significado més relevante segin diferentes
propositos de lectura.

— Utilizacion de los esquemas estructurales propios de cada
tipo de texto para diferenciar ideas principales y secun-
darias.

— Reconocimiento de la relacion entre el texto y su contex-
to de produccion.
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— Utilizacion de estrategias para resolver problemas en la
comprension del texto (relacionar informacién del texto
con los propios conocimientos, elaborar esquemas o re-
simenes, inferir el significado de palabras a partir del
contexto, releer, consultar fuentes externas, etc.).

— Identificacién e interpretacién de expresiones con senti-
do figurado, doble sentido, sentido irénico, etc.

3. Produccién de textos orales y escritos de distinto tipo, aten-
diendo a diferentes intenciones comunicativas y adecuados a situa-
ciones de comunicacién y a contextos sociales diversos:

— Planificacion y realizacién de textos con distintas finalida-
des y adecuados a las caracteristicas de la situaciéon de
comunicacién determinadas por el contexto fisico v el
contexto social.

— Utilizacién de los procedimientos de coherencia y cohe-
sibn mas acordes con la tarea comunicativa previamente
planificada.

— Uso adecuado y correcto de los elementos lingtiisticos v
paralingiiisticos, considerando el tipo de texto y el &mbi-
to social en que se produce.

— Revisién y correccién de textos en los distintos momen-
tos del proceso de composicion, atendiendo a su adecua-
cion al contexto comunicativo, a su coherencia global, a
su cohesion y a su correccion.

4. Tratamiento de la informacién:

— Busqueda, seleccion y aprovechamiento de distintas
fuentes de informacién, habituales en la vida cotidiana v
en el &mbito académico del alumno, para la realizacion
de tareas concretas.

— Andlisis e interpretacién de imégenes, mapas, gréficos,
cuadros estadisticos u otros documentos que combinan
el lenguaje verbal con lenguajes no verbales.

— Elaboracién de cuestionarios, entrevistas, encuestas, etc.,
para recoger informacién.

— Reelaboracién de datos y composicion de documentos
diversos (resimenes, guiones, esquemas, mapas concep-
tuales, cuadros estadisticos, graficos, mapas, imagenes,
etc.), para organizar la informacién, planificar experien-
cias, anticipar soluciones, etc.
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— Formalizacién y presentacion clara y ordenada de docu-
mentos y trabajos de diferente tipo (murales, informes,
articulos periodisticos, pequefias memorias, exposiciones
orales, etc.) en los que se integren el lenguaje verbal y los
lenguajes no verbales.

Actitudes

1. Valoracién del lenguaje como instrumento de comunicacién y
para la planificacion y realizaciéon de tareas concretas.

2. Valoracion vy respeto por las normas que rigen los intercam-
bios comunicativos en los diferentes &mbitos sociales.

3. Valoracién de la lectura y de la escritura como fuente de in-
formacién, aprendizaje y placer.

4. Interés por el uso de la biblioteca como fuente de documenta-
cion.

5. Interés y rigor en la elaboracién de las propias producciones,
reconociendo el valor de la autocorreccién como parte integrante del
proceso de aprendizaje.

6. Respeto y valoracién del uso de las diferentes variedades geo-
gréficas y sociales en las producciones orales y escritas, teniendo en
cuenta la adecuacion a la situacién de comunicacion.

7. Actitud critica ante los usos de la lengua oral y escrita que de-
notan una discriminacién social, racial, sexual, etc.

8. Actitud critica ante las fuentes de informacioén.

Orientaciones para el tratamiento
de los contenidos

Para el desarrollo de los contenidos incluidos en este bloque ha-
bra que partir del repertorio verbal de los alumnos y alumnas, con
objeto de que puedan participar adecuadamente en su entorno so-
ciocultural como lectores y escritores, y como hablantes y oyentes
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competentes. Para ello, el aula debe servir de escenario en el que se
creen situaciones comunicativas diversas, desde las méas esponta-
neas e informales (conversaciones entre iguales, discusiones en pe-
querios grupos, avisos, cartas personales, etc.) hasta otras maés for-
malizadas y convencionales (debates, informes, exposiciones, actas,
memorias, etc.).

El @mbito académico, en el que se desenvuelve el alumnado y en
el que tiene que aprender a comunicarse de forma mas amplia v di-
versa, requiere conocimientos y estrategias relacionadas con el uso
de la lengua como instrumento de aprendizaje para la construccién
de nuevos conocimientos. Por ello, en este bloque se hace especial
hincapié en todos aquellos contenidos referidos al tratamiento de la
informacién y al uso de fuentes de informacién de distinto tipo, tanto
de la vida cotidiana, con las que los estudiantes estan méas familiariza-
dos (catélogos, carteleras, folletos, etc.), como aquellos documentos
especificos del &mbito académico (diccionarios, enciclopedias, atlas,
etc.) que son instrumentos basicos para el aprendizaje en las distintas
areas del curriculo.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado ha de
realizarse a través de la comprensiéon y produccién de discursos con
distintas finalidades y en situaciones de comunicacién concretas. De
ahi que el mayor peso de los contenidos de este bloque recaiga en
los procedimientos (en coherencia con el enfoque comunicativo y
funcional de las areas de Lengua y Literatura en la etapa). El desa-
rrollo de las capacidades de comprensién y de produccién tiene que
atender a la diversidad de usos sociales y a las distintas estructuras
textuales (narracion, descripcion, exposicién, etc.) que se producen
en la comunicacion oral y escrita. El planteamiento didactico debera
diversificar, por tanto, lo mas posible las experiencias comunicativas
de los estudiantes, para ampliar su repertorio verbal y, en conse-
cuencia, su competencia comunicativa, incidiendo especialmente en
los usos lingtiisticos formales exigidos por las necesidades comunica-
tivas propias del contexto escolar en esta etapa educativa.

En los contenidos propuestos se recogen los conocimientos de
distinto tipo (normas, destrezas y estrategias) necesarios para la com-
prension y produccion de textos, que deberan irse incorporando pro-
gresivamente tanto en el analisis e interpretacion de textos como en
su planificacion, redaccién y revisiéon.

Comprender un texto significa reconstruir el significado global del
mismo. Para ello, los alumnos y alumnas han de familiarizarse con
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diferentes estrategias: establecer un propésito lector adecuado; usar
las claves del texto y del contexto lingiiistico y extralingiiistico para
activar los conocimientos previos y relacionar la informacién nueva
con lo conocido; utilizar la estructura del texto para organizar el con-
tenido y para distinguir las ideas relevantes; usar las estrategias ade-
cuadas para revisar y controlar la comprensién, etc.

De igual modo, en las distintas fases u operaciones implicadas en
la producciéon de textos escritos (y orales de caracter formal) —plani-
ficacién, redaccién y revisibn— intervienen distintos tipos de conoci-
mientos, tanto para estructurar globalmente el discurso y adecuarlo a
la situaciéon de comunicacién, como para componer un texto cohe-
sionado vy correcto. Por lo que respecta a la adecuacién del discurso
a la situacién de comunicacién, los alumnos y alumnas tendran que
prestar especial atencién a la eleccion del modo (lengua oral o escri-
ta), a la variedad de uso (culto, coloquial, etc.) y a todos aquellos re-
cursos lingliisticos y paralingiiisticos (gesto, entonacién, etc.) mas
apropiados.

El uso de la lengua para la adquisicién y construccién de conoci-
mientos resulta un aprendizaje basico y especialmente necesario
para el alumnado de los Programas de Diversificacion. Es importante
trabajar las técnicas y estrategias relacionadas con el tratamiento de
la informacién de forma contextualizada, en actividades en las que
tengan un sentido y una funcién determinadas, es decir, integradas
en las tareas de clase, que constituyen un contexto significativo en el
cual practicar y mejorar los usos lingiiisticos de los alumnos, ya que
esta contextualizacién es necesaria para la integraciéon de dichos
aprendizajes y su transferencia a otros &mbitos de conocimiento.

Cabe subrayar el caracter instrumental de los contenidos de este
bloque, orientados al desarrollo de destrezas basicas (escuchar, ha-
blar, leer, escribir), imprescindibles para el alumnado en todo proce-
so de construcciéon de conocimiento en cualquier area del curriculo.
En el ambito lingiiistico y social hemos de tener en cuenta, en primer
lugar, que los estudiantes construyen sus conocimientos histéricos,
geogréficos, sociales, etc. a partir de documentos de diferente tipo:
textos escritos diversos (los que figuran en los libros y materiales di-
dacticos, las distintas fuentes de informacién escrita, etc.) y textos
orales (exposiciones del profesor, intercambios comunicativos con
otros comparieros, etc.); y, en segundo lugar, que gran parte de los
problemas de aprendizaje se derivan de las dificultades que encuen-
tran en la comprensiéon de dichos textos (orales y escritos). De ahi
que el aprendizaje de los procedimientos de comprension vy produc-
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Contenidos y orientaciones para su tratamiento

cién de textos y de los relacionados con el tratamiento de la informa-
cién se plantee contextualizado en el tratamiento de los otros conte-
nidos del ambito lingiiistico y social.

Por ejemplo, en el trabajo con textos expositivos sobre un tema
de Historia, sera de gran utilidad trabajar aspectos como la organi-
zacién de la informacion y los tipos de estructura de los textos ex-
positivos, sobre todo aquellas estructuras mas frecuentes en textos
del &rea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, de causa-con-
secuencia o comparativas, como medio para identificar la informa-
cién relevante en los mismos y favorecer su comprensién. Por otro
lado, desde la perspectiva de la produccion, la utilizacién de estruc-
turas expositivas se considera imprescindible tanto para la organi-
zacién y reelaboracién de la informacién extraida de las distintas
fuentes, como para la presentaciéon y formalizacion de trabajos,
memorias, etc.

Bajo la expresién “tratamiento de la informacién” se incluyen di-
ferentes procedimientos relativos a la busqueda vy seleccién de la in-
formacién, el anélisis y contraste de la misma, su reelaboracién en
resimenes, esquemas, graficos y, por ultimo, su interpretacién y
presentacion a los demas comparieros (a través de trabajos escritos,
exposiciones orales, murales, etc.).

Su aplicacién al trabajo de aula requerira la planificacién de ac-
tividades que van desde la elaboracién de notas, planes de trabajo,
guiones, resimenes, etc., hasta la realizacion, individual o en gru-
po, de pequerios trabajos de sintesis que exijan el manejo de ma-
pas, fotografias, gréficos, la interpretacién de datos estadisticos, la
realizaciébn de encuestas o de entrevistas, etc., documentos todos
ellos en los que se integra el lenguaje verbal con otros lenguajes no
verbales.

La presentacién y comunicacién de la informacién a los demas
compafieros o al profesor exigira, a su vez, una planificacion, reali-
zacion y revision del trabajo, en las que se tenga en cuenta el uso de
todos los recursos necesarios (lingtiisticos y no lingiiisticos) para con-
seguir la finalidad comunicativa propuesta.

Por (ltimo, actitudes como el respeto por las normas que regu-
lan los intercambios comunicativos en los diferentes contextos socia-
les, la receptividad hacia las aportaciones de los comparieros, la va-
loracién de sus propias producciones y trabajos y de la autocorrec-
cibn como una forma de aprender, la tolerancia, la valoracién
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positiva de la diversidad de opiniones y el rechazo de todo tipo de
discriminacién por razones de edad, sexo, etnia, etc., son necesarias
en la préactica cotidiana de la clase para que, al finalizar la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria, los alumnos y las alumnas hayan
adquirido el grado de madurez que exige la convivencia en la socie-
dad actual.
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2. Lalengua como objeto
de conocimiento

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado vy,
por tanto, de sus capacidades de uso de la lengua en sus vertientes
de comprensién y produccién, debe apoyarse no sélo en el desarro-
llo de actividades de uso, sino también en la reflexién sistematica v
planificada sobre dichos usos en contextos sociales significativos, de
manera que los saberes implicados en el desarrollo de las menciona-
das capacidades puedan incorporarse de manera consciente. Se jus-
tifica asi la presencia de este bloque de contenidos en el ambito lin-
gliistico y social, en la medida en que contribuye a desarrollar uno de
los componentes de la competencia comunicativa, el conocimiento
explicito de determinadas unidades y reglas del sistema de la lengua
y de sus condiciones de uso. De acuerdo con este planteamiento,
este bloque integra distintos tipos de conocimientos (referidos a las
unidades lingiiisticas, al texto y al discurso) implicados en la reflexién
sistematica sobre la lengua v sus condiciones de uso y que resultan
imprescindibles para el desarrollo de las destrezas discursivas.

Contenidos

Conceptos

1. La lengua como producto y proceso social y cultural en per-
manente cambio.

2. Marcas lingiiisticas que relacionan el texto con el contexto fisi-
co y social de la comunicacién.

3. El texto como unidad de sentido. Procedimientos de cohesion
del texto: gramaticales (pronominalizaciones, conectores, relaciéon en-
tre tiempos verbales...) y léxicos (sinonimia, hiperonimia, antonimia...).
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4. La oracién: constituyentes y relaciones.
5. Categorias gramaticales.

6. Organizacién del léxico. Campos semanticos y familias léxi-
cas. Modismos, locuciones y frases hechas.

7. Las normas de uso y las convenciones normativas.

Procedimientos

1. Utilizacion de marcas de adecuacién del discurso al contexto
(fisico y social) v reflexion sobre su uso.

2. Utilizacién de procedimientos de cohesion del texto y refle-
Xion sobre su uso.

3. Uso reflexivo de los mecanismos lingtiisticos para la construc-
cioén de oraciones gramaticalmente aceptables.

4. Manipulacién, analisis, clasificacion y representacion de las
unidades lingtiisticas.

5. Aplicacién de la normativa (ortogréfica, morfosintactica y léxi-
ca) en la produccion de textos.

Actitudes

1. Valoracion de la lengua como producto y proceso sociocultu-
ral y como vehiculo de transmisién v creacién cultural.

2. Toma de conciencia de la necesidad de respetar las conven-
ciones lingiiisticas vy las normas de correccién, coherencia y adecua-
cién en las propias producciones orales y escritas.

Orientaciones para el tratamiento
de los contenidos

El hecho de que uno de los objetivos fundamentales de la etapa
sea el desarrollo de las capacidades de uso del lenguaje para la inter-
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Contenidos y orientaciones para su tratamiento
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pretaciéon y produccién de textos orales y escritos obliga a centrar la
reflexién lingiiistica sobre la actividad discursiva. Desde esa perspec-
tiva, se ha de abordar la reflexién gramatical en tres grandes ambi-
tos: contextual, textual y oracional.

La consideracién de los distintos &mbitos de reflexién supone no
limitar la reflexién gramatical al marco de la oracion —en el que se
ha centrado tradicionalmente el aprendizaje lingiiistico—, desde el
cual dificilmente se puede dar cuenta de fenémenos de caréacter se-
mantico y pragmatico de gran importancia para la comunicacién.

En el ambito contextual, la reflexién se centrara en la adecua-
cion del discurso al contexto fisico y social en el que se produce
la comunicacién. Las actividades metacomunicativas han de mostrar
como los factores del contexto fisico (participantes, espacio, tiempo)
y social (papeles sociales de los participantes, relaciones entre ellos y
finalidades de la comunicacién) determinan la configuracion del tex-
to, es decir, la seleccién y organizacién de la informacién contenida
en el mismo, la selecciéon de la variedad de uso o registro vy la pre-
sencia o ausencia de determinados elementos lingiisticos que sirven
para relacionar el texto con la situacién comunicativa.

Por otra parte, la reflexiéon en el &mbito textual debera situarse en
la cohesién o coherencia interna del texto, para lo cual se tie-
nen que analizar y utilizar los procedimientos que aseguran la estructu-
racion v la cohesién del texto, v que permiten considerarlo como una
unidad global de significado, en la que sus diferentes partes, parrafos y
oraciones aparecen conectados seglin una organizacién interna con-
vencional. Esta coherencia global del texto se apoya en procedimien-
tos de cohesién, gramaticales y léxicos tales como el uso de conecto-
res u organizadores textuales, los procedimientos anaféricos que ase-
guran la correferencia (sustituciones léxicas y pronominales) vy la
continuidad de sentido, la relacién entre los tiempos verbales, etc.

En el &mbito oracional, la reflexién se fijara en la organizacién
v construcciéon de oraciones segln reglas sintéacticas y semanti-
cas y en los mecanismos para la formacién de palabras, asi como en
las normas y convenciones (ortogréaficas, morfo-sintacticas y léxico-se-
manticas) que permiten construir oraciones ajustadas a la normativa.

Para facilitar la reflexion sobre el lenguaje v sus condiciones de
uso, sera conveniente la practica de procedimientos de manipulacién
(cambios de orden, sustituciones, transformaciones, ampliaciones,
reducciones, etc.), andlisis, clasificacion y representacion de las uni-
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dades lingiiisticas en los ambitos arriba citados (contextual, textual y
oracional). Ello permitira a los alumnos y alumnas la adquisicion de
un metalenguaje imprescindible para el aprendizaje y la estructura-
cién de sus conocimientos.

De acuerdo con los objetivos de la etapa vy, en particular, del &m-
bito lingiiistico y social, la reflexiéon sobre la lengua debera vincularse
al desarrollo de las destrezas discursivas y, en consecuencia, a las ac-
tividades de produccién e interpretacion de textos orales y escritos
pertenecientes a diferentes &mbitos de uso, entre los cuales cobra es-
pecial importancia, por su presencia constante en la clase, el relacio-
nado con el marco académico. En los procesos de comprension, la
reflexion habra de incidir en el reconocimiento y utilizacién de todos
aquellos indicios lingiiisticos y no lingiiisticos que proporcionan el
texto vy la situacién de comunicacién, y que ayudan a la construcciéon
del significado. En los procesos de produccién, la reflexion sobre la
lengua encuentra un lugar idéneo en la evaluacion y revision del tex-
to, atendiendo a los distintos momentos del proceso de escritura
(planificaciéon, textualizacion, revisién); dicha evaluacion afectara, por
consiguiente, a los diferentes ambitos citados mas arriba y no sélo a
la correccién normativa del texto que se produce. En este sentido,
un recurso metodolégico de especial importancia es el tratamiento
de las cuestiones relacionadas con este bloque a partir de las propias
producciones de los alumnos, de sus errores y de sus logros -basados
en los saberes implicitos que, como usuarios de la lengua, poseen.
Como criterio metodolégico general para el tratamiento de los con-
tenidos recogidos en este bloque, parece conveniente seguir un pro-
ceso didactico de tipo inductivo, que permita a los alumnos construir
nociones generales a partir de la observacién y la reflexion sobre he-
chos concretos.

Resulta fundamental, asimismo, promover la reflexion sobre la
lengua como una actividad intelectual en la que los alumnos, como
hablantes de la lengua, tienen cosas que decir, ya que esta forma de
aproximarse a los contenidos puede promover el desarrollo de actitu-
des positivas de curiosidad hacia la lengua v su funcionamiento, que
facilitaran el tratamiento de los contenidos propuestos.
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3. Los medios de comunicacion
y el mundo actual

El objetivo fundamental que se pretende con este bloque es que el
alumnado conozca el mundo en el que vive, con especial referencia a
la Espana de hoy y su presencia en el mundo, y para ello es instru-
mento fundamental el uso de los medios de comunicacién, que consti-
tuyen la principal fuente de informacién y opinién en nuestra sociedad.

El bloque recoge contenidos del area de Ciencias Sociales, Geo-
grafia e Historia que figuran bajo los epigrafes de “Economia y traba-
jo en el mundo actual”, “Participacion y conflicto politico en el mun-
do” y “Arte, cultura y sociedad en el mundo actual”, asi como conte-
nidos de las &reas de Lengua castellana y Literatura y Lengua
catalana y Literatura referidos a los usos y formas de la comunica-
cién oral y escrita y a los sistemas de comunicacién verbal y no ver-
bal. Igualmente recoge contenidos de la materia de Etica.

Contenidos

Conceptos

1. Rasgos basicos de la actividad econémica (produccién, distri-
bucién y crecimiento) en sus manifestaciones cotidianas. La division
técnica y social del trabajo: sus repercusiones sociales y politicas.

2. Principios e instituciones democréticas en la Constitucion es-
panola y su presencia en la vida publica y privada.

3. La presencia espanola en los organismos e instituciones inter-
nacionales.

4. Focos de tension y nuevos valores en las sociedades postin-

43



dustriales y sus repercusiones en las relaciones interpersonales y en
la salud individual v colectiva.

5. Los medios de comunicacién (prensa, radio, televisién) como
instrumento para acceder a la informacién sobre el contexto politico,
social, cientifico, cultural, etc., en la sociedad actual: elementos y ca-
racteristicas.

6. Variedad de tipos de texto y de estilos discursivos en los me-
dios de comunicacién (géneros periodisticos, discurso publicitario en
los diferentes medios, géneros televisivos, etc.).

7. Relacion e interaccion del codigo verbal v los no verbales (ico-
nicos, sonoros...) en los medios de comunicacién.y en las manifesta-
ciones artisticas actuales.

8. La diversidad lingiiistica y cultural en la sociedad actual:

— Comunidad lingtiistica y variedades en contacto: bilin-
gliismo, variedades geogréficas, variedades sociales y re-
gistros.

— Las variedades lingtiisticas y los valores sociales a ellas
asignados, como manifestacion de diferencias, y a veces
tensiones, entre grupos sociales y culturales. La normali-
zacién lingtiistica.

Procedimientos

1. Tratamiento de la informacion:

— Busqueda, seleccion vy registro de informaciones relativas
a cuestiones de actualidad sirviendose de los medios de
comunicacién habituales.

— Anadlisis e interpretacién de documentos en los que se
combinan el lenguaje verbal v los lenguajes no verbales,
identificando los elementos expresivos utilizados v distin-
guiendo datos de opiniones.

— Analisis critico de los procedimientos retéricos (verbales
y no verbales) utilizados en la publicidad.

— Analisis comparativo y evaluacion critica de dos o mas
informaciones proporcionadas por los medios de comu-
nicacién (prensa, radio y televisién) sobre un mismo he-
cho o cuestion de actualidad.
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2. Explicacién multicausal v produccién de documentos:

— Preparacién y realizacién de debates, negociaciones y
toma de decisiones simuladas sobre cuestiones contro-
vertidas (socioeconémicas, politicas, etc.) de la actuali-
dad, exponiendo las opiniones y los juicios propios con
argumentos razonados y suficientemente apoyados en
los datos, y tratando de adoptar v comprender los posi-
bles puntos de vista de individuos y representantes de co-
lectivos e instituciones.

— Elaboracion de documentos que integren el uso del lengua-
je verbal con otros lenguajes no verbales: carteles publicita-
rios, periédicos, historietas, programas de radios, etc.

3. Indagacién e investigacion:

— Realizacién de informes o pequerios estudios monogréafi-
cos sobre cuestiones y hechos socioeconémicos cerca-
nos al alumnado, utilizando informacién obtenida a par-
tir de los medios de comunicacién y de los datos obteni-
dos mediante encuestas y entrevistas realizadas en el
entorno proximo.

Actitudes
1. Rigor critico y curiosidad cientifica:

— Interés por estar bien informado v actitud critica ante los
usos discursivos verbales y no verbales orientados a la
persuasion ideolégica (en la informacién publicitaria y en
los mensajes procedentes de los medios de comunica-
cién), asi como ante las necesidades de consumo que ge-
neran.

— Valoracién critica de la division social y sexual del trabajo
en el ambito doméstico v en el laboral.

— Actitud critica ante determinados usos del lenguaje en los
medios de comunicacién que denotan discriminacién so-
cial, racial, sexual, etc.

— Valoracién critica de las repercusiones que estan ocasio-
nando ciertas transformaciones en las formas y condicio-
nes de vida en las sociedades postindustriales para la sa-
lud psiquica v fisica de las personas.
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2. Valoracién y conservacion del patrimonio:

— Valoracién de los principios e instituciones democraticas
como instrumentos adecuados para resolver las discre-
pancias politicas, y respeto de los mismos en las diferen-
tes esferas de la actividad cotidiana.

— Valoracién de la diversidad lingiiistica como manifesta-
cién de la diversidad cultural.

3. Tolerancia y solidaridad:

— Tolerancia y valoracion positiva de la diversidad de opi-
niones politicas, ideolégicas, religiosas, etc., ante las
cuestiones del mundo actual.

— Rechazo de las desigualdades sociales provocadas por el
lugar de nacimiento o de residencia y de las injusticias
que pueden derivarse de las desigualdades en la propie-
dad econémica entre distintas personas y pueblos.

— Valoracion de la variedad lingiiistica como muesta de ri-
queza cultural.

— Actitud critica ante los estereotipos sociales v los prejui-
cios lingiiisticos asociados a las variedades lingiiisticas y a
sus hablantes.

— Valoraciéon de los derechos humanos como una conquis-
ta histérica y rechazo de cualquier forma de violacién de
los mismos, asi como de todo tipo de discriminacién por
razones de edad, sexo, etnia, nacionalidad, lengua, reli-
gion, etc.

— Toma de conciencia de la responsabilidad colectiva en la
consecucion de la paz a distintas escalas y en el aleja-
miento de la amenaza nuclear.

— Rechazo de conductas incivicas, por ejemplo en relacion
con el trafico y el uso de los medios de transporte, o de
insolidaridad social general, como la evasién vy el fraude
fiscal.

— Toma de conciencia de los efectos nocivos del consumo
de drogas y solidaridad con las personas vy los grupos que
padecen por causa de las enfermedades asociadas a ese
consumo.

— Reconocimiento de la dimensién ética del ser humano y
aprecio de los proyectos y propuestas sociales basados
en el reconocimiento universal de los derechos humanos.
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Orientaciones para el tratamiento
de los contenidos

El objetivo de identificar y analizar los rasgos y problemas funda-
mentales que caracterizan las sociedades en la actualidad es el punto
de referencia central que rige tanto la selecciéon de los contenidos
como el planteamiento didactico de este bloque. De acuerdo con
ello, su tratamiento debe intentar proporcionar al alumnado un co-
nocimiento practico y funcional de la sociedad, es decir, un co-
nocimiento aplicado a las cuestiones y problemas de la actualidad:;
para lograrlo, resultard imprescindible disponer de un marco teérico
elemental de lo que se podria denominar rasgos basicos de las
sociedades actuales que, entre otras, recoja cuestiones como la
estructura socio-econémica, los rudimentos de la actividad econémi-
ca, la division social, los nuevos focos de tensién y cambios de valo-
res, la diversidad lingiiistica —social y geografica—, asi como el pa-
pel creciente que tienen los medios de comunicacién en la actuali-
dad. La tolerancia y la valoracién positiva de la diversidad de
opiniones politicas, ideologicas, religiosas, etc., sobre las cuestiones
del mundo actual, asi como la valoracién de los principios e institu-
ciones democréticos como instrumentos adecuados para resolver las
discrepancias en las diferentes esferas de la actividad cotidiana, son
actitudes que deben quedar arraigadas en el alumnado.

De acuerdo con este planteamiento, los contenidos incluidos en
este bloque hacen referencia a aspectos de especial relevancia en la
sociedad actual, en particular el papel de los medios de comunica-
cién, la diversidad lingiiistica y cultural, el mundo del trabajo, los
principales focos de tensién socio-politica y los principios e institu-
ciones democraticos.

Los medios de comunicacion

La necesidad de estar bien informado y la importancia que ha ad-
quirido en el mundo actual el desarrollo de los medios de informa-
cién y comunicacioén, junto con las repercusiones que éstos tienen en
el mundo de hoy, llevan necesariamente a tratar de forma especifica
los medios de comunicacién (prensa, radio y televisién), con el objeto
de inculcar en el alumnado una actitud critica ante los mensajes pro-
cedentes de los medios de comunicacién, dada la unidireccionalidad
de la comunicacién en estos medios. Se trata, por tanto, de incidir
en la formacién de los alumnos y alumnas como receptores criticos,
que sepan comprender, valorar y discriminar las informaciones y
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opiniones que dichos medios transmiten sobre diferentes aspectos
del mundo actual. De ahi la necesidad de centrar los aprendizajes en
la adquisicién de habilidades y estrategias para la interpretacion de la
variedad de textos v estilos discursivos que aparecen en los diferentes
medios de comunicacién, en los que interactian diversos lenguajes
(iconicos, verbales, sonoros), v que requieren, como discursos especi-
ficos, el desarrollo de competencias especificas.

Dentro de este mismo campo se prestara especial atencion a los
mensajes de la publicidad y las necesidades de consumo que gene-
ran, mediante el andlisis critico de los procedimientos retéricos pues-
tos al servicio de la persuasion.

La diversidad lingiiistica y cultural

El conocimiento de la diversidad lingtiistica v cultural en el mundo
actual, de los problemas que plantea y de las perspectivas que pre-
senta para el futuro, debe promover en el estudiante una actitud de
rechazo a las desigualdades sociales causadas por el lugar de naci-
miento o de residencia y a las injusticias que pueden derivarse de las
desigualdades en la capacidad econémica entre distintas personas y
pueblos, asi como la valoracién de los derechos humanos como una
conquista histérica, rechazando cualquier forma de violacion de los
mismos, asi como de todo tipo de discriminacién por razones de
edad, sexo, etnia, nacionalidad, religion, etc.

En el desarrollo de las capacidades comunicativas del alumnado
adquieren especial importancia los contenidos referidos a la dimen-
sién social de los procesos comunicativos. Por un lado, se aprovecha-
ra el contacto con los medios de comunicacion para estimular el co-
nocimiento y el uso de la variedad estandar de la lengua. Por otro
lado, en las actividades de clase, se favorecera la reflexion sobre los
prejuicios y estereotipos lingtiisticos, de forma que los estudiantes per-
ciban la clase como un lugar abierto en el que tiene cabida la diversi-
dad lingiiistica, con el fin de fomentar la tolerancia hacia otras formas
de habla (variedades geograficas y sociales) v la valoracioén positiva de
la propia variante lingtiistica.

Se trata de incidir fundamentalmente en las actitudes del alumna-
do para, a través de la ampliacién de sus conocimientos lingtiisticos
mediante la identificacion y diferenciacion de las variedades lingiisti-
cas mas o menos prestigiadas socialmente, combatir la inseguridad en
el uso de la lengua, que puede provocar el rechazo hacia su propia
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variedad o la falta de dominio de discursos mas formalizados o de
otras variedades mas valoradas socialmente. Este tratamiento de la di-
versidad lingtiistica subrayara el valor funcional de las distintas varie-
dades de la lengua y favorecera la insercion social de los alumnos.

El objetivo fundamental con respecto a estos contenidos sera, en
consecuencia, eliminar el rechazo hacia cualquier variedad de habla
(va sea la propia, la de otros o la estandar) o hacia sus hablantes. Asi
pues, en la interaccién en el aula, habra que hacer hincapié en la no-
ci6bn de adecuacién del discurso a la situacion, frente a la nocion de
correcciéon de los usos. No hay que olvidar que el repertorio verbal
que poseen los jovenes (variedades coloquiales, dialectales, etc.)
constituye la base de conocimientos previos a partir de la cual desa-
rrollaréan su competencia comunicativa para interactuar adecuada-
mente en contextos sociales diversos.

Esta reflexién critica sobre los usos lingiiisticos y sobre los valores
sociales asociados a las diferentes formas de hablar (variedades geo-
graficas y sociales) segln criterios extralingtiisticos, debe centrarse en
el entorno sociolingiiistico préximo al alumnado y en las actitudes de
respeto vy tolerancia hacia la diversidad como una caracteristica in-
trinseca a la comunidad lingiiistica y como un exponente mas de la
pluralidad en la sociedad actual.

El mundo del trabajo

El analisis de las repercusiones sociales y politicas, que conlleva la
division técnica y social del trabajo, ayudara al alumnado a compren-
der el mundo en el que vive. Especialmente relevante resulta la valo-
racioén critica de la divisién social y sexual del trabajo, dentro y fuera
del hogar, y de las profesiones en la actualidad.

Focos de tension en el mundo actual

Otro aspecto importante es el analisis de los focos de tension
existentes en las sociedades postindustriales, asi como la aparicién
de nuevos valores y sus repercusiones en las relaciones interpersona-
les y en la salud individual y colectiva de nuestra época, con objeto
de que las alumnas y los alumnos valoren criticamente las repercusio-
nes que estan ocasionando ciertas transformaciones en las formas y
condiciones de vida de estas sociedades para la salud psiquica v fisica
de las personas.
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Resulta también importante que los estudiantes tomen conciencia
de las responsabilidades que, como miembros de una sociedad libre y
democratica, tienen en la consecuciéon y el mantenimiento de la paz
a distintas escalas y en el alejamiento de la amenaza nuclear; que
participen en el rechazo de conductas incivicas (por ejemplo en rela-
cion con el tréfico y el uso de los medios de transporte, o con actitu-
des de insolidaridad social general, como la evasién y el fraude fis-
cal); que avancen en el conocimiento de los efectos nocivos del con-
sumo de drogas y en la solidaridad con las personas y los grupos que
padecen por causa de las enfermedades asociadas a ese consumo; y
en todo aquello que les lleve a la valoracién de la dimensién ética del
ser humano.

Principios e instituciones democraticos

Se plantea como punto basico la aproximacién a los principios
e instituciones democraticos que aparecen recogidos en la Consti-
tucion espanola y la presencia que éstos tienen en nuestra vida pu-
blica y privada. Sin entrar en un estudio exhaustivo del articulado
de la Constitucién, se analizara el funcionamiento de una sociedad
democratica a través del anélisis de sus aspectos mas significativos
y de la recreacién de situaciones similares a las que se dan en la
vida cotidiana, mediante la realizacion de debates, negociaciones vy
toma de decisiones simuladas sobre cuestiones controvertidas de la
actualidad (socioeconémicas, politicas, etc.), situaciones que obli-
garan al alumno y a la alumna a participar activamente como emi-
sor y receptor en ambitos comunicativos que exigen usos lingtiisti-
cos mas formales, registros méas elaborados, etc. El estudiante
debe exponer sus opiniones y juicios con argumentos razonados y
suficientemente apoyados en datos, tratando de adoptar y com-
prender los posibles puntos de vista de individuos y representantes
de colectivos e instituciones implicados en las diferentes cuestio-
nes.

La seleccion de los contenidos del blogue vy las intenciones educa-
tivas que subyacen a la misma tienen evidentes repercusiones en las
estrategias didécticas que aqui se recomiendan: el tratamiento de
cuestiones préximas a los intereses del alumnado, la organiza-
cién de los contenidos en unidades interdisciplinares, el estudio
de casos, el manejo constante y prioritario de los medios de comu-
nicacién, v el aprendizaje participativo. Se desarrollan a continua-
cién cada una de ellas.
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Contenidos y orientaciones para su tratamiento

La proximidad a los intereses del alumnado favorece,
en términos generales, su participacion activa en las actividades de la
clase. Conviene aprovechar, en la medida de lo posible, ese interés
inicial impulsando iniciativas y propuestas que puedan cristalizar en
proyectos de investigacién. Los temas posibles tienen mucha rela-
cién con las vivencias cotidianas de los adolescentes y pueden resul-
tar, en principio, préximos: ocio juvenil, paro, drogadiccion, sexuali-
dad, relaciones familiares, pacifismo, tendencias musicales y artisti-
cas, etc. Por otra parte, este tipo de proyectos facilita la utilizacién
de técnicas de recogida directa de informacién, como la encuesta y
la entrevista, y se presta a la utilizaciéon de documentos complejos
para la presentacién de los resultados (programa de television graba-
do en video, informe periodistico, programa de radio, exposicién
mural, etc.).

La propia naturaleza de los contenidos de este bloque impone un
tratamiento didactico que tome como punto de partida no tanto las
estructuras disciplinares, como la realidad de las cuestiones sociales
de actualidad. El analisis de tales cuestiones impondréa necesariamen-
te el concurso de varias disciplinas (por ejemplo, un tema de trabajo
como “los hébitos de la vida en la ciudad” exige tomar en cuenta una
perspectiva multiple: geogréfica, sociolégica, econémica, etc., entre
otras; de igual manera, un tema como el de “las lenguas y las nacio-
nalidades en Espafia” comporta, como minimo, el concurso de co-
nocimientos lingtiisticos, histéricos, politicos y sociolégicos). Ahora
bien, la exigencia de abordar de forma interdisciplinar estas
cuestiones puede provocar en el alumnado confusién y superficiali-
dad si no se cuida, al mismo tiempo, de distinguir cuéles son las
aportaciones y perspectivas de andlisis propias de cada disciplina.
Las cuestiones de actualidad se presentan siempre, en la realidad y a
través de los medios de comunicacién, como realidades complejas y
multidisciplinares, por lo que, si la ensefianza quiere contribuir a la
comprension de esas cuestiones, debe hacerlo mediante el anlisis
de las mismas, es decir, delimitando y separando los distintos aspec-
tos (politicos, socioeconémicos, histéricos, geogréficos, etc.) que in-
tervienen en ellas.

Los estudios de casos o hechos concretos, aunque deben ser
una perspectiva de trabajo constante, adquieren una relevancia toda-
via mayor en éste. En efecto, si con este bloque no se puede preten-
der que los alumnos y alumnas adquieran un conocimiento inicial de
la economia, la sociologia, la ciencia politica, etc., sino, como se ha
dicho, lograr méas bien un conocimiento aplicado a las cuestiones y
problemas de la actualidad, parece lo més indicado trabajar constan-
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temente sobre hechos y casos especialmente significativos de la ac-
tualidad social. Ello no significa dejar de lado las generalizaciones y
teorias méas o menos abstractas, sino hacer que el trabajo con éstas
se realice acompafiado de situaciones, reales o ficticias, pero siem-
pre concretas. Asi, en lugar de una lecciéon teérica sobre la sociolo-
gia de la vida urbana, se puede abordar el estudio de un hecho como
el tréfico y su incidencia en nuestros comportamientos cotidianos; en
lugar de una visién global del mundo de las relaciones internaciona-
les, el estudio a través de los medios de comunicacién de algin con-
flicto o problema internacional de actualidad.

Por ultimo, conviene asignar una especial relevancia a la utiliza-
cion de procedimientos didécticos basados en el aprendizaje par-
ticipativo y ello por dos razones: en primer lugar por la prioridad
que reciben en este bloque los habitos y actitudes de participacién y
responsabilidad en los asuntos colectivos; v en segundo lugar, por-
que la mayoria de los contenidos que aqui aparecen estan sujetos a
polémica y debate publico constante. Ante ellos no es posible encon-
trar interpretaciones definitivas (piénsese, por ejemplo, en los pro-
blemas relacionados con el mundo de la economia o de la politica).
Estos dos rasgos abogan, por tanto, por la realizacién de actividades
didacticas como debates, dramatizaciones y juegos de rol, coloquios,
mesas redondas, etc. Todas ellas propician la interaccién en el
aprendizaje a través de los intercambios comunicativos, permiten
que los alumnos y las alumnas expresen claramente sus opiniones y
favorecen el que todos asuman la existencia —y también la conve-
niencia— de diferentes opiniones y propuestas de solucién en los
asuntos colectivos. El papel que desempenia el profesor en estas acti-
vidades es muy importante: conviene insistir sobre todo en sus fun-
ciones como facilitador de la informacién, coordinador y observador,
pero también como persona que alienta el debate y favorece la dis-
crepancia, sugiriendo puntos de vista o aportando informaciones
nuevas cuando la discusion tiende a agotarse.
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4. El discurso literario y otras
manifestaciones artisticas

Los contenidos que se incluyen en este apartado se refieren al
desarrollo de la competencia literaria, es decir, de las capacida-
des implicadas en la interpretacién y recreacién de textos literarios,
en relacién con otras manifestaciones artisticas. El proceso de co-
municacién en que interviene el discurso literario presenta unas ca-
racteristicas especificas, fundamentalmente derivadas de la finalidad
de la obra literaria —producir en el lector un placer consciente—
cuyo logro requiere que el receptor pueda crear un contexto nuevo
de recepcién, a partir de sus propios repertorios de significados,
como individuo y como miembro de una sociedad y cultura determi-
nadas. Esta especificidad de la comunicacién literaria exige conoci-
mientos diferentes de los implicados en situaciones de comunicacion
habituales, tanto desde el punto de vista de la recepcion como de la
produccion.

Por lo que respecta a otras manifestaciones artisticas, los conteni-
dos se dirigen fundamentalmente a promover la capacidad de in-
terpretacién y valoracion del hecho artistico, en relacion con
las caracteristicas del codigo de referencia (en arquitectura, pintura o
escultura) v del contexto social y cultural, de manera que esta inter-
pretacion pueda facilitar a su vez la comprension de dicho contexto.

En este bloque se incluyen contenidos de las areas de Lengua
castellana y Literatura y Lengua catalana y Literatura referidos a los
usos vy formas de la comunicacién escrita y a la literatura, y conteni-
dos del 4rea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia correspon-
dientes al bloque “Arte, cultura y sociedad en el mundo actual”.
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Contenidos

Conceptos

1. La literatura y el arte como fenémenos comunicativos y estéti-
COos.

2. La literatura y el arte como instrumentos de transmision y
creacioén cultural, y como fuentes de informacién histérica y de expe-
riencia individual y colectiva. Relaciones entre literatura, arte y socie-
dad.

3. Recursos expresivos y géneros literarios.

4. QObras de arte y literarias especialmente representativas co-
rrespondientes a las principales épocas historicas.

Procedimientos

1. Localizacién de obras literarias (en bibliotecas, librerias, etc.)
y de documentos que proporcionan informacion sobre ellas (catélo-
gos, secciones de critica literaria en los medios de comunicacion,
etc.).

2. Lectura e interpretacion de textos literarios en funcion de dis-
tintos propésitos de lectura.

3. Lectura e interpretacién de autores y obras relevantes de la
tradicion literaria.

4. Establecimiento de relaciones entre obras artisticas v el entor-
no histérico, social, ideolégico y cultural de su produccion.

5. Analisis de textos literarios relacionandolos con el entorno
historico, social, ideolégico y cultural de su produccién, para favore-
cer la activacién de conocimientos previos en la lectura y la construc-
cién de sentido.

6. Andlisis v utilizacion de los recursos formales y estructurales
especificos del discurso literario (pragmaéticos, semanticos, sintacti-
cos, etc.) como procedimientos estructuradores del texto y como in-
dicios relevantes para su comprension.
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Contenidos y orientaciones para su tratamiento

7. Analisis de los recursos artisticos como indicios relevantes
para la comprensién de la obra artistica.

8. Elaboracién de criticas personales argumentadas sobre textos
literarios y obras artisticas, a partir de debates, coloquios, intercam-
bio de opiniones y contraste con las interpretaciones realizadas por
otros companeros.

9. Produccién de textos de intencién literaria: técnicas de recrea-

cién, imitacién, cambios de género, etc.

Actitudes

1. Valoracién del hecho literario y artistico como producto esté-
tico y cultural.

2. Interés y gusto por la lectura de textos literarios de diferentes
géneros, desarrollando criterios propios de seleccién y valoracion.

3. Actitud critica ante la mediacién en la transmisién de las
obras artisticas.

4. Sensibilidad y actitud critica ante el contenido ideolégico de
las obras literarias y artisticas, especialmente en aquellos temas y ex-
presiones que suponen una discriminacién social, sexual, racial, etc.

5. Interés y gusto por la participaciéon en actividades relaciona-
das con la produccién artistica.

Orientaciones para el tratamiento
de los contenidos

La presencia de este bloque en el ambito responde fundamental-
mente a la necesidad educativa de desarrollar en el alumnado las ca-
pacidades de expresion y de comprensién en torno al texto literario,
considerado como uso comunicativo funcionalmente distinto. En este
sentido, la educacién literaria se concibe como parte de la com-
petencia comunicativa. Por ello, se ha de subrayar la importancia de
la adquisicién de una competencia lectora especifica, que facilite al
alumnado el acceso a un tipo de discurso —el literario— cuya confi-
guracién lingiiistica responde a una situacién enunciativa peculiar, en
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la que intervienen una serie de convenciones especificas que regulan
la interaccion entre el lector y el texto. Por lo que se refiere a la otra
vertiente del bloque, los contenidos propuestos pretenden el desarro-
llo de la capacidad para interpretar y valorar distintas manifestacio-
nes del Arte (basicamente de caracter plastico v visual).

En el desarrollo de aprendizajes relacionados con la comunica-
cion literaria habra que subrayar la capacidad motivadora del discur-
so literario, ya que éste permite al alumnado recrear, representar y
simbolizar la propia experiencia, y conocer e interpretar las expe-
riencias colectivas, asi como confrontar su vision del mundo con la
de otros. Por otra parte, la educacién literaria v artistica, dentro de la
Educacién Secundaria Obligatoria, ha de contribuir a facilitar el ac-
ceso de los alumnos y alumnas a los valores estéticos vy cul-
turales de su entorno. Mediante el acceso por parte del receptor
a la elaboracién cultural de la experiencia humana que presenta cual-
quier obra literaria o artistica, éste avanza en su proceso de madura-
cién intelectual v personal, y en la insercién en su ambito cultural.

El objetivo fundamental de este bloque en el curriculo del &mbito
es la formacién de lectores y observadores activos y criticos, capaces
de disfrutar de la lectura de obras literarias y de la contemplacion de
obras de arte, y de construir una representacién mental coherente de
la obra literaria vy artistica. De ahi que la intervencién didactica deba
buscar principalmente la motivacién y el interés del alumnado por
iniciar procesos interpretativos que amplien su comprensién del
mundo v su capacidad para disfrutar de lo imaginario. Para ello, ha-
bra que distanciarse de la concepcion de la literatura y del arte como
algo elitista e inalcanzable, separado de la experiencia comin de los
estudiantes, con el fin de que éstos puedan percibir la lectura de tex-
tos literarios y la contemplacién de la obra de arte como una activi-
dad maés, dentro de sus expectativas respecto al mundo que les ro-
dea. La seleccién de un corpus literario adecuado tendra que partir
de textos proximos a sus expectativas y experiencias (ya sean textos
actuales, o de otras épocas o ambitos geograficos) v de textos mas
sencillos o de menor “nivel de literariedad” hasta llegar a otros més
complejos. Igualmente, entre las obras de arte, seran aquéllas que les
resulten mas préximas a su curiosidad, a sus intereses v experiencias
las que mejor permitan a los estudiantes acceder al mundo de la
creacion plastica y visual.

El desarrollo de la competencia literaria requiere el desarrollo de
la competencia discursiva general v, a su vez, el desarrollo de las ha-
bilidades y competencias necesarias para la comunicacién literaria
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Contenidos y orientaciones para su tratamiento
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ayuda y refuerza el desarrollo de dichas capacidades, ya que los
textos literarios pueden representar toda la gama de situaciones de
comunicacién mediante los recursos lingiiisticos correspondientes.
De ahi que sea necesario, desde un punto de vista metodolégico, es-
tablecer “puentes” o relaciones entre el uso no literario y el uso lite-
rario de la lengua, de manera que las capacidades relacionadas con
ambos tipos de uso se refuercen mutuamente.

El proceso de ensefanza y aprendizaje en la educacién literaria
debe centrarse, por un lado, en la lectura e interpretacién de textos
literarios con el fin de reconstruir el significado global del texto; v,
por otra parte, en la recreacién, imitacién y manipulacién de obras
literarias para familiarizar al alumnado con los procesos de creacién
de textos literarios, de manera que esta familiarizaciéon redunde en la
capacidad de interpretacion vy, a la vez, permita avanzar en el domi-
nio de los procesos de la produccién escrita.

En la formacién de lectores competentes, adquiere especial im-
portancia el que los estudiantes aprendan a adecuar el propésito de
lectura (v las formas de lectura) a la finalidad que se persigue o a la
situaciébn comunicativa en la que dicha lectura se inscribe. Habra que
incidir en los distintos tipos de lectura e ir progresando con el alum-
nado desde la simple comprension literal o comprensiéon del argu-
mento hacia una lectura con mayor elaboracién personal, en la que
el lector se implique en una experiencia estética y placentera, sea ca-
paz de expresar sus propias reacciones ante el texto y pueda realizar
una valoracion o juicio critico personal. Resulta necesario, pues, pro-
gramar el tratamiento de la lectura literaria en relacién con el desa-
rrollo de la capacidad lectora, es decir, en relacién con los aprendiza-
jes implicados en la construccién de sentido que realiza el lector en
su interaccién con los textos.

La educacion literaria tendra que proporcionar los conocimientos
necesarios que posibiliten al alumnado la comprensién, es decir, la
construccién de sentido en el proceso de lectura, sobre todo en
aquellos aspectos en los que el alumnado encuentra mayores dificul-
tades. Dichos conocimientos deberan referirse, por un lado, a las es-
tructuras organizativas de los textos, a las convenciones de género, a
los procedimientos retéricos, etc.; y por otro, a la utilizacién de la in-
formacién del contexto literario y cultural en el que las obras se han
producido. Ambos tipos de saberes son importantes y adquieren sen-
tido al proporcionar a los alumnos y alumnas un andamiaje basico y
ciertas claves interpretativas para poder activar los esquemas menta-
les adecuados y proyectar, controlar y revisar sus hipotesis interpre-
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tativas durante el proceso de lectura. Asi pues, no se trata de rodear
el texto de datos sobre el autor, su época, el movimiento literario al
que pertenece, etc., sino de seleccionar aquella informacién contex-
tual que sea relevante v significativa para que el lector encuentre sen-
tido al texto.

Finalmente, habra que recordar que no hay un solo tipo de lector
adolescente y que la seleccion de textos debe atender a dicha diversi-
dad, de tal manera que las obras que se presenten en clase motiven
el acercamiento del lector al texto. Esta aproximacién voluntaria e
interesada podra favorecerse o provocarse a través de la creacion de
situaciones en clase (listas de lecturas, recomendacién de libros leidos
por otros comparieros, visién de una determinada pelicula basada en
una obra literaria, recorridos literarios, etc.) que generen un entorno
propicio para incitar a la lectura por placer.

Los comentarios, intercambios de opiniones, puestas en comun,
son un medio apropiado para expresar las propias opiniones o valo-
raciones y para confrontar las diferentes interpretaciones posibles
que enriquezcan y amplien la comprension del texto literario, por lo
que se habran de orientar los comentarios o analisis de los textos lei-
dos a la expresién de las propias expectativas frente al texto, hipéte-
sis de lectura, experiencias y hallazgos personales en la relacién con
el texto, para reforzar asi la implicacion personal del lector en la in-
terpretacion.
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5. Sociedades historicas
y cambio en el tiempo

El objeto de este blogue es precisar los contenidos basicos relati-
vos al desarrollo de las capacidades implicadas en la construccién de
conocimientos de tipo histérico que deben asegurarse en el curriculo
del &mbito.

Sin duda lo mas genuino del conocimiento histérico es la con-
ciencia del caracter temporal y evolutivo —es decir, histérico— de la
experiencia humana. Por consiguiente, parece prioritario asegurar la
presencia de una perspectiva diacrénica al abordar el estudio de la
vida humana en sociedad. Dos enfoques de trabajo, igualmente ne-
cesarios, se muestran idéneos para ello: por una parte, el estudio de
la evolucion a lo largo de la historia de un aspecto significativo de la
vida humana (por ejemplo, la casa y la vida familiar, el trabajo, los
conflictos, etc.); y por otra, el estudio de los antecedentes méas o me-
nos cercanos que han conducido a la organizacién social y politica .
del presente, para ver cbmo buena parte de la realidad que hoy vivi-
mos no puede entenderse sin una referencia al pasado (por ejemplo,
algiin aspecto relevante de las transformaciones experimentadas por
la sociedad espariola desde la guerra civil a nuestros dias o los ante-
cedentes histéricos de la diversidad de pueblos y nacionalidades de
Espania).

En este bloque se incluyen contenidos del area de Ciencias Socia-
les, Geografia e Historia que figuran bajo los epigrafes “Sociedades
histéricas”, “Sociedad y cambio en el tiempo”, “Diversidad cultural”,
“Economia y trabajo en el mundo actual” y “Participacién y conflicto
politico en el mundo actual”.
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Contenidos

Conceptos

1. Iniciacién a los métodos histéricos: las fuentes historicas vy su
utilizacién. Unidades y convenciones de la cronologia v la periodiza-
cion histoéricas.

2. Etapas especialmente significativas de la historia de la Huma-
nidad y sus referencias cronolégicas basicas.

3. Evolucién y desarrollo histéricos de aspectos significativos de
la vida humana (vida cotidiana, trabajo, tecnologia, marginacién fe-
menina, etc.) .

4. Transformaciones socioeconémicas, politicas, etc. de la épo-
ca contemporénea en la sociedad esparola: conflictos y cambios
desde 1931 a nuestros dias.

Procedimientos

1. Tratamiento de la informacién:

— Interpretacién y representaciéon de procesos de cambio
histérico mediante diagramas, ejes temporales, cuadros
cronologicos, mapas, eftc.

— Obtencién de informacién explicita e implicita (mediante
inferencias) a partir de restos arqueolégicos, imagenes y
obras de arte.

— Distincién entre fuentes primarias v secundarias o histo-
riograficas, y su diferente uso y valor para el conocimien-
to del pasado.

— Utilizacién de textos literarios como fuente de documen-
tacién histoérica.

— Anaélisis y comparaciéon de fuentes primarias y de inter-
pretaciones historiogréficas, senalando lagunas, errores y
contradicciones entre ellas y distinguiendo entre datos
objetivos v juicios de opinién.

— Busqueda, andlisis, interpretaciéon y valoracién critica de
informacién sobre sociedades o culturas distintas a la
propia a partir de diferentes medios y fuentes de infor-
macioén (escritas, materiales, visuales, etc.).
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Contenidos y orientaciones para su tratamiento

— Elaboracion de secuencias temporales de acontecimien-
tos obtenidas de fuentes diversas, utilizando para ello las
unidades y convenciones cronolégicas.

2. Explicacién multicausal:

— Identificacién de los distintos tipos de circunstancias cau-
sales que intervienen en un hecho o situacién histérica
concreta, y sus consecuencias a corto y largo plazo.

— Explicaciéon de ciertas acciones, costumbres, etc., de per-
sonas o colectivos pertenecientes a épocas o a culturas
distintas a la propia, considerando las circunstancias per-
sonales y las mentalidades colectivas.

— Anélisis comparativo de diferencias entre la propia cultu-
ra y otras sociedades vy culturas.

— Andlisis de algunos procesos de cambio histérico y com-
paracién de su duracién, ritmo y transcendencia respec-
tivos.

3. Indagacién e investigacién:

— Realizacién de estudios o pequerias investigaciones a
partir de un nimero no muy elevado de fuentes variadas
de informacién adecuadamente seleccionadas por el pro-
fesor.

Actitudes
1. Rigor critico y curiosidad cientifica:

— Sensibilidad y preocupacién por el rigor y la objetividad
en la bisqueda e interpretacion de informaciones histéri-
cas.

— Interés por conocer formas de expresi6n artistica y cultu-
ral de sociedades alejadas en el tiempo y en el espacio.

— Predisposicién a buscar en los antecedentes histéricos
parte de la explicacién de acontecimientos vy situaciones
actuales.

— Reconocimiento y evaluacién critica de logros e insufi-
ciencias de la cultura occidental y de otras culturas.
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2. Valoracién y conservacion del patrimonio:

— Valoracién de los restos y vestigios del pasado, como
manifestaciones valiosas de nuestra experiencia y memo-
ria colectiva, y disposicién favorable a actuar de forma
que se asegure su conservacion.

— Rechazo de los prejuicios sexistas, racistas, etc., presen-
tes en nuestras costumbres y tradiciones.

— Valoraciéon del papel de la mujer —tanto en el ambito
plblico como en el privado— en el desarrollo histérico v
cultural.

— Respeto y valoracién de las manifestaciones artisticas,
artesanales y técnicas de otras sociedades y culturas
como expresion de la sensibilidad, el ingenio y los valo-
res humanos de sus protagonistas.

3. Tolerancia y solidaridad:

— Respeto y valoracion de la diversidad histérica y cultural
de Espafia como una realidad distintiva y enriquecedora
de nuestro patrimonio colectivo.

— Tolerancia, respeto y valoraciéon critica de actitudes,
creencias, formas de vida, etc., de personas o grupos per-
tenecientes a sociedades v culturas distintas a la nuestra.

— Rechazo a las actuaciones basadas en formas de pensar
dogmiaticas y etnocéntricas.

Orientaciones para el tratamiento
de los contenidos

En la seleccién de contenidos que se propone para este bloque se
plantea una divisién entre contenidos de tipo descriptivo y conteni-
dos de tipo analitico. De esta manera, junto a los primeros, como las
grandes etapas de la historia y su cronologia basica, se encuentran
otros que aluden a los métodos y técnicas del trabajo historiogréfico
o0 a los procesos de evolucién y cambio histéricos. Por otra parte, a
propésito de los contenidos analiticos, conviene subrayar algunos
rasgos importantes de esta selecciéon. En primer lugar, la prioridad
otorgada a la perspectiva diacrénica, a través del estudio de la evo-
lucién de algGn aspecto relevante de la vida humana a lo lar-
go de la historia; en segundo lugar, el lugar destacado en que se sitGa
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el estudio de la historia contemporanea reciente de Espaiia; v,
por ultimo, que en ambos tipos de estudio se recomienda hacer un
uso destacado de las obras de arte plasticas y literarias.

Teniendo en cuenta la seleccién de hechos y conceptos histéricos
realizada, parece indicado concretar su ensefianza a través de unida-
des didacticas centradas bien en fenémenos de diacronia o bien en la
Esparia contemporanea. Dentro de las primeras cabrian unidades so-
bre algun aspecto significativo de las formas de vida, el pensamiento
o la cultura a través de las distintas épocas histéricas; su objeto de
ninguna manera seria el estudio monogréfico del rasgo elegido (por
ejemplo, formas e instrumentos del trabajo agrario a través del tiem-
po), sino la comprensién de las formas de vida caracteristicas de las
principales épocas y sociedades histéricas a través, en este caso, del
utillaje agrario como vehiculo de acercamiento y referencia compara-
tiva entre las distintas épocas. Por su parte, las unidades sobre la Es-
pafa contemporanea atenderian especialmente a las transformacio-
nes socio-econémicas, politicas, culturales, etc. ocurridas en nuestro
pais desde 1931 a nuestros dias. Ambos tipos de unidades deberan
asegurar ademas el trabajo con las fuentes y las convenciones crono-
logicas, el conocimiento de los principales periodos de la historia y
su cronologia, y la utilizacién constante de obras de arte, plasticas y
literarias, como expresién privilegiada de su época v sociedad.

A proposito de los contenidos relativos a la literatura y el arte,
parece necesario hallar una posicién de equilibrio entre, por un lado,
un enfoque “utilitario” que se limite a servirse de las obras de arte
como meras fuentes de informacién histérica y, por otro, un plantea-
miento “esteticista” que se centre tan sélo en el estudio de dichas
obras, hasta el extremo de relegar el analisis de la época y sociedad
en que dichas obras se produjeron. En la mayoria de los casos sera
conveniente seleccionar unas pocas obras que sean a la vez significa-
tivas desde un punto de vista artistico y representativas de su época.
Su estudio debera proporcionar al alumnado informaciéon sobre las
caracteristicas de los diferentes periodos artisticos y literarios, v le
posibilitara hallar conexiones entre dichas caracteristicas y las formas
de vida, pensamiento y cultura, cuya evolucién histérica se esté estu-
diando. Por otra parte, habra que asegurar en lo posible el contacto
directo con las obras de arte, la percepcién y contemplacion de las
obras plasticas y la lectura de las literarias.

En este sentido, se incluyen en este bloque contenidos que hacen
referencia a la relacién didactica entre historia y literatura, es decir, a
la dimensién documental del hecho literario. Esta perspectiva histéri-
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ca hace que la literatura, como manifestacién artistica, contribuya,
por un lado, a la visién del ser humano como ser social e histérico
en cambio permanente y, por otro lado y dentro del desarrollo de la
competencia literaria, ayude a situar la obra literaria en su contexto
social e histérico de produccién; todo ello en funcién de la construc-
cién de sentido en el proceso de lectura y como una via que facilite
la insercion del alumnado en su entorno social y cultural.

Es necesario vincular los contenidos referentes al tiempo histori-
co al resto de los contenidos conceptuales, de manera que el estudio
de las unidades de la cronologia v la periodizacién histéricas estén
presentes en todas las unidades didacticas sobre contenidos histéri-
cos. Estos contenidos incluyen ademaés la reflexion sobre los proce-
sos, factores, ritmos, etc. de los fenémenos de cambio y continuidad
en la evolucién histérica, reflexiéon que, por supuesto, no debe plan-
tearse de forma aislada, sino incorporada al ejercicio de los procedi-
mientos v actitudes del bloque. Uno de los principales objetivos del
bloque es desarrollar y perfeccionar la comprensién por parte del
alumnado de nociones como cambio, continuidad, desarrollo y
progreso; pues bien, dada su particular relevancia, hay que prestar
atencién a las ideas previas de los estudiantes en relacién con tales
nociones, asi como invitarlos a reflexionar sobre las mismas.

Hay que referirse también, en relacién con los contenidos del
bloque, al empleo de algunos recursos graficos que ayuden a los
alumnos a disponer de un marco cronolégico de referencia claro y
organizado sobre la evolucion histérica. Es muy conveniente, a este
respecto, el empleo sistematico de instrumentos como los ejes y cua-
dros cronolégicos, las lineas del tiempo, el friso de la historia, etc.
Con ellos se pueden expresar graficamente la ordenacién, contex-
tualizacién, secuencia y conexién causa/efecto de los hechos estu-
diados. El empleo habitual de estos instrumentos graficos va familia-
rizando al alumnado con ese insustituible elemento estructurador de
la historia que es la cronologia.

Es fundamental que el estudiante comprenda que el conocimiento
histérico requiere una indagacién sobre las fuentes. No se trata de
que el acceso al conocimiento histérico ya elaborado sea suplantado
por una parodia de investigaciéon supuestamente realizada por el
alumno o la alumna. Pero el profesor puede considerar la convenien-
cia de proponer al alumnado informaciéon poco elaborada a fin de
que sea éste quien, convenientemente guiado, esclarezca e identifi-
que los hechos, establezca conexiones de causa-efecto entre ellos,
valore su relevancia particular, etc. y pueda explicar su sentido y el
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proceso de evolucién que senalan. Se procurara ademas que estos
materiales incluyan fuentes primarias y que éstas sean variadas, in-
cluyendo, ademas de las escritas, imagenes, graficos, tablas, objetos
materiales, etc. Se trata con todo ello de presentar la informacién
sobre el pasado de una forma atractiva y, al mismo tiempo, abierta a
distintas interpretaciones. Es importante subrayar el papel de las
fuentes primarias o de primera mano entre los materiales didac-
ticos para estudios de hechos concretos. El poder trabajar con este
tipo de fuentes histéricas facilita un contacto mas directo del alumna-
do con los hechos y las personas de la época, proporcionando a los
alumnos una sensacién de proximidad, que puede verse incrementa-
da con determinados planteamientos didacticos, como la realizacién
de pequerias investigaciones o de actividades de comprensién empa-
tica.

Los ejercicios relacionados con la comprensién empatica
consisten en esencia en el anélisis y valoracién de hébitos, creencias,
acciones, etc. significativos en una época, teniendo en cuenta la
mentalidad y el punto de vista caracteristicos de tal época. Los ejerci-
cios didacticos mas apropiados aqui no son tanto los descriptivos (del
tipo, por ejemplo, “imagina que eres un soldado de Napoleén y des-
cribe en tu diario la jornada del 2 de mayo de 1808"), como los de
caracter explicativo, es decir, aquellos que plantean la explicacién de
ciertas practicas que hoy nos extrafian (por ejemplo, las ordalias y
juicios de Dios en la Edad Media) o una toma de decisién simulada,
(imagina que eres... y que tienes que...), etc., para cuya resolucion el
alumno o alumna tiene que tener en cuenta lo que la gente de la
época probablemente pensaria.

Finalmente, otro recurso didactico especialmente apropiado para
el alumnado de diversificacion es la utilizacién didactica de la
historia local o, mas correctamente, la utilizacién didactica de las
fuentes historicas cercanas. Conviene insistir en que, para este alum-
nado, lo que aqui denominamos “fuentes locales” no son los archi-
vos municipales, parroquiales, los del Registro Civil, etc. (aunque és-
tos pueden ser utilizados esporadicamente), sino las fuentes mate-
riales (edificios y restos urbanisticos en general, los objetos de todo
tipo, etc.) y, muy especialmente, las orales (los recuerdos y expe-
riencias de otro tiempo de las personas que todavia viven). Este tipo
de fuentes son mas atractivas e inteligibles para los adolescentes, sin
dejar por ello de ser validas y legitimas desde un punto de vista hist6-
rico. Sin ninguna duda es en los estudios sobre la Espafia contempo-
ranea donde mas y mejor cabida tienen este tipo de fuentes. Convie-
ne afadir, no obstante, que el conocimiento de la historia local o
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cercana ha de ser sélo un punto de partida para ir mas lejos
y no una finalidad en si mismo.

La préactica y ejercicio constante de los procedimientos mencio-
nados favorecera la reflexién sobre cuestiones tales como el funda-
mento que tiene el conocimiento del pasado, las evidencias que lo
sustentan, las razones por las que ocurren determinados aconteci-
mientos en los hechos humanos, por qué se producen los cambios,
por qué toman una u otra direccién, cuél es el margen de maniobra
que queda para la intervencién humana —individual o colectiva—,
etc. De igual manera, han de ser constantes las comparaciones con
nuestro presente, haciendo patente la importancia de la memoria
histérica para aprender sobre nosotros mismos, como seres huma-
nos ligados a una cultura.

El tratamiento de los contenidos relativos al desarrollo histérico
debe proporcionar también la ocasién para desarrollar ciertas actitu-
des en el alumnado. En concreto, deberan promover en él el rigor
intelectual y un cierto espiritu critico en el manejo de la informacién,
el juicio critico del pasado, la valoracion del patrimonio monumental,
artistico y cultural que nos han legado, el aprecio vy disfrute de las
obras literarias vy artisticas, el respeto y, cuando sea el caso, la valo-
racion critica de los logros v fracasos de nuestros antecesores y, en
todos los casos, el abandono de ciertas actitudes de superioridad o
paternalismo frente a ese pasado.
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6. Sociedad y territorio

En este bloque se recogen los contenidos esenciales referentes al
medio geografico y sus relaciones con el medio social que deben es-
tar presentes en este ambito. La selecciéon de contenidos destaca
aquellos aspectos que se consideran mas caracteristicos, es decir, la
conciencia de que la vida humana en sociedad no puede desvincular-
se de su marco geogréfico, de un determinado territorio de la super-
ficie terrestre en el que se constatan multiples fenémenos espaciales,
resultado de las interacciones entre los agentes humanos v el medio
fisico natural. El estudio de la manifestacién y proyeccién espacial de
tales fendmenos —sobre todo mediante mapas, planos v otras fuen-
tes de informacién— debe ser siempre centro preferente de aten-
cion.

Contenidos

Conceptos

1. Los métodos geograficos y las fuentes de informacién geogra-
fica: mapas, estadisticas, graficas, etc.

2. Rasgos fisicos y medios naturales especialmente relevantes de
Espana, Europa y el mundo.

3. Las actividades humanas y su manifestacién en el espacio
geografico.

4. Problemas derivados de la excesiva explotacién y desigual re-
parto de recursos.
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5. Poblacién y recursos: tendencias y problemas demogréficos
en relacién con la distribucion de recursos.

6. El espacio urbano.

7. Principales &mbitos geopoliticos en Europa vy el mundo.

Procedimientos
1. Tratamiento de la informacién:

— Obtencién, seleccién, registro y contraste de informa-
ciéon relevante a partir de documentacion de facil acceso,
utilizando obras de repertorio como enciclopedias, atlas,
anuarios, etc., de caracter divulgativo.

— Obtencién y registro de datos mediante notas, cuadros
pautados, croquis, etc., a partir de la observaciéon direc-
ta, y mediante resimenes y esquemas, a partir de infor-
macion escrita y oral.

— Lectura e interpretacion de fotografias aéreas, planos y
mapas de distintas caracteristicas y escalas, y elaboracion
de planos y mapas a partir de informaciones obtenidas
por distintos medios (observacién directa, fotografias aé-
reas, datos estadisticos, bases de datos, textos, etc.).

— Reconocimiento y trazado de itinerarios sobre planos y
mapas con indicacién de distancias entre distintos puntos
y utilizacién de los mismos para orientarse y desplazarse
espacialmente.

— Contraste de datos, evaluacién y sintesis integradora de
informaciones de distinto caracter (mapas y planos, iméa-
genes y fotografias, datos estadisticos, gréficos, articulos,
informes, textos cientificos o literarios, etc.).

2. Explicacién multicausal:

— Explicacién de las interacciones entre el medio y la ac-
ciébn humana que se dan en manifestaciones y procesos
geogréficos como la degradacion y contaminaciéon del
medio ambiente en un lugar concreto, la configuraciéon
de un paisaje determinado, la localizacion y distribucién
de determinados hechos geograficos...
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— Preparacién y realizacion de debates, negociaciones si-
muladas, etc., en torno a problemas espaciales reales o
ficticios considerando las circunstancias, las posiciones y
alternativas existentes y evaluando las consecuencias me-
dioambientales, econémicas, sociales, etc., que pueden
derivarse.

— Comparacién de las semejanzas y diferencias que pre-
sentan distintos territorios y paises en relacién con un
mismo fenémeno geogréfico.

3. Indagacién e investigacién:

— Planificacién y realizacién, individualmente o en grupo,
de estudios y pequenias investigaciones de caracter prefe-
rentemente descriptivo sobre algiin hecho local de inte-
rés geografico.

Actitudes
1. Rigor critico y curiosidad cientifica:

— Curiosidad por conocer territorios y paisajes de muy dis-
tinto tipo.

— Toma de conciencia de grandes problemas a los que se
enfrenta la vida humana sobre la tierra.

2. Valoracién y conservacion del patrimonio:

— Valoracién del medio natural como recurso y elemento
importante en la calidad de vida de los grupos humanos,
y disposicion favorable a su conservacién y defensa, re-
chazando la explotacién abusiva por las actividades eco-
noémicas de los espacios naturales.

— Valoracién de la diversidad de paisajes naturales, rurales
y urbanos de Espaiia, como una riqueza natural y cultu-
ral que hay que cuidar y preservar.

— Reconocimiento del caracter finito de los recursos natu-
rales y de la necesidad de racionalizar su uso, conservar-
los y renovarlos.

— Responsabilidad y prudencia en el uso de las vias de co-
municacion como peatoén, viajero o conductor.
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3. Tolerancia y solidaridad:

— Rechazo ante el reparto desigual de los recursos y solida-
ridad con aquellos que sufren las consecuencias negati-
vas de la desigualdad.

— Rechazo de las desigualdades sociales provocadas por el
lugar de nacimiento o de residencia.

Orientaciones para el tratamiento
de los contenidos

La seleccion de contenidos conceptuales propuesta en este blo-
que contempla, como en el anterior, dos grandes tipos de conteni-
dos, descriptivos y analiticos. Los primeros se corresponden con los
contenidos que aluden a los principales rasgos fisicos, medios natura-
les y &mbitos geopoliticos en Espana, Europa y el mundo; los segun-
dos son aquellos que hacen particular referencia a la metodologia,
perspectivas de analisis y problemética caracteristicas de la Geogra-
fia. Parece absolutamente imprescindible que los dos tipos de conte-
nidos sean trabajados en paralelo y con frecuentes conexiones entre
si. Solo asi parece posible evitar el riesgo de que los estudiantes se li-
miten, en un caso, a memorizar los contenidos més descriptivos y,
en el otro, a hacer pequenas indagaciones y estudios de casos sin es-
tablecer las oportunas relaciones con el marco geografico mas gene-
ral. En definitiva, el objetivo que hay que perseguir es el de que los
alumnos y las alumnas se familiaricen con las formas de trabajo que
utiliza la Geografia y con los problemas que estudia, asegurando un
conocimiento béasico de los hechos geogréficos y espaciales mas sig-
nificativos.

Como se insiste en todos los bloques, el tratamiento de los conte-
nidos debe acentuar de manera especial sus aspectos mas practicos y
funcionales. El manejo de la informacién cartografica v gréfica, por
un lado, y la explicacién y solucién de problemas geograficos, por el
otro, seran los procedimientos que constituyan el soporte basico del
trabajo en clase, pues mediante ellos se puede garantizar mejor la
funcionalidad de los aprendizajes. No se puede olvidar que la socie-
dad actual exige una gran familiaridad en el uso de planos y mapas
para orientarse, asi como para reconocer y analizar los hechos espa-
ciales, y otro tanto puede decirse a propésito de los graficos como
forma de expresién de datos cuantitativos.
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Por su parte, la explicacion multicausal adoptara, siempre que
sea posible, estrategias de resolucién de problemas (a través de simu-
laciones, de hechos reales convenientemente simplificados, de deba-
tes con roles, etc.) que faciliten al alumnado el andlisis de las comple-
jas interacciones geograficas.

Finalmente, el conocimiento geogréfico esta estrechamente liga-
do al desarrollo de actitudes y conductas ante la realidad medioam-
biental. Actitudes de curiosidad por conocer y observar nuevos paisa-
jes; de valoracion de la variedad y riqueza de nuestros paisajes, ya
sean naturales o producto de la accién humana; de toma de concien-
cia de los riesgos para el medioambiente y la necesidad de proteger
y conservar éste, asi como de los costes sociales y medioambientales
que pueden tener ciertas actuaciones; de solidaridad y rechazo ante
el reparto desigual de los recursos, etc., son actitudes basadas en va-
lores a los quie habra que prestar una especial atencién como conte-
nidos de este bloque.

Existen estrategias didacticas particularmente adecuadas para la
ensefianza de la Geografia, que deben ser tenidas muy en cuenta en
este ambito de diversificacion. Aqui se hace especial referencia a la
utilizacién del lenguaje gréfico v cartografico, a la resolucién de pro-
blemas y al trabajo de campo.

El lenguaje grafico v cartogrdafico

Es el medio de comunicacién y representaciébn mas caracteristico
de la Geografia; por consiguiente las técnicas relacionadas con la lec-
tura y expresion en estos lenguajes deben figurar en un lugar preemi-
nente en el trabajo con los contenidos de este bloque. Ya sea traba-
jando con contenidos descriptivos o con contenidos analiticos, las fo-
tografias, las gréficas y, muy en especial, los mapas deben constituir
el material de trabajo mas frecuente en el aula. Las dificultades que
plantean los convencionalismos de estos lenguajes se pueden resol-
ver con un uso sistematico y gradual de los mismos, adaptados a los
niveles y ritmos de aprendizaje de los alumnos. En un primer mo-
mento, el alumnado puede apreciar el significado de los cambios de
escala, comparar mapas a gran escala y fotografias aéreas oblicuas,
comprender el significado de los simbolos y de las formas de repre-
sentacién del relieve de los mapas topograficos o de carreteras, des-
cribir relaciones simples a partir de gréficos y mapas, e interpretar y
elaborar graficos y diagramas sencillos. Con posterioridad, se puede
abordar la interpretacion y elaboracién de mapas a media y pequena
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escala, la explicacién de correlaciones muiltiples, el anélisis de foto-
grafias aéreas, asi como la lectura y elaboracién de una variedad am-
plia de gréficos.

La resolucion de problemas vy la toma
de decisiones

Son también estrategias didacticas muy valiosas en relacién con
asuntos a los que concierne el uso del espacio. En estas situaciones
ficticias creadas sobre datos o hechos reales, en las que los proble-
mas de la vida real quedan simplificados, el alumnado puede tomar
decisiones v aventurar soluciones mas o menos adecuadas después
de haber analizado los pros y los contras de las acciones alternativas
que pudieran elegirse. Para practicar y desarrollar estas estrategias
de resolucién de problemas lo mas adecuado son los ejercicios y
juegos de simulacién. Estas actividades pueden disefiarse con
variados niveles de dificultad. En el nivel mas sencillo se situarian los
ejercicios de aplicacion de un concepto o destreza recientemente
adquirido a una situacién nueva en la que intervengan pocas varia-
bles.

Asi, por ejemplo, los alumnos podrian aplicar principios de lo-
calizacion de una presa hidroeléctrica a una situacion hipotética en
la que se muestran varios posibles emplazamientos, pero sélo uno
de ellos retne las condiciones fisicas adecuadas. En el extremo
opuesto, se pueden considerar de maxima dificultad los problemas
en los que los alumnos y las alumnas, por un lado, han de decidir
qué principios deben utilizar y, por el otro, trabajar con un nimero
amplio de variables. En la resolucién de este tipo de problemas se
requieren varias fases o etapas de discusion y de discriminacion de
opciones. La mayoria de los ejercicios de localizacién geografica
son de este tipo, ya que hay que tener en cuenta numerosas varia-
bles (coste, transporte, materias primas, mano de obra, medio am-
biente, clientela, etc.), v la soluciébn mas adecuada ha de encontrar-
se analizando y desechando sucesivamente distintas posibilidades
hasta dar con la mejor. Entre estos dos extremos, hay ejercicios de
dificultad media, como serian aquellos que exijan, por ejemplo, ele-
gir los principios y destrezas que convenga aplicar, pero en los que
estén limitadas las variables del problema, dejando asi bastante re-
ducido el margen de decisién en el que tengan que moverse los
alumnos.

e



Contenidos y orientaciones para su tratamiento

El trabajo de campo

Es particularmente apropiado para abordar los contenidos geo-
gréaficos en el ambito lingiiistico y social, ya que permite la observa-
cibn y el contacto directo con los fenémenos sometidos a investiga-
ci6én. Pueden contemplarse una gran variedad de situaciones de tra-
bajo: verificacién de hipétesis; comparacién de las caracteristicas de
dos lugares o fenémenos; estudio de algin problema concreto, etc.
En todos los casos es aconsejable dividir el trabajo en tres etapas: re-
cogida de datos; anadlisis y clasificacion de los mismos con ayuda de
mapas, diagramas y métodos estadisticos; y descripcion e interpreta-
cién para llegar a una sintesis explicativa. En todo caso, la guia y di-
reccién del profesor es imprescindible, sobre todo a la hora de deli-
mitar el objeto de estudio, elegir las fuentes de informacién y plan-
tear las distintas partes del trabajo.

73






Fvaluacion







Criterios de evaluacidon

1. Captar las ideas esenciales e intenciones de tex-
tos orales y escritos, de diferente tipo vy nivel de forma-
lizaciéon, v reproducir su contenido en textos escritos

aportando una opinién personal.

Este criterio pretende valorar el desarrollo de la capacidad del
alumnado para la comprension de textos orales y escritos de distinto
nivel de complejidad en los diferentes ambitos de uso, asi como su
capacidad para expresar por escrito las ideas relevantes que se ha-
yan obtenido en la interpretacién de los mismos.

Para ello, durante el proceso de lectura o audicién, el alumno o
la alumna ha de ser capaz, fundamentalmente, de: reconstruir la si-
tuacién de comunicacion; seleccionar, a partir de dicha situacion, las
ideas principales del texto teniendo en cuenta la intencién comunica-
tiva v la estructura semantica del propio texto; y, finalmente, realizar
un resumen escrito en el que dé a conocer su opinién personal.

Este criterio hace referencia a destrezas de distinto tipo: las rela-
cionadas con la comprensién vy las que tienen que ver con la produc-
cién de textos escritos, que implican la sintesis y elaboracién de las
informaciones obtenidas.

En la aplicacién de este criterio convendra distinguir, para gra-
duar los niveles de dificultad y para valorar adecuadamente el progre-
so del alumnado en el desarrollo de su capacidad de comprensién:

— las diferentes destrezas implicadas;

— los distintos niveles de dificultad de los textos sobre los que
éstas se aplican.

17



2. Exponer oralmente, de forma ordenada vy fluida,
pequeiios trabajos realizados individualmente o en
equipo, ajustandose a un plan o guién previo, siguiendo
un orden légico en la presentacion de las informacio-
nes, adecuando el lenguaje utilizado al contenido v a la
situacion de comunicacién y manteniendo la atencién

del receptor.

Se pretende con este criterio valorar la capacidad de planificar y
realizar una exposicion oral de un trabajo desarrollado previamente
(de forma individual o en grupo).

Para la aplicacién de este criterio habré que tener en cuenta, en
primer lugar, la elaboracién de un guién que organice la intervencién
oral de acuerdo con las exigencias de la situaciéon de comunicacién
(que se habra tenido previamente en cuenta para la seleccién de las
informaciones) y, en segundo lugar, tendra que realizar su exposicién
adecuando el discurso al receptor y a la intencién comunicativa.

Para la valoracion de las capacidades enunciadas en este criterio
se tomara en consideracion el uso de los procedimientos necesarios
para adecuar la exposicion oral al receptor y para conseguir la finali-
dad comunicativa propuesta:

— recursos lingtiisticos y paralingilisticos relacionados con la flui-
dez y con el mantenimiento y control de la atencién del re-
ceptor (formas apelativas, volumen de la voz, pausas, postura
del cuerpo, etc.);

— orden y claridad en la exposicion de las ideas;
— uso del registro o registros adecuados;

— adecuacién a las normas de correccién.

En todo caso, las exigencias minimas del criterio se centran en la
elaboracion de un trabajo y su posterior exposicion oral en piblico a
partir de un guion.

3. Analizar, contrastar y sintetizar, oralmente y por
escrito, el contenido de diferentes fuentes de informa-
cion (documentos orales y escritos, objetos materiales,
imagenes, obras de arte, graficos, mapas, etc.), en tor-
no a un tema no estudiado previamente, distinguiendo
en ellas datos de opiniones.
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Se pretende comprobar, con este criterio, que el alumnado ha
adquirido cierta experiencia en el andlisis y contraste de distintos ti-
pos de fuentes, y que es capaz de integrar y sintetizar informaciones
procedentes de ellas para el aprendizaje y para la construccion de
nuevos conocimientos.

Se trata de valorar la capacidad de adecuar el propésito de lectu-
ra e interpretacién a la tarea propuesta (obtener informacién sobre
un tema) y de analizar minimamente la informacion aportada por las
distintas fuentes, distinguiendo los datos objetivos de lo que son opi-
niones de quien proporciona la informacién. A partir de ahi, el alum-
no o la alumna elaborara un texto de sintesis que responda a una si-
tuacion de comunicacién concreta, en el que habra de integrar sus
opiniones y los conocimientos previos pertinentes en relaciéon con el
tema propuesto.

En la aplicacién de este criterio, se han de tener en cuenta como
factores de dificultad:

— las operaciones cognitivas implicadas en el criterio;

— la variedad y la complejidad de las distintas fuentes de infor-
maciéon con las que se trabaja;

— las caracteristicas de los documentos que se utilizan como
fuentes de informacién;

— el grado de formalizacion exigido en el texto de sintesis.

4. Producir textos escritos de diferente tipo (narrati-
vos, descriptivos, expositivos v argumentativos) sobre
temas proximos al alumnado, adecuandolos a la situa-
cion de comunicacion la que se inscriben, utilizando
la estructura organizativa que les es propia y respetan-
do los criterios de correcciéon.

Este criterio se centra en la valoracién de los textos escritos pro-
ducidos por los alumnos. Esta valoracién atiende a los siguientes in-
dicadores:

— la adecuacién del texto a la situaciébn de comunicaciéon (ha-
ciendo especial hincapié en factores como el destinatario y la
intencién de comunicacién);

— la organizacion de las ideas en el texto, de acuerdo con los
patrones estructurales basicos del tipo de texto que se quiere
producir;
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— el uso apropiado de los procedimientos lingiiisticos que ga-
ranticen la cohesion del texto (uso anaférico de los pronom-
bres, repeticiones, sustituciones, elipsis, conexiones sintacti-
cas y organizadores textuales);

— la construccién correcta de oraciones de acuerdo con la nor-
ma morfosintactica;

— la correccién ortogréfica;

— la presentacién formal (disposicién del texto en la pagina,
tipo de letra utilizado...)

Sera necesario, en la consideracion de este criterio, atender a di-
ferentes factores que inciden directamente en el nivel de dificultad
del mismo: por un lado, las instrucciones o circunstancias en las que
pueda apoyarse el proceso de composicién del texto (produccién
como resultado de un debate previo, produccién guiada por el profe-
sor, producciéon con pautas, produccién auténoma, etc.); y, por otro,
la complejidad y el grado de formalizacién del texto, exigidos por la
situacién de comunicacion en la que ha de inscribirse.

5. Identificar y caracterizar rasgos fisicos v medios
climaticos en Espaiia, Europa y el Planeta, analizando,
algunos de esos medios, ejemplos significativos de
las interacciones que se producen entre el marco fisico
v la actividad econémica de la sociedad, que a menudo
provoca desequilibrios en el medio ambiente.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad de localizar y
caracterizar los grandes medios naturales que existen en Espafa, en
Europa y en el mundo, partiendo del analisis del entorno més préxi-
mo al alumnado.

Se trata, ademas, de analizar ejemplos relevantes de paisajes geo-
graficos que ilustren tanto los condicionamientos y posibilidades que
ofrece el medio para la vida humana, como las modificaciones y
transformaciones a que pueden dar lugar las distintas actividades hu-
manas (explotacion agraria, actividades turisticas, infraestructuras de
comunicacion y transporte, etc.). En este contexto habra que evaluar
también la capacidad para analizar algin ejemplo de atentado evi-
dente contra el medio ambiente.

Este criterio hace referencia a destrezas relacionadas con la bus-
queda, contraste y elaboracién de informaciones obtenidas de distin-
tas fuentes. Para ello habra que distinguir los distintos niveles de difi-
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cultad de las fuentes de informaciéon utilizadas, lo que servira para
graduar los niveles de dificultad del criterio y permitira valorar ade-
cuadamente el progreso del alumno o la alumna.

6. Analizar, elaborar vy utilizar distintos tipos de pla-
nos, mapas y graficos (documentos que integran el len-
guaje verbal y el lenguaje iconico), como instrumentos
de informacién y analisis geografico.

Con este criterio se pretente valorar hasta qué punto el alumnado
esta familiarizado con el manejo (lectura v elaboracién) de los instru-
mentos gréaficos y cartogréficos (diagramas, gréficos, planos, mapas
tematicos y topograficos), siempre con un grado de complejidad si-
milar a los presentados habitualmente en los medios de comunica-
cién.

Se trata de que el alumno o la alumna maneje diferentes fuentes
de informacién gréficas y cartogréaficas, en las que se integran el len-
guaje verbal y el iconico, y sea capaz de obtener informacion rele-
vante sobre Espafia, Europa vy el mundo. Igualmente debera utilizar
estos mismos instrumentos en la expresién de las informaciones que
desee transmitir.

Este criterio, igual que el precedente, hace referencia a las destre-
zas relacionadas con el manejo de fuentes de informacién. Como en
el caso anterior, la complejidad de los documentos marcaré el nivel
de dificultad del criterio, lo que permitira valorar el progreso del
alumno o alumna.

7. Identificar la jerarquia urbana vy los grandes ejes
de comunicacién que vertebran el territorio espaiiol,
analizando en una ciudad concreta y su area de influen-
cia su proceso de crecimiento y la diferenciacién funcio-
nal y social del espacio urbano.

Con este criterio se pretende evaluar si los estudiantes son capa-
ces de localizar las diferentes ciudades, &reas urbanas y ejes de co-
municacion, y si tienen una representacion clara de la estructura y je-
rarquia del sistema urbano y de la red de transportes y comunicacion
que organizan el territorio espafiol, asi como de las relaciones entre
ellos.

Igualmente se pretende evaluar la capacidad de explicar los pro-
cesos de crecimiento urbano v la problematica que plantean, identifi-
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cando los elementos que caracterizan las desigualdades regionales y
urbanas, y su relacién con la desigual distribuciéon de la riqueza.

Asimismo se pretende evaluar si los alumnos son capaces de
identificar en una determinada ciudad espariola la especializacion
funcional (comercial, residencial, industrial,...) y social (zonas o ba-
rrios para distintas clases sociales) de las distintas areas de una ciu-
dad, relacionar las diferentes areas urbanas con las circunstancias y
factores del proceso de urbanizacion, y analizar los cambios y conti-
nuidades en la morfologia de la ciudad.

La utilizacién de diferentes fuentes de informacion y el desarrollo
del espiritu critico son contenidos que han de estar presentes en la
valoracién de los distintos aspectos implicados en el criterio.

8. Identificar v localizar las Comunidades Auténo-
mas espaiiolas, los Estados europeos, asi como los
principales paises y areas geoecondmicas y culturales
del mundo, analizando ejemplos representativos de los
desequilibrios vy desigualdades (en particular demografi-
cas y econdémicas) que existen entre estos territorios.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del alumnado para lo-
calizar, en sus respectivos mapas politicos, las Comunidades Auténo-
mas espafiolas, los Estados europeos v los principales paises y areas
geoeconomicas del mundo. Al mismo tiempo se trata también de
comprobar su capacidad para analizar algunos ejemplos sencillos re-
presentativos de los desequilibrios demograficos y econémicos, que
distinguen entre si a las Comunidades Auténomas espariolas, asi
como algunos ejemplos de las desigualdades que separan a los paises
desarrollados y subdesarrollados.

Para ello los alumnos y las alumnas deberan identificar los facto-
res y elementos que definen los contrastes demograficos v econémi-
cos, a partir de diversas fuentes de informacion (mapas, gréficos, es-
tadisticas...), relacionar estos factores, entre si y con modelos demo-
graficos v econémicos, y analizar y explicar integradamente los
contrastes, problemas y perspectivas que se pueden plantear.

9. Utilizar la reflexion sobre los mecanismos de la
lengua v sus elementos formales para una mejor com-
prension de los textos ajenos y para la revision y mejo-
ra de los textos propios.
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Este criterio pretende evaluar si el alumnado tiene en cuenta el
funcionamiento de los elementos lingiiisticos en distintos planos (ele-
mentos que muestran la relacién del texto con el contexto, estructu-
racién de textos, construcciéon y conexién de oraciones y procedi-
mientos de formacién de palabras), tanto en la interpretacion como
en la produccion y revision de textos.

Para ello, el alumno o la alumna ha de ser capaz, por un lado, de
conocer e identificar las unidades lingiiisticas y su funcionamiento en
los distintos planos (texto, oracién, palabra) y, por otro, ha de aplicar
ese conocimiento a la interpretacién v produccién de textos en dife-
rentes ambitos de uso de la lengua.

Este criterio trata fundamentalmente de valorar la capacidad del
alumnado para aplicar sus conocimientos sobre la lengua y la comu-
nicacién en situaciones comunicativas diversas, como emisor y
como receptor, de tal manera que dicha aplicacion incida directa-
mente en el control de las estrategias necesarias para mejorar la
comprensién y produccién de textos en contextos significativos. Por
tanto, la evaluacion de tales conocimientos se ha de centrar, no tan-
to en la identificacién o clasificacion de los diferentes elementos lin-
gliisticos, como en su aplicacién a situaciones concretas de comuni-
cacion.

La gradacion en los niveles de aprendizaje del alumnado con res-
pecto a este criterio ha de partir de las operaciones mas sencillas,
como la identificacién vy clasificacién, hasta la utilizacion reflexiva de
dichos conocimientos.

10. Identificar y caracterizar las distintas lenguas
de Espaifia v sus grandes variedades dialectales, asi
como los fenémenos de contacto entre las distintas len-

guas.

Con este criterio se trata de valorar el conocimiento de los rasgos
fundamentales de las lenguas de Espafia (la extension de cada una, el
parentesco entre ellas, su relacién con otras lenguas), asi como los
fenébmenos de contacto entre ellas.

Para ello los alumnos deberéan ser capaces de identificar algunos
de sus rasgos mas significativos (aquéllos que resulten mas asequibles
y claros), y situar geograficamente las distintas lenguas y sus varieda-
des dialectales, diferenciandolas globalmente.
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Se ha de valorar también si el alumno o la alumna es capaz de
analizar alguno de los fenémenos que se producen en el contacto en-
tre las distintas lenguas (factores que explican ese contacto, caracte-
risticas y consecuencias del mismo, actitudes que provoca...) en su
entorno mas préximo.

11. Identificar y situar cronolégicamente las etapas
mas significativas de la Historia de Espaiia v de la Hu-
manidad, utilizando un conocimiento basico de las mis-
mas para enmarcar en su contexto histérico la evolu-
cion y el cambio que ha sufrido algan aspecto significa-
tivo de la vida humana (rasgos de la vida cotidiana, de
las condiciones materiales de vida, de la organizaciéon
politica, de la cultura, de los habitos y creencias, etc.),
v seiialar algunos de los vinculos que existen entre la
organizacion social, el nivel de desarrollo técnico, las
creencias, etc., reconociendo el valor de los logros de la
Humanidad a lo largo de su historia.

Mediante este criterio se pretende evaluar si el alumno o la alum-
na identifica las principales caracteristicas y sitia cronolégicamente
los grandes periodos de la Historia de Espaiia y de la Humanidad, y
si reconoce las relaciones entre los elementos de una determinada
sociedad.

Para ello los alumnos deberan ser capaces de utilizar con correc-
ciéon los instrumentos y codigos para medir y organizar el tiempo, las
técnicas para su representacion grafica e iconica (ejes cronolégicos,
cuadros...), aplicar categorias temporales (sucesién, simultaneidad,
ritmo, duracién y cambio), y distinguir en los procesos histéricos he-
chos de corta y larga duracién y momentos de cambio. Asi mismo
deberéan ser capaces de seleccionar y clasificar hechos seglin su natu-
raleza (politicos, econémicos, sociales...), identificar y definir concep-
tos historicos, establecer relaciones entre ellos y reconocer la causali-
dad multiple de los acontecimientos histéricos.

Igualmente se pretende evaluar si el alumno es capaz de apreciar
y respetar las formas de vida y pensamiento del pasado, sus vestigios
materiales y visuales, y de valorar las aportaciones més representati-
vas de la diversidad y riqueza de nuestro patrimonio histérico.

12. Identificar y describir algunas de las principales
transformaciones socioeconémicas y politicas de la épo-
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ca contemporanea (revoluciones industrial y liberal) a
partir de ejemplos relevantes de la evolucion habida en
la sociedad espaiiola desde la Il Repablica hasta hoy.

Con este criterio se trata de evaluar la comprension del cambio
global producido en la sociedad espafiola en los dltimos afios, sir-
viéndose para ello de categorias interpretativas como proceso de ur-
banizacion e industrializacion, crecimiento de las clases medias, mo-
dernizacion y apertura cultural, dictadura y democracia, etc. Este cri-
terio permite evaluar la iniciacién en el analisis del cambio
socio-politico a través del estudio de un momento especialmente sig-
nificativo como la transicién espariola a la democracia.

Para ello los alumnos y las alumnas deben ser capaces de distin-
guir y situar en orden légico causas y consecuencias, establecer jerar-
quias causales de los hechos (causas lejanas o inmediatas en el tiem-
po, de distinta naturaleza, materiales, intencionales,..) y explicar las
conexiones entre causa, consecuencia y cambio.

Se pretende comprobar la capacidad de elaborar explicaciones
histéricas en las que se diferencie el papel de los sujetos histéricos,
sus alternativas, su intencionalidad, ideologia y creencias, v de utilizar
conceptos como desarrollo, progreso, regresién, estancamiento,
etc., asi como la capacidad de distinguir los elementos de cambio de
aquéllos que tienen una continuidad mayor (lengua, creencias...), y
de establecer relaciones que permitan reconocer la interpretacién
histérica como el complejo resultado de una combinacién dialéctica
de factores, rechazando explicaciones simplistas.

Se trata también de evaluar el desarrollo del espiritu critico res-
pecto a la valoracion de los cambios histéricos y su relacién con la
idea de progreso.

13. Caracterizar y situar cronolégica vy geografica-
mente las grandes transformaciones y conflictos mun-
diales que han tenido lugar en el presente siglo v apli-
car este conocimiento al anilisis de las circunstancias,
intereses, etc. que estan presentes en algunos de los
problemas internacionales mas destacados de la actua-
lidad.

Mediante este criterio se pretende valorar el conocimiento global
de los principales acontecimientos en el panorama internacional del
siglo XX, como son las revoluciones socialistas, las Guerras Mundia-
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les v la independencia de las colonias, a fin de comprender mejor la
realidad internacional presente. Se trata de evaluar asimismo la ca-
pacidad de los alumnos y alumnas para analizar algunos problemas
internacionales actuales a la luz de los acontecimientos citados.

Se trata también de valorar la capacidad de anlisis critico de la
informacién obtenida a través de diversos medios de informacién v
la elaboracién de dossiers, informes y sintesis referidos a la proble-
matica internacional de actualidad.

Se pretende comprobar el rigor critico empleado en la realizacion
del propio trabajo vy la valoracion del contraste de opiniones y puntos
de vista en la resolucién de trabajos.

14. lIdentificar el género al que pertenece un texto
literario leido su totalidad, reconocer sus rasgos es-
tructurales basicos y los grandes tipos de procedimien-
tos retéricos empleados en él y emitir una opinion per-
sonal razonada sobre los aspectos mas apreciados y
menos apreciados del mismo.

Este criterio se centra en la lectura de textos literarios completos,
y pretende valorar la capacidad del alumnado para comprender tex-
tos literarios y disfrutar con su lectura.

En la consideracion de este criterio, ha de tenerse en cuenta el
avance de los alumnos y alumnas en su competencia de interpreta-
cién de recursos estructurales y retéricos en los textos literarios, en
relacién con el desarrollo de la competencia lectora.

Se trata asimismo de valorar la capacidad para exponer de forma
razonada una opinién a partir de la interpretacion y lectura personal
de un texto completo.

15. Establecer relaciones entre autores y obras que
constituyen un referente de importancia en la historia
de la literatura y los elementos mas destacados del con-
texto cultural, social e histérico en que aparecen.

Con este criterio se pretende valorar la comprensién por parte
del alumnado de la literatura como producto cultural y como expre-
sion de la realidad histérica y social, a partir de la utilizaciéon de infor-
macién relevante sobre el contexto literario y cultural de produccion
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de los textos literarios. La aplicacién de este criterio implica que el
alumno ha de conocer un conjunto basico de obras y autores litera-
rios muy representativos v ha de relacionarlos con los acontecimien-
tos culturales, historicos y sociales mas relevantes de su contexto.

Habra que atender, en la consideracién de este criterio, a diferen-
tes factores que pueden incidir en su nivel de dificultad. Por un lado,
la mayor o menor proximidad de los autores y obras que se analizan
(temas, épocas, etc.) a la cultura, expectativas y experiencia de los
alumnos y alumnas, que influird decisivamente en la capacidad para
establecer relaciones significativas entre los elementos enunciados en
este criterio. Por otro lado, los diferentes apoyos o ayudas de los que
pueda servirse el alumno o la alumna para realizar dicha tarea: selec-
cion y utilizaciéon de fuentes de informacion diversas (manuales, his-
torias de la literatura, enciclopedias, medios de comunicacién...); ex-
posiciones orales, trabajos y debates en grupo —realizados previa-
mente— sobre la época o el periodo histérico concreto; cuestiones
méas o menos guiadas por el profesor; etc.

16. Reconocer en la Constitucion espaiiola los prin-
cipios e instituciones democriaticos fundamentales y
aplicar este conocimiento para enjuiciar y debatir he-
chos y actuaciones pablicas o privadas.

Con este criterio se pretende valorar si el alumno o alumna es ca-
paz de identificar los principios e instituciones basicas que constitu-
ven el fundamento de nuestro sistema democratico.

Para ello debera identificar en la Constitucién esparola los pun-
tos fundamentales que recogen los principios de nuestro sistema de-
mocratico, buscando ejemplos de su aplicacién tanto dentro de Es-
parfia como en el marco de los organismos internacionales en los que
esta integrada.

Se trata también de comprobar el reconocimiento y valoracién
de la importancia del sistema v las instituciones democraticas como
marco de desarrollo de la vida social e individual.

17. Utilizar el lenguaje como instrumento de apren-
dizaje para analizar problemas, construir significados
de forma colectiva y solucionar conflictos, a través de
la elaboracion de informes y la participaciéon en debates
sobre el impacto nuestra sociedad del constante de-
sarrollo cientifico y técnico, v sobre cuestiones proble-
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maticas de la vida cotidiana en el mundo actual (situa-
ciones de marginacion, casos de violencia, problemas
de los jovenes, etc.), evitando usos lingiiisticos discrimi-
natorios.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad para identifi-
car, analizar y valorar las informaciones obtenidas en los medios de
comunicacién sobre las repercusiones que tiene en nuestra sociedad
el constante desarrollo cientifico v técnico.

Igualmente se pretende valorar la capacidad de analisis y la sen-
sibilidad frente a problemas presentes en la vida cotidiana, tales
como la existencia de colectivos desfavorecidos por razones de
sexo, raza u origen social y los problemas y actitudes que afectan
especialmente a los jévenes; sera objeto especial de valoracion el
uso adecuado del lenguaje (en la elaboracién de informes vy la parti-
cipacién en debates) para organizar la informacién, elaborar y anti-
cipar alternativas de accion, para resolver conflictos, mediante el in-
tercambio de ideas y opiniones en situaciones de comunicacién co-
lectiva.

Otro factor importante en la configuracién de este criterio es la
capacidad del alumnado para abordar todos estos problemas con
una actitud solidaria y tolerante, y la capacidad de identificar usos
discriminatorios del lenguaje, explorar alternativas que eviten el uso
de los mismos y utilizarlas en las producciones propias.

18. Contrastar, valorar e integrar distintas informa-
ciones ofrecidas por los medios de comunicacién sobre
cuestiones y conflictos socioeconéomicos de la actuali-
dad relacionados con la creciente divisiéon técnica y so-
cial del trabajo o con las funciones que desempeiian los
distintos agentes e instituciones econémicas.

A partir de la informacién obtenida de diferentes medios de co-
municacion, se pretende que el alumno reconozca los principales
conflictos y desigualdades socioeconémicas de la actualidad.

Para ello el alumno deberé identificar la existencia de una divisién
técnica, social y por razén de género en el trabajo, valorar critica-
mente las posibles desigualdades v los conflictos sociales que puede
originar, y relacionar esta divisién con el modelo de organizaci6n
econdmica.
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Asi mismo el alumno sera capaz de identificar los principales
agentes e instituciones econémicas y sus funciones en el marco de

una economia de mercado, para analizar y valorar problemas de la
sociedad actual.

Este criterio hace referencia también a la capacidad del alumnado
para relacionar e integrar informaciones y opiniones procedentes de
los medios de comunicacién con sus conocimientos y opiniones per-
sonales.
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Orientaciones
para la evaluacion
del aprendizaje

El alumnado de diversificacion v la evaluacion

Es imprescindible considerar la evaluacién del aprendizaje en el
contexto méas general de las caracteristicas del alumnado que sigue
un programa de diversificacién: edad, motivacién, autoestima y difi-
cultades de aprendizaje son, sobre todo, aspectos que es preciso te-
ner muy presentes a la hora de plantear la evaluacion de los aprendi-
zajes.

Por lo que se refiere a la edad, hay que recordar que son alum-
nos y alumnas que superan los 16 afios y, por tanto, ven cercana la
perspectiva de su vida activa, lo que puede convertirse en una fuente
de incentivo para ellos o en una fuerte desmotivaciéon por lo escolar.
Una inmediata consecuencia de esto es que la evaluacion de los
aprendizajes habra de subrayar al maximo la utilidad y funcionalidad
de los mismos, para que el alumnado perciba el programa de diversi-
ficaciébn como una oportunidad para mejorar capacidades y destrezas
imprescindibles en su vida adulta. Este aspecto incide especialmente
en el qué evaluar, por lo que desarrollara en el apartado corres-
pondiente a este aspecto de la evaluacion.

En cuanto a la motivacién vy a la autoestima, hay que tener
en cuenta que la desmotivacién por el estudio y la baja autoestima
son rasgos que aparecen frecuentemente en el alumnado que sigue
estos programas. Esta es una realidad a la que tendré que enfrentar-
se el profesorado del ambito, teniendo en cuenta que para poder su-
perarla sera decisivo el planteamiento que se adopte en relacién con
la evaluaciéon. Los aspectos motivacionales, que deben tener un gran
peso en la determinacién de las estrategias didacticas, deben cuidar-
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se especialmente en la evaluacion, ya que ésta condiciona en gran
medida todo el proceso de ensefianza y aprendizaje v, lo que es mas
importante, la percepcion por parte de los alumnos y alumnas de la
utilidad y el sentido de sus aprendizajes, lo cual determina en tltima
instancia su motivacién.

Conviene tener muy en cuenta el peso de la evaluacién como
factor determinante del clima que se genera en el aula, de la relacién
que se establece entre el profesor y el alumnado, y de las expectati-
vas de éxito o de fracaso ante el desarrollo del curso que tienen los
estudiantes.

Por ello, en la medida de lo posible, habra que subrayar el papel
de la evaluacién como elemento motivador en el proceso educa-
tivo, intentando que los propios alumnos participen en la evaluacién
v que sean ellos mismos quienes controlen su propio proceso de
aprendizaje, con el fin de desarrollar su capacidad de aprendizaje au-
tonomo y reforzar asi su autoestima. Como se vera mas adelante,
habra que planificar las actividades de evaluacién de forma que los
alumnos las perciban como una ocasién para aprender, tomando
como referencia comparativa no los aprendizajes de los otros com-
parneros, sino sus propios avances. Las consideraciones anteriores
aconsejan hacer especial hincapié en lograr que las actividades de
evaluacioén se integren en el proceso de ensefianza y aprendizaje, asi
como en establecer férmulas para la autoevaluacién v la coeva-
luacién. Estas cuestiones se desarrollaran en los apartados dedica-
dos a como y cuando evaluar.

Finalmente, otra caracteristica del alumnado de diversificacion
—que condiciona seriamente el planteamiento de la evaluacién—
es la heterogeneidad que suelen presentar los alumnos en cuanto a
las deficiencias o dificultades de aprendizaje. En ese sentido,
habra que hacer un esfuerzo particular por graduar la complejidad de
los contenidos y objetivos que se trabajan y, en consecuencia, por
traducir y concretar los aprendizajes basicos sefialados en los objeti-
vos y criterios de evaluacion de la etapa. La gradacién de la dificultad
en las tareas y actividades de evaluacién permitira, por un lado, que
los alumnos y alumnas perciban sus avances en el aprendizaje, refor-
zando asi sus expectativas de éxito, y facilitara, por otro, la adecua-
cién de la ayuda pedagébgica a las necesidades del alumnado en su
proceso de aprendizaje. Estas cuestiones son tratadas mas amplia-
mente en el apartado dedicado a qué evaluar.
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La evaluacion: diversidad de funciones

Una de las tareas mas dificiles que se presentan en los programas
de diversificacién es la de hacer realidad la funcién formativa e inclu-
so motivadora que, como se ha visto, debe tener la evaluacién en un
contexto educativo como éste, en el que a ojos del alumno la evalua-
cién presenta sobre todo su faz sancionadora y a veces discriminato-
ria: en principio, serd casi imposible que los alumnos vean la evalua-
ciébn como una oportunidad para aprender y no como la ocasion
para sancionar su éxito o fracaso escolar. Sin embargo, del éxito o
fracaso en este empefio dependera en buena medida el que los
alumnos asuman su trabajo con la necesaria motivacién.

Para lograrlo, parece necesario hacer ver al alumnado que la eva-
luacién de sus aprendizajes va a tener siempre una funcién eminen-
temente formativa y que, por tanto, su calificacién final no se obten-
dra promediando resultados parciales de su aprendizaje sino, en ma-
yor medida, valorando la trayectoria o proceso que tales
resultados muestren. De este modo, aunque los aprendizajes que se-
fala el curriculo oficial sigan siendo la meta que los alumnos deban
necesariamente superar, no es menos cierto que caben distintas es-
trategias para alcanzar dicha meta: utilizando un simil deportivo, se
podria decir que frente a la imagen del saltador de altura, que se en-
trena para superar el listén en un salto decisivo, es preferible aqui la
del ciclista que, poco a poco y con un esfuerzo sostenido, alcanza la
cima del puerto de montaria.

No obstante, no hay que olvidar los distintos tipos de decisiones
que se derivan de la evaluacién: unas de orden social, acreditativo,
a través de las calificaciones que recibe el alumno y que le van a per-
mitir acceder a un puesto de trabajo, continuar sus estudios, etc.; y
otras, de orden pedagégico, que revierten en la revision y mejora
del proceso de ensefianza y aprendizaje. El profesorado del ambito
deberé tener muy en cuenta las funciones de la evaluacién, para sub-
rayar su funcién motivadora para el aprendizaje, y evitar que los
alumnos perciban las actividades de evaluacién exclusivamente como
situaciones en las que van a ser calificados y situados —a través de la
nota— en un nivel de competencia por encima o por debajo del sufi-
ciente respecto a un baremo determinado.

Se trata de diferenciar, siempre que sea posible, la evaluacién de
la calificacién (final de curso o de un periodo de aprendizaje), para
incidir en el aula, fundamentalmente, en aquellos aspectos que pu-
dieran reforzar la motivacién del alumnado y mejorar la calidad de

93



sus aprendizajes. En consecuencia, deberan planificarse las activida-
des de evaluacion teniendo en cuenta la conveniencia de:

— Promover la participacién e implicaciéon de los alumnos y
alumnas en el proceso de evaluacién, para que éste se con-
vierta en una plataforma para el didlogo constructivo entre el
profesor y el alumnado. Cabe sefialar, en este sentido, como
la capacidad de decisién y control para “aprobar” o “suspen-
der” regula, de forma determinante, las relaciones que se es-
tablecen en el aula y las expectativas de los alumnos respecto
al aprendizaje.

— Centrar la atencién del alumnado en la tarea y en el proceso
de solucién de la misma, mas que en los resultados o en la po-
sible nota que pudiera derivarse de los mismos. Para ello, ha-
bria que aprovechar las actividades de evaluacién como situa-
ciones para obtener informacién sobre como se ha realizado el
proceso de aprendizaje, detectar dificultades y sus causas y en-
contrar soluciones. En definitiva, se trataria de subrayar la utili-
dad de la evaluacién para desarrollar las habilidades metacog-
nitivas de los alumnos y alumnas, para acentuar asi su interés
por incrementar la propia competencia, a partir de la informa-
cién que el alumno obtiene de las actividades de evaluacion.

— En las actividades de evaluacién, proporcionar informaciéon
cualitativa —mejor que cuantitativa— sobre lo que se ha
aprendido v sobre lo que es necesario corregir v mejorar, de
manera que se oriente la atencién del alumnado a aprender
de los errores. La comunicacién que realice el profesor a los
alumnos sobre los resultados o sobre el proceso ha de cuidar,
por un lado, que dicha informacién les sirva para autorregular
su aprendizaje y, por otro lado, que refuerce la confianza en
si mismos.

En cuanto a las calificaciones (prescritas en la normativa sélo
para el final del curso), conviene aclarar al alumnado que ésas no se-
ran el resultado de una prueba o examen final, sino el juicio ponde-
rado de la trayectoria seguida por cada alumno o alumna a lo largo
del curso.

La comunicacién y explicacion a los alumnos y a las familias de
tales calificaciones debera incidir en la atribucién de los resultados
obtenidos a causas modificables y que dependen en gran medida
de aspectos que el alumno o la alumna puede mejorar y controlar,
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de tal manera que no se perciban las calificaciones negativas como
un fracaso insuperable.

Qué evaluar

La evaluacién del aprendizaje de los alumnos tendra como refe-
rencia (en relacién con los objetivos generales de etapa) los objetivos
y los contenidos de las unidades didacticas programadas, los cuales
han de determinar qué queremos que los alumnos aprendan
y en qué grado. Para definir el “qué evaluar” resulta necesario es-
tablecer algunos indicadores de que tales aprendizajes, expresados
en los objetivos, se han producido. Los criterios de evaluacion consti-
tuyen indicadores de este tipo referidos a todo el programa de diversi-
ficacion v son el punto de referencia obligado a la hora de establecer
qué aprendizajes de los alumnos hay que evaluar y en qué grado. Asi,
por ejemplo, uno de los objetivos sefialados en esta propuesta para el
ambito lingiiistico y social se refiere al desarrollo de la capacidad de
comprensién; esta capacidad general se concreta en el criterio de
evaluacion n? 1 que toma como indicador de la adquisiciéon de di-
cha competencia el que el alumno sea capaz de distinguir en un texto
las ideas principales de las secundarias y de determinar la intencion
del autor. Los criterios de evaluacion orientan sobre la determinacién
de indicadores del aprendizaje, ya que, por un lado, precisan el nivel
de profundidad en que han de adquirirse las capacidades sefialadas
en los objetivos (distinguir, analizar, sintetizar, valorar, etc.) y, por el
otro, concretan y desarrollan el tipo de contenidos a los que se apli-
can tales capacidades (en el ejemplo anterior, las ideas principales y
secundarias vy las intenciones del autor).

Ahora bien, decir qué aprendizajes hay que evaluar es decir tam-
bién qué aprendizajes hay que promover en el alumnado. Por lo mis-
mo, no hay una diferencia esencial entre las actividades de ensenan-
za y las de evaluacion, que se distinguen sobre todo por la funcién
que cumplen: en un caso, producir aprendizaje y, en el otro, evaluar
lo aprendido. De acuerdo con ello, resulta ineludible asegurar la mas
completa sintonia entre uno y otro tipo de actividades. Dos cuestio-
nes parecen especialmente importantes a proposito de las activida-
des de ensenanza y aprendizaje y de las de evaluacion en la perspec-
tiva de los programas de diversificacion:

1) Escalonar adecuadamente las actividades de ensefianza y
aprendizaje, de forma que faciliten al alumno alcanzar los aprendiza-
jes establecidos en los criterios de evaluacion.
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2) Programar las actividades de evaluacién que, con distintos
niveles de dificultad, permitan comprobar si se han adquirido tales
aprendizajes.

Gradacion de las actividades de enseiianza y
aprendizaje

Por lo que se refiere a la primera tarea, hay que resaltar la impor-
tancia que adquiere dicha gradacién con el alumnado que sigue un
programa de diversificacién, por lo que se hace necesario planificar
la progresiéon de los aprendizajes a través de distintas tareas (tanto de
ensefianza como de evaluacién) que faciliten el avance desde lo mas
simple a lo méas complejo. En este sentido, los criterios de evaluacién
del ambito pretenden, a través de su enunciado vy de los comentarios
adjuntos, orientar al profesorado en esa definicién de tareas para
graduar los aprendizajes y valorar los progresos parciales de cada
alumno.

A proposito de las actividades de ensefnanza vy aprendizaje, pare-
ce oportuno mostrar algiin ejemplo concreto.

Si tomamos como referente el criterio de evaluacién n? 3 del &m-
bito (“Analizar, contrastar v sintetizar oralmente y por escrito, el con-
tenido de diferentes fuentes de informacién...”), el nivel de dificultad
de las actividades de ensefianza y aprendizaje estara condicionado
por cuatro factores:

a) Las distintas operaciones cognitivas implicadas en el criterio
(analizar, contrastar y sintetizar).

b) Las caracteristicas de los documentos (fuentes) sobre los que
se van a aplicar tales operaciones.

c) Lavariedad de fuentes.
d) El grado de formalizacién exigido en el texto de sintesis.

En principio, parece claro que las tres operaciones requeridas en
el criterio (analizar, contrastar y sintetizar) tienen un nivel de dificul-
tad progresivo en ese mismo orden: en efecto, contrastar varios do-
cumentos exige haberlos analizado previamente, de igual modo que
sintetizar sus informaciones requiere haberlos analizado y contrasta-
do de antemano.
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No obstante, esta sencilla gradaciéon se complica cuando entran
en juego las caracteristicas de los documentos con los que hay que
trabajar: es evidente que puede resultar mucho maés facil sintetizar
dos informaciones claras y sencillas que analizar un texto enrevesa-
do. La dificultad de la actividad dependera tanto de las caracteristicas
de los documentos que el alumno maneje como del tipo de docu-
mento que deba elaborar, en particular, en las tareas de sintesis (es-
quema, exposicion, argumentacion, etc.). Desde el punto de vista de
los documentos (o fuentes) manejados, se puede establecer una cier-
ta progresion en funcién de varias caracteristicas de los mismos: se-
gln sea el lenguaje que utilicen (verbal y no verbal), segtin estén o no
explicitas las ideas principales, segiin presenten la informacién mas
o menos estructurada en esquemas organizativos conocidos por los
alumnos, segiin incluyan datos y opiniones o sélo datos, segtn pre-
domine o no en ellos la finalidad informativa, etc.

La combinacién de los factores mencionados da una gama muy
amplia y flexible de niveles de dificultad. A titulo meramente ilustrati-
vo —pues no es posible fijar limites estrictos entre los niveles— se
ofrecen a continuacién algunos ejemplos de actividades de ensefianza
y aprendizaje relacionadas con el criterio de evaluacién n2 3 del &m-
bito. Estos ejemplos pueden servir al profesorado para graduar las
actividades de aprendizaje y para poner de manifiesto que los crite-
rios de evaluacion ni tienen una lectura univoca, ni deben necesaria-
mente traducirse en tareas de gran dificultad. Por ejemplo:

1°* nivel:

— Sefialar la informacién central que proporciona un documen-
to de caracter informativo (noticias, exposiciones orales, ma-
pas tematicos, etc.).

— Comparar algunas fuentes escritas y sefialar si existen coinci-
dencias, lagunas, contradicciones, etc. en los datos que pro-
porcionan.

— Elaborar un esquema que sintetice las informaciones relevan-
tes obtenidas en las fases anteriores.
2° nivel:

— Extraer informacion relevante para el tema trabajado a partir
de varios documentos sencillos.
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— Diferenciar en un texto escrito bien estructurado (un articulo

de opinién, una cronica, etc.) lo que son datos objetivos y
opiniones del autor.

— Reelaborar y presentar los datos en un documento con la mis-

ma estructura de algunas de las fuentes manejadas en las fases
anteriores (noticia, diagrama, relato de acontecimientos...).

3" nivel:

Obtener informacién relevante para el tema trabajado a partir
de diversas fuentes (publicidad, articulos, reportajes, debates,
entrevistas, etc.) que integren informacién y opinién sobre di-
cho tema.

Comparar un grafico con los datos que trata de representar y
sefialar si existen incorrecciones o tergiversaciones en dicho
gréfico.

Identificar y agrupar las distintas opiniones sobre el tema tra-
bajado que aparezcan en las fuentes.

Elaborar un informe oral o escrito a partir de un guion pro-
porcionado por el profesor.

4° nivel:

— Extraer informacién pertinente sobre un periodo histérico o

cultural determinado consultando diversos tipos de fuentes de
informacién especializada (monografias, manuales de historia,
de historia del arte, de historia de la literatura, textos litera-
rios, etc.) en el contexto de una pequeria investigacion.

Comparar y contrastar las informaciones obtenidas en las di-
versas fuentes, sopesando la validez de los datos y la perti-
nencia de las opiniones que proporcionan.

Componer un trabajo monografico sobre el periodo historico
elegido. En él se presentara, de forma organizada, la informa-
cién y el trabajo realizado a partir de las fuentes de informa-
cién consultadas en las fases anteriores con una conclusion
valorativa.
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Determinacion de las actividades
de evaluacion

En relacién con la segunda tarea, determinar las actividades de
evaluacién indicativas de los aprendizajes basicos, lo méas practico
sera ver, a través de algiin ejemplo, cémo podemos hacerlo en rela-
cién con algunos criterios del ambito.

Por ejemplo, el criterio 16: Reconocer en la Constitucién espa-
fiola los principios e instituciones democréticos fundamentales y
aplicar ese conocimiento para enjuiciar y debatir hechos y actua-
ciones ptblicas o privadas.

Como bien puede observarse, en él se sefialan dos grandes capa-
cidades: por un lado, “reconocer en la Constitucién espaola los
principios e instituciones democréticos fundamentales” y, por el
otro, “aplicar ese conocimiento para enjuiciar y debatir hechos y ac-
tuaciones publicas o privadas”. Se trataria, por tanto, de establecer
algunas actividades o tareas con un nivel de dificultad minimo, que
sirvieran para evaluar el aprendizaje de estas dos capacidades. Pues
bien, en relacién con la primera de ellas, “reconocer los principios
e...”, podria servir una actividad como la siguiente: “a partir de un
texto que recoja algunos articulos de la Constitucién, el alumno debe
identificar los que, en su opinién, recogen principios basicos de todo
régimen democratico”. La segunda operacién cognitiva, “aplicar ese
conocimiento para enjuiciar...”, tiene una dificultad claramente ma-
yor que la anterior; para evaluar su aprendizaje, podria servir una ac-
tividad de este tipo:

“Valorar estas opiniones, sefialando qué principio o principios
constitucionales democréaticos se han de tener en cuenta:

— El consumo privado de drogas debe ser penalizado.

— Es perfectamente legal publicar un articulo en contra de la de-
mocracia y los derechos humanos.

— Los criminales deberian recibir el mismo trato que dieron a
sus victimas.

— Cuando una multa de trafico es completamente injusta lo que
habria que hacer es no pagarla.”

Otro ejemplo, en relacién con el criterio n® 3, citado anterior-
mente: Analizar, contrastar y sintetizar, oralmente y por escrito,
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el contenido de diferentes fuentes de informacién (documentos
orales y escritos, objetos materiales, imagenes, obras de arte, gra-
ficos, mapas, etc.), en torno a un tema no estudiado previamente,
distinguiendo en ellas datos de opiniones.

Tomando como referente este criterio, podrian proponerse las si-
guientes tareas de evaluacion:

“A partir de documentos presentados por el profesor, dos textos
periodisticos v un grafico que proporcionan informaciones sobre el
consumo de alcohol entre los jévenes, los alumnos habran de:

— Seiialar una coincidencia y una discrepancia entre las infor-
maciones de los documentos presentados.

— Serialar alguna opinién de los autores en alguna de las fuen-
tes.

— Redactar, apoyandose en un guién presentado por el profe-
sor, una exposicion escrita que sintetice las informaciones de
los tres documentos anteriores, para informar a los comparie-
ros y al profesor sobre el tema en cuestion.”

Con estas tareas de evaluacién se estarian valorando las diferen-
tes capacidades a las que hace alusién el criterio —analizar, contras-
tar y sintetizar—, en un nivel o grado que podria considerarse basi-
co, respecto a lo exigido por el criterio de evaluacién que se ha to-
mado como referente.

En suma, habré que tener en cuenta que la determinacion del
“qué evaluar” estara estrechamente ligada a los objetivos de las dife-
rentes unidades didacticas y, en Gltima instancia, a los criterios de
evaluacién fijados en la programaciéon del curso. Asi pues, lo que se
evalta ha de ser coherente con los aprendizajes que se han intentado
desarrollar en el aula durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.
No hay que olvidar que a través de las actividades de evaluacion, se
refuerzan unas formas u otras de aprender: no parece muy adecuado
reducir las tareas de evaluacién al simple recuerdo o repeticién de lo
aprendido, cuando en los objetivos didacticos se hayan fijado metas
como la comprensién, la aplicaciéon, la critica, etc.

Por otro lado, de acuerdo con la funcién formativa de la evalua-
cion, habra que planificar las tareas de evaluacion de tal manera que
proporcionen informacién al profesor y al alumno sobre qué ha
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aprendido éste, qué no ha asimilado, por qué tiene dificultades con
determinadas tareas, etc.; de forma que del comentario compartido
de las actividades de evaluacién entre profesor y alumno se deriven,
por un lado, la retroalimentacién de la practica docente vy, por otro,
la mejora y revisién del propio proceso de aprendizaje del alumno.

Como evaluar

En la introduccién de este apartado se ha hecho especial alusiéon
al papel crucial que desempefia la evaluacién —en tanto que elemen-
to motivador y ocasién para aprender— dentro del programa de di-
versificacion. Pues bien, las sugerencias que aqui se proponen en re-
lacién con las formas y métodos de evaluacién estan especialmente
orientadas a facilitar y hacer posible esta funcién motivadora de la
evaluacion del aprendizaje del alumnado. Junto a ello, se hara tam-
bién una breve referencia a los instrumentos y pruebas de evalua-
cién, sobre los que, al no existir diferencias relevantes con los instru-
mentos utilizados habitualmente en las 4reas de la E.S.O., se remite
al lector a las orientaciones sobre la evaluacién, generales y particu-
lares de cada &rea, que el M.E.C. ha enviado a los centros!.

Las actividades de evaluacién han de integrarse en la estrategia
didactica como un elemento méas de proceso de ensefianza y apren-
dizaje, con la intencién de convertir el aprendizaje escolar en un ele-
mento motivador para el alumnado, a través del cual éste refuerce
sus expectativas de éxito respecto a su futuro escolar y profesional, y
por tanto mejore su autoestima.

En este sentido, el profesorado tendra que cuidar, en primer lu-
gar, la coherencia entre los métodos de aprendizaje (como ensefiar)
que se desarrollan y los métodos de evaluacién (como evaluar) que se
proponen; y, en segundo lugar, la seleccién de los instrumentos de
evaluacién mas adecuados tanto para las diferentes situaciones de
ensefianza y aprendizaje que pueden darse en el aula, como para la
informacién que interesa recoger sobre el aprendizaje de los alumnos
(sobre resultados, procesos, etc.). Asi pues, no parece muy apropia-
do proponer una evaluacién individual tras un proceso de trabajo
que se ha desarrollado en grupo; o una prueba que exige exclusiva-
mente el recuerdo, cuando el objetivo que se perseguia era la aplica-
cion de los conocimientos.

! Véase en “Ciencias Sociales, Geografia e Historia”, “Lengua castellana y Lite-
ratura”, Cajas Rojas para Secundaria Obligatoria, pp. 174-182 y pp. 139-146, res-
pectivamente; y en “Proyecto Curricular”, pp. 65-68; “Orientaciones didacticas”, pp.
51-54, en Cajas Rojas para Secundaria Obligatoria.
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En cuanto a la informacién que proporcionan los distintos instru-
mentos de evaluacién, el profesorado ha de ser consciente de que
aquellos instrumentos que se limitan a medir el producto final o el
rendimiento del alumnado ponen a disposicion de éste y del profesor
escasos elementos de juicio sobre los avances y dificultades en el
aprendizaje para poder mejorar la préctica educativa.

Igualmente, respecto a la confusién entre evaluacion y califica-
cién, conviene plantearse qué tipo de informacion obtiene el alumno
o la alumna que sirva para mejorar y ser consciente de su proceso de
aprendizaje, cuando el profesor le comunica que ha obtenido un sufi-
ciente en una prueba. ;Sabe el alumno —y el profesor— con dicha
informacién qué aspectos debe revisar o mejorar, o en cuales han
sido sus avances mas significativos?

Como se ha expuesto mas arriba, con el alumnado de diversifi-
cacién cobra especial importancia la necesidad de planificar activi-
dades de evaluacion que incidan fundamentalmente sobre el proce-
so y que otorguen a los alumnos y alumnas un papel protagonista,
que le faciliten el control de sus progresos o dificultades en el apren-
dizaje v que, por tanto, le proporcionen una mayor autonomia y
confianza en si mismo. De este modo, al centrar la atencion del
alumno en la tarea y acentuar su interés por comprender y mejorar
su proceso de aprendizaje, se estara realzando el valor de la evalua-
cién como una oportunidad para aprender y para desarrollar las ha-
bilidades metacognitivas que faciliten la autorregulacién de sus
aprendizajes. Dos vias se ofrecen como especialmente idéneas para
hacer esto realidad: la autoevaluacién y la coevaluaciéon o
evaluaciéon mutua.

La autoevaluacién, como es sabido, significa que el alumno
interviene de manera importante en la valoraciéon de su propio
aprendizaje, manifestado éste tanto a través de los distintos trabajos
realizados individualmente y en grupos, como de las pruebas especi-
ficas de evaluacién. A través de las actividades de autoevaluacion el
alumno toma conciencia de los niveles de aprendizaje alcanzados en
relacién con los objetivos propuestos, lo cual le va a permitir tomar
la iniciativa como principal protagonista en su proceso de aprendiza-
je. Para ello, el profesor debe poner a disposicion de los alumnos,
desde el inicio del proceso de ensefianza, los medios necesarios para
que puedan llevar a cabo estas actividades de autoevaluacion:

— Hacer explicitos los objetivos didacticos que se persiguen en
cada unidad didactica o en la programacién del curso.
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— Trabajar con los alumnos de forma sistemética sobre la refle-
Xién a partir de los errores y la bisqueda de soluciones a las
dificultades encontradas.

— Planificar actividades en las que los alumnos hagan explicitos,
en la medida de lo posible, los pasos que han seguido en la
realizacion de los aprendizajes, es decir, que impliquen la re-
flexién sobre el propio proceso de aprendizaje (qué se ha he-
cho, cémo se ha hecho, qué pasos se han seguido y por qué
se ha hecho). En resumen, actividades que refuercen la cons-
ciencia de los aprendizajes realizados y que propicien la trans-
ferencia de los aprendizajes a situaciones nuevas.

— Proporcionar tiempo en la programacién para que los alum-
nos (después de la realizacién de pruebas o trabajos), al final
de una fase de aprendizaje, contrasten e intercambien opinio-
nes sobre el trabajo realizado en un dialogo constructivo con
el profesor y con sus propios comparieros.

— Derivar, de las actividades de autoevaluacién, propuestas di-
versas para solucionar las dificultades de aprendizaje, dividien-
do —siempre que se pueda— la tarea en pasos para conse-
guir que el alumno perciba los errores como algo superable.

— Elaborar instrumentos para que el alumno registre sus progre-
sos y los aspectos que ha de mejorar o ampliar.

Si bien conviene evitar que los alumnos reduzcan la interpreta-
cion de las actividades de autoevaluacién a la autocalificacion de su
trabajo (el alumno se pone la nota en lugar del profesor), el profesor
debera negociar y discutir con sus alumnos y alumnas de qué manera
van a repercutir sus reflexiones de autoevaluaciéon en sus calificacio-
nes. No tendria mucho sentido insistir, por un lado, en el papel pro-
tagonista del alumnado en la autorregulacién de sus aprendizajes v,
por otro, que la decision sobre las calificaciones recayera exclusiva-
mente en el juicio del profesor.

En lo que se refiere a la coevaluacién, ésta supone plantear
las situaciones de evaluacién como una ocasién para el didlogo v la
interaccion entre iguales. Estas actividades de coevaluacion habran
de inscribirse en situaciones de aprendizaje en grupos cooperativos,
en las que se haga depender la evaluacién de cada alumno de los
resultados obtenidos por el grupo. En este contexto, las aportacio-
nes mayores o menores de cada miembro del grupo resultan valora-
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das vy utiles para el trabajo conjunto, y el apoyo e interaccion con
los iguales puede servir para superar angustias y resolver dificulta-
des.

La organizacién cooperativa del trabajo contribuira a mejorar las
expectativas de logro de los alumnos y alumnas respecto a los objeti-
vos que se propongan, frente a otras situaciones de evaluacion que
favorecen la competitividad y la comparaciéon con los compafieros.

Por otra parte, aunque no es especifico del ambito de diversifica-
cién, es importante utilizar procedimientos e instrumentos variados
para la evaluacién, con el fin de poder, por un lado, contrastar las
informaciones obtenidas sobre el aprendizaje del alumnado a partir
de diferentes instrumentos y, por otro lado, valorar los diferentes ti-
pos y formas de aprendizaje que pudieran desarrollarse en los alum-
nos y alumnas en el proceso educativo.

Otro aspecto que hay que tener en cuenta, especialmente en la
elaboracion de pruebas de evaluacién, sera la utilizacion de distintos
codigos (verbales, audiovisuales, numéricos, etc.) de modo que se
adecuen a las distintas aptitudes, necesidades v estilos de aprendizaje
del alumnado.

Se debera cuidar especialmente la formulacién de las preguntas
en las pruebas escritas, para evitar malas interpretaciones o malas
lecturas (algo muy frecuente en las preguntas objetivas o en las prue-
bas abiertas) y para ayudar siempre al alumno indicandole lo mas cla-
ramente posible aquello que ha de recoger en su respuesta. Las pre-
guntas de cualquier prueba deberan evitar zancadillas: se trata de
preguntar al alumno para que muestre lo que sabe, no para “pillarle”
en lo que no sabe.

Cuando evaluar
La evaluacion inicial

Es conveniente distinguir, por un lado, la evaluaciéon hecha al co-
mienzo del programa de diversificaciéon (va sea la evaluacién psico-
pedagogica previa a la entrada del alumno en el programa de diversi-
ficacién, va sea una evaluacion inicial al principio de curso) y, por
otro, las que se pudieran realizar como diagnéstico al comienzo de
cada unidad didéactica.
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La evaluaciéon inicial del programa puede ser de gran utilidad
para detectar:

— Las expectativas de los alumnos respecto al programa que
inician y respecto a lo que esperan aprender en el ambito lin-
gliistico y social de interés para su vida o su trabajo.

— El grado de consciencia sobre los aspectos o contenidos que
les resultan mas faciles o mas complejos de comprender.

— Los intereses y preferencias de los alumnos.

— El nivel de conocimientos que poseen a proposito de algunos
contenidos considerados bésicos e imprescindibles para ini-
ciar el desarrollo de la programacién del ambito.

En definitiva, este primer contacto con los alumnos y alumnas,
a través de la evaluacion inicial, facilitara informacién al pro-
fesor para ajustar la programacién al alumnado de un grupo con-
creto.

Por su parte, la evaluacién inicial de cada unidad didéactica cum-
ple el objetivo central de facilitar la conexién entre los nuevos conte-
nidos que se van a tratar en la unidad y los conocimientos o ideas
previas que tienen los alumnos a proposito de los mismos. Ahora
bien, dentro de esta finalidad global, la evaluacién inicial cumple dis-
tintas funciones:

— En primer lugar, una funcién de diagnéstico, puesto que pro-
porciona informacién precisa sobre el conocimiento que tiene
cada alumno en relaciéon con los aprendizajes que la unidad
trata de proporcionarle: sus aciertos, deficiencias, errores,
prejuicios, etc. Es muy importante que el alumno no sélo co-
nozca, sino que también asuma este diagnéstico como des-
cripcién de su situacion.

— Esta evaluacién inicial proporciona asimismo informacién
sobre el punto de partida de cada alumno, punto de partida
que, junto con los aprendizajes basicos de la unidad, consti-
tuirdn los puntos de referencia para el profesor a la hora de
evaluar los aprendizajes. De este modo la evaluacién global
de la unidad guardara proporcién con los avances que cada
alumno haya conseguido en relacién con su propio nivel de
partida.
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— Por otra parte, la evaluacion inicial debe servir también para
mostrar a los alumnos cuéles son los objetivos de la unidad y
la relevancia de los aprendizajes propuestos. En este sentido,
la evaluacion inicial puede cumplir también una funcién intro-
ductoria o de presentacién de la unidad y del trabajo que se
pretende llevar a cabo, asi como de motivacién hacia el mis-
mo.

— Por dltimo, estas situaciones de evaluacién inicial pueden uti-
lizarse para, mediante el debate y la reflexién colectiva, mos-
trar la funcionalidad de los contenidos que se van a trabajar
durante la unidad, cumpliendo asi una funcién directamente
instructiva, ya que requieren por parte del alumno una activi-
dad cognitiva y de aprendizaje.

— En determinadas ocasiones, la evaluaciéon sumativa de la uni-
dad didactica anterior puede servir como evaluacién inicial,
en cuanto que proporciona informacién sobre los aprendiza-
jes necesarios para la unidad siguiente.

La evaluacion del proceso

Por su propia naturaleza, la evaluacién del proceso cumple fun-
damentalmente una funcién formativa; su objeto es seguir de cerca
el trabajo del alumno con el fin de facilitarle, con la mayor rapidez y
eficacia, la ayuda pedagodgica que necesite y adaptar, en lo que sea
necesario, la programacién. Su importancia reside en que permite
una retroalimentacién constante, tanto para los alumnos como para
el profesor, sobre los procesos de aprendizaje que se desarrollan en
el aula.

Tal y como se ha expuesto en los apartados anteriores, el desa-
rrollo del programa de diversificacion tendra que apoyarse de mane-
ra especial en esta funcién formativa de la evaluacién, pues es me-
diante el seguimiento y la valoracion del proceso como mejor se po-
dran atender las necesidades v dificultades de los alumnos y alumnas
del ambito.

La evaluacion final

Como se dijo en la introduccién de estas orientaciones, reserva-
mos la expresiéon “evaluacién final” para hacer referencia a las activi-
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dades o pruebas de evaluacién realizadas al acabar una fase de
aprendizaje, ya que no se ve conveniente plantear pruebas de este
tipo al término del programa de diversificacion.

Esta evaluacién habra de tener en cuenta siempre los objetivos
previstos al inicio del proceso de ensefianza y aprendizaje; y puede
resultar muy til para establecer comparaciones entre los conoci-
mientos iniciales v finales, a la vez que hace que los alumnos tomen
conciencia de sus avances en el aprendizaje.
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La programacion
en el ambito

Referentes de la programacion

Si en todos los casos la programacién didactica ha de adecuarse a
las caracteristicas de los alumnos, en el marco de las decisiones toma-
das en el Proyecto Educativo y en el Proyecto curricular del centro,
esta necesidad de adecuacién cobra un relieve especial en el caso de
los alumnos que siguen un programa de diversificacién, por su carac-
ter de medida extrema de “individualizacién” en el marco académico.
Esto implica conceder un papel primordial a la informacién que pro-
porcione la evaluacién psicopedagégica de los alumnos; en
particular, con vistas a la programacion, habré que tener en cuenta
las conclusiones de dicha evaluaciéon por lo que respecta a los aspec-
tos psicologicos y de motivacion de cada alumno o alumna, asi como
a las principales dificultades de aprendizaje observadas.

Con relacién a éstas, hay que subrayar el hecho de que tales difi-
cultades estan generalmente relacionadas con deficiencias en la com-
prensién y la expresion, es decir relacionadas con el uso de la len-
gua, que se manifiestan en problemas como los que se sefialan a
continuacién y que repercuten en el aprendizaje de cualquier area o
materia, dado el caracter mediador que tiene el lenguaje para la
construccion de conocimientos:

— deficiencias en la utilizacién de estrategias adecuadas para la
comprension de textos;

— dificultades para extraer y seleccionar informaciones de textos
orales y escritos;

— dificultades para re-utilizar o manejar la informacién suminis-
trada en textos orales y escritos;
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— dificultades para captar el sentido global de los textos v reco-
nocer su estructura;

— dificultades para producir textos escritos que den cuenta de
sus conocimientos y opiniones;

— dificultades de expresion oral en situaciones comunicativas
académicas o que impliquen cierta formalidad (por ejemplo
en la conversacion formal con profesores o tutores);

— dificultades para participar verbalmente de manera adecuada
en las actividades de pequefio grupo o del grupo-clase.

dJunto a estas dificultades de caracter més general los alumnos pue-
den presentar problemas concretos relacionados con aspectos especifi-
cos del &rea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, como son:

— la conceptualizacion del espacio geografico;

— la representacion de hechos o magnitudes de caracter geo-
grafico;

— la conceptualizacion del tiempo histérico;

— la toma en consideracion de distintas variables que inciden en
la configuracién de un fenémeno social.

Asi, como punto de referencia para la planificaciéon de la inter-
vencién didéctica para el curso o cursos previstos en el programa de
diversificacién, sera necesario tener en cuenta, en primer lugar, las
principales carencias o dificultades detectadas en los
alumnos en el desarrollo de las capacidades (recogidas en
los objetivos de la etapa), especialmente en aquéllas mas directamen-
te relacionadas con las areas de referencia del ambito. No se trata de
que el profesor del ambito realice un diagnéstico exhaustivo de las
circunstancias individuales de cada alumno, sino de utilizar las infor-
maciones y conclusiones de la evaluacién psicopedagégica, asi como
los informes individualizados de evaluacién de las diferentes areas en
las que se hayan detectado problemas, para hacerse una idea lo mas
ajustada posible de las caracteristicas del grupo de alumnos y alum-
nas al que se dirija la programacion.

Otro punto de referencia para la programacién lo constituyen los
objetivos, contenidos y criterios de evaluacién basicos
establecidos por los departamentos didacticos de las
areas de referencia del ambito tal y como éstos se hayan plas-
mado en el Programa Base de Diversificacion, de manera que se ga-
rantice la necesaria coherencia entre las actuaciones de los distintos
departamentos implicados en el desarrollo de estos programas.
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Por tltimo, y como referencia clave, hay que tener en cuenta la
necesidad de desarrollar las capacidades recogidas en los objetivos
de la etapa. En este sentido, la toma en consideracién de los obje-
tivos, contenidos y criterios de evaluacion béasicos propuestos en los
departamentos de las areas de referencia es util por lo que implica
de concrecién para el contexto particular del centro del curriculo es-
tablecido oficialmente para la etapa. Pero, a su vez, la necesaria
adaptacién de dichos elementos bésicos a la situacién de los alumnos
del programa de diversificacion ha de hacerse tomando como refe-
rencia fundamental el desarrollo de las capacidades a que obedece el
curriculo de la etapa. Se trataria, pues, de partir de las decisiones to-
madas en los departamentos didacticos correspondientes para el de-
sarrollo de las areas de referencia, y concretar su adecuaciéon a las
caracteristicas de los alumnos de un curso o grupo particular de di-
versificacién, tomando como referente Gltimo para ello los objetivos
de la etapa.

Criterios estructurales y metodologicos
para la programacion del ambito

La consideracién, por un lado, de las caracteristicas del grupo de
alumnos de diversificacién al que se dirige la programacién y, por
otro lado, de las capacidades que han de desarrollarse a través de los
contenidos del &mbito, determina el establecimiento de diferentes cri-
terios para la elaboracion de la programacion; criterios relativos tan-
to a la organizacién de la programacién como a cuestiones metodo-
légicas.

Criterios estructurales

a) Garantizar el tratamiento de los contenidos nuevos que
se introducen en la Educacion Secundaria Obligatoria en las éareas de
referencia para el ambito. Ello exige un esfuerzo por parte de los
profesores del ambito para reinterpretar el significado de las areas
—en especial la que resulta extrafia— de forma coherente con los
objetivos de la etapa.

Asi, por lo que respecta a los contenidos procedentes de las
areas de Lengua y Literatura, las actividades se deben plantear en un
marco comunicativo-funcional que haga posible el tratamiento de
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contenidos que van mas alla de los tradicionalmente ensefiados (orto-
grafia, léxico, morfologia, sintaxis, etc.) y que se refieren a:

— caracteristicas de los diferentes géneros discursivos o tipos de
documentos;

— condiciones del uso de la lengua en diferentes situaciones y
cohocimientos lingtiisticos que implican.

En cuanto a los contenidos procedentes del &rea de Ciencias So-
ciales, Geografia e Historia, el marco de la programacién debe aten-
der en todo momento a favorecer:

— la atribucion de sentido a los hechos sociales o geograficos;

— el anélisis de la informacién procedente de distintas fuentes,
es decir, el trabajo sobre el tratamiento de la informacion;

— el desarrollo de procedimientos metodolégicos relativos a la
construccion del conocimiento social;

— el desarrollo de estrategias que permitan al alumnado operar
y resolver situaciones problematicas en cuanto a la adquisi-
cién de conocimiento histérico.

b) La integracion de contenidos de las areas de pro-
cedencia. En este punto es esencial no confundir el caracter inter-
disciplinar del &mbito con la mezcla artificiosa de contenidos hetero-
géneos a costa de la necesaria coherencia que debe seguirse en el
proceso didactico. La globalizaciéon en el ambito viene dada funda-
mentalmente por el caracter instrumental de las areas de Lengua y
Literatura, que han de entenderse como ayuda para que los alum-
nos puedan construir y comunicar conocimientos relativos al medio
social. No obstante, esto no debe implicar en ninglin caso que se
vaya a prescindir de la atencién a los contenidos especificos de las
areas de Lengua y Literatura, ya que la utilizacién de un instrumen-
to, en este caso la lengua, resulta mas adecuada y de mayor utilidad
cuanto mas se conoce sobre su funcionamiento y sus condiciones
de uso.

c) Resulta fundamental establecer un hilo conductor en el de-
sarrollo de las actividades que configuran las distintas unidades didac-
ticas de la programacién, de manera que se explicite el sentido del
proceso didéctico v la linea de progresion a través de las distintas
unidades didéacticas. Ello resulta muy ttil tanto para el profesor como
para los alumnos, pues de lo contrario, se corre el riesgo de que las
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actividades se conviertan en fines en si mismas y de que en la clase
se desarrolle una retahila de actividades inconexas, lo cual dificulta
tanto la construccién de conocimientos por parte del alumno como
la evaluacién del proceso por parte del profesor.

Criterios metodolégicos

Las consideraciones comentadas a lo largo de este documento
sobre las caracteristicas de los alumnos que siguen un programa de
diversificacién conducen al establecimiento de distintos criterios me-
todolégicos encaminados fundamentalmente a favorecer en dichos
alumnos la motivacién y a reforzar su autoestima:

a) Necesidad de atender de forma especial a la funcionali-
dad de los aprendizajes que se propongan; esto no supone dejar
de lado planteamientos teéricos que requieran la reflexiébn de los
alumnos, sino hacer que esta reflexién, necesaria para que el
aprendizaje sea tal y no quede reducido a un adiestramiento rutina-
rio, se realice siempre a partir de situaciones o problemas concre-
tos v planteados de manera que los alumnos puedan implicarse en
ellos como problemas o situaciones por las que les “merece la
pena” interesarse.

b) Participacion de los alumnos en las tareas del proceso
de aprendizaje. Para lograr esta participacion —que en si misma re-
presenta un objeto de aprendizaje por lo que implica de desarrollo de
las capacidades de insercién social en el grupo-clase y de autonomia
personal, ademas de contribuir a la motivacién por el aprendizaje—
es fundamental la utilizacién de estrategias didacticas basadas en el
aprendizaje cooperativo (trabajo en grupos, debates, coloquios, etc.).
Estas estrategias propician la interaccién en el aprendizaje a través
de los intercambios comunicativos, permiten que los alumnos y las
alumnas expresen claramente sus opiniones y favorecen el que todos
asuman la existencia —y también la conveniencia— de diferentes
opiniones v propuestas de solucion en los asuntos colectivos. El pa-
pel del profesor en estas actividades es muy importante: conviene in-
sistir sobre todo en sus funciones como facilitador de la informacién,
coordinador y observador, pero también como persona que alienta
el didlogo o la discusion, sugiere puntos de vista, reformula las ideas
de los alumnos o propone alternativas.

c¢) Graduar la dificultad de las actividades de ensenan-
za y aprendizaje y planificar dicha progresién de forma escalonada,
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de manera que los alumnos puedan percibir sus avances vy reforzar a
través de la percepcién de los logros su propia autoestima. De ahi la
importancia de conectar e integrar las distintas actividades en una se-
cuencia didactica, en la que se marque la progresién en los aprendi-
zajes considerados pertinentes para alcanzar los objetivos prefijados.

En el mismo sentido, cabe subrayar la necesidad de trabajar de
forma recurrente a lo largo de la programacion aquellos contenidos
considerados basicos —e instrumentales— en los que los alumnos
presentan mayores deficiencias y que pueden bloquear el avance en
sus aprendizajes.

d) Subrayar el valor formativo de la evaluacién, integran-
do las actividades de evaluacién en el proceso de ensefianza y apren-
dizaje, de forma que sea posible el diagnéstico vy analisis —por parte
del profesor y de los alumnos— de las posibles dificultades en el mo-
mento en que se presentan, es decir, la regulacién continua vy la
autoregulacién de los aprendizajes. Este proceso de regulacién
favorece tanto la eliminacién de obstaculos en el proceso de aprendi-
zaje de los alumnos como la consolidacion de sus logros, vy con ello
se refuerza la motivacién por el aprendizaje vy la autoestima de los
alumnos.
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Un ejemplo de programacion
del ambito*

Los proyectos de trabajo
como eje de la programacion

De acuerdo con estos principios metodolégicos, una forma de
trabajo que parece idénea para articular las actividades de ensefianza
y aprendizaje en el ambito es el trabajo por proyectos, es decir,
la realizacién de secuencias didacticas que supongan la elaboracion
de un texto (oral o escrito) final —como proyecto de trabajo colecti-
vo—, en relacién con la construcciéon de conocimientos de tipo so-
cial, a partir de una situacién, hecho o problema por el que los alum-
nos puedan sentirse interesados. Esta forma de plantear las unidades
didécticas implica la articulacién de actividades de distinto tipo en
torno a un hilo conductor o eje estructurador, como es la realizacién
de la tarea comunicativa propuesta.

Este tipo de programacién facilita, en primer lugar, la contextuali-
zacion de los distintos tipos de actividades mas o menos puntuales que
integran la secuencia didactica, en la que aquéllas adquieren sentido
por estar al servicio de un objetivo 0 meta comun (la elaboracién de un
texto socialmente pertinente con una funcién comunicativa determina-
da), lo cual incide directamente en la funcionalidad de los aprendizajes
que promueven dichas actividades; y, en sequndo lugar, organiza la
unidad didactica como una secuencia de aprendizaje estructurada en
diferentes pasos o etapas, lo cual proporciona un marco para la eva-

() La finalidad de este apartado es proporcionar una muestra de lo que podria
ser una programacién del ambito; no se pretende, por tanto, fijar ninguna pauta de
programacion, cuya elaboracién corresponde por entero a los departamentos implica-
dos de cada centro.
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luacién formativa en el que es posible tanto la regulaciéon continua de
los aprendizajes como la autorregulacién por parte de los alumnos.

Una programacién en torno a proyectos de trabajo presenta
grandes posibilidades para ayudar a superar las dificultades de apren-
dizaje, pues posibilita la adopcién de estrategias metodologicas que
incidan favorablemente en la motivacién y autoestima de los alumnos:

1. Plantea un marco global para el trabajo en el aula, en el
cual se integran diversas actividades de manera que el alumno perci-
ba la conexién y coherencia entre ellas asi como el sentido de los ob-
jetivos que se persiguen, requisitos imprescindibles para que se pro-
duzcan aprendizajes significativos. Este marco global a través de los
provectos de trabajo permite:

— Integrar los contenidos de las areas de referencia del ambi-
to. En este sentido, hay que insistir en que la interrelacion
entre el uso de la lengua vy los contenidos de otras areas, v
en particular de los de Ciencias Sociales, ha de partir del
hecho de que la comunicacién verbal, en un marco de inte-
raccién social, es imprescindible para la construccién del
conocimiento.

— Contribuye en gran medida a favorecer la motivacién de los
alumnos, ya que el proceso de ensenanza y aprendizaje cul-
mina con un producto (oral, escrito o audiovisual) que se
inscribe —o puede inscribirse— en una situacién comunica-
tiva real, es decir que permite que los alumnos se sientan
implicados como productores de algo que trasciende o pue-
de trascender la mera actividad escolar. La elaboracién de
este producto final real y tangible cobra especial relevancia
con los alumnos que siguen un programa de diversificacion,
ya que, por una parte, permite exceder el marco de las ta-
reas puramente escolares (en las que estos alumnos no ha-
bran tenido una experiencia muy agradable) y, por otra, fa-
vorece la participaciéon en contextos sociales y comunicati-
vos de la vida real con los que posiblemente estos alumnos
no estén muy familiarizados (prensa, instituciones politicas y
privadas, etc.).

2. Facilita la atenciéon a la diversidad del alumnado, espe-
cialmente por la posibilidad que abre de participar de distintas for-
mas (con diferentes ritmos de aprendizaje, a través de distintos tipos
de actividades, etc.) en un trabajo comin. Unas actividades resulta-

118



Orientaciones para la programacion

ran mas faciles para unos alumnos y otras para otros, pero la diversi-
dad misma de las tareas implicadas en la realizacién del proyecto
global propicia que el éxito o el fracaso no se vincule sélo a la conse-
cucién de un producto final, sino que pueda relacionarse con la con-
tribucién de cada uno al proceso de realizacién. Al mismo tiempo,
esta forma de trabajo propicia la organizacién del aula en grupos
cooperativos, lo cual potencia la participacién y la interaccién de
los alumnos en torno a una meta comin. Asi la necesidad de ejerci-
tarse en determinadas habilidades no deriva de un posible fracaso fi-
nal, sino de la necesidad de llevar a buen término la tarea propuesta,
en colaboracién con otros comparieros, es decir, de hacer aportacio-
nes a la tarea del grupo v de aprovechar las aportaciones de los de-
mas.

3. La elaboracién del proyecto de trabajo, a través de una se-
cuencia didactica que gradia las dificultades y la complejidad de las
tareas proporciona un dispositivo pedagégico que permite la evalua-
cién formativa en sus dos vertientes:

— La regulacién por parte del profesor. La intervencion del
profesor en los momentos en que se detecten dificultades en
el proceso de aprendizaje, proporcionando a los alumnos las
ayudas y los instrumentos mas relevantes para solucionar di-
chos problemas.

— La autorregulacién del proceso de aprendizaje por parte
de los alumnos. Este sistema de trabajo hace posible que los
alumnos autorregulen v controlen sus procesos de aprendiza-
je, al hacerles conscientes tanto de las exigencias y condicio-
nes de realizacién del proyecto concreto, como de las dife-
rentes etapas que deben superar para la realizacién del pro-
ducto final. Por un lado, la representacion que el alumno
construye sobre la tarea o proyecto que debe realizar le ser-
vira para guiar su acciébn y como punto de referencia para
controlar y revisar sus propias producciones. Por otro, la dis-
cusion e intercambio de opiniones con los comparieros, el
contraste de los textos producidos o la comparacién de dis-
tintas formas de afrontar las tareas ayuda a reorientar v ajus-
tar el proceso de aprendizaje a los objetivos que se persi-
guen. Igualmente, la posibilidad de hablar de lo que se hace
y la utilizacion de criterios compartidos —tanto para la reali-
zacién como para la evaluacion del proyecto— contribuye al
desarrollo de la capacidad de reflexién sobre la lengua v la
comunicacion.
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La organizacion de los contenidos
en una programacion para uno o dos cursos

Tal como se expuso en el apartado “Organizacion de los conteni-
dos”, los dos primeros bloques de contenidos tienen un destacado
caracter instrumental, por lo que han de ser tratados de forma trans-
versal y constante en estrecha relacion con los contenidos de los de-
mas bloques. Ello justifica que su tratamiento se plantee en esta pro-
gramacién de forma recurrente a lo largo de todos los proyectos de
trabajo que se desarrollan durante el curso o los cursos.

Cada uno de los otros bloques de contenido funciona como eje
vertebrador para el tratamiento de uno/dos problemas (mediante un
provecto de trabajo), para cuyo desarrollo se elige el género o tipo
de documento que se considere mas adecuado, de manera que se
garantice un equilibrio tanto respecto a los géneros o clases de docu-
mentos trabajados como respecto a los tipos de problemas plantea-
dos al final del curso/cursos. En este sentido, conviene sefalar que el
hecho de elegir un bloque de contenido especifico (3, 4, 5 6 6) como
eje organizador del proyecto no significa olvidar su conexiéon con los
demas bloques.

Como muestra el cuadro de la pagina siguiente, en el que se sin-
tetiza la organizacion de los dos cursos, la programacion se estructu-
ra en cada curso en cuatro proyectos de trabajo que responden a los
mismos problemas-eje. En ellos, la progresion en la dificultad viene
marcada, por un lado, por la complejidad del proyecto que se propo-
ne —como se explicard mas adelante— vy, por otro, por el trata-
miento de los temas sociales que se lleva a cabo, de caracter mas
descriptivo (sobre temas pertenecientes a un ambito mas préximo)
en el primer curso, y predominantemente explicativo en el segun-
do, subrayando aqui los aspectos problematicos de esa realidad so-
cial que implica, ademas, el control de mayor nimero de variables.

Cada uno de los tipos de problemas planteados dara lugar a un
proyecto de trabajo, de manera que, en caso de tratarse de un pro-
grama de un aro, se garantiza el trabajo sobre todos los bloques me-
diante cuatro proyectos de trabajo, a los que habria que afiadir, para
configurar la programacién del curso, una unidad inicial (en la que se
hiciera un diagnéstico inicial de los alumnos vy se planteara la forma
de trabajo que se va a sequir a lo largo del curso) y una unidad final
(en la que se realizara una recapitulacién y evaluacién final del cur-
so). En el caso de una programaciéon de dos afos, se tratarian de
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Cuabro 4. Los proyectos de trabajo.

Los medios de comunicacién
y el mundo actual:
- Un problema de los jévenes en la actualidad.
— Un problema /conflicto mundial actual.

Sociedades histéricas y cambio en el tiempo:

— Un proceso de la historia espariola reciente. — Crénica
— Un proceso de la historia mundial reciente. — Informe
- Articulo informativo
Sociedad v territorio: — Carta al director
— Una cuestién social en el territorio espafiol. - Género literario/dramatiza-
— Una cuestién social en el territorio mundial. cién/antologia de textos li-
terarios...
El discurso literario y otras manifestaciones - Biografia
artisticas: — Debate

— Un proyecto de creacién/recreacion literaria.
- Un proyecto de “critica” literaria .

nuevo los cuatro bloques de contenido indicados como referencia
para los problemas-eje, de manera que se garantizara el trabajo en
todos los tipos de proyectos propuestos con distinto nivel de profun-
didad.

Cada proyecto de trabajo se plasmaré en géneros o tipos de do-
cumento (orales o escritos) diferentes, de manera que al final del cur-
so (o cursos) los alumnos hayan pasado por précticas comunicativas
diversas.

Los contenidos de los distintos bloques que serian objeto de aten-
cién en cada proyecto de trabajo aparecen en el siguiente cuadro (las
zonas sombreadas corresponden a los contenidos prioritarios y orga-
nizadores de cada proyecto). En el Anexo VI se incluye la especifica-
cién de los contenidos de cada bloque relacionados con cada proyec-
to propuesto.
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Descripcion del ejemplo de programacion

La programacion que se presenta para dos cursos, de acuerdo
con los principios expuestos anteriormente, se organiza en torno a
ocho proyectos de trabajo en los que se integran los contenidos
de las areas de referencia, ya que cada uno de los proyectos consiste
en la elaboracién de un producto final (un texto escrito, oral, o au-
diovisual) que supone la realizacién de una préctica discursiva especi-
fica (en la que estan implicados contenidos de caracter lingiiistico y
comunicativo), en torno a cuestiones relacionadas con las ciencias
sociales, y en cuyo proceso de elaboracién se construyen conoci-
mientos de tipo social.

En este sentido, aprender Ciencias Sociales, Geografia e Historia
implica inexcusablemente realizar actividades discursivas consistentes
en hablar, escuchar, escribir y leer sobre cuestiones relacionadas con
estas ciencias. Por otra parte, el proceso de desarrollo de capacida-
des relacionadas con el dominio de la lengua escrita u oral con caréc-
ter formal, no consiste sélo en facilitar la exteriorizacién de unos co-
nocimientos previamente elaborados y organizados en la mente, sino
que es en si mismo un instrumento para la transformacién y cons-
truccién de dichos conocimientos.

El hecho de enmarcar las distintas actividades de una secuencia
didactica en un proyecto global que implica una tarea comunicativa
favorece, en primer lugar, el tratamiento funcional de los
contenidos y permite, por tanto, insistir en aspectos comunicati-
vos relacionados con el contexto de uso de la lengua v la construc-
cion de explicaciones sobre la realidad social; y en segundo lugar, el
que los alumnos aprovechen e integren mejor todos los recursos dis-
ponibles y relevantes en cada situacién didactica.

De acuerdo con los principios que justifican esta programacién,
cabe sefialar distintos criterios para graduar la dificultad con que se
desarrollan los proyectos de trabajo a lo largo de los dos cursos:

— La complejidad y variedad de fuentes que los alumnos deben
manejar para desarrollar el proyecto.

— El grado de dificultad que supone la elaboracién del proyecto
final: desde documentos orales y/o escritos a otros que inte-
gran otros lenguajes no verbales; desde el discurso informati-
vo hasta documentos cuya finalidad es crear una corriente de
opinién.
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— La perspectiva desde la cual se abordan los problemas de
cada uno de los proyectos: desde un tratamiento mas descrip-
tivo con proyectos que persiguen fundamentalmente la identi-
ficacién y caracterizacion de los hechos humanos y sociales, a
otros proyectos que se centran en situaciones mas problema-
ticas de la realidad social, para intentar explicarlas, analizarlas
criticamente y emitir un juicio evaluativo.

En relacién con este criterio, parece adecuado, en programas de
dos cursos, que los proyectos del primer curso tengan un caracter
fundamentalmente informativo, insistiendo mas en la finalidad argu-
mentativa en segundo curso.

El siguiente cuadro sintetiza la organizacién de los diferentes pro-
yectos de trabajo en los dos cursos:

PROYECTOS DE TRABAJO

Discurso P1: g P3: P4:
informativo Perspectivas | Cambios en | Las Comuni- | Seleccion de
laborales para | la Espaia de | dades Auto- | poemas, rela-
la juventud los dltimos nomas del Es- | tos o textos
actual. 50 afios tado espariol. | dramaticos.
Tipo de Tipo de Tipo de Tipo de
documento: | documento: documento: | documento:
Pliego Monografia. | Informe. Montaje
informativo. audiovisual.
Discurso P5: P6: P7: P8:
persuasivo Desequilibrio | La paz El futuro de | Movimiento
entre paises | posible. nuestro literario.
en el mundo planeta.
actual.
Tipo de Tipo de Tipo de Tipo de
documento: | documento: | documento: | documento:
Manifiesto. Debate. Exposicién Exposicion
para crear sobre un
opinion movimiento
literario.
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Orientaciones metodologicas para
el desarrollo de la programacion

Para llevar a cabo la programaciéon prevista habra que tener en
cuenta, entre otros, algunos aspectos que se describen a continuacion:

Presentar los provectos de manera que éstos
resulten motivadores

Es importante que los proyectos propuestos tengan sentido para
los alumnos (y, a este respecto, son fundamentales las actividades
previas de acercamiento al problema o a la situacién que constituira
el tema del proyecto), ya que de la significatividad que se otorgue al
proyecto dependera la de las sub-actividades o acciones que lo confi-
guran. De ahi que los proyectos que integran esta programacion su-
pongan la elaboracién de un texto que se inscribe en un contexto so-
cial y comunicativo real (auténtico o al menos verosimil) y que, por
tanto, trasciendan en lo posible el marco de la mera tarea escolar,
para considerar —en una perspectiva mas amplia— las necesidades
de los adolescentes de cara a su futuro: una carta que se va a enviar
realmente a un destinatario (autoridades, representantes de institu-
ciones, alumnos de otros centros, etc.), un montaje audiovisual que
se va a mostrar a un publico real (los compafieros del centro o de
otros centros préximos, etc.), una biografia que se va a “publicar”
(en la revista del centro, en la prensa local, en una revista de alguna
asociacién, etc.).

Delimitar claramente objetivos v contenidos
para cada proyecto

La organizacién de la secuencia didactica en torno a proyectos
de trabajo debe ayudar a programar objetivos de aprendizaje
concretos y especificos, que centren la atencion de los alumnos
en metas alcanzables a corto plazo para reforzar con ello la percep-
cién de sus logros y subrayar la funcionalidad de los aprendizajes,
puesto que las actividades que se proponen sirven para resolver una
tarea concreta, para cuya realizacién se requieren unos contenidos
especificos, referidos tanto a conceptos como a procedimientos y ac-
titudes, en el marco de un proyecto global. Desde una perspectiva de
evaluaciéon formativa, esta delimitacion de objetivos especificos rela-
cionados con las diferentes fases del trabajo debe ayudar:
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— Al profesor, para delimitar en cada proyecto unos ambitos de
observacién sobre el desarrollo de los procesos de aprendiza-
je en aspectos concretos;

— A los alumnos, para regular su proceso de aprendizaje a través
de la auto-evaluacién, puesto que, formulados estos objetivos
compartidos en términos concretos, pueden convertirse en crite-
rios de realizacién que orienten las actividades de los alumnos.

Llegar a acuerdos con los alumnos
sobre los objetivos de los proyectos

En estrecha relacién con el punto anterior, al inicio de cada pro-
yecto o unidad didactica conviene hacer explicitos y comprensibles
los objetivos que se persiguen y tener en cuenta que no basta con la
motivacion inicial, sino que hay que mantener la actitud positiva de
los alumnos a lo largo de las secuencias de trabajo en que se concre-
ta la realizacion del proyecto. Para ello puede ser muy util la nego-
ciacién de objetivos. Esta negociacién no supone que los alumnos
determinen los objetivos, sino que los comprendan y los asuman.
Para esto, es posible que el profesor tenga que modificar el alcance
de algunos objetivos e incluso suprimir alguno de ellos; en este senti-
do es en el que se plantea aqui el llegar a acuerdos sobre los objeti-
vos con los alumnos como accién metodologica. Otra vertiente im-
portante de motivacién es la evaluacién, tanto al inicio como a lo lar-
go del proceso de trabajo, ya que los alumnos se sentiran mas
implicados en el desarrollo de este proceso cuanto mas conscientes
sean de su intervencién en la configuracién de las actividades (cuya
planificacién concreta es en dltima instancia responsabilidad del pro-
fesor), y sean conscientes de lo que estan aprendiendo o se pretende
que aprendan.

Organizar las actividades en grupos cooperativos

Es importante que el alumno perciba las tareas como un proceso
de construccién conjunta (no competitiva) en el que sus aportaciones
resultan imprescindibles para la consecucién del proyecto final. Des-
de la evaluacién, dicha estrategia metodolégica se ha de reforzar,
por un lado, haciendo depender —en alguna medida— la evaluacién
de cada alumno de los resultados obtenidos por el grupo v, por otro,
evitando la comparacién de unos con otros para insistir en la autoe-
valuacién y en la constatacién de los propios logros.
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Con objeto de estructurar y graduar la secuencia de aprendizaje,
en la realizacion de cada uno de los proyectos se podria desarrollar
la siguiente secuencia didactica (teniendo en cuenta que ésta
debe ser adaptada a la especifidad de cada proyecto y al momento
en el que se sitia el mismo en la programacién):

* Fase 1: En ella adquiere gran importancia la activacién del

interés y de los conocimientos previos de los alumnos (relacio-
nados con el tema), de tal manera que a través de diferentes
actividades se detecten:

— la representacién que el alumno se hace de la tarea pro-
puesta;

— el grado de conocimientos que posee sobre los procesos
implicados en dicha tarea;

— las dificultades més importantes en relacién con la misma.

Todas estas cuestiones han de servir para seleccionar y esta-
blecer objetivos didacticos compartidos y pertinentes en rela-
cién con el proyecto que se inicia.

Fase 2: En esta fase se han de desarrollar actividades parciales
que ayuden a la elaboracién del proyecto, en las que se incida
en: la obtencién, tratamiento e interpretaciéon de diversos tipos
de fuentes, el andlisis de modelos, el contraste e intercambio de
opiniones, la produccién de distintos tipos de documentos de
apoyo que sirvan para reestructurar y organizar las ideas (ma-
pas, guiones, esquemas, restimenes, fichas, etc.). Conviene du-
rante esta fase crear situaciones en las que sea posible contras-
tar producciones y opiniones con el profesor y con otros com-
parieros, como medio para regular el proceso de aprendizaje.

Fase 3: Las actividades relacionadas con la publicacién y/o
exposicion del proyecto resultaran dtiles para que los alumnos
asuman su papel de emisores de distintos tipos de textos en
un contexto real en el que se dirigen a unos destinatarios con
una finalidad determinada, frente a la consideracién de los
aprendizajes escolares como tareas descontextualizadas y de
escaso interés para su futuro.

Esta fase ha de servir, ademas, para llevar a cabo una refle-
xién individual y conjunta sobre el proceso seguido y tomar
conciencia de lo aprendido, una vez presentado el proyecto;
es decir, para reforzar los aprendizajes a través de la evalua-
cién y la autoevaluacién.
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Se esquematiza el desarrollo de estas fases, con una propuesta de

distribucién horaria para la programaciéon del curso o cursos en el si-

guiente esquema:

!] Fase 1: INTRODUCCION
Tiempo: 10 horas.

2 horas | 1. Presentacion/ - Leer textos, oir poemas y cancio-
/introduccion nes, ver una pelicula, un documen-
al problema. tal o una funcién de teatro, etc.

para suscitar la motivacion de los

2. Presentacion/ alumnos hacia el tema.
/determinacion — Dialogar en clase para plantear el
del proyecto. problema que se va a abordar y el

tipo de documento en que se van
estructurar los conocimientos socia-
les, histéricos o geogréaficos sobre
los que se va a trabajar.

2 horas |3

. Deteccién de

conocimientos previos:

- sobre el tipo de
documento que se
va a producir;

- sobre el tema o
problema que se va
a abordar.

- Hacer explicitos y poner en comin
los conocimientos previos a través
de:

* discusiones en grupo,

* formulacién de preguntas e hip6-
tesis,

» elaboracion de borradores, etc.

4 horas | 4.

Contraste con textos
modelo. Lectura o
audicion de textos
sobre el tema/

— Observar y comentar textos relacio-
nados —por su forma o su conteni-
do— con los aprendizajes progra-
mados por el profesor para la uni-

problema. dad.
Planificacién del — Observar y comentar textos (escri-
texto final. tos, orales, audiovisuales) que sirvan

de modelo para el documento (es-
crito, oral o audiovisual) que se pre-
tende producir.

2 horas | 5.

Fijacion de objetivos:

= Escribir un texto (o analizar alguno

- de aprendizaje escrito previamente por los alum-
lingtiistico; nos) para determinar los problemas

- de aprendizaje de uso de la lengua que van a ser
sobre el objeto de atencién en la unidad.
tema/problema. — Elaborar planes o guiones de traba-

jo para orientar la actuacién poste-
rior.
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ﬂ FAsg 2: DESARROLLO
Tiempo: 12 horas.

6 horas | 6. Investigacién/ — Analizar textos (orales, escritos o
/tratamiento de la audiovisuales) que sirvan de fuentes
informacién para contrastar informacién, elabo-
(actividades de rarla, emitir hipbtesis, etc.
construccion de - Producir textos breves para organi-
conocimientos de zar la informacién, sintetizarla, co-
tipo social). municarla a los comparieros, elabo-

rar y comunicar conclusiones, refle-
xionar sobre el proceso de trabajo
seguido, etc.

- Determinar la influencia de la situa-

2 horas | 7. Redaccién/ cién de comunicacién propuesta en
preparacion de un el texto que se va a realizar, me-
borrador, de acuerdo diante el analisis de textos modelo.
con lo planificado, — Seleccionar los contenidos adecua-
incorporando dos y estructurarlos en funcién de
conocimientos la situacion.
adquiridos en la fase | - Diagnosticar problemas relaciona-
anterior. dos con la adecuacién, la estructu-

ra, la cohesién y la correcciéon del
texto.

4 horas | 8. Trabajo sistematico — Realizar actividades gramaticales en

sobre contenidos
lingllisticos (actividad
gramaticales).

relacién con los problemas detecta-
dos en la elaboracién del borrador.
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ﬂ Fast 3: PrODUCCIONPUBLICACION DEL TEXTO
Tiempo: 4 horas.

2 horas |9. Redaccién/ — Incorporar los aprendizajes realiza-
exposicion final dos a proposito de la revision del
borrador.
— Dar la forma final al texto.
- “Editarlo”, exponerlo, comunicarlo.
2 horas | 10. Evaluacién final/ — Discutir en clase (los alumnos entre
autoevaluacién: si y con el profesor).

— del texto/producto, | — Realizar cuestionarios.
- de los aprendizajes | — Redactar conclusiones extraidas de

(lingtiisticos y la evaluacion.

sociales) realizados, | — Verbalizar/recapitular los aprendi-
— del proceso de zajes realizados y el proceso de tra-

trabajo seguido. bajo seguido para ello.

El esquema de secuencia que se propone ha de ser entendido
como un esquema general que el profesor debera adecuar al contex-
to concreto, teniendo en cuenta, por un lado, la especificidad del
proyecto que se lleva a cabo vy, por otro, el momento de la progra-
macion en el que se desarrolla tal proyecto.

Seglin las caracteristicas de los alumnos v el lugar que ocupe el
provecto en la programacién se podrian introducir diferentes varia-
bles en su desarrollo, con el fin de promover una autonomia crecien-
te en los alumnos. Estas variables se relacionan con la gradacién de
la dificultad y complejidad de las tareas propuestas y con la organiza-
cibn méas o menos dinadmica v flexible del grupo clase en el que los
alumnos pueden adoptar diferentes tipos de decisiones:

— De trabajos muy estructurados vy pautados en los que el alum-
no es guiado por el profesor, a otros en los que el alumno
puede tomar decisiones.

— De una organizacién muy cerrada, a otra en la que los alum-
nos deciden sobre cuestiones relativas al reparto de tareas, a la
gestion del tiempo, a la utilizacién de diferentes recursos, etc.

— De trabajos de corta duracién, a otros més dilatados en el
tiempo.
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— De procesos de busqueda de informacion mas sencillos, a
otros mas complejos (por la dificultad en la localizaciéon de las
fuentes, por el tipo de fuentes y la complejidad en su inter-
pretacion, por la familiaridad con el medio en que se encuen-
tra, etc.).

Tiempo

Para favorecer que los alumnos puedan controlar el proceso de
ensefianza y aprendizaje propuesto es importante que los proyectos
no resulten excesivamente dilatados en el tiempo —al menos en los
primeros proyectos de la programacién—, ya que cuanto mas largo
es el proceso, mas dificil les resultara percibir la relaciéon entre las ac-
tividades de caracter mas o menos puntual incluidas en el proyecto
global, con lo cual es facil que se pierda el interés inicial. De ahi que
sea recomendable que la duracién del trabajo en torno a un proyecto
no exceda de 5-6 semanas.

Dado el tipo de trabajo que se propone en esta programacion re-
sultaria mas adecuado distribuir las horas asignadas al ambito en se-
siones de dos horas, lo que permitiria una mayor continuidad del tra-
bajo y mayor concentracién en las tareas por parte de los alumnos.
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Recursos para el trabajo en el dmbito I







Resulta especialmente necesario con estos alumnos, dadas sus
caracteristicas y necesidades, trabajar en un entorno que favorezca la
motivacién y que facilite al maximo la utilizacién de materiales y re-
cursos para el aprendizaje. Por ello es conveniente que las sesiones
de clase dedicadas a los contenidos del ambito se desarrollen en un
espacio en el que los alumnos tengan a mano tanto recursos técnicos
como materiales de consulta. Entre los primeros, ademas de los ha-
bituales en un aula, seria importante contar, como minimo, con algu-
na grabadora (para el trabajo sobre lengua oral), proyector de trans-
parencias (para la comunicacién de esquemas al grupo, para la co-
rreccién colectiva de textos escritos, etc.), proyector de diapositivas,
archivadores en los que se puedan ir archivando los trabajos realiza-
dos por el grupo, etc... Como obras de consulta, se habria de poder
contar con diccionarios, gramaticas, manuales, monografias divulga-
tivas, material cartogréafico, selecciones de diapositivas, etc. Para la
seleccion de estas obras, asi como de recursos didacticos para la cla-
se, sera muy util consultar las Guias de recursos de las areas de refe-
rencia publicadas por el MEC (1995).

Es importante, asimismo, que el alumnado tenga facilidad de ac-
ceso a la prensa como recurso didactico.
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Bibliografia

Se recogen a continuacién algunos trabajos que puede servir
como una primera bibliografia de aproximacién a los planteamientos
recogidos en esta propuesta. En cualquier caso, y para una consul-
ta de mas profundidad, habra que acudir tanto a las mencionadas
Guias de recursos para las areas de referencia, como a la destinada
al Departamento de Orientacién (Guia documental para los equipos
de Orientacién Psicopedagodgica), en la que se incluyen referencias a
cuestiones psico-pedagdgicas y didacticas de caracter mas general.

Sobre los contenidos relacionados
con las areas de Lengua y Literatura

4

4

ABASCAL, D.; BENEITO, J. M., y VALERO, F. (1993). Hablar y
escuchar. Barcelona: Octaedro.

AZNAR, E.; CROS, A., y QUINTANA, LL. (1991). Coherencia tex-
tual vy lectura. Barcelona: ICE-Horsori.

BERTOCHI, D. (1995). “La aproximacién al texto literario en la
ensefianza obligatoria”, en Textos, 4, pags. 23-37.

BARO, M., y MANA, T. (1994). “El uso de la informacién: Pautas
de programacion para la formacion del usuario de la biblioteca”,
en Textos, 1, pags. 131-137.

BESSON, M. J., y CANELAS-TREVISI, S. (1994). “Para una peda-
gogia de la lengua oral. Los discursos orales en clase”, en Co-
municacién, lenguaje v educacién, 1994, 23, pags. 29-43.

CAMPS, A., vy COLOMER, T. (1995). Enseriar a leer, ensenar a
comprender. Barcelona: Rosa Sensat.

CaMPS, A. (1990). “Modelos del proceso de redaccion: algunas

implicaciones para la ensefianza”, en Infancia y Aprendizaje,
1990, 49, pags. 3-19.

CaAssANY, D. (1993). Reparar la escritura . Didéctica de la co-
rrecciéon escrita. Barcelona: Graé.

CassaNy, D.; LunA, M., v SANz, G. (1993). Ensenar lengua.
Barcelona: Graé, coleccién El Lapiz, 8.
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Recursos para el trabajo en el &mbito

¥ Cros, A., y VILA, M. (1995). “La argumentacién oral en la En-
seflanza Secundaria”, en Textos, 4, pags. 101-107.

P DoLz, J. (1994). “La interaccién de las actividades orales y es-
critas en la ensefianza de la argumentacién”, en Comunicacioén,
Lenguaje y Educacién, 23, pags. 17-27.

P! FONTCUBERTA, M. de (1993). La noticia. Pistas para percibir
el mundo. Barcelona: Paid6s.

P Lomas, C., y OSORO, A. (Comps.) (1993). El enfoque comuni-
cativo de la ensefianza de la lengua. Barcelona: Paidos.

P MARTINEZ, A., y GONZALEZ, C. (1995). “Els textos expositius
des d’una perspectiva didactica”, en Articles, 4, abril 1995,
pags. 41-54.

P MILIAN GUBERN, M. (1993). “Las actividades de escritura en las
areas curriculares no lingiisticas”, en Aula de Innovacién Edu-
cativa, mayo de 1993, 14, pags. 34-39.

P ORTEGA, E. (1986). El batil volador. Zamora: Junta de Castilla
y Ledn, Consejeria de Educacién y Cultura.

Pl RINCON, F., y SANCHEZ-ENCISO, J. (1985). Los talleres litera-
rios (una alternativa diddctica al historicismo). Barcelona:
Montesinos.

P SANCHEZ, E.; ORRANTIA, J., y ROSALES, J. (1992). “Cémo me-
jorar la comprensién de textos en el aula”, en Comunicacién,
Lenguaje y Educacion, 14, pags. 89-112.

P SANCHEZ MIGUEL, E. (1993). Los textos expositivos. Estrate-
gias para mejorar su comprensién. Madrid: Aula XXI/Santilla-

na.

P SErRAFINI, M. T. (1994). Cémo se escribe. Barcelona: Paid6s
Instrumentos.

P! SIGNOS, n.% 2 y 11. Monogréfico: Usos orales. CPR de Gijon.
P SoLE, . (1994). “Aprender a usar la lengua. Implicaciones para

la ensefianza”, en Aula de Innovacién Educativa, 26, pags. 5-
10.
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P VIDAL-ABARCA, E., y GILABERT, R. (1994). “Mapas de ideas:
una herramienta para el aprendizaje escolar. Datos y comenta-
rios para la discusion”, en Comunicacién, Lenguaje v Educa-
cién, 21, pags. 75-86.

V| VILA, M., y VILA, 1. (1994). “Acerca de la ensefianza de la len-
gua oral”, en Comunicacién, Lenguaje y Educacién, 23, pags.
45-54.

V| Zavas, F. (1994). “La reflexion gramatical en la ensefianza de la
lengua” en Textos, 1, pags. 65-72.

P Revista Textos de diddctica de la lengua v la literatura. Barce-

lona: Graé.

Sobre contenidos relacionados con el area
de Ciencias Sociales, Geografia e Historia

Pl AA.VV. (1985). Hacia una nueva Historia. Madrid: Akal.

P ASENSIO, M. (1993). “Secuenciacién del aprendizaje del conoci-

miento histérico”, en Aula de Innovacién Educativa, 10, pags.
15-22.

P ASENSIO, M.; CARRETERO, M., y P0z0, J. I. (Comps.) (1989). La
enserianza de las Ciencias Sociales. Madrid: Visor-Aprendizaje.

P BaLEY, P. (1981). Didd4ctica de la Geografia. Madrid: Cincel-
Kapelusz.

V| BALE, J. (1989). Didactica de la Geografia en la escuela pri-
maria. Madrid: Morata-MEC.

P! CaLLEjO, M2 L; Liopis, C. (1992). Planos v Mapas. Activi-
dades interdisciplinarias para representar el espacio. Madrid:
Narcea-MEC.

P! CaRrRDOSO, C., v PEREZ BRIGNOLI, H. (1984). Los métodos de la
Historia. Barcelona: Critica.

V| CLARKE, J.; WRIGLEY, K. (1994). Humanidades para todos en
secundaria. Madrid: Narcea.
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Recursos para el trabajo en el ambito

P! CoMEs, P. (1993). “Los procedimientos en Geografia. Una pro-
puesta de clasificacién y secuenciacién de las habilidades carto-
gréficas en la ensefianza obligatoria (6-16 afios)”, en Aula de
Innovacién Educativa, 10, pags. 28-33.

P DoLLFUs, O. (1982). El espacio geogréfico. Barcelona: Oikos-
Tau, Coleccién ;Qué sé?

¥ GRrRAVES, N. J. (1989). El nuevo método de la ensefianza de la
Geografia. Madrid: Visor-Aprendizaje.

P GrUPO CRONOS (1990). “Una unidad didactica. Trabajo, paro y
ocio”, en Cuadernos de Pedagogia, 178, pags. 20-23.

P! MAESTRO, P. (1987). “Una nueva concepciéon del aprendizaje
de la Historia. El marco teérico y las investigaciones empiricas”,
en Studia Paedagogica, 23. Salamanca: Universidad de Sala-
manca.

P RODRIGUEZ FRUTOS, J. (1989). Enseiar Historia. Nuevas pro-
puestas. Barcelona: Laia.

P Souto GONZALEZ, Xosé M. (1992). “El lenguaje geografico es-
colar: una dialéctica entre el conocimiento vulgar y el cientifico”,
en BATTANER, M. P., y SANAHUJA, E. (coords.): Saber de letra,
1. Barcelona: Universidad de Barcelona.

W TREPAT, CRISTOFOL - A. (1995). Procedimientos en Historia.
Un punto de vista didéctico. Barcelona: Graé.

P Revista fber. Barcelona: Graé.

Sobre metodologia general

P! ALVERMANN, D.; DILLON, D., y O'BRIEN, D. (1990). Discutir
para comprender. El uso de la discusién en el aula. Madrid:
Visor.

P FABRA, M. L. (1992). Técnicas de grupo para la cooperacién.
Barcelona: CEAC.

P MERCHAN, J., y GARCIA, F. F. (1987). “Reflexiones sobre el uso
de una metodologia investigativa en la ensefianza-aprendizaje de
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las Ciencias Sociales en la adolescencia”, en Investigacién en la
Escuela, 2.

NOGUEROL, A. (1989). Técnicas de aprendizaje vy estudio. Bar-
celona: Grad.

Sobre evaluacion

4

CALFEE, R. C., y PERFUMO, P. (1993). “Carpetas de estudiante:
oportunidades para una revoluciéon en la evaluacién”, en Comu-
nicacién, Lenguaje y Educacién, 19-20, pags. 87-96.

JORBA, J., y SANMARTI, N. (1993). “La funcion pedagégica de la
evaluacion”, en Aula de Innovacién Educativa, 20, pags. 20-
30.

PEERS, M. Ch. (1993). “Experiencias de un ensefante/investiga-
dor con evaluaciones basadas en el rendimiento como instru-
mentos de diagnostico”, en Comunicacién, Lenguaje v Educa-

cién, 19-20, pags. 53-60.

RIBAS | SEIX, T., y FORT I ARAN, R. (1995). “L'avaluacié formati-
va en un projecte d'escritura”, en Articles, 4, pags. 104-114.

VALENCIA, Sh. (1993). “Método de carpetas para la evaluacion
de la lectura en clase: los porqués, los qué y los cémo”, en Co-
municacién, Lenguaje y Educacién, 19-20, pags. 69-75.
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Anexo I  Objetivos generales de la Educacion Secundaria
Obligatoria

Anexo Il Objetivos del drea de Lengua castellana y Literatura
Anexo Il Objetivos del drea de Lengua catalana y Literatura

Anexo IV Objetivos del drea de Ciencias Sociales, Geografia
e Historia

Anexo V  Objetivos de la materia de Etica

Anexo VI Distribucién de los contenidos en los proyectos
propuestos
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Anexo |

OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION
SECUNDARIA OBLIGATORIA

a) Comprender y producir mensajes orales y escritos con propie-
dad, autonomia y creatividad en castellano, en su caso, en la
lengua propia de la Comunidad Auténoma, y al menos en una
lengua extranjera, utilizindolos para comunicarse y para organi-
zar los propios pensamientos, v reflexionar sobre los procesos
implicados en el uso del lenguaje.

b) Interpretar y producir con propiedad, autonomia y creatividad
mensajes que utilicen cédigos artisticos, cientificos y técnicos,
con el fin de enriquecer sus posibilidades de comunicacién y re-
flexionar sobre los procesos implicados en su uso.

c¢) Obtener y seleccionar informacion utilizando las fuentes en las
que habitualmente se encuentra disponible, tratarla de forma au-
tonoma vy critica, con una finalidad previamente establecida y
transmitirla a los demas de manera organizada e inteligible.

d) Elaborar estrategias de identificacién y resolucién de problemas
en los diversos campos del conocimiento y la experiencia, me-
diante procedimientos intuitivos y de razonamiento légico, con-
trastandolas y reflexionando sobre el proceso seguido.

e) Formarse una imagen ajustada de si mismo, de sus caracteristi-
cas y posibilidades, y desarrollar actividades de forma auténoma
y equilibrada, valorando el esfuerzo y la superacion de las dificul-
tades.

f) Relacionarse con otras personas y participar en actividades de
grupo con actitudes solidarias y tolerantes, superando inhibicio-
nes y prejuicios, reconociendo y valorando criticamente las dife-
rencias de tipo social y rechazando cualquier discriminacién ba-
sada en diferencias de raza, sexo, clase social, creencias y otras
caracteristicas individuales v sociales.

g) Analizar los mecanismos y valores que rigen el funcionamiento
de las sociedades, en especial los relativos a los derechos y de-
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h)

k)

)

beres de los ciudadanos, y adoptar juicios y actitudes personales
con respecto a ellos.

Conocer las creencias, actitudes y valores basicos de nuestra tra-
dicién y patrimonio cultural, valorarlos criticamente y elegir
aquellas opciones que mejor favorezcan su desarrollo integral
como personas.

Analizar los mecanismos basicos que rigen el funcionamiento del
medio fisico, valorar las repercusiones que sobre él tienen las ac-
tividades humanas y contribuir activamente a la defensa, conser-
vacién y mejora del mismo como elemento determinante de la
calidad de vida.

Conocer y valorar el desarrollo cientifico y tecnolégico, sus apli-
caciones e incidencia en su medio fisico v social.

Conocer y apreciar el patrimonio cultural y contribuir activa-
mente a su conservacion y mejora, entender la diversidad lin-
gliistica y cultural como un derecho de los pueblos y de los indi-
viduos, y desarrollar una actitud de interés y respeto hacia el
ejercicio de este derecho.

Conocer y comprender los aspectos basicos del funcionamiento
del propio cuerpo y de las consecuencias para la salud individual
y colectiva de los actos y las decisiones personales, y valorar los
beneficios que suponen los hébitos del ejercicio fisico, de la hi-
giene y de una alimentacién equilibrada, asi como el llevar una
vida sana.
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Anexo Il

[ B 222222 .y
OBJETIVOS DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA
Y LITERATURA

1. Comprender discursos orales y escritos, reconociendo sus dife-
rentes finalidades y las situaciones de comunicacién en que se
producen.

2. Expresarse oralmente y por escrito con coherencia y correccién,
de acuerdo con las diferentes finalidades y situaciones comunica-
tivas y adoptando un estilo expresivo propio.

3. Conocer y valorar la realidad plurilingiie de Espana y de la socie-
dad y las variantes de cada lengua, superando estereotipos so-
ciolingiisticos y considerando los problemas que plantean las
lenguas en contacto.

4. Utilizar sus recursos expresivos, lingtiisticos y no lingiiisticos, en
los intercambios comunicativos propios de la relacién directa
con otras personas.

5. Reconocer y analizar los elementos y caracteristicas de los me-
dios de comunicacién, con el fin de ampliar las destrezas discur-
sivas y desarrollar actitudes criticas ante sus mensajes, valorando
la importancia de sus manifestaciones en la cultura contempora-
nea.

6. Beneficiarse y disfrutar auténomamente de la lectura y de la es-
critura como formas de comunicacién y como fuentes de enri-
quecimiento cultural y de placer personal.

™

Interpretar y producir textos literarios y de intencion literaria
orales y escritos desde posturas personales criticas y creativas,
valorando las obras relevantes de la tradicién literaria como
muestras destacadas del patrimonio cultural.

8. Reflexionar sobre los elementos formales y los mecanismos de
la lengua en sus planos fonolégico, morfosintactico, léxico-se-
mantico y textual y sobre las condiciones de produccién y recep-
cion de los mensajes en contextos sociales de comunicacién,

145



9.

10.

con el fin de desarrollar la capacidad para regular las propias
producciones lingtiisticas.

Analizar y juzgar criticamente los diferentes usos sociales de las
lenguas, evitando los estereotipos lingtiisticos que suponen jui-
cios de valor y prejuicios (clasistas, racistas, sexistas, etc.), me-
diante el reconocimiento del contenido ideolégico del lenguaje.

Utilizar la lengua como un instrumento para la adquisicién de
nuevos aprendizajes, para la comprension y anélisis de la reali-
dad, la fijacién y el desarrollo del pensamiento y la regulacion de
la propia actividad.

146



Avexo I

[ T,
OBJETIVOS DEL AREA DE LENGUA CATALANA
Y LITERATURA

La ensefianza de la Lengua y la Literatura catalanas en la etapa
de Educacién Secundaria Obligatoria tendra como objetivo contribuir
a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades siguientes:

1. Utilizar correctamente el lenguaje para fijar y desarrollar su pen-
samiento y viceversa.

"

Comprender y expresarse oralmente y por escrito en lengua ca-
talana, con coherencia y correccién, con adecuacién al tipo de
mensaje, atencion a los diferentes registros de lengua y con apti-
tud para satisfacer las necesidades comunicativas propias.

3. Conocer el léxico fundamental y reconocer el distinto funciona-
miento segin el nivel propio de cada uno de la lengua, de ma-
nera que consoliden el vocabulario habitual y proporcionen re-
cursos para ampliar su expresién personal y en las distintas areas
de aprendizaje.

4. Dominar y utilizar la normativa gramatical y la reflexién lingiiisti-
ca en beneficio de una plena comunicacién y como medio de re-
ferencia en el aprendizaje de otras lenguas.

o

Comprender y producir con correccién diversos tipos de mensa-
jes orales y escritos aplicando las técnicas de andlisis y de expre-
sibn aprendidas.

6. Utilizar con autonomia la lectura y la escritura como formas de
comunicacién, como fuente de enriquecimiento cultural, de de-
sarrollo del sentido estético, de placer y de proyeccién perso-
nal.

7. Analizar, comentar y producir textos literarios orales y escritos
desde perspectivas creativas y criticas y valorar la literatura
como un medio de arraigo y participacién en la cultura propia y
de relacién con otros pueblos.
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8.

9.

10.

11.

Valorar que el dominio del lenguaje favorece la asimilacion y
produccién de conocimientos propios y de otras areas, la com-
prensiéon, la realidad v la intervencion "en" la realidad, la expre-
sién de hechos vy situaciones reales e imaginadas v la ordenacion
y planificacién de la actividad propia v ajena.

Reconocer y valorar las modalidades dialectales de la lengua ca-
talana.

Integrar los lazos que se establecen entre las personas, el territo-
rio y la lengua propia v las repercusiones de las actitudes y com-
portamientos lingiiisticos individuales y colectivos.

Identificar y valorar los medios de comunicaciéon social como
grandes productores de mensajes verbales y no verbales, e inter-
pretar su contenido con actitud critica.
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Anexo IV

OBJETIVOS DEL AREA DE CIENC[AS SOCIALES,
(GEOGRAFIA E HISTORIA

Identificar y apreciar la pluralidad de las comunidades sociales a
las que pertenece, participando criticamente de los proyectos,
valores y problemas de las mismas con plena conciencia de sus
derechos y deberes, y rechazando las discriminaciones existentes
por razbn de nacimiento, raza, sexo, religién, opinién o cual-
quier otra circunstancia personal o social.

Identificar los procesos y mecanismos basicos que rigen el fun-
cionamiento de los hechos sociales, utilizar este conocimiento
para comprender las sociedades contemporaneas, analizar los
problemas més acuciantes de las mismas y formarse un juicio
personal critico y razonado.

Valorar la diversidad lingiiistica y cultural como derecho de los
pueblos e individuos a su identidad, manifestando actitudes de
tolerancia y respeto por otras culturas y por opiniones que no
coinciden con las propias, sin renunciar por ello a un juicio criti-
co sobre las mismas.

Identificar y analizar a diferentes escalas las interacciones que las
sociedades humanas establecen con sus territorios en la utiliza-
cién del espacio y el aprovechamiento de los recursos naturales,
valorando las consecuencias de tipo econémico, social, politico
v medioambiental de las mismas.

Identificar y analizar las interrelaciones que se producen entre
los hechos politicos, econémicos y culturales que condicionan la
trayectoria histérica de las sociedades humanas, asi como el pa-
pel que los individuos, hombres y mujeres, desemperian en ellas,
asumiendo que estas sociedades son el resultado de complejos y
largos procesos de cambio que se proyectan en el futuro.

. Valorar y respetar el patrimonio natural, cultural, lingiiistico, ar-

tistico, histérico y social, asumiendo las responsabilidades que
supone su conservacion y mejora, apreciandolo como fuente de
disfrute y utilizandolo como recurso para el desarrollo individual
y colectivo.
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7.

8.

9,

10.

11.

Resolver problemas y llevar a cabo estudios y pequenas investi-
gaciones aplicando los instrumentos conceptuales, las técnicas y
procedimientos basicos de indagaciéon caracteristicos de las
Ciencias Sociales, la Geografia y la Historia.

Obtener y relacionar informacién verbal, icénica, estadistica,
cartogréfica... a partir de distintas fuentes, y en especial de los
actuales medios de comunicacién, tratarla de manera auténoma
y critica de acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a los
demas de manera organizada e inteligible.

Realizar tareas en grupo vy participar en discusiones y debates
con una actitud constructiva, critica y tolerante, fundamentando
adecuadamente sus opiniones y propuestas y valorando la dis-
crepancia y el didlogo como una via necesaria para la solucion
de los problemas humanos y sociales.

Apreciar los derechos vy libertades como un logro irrenunciable
de la Humanidad y una condicién necesaria para la paz, denun-
ciando actitudes y situaciones discriminatorias e injustas y mos-
trandose solidario con los pueblos, grupos sociales y personas
privados de sus derechos o de los recursos econémicos necesa-
rios.

Reconocer las peculiaridades del conocimiento cientifico sobre
lo social, valorando que el caréacter relativo y provisional de sus
resultados o la aportacion personal del investigador son parte
del proceso de construccion colectiva de un conocimiento sélido
y riguroso.
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Anexo V

OBJETIVOS DE LA MATERIA DE ETICA

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
los alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Comprender la génesis e historicidad de los valores morales reco-
nociendo vy apreciando aquéllos que se consideran universalmente
deseables por su contribucién a la dignidad de la persona humana
vy a la construccion de sociedades mas justas, solidarias y respe-
tuosas con la naturaleza.

2. Identificar y apreciar el pluralismo moral de las sociedades demo-
craticas, enjuiciando criticamente los proyectos, valores y proble-
mas de las mismas con plena conciencia de sus derechos y debe-
res y rechazando las discriminaciones existentes por razén de
sexo, creencias, cultura o cualquier otra circunstancia personal o
social.

3. Identificar y analizar los problemas morales y éticos reconocién-
dolos como problemas que entrafan conflictos de valor y ante los
que caben posiciones y fundamentaciones diferentes y a veces
contrapuestas.

4. Apreciar el valor de la razon dialégica v el respeto por la autono-
mia personal como principios que han de presidir el debate y la
bisqueda de soluciones a los conflictos de valor.

5. Adoptar principios y valores morales, libres y racionalmente asu-
midos, y desarrollar habitos de conducta acordes con ellos.

6. Participar en actividades de grupo vy en debates con una actitud
constructiva, critica y tolerante, argumentando y fundamentando
las propias opiniones o propuestas y respetando las de los de-
mas.

7. Valorar las aportaciones del pasado v los proyectos éticos del
mundo actual que han contribuido y contribuyen al reconocimien-
to de los derechos y libertades humanas como un logro irrenun-
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ciable de la humanidad y una condicién necesaria para lograr for-
mas de vida maés justas y una convivencia pacifica de todos los
pueblos v culturas.
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R Anexo VI

DISTRIBUCION DE LOS CONTENIDOS
EN LOS PROYECTOS PROPUESTOS

Se muestra en el anexo adjunto la relacién entre los posibles pro-
yectos de trabajo a que se hace referencia en el ejemplo de progra-
macién propuesto y los bloques de contenidos en que se han organi-
zado los contenidos del ambito.

Como se verd, una serie de contenidos (los de los bloques 1 v 2,
dado su caracter transversal, y algunos contenidos de los otros blo-
ques) aparecen en todos los proyectos, mientras que otros se distri-
buyen en los distintos proyectos. En cualquier caso, se ha de enten-
der que la distribucién de contenidos que se propone es de caracter
aproximativo y general; es en el momento de programar el desarro-
llo de un proyecto de trabajo concreto para un grupo de alumnos
concreto cuando se ha de determinar qué contenidos se abordan en
cada proyecto, en funcion de los objetivos propuestos en cada caso.

153




.

La comunicacién: funciones y elementos.
Discursos y géneros textuales de distinto tipo. Documentos de funcién documental y académica.
Estructuras textuales bésicas.

Elementos paralingiiisticos.

Participacion en intercambios comunicativos.

Comprension de textos orales y escritos.

Produccién de textos orales y escritos.

Busqueda, seleccién y aprovechamiento de fuentes de informacién.

Analisis y elaboracion de documentos para recoger informacion, organizarla y reelaborarla.
Formalizacion y presentacion clara y ordenada de documentos de distinto tipo, en los que se integren
el codigo verbal y los no verbales.

Valoracién del lenguaje como instrumento de comunicacién y aprendizaje.

Valoracién y respeto por las normas que rigen los intercambios comunicativos en los diferentes ambi-
tos sociales.

Valoracion de la lectura y de la escritura como fuentes de informacién, aprendizaje y placer.

Interés por el uso de la biblioteca como fuente de documentacion.

Interés y rigor en la elaboracién de las propias producciones.

Respeto y valoracion del uso de las diferentes variedades geograficas y sociales de la lengua.

Actitud critica ante usos discriminatorios del lenguaje.

Actitud critica ante las fuentes de informacién.

-

.

La lengua como producto y proceso social v cultural.

Marcas lingiiisticas que relacionan el texto con la situacién de comunicacién: reconocimiento y utiliza-
cién.

Procedimientos de cohesién del texto: reconocimiento y utilizacién.

Constituyentes de la oracién y relaciones entre sus elementos. Categorias gramaticales: manipulacién,
analisis, representacion y clasificacion.

Leéxico: interpretacion de modismos, locuciones y frases hechas.

Aplicacion de normas de uso y convenciones de normativa.

Blsqueda, seleccion y registro de informaciones procedentes de los medios de comunicacion habitua-
les.

Analisis e interpretacién de documentos de los medios de comunicacién en los que se combinan el len-
guaje verbal y los lenguajes no verbales, identificando los elementos expresivos utilizados y distinguien-
do datos de opiniones.

Preparacién v realizacién de debates, negociaciones y toma de decisiones simuladas sobre cuestiones
controvertidas (socioecondmicas, politicas, etc.) de la actualidad, exponiendo las opiniones propias con
argumentos fundamentados y tratando de adoptar y comprender los distintos puntos de vista implica-
dos.

Realizacion de informes o pequerios estudios monograficos sobre cuestiones socioecondmicas cercanas
al alumnado, utilizando la informacién obtenida de los medios de comunicacion y mediante encuestas y
entrevistas realizadas en el entorno.

Interés por estar bien informado y actitud critica ante los usos discursivos verbales y no verbales orien-
tados a la persuasion ideolégica v ante las necesidades de consumo que generan.

Actitud critica ante los usos discriminadores del lenguaje en los medios de comunicacién.

* Actitud critica ante los estereotipos sociales y los prejuicios lingiiisticos asociados a las variedades lin-

gilisticas y a sus hablantes.
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* Rasgos basicos de la
actividad econ6mica
en sus manifestacio-
nes cotidianas. La di-
vision técnica y social
del trabajo: repercu-
siones sociales y poli-
ticas.

* Focos de tensién en
las sociedades post-
industriales y sus con-
secuencias.

* Los medios de comu-
mento para acceder
a la informacién so-
bre el entomo, en la
sociedad actual.

» Analisis critico de los
procedimientos utili-
zados en la publici-
dad.

» Analisis critico de in-
formaciones propor-
cionadas por los me-

mentos que integren
el uso del lenguaje
verbal con otros len-

ambito domeéstico y
en el laboral.

* Valoracion critica de
las repercusiones de
ciertas transformacio-
nes en las formas y
condiciones de vida
para la salud psiquica
y fisica de las perso-

nas.
* Rechazo de las desi-
gualdades sociales
por el -

gar de nacimiento o
de residencia y de las
injusticias derivadas
de las desigualdades
en la propiedad eco-
nomica entre perso-

nas y pueblos.

» Valoracién de los de-
rechos humanos
COmo una conguista
histérica y rechazo de
cualquier forma de
violacién de los mis-

mos, asi como de | ¢

todo tipo de discrimi-
nacion.

-

* Principios e institu-

ciones democraticas
en la Constitucion es-
paiiola y su presencia
en la vida publica y

privada.
Rasgos basicos de la
actividad economica
en sus manifestacio-
nes cotidianas. La di-
vision técnica, social
y sexual del trabajo:
Sus repercusiones so-
ciales y politicas.
La diversidad lingiis-
tica y cultural en la
sociedad actual.
Analisis comparativo
y evaluacion critica
de informaciones
proporcionadas por
los ios de comu-
nicacion de masas so-
bre un mismo tema.
Valoracién de los
principios e institu-
ciones democraticas
como instrumentos
para resol-
ver las discrepancias
politicas, y respeto
de los mismos en las
diferentes esferas de
la actividad cotidiana.
Valoracion de la di-
versidad lingiiistica
como manifestacion
de la diversidad cultu-
ral.
Tolerancia y valora-
cibn positiva de la di-
versidad de opiniones
ante las cuestiones
del mundo actual.
Rechazo de las desi-
gualdades sociales
por el hu-
gar de nacimiento o
de residencia y de las

injusticias que puedan
derivarse de las desi-
gualdades en la pro-
piedad econémica en-
tre personas y pue-

* Elaboracién de docu-

mentos que integren
el uso del lenguaje
verbal con otros len-
guajes no verbales.
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+ Toma de conciencia
de los efectos noci-
vos del consumo de
drogas y solidaridad

con quienes padecen

por causa de ellos.

* Interés y gusto por la lectura de textos literarios de diferentes géneros, desarrollando criterios propios
de seleccién y valoracién.
* Lectura e interpretacion de textos literarios en funcién de distintos propésitos de lectura.

* La literatura y el arte
como instrumentos
de transmision y
creacion cultural, y
como fuentes de in-
formacién historica
v de experiencia,

* Relaciones entre lite-
ratura, arte y socie-
dad.

* Analisis de obras li-
terarias y artisticas
relacionandolas con
el entorno social y
cultural de su pro-
duccion.

* Lectura e interpreta-
cién de autores y
obras relevantes de
la tradicion literaria.

* Analisis de obras li-
terarias y artisticas
relacionandolas con
el entorno social y
cultural de su pro-
duccién.

* Valoracion del he-
cho literario y artisti-
co como producto
estético y cultural.

* La literatura y el arte
como fenémenos
comunicativos y es-
téticos.

* La literatura y el arte

como instrumentos

de transmision y

creacion cultural, y

como fuentes de in-

formacién histérica

y de experiencia.

Recursos expresivos

y géneros literarios.

» Lectura e interpreta-
cién de autores y
obras relevantes de
la tradicién literaria.

* Andlisis y utilizacion
de los recursos espe-
cificos del discurso li-
terario (pragméticos,
semanticos, sintacti-
cos, etc.) como indi-
cios relevantes en la
comprension y co-
mo procedimientos
estructuradores del
texto literario.

Analisis de textos li-

terarios relacionan-

dolos con el entorno
social y cultural de

técnicas de recrea-
bios de género, etc.
Sensibilidad y acti-
tud critica ante el
contenido ideolégi-
co de las obras lite-
rarias y artisticas.
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rico y social.

situaciones actuales.

* Rechazo de conductas basadas en formas de pensar dogmaticas y etnocéntricas.
* Valoracion del papel de la mujer, tanto en el ambito pablico como en el privado, en el desarrollo hist6-

* Rechazo de los prejuicios sexistas, racistas, etc. presentes en nuestra tradicion y costumbres.
* Predisposicion a buscar en los antecedentes histéricos parte de la explicacién de los acontecimientos y

* Iniciacién a los mé-
todos historicos: las
fuentes histéricas y
su utilizacién; unida-
des y convenciones
de la cronologia y la
periodizacion histé-
ricas.
La evolucién y el
desarrollo histéricos
de aspectos signifi-
cativos de la vida
humana a través de
algunas obras de
arte y literarias re-
presentativas de las
principales épocas.
Las transformacio-
nes socioeconémi-
cas, politicas, etc.,
de la época contem-
poranea en la socie-
dad espaiiola.
Interpretacion y re-
presentacién de
procesos de cambio
histérico mediante
diagramas, ejes
temporales, cuadros
cronolégicos, ma-
pas, etc.

Obtencién de infor-

macion explicita e

implicita a partir de

restos arqueolégi-

cos, imagenes y

obras de arte.

Distincién entre

fuentes primarias y

secundarias o histo-

riogréaficas, y su di-

ferente uso y valor.

» Utilizacién de textos
literarios como
fuente de documen-
tacién historica.

-

* Las transformacio-
nes socioeconomi-
cas, politicas, etc.,
de la época contem-
poranea en la socie-
dad espafiola.
Valoracién de los
restos y vestigios del
pasado, como mani-
festaciones valiosas
de nuestra experien-
cia y memoria co-
lectiva, v disposicion
favorable a actuar
de forma que se
asegure su conser-
vacién.

Respeto y valora-
cion de la diversidad
histérica y cultural
de Espana.
Tolerancia, respeto
y valoracién critica
de actitudes, creen-
cias, formas de vida,
etc., de personas o
grupos pertenecien-
tes a sociedades y
culturas distintas a
la nuestra.

* Establecimiento de
relaciones entre los
textos literarios y
obras de arte y el
entorno histérico,
social y cultural de
su produccién.

* Sensibilidad y preo-
cupacién por el ri-
gor y la objetividad
en la basqueda e in-
terpretaciéon de in-
formaciones histéri-
cas.

« Interés por conocer
las formas de expre-
sibn artistica y cultu-
ral de sociedades
alejadas en el tiem-
po v en el espacio.
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* Analisis y compara-
cién de fuentes pri-
marias y de interpre-
taciones historiogré-
ficas, senalando
lagunas, errores y
contradicciones en-
tre ellas y distin-
guiendo entre datos
y juicios de opinion.

Identificacion de los
distintos tipos de cir-
cunstancias causales
que intervienen en
un hecho o situacién
histérica concreta, v
de sus consecuen-
cias a corto y largo

Explicacion de cier-
tas acciones, cos-
tumbres, etc., de
personas o colecti-
vos pertenecientes a
épocas o a culturas
distintas de la pro-
pia, considerando
las circunstancias
personales y las
mentalidades colecti-
vas.

* Analisis comparativo
de ciertas diferencias
entre la propia cultu-
ra y otras sociedades
y culturas.

Analisis de algunos
procesos de cambio
histérico y compara-
cién de su duracién,
ritmo y trascenden-
Valoracién de los
restos y vestigios del
pasado, como mani-
festaciones valiosas
de nuestra experien-
cia y memoria colec-
tiva, y disposicion fa-
vorable a actuar de
forma que se asegu-
re su conservacion
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* Obtencién, seleccién, registro y contraste de informacion relevante a partir de documentacién de facil
acceso, utilizando obras de repertorio como enciclopedias, atlas, anuarios, etc., de caracter divulgativo.

» Obtencién y registro de datos mediante notas, cuadros pautados, croquis, etc., a partir de la observa-
cién directa, y mediante restiimenes y esquemas, a partir de informacion escrita y oral.

* Contraste de datos, evaluacién y sintesis integradora de informaciones de distinto carécter.

« Curiosidad por conocer territorios y paisajes de distinto tipo.

* Los métodos geogra-
ficos y las fuentes de
informacion geografi-
ca: mapas, estadisti-
cas, graficas, etc.

* Los métodos geogra-
ficos y las fuentes de
informacion geografi-
ca: mapas, estadisti-
cas, graficas, etc.

* Los rasgos fisicos y
los principales medios
naturales de Esparia,
Europa y el mundo.

* Las actividades huma-
nas y su manifesta-
cién en el espacio

* Lectura e interpreta-
ci6n de fotografias aé-
reas, planos y mapas
de distintas caracteris-
ticas y escalas, y ela-
boracién de planos y
mapas a partir de in-
formaciones obtenidas

* Reconocimiento y
trazado de itinerarios
sobre planos y mapas
con indicacion de dis-
tancias entre distintos
puntos y utilizacion
de los mismos para
onentarse v despla

. Bplicacnbn de las in-
teracciones entre el
medio v la accion hu-
mana en manifesta-
ciones y procesos

* Planificacion y reali-
zacion de pequeﬁas
investigaciones de ca-
racter descriptivo so-
bre algin hecho local
de interés

. Vahrauﬁn de h diver-

de Espafa como ri-
queza natural y cultural
que hay que cuidar.
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SeEGuUNDO CURSO

CONTENIDOS

* La comunicaci6n: funciones y elementos.
* Discursos y géneros textuales de distinto tipo. Documentos de funcién documental v académica.

* Estructuras textuales basicas.

* Elementos paralingiiisticos.

* Participacion en intercambios comunicativos.

Comprensi6n de textos orales y escritos.

Produccién de textos orales y escritos.

Busqueda, seleccién y aprovechamiento de fuentes de informacion.

Andlisis y elaboracion de documentos para recoger informacién, organizarla y reelaborarla.
Formalizacion y presentacién clara y ordenada de documentos de distinto tipo, en los que se integren
el codigo verbal v los no verbales.

Valoracion del lenguaje como instrumento de comunicacion y aprendizaje.

Valoracién y respeto por las normas que rigen los intercambios comunicativos en los diferentes ambi-
tos sociales.

Valoracion de la lectura y de la escritura como fuentes de informacion, aprendizaje v placer.

Interés por el uso de la biblioteca como fuente de documentacion.

Interés y rigor en la elaboracién de las propias producciones.

Respeto y valoracion del uso de las diferentes variedades geograficas y sociales de la lengua.

Actitud critica ante usos discriminatorios del lenguaje.

Actitud critica ante las fuentes de informacion.

® o o o * e

La lengua como producto y proceso social y cultural.

Marcas lingiisticas que relacionan el texto con la situacién de comunicacién: reconocimiento y utiliza-
cibn.

* Procedimientos de cohesién del texto: reconocimiento y utilizacién.

Constituyentes de la oracién y relaciones entre sus elementos. Categorias gramaticales: manipulacién,
andlisis, representacion y clasificacién.

Léxico: interpretacion de modismos, locuciones y frases hechas.

Aplicacién de normas de uso y convenciones de normativa.

.

* Busqueda, seleccién y registro de informaciones procedentes de los medios de comunicacién habitua-
les.

¢ Andlisis e interpretacion de documentos de los medios de comunicacién en los que se combinan el len-
guaje verbal y los lenguajes no verbales, identificando los elementos expresivos utilizados v distinguien-
do datos de opiniones.

* Preparacion y realizacion de debates, negociaciones y toma de decisiones simuladas sobre cuestiones

controvertidas (sociceconémicas, politicas, etc.) de la actualidad, exponiendo las opiniones propias con

argumentos fundamentados y tratando de adoptar y comprender los distintos puntos de vista implicados.

Realizacion de informes o pequefios estudios monogréficos sobre cuestiones y hechos socioeconémi-

cos cercanos al alumnado, utilizando la informacién obtenida de los medios de comunicacién y datos

obtenidos mediante encuestas y entrevistas realizadas en el entorno préximo.

Interés por estar bien informado y actitud critica ante los usos discursivos verbales y no verbales orien-

tados a la persuasion ideologica (en la informacién publicitaria y en los mensajes procedentes de los

medios de comunicacion), asi como ante las necesidades de consumo que generan.

* Actitud critica ante determinados usos discriminatorios del lenguaje en los medios de comunicacién.

* Actitud critica ante los estereotipos sociales y los prejuicios lingiiisticos asociados a las variedades lin-

glisticas y a sus hablantes.
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*Focos de tension y
nuevos valores en las
sociedades post-indus-
triales y sus repercu-

siones.

* Los medios de comu-
mento para acceder a
lamfonnacténsohre

» Valoracion critica de
la division social y se-
xual del trabajo en el
ambito doméstico y en
el laboral.

* Valoracion critica de
las repercusiones de
ciertas transformacio-
nes en las formas de
vida para la salud psi-
quica v fisica de las

+ Tolerancia y valora-
aén positiva de Ia di-

« Rechazo de las desi-
gualdades sociales
por el lu-

gar de nacimiento o
de residencia y de las
injusticias derivadas de

+ Valoracion de los de-
rechos  humanos
como una conquista
historica y rechazo de
cualquier forma de
violacién de los mis-
mos, asi como de
todo tipo de discrimi-
nacion.

* La presencia espafiola
en los organismos in-
ternacionales.

*Focos de tension y
nuevos valores en las
sociedades post-indus-
triales y sus repercu-

siones.

 Valoracion de los prin-
cipios e instituciones
democraticas como
instrumentos adecua-
dos para resolver las
" ; A

politicas,
y respeto de los mis-
mos en las diferentes
esferas de la actividad

cotidiana.

* Valoracién de los de-
rechos  humanos
€OmO una conquista
histérica y rechazo de
cualquier forma de
violacién de los mis-
mos, asi como de

lodohpodedlsu'm

-Toma ‘de conciencia
de la responsabilidad
colectiva en la conse-
cucién de la paz a dis-
tintas escalas y en el
alqmuaﬂndehm

. Va]orac:bn de la di-
mensién ética del ser
humano y aprecio de
los proyectos y pro-
puestas sociales basa-
dos en el reconoci-
miento universal de los
derechos humanos.

* Los medios de comu-
mento para acceder a
la informacién sobre
el contexto en la so-
ciedad actual.

* Analisis comparativo y
evaluacion critica de
i propor-
cionadas por los me-
dios de comunicacién
sobre un mismo tema.

* Elaboracion de docu-
mentos que integren
el uso del lenguaje
verbal con otros len-
quajes no verbales.

* Valoracion critica de
las repercusiones de

+Toma de conciencia
de la responsabilidad
colectiva en la conse-
cucion de la paz a dis-
tintas escalas y en el
ab)amlemodelamme-

'Valoranon de la di-
mension ética del ser
humano y aprecio de
los proyectos y pro-
puestas sociales basa-
dos en el reconoci-
miento universal de los
derechos humanos,

* Relacién e interac-

mentos que integren
el uso del lenguaje
verbal con otros len-
guajes no verbales.
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* Toma de concientia
de la responsabilidad
colectiva en la conse-
cucién de la paz a dis-
tintas escalas y en el
alejamiento de la
amenaza nuclear.

* Toma de conciencia
de los efectos noci-
vos del consumo de
drogas y solidaridad
con quienes padecen
por causa de ellos.

* Valoracién de la di-
mension ética del ser
humano y aprecio de
los proyectos y pro-
puestas sociales basa-
dos en el reconoci-
miento universal de los
derechos humanos.

CONTENIDOS

« Interés y gusto por la lectura de textos literarios de diferentes géneros, desarrollando criterios propios
de seleccién y valoracion.
« Lectura e interpretacion de textos literarios en funcién de distintos propésitos de lectura.

+ Andlisis de textos li-
terarios relacionan-
dolos con el entorno
social y cultural de
su produccion.

» La literatura y el arte
como fendémenos
comunicativos y es-
téticos.

* La literatura y el arte
como instrumentos
de transmisién y
creacion cultural, y
como fuentes de in-
formacién histérica
y de experiencia.

* Recursos expresivos
y géneros literarios.

* Lectura e interpreta-
cién de autores y
obras relevantes de
la tradicion literaria.

* Anlisis de textos li-
terarios relacionan-
dolos con el entorno
social y cultural de
su produccion, para
favorecer la activa-
cién de conocimien-
tos previos en la lec-
tura y la construc-
cién de sentido.
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* Elaboracién de una
critica personal argu-
mentada de textos li-
terarios y obras artis-
ticas, a partir de de-
bates, coloquios,
intercambio de opi-
niones, contraste con
las interpretaciones
realizadas por otros
compafieros, etc.

« Valoracion del hecho
literario y artistico

como producto lin-
gilistico, estético y
cultural

* Actitud critica ante la
mediacion en la
transmisién de las
obras artisticas.

* Sensibilidad y actitud
critica ante el conte-
nido ideolégico de
las obras literarias y
artisticas.

torico y social.
situaciones

* Rechazo de conductas basadas en formas de pensar dogméticas y etnocéntricas.
* Valoracién del papel de la mujer, tanto en el &mbito piblico como en el privado, en el desarrollo his-

* Predisposicién a buscar en los antecedentes histéricos parte de la explicacién de los acontecimientos y
i i xlln'les.
* Rechazo de los prejuicios sexistas, racistas, efc. presentes en nuestra tradicién y costumbres.

* Busqueda, analisis,
interpretacién y va-
loracién critica de
informacién sobre
sociedades o cultu-
ras distintas.

¢ Analisis comparativo
de ciertas diferen-
cias entre la propia
cultura y otras so-
ciedades y culturas,

* Anélisis de algunos
procesos de cambio
histérico y compara-
cion de su duracién,

tacion de informa-

* Iniciacién a los meé-
todos histéricos: las
fuentes histéricas y
su utilizacidn; unida-
des y convenciones
de la cronologia y la
periodizacién hist6-
ricas,

* Interpretacion y re-
presentacién de pro-
cesos de cambio his-
térico mediante dia-
gramas, ejes tempo-
rales, cuadros crono-
lbgicos, mapas, etc.

* Obtencién de infor-
macién explicita e
implicita (mediante
inferencias) a partir
de restos arqueol-
gicos, iméagenes y

de arte.

* Respeto y valora-
cion de las manifes-
taciones culturales
de otras sociedades.

* Establecimiento de

histérico, social y
cultural de su pro-
duccién.
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Interés por conocer
las formas de expre-
sion artistica y cultu-
ral de sociedades
alejadas en el tiem-
po y en el espacio.
Reconocimiento y
evaluacién critica de
logros e insuficien-
cias de la cultura oc-
cidental y de otras
culturas.
Valoracién de los
restos y vestigios del
pasado, como mani-
festaciones valiosas
de nuestra experien-
cia y memoria colec-
tiva, y disposicién fa-
vorable a actuar de
forma que se asegu-
Te su conservacion,
Tolerancia, respeto
y valoracién critica
de actitudes, creen-
cias, formas de vida,
etc., de personas o
grupos pertenecien-
tes a sociedades y
culturas distintas a
la propia.

* Distincién entre
fuentes primarias y
secundarias o histo-
riogréficas, y su di-
ferente uso y valor
para el conocimien-
to del pasado.

« Utilizacion de textos
literarios como fuen-
te de documenta-
cién histérica.
Anélisis y compara-
cién de fuentes pri-
marias y de interpre-
taciones historiografi-
cas, sefialando la-
gunas, errores y corn-
tradicciones entre
ellas y distinguiendo
entre datos objetivos
y juicios de opinion.
Bisqueda, anélisis,
interpretacion y va-
loracién critica de
informacién sobre
sociedades o culturas
distintas a la propia
a partir de diferentes
medios y fuentes de
informacion.
Identificacién de los
distintos tipos de cir-
cunstancias causales
que intervienen en
un hecho o situacién
histéricos.
* Analisis comparativo
de algunas diferen-
cias entre la propia
cultura y otras socie-
dades y culturas.
Analisis de algunos
procesos de cambio
histérico y compara-
cién de su duracion,
ritmo y trascenden-
cia respectivas.

Sensibilidad y preo-

cupacién por el rigor

y la objetividad en la

biisqueda e interpre-

tacién de informa-
ciones historicas.
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¢ Interés por conocer
las formas de expre-
sion artistica y cultu-
ral de sociedades
alejadas en el tiem-
po y en el espacio.

¢ Valoracion de los
restos y vestigios del
pasado, como mani-

festaciones valiosas

vorable a actuar de
forma que se asegu-
Te su conservacion.

* Tolerancia, respeto
y valoracion critica
de actitudes, creen-
cias, formas de vida,
etc., de personas o
gQrupos pertenecien-
tes a sociedades y
culturas distintas a
la propia.

* Obtencién, seleccion, registro y contraste de informacion relevante a partir de documentacién de facil
acceso, utilizando obras de repertorio como enciclopedias, atlas, anuarios, etc., de caracter divulgativo.
* Obtencion y registro de datos mediante notas, cuadros pautados, croquis, etc., a partir de la observa-

cién directa, y mediante resimenes y esquemas, a partir de informacién escrita y oral.
* Curiosidad por conocer territorios y paisajes de distinto tipo.
* Contraste de datos, evaluacién y sintesis integradora de informaciones de distinto carcter.

* Los métodos geo-
gréficos y las fuen-
tes de informacién
geogréfica: mapas,
estadisticas, grafi-
cas, etc.

* Los rasgos fisicos y
los principales me-
dios naturales de Es-
pafa, Europa y el
mundo.

* Las actividades hu-
manas y su manifes-
tacién en el espacio

* Problemas deriva-
dos de la excesiva
explotacién y desi-
gual reparto de re-
cursos.

* Los métodos geo-
graficos y las fuen-
tes de informacion
geografica: mapas,
estadisticas, grafi-
cas, efc.

* Los rasgos fisicos y
los principales me-
dios naturales de Es-
pafia, Europa y el
mundo

. Princip'ales ambitos
geopoliticos en Eu-
ropa y en el mundo.

* Los métodos geo-
graficos y las fuen-
tes de informacién
geogréafica: mapas,
estadisticas, grafi-
cas, etc.

* Los rasgos fisicos y
los principales me-
dios naturales de Es-
paia, Europa y el
mundo.

* Las actividades hu-
manas y su manifes-
tacién en el espacio
geogréfico.

* Problemas deriva-
dos de la excesiva
explotacién y desi-
gual reparto de re-
CUrsos.
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* Principales ambitos
geopoliticos en Eu-
ropa y en el mundo.

* Comparacion de di-
ferentes territorios y
paises en relacion
con un mismo fend-
meno geografico.

« Poblacion y recur-
$0S.

* Lectura e interpre-
tacién de fotografias
aéreas, planos y
mapas de distintas
caracteristicas y es-
calas, y elaboracién
de planos y mapas
a partir de informa-
ciones obtenidas
por distintos me-
dios.

» Explicacién de las
interacciones entre
el medio y la accion
humana en manifes-
taciones y procesos
geograficos

* Rechazo del reparto
desigual de los re-
cursos y solidaridad
con sus victimas.

.

Principales &mbitos
geopoliticos en Eu-
ropa y en el mundo.
Poblacion y recur-
S0S.

Lectura e interpre-
tacidn de fotografias
aéreas, planos y
mapas de distintas
caracteristicas y es-
calas, y elaboracion
de planos y mapas
a partir de informa-
ciones obtenidas
por distintos me-
dios.

Explicacion de las
interacciones entre
el medio y la accion
humana en manifes-
taciones y procesos
geograficos.
Preparacion y reali-
zacion de debates,
negociaciones simu-
ladas, etc., en torno
a problemas espa-
ciales reales o ficti-
cios.

Toma de conciencia
de los problemas a
que se enfrenta la
vida sobre la Tierra.
Valoracion del me-
dio natural como re-
curso y elemento
importante en la ca-
lidad de vida de los
grupos humanos y
disposicién favora-
ble a su conserva-
cién y defensa.
Reconocimiento del
carécter finito de los
recursos naturales y
de la necesidad de
racionalizar su uso.
Rechazo del reparto
desigual de los re-
cursos y solidaridad
con sus victimas.
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