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La ensefianza elemental

En los oidos espafioles, la expresién “Ensefianza
elemental” no suele significar un tipo concreto de
ensefianza, sino solamente la ensefianza que sea de
escasa cu'tura, pobre. En general, en otros paises,
suele significar aquella que no es Superior, es de-
cir, universitaria o equivalente a universitaria. Un
término medio representa el caso de Italia, en donde
la Escuela elemental es “llamada asi en el sentido
de esencial y fundamental”, prolongéndose desde los
seis afios a los catorce, con lo cual se da un sentido
totalmente distinto a la expresién Ensefianza ele-
mental, pero sin llegar a contraponerla radicalmente
a la superior.

Pero no todo se reduce a cuestién de términos,
sino que la nomenclatura empleada para distinguir
grados en ]a ensefianza responde siempre a una con-
cepeién, a una organizacion real. Asi, en Espafia las
expresiones de primaria, media y superior son autén-
ticos grados (sucesivos para quienes pasan de uno a
otro), independientes e inconexos. En cambio, cuan-
do sz emplean tan sélo las expresiones de elemen-
tal y superior, es porque realmente la que no es
superior posee una trabazén orgédnica y unitaria,
de lo cual puede citarse como caso prototipico el
Japén.

ORGANIZACION ESPANOLA.

Bien sabido es que la organizacién espafiola estd
temada, o mejor, calcada, de la francesa post-re-
volucionaria; con el leve matiz de diferencia de que
no posee la agilidad de ésta. En Espafia, los tres
grados de la ensefianza se han aislado entre si, han
perdido, si alguna vez la tuvieron, toda conexifn,
Pasando a constituir tres mundos distintos. El des-
apego existente de hecho entre el maestro, el pro-
fesor de Ensefianza media y el de universitaria res-

DON CONSTANTINO LASCARIS COMNENO, profesor
adjunto de Historia de la Filosofia en la Universidad
de Madrid y frecuente colaborador de esta Revista.
plantea en este articulo, después de hacer referencia
@ las soluciones extranjeras, el problema de la ense-
flanza elemental o bdsica en Espaila, a cuya resolu-
cién se presentan dos principales obstdculos: en pri-
mer lugar el de indole econémica, pero con gravedad
mayor el aislamiento en que viven los distintos or-
denes del profesorado.

CONSTANTINO LASCARIS COMNENO

ponde a esa visién de compartimentos estancos. La
consecuencia es precisamente esa ausencia de una
auténtica Ensefianza elemental, arménicamente tra-
bada.

Si la segmentacién de la ensefianza en primaria y
media tuviera un fundamento, ya de orden diddcti-
co, ya de base genética, no habria per qué lamentar
la ausencia de otro tipo de organizacién. Pero lo
tragico (e indudablemente lo es para quienes son
“objeto” de la ensefianza) de esta situacién estd
en que no existen justificaciones de ninguna indole,
aparte del atavismo, pues la diddctica debe partir,
no de una imposicién aprioristica, sino de la reali-
dad evolutiva misma del nifio, y ésta no Jjustifica,
sino que desmiente, el corte entre primaria y me-
dia. “La educacién genética no se basa solamente
en el banal concepto de que se debe tener en cuen-
ta la edad del nifio, sino también en el supuesto de
que las grandes etapas del crecimiento corresponden
a realidades distintas, las cuales permiten definir
tantas educaciones diferentes” (1). Pues bien, ;coin-
cide ese corte a los diez afios con un momento de-
cisivo, o al menos, significativo, del desarrollo del
nifio? Bien sabido es que no. El fijar los siete afios
como comienzo de la ensefianza tiene un fundamento,
pues realmente en ese momento el nifio comienza a
reflexionar ante las cosas; log doce afios es otro mo-
mento importante del desarrollo, por desenvolverse
la capacidad abstractiva; los catorce o quince es otro
importante, por ser el paso a la pubertad. Pero pre-
cisamente los diez no representan ninglin momento
significativo.

Podria decirse que este corte a los diez sélo se
da para los nifios que pasan a la media, pero que
los restantes contintian en la primaria hasta una
edad mds avanzada. Pero debe tenerse en cuenta:
1, para quienes no pasan a estudiar la media, la
primaria no es “primaria” en sentido propio, sino
elemental, ya que el concepto de primaria sélo tie-
ne sentido en contraposicién con otra posterior; y
2, que precisamente el problema es grave precisa-
mente para los que pasan a cursar la media, por
el brusco cambio de programas, de métodos y de
mentalidad de docentes. Constantemente se oyen
quejas por parte del profesorado de Ensefianza me-
dia sobre la falta de madurez, la “infantilidad” de
los alumnos de los dos, e incluso tres, primeros cur-

(1) M. Desmsp: “Les étapes de 1I'Education”, (Paris,
Presses Univ., 1852), 1.
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sos del Bachillerato, en relacién con los programas
a que estdn sujetos.

PROLONGACION DE LA ENSENANZA.

En los paises que han acometido en serio el pro-
blema de la ensefianza y lo han resuelto con una
u otra nomenclatura, la realidad es que tienden a
dar al tipo medio de habitante del pais una ensefian-
za bdsica, cada vez més prolongada. En unos pai-
ses se prolonga la Ensefianza elemental hasta los
diecisiete, e incluso dieciocho, afios; en otros se tien-
de a hacer obligatoria la media. No hace mucho que
la U N, E. S. C. O, en una de sus recomendacio-
nes, consideraba necesario el que se cuidase de que
todo adolescente curse estudios medios.

La causa auténtica de esta tendencia a prolongar
la ensefianza de todo futuro ciudadano es doble: de
orden politico y de orden econémico.

De orden politico, pues todo Estado desea que sus
futuros ciudadanos tengan una determinada menta-
lidad. Dos casos extremos podemos citar: el norte-
americano o el inglés y el soviético. Las democra-
cias anglosajonas procuran que, mediante una en-
sefianza prolongada en general hasta los dieciséis
afios, el adolescente adquiera una mentalidad demo-
critica, mediante el cultivo de la individualidad y el
fomento del self-control. El bolchevismo emplea la
ensefianza, ya prolongada obligatoriamente hasta los
dieciocho afios, como medio de moldear a los ado-
lescentes en una mentalidad colectivista, por el es-
timulo del espiritu técnico y del trabajo en comuin.
Una tercera posicién es la de los Estados que se
desentienden del problema, por estar dominados por
una plutocracia, o por seguir todavia ajenos al rit-
mo de la vida industrial.

Este tercer caso disminuye rdpidamente, pues todo
pais que se preocupa por mejorar sus condiciones de
vida, precisa recurrir a la industrializacién, y si
quiere industrializarse ha de lograr que todos sus
habitantes alcancen un grado determinado de cul-
tura. La revolucién industrial del siglo XViII, en aquel
entonces, s6lo modificé las estructuras sociales de
unos cuantos paises; hoy, todos los deméds se han
percatado de que es inexorable el acogerse al mis-
mo sino industrial, si quieren sobrevivir. Y es ne-
cesario recalcar que el problema hoy no esti ya
planteado en el viejo dilema de alfabetismo y anal-
fabetismo, sino en otro orden superior, mucho més
complejo, pues para el ritmo de vida que impone
nuestro tiempo se va a exigir mucho més del tipo
medio de habitante que la simple alfabetizacién. Lo
que hace ciento cincuenta afios fué triunfo sobre el
analfabetismo en Bélgica o Dinamarca, hoy es triun-
fo prolongando la ensefianza general hasta los die-
ciséis afios. El motivo es el de orden econémico.

LA ENSENANZA Y LA VIDA INDUSTRIAL.

En una sociedad rutinariamente agricola o ga-
nadera, incluso la alfabetizacién es un lujo; en una
sociedad industrial, ¢! simplemente alfabetizado no
eg ntil y, por consiguiente, no logra sobrevivir de-
corosamente, Todavia hay quienes son enemigos de
la industrializacién, ya por echarle la culpa de un
presunto retroceso moral, ya por preferir una bu-
c6lica vida primitiva. Pero también es de tener en
cuenta que tan sélo mediante la industrializacién

los habitantes de un pais pueden vivir hoy como
personas y, por consiguiente, tener responsabilidad
de una conducta moral. Por lo demds, es un pro-
blema en el que no cabe opcién, pues el mundo ya
ha tomado una decisién definitiva.

Todo adolescente tiene que optar por una profe-
gién, un oficio, como forma de vida. La primera
obligacién de la sociedad es el darle la formacién
necesaria para que pueda desenvolverse normalmen-
te, con arreglo a su capacidad, De ahi que todo ha-
bitante de un pais que quiera mejorar, ha de reci-
bir una formacién bédsica, con una profesional (2).
Al lado de este problema, el de la estructura del
Bachillerato cldsico es minimo; en toda sociedad es
importante la educacién de los que van a constituir
las clases directivas, pero ya el mundo exXige impe-
riosamente la educacién de las masas, pues, sin ellas,
hoy las clases directivas son impotentes.

Por esto, la lucha en todo el mundo es, cuando ya
se ha logrado extirpar el analfabetismo, por pro-
longar lo més posible la ensefianza del habitante
medio. Por una parte, la Ensefianza profesional se
ha infiltrado en la escuela; por otra, la escuela for-
ma no ya solamente al nifio de siete a diez o doce
afios, sino hasta los dieciséis y los dieciccho. Los que
pasan al Bachillerato cldsico son, proporcionalmen-
te, exigua minoria. El Japén tiene una escuela obli-
gatoria, lo cual se cumple, de nueve afios de dura-
cién (3); en 1951, la reforma de la escuela sueca
ha prolongado su duracién también a los nueve afios;
Israel, a pesar de sus dificultades financieras, ha
impuesto una rigurosa escuela de los cinco a los
catorce afios (4); en Inglaterra, la obligatoriedad
escolar es de diez afios, con la asistencia de més
del 95 9}, de nifios en edad escolar (5); en Bélgica,
y es el tope méds frecuente, son los ocho afios de
escolaridad; seguido recientemente, por ejemplo, por
Argentina (6). Esta escolaridad no esti reducida
a dar una formacién cultural; por més que se quie-
ra teorizar, la realidad es que culto en sentido ple-
no sélo lo llega a ser quien posee condiciones na-
turales para ello, por mucha ensefianza que reciba;
la lucha es por desarrollar la personalidad, en los
limites posibles seglin cada caso, y .en dar una ca-
pacitacion que permita desenvolverse en la vida.
La tendencia en algunos paises, como la URSS (7),
es precisamente por fransformar la Ensefianza me-
dia (incluida dentro de la elemental) en una prepa-
racién para la tecnologia de la industria.

TAREA ESPANOLA.

Ante este panorama, en Espafia queda mucho ca-
mino por recorrer. Pero, ademds, por las circunstan-
cias histéricas, estd obligada a recorrerlo con pre-
cipitacién. En otro caso, quedaria estancada y a
merced de los paises que ya lo han recorrido. Toda-
via no se ha logrado superar el problema del anal-
fabetismo, pues casi una tercera parte de los nifios
en edad escolar no reciben ensefianza, pese a los in-
tentos recientemente crganizados.

(2) L. Novo pe Micum: “La formacién profesional
obrera”, Madrid, 1952.

(3) “The Report of the Japanese Education Reform
Council”, (1950), 124,

(4) N. BentowlcH: Manchester Guardian. (27-X-52.)

(5) “Education, 1900-1950. The report of the Ministry
of Education for the year 1950”, London, 1951.

(8) “Segundo Plan Quinquenal 1953-1957". b

(7) M. N. SEATKIN: “Problemas de educacién politéc-
nica”. Sovietskaya Pedagogika, VIII (1951).



El motivo de que falte tanto camino por recorrer
suele decirse que es la falta de interés de la socie-
dad. Siendo cierto, en parte estaba justificado en
cuanto que la sociedad sélo se preocupa de los pro-
blemas cuando los ve en forma inmediata e im-
periosa. Una sociedad agricola no se preocupa de
la formacién profesional, pues la simple préctica
permite adquirir el conocimiento de los métodos ru-
dimentarios; pero cuando, por un simple problema
de mercados, se hace ineludible la industrializacién
de ese cultivo agricola, la sociedad reacciona. Sin-
tomas de que la sociedad espafiola reacciona no
faltan. Sin embargo, es el Estado quien hasta la
presente se ha preocupado en forma orgénica por el
problema.

La sociedad sélo se ha preocupado, en forma que
repercute en el &mbito nacional, por el Bachillerato
cldsico, el laboral y por algunos aspectos de la edu-
cacién universitaria, como son los Colegios Mayo-
res. La lectura de las publicaciones espafiolas y de
las polémicas sobre problemas de ensefianza mues-
tra en forma clara un desinterés casi general por
los restantes problemas. Una leve polémica sobre si
conviene o no que los maestros sean universita-
rios, otra leve polémica en torno a las Universi-
dades laborales y articulos sobre el analfabetismo,
la mayor parte escritos por el estimulo de los con-
cursos organizados por el Estado. La preocupacién
por el Bachillerato cldsico es debida al desec de las
fuerzas sociales de formar a las clases directivas,
desentendiéndose de la masa, y a que es econdémi-
camente remunerador, lo que no sucede con la pri-
maria, pues el hecho es que, con la excepcién de
los Institutos del Estado, los alumnos de Ensefian-
za media pertenecen, en forma casi completa, a la
burguesia y a las clases adineradas. De esta for-
ma, las fuerzas directivas de la sociedad no se pre-
ocupan de formar a los futuros directivos de entre
los mejores, sino de entre sus propios hijos.

El interés que la sociedad ha manifestado por
los Institutos Laborales es de muy distinta indole.
Los Municipios y las corporaciones locales corren
con parte de los gastos, en forma espontdnea; es
decir, les cuesta un esfuerzo econémico, y el tnico
beneficio que reciben es el que los adolescentes re-
ciban una formacién bdsicamente profesional. Que
el interés de la sociedad se ha despertado lo mani-
fiesta el que sean méfs de trescientos los municipios
que han solicitado la creacién de estos Institutos, a
sabiendas de que van a representar una carga one-
rosa. Para el conjunto del pais, en breves afios, este
tipo de ensefianza va a tener una trascendencia in-
calculable, simplemente con que la sociedad no los
abandone. La creciente demanda de técnicos de tipo
medio serd asi satisfecha, pues la reforma de las
escuelas técnicas medias se muestra excesivamente
lenta.

OBJETIVOS.

Pero el problema, en toda su gravedad, no ha sidc
abordado realmente. Es necesario en breve decurse
de tiempo, que se logre dar una formacién bésica y
profesional a todo espafiol; s6lo puede lograrse par-
tiendo de la escuela, que en todo pais es siempre el
nervio de la ensefianza. Pero si la escuela espafiola no
es todavia suficiente para su mero cometido de al-
fabetizacién, menos lo serd, tal como hoy estd con-
cebida, para dar la formaci6n profesional. En la Ley
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de Ensefianza Primaria se prevé esta misién para
la escuela, pero hasta que se aplique en todo el
dmbito nacional, mucho tiene que ser reformado.

No se trata de proponerse un ideal teérico. Es una
realidad que Espafia tiene que alcanzar, y que otros
muchos paises la han alcanzado hace tiempo por
el solo motivo de que se lo propusieron.

OBSTACULOS.

Los obsticulos mayores son los de indole econé-
mica. No en balde las regiones ya de antes indus-
trializadas son las de nivel docente més alto. Y no
cabe asegurar sino que la elevacién del nivel de
vida y del nivel cultural son més que simultdneas.
El egoismo de la sociedad es vencido por el inte-
rés de los jovenes que quieren aprender, si se les
dan los medios minimos. Es un hecho comprobado
que la instalacién de una fdbrica supone un aumen-
to de las escuelas de la localidad. Pero el Estado no
puede hacerse cargo de todo ese esfuerzo, aunque
tiene el deber de obligar a la sociedad, si ésta no
se decide espontdneamente.

Pero quizd el obstdculo més grave, en el fondo,
no sea el econémico, al menos para la parte del pais
que actualmente ya recibe la ensefianza. Para los
nifios y adolescentes que obtienen las ventajas de
la primaria y de la media, el mayor dafio, que hace
haldio gran parte del esfuerzo, es el aislamiento en-
tre los distintos 6rdenes de profesorado. El despre-
cio en que vive el maestro, por la penuria con que
es pagado; el desdén del profesor de media hacia
el maestro por no ser universitario; el desdén del
profesor universitario hacia el de media, por no
aparentar que es investigador, y hacia el maestro,
de cuya existencia ni se entera. Sé6lo hay dos cami-
nos viables: mejorar extraordinariamente las HEs-
cuelas Normales, o cerrarlas. Tal como hoy funcio-
nan, no solamente no son ttiles al pais, sino con-
traproducentes; basta pensar que hay escuelas en
que el nimero de profesores es mayor que el de
alumnos, que carecen de todo material pedagégico,
que emplean para formar a los futuros maestros los
mismos métodos de la ensefianza primaria, salvo con-
tadas excepciones. Que los maestros deben ser uni-
versitarios, lo sostuvo un profesor de Psicologia (8);
en Alemania, los Seminarios pedagégicos de las Uni-
versidades, ya desde hace casi el siglo, le han dado
maestros. Pero el simple enunciade de la cuestién
levant6é algunas respuestas; y lo curioso es que fue-
ron precisamente de los mismos maestros (9), y no
de la Universidad, como podia esperarse. Pero para
exigir el ser universitario a quien vaya a ser maes-
tro, seria preciso que tuviera un sueldo tres o
cuatro veces mayor que el actual (10), y a esto la
sociedad espafiola, por hoy, no estd dispuesta; por
ello, el simple planteamiento del tema es hablar uté-
pico, pero alglin dia tendrd que llegar en que se
plantee,

En todo caso, es necesario que el maestro espa-
fiol adguiera una mentalidad de universitario, no
porque nuestra Universidad sea nada extraordina-
rio, sino por lo que la simple palabra de universita-
rio significa, de agilidad, elasticidad mental, vocacién
cientifica. Pero igual debemos decir que el univer-

(8) Opiniones en torno a la Orden de 23 de abril de
1952, gobre organizacién del cuarto periodo escolar, de
Iniciacién Profesional. Rev. Ed., 4, 101-2.

(89) P, FonT Pulc: “Maestros de Ensefianza primaria”.
Diario de Barcelona (29-1-52).

(10) Editoriales Gerunda, ntim. 281 y 282 (I11-52),
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sitario que se dedica a la docencia debe adquirir
el espiritu vocacional del maestro, a diferencia de
nuestro momento, en que incluso la misma palabra
maestro le resulta ofensiva, a diferencia de esos pai-
ses con buen profesorado medio que no desdefia el
llamarse maestro y llamar escuela a su centro de
ensefianza,

El logro de una buena Ensefianza “elemental”,
que alcance a todo adolescente no es, pues, cuestién
simplemente de leyes; es algo que tiene que hacer
la sociedad, a no ser que la sociedad prefiera aban-
donarlo en manos del Estado. Y no olvidemos que

el no abandonarlo en manos del Estado no consiste
en decir de cuando en cuando que el Estado no tie-
ne derecho, sino en hacerlo, de manera que resulte
innecesaria la intervencién del Estado. Pero, si el
Estado no obliga, raro es en los paises latinos que
toda la sociedad reaccione.

Este es el dilema que tiene p'anteada la ensefian-
za: o ponerse al nivel de los tiempos o morir. Lo
grave es que estd en juego el destino entero del
pais, que, desde los afios del 14, pasa por una crisis
de crecimiento, en la cual todas las instituciones
(ya exangiies de por si) se le van quedando cortas.

LLa Geografia en el nuevo Plan del Bachillerato

El objeto de esta nota es exponer algunas ideas
sobre la posiecién que creemos debe ocupar la Geo-
grafia en el splan de estudio del Bachillerato, de
acuerdo con nuestra propia experiencia docente, y
sugerir un posible enfogue de su ensefianza dentro
de los limites trazados por las recientes disposicio-
nes ministeriales.

No comentaremos los defectos de nuestra pedago-
gia geogrifica en el Bachillerato, porque son muy
conocidos por todos, y, por lo mismo, demasiado fa-
ciles de criticar. Sin embargo, es evidente que nos
hallamos ahora en mucha mejor situacién que afios

DoN PEDRO PLANS, profesor de Geografia en el
Colegio Gaztelueta de Bilbao, redacté este trabajo
cuando estaban todavie en elaboracion los “Cues-
tionarios de Enseiianza Media”, aprobados por Orden
Ministerial de 21 de enero de 1954. La discipling
geogrdfica se inicia en estos Cuestionarios en el pri-
mer curso, con nocioneg de “Geografia Fisica”, “Geo-
grafiec Humana” y “Ocupacion politica del suelo”.
El segundo curso estd consagrado a la “Geografia
de Espaiia”, tanto en los aspectos fisicos como ¢n
los politicos. En los cursos 8.°, 4.° y 5.° se interrum-
pe la docencia geogrdfica para dar paso a las ense-
fanzas de Historia Antigua y Media, Moderna ¥y
Contempordnea, y del Arte y de la Cultura. En 6.°
curso se vuelve, tanto en la opcion de Letras como
en la de Ciencias, a cursar la disciplina geogrdfica:
estudio particular de las naciones distribuidas en
grupos geogrificos y nociones de Geografia Econd-
mica general, Los Cuestionarios se cierran con unas
orientaciones metodolégicas.

Salvado algin punto, como la iniciacion de la en-
sefianza geogrdfica en el primer curso, el criterio
diddctico del Plan de estudios vigente coincide con
el del Sr. Plans. En el desarrollo pormenorizado de
los Cuestionarios hay coincidencias y discrepancias.
Pero éstas no restan valor prdctico al presente estu-
dio, ya que la Ley de Ordenacién de la Ensefianza
Media deja abierta la posibilidad de que coexistan
con el Plan de estudios general otros planes espe-
ciales (articulos 74, 75 y 76); y consecuentemente,
otros Cuestionarios que desarrollen estos planes.

PEDRO PLANS

atrds para dar un enfoque adecuado a esta ensefian-
za. Por fortuna, nos estamos poniendo al dia en lo
que se refiere al cultivo de la Geografia, merced al
esfuerzo de especialistas procedentes de las Facul-
tades de Letras y de Ciencias. Los trabajos realiza-
dos a partir de 1940 en el campo de la Geografia
Fisica, Humana y Regional, encauzados por el Con-
sejo Superior de Investigaciones Cientificas, son de
tal trascendencia que no necesitan ponderacién, pero,
ademéds, hay que sefialar una intensa labor de Caite-
dra y de Seminario, que ha dado ya sus frutos, es-
pecialmente en un cierto nimero de vigorosas vo-
caciones geogréficas y la creacién de un clima fa-
vorable a la renovacién total de los estudios geo-
gréficos en nuestra Patria.

Con todo, la tarea que resta es enorme, ya que,
entre otras cosas, se impone abrir paso a la “verdad
geogrifica” en nuestra ensefianza media e instruir
geograficamente a la juventud de hoy.

1. LA GEOGRAFIA EN LOS ESTUDIOS DEL
BACHILLERATO

En primer lugar, consideramos esencial que el es-
tudio de la Geografia no se centre en los primeros
afios del Bachillerato y que vaya precedido de cier-
tos conocimientos elementales de Ciencias Natura-
les y de Historia, por parte del alumno. Las razones
son claras; la Geografia—zona de transicién en-
tre las Ciencias de la Naturaleza y las de la cultu-
ra—es disciplina eminentemente de relaciones, de
grandes sintesis, y, por lo tanto, puede establecerse
ya “a priori” que los alumnos que comienzan los
estudios medios no poseen alin el desarrollo mental
necesario para asimilar esas relaciones que constitu-
yen la entrafia de lo geogréfico (1).

(1) Plans, P.: “Algunas consideraciones sobre el
contenido real de la Ciencia Geografica moderna”, Pu-
blicaciones de la R, Sociedad Geogréfica. Serie B, nu-
mero 185, 31 pAg. Madrid, 1946.

Otras publicaciones espafiolas recientes sobre el mis-
mo tema, con abundante bibliografia son:

Casas Torres, J. M.: “Notas sobre el concePto y mné-
todo de la geografia cientifica contempordnea”, Univer-
sidad, nam, 4, de 1945. Zaragoza, 1945,

Floristdn, A.: “Sobre el concepto y contenido de la
Geografia”, Estudios Pedagdégicos, niims, 14-15. Institu-
cién Fernando el Catélico (C. S. de I, C.), pags. 13-20,
Zaragoza, 1953
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Véase si no nuestra experiencia con los prime-
ros cursos del plan antiguo, experiencia tanto més
expresiva, cuanto que hemos estado ensefiando Geo-
grafia separada de la Historia, y con un horario de
clases propio de toda asignatura fundamental.

A) PRIMER CURSO.—ASIGNATURA DE
GEOGRAFIA GENERAL,

Solamente yo me sé las dificultades en las que
me he visto metido al pretender ensefiar Geografia
general a estos alumnos, ajustindome al cuestiona-
rio oficial.

Es un hecho que, por encima de todo, el nifio a
esta edad estd abierto, dentro del mundo de lo sen-
sible, a la observacién de lo concreto—de ahi que
este afio deba darse todo el desarrollo a la ensefian-
za de ]as Ciencias por la observacion directa de rea-
lidades naturales—, pero no para razonar en sentido
geografico. Su mente no puede abarcar los grandes
horizontes propios de esta Ciencia, y en estas con-
diciones, de no ser un curso con una gran mayoria
de alumnos extraordinariamente dotados, el conte-
nido de la asignatura, forzosamente, tiende a esque-
matizarse y la fr.a nomenclatura va progresivamen-
te ganando terreno.

Nuestra experiencia, pues, nos lleva a afirmar que
no es aconsejable dedicar a la Geografia general,
tratada en un plan sistemético, varias horas sema-
nales en este curso, cuando ese mismo tiempo puede
emplearse, con resultados més formativos, en otras
actividades més de acuerdo con la mentalidad de
los alumnos.

B) SEGUNDO CURS0.—ASIGNATURA DE
GEOGRAFIA DE ESPARNA,

Hemos observado siempre un notable incremento
en las posibilidades de asimilacién de la materia.
Ahora bien; ya en principio puede afirmarse que di-
ficilmente comprenderdn la Geografia regional de
Espafia cuando se desconocen los principios de Geo-
grafia general que hay que aplicar, y siendo atn tan
escasos sus conocimientos de Ciencias Naturales y
de Historia,

Por otra parte, los cuestionarios-test a los que he-
mos sometido a los alumnos denuncian atin en este
curso un elevado porcentaje de escolares incapaces
de razonar geograficamente relacionando hechos de
distinto orden, cosa que vino simplemente a confir-
mar nuestras apreciaciones basadas en la tarea dia-
ria de clase.

Por otra parte, el que los alumnos de segundo cur-
50 no estdn capacitados para penetrar el sentido de
los hechos de Geografia regional nos lo ha demos-
trado el “bache” en que cae la mayoria cuando, da-
das las lecciones de generalidades, hemos emprendi-
do el estudio de las regiones. Llegados a ese punto,
parece también como si hubiera agotado su interés
por la materia. Todo ello es indice de que el estudio
regional no despierta su interés. Lo que sucede es
que, al no poder captar la intimidad de esas combi-
naciones complejas que constituyen siempre el fon-
do de los hechos regionales, se les suele presentar
la materia en un plano que tiene que ser forzosa-
mente muy superficial, con lo dque pierde todo su
atractivo, y los alumnos se quedan tnicamente con
unas noticias muy vagas y difuminadas de nuestras
regiones.

En las clases nos hemos esforzado por presen-
tar la Geografia regional de la manera mis viva y
rea’ista que nos ha sido posible, pero ello ha supues-
to siempre adelantarles ligeras ideas de Geologia y
explicarles multitud de términos y conceptos rela-
cionados con el mundo fisico y con la vida de las
plantas, asi como también determinadas nociones
histéricas, con el consiguiente entorpecimiento de la
marcha general del curso.

C) TERCER CURSO.—ASIGNATURA DE
GEOGRAFIA UNIVERSAL.

Las numerosas encuestas realizadas y la labor
diaria, en la que hemos seguido de cerca la marcha
individual de los escolares, nos ha demostrado que
la gran mayoria de alumnos de este curso es capaz
de razonar geogrédficamente relacionando fenémenos
fisicos, biol6gicos y humanos. Creemos, por tanto,
posible ensefiar Geografia en este curso con las de-
bidas garantias de éxito.

Pero, por lo mismo, es aqui, si cabe, donde puede
hacerse mds sensible la influencia perturbadora de
textos defectuosos. Efectivamente, nuestros manua-
les escolares de Geografia regional son, por lo gene-
ral, verdaderos restimenes que invitan al memorismo
y convierten la asignatura en un drido e inexpresivo
repertorio de datos. Asi, con frecuencia, en las cla-
ses nos hemos visto obligados a desmenuzar el tex-
to, simplemente para ade’antarnos al consabido alu-
vién de preguntas aclaratorias.

Pero son nuestros propios alumnos quienes, en las
encuestas realizadas se expresan de forma undnime:
“El libro de Geografia que tenemos estd muy resu-
mido y no se puede enterar uno bien de las cosas”;
“el libro es muy poco extenso, o sea, que explica las
cosas muy poco”; “hay cosas que en el libro, por lo
resumido que es, no estdn explicadas con suficiente
claridad”, etc., etc.

Desde el primer momento nos hemos inspirado en
las orientaciones pedagégicas de la geografia fran-
cesa, cuya metodologia, tanto en el campo de la pura
investigacién, como en el de la diddctica, debe con-
siderarse modelo de ponderacién y equilibrio. Pues
bien: los resultados obtenidos ya en este tercer cur-
so han sido plenamente satisfactorios, habiendo con-
seguido todos los afios el gusto de los alumnos por
la asignatura y un nivel relativamente elevado de
conocimientos geogréficos en un 80 por 100 de ellos,
como lo demuestran las calificaciones finales y los
resultados de las encuestas-test.

Pero hay més: Con el propésito de aquilatar hasta
qué punto la orientacién pedagégica de la geogra-
fia francesa sea adaptable a las realidades concre-
tas de nuestros alumnos, hemos realizado numero-
sas y variadas encuestas sobre distinto material en-
tresacado de los manuales franceses (2). El resul-
tado ha sido totalmente positivo, como lo prueban
las expresivas frases que transcribimos litera’mente,
entre las muchas recogidas en este sentido: “Yo re-
cordaria mejor la leccién de esta forma, porque estd

(2) Especialmente, de las colecciones “Nouveau Cours
de Géographie”, publicado bajo la direccién de A. Chol-
ley, con la colaboracién de Birot, Clozier, Dresch y
George, J. B. Baillire, Paris, y el “Cours de Géorra-
hie”, dirigido por A, Demangeon, con la colaboracién
ge ﬁeynier. Perpillou, Francois y Mangin. Hachette,
Paris.

También he hecho uso de diversos fragmentos del ma-
nual de Geografia General Fisica, Humana y Econ6mi-
ca, de A, Allix, traduccién y adaptacién de J. Ml Ca-
sas Torres, Rialp, 8. A., Madrid, 1950.
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todo razonado, y no tendria que preguntar y dejar
algunas cosas poco claras”, “me resultaria més fécil
estudiar asi la Geografia, porque lo aprenderia todo
mejor que con el libro que tenemos y casi sin dar-
me cuenta”; “se encuentra todo de una manera tan
clara y sencilla, que sin esfuerzo méximo ni minimo
se puede aprender”; “de esta manera yo creo que es-
tudiaria la Geografia con mucho més interés que
con el libro que damos”; “yo creo que iria bien usar
un libro en este plan, aunque seria algo extenso,
pero, a la vez, més bonito, y podriamos ir més de
prisa”; “me parece que aprenderia las lecciones me-

jor que con el libro, porque puestos a estudiar esta-
ria entretenido”, etc., ete.

CONCLUSIONES,

De acuerdo, pues, con todo el conjunto de expe-
riencias al que hemos hecho referencia, podemos es-
tablecer las siguientes conclusiones:

Primera: El estudio sistemético de la Geografia
en el Bachillerato debiera comenzar, todo lo més
pronto, en el tercer curso.

Segunda: A la Geografia tendrian que preceder
unas nocioneg de Ciencias Naturales y un cierto co-
nocimiento de la Historia.

Tercera: La forma de exposicién méds adaptada a
la mentalidad de los alumnos, y, por consiguiente,
la que convendria informara nuestra ensefianza geo-
gréfica en todos sus aspectos, es la propia de la pe-
dagogia francesa: buscar el colorido por los aspec-
tos de la Naturaleza y la vida de los hombres; pre-
ferir los ejemplos concretos y expresivos a las fér-
mulas abstractas; evitar todo exceso de Geografia
Fisica; destacar la originalidad geogrédfica de los
paises en el estudio de las partes del mundo y em-
plear una documentacién cartogrifica y fotogréfica
adecuadas.

LA GEOGRAFIA EN EL NUEVO PLAN

Veamos cudl es la situacién de la asignatura de
Geografia en el nuevo Bachillerato (3).

Buachillerato Elemental.

Primer curso: Geografia universal. Tres horas se-
manales de clase.

Segundo curso: Geografia de Espafia. Tres horas
semanales de clase.

Buachillerato Superior.

Sexto curso: Geografia politica y econémica. Dos
horas semanales de clase.

Todo ello supone, en relacién con el plan del 38,
dos modificaciones fundamentales: la separacién de
las asignaturas de Geografia e Historia y una nue-
va distribucién de la materia por cursos.

La primera medida responde a uno de los objeti-
vos fundamentales de la nueva Ley, que es el de
descongestionar en lo posible el trabajo de los fu-
turos Bachilleres (4). Ademés, la anémala fusién de

(3) Ley de 26 de febrero de 1953 sobre Ordenacién de
la Enseflanza Media. B. O. del E. de 27 del mismo mes,
nimero 58, gs. 1119-1130, cap. VII, art. 80, y De-
creto de 12 de junio del actual por el que se aprueba
el nuevo plan de estudios del Bachillerato. B. 0. del H,
de 2 de julio de 1953, nam. 183, s. 4010-4012.

(4) Preambulo de la Ley y d creto citados.

las dos materias resultaba en alto grado agobiante
para alumnos y educadores, y gravemente pertur-
badora de la ensefianza de ambas disciplinas (5).
Ahora bien; separadas las dos asignaturas en los
distintos cursos, se busca que los cursos de Geogra-
fia, en primero y segundo, hagan posible un cierto
encuadramiento geogrédfico de los cursos normales
de Historia que se establecen para tercero y cuar-
to. Ademis, se pretende dar a ambas materias un
entronque comin en un conocimiento geografico del
mundo actual, mediante la Geografia politica y eco-
némica de sexto.

En lo que se refiere a la nueva distribuciéon por
cursos, se ha prescindido de la Geografia general
del primer afio del plan antiguo, siendo sustituida
por una Geografia universal, que puede, sustancial-
mente, asimilarse a la del tercer curso del plan 38,
Se suprime también la Geografia de cuarto, que in-
cluia unas nociones de Geografia politica y el estu-
dio de lag Grandes Potencias. Asimismo, desapare-
ce la del antiguo quinto, que venia a ser el estudio
de la evolucién del mapa politico espafiol. De esta
manera, la Geografia deja oficialmente de cursarse
en tercero, cuarto y quinto. La Geografia del antiguo
sexto, que desarollaba la contribucién de Espafia en
las grandes empresas y descubrimientos geogréfi-
cos, es sustituida por la nueva Geografia politica y
econémica. En realidad, aquellas dos asignaturas no
representaron en la prictica més que la reiteracién
de asuntos propios de la asignatura de Historia (6).

Como se ve, en los cuatro primeros afios, de cua-
tro cursos de Geografia unida a la Historia en el
plan 38, hemos pasado en el actual a dos, en prime-
ro y segundo, separada de aquélla, Por otro lado,
la nueva Geografia de sexto puede representar un
notable refuerzo de la ensefianza geogréafica en nues-
tro Bachillerato, ya que la supresion de las ense-
fianzas m&s bien histéricas de los cursos superiores
del plan antiguo no modifica sustancialmente la
cuestion.

Esta Geografia politica y econémica, referida al
mundo actual, debe considerarse de gran valor desde
el punto de vista de la formacién humana de nues-
tros futuros Bachilleres, y se prevé como un en-
tronque de los estudios de Geografia y de Historia
al fin del Bachillerato. No cabe duda que dentro de
los estudios medios, ambos conocimientos deben lle-
var al alumno a tener una visién més amplia, com-
pleta y real de los hechos, ¥y a no separar en su ca-
beza como mundos distintos lo gque constituye una
misma y tlnica realidad. Sin embargo, el tiempo es-
tab'ecido de dos horas semanales de clase parece
escaso para la extensién e intensidad que, en la
préactica, convendrd dar a la materia, si bien la dis-
tribucién horaria dictada tiene tUnicamente un ca-
rédcter orientador (7). En cuanto a las relaciones con
las Ciencias Naturales, este curso brinda las maéxi-
mas posibilidades, ya que los alumnos habran cur-
sado ensefianzas de interés tan grande, desde el
punto de vista geogréfico, como la Botonica, Zoolo-
gia y Geologia.

(5) Mucho seria de desear que esta separacion fuese
el primer paso para el tan deseado desdoblamiento de
las Cétedras de Geografia e Historla en los Centros
Oficiales,

(6) La ensefianza de Geografia del séptimo curso
consistia, simplemente, en un repaso de los cursos an-
teriores con vistas a la preparacién del Examen de Es-
tado. Orden del 14 de abril de 1939, aprobando los Cues-
tionarios de Ensefianza Media. B, O, del E. de 8 de
mayo de 1939, Supl. al nim, 128,

(7) Preambulo del Decreto de 12 de junio y art. 11
del mismo,
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LOS CUESTIONARIOS

Por nuestra parte, creemos que los nuevos cues-
tionarios mas que dar una relacién excesivamente
detallista de temas a tratar, acotando la labor del
profesorado, debiera expresar, fundamentalmente,
unas orientaciones generales bien definidas, a fin de
garantizar, en lo posible, la puesta en préctica de
los sanos principios pedagégicos enunciados a gran-
des rasgos en la reciente Ley; orientaciones que de-
berian reflejarse en los libros de texto que se edi-
ten, asi como en la forma de realizar los exdmenes
de Grado. Los cuestionarios debieran hacerse pen-
sando, ante todo, en los alumnos, lo cual equivale a
despojarse muchas veces de esas categorias a las
que se aferra nuestro espiritu de hombres maduros.

Dentro del marco de la nueva Legislacién, hemos
redactado, a titulo de sugerencia, lo que pudieran
ser unos cuantos cuestionarios de Geografia (8).

BACHILLERATO ELEMENTAL

Las materias a desarrollar, preferiblemente a tra-
vés del didlogo entre profesor y alumnos, usando
siempre el adecuado material grafico y cartografi-
co, podrian ser:

1. Primer curso.

A) Estudio sencillo de los hechos mds esencia-
les de la Geografia general referidos a los aspectos
de la Naturaleza y de la actividad de los hombres
—incluyendo el conocimiento y manejo de mapas—
a partir de la Geografia Local. Con este fin se pro-
curard atraer la atencién del alumno sobre aquellos
hechos que pueda observar por si mismo en las vi-
sitas y excursiones que se hagan.

B) Estudio elemental de los Continentes, tenien-

do en cuenta:
*1° El estudio de los caracteres fisicos de cada
Continente convendrd hacerlo en su conjunto, es de-
cir, prescindiendo de fronteras politicas, con el obje-
to de establecer claramente los rasgos fundamenta-
les de su estructura, de su relieve, de su clima, de la
vida de las plantas y de la hidrografia.

22 El estudio de las peculiaridades naturales y
humanas de los paises méds importantes puede ha-
cerse dentro del marco de sus fronteras politicas.
Los otros se reunirdn para un estudio mds ligero
por conjuntos geogrificos afines, poniendo de relie-
ve para cada uno de ellos los rasgos comunes y las
particu’aridades regionales esenciales.

3. En todo caso, se tenderd siempre a destacar
la fisonomia geogréfica de los paises, es decir, aque-
llo que constituye su originalidad, dando de lado a
los caracteres secundarios y buscando el colorido por
medio de los aspectos de la Naturaleza y de la vida
de los pueblos.

4.° Serda aconsejable, en la mayoria de los casos,
reservar el estudio de Europa para un primer perio-
do del curso siguiente.

II. Begundo Curso.

A) Visién general de Espafia, destacando de ma-
nera sencilla los caracteres mds esenciales de su

(8) No hace falta insistir en lo mucho que en el
presente intento hemos tenido en cuenta las orientacio-
nes de la escuela francesa,

Geografia fisica, de su poblacién y de las formas
de actividad, con el tinico objeto de resaltar la ori-
ginalidad geogréafica de nuestro pais dentro del Con-
tinente europeo, cuidando de no inc'uir en estos pre-
liminares aquellas nociones que podrian adquirir ma-
yor interés y valor explicativo en el estudio especial
de las regiones.

B) Las regiones espafiolas; Baleares y Canarias;
el Protectorado de Marruecos y las Colonias de
Africa.

BACHILLERATO SUPERIOR

Convendré iniciar a los alumnos, interesados ya a
esta edad por las cuestiones de actua’idad, en el tra-
bajo por si mismos sobre material original; diarios,
revistas, boletines estadisticos, anuarios econdémicos
de Espafia y de la O. N. U., ete.,, haciéndoles ver
siempre la significacién de los datos numéricos.
También en este curso, en conexién con las excursio-
nes que deberdn hacerse, pueden adquirir el debido
desarrollo los ejercicios de lecturas cartogréficas so-
bre hojas del Mapa Topografico Nacional a escala
1:50.000, en especial las de la localidad. Las sali-
das al campo podrin aprovecharse, ademds, para
darles esas ideas de Geomorfologia, excesivamente
abstractas para ser tratadas en los primeros cursos.

Sexto curso.

A) Ideas elementales acerca de la Geografia
como rama cientifica; su objeto y sus divisiones, con
especial mencién de la Geografia humana, politi-
ca y econémica,

B) Geografia politica general

a) Los Estados y las fronteras.
b) Los Imperios, su expansién politica y eco-
némica.

C) Las grandes potencias econémicas del mundo.

a) Definicién y caracteres de las grandes po-
tencias econémicas.

b) Estudio particular, regional y econémico de
las potencias por grandes grupos geogréficos, tenien-
do en cuenta:

1. Se visualizardn por medio de croguis senci-
llos cuantos aspectos regionales y econémicos lo re-
clamen, cuya confeccién deberd exigirse a los alum-
nos en los exdmenes.

2.2 Se dard la debida importancia a la Geografia
urbana, estudidndose las grandes metrépolis del
mundo, las condiciones de su situacién y emplaza-
miento, su desarrollo histérico, estructura y funcio-
nes urbanas.

D) Geografia econémica general.

a) Grandes productos de origen vegetal y ani-
mal; combustibles y fuentes de energia; productos
metélicos.

b) Los intercambios y los transportes internacio-
nales,

El desarrollo de esta parte del cuestionario se hard
teniendo en cuenta:

1.° E] estudio completo de las principales mate-
rias primas requiere tratar las condiciones genera'es
de produccién de cada una de ellas; sus principales
mercados de exportacién; los problemas de més
trascendencia que plantea su reparto entre las po-
tencias econémicas y, en su caso, las principales in-
dustrias de transformacién gque de ellas se derivan,
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2> Se procurard llegar a una cierta inteligencia
de la evolucién econémica moderna y al conocimien-
to de las transformaciones esenciales debidas a la
segunda guerra mundial,

E) La economia, la industria y el comercio de
Espafia; el Estado espafiol. Aspectos geogrificos de
la vida contempordinea de Espafia.

EL ESTUDIO DE LAS RAMAS GEOGRAFICAS
EN LOS CUESTIONARIOS PROPUESTOS

Al examinar desde un punto de vista estrictamen-
te geogrifico la estructuracién de temas en los cues-
tionarios propuestos se echa de ver que procuramos
enfocar en ellos el estudio de la Geografia con los
métodos de la Geografia general y de la Geografia
regional, indistintamente.

A) GEOGRAFIA GENERAL.

Se distribuye su ensefianza entre los cursos pri-
mero y sexto.

Por lo que afecta al primer curso, hemos intro-
ducido unas ligeras nociones de Geografia general
encaminadas a dar a los alumnos aquellos conoci-
mientos y la terminologia geogréfica indispensables
para la comprensién, en las mejores condiciones po-
sibles, de la Geografia universal y de la Geografia
de Espafia que sefia’'a el Plan.

Como ya hemos dejado dicho en otros lugares, la
unica forma de hacer viable la ensefianza de la Geo-
grafia general en este curso es llevando a cabo una
seleccién de temas a tratar que elimine toda suerte de
nociones abstractas, y ofreciendo al escolar, en un
lenguaje comprensible para €1, sobre ejemplos y com-
paraciones recogidos de su experiencia habitual, una
imagen viva y animada del mundo que le rodea (9).
Se trata, pues, de sugerirle hechos que no conoce a
partir de los que le son familiares. De ahi que con-
sideremos necesario fundamentar estas nociones en
el conocimiento de la localidad, que en los nuevos
textos que se editen podri tomar forma de unos
cuestionarios de ejercicios y unas breves indicacio-
nes de cardcter general. Esto, que supone una evi-
dente novedad en relacién con planes anteriores, no
constituye un recargo sensible de la materia. Ade-
més, esta idea va, en cierto modo, implicita en el
Decreto de 12 de junio, que establece que “el Minis-
terio de Educacién Nacional promoverd y vigilard
el conocimiento directo de la realidad respecto de
aquellas asignaturas en que pueda més facilmente
adquirirse”, haciendo mencién concreta de la Geo-
grafia (10).

En relacién con el contenido de Geografia general
del cuestionario que proponemos para sexto, se co-
mienza por unas ideas sobre el concepto moderno de
la Geografia y de las ramas geogréificas. El prime-
ro y segundo no procede ni siquiera insinuar defini-
ciones de este estilo; basta con que el alumno se
vaya familiarizando con estas realidades, sin enfren-
tarle imitilmente con definiciones abstractas, que no

(9) ‘Plans, P.: “Notas de Diddctica Geografica”. Pu-
blicaciones de la R, Sociedad Geo ica. Serie B, nua-
méro 282, 39 pags. Madrid, 1952, evista de la R. Aca-
demia de Ciencias de Madrid. Tomo XLVI, cuad, 4.°,
paginas 459-485, Madrid, 1952,

(10) Art, 12, Apart, d).

entenderd. Como se ve, reservamos la totalidad de
la Geografia politica y econémica general, y su apli-
cacién a Espafia, para este curso, que es cuando es-
tas materias complejas encuentran un tratamiento
adecuado y oportuno. La Geografia econémica ge-
neral viene, una vez terminado el estudio de las po-
tencias econémicag del mundo. Asi, el anélisis sobre
un plano regional, desemboca en una sintesis con el
objeto de dar grandes visiones de conjunto de la
vida econémica del Globo. Estas dos partes del cues-
tionario que proponemos para sexto las concebimos,
por tanto, intimamente solidarias; bien asimilada la
Geografia econémica general, deberd facilitar la
comprensién de los principales hechos fisicos y hu-
manos de los grandes paises del Globo; es decir: la
Geografia general y la Geografia regional deben
siempre marchar a la par; ellas se aclaran y com-
plementan mutuamente.

En conjunto, pues, el cuestionario que sugerimos
para este curso supone temas que pertenecen a ese
orden de conocimientos que no debe ignorar ningln
ciudadano consciente en el momento actnal.

B) GEOGRAFIA REGIONAL,

E2 el primer curso concebimos el estudio fisico de
cada Continente, independientemente de las fronte-
ras politicas, a fin de dar un sentido concreto a los
fenémenos de Geografia general que le habrin sido
propuestos de forma muy ligera al alumno en los
comienzos del curso.

La forma corriente y tradicional de tratar en el
Bachillerato la llamada Geografia universal, estriba
en encerrar el conocimiento de todos los paises, pese
a los contrastes, a veces violentos, que pueden ofre-
cer, en un esquema fijo que consiste en presentar,
unos a continuacién de otros, sus aspectos fisicos,
humanos y econémicos: Situacién, relieve, clima, ve-
getacién, rios, lagos, agricultura, industria, comer-
cio, comunicaciones, etc., todo ello considerado en
igual grado de importancia. Pues bien; aparte de
lo poco geogréfico de este sistema, el alumno no de-
duce de todo esto cédmo es ese pa’s, que, en defini-
tiva, es lo que interesa, sino que se queda con un
climulo de ideas inconexas y embrolladas sobre el
mismo. A nuestro entender, se impone la redaccién
de -unos cuestionarios en los que se tienda, en la
Geografia regional, a descubrir la originalidad geo-
gréfica de los paises, que puede provenir bien sea de
su posicion geografica, sea del relieve, del clima o
de una combinacién especial de fenémenos naturales,
originando un determinado tipo de paisaje. Serd, por
lo tanto, esa clase de relieve, de clima o de paisaje es-
pecial, lo que habrd que esforzarse en definir y ex-
plicar, dando de lado a los otros hechos secundarios.
Igualmente, para la Geografia humana, cada pais
representa un “medio” modificado por el hombre de
acuerdo con hdbitos, tradiciones o ideas en relacién,
sea con las aportaciones de la técnica, sea con una
forma particular de organizacién social o de cir-
cunstancias histéricas especiales. Es, pues, este tipo
de agrupamiento humano, esta forma de vida o de
explotacién del suelo, la que convendrd, igualmente,
valorar (11). Hoy dia, como se sabe, todos los tra-
bajos regionales de investigacién se orientan a sub-

(11) Cholley, A.: “Introduction” de los citados ma-
nualeg del “Nouveau Cours de Géographie”,

La Geéographie. Guide de l'etudiant. Pr, Univ. de
la Fr,, 218 pags., Paris, 1951,
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rayar los que define, diferencia y tipifica la regién
en estudio.

Teniendo en cuenta que el cuestionario de este
curso queda notablemente recargado en relacién con
la edad y capacidad de los alumnos, tras la necesa-
ria adicion de los fundamentos de Geografia gene-
ral, y ya que, por otra parte, debe aprovecharse en
beneficio de la ensefianza el incremento de actitu-
des en lo que va de primero a segundo, aconseja-
mos elevar el estudio de Europa al curso siguiente.
Esta demora no compromete el estudio de la Geo-
grafia de Espafia, ni perjudica tampoco la ensefian-
za de la Historia, ya que no figura ésta ni en prime-
ro ni en segundo cursos.

Incluimos en sexto el estudio regional de las gran-
des potencias econémicas del mundo como funda-
mento obligado del estudio de la economia mundial
que viene a continuacién. El cuestionario de Geo-
grafia de este curso se hace largo, pero téngase pre-
sente que no deberd exigirse a los alumnos gran
cantidad de erudicién, sino ideas claras y precisas.

En el estudio de las potencias, proponemos, si-
guiendo a Demangeon, un plan de exposicién pura-
mente geogrifico, fundamentado en las divisiones

[La ensefianza de

Las caracteristicas de la ensefianza de la Oftal-
mologia se repiten muy aproximadamente en otras
especialidades médicas y aun en disciplinas bastan-
te diferentes. Por ello, quizds, méds de un compa-
fiero, al leer estas lineas, que no pretenden dogma-
tizar, podrd recoger a'guna sugerencia que le sea
atil, asi como seguramente nosotros la recibiriamos
de conocer sus puntos de vista particulares.

Cierto es que nos encontramos con medios limi-
tados para poder realizar todos los desiderata, pero
no obstante, sin ambiciones desmedidas, es mejor
tener una lista de proyectos que progresivamente
se van realizando, que no la conformidad con lo
que se tiene, conformidad que sélo es una virtud
ante lo irreparable,

Afortunadamente, podemos hablar bastante de lo
que Se realiza y de proyectos de realizacién muy
préxima, puesto que enfocamos aqui s6lo el proble-
ma de la ensefianza en el perfodo de licenciatura sin
entrar en otros que, aunque relacionados con el que

DoN JosE CASANOVAS, catedrdtico de Oftalmologia
de la Universidad de Salamanca, describe en este
articulo las caracteristicas de la ensefianza oftalmo-
légica: atribucion de importancia especialisima a la
exploracion y semiologia, simplificacién de progra-
mas, constitucion de muy reducidos grupos de prdc-
ticas, ajuste entre el niimero de lecciones y el de dias
lectivos, ete.

naturales y econémicas del Globo (12). Precisamen-
te, la segunda guerra mundial ha puesto de mani-
fiesto el debilitamiento de los Imperios y la forma-
cién de grandes blogques econémicos.

Permitasenos, para terminar, sugerir como una de
esas tareas pricticas y formativas que cabrian en el
curso preuniversitario, el aplicar los conocimientos
geogréficos adquiridos a una entidad geografica que
podria ser el mismo municipio donde radique el cen-
tro docente (13). Con este fin, el profesor podria
distribuir el trabajo indiidualmente o por equipos, a
tenor de las inclinaciones personales de los alum-
nos, pero siempre de manera que todos cooperasen a
la discusién y elaboracién de los datos obtenidos.

(12) Cours de Geéographie A. Demangeon, Les Prin-
cipales Puissances et la vie économique du monde.
Classes de Philosophie Mathématiques et Sciencies ex-
périmentales., 630 pags., con 334 figs. mis 7 lims, en
colores. Hachette, Paris, 1948.

(13) Iniciacién a la Geografia Local. Guia para el es-
tudio de un municipio. (C. 8. de I. C, Departamento de
Geografia aplicada del Instituto Elcano, Serie docente, 1,
nam, general, 2. Zaragoza, 1953.)

Este manual contiene orientaciones de gran interés
para todo profesor que desee iniciar a sus alumnos en
el conocimiento geogrifico de la localidad. Ademés,
posee una orientacién bibliografica que lo hace muy 1util.

la Oftalmologia

JOSE CASANOVAS

nos ocupa (instalaciones clinicas, centros de inves-
tigacién y ensefianza de postgraduados) requieren
medios econdémicos cuantiosos para su buena so-
lucién.

COMO DEBE FORMARSE EL MEDICO.

La enseflanza de las especialidades en los estu-
dios de licenciatura sélo debe pretender que el fu-
turo médico posea los elementos més simp'es de la
técnica especializada, los que han de formar parte
de su préctica corriente. Como afirma Flexner en
La formation du wmedecin, en todos los paises del
mundo los programas de medicina abarcan dema-
siados temas, contienen demasiadas materias. Es
primordial que el desarrollo de los temas que pu-
diéramos llamar “de especialista” no sea nunca en
detrimento de los temas de verdadero interés para
el médico general. Un admirado maestro decia, sélo
medio en broma, que los programas de las especia-
lidades debieran ser redactados por los médicos ge-
nerales y los de clinica general por los especialistas.

Por lo demés, hay que convenir que la ensefianza
de la medicina es siempre forzosamente fragmenta-
ria, a pesar de su aparente integralidad. A base de
los elementos adquiridos por el estudiante en su
época de formacién y por el libre desenvolvimiento
de su espontaneidad se ird formando luego paulati-
namente su “sentido médico”. Hay que estimular la
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iniciativa del alumno. Como afirma Gallart Monés
en su oplsculo ;Cdmo debe formarse el médico?,
hacer del discipulo un productor, no un almaceén,
ha de ser la aspiracién del maestro.

LA EXPLORACION Y LA SEMIOLOGIA.

En este sentido creemos, siguiendo el ejemplo de
nuestro gran maestro, el profesor Ferrer Solervi-
céns, que debe darse la maycr importancia a lo €x-
ploracién vy a la semiologia. El médico que sabe re-
coger y valorar los sintomas, tiene los cimientos
hien asentados para edificar sobre ellos, s6lidamen-
te, su experiencia. Las ensefianzas que puedan dar-
le luego los libros sélo le servirdn en cuanto haya
aprendido bien a exp'orar. De lo dicho se despren-
de la gran importancia que tiene la clinica, la pre-
sentacién de enfermos.

Para el mejor aprovechamiento del material cli-
nico resulta 1til, al empezar cada leccién, mostrar
a los alumnos tres o cuatro enfermos que, dada la
indole de la especia'idad, pueden ser vistos en unos
tres minutos, presentando cada enfermo un ayudan-
te o demonstrator a un pequefio grupo de estudian-
tes. Estos se van turnando, pasando el tiempo con-
venido, ¥ en pocos minutos, los tres o cuatro enfer-
mos han sido vistos, de cerca, por toda la clase. Con
ello, quedan més de tres cuartos de hora para la
leceién tedrica. En dicha parte clinica se repetirdn
inevitablemente los casos més frecuentes y se pro-
curard gue se repitan los que corresponden a afec-
ciones més importantes para el médico general. Esta
repeticién, fortuita o intencionada, constituye el me-
jor método de aprender.

PEQUEROS GRUPOS DE PRACTICAS,

Ademés de esta parte clinica de las lecciones re-
glamentarias del curso, los alumnos han de recibir,
como estd prescrito, las clases prdcticas en reduci-
dos grupos, Estas han de versar sobre temas de tra-
tamiento y exploracién, entre ellos la oftalmoscopia
y la refractometria. Para estas tnltimas, utilizando
un nGmero suficiente de “modelos artificiales para
el estudio del fondo de ojo y de la refraccién”, se
reducird al minimo la molestia de los enfermos, que,
finalmente, habrdn de ser observados con midriasis
medicamentosa en sesiones cortas y evitando los
casos de dolencias que se pudieran agravar a con-
secuencia de una exploracién prolongada.

Asi como la asistencia a las necrépo'is es indis-
pensable para el estudiante de clinica médica, en las
lecciones prdcticas resulta muy util el estudio de
preparaciones de anatomia patolégica ocular. Cree-
mos, pues, conveniente seguir el ejemplo de Meller,
de Gross, ete. en sus cursos para estudiantes, pro-
yectando dichos preparados y oportunamente comen-
tdndolos. Con ello, evidentemente, se facilita de ma-
nera considerable la comprensién de la verdadera
naturaleza de las enfermedades, sus lesiones, evolu-
cién y sintomatologia.

Ha sido algo discutida la utilidad de la asisten-
cia al quiréfano. El profesor Elmory Hill (The
teaching of Ophthalmology in a undergraduate me-
dical schoel, Am. J. Ophth., 1953, pdg. 801) tiene
dcidas frases para la ensefianza de los alumnos me-
diante la asistencia a las sesiones operatorias: “La
ensefianza de la cirugia hecha en un anfiteatro, con

una clase entera sentada a distancia, es una espe-
cie de broma pesada, que ni por un inconcebible
esfuerzo de imaginacién puede ser considerada be-
neficiosa para nadie més que para el operador y
aun eso s6lo en el caso de que fuere capaz de ha-
blar con tal elocuencia que lograra despertar en sus
estudiantes la admiracién por su habilidad quirirgi-
ca hasta hacerles olvidar la escasa visibilidad del
campo operatorio.” En estas palabras no cabe negar
que hay un fondo de razén, pero facilmente se pue-
den soslayar los inconvenientes que sefia’an, de modo
que se puedan aprovechar las ensefianzas que la
asistencia al quiréfano, debidamente organizada, ha
de reportar. Ante todo, los grupos han de ser Sumda-
mente reducidos para que todos los concurrentes
puedan acercarse suficientemente al operador, siem-
pre sin mengua de la debida asepsia. Los alumnos
deberdn conocer, de antemano, la historia del enfer-
mo. Antes de empezar la operacién, se dard una ex-
plicacién esquemdtica sobre sy indicacion y técnica,
que facilitard la comprensién de los diversos tiem-
pos operatorios. Los alumnos seguirén luego el cur-
so postoperatorio para apreciar el resultado defini-
tivo. Siguiendo estas normas, creemos no puede ne-
garse que la asistencia al quiréfano ha de ser ins-
tructiva, Se procurard que, en unas pocas sesiones,
pueda verse alguna operacién de cada uno de los
principales grupos de intervenciones oftalmolégicas.

Cuando se disponga de material de proyeccion
apropiado, esta ensefianza serd abreviada, pues, has-
ta cierto punto, como observa un editorial del “Bri-
tish Journal of Ophtha'mology” (afio 1946, p. 119),
“g] estudiante no necesita malgastar su tiempo pre-
senciando operaciones y, gracias a la proyeccién de
films en colores, puede hacérsele ver en media hora
lo més importante de las intervenciones oftalmol6-
gicas corrientes”.

LAS LECCIONES “TEORICAS”.

En cuanto a las lecciones llamadas “teéricas”, hay
algunas escuelas que les conceden poca utilidad, y
tienden a sustituirlas por lecciones esencialmente
pricticas, que debieran darse a grupos reducidos de
alumnos, casi siempre al lado del enfermo. Contra
esta tendencia levanté su autorizada voz, con po-
derosos argumentos, el profesor Meller (“Wahrwor-
te zur Fage der Aenderung des Unterrichtes in der
Heilkunde”, Wien, klin. Wochenschr., 1920, niim. 21),
con ocasién de una proyectada reforma de la ense-
anza de la Medicina en Austria. Por una parte, nos
encontramos con la dificultad de reclutar los nume-
rosos profesores que se requeririan; mejor dicho,
para reclutarlos y para retribuirlos. Tal ensefianza,
ademéds, con facilidad determinaria la adquisicién de
una rutina médica, algo parecida a la del enferme-
ro. Dicha rutina, al poco tiempo de ejercer, inevi-
tablemente, se adquiere y no podri nunca sustituir
a los fundamentos cientificos en que se instruye el
estudiante por las leciones teéricas, fundamentos in-
dispensables para una verdadera formacién médica,
que no pueden luego facilmente procurarse si se des-
preciaron en el momento apropiado para su adqui-
sicién. Estas ideas fueron sustentadas también por
Billroth en su libro sobre la ensefianza de las cien-
cias médicas en las universidades alemanas.

Claro estd que el valor de un curso “tedrico” de-
pende del entusiasme del profesor y de la vida que
sepa comunicar a sus lecciones.

Una leccién demasiado seca no tiene ninguna ven-
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taja sobre la lectura de las pdginas de un manual,
y puede ser aln inferior a ella.

Una extensién excesiva del programa conduce a
que queden sin tratar importantes materias, por fal-
ta de tiempo, al finalizar el curso. En este sentido,
resultaria altamente nocivo apartarse de la reali-
dad y olvidar el nimero de lecciones que pueden
materialmente darse, teniendo en cuenta los dias
lectivos del curso y que para la ensefianza tebrica
de nuestra especialidad corresponden sélo dos clases
por semana. En el calendario académico de la ma-
yor parte de nuestras universidades, bien contados,
no hay més de 171 dias lectivos por curso, de los
que, calculando dos por semana, como estd preescri-
to, guedarian disponibles cincuenta y siete, si los
estudiantes no recortaran un poco la duracién del
curso y sus “tradiciones” no nos obligaran a ha-
blar de un ntimero de dias lectivos “efectivo”, des-
graciadamente menor que el “nominal”.

Por ello, el programa ha de contener algo menos
de cincuenta y siete lecciones, si no queremos ver-
nos llevados a comprimir las materias en el tiempo
disponible o a dejar sin explicar una parte del pro-
grama. Fundados en esto, seguramente, la mayor
parte de los profesores de nuestra disciplina en Es-
pafia tienen en sus programas una cifra de leccio-
nes menor que la sefialada, por ejemplo, 36, 38, 46,
48, 50.

Luego de la cuestién del nlimero de lecciones, se
presenta la de cémo en el tiempo a ellas destina-
das se puedan facilitar al estudiante el méaximo de
conocimientos y de qué modo quedardan éstos mads
grabados en su mente. Dejando aparte las condicio-
nes personales del profesor, que tal vez puedan, en
casos afortunados, suplir la deficiencia de medios
auxiliares, supongémolas corrientes e inmodificables
y fijémonos s6lo, que es aqui més provechoso, en
los recursos materiales que debe tener a su dispo-
sici6bn para la mejor ensefianza.

El aula debe ser c6moda, con buena temperatura
ambiente y buena iluminacién. Si las aulas son frias,
el alumno no entra en ellas o, las pocas veces que
lo hace, su incomodidad le impide la provechosa
atencién. Un exceso en este sentido quiza tampoco
seria deseable; recordamos que un distinguido pro-
fesor, al comenzar su conferencia en un Auditorio
de Oftalmologia, sumamente confortable, expresé
amablemente sus temores de que los oyentes se en-
tregaran al suefio. Por lo que respecta a las carac-
teristicas y a las ventajas de una buena ilumina-
cién, nos remitimos a un pequefio trabajo que sobre
este tema hemos publicado recientemente. (Medicina
Clinica, 1953.)

Conviene que con un solo interruptor, que el pro-
fesor tenga a mano, se cierren todas las luces de la
sala, a la vez que se pone en funcionamiento el pro-
yector y que el profesor disponga también de un
pulsador que indique al ayudante de proyeccién
cudndo debe cambiar la diapositiva y evite la repe-
ticién de la pesada frase: “el siguiente, por favor”.

Ya es hora que se empiece a introducir en nues-
tras aulas el pupitre iluminado de manera tal que
su luz no sea percibida por los escolares. Por muy

considerables que sean las condiciones oratorias del
profesor, siempre serd mejor que pueda tener asi a
la vista, en el momento gue conviene, una pauta o
unas cifras,

La explicacién de esquemas o clasificaciones en
la pizarra tiene el inconveniente de que el profesor
emplea en dibujarlos o escribirlas un tiempo que
podria utilizar para explicarlos con mayor claridad
si, haciendo un uso més restringido de la pizarra,
empleara cartulinas preparadas previamente con
toda calma y perfeccién. En los esquemas se em-
pleardn ampliamente, sin las limitaciones econémi-
cas que rigen en la confeccién de un libro, diversos
colores, que facilitardn siempre la comprensién. Se
evitardn tablas en cifras, siempre dificiles de re-
tener, y se sustituirdn por gréificos y diagramas en
sus diversos tipos, siempre mds atractivos y expre-
sivos. E] tamafio de las letras escritas en la piza-
rra, proyectadas o dibujadas, ha de ser tal que pue-
dan ser leidas desde la tltima fila de asientos, por
un alumno cuya agudeza visual sea de cinco dé-
cimas. b

Algunos profesores americanos, por ejemplo, Vic-
tor A. Byrnes (“Adjunts in Teaching Ophthalmolo-
gy”, Congr. de la Am. Acad. Ophth. and Otol., 1951),
dan una gran importancia diddctica a los modelos
de tres dimensiones, que son especialmente ftiles
para la explicacién de algunos temas de motilidad
ocular, estrabismos, etc. El cldsico banco de Optica
debe ser apreciado del mismo modo para la expli-
cacién de varios temas de refraccién ocu'ar. Las ex-
plicaciones, con dichas ayudas, pueden darse en un
tercio del tiempo que se requiere cuando no se dis-
pone de ellas.

La presentacién de graficas en las cartulinas y
modelos tridimensionales tiene la ventaja sobre las
proyecciones que no hay que recurrir al oscureci-
miento del aula. Con todo, habrd que recurrir a las
proyeciones, procurando que no sea por periodos
demasiado largos en los que se atenuaria la atencion
del estudiante, sino en ratos cortos, alternados con
la explicacién a plena luz en que al cruzarse la mi-
rada del que habla con la del que escucha se man-
tiene mejor la vida de la leccién.

Las proyeciones serdn insustituibles para presen-
tar las enfermedades del polo anterior del ojo. La
fotografia en color ha alcanzado hoy tal perfeccion
y facilidad de realizacién que en todas las clinicas
universitarias de oftalmologia debiera disponerse del
equipo adecuado (cdmara de 35 mm., con tubos de
extensién, teleobjetivo y “flash” electrénico), para
que no se perdieran para la ensefianza los casos in-
teresantes. Estos, al ser proyectados, ocupando la
imagen del ojo fotogréfico toda la pantalla, con toda
la viveza e impresién de realidad propias de la fo-
tografia en color, son vistos a la vez por toda la
clase que, de este modo, puede percibir ain mejor
ciertos detalles que si se presentaran al enfermo
ante un pequefio grupo de alumnos.

Hoy que, en general, se procura que las ensefian-
zas “entren por ojos”, no hay motivo alguno para
que seamos los oculistas quienes eludamos tan hue-
na tendencia.
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Penetracién social del concepto “biblioteca”

Supcne un tema de reflexién el hecho evidente de
lo poco arraigado que estd hoy todavia en la vida so-
cial de nuestro pais el concepto “biblioteca’,

Como espaiiol y como bibliotecaric he pensado «
menudo en ello. Tal preocupacion, enfocada no sélo
desde el punto de vista profesional, sino desde ese
otro mds amplio de la cultura piblica, ha originado
el presente articuio.

En estas pdginas, pues, desearic contagiar de tal
preocupacion mia, ain mds que a Tos sectcres pro-
fesionales, a todos aquellos que se interesan por los
diversos problemas de la educacién y, muy especial-
mente, al espaficl medio, que también debe sentir y
conocer los problemas mds vitales de nuestra cultura.

BIBLIOTECA UN CONCEPTO EN CONTINUA EVOLUCION.

Unida al templo en la antigiiedad, dentro de los
monasterios durante la Edad Media, como un museo
desde la época renacentista, la biblioteca ha venido
a ser desde el siglo pasado un depésito de libros
accesible a unos cuantos estudiosos. A partir del
siglo XIX, la biblioteca cambia radicalmente al abrir
sus puertas a todos. De institucién de privilegio se
transforma en una pieza importantisima del meca-
nismo social al servicio de la colectividad. Se con-
vierte en el eje de las mds diversas actividades cul-
turales y se gana el nombre de “universidad del pue-
blo”. Su primigenio sentido centripeto se hace cada
vez més expansivo. Y asi, en una etapa muy poste-
rior—etapa cuyo pleno desarrollo estd fructificando
ahora—, la biblioteca plblica abandona su pasividad
y hermetismo antiguos, para transformarse en un
cenfro activo y dindmico. La estirpe griega de la
palabra biblioteca (de B.Briov, libro, y Onxy, ar-
mario, cajita, depdsito) se ha enriquecido hoy de
un nuevo y 4gil contenido seméntico. Ya no es sélo
el edificio o receptdculo para albergar una coleccién
de libros, ni tampoco es lnicamente esa coleccién.
Supone, ademés, un conjunto de lectores. Significa,
asimismo, un centro vivo de investigacién y de in-
formacién, a la vez que de ensefianza y de cultura.

De la biblioteca-museo, limitada a minorias de es-

DoN JoSE A. PEREZ-RI0OJA, colaborador de nuestra
REVISTA en el nim. 2 con un trabajo sObre el “As-
pecto social de la lectura”, es director de la Biblio-
teca Publica y del Centro Coordinador de Bibliote-
cas de Soria. Autor de una Gramdtica castellana y
de una Historia del humor, en las Publicaciones de
Educacién Nacional ha editado “1.000 obras para los
jovenes" (1952), “Centros coordinadores de Biblio-
tecas” y “Bibliotecas viajeras” (1953).
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tudiosos, hasta la biblioteca ptblica abierta a todos,
que deja leer dentro de sus muros e incluso fuera,
gracias al préstamo domiciliario de libros, existe
una distancia extraordinaria. Pero, cuando ya es
normal que la biblioteca se abra a la colectividad
¥y deje leer dentro y fuera de ella, supone una con-
quista social todavia mAis profunda y méds generosa-
mente cristiana ese ambicioso afin que nos lleva a
los bibliotecarios de hoy a convertir en lectores a
quienes no lo eran; a orientarles, buscando a cada
uno el libro adecuado; a elevar también su nivel y
a despertar su sensibilidad mediante una actividad
de extensién cultural, que extravasa la labor pura-
mente bibliotecaria, como cimiento necesario para
estab’ecer el mds armoénico y perfecto contacto en-
tre el libro y el lector.

En relacién con las necesidades culturales de la
colectividad, se abren al bibliotecario actual las més
diversas posibilidades de una accién eficaz y positi-
va, porque, como afirma Freeman, la biblioteca debe
ser el centro de las actividades civicas, culturales
y educacionales de la comunidad.

Y es que, como ya advirti6 Ortega (1), el biblio-
tecario, hasta hace poco, se habia ocupado del li-
bro-cosa, del libro-objeto material, para atender des-
de hoy al libro-funcién viviente, ejerciendo sobre €l
una labor de policia.

Hasta el siglo XIX-—a veces, hasta este mismo si-
glo—el bibliotecario se habia conformado con aten-
der al publico que deseaba ir a la biblioteca. El con-
cepto actual de ésta impone al bibliotecario de hoy
no solamente el mostrarse como un amable orienta-
dor del plblico que llega, sino como un misionero de
la cultura, como un higienista de la lectura y un
médico del espiritu—no en vano se decia en una
biblioteca egipcia de hace tres mil afios que los “li-
bros son los remedios del alma”—para atraer nue-
vos lectores y guiarles luego por la “selva selvaggia”
de los libros.

“Toca al bibliotecario—ha dicho en un reciente
discurso Mr. Evans, director de la Biblioteca del
Congreso de Wéshington—ser el primero en recono-
cer la trascendencia politica y social de su misién;
apreciar los poderosos recursos que la nacién pone
en sus manos, no para catalogar libros exclusiva-
mente, que es el medio, sino para intensificar sus
servicios, la difusién del libro y la préctica del estu-
dio y la lectura, haciéndolos llegar a todos los con-
fines, persuadido de que el bienestar, la felicidad, el
alza del nivel de vida, el perfeccionamiento moral
del pueblo estd en gran medida en sus manos...”

La evolucién del concepto “biblioteca” es mucho
més honda de lo que parece a simple vista. Este

(1) J. Ortega y Gasset: Ibidem,



PENETRACION SOCIAL DEL CONCEPTO “BIBLIOTECA” 85

concepto tiene hoy una extensién y una profundi-
dad extraordinariamente mayores. El mero depési-
to de libros se ha hecho centro de investigacién, de
educacién, de cultura. Pero centro expansivo y di-
ndmico, de un altruismo y de una tan amplia y ge-
nerosa actividad, a la que no llega—por su especia-
lizacién o limitacién—ningtin centro docente, Y esa
generosa misién bibliotecaria no es sélo la gratui-
dad de sus servicios, sino su afin espiritualizador
hacia la masa, atrayéndola al buen libro, orientdn-
dola en los més varios aspectos: civico, moral, cul-
tural, estético, etc.

Como advierte Collijn (2), “la funcién de la biblio-
teca moderna consiste en dar y en crear, no sola-
mente en recibir”., Asi puede sefialar Alvin John-
son (3) que “la biblioteca pfblica es la institucién
plenamente capacitada para que, merced a las faci-
lidades que brinda para la auto-educacién, el indi-
viduo pueda acompafiar satisfactoriamente los ex-
traordinarios progresos que, con inesperada rapidez,
va ofreciendo este mundo cambiante, En potencia es
la mejor fuente de ensefianza y de auto-educacién de
los pueb’os, verdadera universidad de todo el mundo”.

Podemos deducir de lo expuesto que la bibliote-
ca es una institucién cuyo fundamento se basa en
una constante y renovada evolucién. No es ahora
como ha sido ayer, ni ser4 mafiana como hoy. Por
ello, la palabra “biblioteca” no debe entenderse ac-
tualmente en su estricta significacién etimolégica.
A lo largo del tiempo, y, sobre todo, en nuestros
dias, se ha enriquecido de un 4gil y extenso conte-
nido social.

DESEQUILIBRIO ENTRE LA RAPIDA EVOLUCION
ACTUAL DEL CONCEPTQO “BIBLIOTECA” Y SU
LENTA PENETRACION SOCIAL,

Se ha pensado muy poco todavia—incluso por los
sectores profesionales—en el desequilibrio existente
entre la rdpida evolucién actual del concepto “biblio-
teca” y su lenta penetracién social. La biblioteca ha
evolucionado, especia'mente en los Ttltimos afios,
con una rapidez insospechada; en cambio, la pe-
netracién social de este concepto ha ido a un ritmo
mucho més lento. Vamos, pues, a exponer brevemen-
te algunas de lag posibles causas que han motivado
tal desequilibrio.

Quizd la causa primera sea la de que el pueblo
no ha comprendido atn, o al menos de manera su-
ficiente, la necesidad y utilidad de la biblioteca.
“Por el momento, la verdad es, desgraciadamente,
que hay muy pocos paises en el mundo en que se
comprendan plenamente las posibilidades que ofrece
una biblioteca plblica” (4). Nelson (5) advierte, por
su parte, que “la biblioteca plblica es uno de esos
poderosos sillares, a menudo invisibles para el obser-
vador superficial. Su influencia en el desarrollo mo-
ral y aun material del pueblo no podria ser exacta-
mente apreciada”. Pero, ;de qué procede esta igno-
rancia, esta incomprensién popular? Muy a menu-
do, de que buena parte del pfiblico desconoce que el
servicio de lectura y domiciliario de libros son gra-
tuitos. Por otro lado, no estando aln el ptblico lo

(2) “Actas del II Congreso Internacional de Bibliote-
cas y Bibliografia, Madrid-Barcelona, 1635.” Madrid, 1949,

(3) “The Public Library a people’s University.” New
York, 1938,

(4) Thomsen-Sydney-Tompkins: “La biblioteca plbli-
ca g' la educacién de los adultos.” Paris, 1950,

(8) E. Nelson: “Las bibliotecas en los Estados Uni-
dos.” New York, 1927,

bastante educado en el amor a la lectura, carece,
con frecuencia, del hébito de acudir a la bibliote-
ca para satisfacer curiosidades, resolver problemas,
aclarar dudas o deleitarse simplemente.

Otra causa esencial del desequilibrio entre lo que
hoy es la biblioteca y el concepto que se tiene de su
necesidad y utilidad, es su cardcter de institucién
cultural, carente de medios coercitivos a su servicio
para obligar al piblico a que la frecuente. Subraye-
mos, como contraste, que en el siglo pasado las au-
toridades establecieron con cardcter obligatorio la
ensefianza primaria, dictindose leyes para que to-
dos aprendieran a leer y a escribir. Politicos, orado-
res, pedagogos, escritores han batallado desde en-
tonces por levantar escuelas y acabar con el anal-
fabetismo. Pero no se ha meditado lo bastante—y
es curioso este olvido a lo largo de un siglo—en la
ineficacia de ensefiar a leer si luego no se propor-
cionan a las gentes—muy especialmente a la pobla-
cién rural—libros y lecturas adecuadas. Porque es
costumbre, cuando se habla del analfabetismo, refe-
rirse al indice de los que no aprendieron a leer. Y
la rea’idad es que, junto a este analfabetismo inte-
gral, existe otro analfabetismo parcial, pero tan hon-
do y tan grave o més que aquél: el de quienes no
leen—aunque aprendieran a deletrear—por carecer
de libros, por no haberse fomentado en ellos el amor
y el hébite de la lectura. Asi, mientras la mayor’a
de los paises han concentrado el maximo interés en
la creacién de escuelas, se ha relegado a lugar muy
secundario la obligacién de facilitar la lectura me-
diante la creacién de bibliotecas y servicios circu-
lantes de libros.

Otra causa que puede sefialarse es la falta de in-
terés social hacia la biblioteca, todavia més acusada
en paises latinos e individualistas como el nuestro.
Se debe reconocer que nuestra economia es pobre
¥ que el servicio de bibliotecas es caro. Pero, aun
siéndolo, Espafia lo hubiera acometido hace bastan-
tes afios con mucha mayor amplitud, si hubiera exis-
tido un movimiento general de opinién de abajo arri-
ba. He aqui uno de los motivos més fundamentaes,
por lo que el problema bibliotecario espafiol—hasta
hace muy poco tiempo—ha sido acometido con cierta
timidez y con notorias limitaciones. Las masas po-
pulares, incluso el espafiol medio, no han sentido
esta necesidad y utilidad de la biblioteca. Han creido
que era un lujo inasequible para ellos, Y esta nece-
sidad, peor conocida que otras por los diferentes
equipos gubernamentales que se han ido sucediendo
desde hace un siglo, no ha tenido eco en la masa, ¥
ésta no ha ejercido presién alguna sobre los go-
bernantes. El problema, latente, no se ha planteado
en realidad, en su verdadera dimensi6én nacional,
hasta estos afios ultimos. Por ello, la obra a reali-
zar todavia es grande, y en lo econémico, costosa.
Esta carencia de interés ptblico—tan frecuente en
el espafiol, individualista por temperamento—nos
viene de antiguo. Incluso durante la pasada centuria,
tan propicia en otros paises a infiltrar cierto senti-
do social en todo género de instituciones, apenas se
ha dejado sentir entre nosotros. Como observa un
ilustre historiador, Altamira (6), “adviértase tam-
bién en la historia politica de nuestro siglo Xix la
falta del sentimiento y del concepto del interés pfi-
blico...” En el aspecto bibliotecario, hasta un hom-
bre de la talla intelectual de Jovellanos enfoca con
cierta miopia, propia del ambiente de su época, el

(6) R. Altamira: “Temas de Historia de Espafia.” Ma-
drid (s. a.), I, pAgs. 34-35,
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concepto “biblioteca”, concebida por €1 como un ins-
trumento auxiliar para los literatos. Tales eran las
palabras de Jovellanos (7): “Entre los demés auxi-
lios que pueden prestarse al adelantamiento de esta
instruccién, es de contar el establecimiento y mul-
tiplicacién de bibliotecas ptblicas, que son de tan
grande auxilio para que los literatos (que de ordi-
nario abundan poco en conveniencias) hallen en ellas
las obras y recursos que de suyo no pueden po-
seer...”

No es extrafio, pues, que oigamos hablar de la
necesidad de un puente, o de una carretera e incluso
de una escuela, sin que apenas se oiga a nadie co-
mentar la necesidad de una biblioteca. Los libros
que, a pesar de la materialidad de su papel impreso
y de su encuadernacién, siguen siendo quizd lo més
espiritual creado por los hombres, no contienen hie-
rro ni cemento y no suponen en la brevedad de su
tamafio un volumen como para llamar la atencién
de las gentes. Los ladrillos o las vigas de hormigén
impresionan a la masa ingenua. El libro es peque-
fio, sencillo, silencioso. El libro, ademés, se ha re-
signado a menudo con permanecer en locales inade-
cuados para una biblioteca. A veces, todavia sigue
alli. Y la gente, quizd por eso mismo, no siente en
ocasiones ese respeto, esa admiracién por los li-
bros que, acaso dentro de una gran biblioteca—por
el aspecto exterior de su arquitectura—lograran
ejercer sobre la impresionabilidad de la mayoria.

El hecho de que la mayor parte de las bibliote-
cas espafiolas de provincias no universitarias se ins-
talaron, a raiz de la desamortizacién, dentro de los
institutos de segunda ensefinza creados por entonces,
ha significado—lamentablemente, desde el punto de
vista bibliotecario—estas dos erréneas suposiciones:
1.* Que las antiguas bibliotecas plblicas provincia-
les—méxime si hoy, como sucede en algunas capi-
tales, no han logrado independizar su instalacién en
todo o en parte—pertenecen al instituto como biblio-
tecas propias de este centro; y 2.*, que la gente, por
el hecho mismo de seguir o de haber estado insta-
lada la biblioteca publica en el mismo edificio del
instituto, no ]a ha considerado con vida independien-
te, sin atreverse muchas veces a utilizarla y sin sen-
tir, en la medida adecuada, su accién expansiva y
abierta a todos y, por lo tanto, su necesidad y uti-
lidad social.

Por otra parte, es curioso observar cémo nuestra
riqueza bibliogrédfica que, por las leyes desamortiza-
doras pasa de monasterios y conventos a las nuevas
bibliotecas estatales, supone un lastre histérico que
retrasa en Espafia el avance social, el sentido y el
ritmo renovador que han experimentado en otros
paises las bibliotecas fundadas tan sélo a base de
fondos modernos. Dijérase que tal herencia biblio-
grifica, envidiada y codiciable, sin duda, por otros
paises, ha supuesto en el nuestro—como contrapar-
tida—un aferramiento quizd més acusado a los vie-
jos moldes bibliotecarios durante todo el siglo XIX y
hasta en parte del XX...

Este origen mondstico de casi todas las bibliotecas
provinciales espafiolas ha contribuido no poco a re-
ducir todavia més nuestro ya escaso sentido del in-
terés plblico, al que se debe en otros paises—Ingla-
terra y Estados Unidos, por ejemplo—el extraordi-
nario contenido social infiltrado, desde hace més de
un siglo, a su politica bibliotecaria. Consecuencia y

(44} “Base:)‘fm la formacién de un Plan general de
Instruccion blica.” Sevilla, 1809,

modelo de este sentido del interés piablico es la orien-
tacién del régimen municipal de muchos paises. En
el nuestro, se hace necesario ensefiar a los alcaldes,
concejales y secretarios de ayuntamientos rurales,
las necesidades de tipo cultural y social de la co-
lectividad, en cuyo respeto deben orientarse todos
los actos del individuo y hacia las cuales hay' que
subordinar apetencias y pequefios intereses o perso-
nalisimos locales. Mostrar a las autoridades rura-
les la utilidad y necesidad de la lectura plblica es,
sin duda, uno de los objetivos més urgentes de la
actual politica bibliotecaria espafiola.

Esta ignorancia por parte de la masa y, consi-
guientemente, por parte de las autoridades rurales,
y esta falta de interés piiblico hacia las bibliotecas
—extendida incluso a otros sectores mdis elevados de
la administracién—ha hecho que el apoyo estatal y
el de las diputaciones y municipios para la creacién
y sostenimiento de bibliotecas fuera muy escaso.
Es cierto que incluso en los Estados Unidos—avan-
zada mundial en este sector de la cultura popular—
se dejan sentir ciertas dificultades econdémicas, las
cuales, sin embargo, suelen salvarse por un acusa-
do sentido social del interés publico. La fe de los
ciudadanos norteamericanos en los miltiples benefi-
cios del libro, como instrumento de educacién, hace
que numerosos particulares leguen en sus testamen-
tos a diversas bibliotecas colecciones de libros, do-
nativos en metélico, edificios, etc. En nuestro pais,
las bibliotecas no han obtenido, muchas veces, el
apoyo necesario por parte de organismos de la ad-
ministracién local y ni siquiera de particulares, so
pretexto de que son propiedad del Estado. En un
riguroso #entido legealista esto puede ser cierto, pero
no se olvide que ya el citado Decreto de 1869 re-
conocia que el de bibliotecas es un servicio tipica-
mente local o, mds ampliamente, provincial, como
se reconoce en casi todas las legislaciones extran-
jeras.

La reciente creacion en Espafia de los Centros
Provinciales Coordinadores asi lo demuestra, a la
vez que sirve de base inicial para ir llevando al con-
vencimiento de las provincias y los municipios la ne-
cesidad de su apoyo moral y econdémico en cuanto a
la creaci6én y sostenimiento de bibliotecas.

NECESIDAD DE EDUCACION ENTRE LO QUE HOY
ES LA BIBLIOTECA Y SU CONCEPTO SOCIAL.

La biblioteca publica de nuestros dias ha evolucio-
nado en la realidad mucho més que en el concepto
que de ella siguen teniendo las gentes. El tiempo
acabard de confirmar en la mente de todos lo que,
realmente, es hoy la biblioteca. Pero como ésta si-
gue evolucionando a un ritmo més rdpido, siempre
cabe el peligro de que, ni ahora ni dentro de algunos
afios, se la conozca bien y, por lo tanto, de que no
se la valore lo suficiente.

Ha sido y es virtud exagerada de los biblioteca-
rios espafioles trabajar en silencio, sin alharacas ni
exhibicionismos, sino con toda la abnegacién y la
modestia de una profesién poco lucrativa en lo eco-
némico, aunque prédiga en otras satisfacciones voca-
cionales y en muy diversas posibilidades eruditas e
investigadoras. Y he aqui cémo los propios biblio-
tecarios espafioles, al no revestir de importancia a
nuestra misién y al seguir muchas veces el camino
de las humanidades y la erudicién antes que el de
la expansioén social de las bibliotecas, hemos privado
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a éstas de buena parte de ese interés publico, tan
poco frecuente, desde luego, en los pueblos latinos.

Los bibliotecarios de hoy no es que seamos distin-
tos a nuestros antecesores de otros tiempos. Conti-
nuamos la tradicién y formacién humanisticas—base
imprescindible para nuestra profesibn—y nos sigue
atrayendo la erudicién y la investigacién, pero sen-
timos mds viva y acusadamente esta labor de cul-
tura y penetracién social de nuestras bibliotecas y
medimos el camino que aln nos queda por recorrer
en este aspecto, Y puesto que el camino es largo,
procuramos prepararnos para recorrerlo con alguna
efectividad. Hemos de ser nosotros los primeros en
establecer ese equilibrio, esa ecuacién entre la biblio-
teca, tal como es en la realidad, y el concepto que
de ella se tenga. No olvidaremos el viejo refran “el
puen pafio en el arca se vende”, pero al mas per-
fecto funcionamiento de nuestras bibliotecas, a su
evidente utilidad, a su rendimiento, a la extensién
cultural de sus servicios y a la acertada seleccién de
sus fondos—he ahi el buen pafio—, habremos de su-
mar, en cuanto dependa de nosotros, una mayor di-
fusién de lo que es la biblioteca y de lo que signifi-
ca en la educacién y en la vida de los pueblos.

“Gracias a este papel activo y positivo de las bi-
bliotecas modernas-—dice Collijn (8)—han adquiri-
do éstas el derecho a no ser consideradas y trata-
das como instituciones negativas y pasivas a la ma-
nera de las bibliotecas de otros tiempos.” Y, biblio-
tecario de nuestra época, advierte el mismo Col-
lijn (9): “Consecuencia l6gica y natural de este nue-
vo género de relaciéon entre la biblioteca y la so-
ciedad es el que nosotros exijamos que no se nos
siga tratando como a representantes de un lujo eru-
dito, de una institucién poco menos que superflua,
sin contacto con la realidad de la vida.”

Es hora ya de propagar por todos los medios a
nuestro alcance que, por su cardcter de institucion
plblica y gratuita de cultura, abierta a todos, co-
rresponde a la biblioteca una reputacién social su-
perior a la que hoy se le concede; es hora, también,
de difundir la idea de que el sostenimiento de una
extensa red bibliotecaria nacional que mantenga y
fomente, con cardcter de servicio ptblico, los medios
de lectura y estudio y documentacién gratuitos para
todos los ciudadanos, es algo tan importante, tan
necesario y ftil a la sociedad como pueden serlo las
vias férreas, las carreteras, los puentes o el alcan-
tarillado. Es preciso convencer a todos de que la
biblioteca. plblica es una necesidad social, y que
cualquier gasto invertido en su mantenimiento re-
presenta un efectivo econémico, ya que el dinero
empleado en esta institucién que enriquece y digni-
fica la vida del pueblo, vuelve a éste centuplicado
en bienestar, en cultura y en progreso. Compren-
diéndolo asi, en los Estados Unidos, “centenares,
millares de ciudades han impuesto gravamenes con
este fin, y lo hacen con el mismo sentimiento deli-
berado e inteligente con que gravan la fortuna pa-
blica para obtener los beneficios del alumbrado o
de la higiene” (10). “Precisamente—como sefiala
Nelson (11)—la tarea de la biblioteca publica es
convencer al pueblo de que la instituciéon es suya;
de que esa entidad estd necesariamente llamada a
ocupar un lugar importante en las transacciones de

(8) “Actag del II Congreso Internacional de Biblio-
ig!céu y Bibliografia, Madrid-Barcelona, 1935.” Madrid,

(9) Ibidem,

(10) E. Nelson: Op. cit,

(11) Ibidem,

los hombres como centro organizador de informa-
ciones, cooperador de las agencias de cultura y fac-
tor activo de la tendencia humana a mejorar lo
existente, que en este caso se traduce en el esfuerzo
por divulgar los mejores libros y levantar el nivel
del gusto en la comunidad.”

No hay sector de la poblaciéon de cualquier ciu-
dad, villa o aldea—ya se considere su edad, sexo,
profesién, nivel social o econdémico, etc.—al que la
biblioteca no pueda y deba alcanzar, El nifio, el jo-
ven, el adulto, el comerciante y el productor, el es-
tudiante y el obrero, el hombre de posicién y el hom-
bre modesto encuentran siempre en la biblioteca pa-
blica medios suficientes de informacién, de ensefian-
za, de investigacién, de orientacién y de recreo. En
este sentido, las posibilidades de la biblioteca como
institucién son superiores a las de cualquier otra
institueién cultural. Por ello, dice Danton (12) que
“la. biblioteca moderna estd en situacién excepcional
para hacer una contribucién vital a esta gran cau-
sa, por hallarse capacitada como ninguna otra ins-
titucién para ofrecer a los ciudadanos informacién
completa e imparcial. El papel de la biblioteca ad-
quiere asi una significacién de primer orden en el
momento que vive el mundo”.

La eficiencia de la labor desarrollada por cada bi-
blioteca es, sin duda, su mejor propaganda; luego,
como complemento difusor de su labor, el empleo
acertado de diversos elementos (prensa, radio, cine,
publicaciones de “memorias”, “guias de lector”, ca-
tdlogos de fondos, exposiciones bibliogrificas, “se-
manas o dias de la biblioteca”, “fiestas del libro”,
concursos), asi como el fomento de actividades de
extension cultural (horas infantiles, lecturas comen-
tadas, conferencias, conciertos, exposiciones diver-
sas, teatro y cine educativos, etc.). Porque la biblio-
teca plblica de nuestros dias no debe conformarse
tan sélo con poseer una selecta y extensa coleccién
de libros, ni con una perfecta organizacién, sino,
también, con ofrecerle al lector un rincén tan grato
o més que su propio hogar, y brindarle, en ocasio-
nes, otras actividades culturales de diverso cardcter.

El bar, la taberna, el teatro, el cine, la radio, el
baile, el excursionismo y los deportes, asi como toda
clase de espectdculos, son més que nunca los com-
petidores—a veces, incluso, los enemigos—de la bi-
blioteca. De aqui también, la necesidad de que ésta
se ofrezca cada vez més ftil y, al mismo tiempo,
méas atractiva. Tal es la misién de los bibliotecarios
actuales. “Las carreras o profesiones son tipos de
quehacer humano que, por lo visto, la sociedad ne-
cesita. Y uno de éstos es, desde hace un par de si-
glos, el bibliotecario”, ha dicho Ortega (13). Que
nuestra misién—procuremos nosotros—se haga cada
vez mAs rica de contenido social. Y que sigamos, al
mismo tiempo, conservando la hermosa herencia es-
piritual que nos legaron los libros del pasado, a la
par que dosifiquemos—como higienistas de las men-
tes de hoy—los tesoros de ideas e investigaciones
que siguen allegando los libros actuales.

La necesidad y la utilidad presente y futura de la
biblioteca depende de nosotros, los bibliotecarios; su
prosperidad, del concepto que la gente tenga de ella.
Procuremos, pues, una ecuacién rédpida y perfecta
entre la cosa y el concepto: entre la realidad de la
biblioteca phblica actual y la idea que debe tenerse
de ella.

(12) J. Periam Danton: “La formacién profesional
del bibliotecario.” Paris, 1950.
(13) J. Ortega y Gasset: Op, cit,



Informacién extranjera

La reforma de la ensefianza en Holanda,

segin el Plan Rutten

INTRODUCCION.

La ensefianza en los Paises Bajos se rige por un
cierto nimero de leyes, disposiciones administrati-
vas, 6rdenes y decretos. En la organizacién actual,
el conjunto de instituciones docentes no parecen
responder & un plan concebido con claridad y eje-
cutado exactamente. Y no es de extrafiar, porque
la situacién actual es el resultado de un pasado his-
térico en cuyo curso instituciones diversas fueron
creadas para la ensefianza sin coordinacién de unas
con las otras. En efecto, la antigua legislacién fué
sustituida por otras mds recientes, pero sin tener
en cuenta la continuidad (las leyes que rigen la En-
sefianza Media datan de 1863; las de la. Ensefianza
Universitaria, de 1876; las de la Ensefianza Técnica,
de 1919, y las de Ensefianza Primaria, de 1920). Es
natural que existan lagunas y que la ensefianza no
pueda asumir plenamente la misién que ha de cum-
plir en la sociedad moderna.

Ya en la anteguerra existia la conciencia de que
la ensefianza holandesa necesitaba una reorganiza-
cién. Se intenté reformar distintos aspectos defec-
tuosos de la organizacién docente. Por ejemplo, la
Comisién Oficial de Coordinacién de la Ensefianza,
creada por decreto real de 21 de marzo de 1903, hos-
quejé un esquema de reorganizacién, y el doctor
Bolkestein proyect6 en 1946 la primera parte de un
esquema de organizacién de la ensefianza. Durante
el afio 1934, el Ministro de Instruccién Publica Be-
llas Artes y Ciencias elaboré un proyecto de ley que
tendia a la reglamentacién de lag bases de la ense-
fianza, proyecto que no llegé a ser presentado.

La Comisién Oficial de 1903, citada més arriba,
escribia en su informe, publicado en 1910:

“Se observa una falta de sistema en el corpus de
la legislacién. Las diversas legislaciones y las modi-
ficaciones subsiguientes fueron promulgadas siguien-
do las necesidades que iban presentdndose en el curso
de log afios. No hay rastros de una reforma a fondo,
¥ tampoco existe relacion con un plan de cenjunto
claramente concebido, de modo que los conflictos son
inevitables.”

Estas razones han movido al Ministro de Instruc-
cién Publica, Bellas Artes y Ciencias, de Holanda,
doctor F. J. Th. Rutten, a presentar a los “Etats
Généraux” un proyecto que tiende a una reorgani-
zacién completa de la ensefianza seglin un nuevo
plan. La puesta en marcha de este proyecto en su

(*) El presente trabajo es un extracto de docu-
mentos proporcionados por el Departamento de Ee-
tudios y de Docwmentacién del Ministerio de Ins-
truccién Piblica de Holanda, y ha sido realizado por
Juan Roger,

conjunto sélo puede hacerse progresivamente. La
Ensefianza Superior no entra por ahora en el plan.
La ensefianza de la Horticultura y de la Agricultura
tampoco figuran en él, por ser competencia del Mi-
nisterio de Agricultura, Piscicultura y Raciona-
miento.

El ministro Rutten se esfuerza en demostrar que
la realizacién integral de esta reforma de la ense-
fanza holandesa no depende, desde un plano de es-
timacién global, tanto de los medios financieros como
de la coordinacién de las instituciones educacionales
holandesas hoy en curso.

Intentaremos presentar a continuacién un resu-
men esencial del Plan Rutten, .

Para organizar con eficacia la ensefianza ha de
tenerse en cuenta evidentemente las funciones fu-
turas que los alumnos han de ejercer en la sociedad.

Rutten no cree que el triple escalonamiento de la
ensefianza: Primaria, Media y Superior, responda
aln a las diferentes categorias funcionales dentro de
la nueva sociedad, si se tiene en cuenta que los afios
han demostrado que la distincién entre las diferen-
tes categorias de trabajadores se ha hecho menos
nitida interponiéndose sucesivas gradaciones.

Asimismo, los términos “ensefianza primaria’, “en-
sefianza media” y “ensefianza superior”, suenan como
si hubiera que cursar toda la ensefianza primaria para
acceder a la media, y toda la ensefianza media an-
tes de comenzar la superior. ;Quién calificaria de
Ensefianza Media a toda la ensefianza comprendida
entre la primera y la superior! En caso afirmativo,
la escuela técnica se situaria en la ensefianza me-
dia. Por otra parte, en los diversos ciclos de la en-
seflanza existen diferentes grados que podrian ser
denominados igualmente primarios, medios y supe-
riores.

Todo ello incita al ministro Rutten a dar prefe-
rencia a una estructuracién de la ensefianza segflin
el esquema siguiente:

Ensefianza de la escuela maternal.
Ensefianza de base o Ensefianza elemental.
Ensefianza, continuada (“continué”).
Ensefianza universitaria.

i ot

PROYECTO DE ESTRUCTURA GENERAL DE LA
ENSENANTZA.

En su Plan, Rutten propone la siguiente orga-
nizacién:

1. Ensefianza de la escuela maiernal.
II. Ensefianza de base o Ensefianza elemental.
OI. Ensefianza continuada, comprendiendo:

a) Ensefianza continuada simple.
b) Ensefianza técnica.
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c¢) Ensefianza del hogar.

d@) Ensefianza continuada para funciones admi-
nistrativas simples.

¢) Ensefianza de fines generales.

f) Ensefianza preuniversitaria.

g) Formacién de maestros y de trabajadores so-
ciales.

IV. Enseianza wuniversitaria.

Cada uno de los ciclos de la Ensefianza continua-
da se estructura como sigue:

a) Ensciianza continuada simple,

1. Escuela de ensefianza continuada simple,

2. a) Departamento de ensefianza continuada
simple, incorporado a la Escuela técnica
simple.

b) Departamento de Ensefianza continuada
simple, incorporado a la Escuela del ho-
gar simple,

¢) Departamento de Ensefianza continuada
simple, incorporado a la Escuela de en-
seflanza continuada para funciones ad-
ministrativas simples.

3. [Ensefianza continuada simple suplementaria.

b) Ensefianza técnica.

Ensefianza técnica simple.
Ensefianza técnica avanzada.
Ensefianza técnica media.
Ensefianza técnica suplementaria,

ol o

¢) Emseitanza del Hogar.

Ensefianza del hogar simple.
Ensefianza del hogar avanzada.
Ensefianza del hogar media.
Ensefianza técnica suplementaria.

M SaTha

d) Ensefianza continuada de funciones administio-
tivas simples.

1. Ensefianza diurna.
2. Ensefianza nocturna.

€) Enseiianza continuada de fines generales.

1. Escuela media general.
2. Escuela media para muchachas,
3. Escuela media general nocturna.

f)  Enseiianza preuniversitaria,

1. Institutos (humanidades clasicas).

2. “Hogere Burgerschool” o H, B. 8. (humani-
dades modernas),

3. Liceos (humanidades cldsicas y modernas).

4. Liceo nocturno.

g) Formacién de maestros y de trabajadores so-
ciales,

1. Formacién de maestros,
@) Monitoras de la enseflanza en la Escue-
la maternal.
b) Instructores de la ensefianza de base y
de la ensefianza continuada simple.
¢) Profesores de la ensefianza técnica.,
d) Instructoras de la ensefianza del hogar.
2. Formacién de trabajadores sociales.

® B

Estudiaremos ahora las caracteristicas generales
de los puntos més importantes del Plan Rutten.

ENSENANZA CONTINUADA,

La primera diferenciacién que se observa en los
estudios de los alumnos se inicia al final del sexto
afio de la ensefianza de base. En este perfodo ha de
optarse por una rama determinada de la ensefianza
continuada. El maestro o el director de la Escuela
de base es la persona més autorizada para informar)
sobre la orientacién escolar del alumno. En efecto,'
seguird la evolucién de cada alumno durante los afios
de estudio y principalmente durante los Gltimos afios.

A partir de la edad de doce afios, s6lo es posible ,
fijar en términos generales si el alumno posee una
inteligencia préctica o una inteligencia que se diri-
ge, sobre todo, a los estudios teéricos. Las opiniones
correspondientes a las aptitudes no podran ser, des-
de luego, significativas antes de ecsta edad, ya que
en este momento de la vida del alumno es casi im-
posible establecer un juicio estrictamente acertado.

Por esta razén, Rutten estima que no es deseable
que la ensefianza sea demasiado diferenciada duran-
te el primer afio de los diversos ciclos de cursos co-
rrespondientes a la Ensefianza continuada, con ob-
jeto de que en cualquier caso sea posible un cambio
de direccién en los estudios de un ciclo a otro sin
ocasionar un retraso en la marcha del proceso es-
colar.

Para obtener un juicio exacto de los alumnos es
deseable que la didéctica y los métodos de la Ense-
fianza continuada se correspondan con los seguidosi_'
durante la Ensefianza de base. De este modo, el mi-
nistro Rutten pretende que el delicado problema de
la orientacién escolar se resuelva con cierto fruto
y dé resultados superiores a los conseguidos hasta
la fecha. 4

Existe ademés otra razén por la cual no es acon-
sejable que la ensefianza presente una diferencia-
cién excesiva durante el primer afio. En general, en
el caso de los alumnos de doce afios, las aptitudes
no se manifiestan claramente; incluso existen opecio-
nes para las cuales las aptitudes y el interés pare-
cen no revelarse antes de la edad de los trece a ca-
torce afios. Ello no implica que deba descartarse todo
conocimiento técnico, pero si ha de tener un ca-
rdcter de orientacién. En efecto, Rutten no juzga
recomendable forzar a los alumnos a determinar su |
orientacién profesional antes de la edad de los trece
a los catorce afios.

ENSENANZA CONTINUADA SIMPLE.

La Ensefianza continuada simple tiene por misién
dar una formacién general a los alumnos, y serd
como una preparacién inmediata para la vida social
y también una preparacién para la Ensefianza es-
pecializada. Si se quiere que este sistema escolar
dé los frutos deseados, la duracién de esta ensefian-
za, serd, por lo menos, de dos afios, a partir de la‘
ensefianza base, ya que para muchos de los alum-
nos estos dos afios representardin sus tltimos con-
tactos con la escuela.

Para escoger el programa de materias de esta en-
seflanza es preciso dejarse guiar por el mévil de
trasmitir a los alumnos los conocimientos y las ru-
tinas de la vida prictica. Una parte muy importante
de esta ensefianza ha de consistir en trabajos ma-
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, nuales. Ello no implica que la Ensefianza continuada
tenga por fin principal la preparacién profesional o
de oficio de los alumnos; es necesario sefialar que
la préctica de estas asignaturas de estudio puede
ser un indice revelador a la hora de la eleccién de
una profesién ulterior.

Los alumnos pendientes todavia de la escuela obli-

~; gatoria ¥y que no han acabado los estudios de la es-
cuela de base y no pasan a la Ensefianza de fines
generales, a la Escuela técnica avanzada o a la En-
seflanza preuniversitaria, han de seguir:

@) TUna escuela de Ensefilanza continuada simple
durante dos afios,

b) Un curso de Ensefianza continuada simple, in-
corporado a una de las escuelas siguientes:

1. La Escuela técnica simple.

2. La Escuela del hogar.

3. La Escuela de funciones administrativas sim-
ples.

No puede recomendarse un plan de estudios exce-
sivamente rigido para este ciclo de cursos, y ha de
reservarse un lugar suficiente para los particularis-
mos regionales.

La ensefianza de la lengua materna, tanto verbal
como escrita, ha de ocupar un lugar importante en
el plan de estudios. Esta ensefianza, al igual que
las de la Aritmética, el Sistema métrico decimal, la
Geografia, la Historia y las Ciencias naturales, de-
ben estar continuamente al servicio del acoplamien-
to de las funciones sociales y han de favorecer la
solucién de los problemas que se les presentan a los
jovenes de esta edad en la vida cotidiana. La For-
macién estética, tan importante en este periodo vi-
tal, y la Educaci6én fisica deben impartirse con arre-
glo a la edad.

Con el fin de que los ocios de los j6venes alum-
nos sean a la vez educativos y recreativos, se re-
comienda la utilizacién de pasatiempos. La situa-
ciébn econdémica, tanto nacional como internacional,
aconseja la introduccién en el programa de estu-
dios, como curso facultativo, de una lengua extran-
jera, y habida cuenta de la emigracién, se consa-
grard atencién especial a ciertos paises.

Tarde o temprano es beneficioso dar a todos es-
tos estudios una orientacién manual general. Con
este fin, los muchachos aprenderdn el manejo de los
utiles de trabajo méds usados y se habituardn a cier-
tas précticas (por ejemplo, a la elaboracién de la
madera y del metal). La manera de proceder, la
precisi6n, la reflexién y la perseverancia con que los
alumnos cumplen ciertos trabajos dan ocasién su-
cesiva de comprobar sus aptitudes. Para las nifias
es de gran importancia el conocimiento y la précti-
ca de rutinas del hogar, y es conveniente también
proporcionarles la Ensefianza de la artesania y de
la economia doméstica. En el programa del segundo
afio de estudios se tendrdn en cuenta especial los
alumnos que se orienten hacia la Ensefianza técnica
simple y la Ensefianza agricola y horticola.

ENSENANZA CONTINUADA SIMPLE SU-
PLEMENTARIA,

Esta ensefianza estd destinada a los alumnos que,
habiendo cursado la escuela obligatoria, se encuen-
tran en la imposibilidad de seguir un ciclo de cur-

¢« sos posteriores, y por este motivo se les facilita una
formacién més larga. Si se admite que una gran
parte de la juventud entre los catorce y los dieci-

nueve afios frecuenta todavia normalmente las es-
cuelas diurnas y ademdis ha podido llenar las lagu-
nas de sus estudios en los cursos libres, no se busca,
en general, la solucién del problema de estas ense-
fianzas en una prolongacién escolar obligatoria.

ENSENANZA CONTINUADA DE FINES GENERALES,

Este género de ensefianza pretende dar una pre-
paracién general a quienes realizaridn mdés tarde

/una funcién directiva que no exija formacién uni-

versitaria. Esta formacién tiene un caricter de cul-
tura general y no estd al servicio de una determi-
nada especializacién. Esta ensefilanza ayuda a los
estudiantes a tener confianza en si mismos y a va-
lerse por sus propios medios. Tiene una duracién de
cuatro afios y se compone de los siguientes ciclos
de cursos:

1. Escuela media general.

2. Escuela media para muchachas,

3. Ensefianza suplementaria (Escuela media ge-
neral norturna).

1. Escuela media general.—Esta escuela tiene un
ciclo de cursos de cuatro afios. La misma ensefian-
za es comin a todos los estudiantes durante los dos
primeros afios de orientacién. A partir del tercer
afio, la ensefianza planteard una opcién de cursos
que permitirdn probar los gustos y las aptitudes de
los alumnos.

Después del segundo afio, el Consejo de profesores
se pronunciard sobre la especialidad que ha de con-
venir al estudiante. Esta decisién se transmite a los
padres, e igualmente se informa si el estudiante
reline condiciones para cursar la Ensefianza preuni-
versitaria.

Durante el segundo afio se cursa, por lo menos,
un segundo idioma. A partir del tercer afio de es-
tudios se incluyen en el programa varios cursos prin-
cipales y facultatives. La lengua materna, la Edu-
cacién fisica, las Ciencias naturales no podrian ser
nunca opcionales. Los cursos facultativos se limita-
rin a dos o tres asignaturas y se han de combinar
con las dos especializaciones siguientes:

a) Seccién de mateméticas y ciencias.

b) Seccibn econémico-social.

Al crear este nuevo tipo de ensefianza, Rutten in-
tenta que el nuevo diploma abrird camino hacia di-
versas funciones que no exigen una formacién su-
plementaria y para las cuales siempre se ha reque-
rido el titulo del Liceo moderno (“Hogere Burgers-
chool” o H. B. 8.).

En relacién con la seccién que sigue a la Escuela
media general, el diploma de fin de estudios accede
a la Escuela de ensefianza técnica media, a la Es-
cuela de ensefianzas de hogar media y también a la
Escuela de monitoras de la Ensefianza maternal, a
la. Escuela normal, a la Escuela de profesores de la
Ensefianza técnica simple y a la Escuela social.

2. Escuela media para muchachas. — Este ciclo
de cursos comprende cinco afios de estudios. Esta
ensefianza ha de tener en cuenta las propiedades
fisicas y psiquicas de las muchachas de doce (trece)
a dieciocho afios de edad. En el programa de estu-
dios figuran, ademés de las asignaturas llamadas
“intelectuales”, la. lengua materna, tres idiomas ex-
tranjeros, la Geografia, la Historia, la Biologia, la
Aritmética, las Ciencias Naturales, la Misica, el
Canto, los Trabajos manua'’es, un curso de Cocina,
un curso de “Vida préctica” y la Educacién Fisica.
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Otras asignaturas son opcionales, por ejemplo, la
Pedagogia, la Higiene, la Puericultura, etec. )

3. Ensefianza suplementaria. — A gquienes no les
ha sido posible seguir uno de los dos tipos de Es-
cuelas precitadas o no las han acabado sino parcial-
mente ¥y que todavia desean seguir la Ensefianza
continuada de fines generales, la Escuela media ge-
neral nocturna les proporciona la oportunidad de
hacer estos estudios.

ENSENANZA PREUNIVERSITARIA,

Esta forma de la Ensefianza continuada es la pro-
longacion ideal de la educacién de base dirigida ha-
cia la Ensefianza universitaria. La Ensefianza pre-
universitaria tiene por misién la defensa de los altos
valores de la cultura y de su historia y de hacer
comprender a los estudiantes la estructura econé-
mico-social de la sociedad; por otra parte, hard hin-
capié en la evolucién de las ciencias. Rutten preten-
de destacar las directrices siguientes:

1. Humanidades cldsicas, para la seccién de lite-
ratura o para la seccién de ciencias.

2, Humanidades modernas, para la seccién eco-
némico-social o para la secci6n cientifica.

La ensefianza preuniversitaria comprende las es-
cuelas siguientes:

@) “Gimnasium” (humanidades cldsicas).

b) “Hogere Burgerschool” o H, B. S. (humanida-
des modernas).

¢) Liceos (humanidades clisicas y modernas).

d) Liceo moderno.

La duracién de los ciclos de cursos de las tres
primeras ensefianzas es de seis afios, y la de la cuar-
ta, de cuatro afios. Los estudiantes superdotados tie-
nen la posibilidad de concluir sus estudios en plazo
més breve. Con el fin de eliminar a los estudiantes
incapaces, se intenta la introduccién de ciertas limi-
taciones relativas a la repeticién de cursos.

“GYMNASIUM"” (HUMANIDADES CLASICAS).

El “Gymnasium” ha demostrado su gran valor
educativo en el curso de los tltimos afios, y por esta
razén es recomendable la tendencia de mantener los
estudios actuales; solamente se variard alglin aspec-
to de los planes de estudios, dando preferencia al
aspecto histérico-cultural de la ensefianza a costa
de la Gramética y de la Filosofia.

La docencia de la lengua materna ha de con-
siderarse muy en primer término, asi como su préc-
tica. La Literatura representa asimismo un papel
importante en esta ensefianza. Las lenguas extran-
jeras han de reflejar el espiritu y el pensamiento
de las culturas extranjeras. Segn lo que antece-
de, el programa de estudios comprende también la
Geografia, la Historia, la Musica, la Historia del
arte, el Dibujo y la Educacién fisica. En relacién con
los idiomas modernos, los primeros cuatro afios de
“Gymnasium” tienen el mismo programa de estu-
dios, que los otros tipos de escuelas de la Ensefian-
Za preuniversitaria.

“HOGERE BURGERSCHOOL” 0 H, B, S.
(HUMANIDADES MODERNAS),

La ensefianza de los dos primeros afios es, res-
Pecto al nimero y a la naturaleza de los cursos, se-
mejante a los afios correspondientes a la Ensefian-

za media general. Después de estos dos afios, el
Consejo de profesores determina si el estudiante po-
see la capacidad requerida para proseguir los cursos
de estas ensefianza. El resultado de esta investiga-
ci6n es comunicado a los padres, a quienes se les
informa de la direccién que el estudiante haria bien
en elegir para el cuarto afio. En este instante co-
mijenza la especializacién entre las siguientes see-
ciones: la Seccién econémico-social y la Seccién de
matemaéticas y sus ciencias. En las escuelas de alum-
nado numeroso, puede introducirse una tercera seec-
cién: la Seccién administrativa.

El ministro Rutten estima necesario la introduc-
cién del estudio del Latin elemental, de una parte
con el fin de enriquecer personalmente al estudian-
te, y de otra para una mejor comprensién del len-
guaje cientifico.

En la Seccién econémico-social se carga el acento
sobre las asignaturas siguientes: Ciencias econ6émi-
cas y comerciales, Ciencias politicas y sociales e idio-
mas modernos. Ademds, la parte cientifica no puede
descuidarse, recomenddndose una cierta armonia en-
tre los cursos. El fin de éstos se realizari Gptima-
mente en las clases superiores si se les acompafia
de capitulos especialmente escogidos del programa
de Ciencias Naturales,

En la Secci6n cientifica se acentta el trabajo so-
bre las asignaturas cientificas y las Ciencias Natu-
rales, y menos los idiomas modernos. En esta Sec-
cién se facilitard asimismo una cierta formacién eco-
némico-social. Los capitulos escogidos en ella se re-
ferirdn principalmente a las ciencias econémico-so-
ciales, por ejemplo, las corrientes politicas de los si-
glos XVIII, XIX y XX, los problemas de la poblacién
y de la emigracién, ete.

Aparte de las secciones cientificas y literarias, en
algunos centros importantes del pais se puede esta-
blecer la Seccién administrativa. Los alumnos serén
formados especialmente para realizar funciones de
cardcter administrativo en los servicios ptblicos, y
para figurar como jefes de administracién en las
empresas de menor cuantia.

LICEOS (HUMANIDADES CLASICAS Y MODERNAS).

El Liceo se ha descrito como una combinacién
del “Gymnasium” y de la “Hogere Burgerschool”,
con una base comiin. Es considerado por Rutten
como un ensamblaje de ciclos de cursos de natura-
leza diferente, que se influyen mutuamente.

Una de las consideraciones principales que han
llevado a la creacién de los Liceos es que la ense-
fianza comiin de orientacién hace posible la eleccién
de una especializacién a una edad en que los carac-
teres propios, los gustos y las aptitudes del estu-
diante se manifiestan més claramente. Y porque
puede rectificarse a tiempo una orientacién errada.

LICEOS NOCTURNOS.

Los estudiantes que han realizado parcialmente la
Ensefianza preuniversitaria o aquellos que por va-
ria circunstancia no han podido continuarlo, pueden
obtener una preparacién preuniversitaria en un Li-
ceo nocturno, El examen final ha de realizarse ante
un tribunal central. La duracién de los cursos es de
cuatro afios como minimo. Se pretende exigir que
la edad de admisién sea, en general, inferior a los
veinte afios.
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3. PROBLEMAS DEL NIVEL FORMATIVO Y DE
CAPACITACION DE LAS “GRAMMAR SCHOOLS”
INGLESAS

El valor de una Escuela se mide, generalmente,
por el nivel formativo y de capacitacién de los estu-
diantes que crecen en ella y de ella desembocan en
la vida social. La valoracién se efectuar4, sobre todo,
en escolares cuyo espiritu ha sufrido una reforma
hasta constituir ellos mismos una auténtica crea-
cién, objetiva y subjetivamente considerada. Si se
tiene en cuenta que la Grammar Scheool inglesa es
la Escuela que entre todas las secundarias de la
Europa actual ha experimentado las més profundas
reformas de la tltima posguerra, la cuestién de su
nivel formativo y de capacitacién ha de despertar
un interés excepcional.

NIVEL FORMATIVO DE LAS G, S.

;Educa esta Escuela a hombres “cultos”? La res-
puesta a esta pregunta arrojard una indudable cla-
ridad sobre los fines formativos de esta ensefianza.
Todo ideal formativo se basa y se corresponde con
una fundamentacién filos6fica determinada. Pero la
filosofia inglesa, conforme a la peculiaridad algo
puritana y orientada decididamente hacia la vida
préictica de este pueblo, ha mostrado hasta la fecha
una vinculacién més poderosa con la existéncia real,
que la filosofia alemana del siglo Xviil y de princi-
pios del XIX, filosofia en la que se ha basado esen-
cialmente el ideal formativo de la ensefianza se-
cundaria alemana. Para los alemanes, la “idea del
hombre” es siempre en f(ltima instancia la del neo-
humanismo, esto es, 1a de la personalidad con apti-
tud y autonomia espirituales; una personalidad in-
tegra, libre y amplia, obradora y esponténea, que se
forma en el 4&mbito de lo espiritual como hija del en-
cuentro interior, de la comunicacién y del andlisis
intimo con los testigos operantes de la cultura uni-
versal del pasado y del presente en la ciencia, en la
filosofia, en el arte y en la religién, o bien, comeo
Wilhelm von Humbo!dt ha llamado a este proceso,
en virtud de la “creacién de un mundo en la indi-
vidualidad del hombre” (Erzeugung einer Welt in

(*) Publicamos la tercera y wltima parte del es-
tudio de Karl Schlufter. La primera y segunda apa-
recieron respectivamente en los nimeros 17 (enero
1954, pdgs. 164-9) y 18 (febrero 1954, pdgs. 19-24%)
de la REVISTA DE EDUCACION. La versién alemana de
este trabajo se publicé en la revista de Francfort
Bildung und Erziehung (octubre, noviembre, diciem-
bre 1953). Versiém del alemdn por E. Casamayor.

der Individualitiit des Menschen), Si, como Fichte
y Humboldt, se piensa méds en el desarrollo de las
potencias espirituales del hombre (pensamiento 16-
gico, actitud cientifica, capacidad de juicio y de fan-
tasia), o sea si se piensa més en el cultivo formal
del hombre, como Hegel y su escuela, en virtud de
la relevancia del “objeto”; o en una diversidad de
conocimientos) : la llamada “formacién o cultura ge-
neral...”, en cualquiera de los casos precedentes se
trata entre los alemanes de un conformacién de lo
espiritual y en lo espiritual. El ideal formativo in-
glés, que es el mismo para todas las Schools del
pais, estd muy préximo a la vida real y se confor-
ma y estructura a partir de la vida misma. En
Inglaterra se siente hoy algiln recelo ante los gran-
des conceptos como “good citizenship”, que viene a
ser algo semejante al “buen ciudadano”. Se le pue-
de caracterizar més exactamente con la denomina-
cién, algo anticuada ya, de “christian gentleman”.
Se trata de un ideal que no se adapta a todos los
hombres, que no estd cortado a la medida comin de
la humanidad; no es el sujeto sin moral comunitaria
o que posee un ideal puramente cristiano o cla-
sico o estético, sino un arquetipo especificamente in-
glés, aplicado a la realidad de la vida inglesa. Las
caracteristicas de este arquetipo de “christian gent-
leman” fueron ya definidas en la segunda parte de
nuestro trabajo (1). Este ideal humano cree en Dios,
en los valores de la justicia y en si mismo, y, natu-
ralmente, suele ser un hombre operante en lo inte-
lectual, preparado en cierta medida para la ciencia
y para el saber, si bien esta preparacién no se ex-
tiende a tantas materias como las que considera-
riamos necesarias y hasta imprescindibles para una
“formaci6én integral” del hombre. El gentleman ec
autodisciplinado, comedido, lacénico, aprestado, dis-
creto y cortés. Ama a su pais y a su pueblo sobre
todas las cosas, sabe obligarse en beneficio de la
comunidad y estd dispuesto a llegar al sacrificio per-
sonal en favor del bien comin. Es cuidadoso de las
buenas formas sociales, siente wveneracién por la
grandeza, en especial por la historia de su propia
nacién, y se mantiene fiel a las auténticas tradicio-
nes inglesas.

El empefio de formar y crear el caricter juvenil
seglin este ideal, a nuestro entender encorsetado, es
desde los dias de la gran reforma educacional de
Thomas Arnold, la aspiracién principal de la Secun-
dary School inglesa, y ha mantenido siempre pre-
ponderancia sobre la intencién de una formacién
cientifica de los escolares. Este ideal ha forzado a
la educacién del caricter a partir de la prazxis vi-
tal, esto es, gracias a la acomodacién del nifio a una
comunidad escolar cimentada en las leyes funda-

(1) 2. Organizacién de los planes de ensefianza ¥
programas de estudios, R. e E., 18, phgs. 10-24,
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mentales del ethos vinculado al “chistian gentle-
man"”. La ensefianza toma a su cargo, con més pu-
janza que en otros paises europeos, el papel de ma-
gisterio “préctico” y, tan pronto como alcanza el
grado secundario superior, el cometido de una in-
vestigacién cientifica llevada a diversos campos de
estudio. Con esto no quiere decirse que la ensefianza
inglesa no tenga de facte un valor formativo; porque
todos los buenos sistemas escolares lo tienen. Pero
si en su polimorfismo la comunidad escolar tiene a
su cargo el decisivo papel de factor formativo y edu-
cador del cardcter, ha de comprenderse por qué los
ingleses emp’ean tanto por lo menos, cuando no
méds, de sus reservas de tiempo, preocupaciones, tra-
bajo y dinero, en el ensanchamiento de la vida co-
munitaria, como las reservas dedicadas a la ense-
fianza.

Desde los dos o tres afios de vida hasta la edad
de los veinte, e incluso méds tarde, se hace vivir al in-
glés en esta comunidad, en esta y con esta socie-
dad, porque en ella, a través de largas acomodacio-
nes, el nifio aprende a desprenderse de todas sus vir-
tudes y peculiaridades individualistas convirtiéndose,
con miras précticas, en miembro militante de la co-
munidad. Desde este aspecto se explican el respeto
y las preferencias que inspira la escuela-hogar (Col-
lege, Heimschule) en Inglaterra, y también la reduc-
cién de nueve a cuatro horas diarias del horario es-
colar para aquellos alumnos que no pueden estudiar
en régimen de internado. De todo ello deducimos
facilmente que las mu'tiples instituciones cultivado-
ras de la vida comunitaria (distribucién en “hoga-
res” estudiantiles, actividades deportivas y de jue-
gos, creacién de innumerables asociaciones y clubs
escolares, sistema de preceptos y todo cuanto se in-
cluye en las llamadas “out-of-school activities”) no
son cosa de juego. La escuela secundaria inglesa se
aparece & los ojos del extranjero como un pequefio
Estado en perfecto funcionamiento y con exacta or-
ganizacién. En ella, el estudiante se educa no sé'o
como hombre democréitico, sino para una especie de
personalidad dirigente de la democracia, que, desde
luego, no se caracteriza en esencia por un saber
mandar, sino més bien, por la independencia y liber-
tad de pensamiento y obra. Por otra parte, el cardc-
ter inglés se distingue por la satisfacci6n de la res-
ponsabilidad y por el acatamiento voluntarin a las
leyes de ]la comunidad superordenada, y también por
la tolerancia, la generosidad, el decoro, la considera-
cién a los intereses ajenos y las buenas formas de
la vida social. Estas virtudes se practican a diario,
y cada Director cuida casi minuciosamente de la
disciplina y del buen orden, y considera de buen gra-
do, que su objetivo principal consiste en cuidar de
un clima limpio y de una auténtica tradicién. Pero,
por otra parte, si se la compara con la escuela se-
cundaria alemana, la inglesa es algo més que un
mero “hogar” en el que sus habitantes se sienten a
gusto. E] estudiante inglés procura llevar con orgu-
llo su uniforme de colegial, signo exterior de su
pertenencia a la comunidad, y se siente miembro
indisolub’e de esta su “segunda patria”, incluso, més
tarde, cuando al dejar la escuela pasa a convertirse
en “old boy” (antiguo alumno). Se ha de respirar la
atmésfera de una buena school o de un college uni-
versitario para comprender la medida en que la
Escuela inglesa es un factor formativo vital.

.De dbnde proviene el ethos que se intenta incul-
car practicamente en la comunidad escolar? ;Son
los legados cultural y moralmente més encumbrados

de la humanidad de todos los tiempos, razas y pue-
blos? Ciertamente, no; son, en primer término, més
bien, los valores permanentes del pueblo inglés, en
tanto en cuanto se originan y corresponden con los
ideales ligados por lo comfin a la moral cristiana y
mientras estos mismos valores hayan operado bené-
ficamente sobre la vida cultural de la nacién. El es-
colar inglés ha de vivir y pensar en y a partir de
la verdadera tradicién propiec y ha de incorporarse
los valores comprobados de esta tradicién para ela-
borarse intimamente la arquitectura de su integra
personalidad de ing'és. Es claro que de este modo
se preserva al estudiante de una educacién dimanada
de la mera objetividad cientifica en las cosas del
mundo visible. En Inglaterra se teme a la pura ob-
jetividad que conduce fdcilmente a la critica y con
frecuencia inoportuna a un espiritu revisionista que
puede, incluso, hacer problema de la propia tradi-
cién. También ha de protegerse al alumno de todo
contacto con las cosmovisiones modernas proclives
al nihilismo.

De este sistema educativo criticariamos una cier-
ta estrechez de pensamiento vinculado a lo tradi-
cional, la limitacién a todas luces parcial de algu-
nas concepciones, una ingenua hipocresia (cant) y
su excesiva subordinacién a los intereses précticos
del pueblo britdnico.

Pese a todo, cabe preguntarse si la escuela secun-
daria inglesa ha conseguido o no éxitos incuestio-
nables y manifiestos en su labor formativa. En jus-
ticia, esta pregunta debe contestarse afirmativamen-
te, puesto que las secondary schools tienen partici-
pacién especial en la educacién de ese elevado por-
centaje de demécratas puros y autodisciplinados que
vertebran el pueblo inglés; a ese nlimero considera-
ble de hombres capaces y prudentes, en cuyas manos
descansaron y descansan las riendas de la Po’itica,
de la Administracién y de la Economia; ese grupo,
en fin, de hombres finamente cultivados que inte-
gran la vida intelectual y artistica de la nacién. De
continuo los visitantes extranjeros se admiran de la
afabilidad, cortesia, amistad y buena voluntad de
ayuda tan discretas del inglés, asi como también
de la deferencia y la probidad de la vida ptblica, ¥
reconocen que su visita a Inglaterra constituyé una
bella experiencia humana. Todas estas formas satis-
factorias de manifestacién son claros sintomas de
un buen fruto educacional. La escuela secundaria
inglesa no educa a idealistas de la cultura por la
cultura. Esta afirmacién no es suya; es del dominio
de todas las ensefianzas. Pero podria intentarse la
pregunta de si la escuela ing'esa, desde el plano de
la formacién del cardcter, no habrd avanzado més
que, por ejemplo, la ensefianza secundaria alemana,
al menos en cuanto se refiere a la buena compostu-
ra y a la caracterizacién y modelado de la gran
masa.

Luego de lo dicho, cabria formular a la escuecla
secundaria inglesa una censura que desde muchos
sectores se viene haciendo a las high schools norte-
americanas, la censura de haber descuidado la co-
municacién de conocimientos positivos de la ense-
fianza, por el desplazamiento del centro de grave-
dad de las tareas educativas de la escuela hacia la
formacién del carédcter. Pero no serfa justo suscri-
birse a este criterio; antes al contrario, es corrien-
te que schools con fama de bondad educadora (pon-
go por caso las famosas Public Schools, que son pri-
vadas) sean conocidas también como las mejores
escuelas de capacitacion,
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No es ficil, desde luego, dar con una definicién
terminante del nivel general de capacitacién o hacer
en pocas palabras un estudio comparativo de las
secondary schools inglesas con las Mittel- y Ober-
schulen alemanas. He aqui las tres realidades dife-
renciales méis importantes que complican y dificul-
tan todo intento comparativo: i

1. La distribucién de a'umnos en grupos de ap-
titud cualitativamente diversos hace que el nivel de
capacitacién sea muy variable en cada uno de estos
grupos.

2. La posibilidad de limitacién a un reducido nf-
mero de asignaturas para los alumnos de todos los
grados ¥y, en especial, del grado secundario superior,
relativiza toda comparacién posible con la capacita-
cién de los estudiantes a'emanes de igual grado es-
colar, por tener estos tiltimos una preparacién basal
més amplia.

3. La capacitacion de los grados superiores de
las Grammar Schools no puede considerarse como
nivel standard y normal, sino como la capacitacién
en 1-3 (4) asignaturas especiales de un grupo de
alumnos inteligentes, discernidos con todo rigor, a
cuyo serviclo estd la Escuela con todas sus activi-
dades de estudio y extradocentes, concentrando so-
bre ellos el médximo de sus energias.

Para determinar el standard de capacitacién dis-
ponemos de:

a) El estudio de la praxis escolar diaria, y
b) El estudio de los programas de examen.

Para los extranjeros no es dificil conseguir una
imagen clara de la praxis de la ensefianza, porque
para ello serfa necesaria una larga experimentacién
en muchas y diversas escuelas de todo el pais. Ade-
més, los estudiantes ingleses, como consecuencia de
los heterogéneos (y, en nuestra opinién, un poco
trasnochados) métodos de ensefianza, no Se mani-
fiestan jamés con la evidencia y objetividad con que
se producen en escuelas cuyos métodos de instruc-
cién descansan preponderantemente sobre trabajos
escolares. Nifios y nifias sobre los que recae el pa-
pel de auditorio, en proporcién méds acusada. que
entre los alumnos alemanes, han de expresar lo es-
tudiado predominantemente en forma escrita. Pero
los ejercicios escritos, con excepcién de los trabajos
prdcticos diarios, se limitan, en sustancia, a dos
grandes ejercicios de examen (antes de la Navidad
¥y en el mes de julio), dirigidos, por lo general, no
por el profesor que impartié la asignatura, sino por
otro de la mismg especialidad, con informacién pre-
via acerca de las materias de examen; profesor que
determinard los temas y calificard los ejercicios.
Con este sistema de examen se garantiza una gran
objetividad en la valoracién del saber. Particular-
mente, en las clases en que se practica previamen-
te el método de examen, acecha siempre, por encima
de toda actividad, el espectro de unos exdmenes
expectantes que se realizardn lejos de la escuela;
los profesores sucumben fdcilmente a la tentacién
de “instruir” a sus respectivos alumnos en el secre-
to préctico de estos exdmenes, y asi se les ve caer
con frecuencia en un intelectualismo trivial. Este

método de ensefianza tiene poco en cuenta la edu-!

cacién musical. Y no hay por qué disimular que el
saber, a menudo sorprendentemente atractivo, de
cada una de las asignaturas, no es sino un saber

de examen, adiestrado hasta el aburrimiento. El la-
boreo sobre los exdmenes crea muchas veces un
clima de inquietud y de apresuramiento y un ner-
vosismo contrario a todo crecer y crear serena-
mente.

Seglin mis observaciones, el nivel de capacitacién
de los grados elemental y medio, hablando, desde
luego, en general, por lo menos no es més bajo que
el alemdn. Es muy considerable en los grupos A ¥y
B, mejor cualificados, pese a los doctrinarismos ya
citados; promediado, en los grupos C, y bajo, por
no decir lamentable, a veces, en los grupos D. Pues-
to que sélo se dan unos casos excepcionales de es-
tudiantes suspendidos o dados de baja por incapaci-
dad, en estos grupos D se almacenan los alumnos
que, por lo comuin, en las escuelas alemanas hubie-
ran repetido uno o dos afios o bien hubieran sido
eliminados de la escuela hace ya tiempo. En Ingla-
terra se soporta la carga de estos auténticos ma-
los escolares, con objeto de que, a la terminacién
de sus deberes escolares obligatorios, tengan una
posibilidad de sacar provecho, al menos de sus co-
nocimientos actuales. Pero en su mayor parte no
participan en el “General Certificate of Education,
Ordinary Level”, y en consecuencia, no se les ex-
tiende el certificado de estudios. Algo totalmente di-
verso, un cuadro mucho més satisfactorio, se pre-
senta en el grado secundario superior, en el que se
agrupa una auténtica ¢€life, dirigida por el mejor
profesorado de la escuela, poseedora de un elevado
espiritu de trabajo, afin renovado, gran seriedad y
conciencia responsable. Una minoria estudiantil que
cumple su misién con capacidad cientifica tan pa-
tente y va'iosa, que con frecuencia alcanza suficien-
te nivel universitario.

EL EJERCICIO DE EXAMEN.

El estudio de los ejercicios de examen da una ima-
gen més completa del saber de los alumnos de die-
ciséis a dieciocho afios. La Grammar School dispone
dos exdmenes principales: el primero, para la con-
secucién del “General Certificate of Education, Or-
dinary Level” (semejante al “Einjihrigen” alemén,
ya derogado, y equivalente, en cierto modo, al titu-
lo de Bachiller Elemental espafiol), para alumnos de
quince a dieciséis afios, a la culminacién del grado
secundario medio, y el segundo, para el logro del
“General Certificate of Education, Advanced Level”
(correspondiente a la Abitur (suficiencia) alemana
y a la Revélida o Examen de Estado espafioles, que
dan acceso a la Universidad), para los alumnos de
dieciocho afios, tras de asistir durante dos (tres)
afios al grado secundario superior. Los ejercicios de
examen son convocados en ambos casos por Comi-
siones especiales de las Universidades (School Eza-
mination Boards), cuya misién alcanza también a
la calificacién de los ejercicios. Para garantizar el
ajuste de los programas de examen al nivel de la
escuela, estas comisiones académicas estdn asisti-
das, en el momento oportuno, por Subcomisiones es-
peciales (Boards of Moderators), formadas por di-
rectores de Schools y por profesorado de las Univer-
sidades. Desde luego, no pueden ser educadores de
aguellas Escuelas que dependan de la Universidad,
a la que pertenecen como miembros de las Comisio-
nes Examinadoras. Existen ocho de estas Comisio-
nes en el pais, de las cuales, las méds famosas son
las formadas por Oxford, Cambridge y Londres.
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Cada director puede escoger, seglin su criterio y
arbitrio, entre uno de estos Examination Board. Al
comienzo de cada afio lectivo, las Universidades pu-
blican los llamados “Set books”, en los que, en cada
asignatura de examen, se especifican las materias
sobre las que versard el examen, y los libros de tex-
to cuya lectura se propone. Naturalmente, la ense-
fianza en las Escuelas se desarrollari segiin estas
directrices, lo que ha de considerarse como una
desventaja evidente. Los temas de examen se en-
vian en sobres cerrados a las Escuelas desde la Uni-
versidad que fué elegida como comisionada de exa-
men por medio de una instancia del director, y son
abiertos a igual hora en presencia de los candidatos.
Inmediatamente, estos temas serdn desarrollados por
los examinandos en un ejercicio escrito de rigurosa
limitacién temporal. Luego se celebran exdmenes
orales, relativamente fdciles, y s6lo en materia de
idiomas extranjeros, en cuya prueba el alumno pue-
de extenderse sobre su origen, familia, predilec-
ciones, observaciones, experiencias vividas, ete. Cada
candidato puede optar entre varios grupos temiti-
cos de diversa dificultad. De este modo se facilita
a los menos dotados un minimo de so'uciones, y a
los més aptos, empero, la opcién a una matricula
de honor, en caso de demostrar capacidad sobre-
saliente,

La calificacién suele ser bastante liberal. Como ex-
tranjero—y quiero recalcar nuevamente esta circuns-
tancia—habria que pensar en que estos exdmenes,
salvo ciertas excepciones, se inquieren sobre un sa-
ber asimilado no para tener un conocimiento ftil de
los temas de estudio y luego de examen. Se preten-
de y esfuerza en comunicar una sazén media a un
niimero lo méds numeroso posible de muchachos de
dieciséis afios para facilitarles el acceso a las ca-
rreras medias y superiores de la Industria, de la
Economia, de la Administracién o del Ejército. La
proporcién de los suspendidos es siempre alta (en el
primer examen, del 20 al 30 por ciento). Del 70 al
80 por ciento restante se seleccionan solamente el
15-20 por ciento, que asistirdn al grado superior de
las Secondary Schools. Los alumnos que ingresan en
este grado de la escuela secundaria estdn, sin duda,
ca'ificados para una profesién académica. Por ello,
el porcentaje de los suspensos en el segundo examen
es pequefio,

Unos pocos ejemplos de examen dardn idea de los
conocimientos que exigen estas pruebas. Los ejem-
plos de examen para alumnos de dieciséis afios proce-
den de los Examination Papers del School Examina-
tion Board” de Oxford y Cambridge correspondientes
a julio de 1952, y los del “General Certificate, Ad-
vanced Level Examination”, de los temas de examen
de la Universidad de Londres aplicados en diversos
distritos. Los temas propuestos por las distintas
Universidades difieren unos de otros en cardcter y
modo, pero son sensiblemente iguales en cuanto a su
grado de dificultad. Es ldstima que el espacio de que
disponemos s6lo nos permita la presentacién de unos
pocos ejemplos. Tampoco nos es posible la versién
literal de los textos de examen, con frecuencia muy
largos. Digamos, por su especial interés, que estos
Papeles de examen, reunidos en forma de libro, pue-
den adquirirse por unos pocos chelines en las libre-
rias de viejo inglesas, por ejemplo, en la Foyles de
Londres.

PRIMER EJEMPLO DE EXAMEN (ORDINARY LEVEL).

Prueba de Inglés en la “Ordinary Level Exami-
nation” (dieciséis afios), verano de 1952. Esta prue-
ba se divide en un examen de:

A. Lengua inglesa (ejercicio de redaccién, co-
mentario sobre el texto precedente y andlisis gra-
matical), y

B. Literatura inglesa.

A. Lengua inglesa. 1) En cinco cuartos de hora
se redactard uno de estos temas:

@) TUn ensayo sobre el tema 1) “La costumbre
nos concilia con todo” (Edm. Burke), 2)  “Pequefie-
ces”, o 3) “Una festividad aldeana”, o 4) “Europa
en el afio 2000",

b) Una discusién preparada sobre el tema 1)
“;Qué puede hacerse para salvar de la decadencia
a la splendid Home de Inglaterra?”

¢) TUna narracién corta original, escrita en esque-
ma, bajo titulo de 1) “El sino de un policia suele
ser incierto™, o bien, 2) “Despojos del mar”.

Los grupos a) y b) denotan una mayor inclina-
cién por el pensamiento l6gico, ¥ el grupo ¢) una
mayor fantasia creadora. En general, los temas se
corresponden también con los que se solicitarian a
los alumnos alemanes de igual edad. Algunos (gru-
pos al, a2, a4 y b) sobrepasan las exigencias stan-
dard, Las limitaciones de tiempo de elaboracién re-
quieren concentracién, rapidez de pensamiento y se-
guridad de expresién.

2) En dos horas y media han de elaborarse no
menos de cinco temas:

1. Un resumen, en no menos de 210 palabras, de
un texto de dos pdginas impresas del libro History
of England in the 18th Century, de Lecky, que re-
produce una argumentacién abstracta del Congreso
norteamericano en los comienzos de la Guerra de la
Independencia, relativa al nombramiento de General
en jefe. Este tema requiere dotes para percibir lo
esencial en sutiles asociaciones fi'os6ficas de ideas
que han de formularse concisamente.

2. De una descripcién de pdgina y media del ata-
que de una banda de ladrones a un marinero, toma-
da de Sylvia’s Lovers, de Gaskell, han de contestarse
las siguientes cuestiones de pensamiento y de juicio:

a) ;Cuédndo tuvo que efectuarse el ataque? (épo-
ca del afio, argumentacién).

b) Bilsquense tres adjetivos que caractericen el
tiempo de este dia.

¢) ;Por qué fué escogido para el ataque el pa-
raje que se describe?

d) ;Qué indujo al jefe de la banda a esperar re-
sistencia y cé6mo fué reducida ésta?

e) El marinero se creyé seguro. Se dan dos ra-
zones por las cuales, en realidad, no se encontraba
seguro.

f) Describe en tres lineas lo que hubieras visto
de haber sido testigo ocular del ataque.

g) Sefidlese, brevemente, el alcance de las pala-
bras “lurch”, “pinion”, “tender” y “wrenchend”.

3. a) Constriiyanse los sustantivos abstractos
derivados de los adjetivos siguientes: “plain”, “wurth-
less”, “constant”, “culpahble”, “long"”.

b) Férmense anténimos con derivados del corres-
pondiente prefijo: “orderly”, “ambitious”, “legible”,
“cautious”, “reverent”.
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¢) Férmense adjetivos a partir de: “notice” “pi-
ty”, “response”, “excite”, “discern”,

4. Red4ictese en estilo directo un texto fragmen-
tario de una extensién de ocho lineas impresas (va-
riacién de modos y tiempos).

5. En un fragmento de seis lineas se situarin
los signos de puntuacién pertinentes. En el mismo
texto se ajustardn en los blancos correspondientes
los sustantivos “friend”, “danger” y “witch"”; y a
los adjetivos “deaf” e “intense” se les transformari
en las correspondientes y nada féciles formas ver-
bales. En este nuevo caso se ha de vencer también
una serie de dificultades en un plazo muy corto. Es
preciso reconocer que estos exdmenes se orientan
con preferencia al inte'ecto y miden la capacidad de
comprensién y el dominio del cardcter (esa repug-
nancia de los ingleses a mostrar sus sentimientos...).
En la Escuela alemana no se presenta un examen de
los conocimientos gramaticales desligado de un sis-
tema préctico. Hasta el momento el examen como
conjunto no es fécil para un a'umno de la escuela
secundaria elemental. La orientacién cientifica de
las comisiones examinadoras se aprecia claramente.

B. Literatura inglesa, El candidato es examinado
sobre dos temas ya tratados durante el curso es-
colar,

En el primero, efectuari examen sobre el Julio
César o sobre el pasaje “Das You Like It”, de Sha-
kespeare; en el segundo, sobre Chauces (se dan por
supuestos ya conocimientos del inglés medio) o so-
bre dos representantes de los “Contemporary verse”
(M. Evans y K. C. Lawson) o las Selections de
Borrow o el Caiptain Courageous, de Kipling, o el
Saint Joan, de Shaw. Las materias presentadas en
la primera parte de este examen de Literatura in-
glesa se corresponden visiblemente en su probleméti-
ca y dificultades lingiiisticas en cantidad y calidad
con las materias que la ensefianza secundaria ale-
mana presenta a los alumnos de la “Untersekunda”
(6.° curso) y las de la segunda parte se correspon-
derfan méds o menos con las materias cursadas en
el grado superior de los Gymnasien humanisticos y
Oberschulen. Por falta de espacio me limitaré a co-
piar un cuestionario sobre el Saint Joan, de Shaw.
Los temas han de redactarse en dos horas y media.

I. Al terminar el didlogo subsiguiente (se trata de
una conversacién entre Bluenbeard, La Trémouille
y el Arzobispo en la segunda escena):

X.—He has sworn himself into a fit, perhaps.

Y.—No: just the opposite. Foul Mouthed Frank, the
only man in Touraine who could beat him at
swearing, was told by a soldier that he shouldn’t
use such language when he was at the point of
death. ..

Se hacen las siguientes preguntas:

1. ;Quiénes son los inter’ocutores?

2. ;Quién era he y el soldado?

3. :Qué le sucedia a Foul Mouthed Frank?

4. ;Cudl es la opinién del personaje Y. cuando
dice: just the cpposite?

Estas preguntas inquieren sobre detalles objetivos.
Por lo tanto, se precisa un previo andlisis detallado
del drama. Nosotros repugnamos de tales desmem-
bramientos, que conducen fécilmente a la destruc-
cién de una obra poética.

II. A continuacién se presenta un segundo did-
logo:

X.—I think you are not entirely void of sympathy
with The Maid’s secular heresy, my lord, I leave
you to find a name for it.

Y.—You mistake me, my lord. I have no sympathy
with her political presumptions. But as a priest
I have gained a knowledge of the minds of com-
mon people; and there you will find yet another
most dangerous idea... (Escena cuarta, conver-
sacién entre Warwick y el Chaplain Cauchon.)

El examinando contestard a estas preguntas:

1. ;Quiénes son los interlocutores?

2. ;Cudl es la secular heresy de Juana?

3. ;Cudl fué su herejia religiosa y cémo la des-
cribe el personaje X. momentos antes?

4. ;Con qué frases sefiala el personaje Y. la otra
mest dangerous idea y con qué nombre la designa?

Las preguntas 2-4 se relacionan con la carga ideo-
légica del drama y exigen un conocimiento suficien-
te de lo que Warwick y Cauchon entienden por he-
rejia. (W.: protestantism, protest of the individual
soul against interference of priest or peer between
the private man and his God; C.: nationalism.)

III. Los siguientes planteamientos se refieren a
este tercer didlogo:

X.—But it is not a pleasure. It is the law. It is cus-
tomary. It is always done,

Y.—That is not s0, Master, excep when the inquiries
are carried on by people who do not know their
legal business,

X.—But the woman is a heretic. I assure you it is
always done.

Z.—(Decisively) It will not be done today if is not
necessary, Let there be an end of this. I will not
have it said that we proceeded on forced confes-
sions...

1. ;Quiénes son los interlocutores?

2. ;Qué significa “it”? 0

3. :En qué circunstancias son utilizados “it” y
“always done”?

4. ;Qué razén ha dado ya el personaje Y. para
que este “it” no sea hecho siempre por quienes en-
tienden su profesién juridica?

Las preguntas 2-4 se relacionan con conceptos ver-
tidos extensamente por Shaw en el prélogo.

A la terminacién de esta tercera parte siguen cin-
co ejercicios, de los que han de resolverse tres, con
lo cual se da fin a los problemas que plantea el dra-
ma como unidad:

1. ;Eres de la opinién de que Warwick y Cau-
chon no son caracteres, sino encarnaciones de deter-
minadas ideas?

2. Traza los rasgos caracteristicos de dos de los
personajes siguientes: Dunois, John de Stogumber,
el Dauphin, Robert de Baudricourt.

3. Haz ver en el drama, que el interrogatorio de
Juana fué llevado correctamente, con arreglo a las
leyes fundamentales del derecho formal, o bien los
argumentos que hicieron creer a los caracteres prin-
cipales, que aquellas leyes eran justas (incluso mo-
ralmente).

4. Muestra hasta qué punto Shaw ha logrado en
su obra representar convincentemente a Juana como
una “born boss” (comprobacién en el prélogo).
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5. Shaw asegura que Saint Joan describe una
“alta tragedia”. ;Se corresponde esta opinién con
la tuya propia respecto del drama?

5 % =

Para solucionar en solitario estos problemas seria
necesario superar ampliamente la capacidad de dis-
cernimiento de un muchacho de dieciséis afios (in-
cluso seria todavia dificil para los revalidantes de
dieciocho afios), si no se le hubiera adiestrado pre-
viamente en el tratamiento del drama durante el
curso escolar o, por lo menos, en una forma de con-
tacto con su problemaética. Por lo tanto, el cuestio-
nario de preguntas puede considerarse en probidad
como repeticién y sintesis. Visto en su conjunto, el
objeto de examen es el saber literario real, que no
siempre precisa estar en contacto con problemas vi-
vos del alma estudiantil. En Alemania se ha hecho
innecesario el método de “l'art pour l'art” en el tra-
tamiento escolar de las obras précticas. Tomando
por base la formacién vital, en la enseflanza alemana
interesa profundamente la relacién de contacto de la
problemidtica de la obra con la existencia real de los
jévenes escolares, y en esencia se inquiriria sobre
materias que el estudiante pudiera comprender por
si solo y por su propio discernimiento, al menos para
la edad escolar de los dieciséis afios.

SEGUNDO EJEMPLO DE TEMA DE EXAMEN
(ORDINARY LEVEL).

La prueba de Latin. En dos horas se traducirdn 10
lineas de un texto fécil tomado de “De bello Africa-
no” (Rex interim Juba... ad villem suam paucis equi-
tibus se contulit: el rey vencido fué arrojado de su
ciudad) y cinco oraciones aisladas, asi como un tex-
to unitario muy sencillo para su versién al latin.
Este tltimo ejercicio requiere conocimientos preci-
sos de la lengua y préctica de varios afios. En las
Schulen alemanas ya no se exige este grado es-
colar la traduccién inversa, puesto que el fin de la
ensefianza se concreta, sobre todo, en la interpreta-
cién de textos latinos.

El segundo ejercicio consiste en una traduccién
(dos horas) de un texto sensiblemente més largo y
diffeil, tomado de Livio (Dux ea nocte profectus...
quoe acta essent nuntiar®nt: La pena se convertird
en alegria al arribo de la embajada victoriosa a
Roma), que presupone profundos conocimientos gra-
maticales y de vocabulario (en la Schule alemana
Se corresponde con el 5.°/6.° cursos de latin): o de
ocho versos de una Oda de Horacio (Dic mihi, frigo-
ribus quare ncvus incipit ennus: El nuevo afio ha de
nacer con la primavera), cuya versién al inglés re-
quiere habituacién con el hipérbaton del verso poéti-
co y conocimientos de la métrica elemental. Como
final, se cumplird el ejercicio siguiente: “Mide los
cuatro G'timos versos de la estrofa (tum blandi so-
les... pecus), sefialando las cantidades, los pies y las
cesuras principales”. Al final se hacen seis pregun-
tas, independientes entre si, de las cuales se contes-
tard a tres:

@) Voces inglesas cuya raiz etimol6gica se en-
cuentra en las latinas “sole”, “vagabuntur”, “auri-
bus”, “credere” y “discursum”.

b) Nombres y fechas de la Historia de Roma (por
ejemplo, quién fué el general romano en la batalla

de Cannas, el vencedor de Farsalia, el destructor de
Cartago, ete.).

¢) Calendas romanas.
d) Legado de Roma en Inglaterra, etc.

Todo lo cual muestra que en la ensefianza se ha
trabajado para un amplio conocimiento de los clé-
sicos. :
Es muy interesante la propuesta disyuntiva que
exige la traduccién del “Bellum Gallicum”, V, cc.
1-51, de César, y requiere, a base de pasajes escogi-
dos del texto, la respuesta a 14 preguntas, en parte
gramaticales, en parte especificamente histéricas,
que obliga a un conocimiento exacto de todo el “Bel-
lum Gallicum”. La segunda parte de esta opcién
plantea la traduccién de la “Geérgica”, IV, a + b,
de Virgilio y la contestacién a 13 preguntas muy
detalladas de cardcter mitolégico e histérico, que se
dan en un texto acotado de Virgilio. En los Gymna-
sien humanisticos alemanes no se ha pensado ni de
lejos, en una lectura de la obra tltimamente citada,
Yya que requiere demasiados conocimientos. Si en In-
glaterra se puede confiar a los estudiantes del gra-
do secundario superior la elaboracién de textos la-
tinos con nivel universitario, los mejores de estos
alumnos deben poseer un indice muy elevado de ca-
pacitacién.

En resumen: puede decirse que los programas de
examen para estudiantes secundarios de dieciséis
afios presentan un nivel de capacitacién semejante a
las escuelas medias alemanas, y, en ciertos aspectos,
el nivel inglés supera al nuestro.

EJEMPLO DE TEMA DE EXAMEN (ADVANCED LEVEL).

Del “Advanced Level Examination” (dieciocho
afios) tomaremos tres ejemplos: Matematicas, Fran-
cés y Alemén.

A) Matemdticas.

Los temas de Mateméticas se encuentran en los
University of London Examination Papers para 1950.
Por falta de espacio nos es imposible reproducir los
30 ejercicios de que consta el examen, y nos gusta-
ria poder facilitar la compra de estos Papers a to-
dos los interesados especialmente en su consulta. -

La primera parte (tres horas) consta de 10 pro-
blemas, de los cuales no han de elaborarse més de
ocho. kg

El primer problema dice: “Héllese la ecuacién de
segundo grado cuyas raicees sean los cuadrados de
las raices de la ecuacién X2 — px 4 ¢ = 0. Demués-
trese que existen 4 y solamente 4 ecuaciones de se-
gundo grado que continfian invariables al elevar al
cuadrado a sus raices.

Segundo problema: ;Sobre qué valores positivos
y negativos de r converge la progresién geométrica
1+ 7+ r2? Demuéstrese que la progresién

Cz Cs Cs
C+ + -+ i e
14€C 14 C)2 14C)s

para todos los valores de C converge en cantidad ma-
yor a — '/, Si €1, ¢2 son los valores de ¢, sobre cuél
de ellos converge la progresién, donde ¢ 1 >¢ 2, y si
S 1, S 2 son las sumas correspondientes, demuéstre-
seque S1>8 2.
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Quinto problema: En la hipétesis de que el coefi-
ciente de 2" estd o no en el producto (14 2) (14
+x ' , demuéstrese que ,C; +.,C, +1=n+,C_ + 1,
donde ,C, es el coeficiente de &' en el desarrollo de

(1 4+ x) 7", con arreglo a las potencias crecientes de .
Teniendo esto en cuenta, demuéstrese que ,C; +
+ 2.0 11+ .Cr 2= +:C,;: ¥ hdllese el valor de
acr+3-cr+l+ncl+:+oc+a-

De la segunda y tercera parte del “Advanced Le-
vel Examination” (con 10 problemas de los cuales
deben resolverse 8 en tres horas), reproduciremos
solamente un ejemplo de cada parte:

Segunda parte, segundo problema: Demuéstrese
que el drea del tridngulo ABC es igual a '/, ab
sen C. Las bisectrices interiores del dngulo A, B, C
cortan a los lados opuestos en X, Y, Z. Demuéstre-
se que

28 A 2 be A
AX = cosec = cos
b+c 2 b+c¢ 2
Demuéstrese también que
1 A ¥ B 1
—— cose¢c ——— 4+ —— cosec —— 4 ——
AX 2 BY 2 CZ
C 2
cosec —— = ——
2 r

Tercera parte, cutrto problema: Definase las fun-
ciones hiperbélicas Shx, Chax y Thx, y demuéstre-

se que ArgShe=1log ¢ | # + V1 + & Si Vigr—ta
Thp, demuéstrese que

sen 2a Sh 2B
tgx —
14 cos 2a Ch 28
Y que
sen 2a Sh 28
sen r—
cos 2a + Ch 28

Noveno problema: Si y—=sen (m. arc. sen x), de-
muéstrese que

d2y dy
—2
da? dx

(1 —22) + m2y—20.

Calctilese flog e 2 dr y (e” sen 2xdy. Calcular (.x°
1 —x2) 5, da.

He aqui el juicio en extracto de un especialista,
después del estudio de todos los ejercicios del exa-
men de Mateméticas: “Los problemas muestran
grandes dificultades, equiva'entes a las propuestas
en los primeros Semester de la Universidad alema-
na. Es cierto que entre nosotros podria alcanzarse
un mismo nivel si se procediera a una rigurosa se-
leccién de inteligencias y se formulase el correspon-
diente plan de estudios con posibilidades progresivas
de especializacién, En la Matemdtica aplicada se
instruye sobre materias (Estdtica, Dindmica, Calcu-
lo vectorial) no cursadas entre nosotros. Los progra-
mas de Ciencias Naturales no alcanzan tan altos ni-
veles: en Quimica se exigen sintesis sobre la reac-

cién de materias en las trasformaciones quimicas
(ecuaciones reactivas) y métodos para terminar cier-
tas composiciones; en Fisica, descripcién de ensayos,
de instrumentos de medicién de constantes fisicas
importantes en las que los accidentes fisicos han de
interpretarse formalmente”,

B) Ezxamen de Francés,

PRIMERA PARTE (tres horas):

1. Una versién directa del francés al inglés, de
un texto en prosa, de contenido fécil y de una ex-
tensién de 25 lineas impresas. Este texto exige co-
nocimientos relativamente normales de vocabulario
y de gramaética. De no interesar esta versién al exa-
minando, puede optar por un poema (Rythme des
Vagues), cuyo contenido ideolégico es visiblemente
més dificil, ya que no se emplean en él voces de uso
cotidiano y requiere sentido del ritmo métrico y una
madura comprensién de los problemas p'anteados en
la composicién (el océano, que susurra en vVersos
eternos desde el origen primero de la humanidad, cu-
yos acordes imponentes dicen el poder del Creador).

2. Una traduccién inversa del inglés al francés,
sobre un texto sencillo que contiene una descripcién
ligeramente humoristica sin problemas mayores.

3. Una traducciéon de cinco oraciones indepen-
dientes, que inquiere acerca de los conocimientos
gramaticales, para confrontar las peculiaridares lin-
gliisticas del francés y del inglés.

4. Un ensayo en francés de 250 palabras (de hora
¥ media a dos horas), sobre un tema escogido entre
ocho propuestos que presentan ciertas dificultades
y exigen conocimientos literarios y universales (por
ejemplo: Analicese la afirmacién de Goethe: “lo
cldsico es lo sano y lo roméntico lo enfermo”, a
“; Es usted optimista o pesimista?” Intente razonar
su caso).

La realizacién de los cuatro ejercicios que compo-
nen esta primera parte en el tiempo de tres horas,
requiere una familiaridad intima con el idioma y la
literatura del pais extranjero.

La SEGUNDA PARTE (tres horas) consiste en un exa-
men fUnico de literatura francesa en inglés.

1. Se contestard a tres preguntas entre un gru-
po numeroso de ellas, Los alumnos son examinados
detenidamente sobre representantes de los cldsicos
franceses, de sus temas, arte caracteristico, proble-
mética, formas poéticas, teatro del siglo XVII, sobre
la poética moderna (simbolistas) y sobre novelas
que tratan de los problemas del siglo XIX. También
para este ejercicio se requiere un criterio personal
que ha de defenderse con las razones del caso.

2. Se definirdn las caracteristicas de los romén-
ticos franceses (Vigny), sobre todo las de los rea-
listas del siglo XIX. Para vencer las dificultades de
estos ejercicios se precisan conocimientos de socio-
logia y de los métodos cientifico-naturales que se
utilizan en estas obras literarias, asf como capacidad
suficiente para su estudio comparativo con obras de
escritores ingleses de igual orientacién. Se estudia-
rdn y analizardn conceptos éticos como “servilismo”
y “magnanimidad”, y se comparara la poesia de los
“parnasianos” y de los “simbolistas”.

3. Las materias de dictado con que se cierra esta
parte del examen son sencillas y no ofrecen dificul-
tades de pensamiento, por lo que pueden compren-
derse con facilidad.
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La TERCERA PARTE (tres horas) consiste, nueva-
mente, en una traduccién inversa al francés y una
version directa no muy complicada del francés al
inglés. No ocurre lo mismo con el comentario del
texto en lengua francesa, que presenta extraordina-
ria dlficultad, pues ha de realizarse bajo las consi-
deraciones siguientes: tema principal, desarrollo del
mismo, estilo del fragmento textual, tesis general y
su aportacién espiritual, gusto literario y conceptos
del autor. Para realizar con éxito este ejercicio se
requiere una familiarizacién grande con el roman-
ticismo francés, con la época de la Revolucién fran-
cesa, la psicologia del “fin du siécle” y los elemen-
tos estilisticos del romanticismo de Chateaubriand.
De nuevo se repite el caso de que estas materias son
mds apropiadas para un Seminario de la Universi-
dad, que para un examen de escuela secundaria.

YRS

C. Examen de Alemdn.

En su primera parte esta prueba consiste en:

@) Una versién directa al inglés de un texto de
28 lineas impresas, tomado de la obra de Hauptmann
Bahnwdrter Thiel (“Nach dem Mittagessen legte sich
der Bahnwiirter abermals zur kurzen Ruhe nieder...
schritt er iiber die feuchte Moos- und Nadelschicht
des Waldbodens”); tras del almuerzo, el guardavia
se apresté, una vez més, para el corto descanso...,
corria sobre la hiimeda capa de musgo y de agujas
de abeto que cubria el suelo del bosque”) o bien del
poema de Stephan Milow “Im Herbst” (jdificil!) o
un fragmento de la biografia de Grillparzer (“Mein
Vater war Advokat, ein streng rechtlicher, in sich
gezogener Mann...”; mi padre era abogado, un hom-
bre rigurosamente honrado y atractivo...”).

b) TUna traduccién inversa al alemén.

¢) Redaccién de un ensayo en alemédn sobre uno
de estos ocho temas:

Una excursién en motocicleta,

Influencia del cine en la juventud.

Visita a un aeropuerto.

La mujer y la profesién.

El arte del romance.

El Romanticismo alemén,

E] argumento de una nove'a que he leido.

i Es la novela de crimenes un género literario
pernicioso ?

Cuanto se exige en este ejercicio (jexpresado en
un idioma extranjero, y en alemén!) es, indudable-
mente muy dificultoso en la mayoria de los temas
propuestos. En la segunda parte de este examen,
consistente en un dictado, se plantea al candidato
una nueva situacion dificil a causa de las dificulta-
des ortogréficas.

La tercera parte consta de una prueba consistente
en la traduccién de un poema, de un didlogo tomado
de un drama germano, un texto en prosa de un re-
nombrado poeta alemén, que plantean un segundo
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ejercicio, algo asi como: “Resfimase el resto de la
obra”, “Dese un extracto del “Monélogo de Tell en
la galeria de carbén”, Dese cuenta del final del dra-
ma, a partir de este pasaje”, “Reddctese una breve
biografia de Johannes Niemand (Judenbuche), etcé-
tera. Este ejercicio se hard en tres horas.

La segunda prueba de esta octava parte, plantea
cuestiones independientes entre si (que se contesta-
rdn en inglés) ,tomadas de obras alemanas en verso,
que requieren conocimientos muy precisos de la ma-
teria y una gran aptitud para la critica literaria.
Doy algunos ejemplos entre el conjunto de temas
que se ofrecen al examinando, de los cua'es elabo-
rard tres: ;Encuentra usted que el amor de Goethe
a la antigua Grecia ha influido fuertemente en la
creacién de Iphigenie auf Tauris? Arguméntese la
respuesta. Illstrese y analcese el empleo de la iro-
nia en La vida de un pictro”, “; Cémo se gana Dros-
te-Hiillshoff las simpatias del lector para Friedrich
Mergel ?”, “;Cudles son las virtudes que Thomas
Mann exige de un auténtico poeta y artistas en To-
nio Kriéger?”, “;Opina usted que los otros carac-
teres en Die Leiden des jungen Werthers sélo se pro-
ducen como instrumento para la representacién de
los sentimientos de Werther? Arguméntese esta afir-
macién”. Sitliese ante la opinién de que la poesia li-
rica alemana, desde Novalis hasta Geibel, es espe-
cialmente sentimental”, ete.

Si consideramos el hecho de que se puede con-
centrar a los estudiantes del grado secundario supe-
rior en la materia de sus pocas asignaturas especia-
les, los temas de examen representan una mezcla
de pruebas en parte “normales” y en parte superio-
res al nivel medio. Pero si se tiene en cuenta el bre-
visimo plazo disponible para la elaboracién de los
ejercicios, lo cual requiere concentracién elevada,
seguridad de saber y de juicio, celeridad de pensa-
miento y una capacidad nada pequefia de expresién
lingiiistica, nada puede objetarse a una valoracién
positiva de ]a necesaria capacitacién intelectual. Ta-
les capacitaciones sélo pueden requerirse de una mi-
noria intelectual, y si se trata de formar tal minoria,
ello significa, asimismo, que méds del 50 por 100 de
todos los estudiantes poseen un scholarship que Gni-
camente otorgan las Universidades, las jerarquias
del Estado y locales, ]a Industria y la Economia, a
aquellos que han aprobado el examen final o una
scholar-ship-exam especificamente convocado por las
Universidades, con calificaciones de “muy bien” o
“bien”. Para nosotros seguird siendo un problema
que este especialista formado parcialmente y que
abandona la Escuela a los dieciocho o diecinueve
afios de edad, represente el arquetipo de “hombre
cultivado” que desea nuestra ensefianza. El tiempo
nos lo diré.

KARL SCHLUFTER.



Crénicas

La ensefianza de la Religién en la Universidad

(EXPERIENCIA DE UN FRACASO PERSONAL)

Llamado por el claustro de un centro de estudios
superiores no universitarios, he venido desempefian-
do durante tres afios el cargo de profesor de reli-
gién. Sélo buenos recuerdos conservo de aquella casa
en lo referente a sus directores y a sus alumnos. La
serie de atenciones y de facilidades que de aquéllos
recibi para el desarrollo de mi ensefianza superaron,
¥y con mucho, a lo que en otros centros facultativos
se ha brindado y se brinda. El ntmero de clases,
superior al de las Facultades, el horario siempre aco-
modado a mis ocupaciones, el interés mismo de es-
tas autoridades académicas por la marcha de mi tra-
bajo y su resultado, todo ello deseo que aparezca
bien claro al comienzo de este articulo, en el que se
va a hablar de un fracaso completamente al margen
de la responsabilidad en la direccién del aludido
centro.

Y esta primera salvedad, quiero también extender-
la a mis discipulos. Ni peores, ni mejores que los de-
més compafieros de su generacion, ellos represen-
taban, normalmente, lo que hoy encontramos de bue-
no y de menos bueno en toda la juventud estudiosa
de nuestro tiempo y ciudad. Mejor dicho, si algo pe-
culiar hubiera en ellos que notar, seria el de su ma-
yor capacidad intelectual, quizd, también, su mayor
espiritu de trabajo y hasta, si se apura, su més s6-
lida formacién religiosa en la inmensa mayoria de
ellos. Nada, pues, que no sea afecto y buen recuerdo
conservo de esa serie de promociones que en ese
centro conoci. No quiero con ello hacer una apologia,
pero si descargar de responsabilidad al aparentemen-
te culpable y fundamentalmente inocente.

Fueron tres afios de ensefianza, de esfuerzo y de
buena voluntad y hasta ilusién, por mi parte. Las
causas de mi retirada no fueron, por supuesto, tini-
camente, ni principalmente, log fracasos; ocupacio-
nes de otro género me obligaron a ello; pero, tam-
poco es justo negar que el fracaso, la conciencia de
haber fracasado influyé, y no poco. Y porque esta
experiencia puede servir de algo en el examen del
difieil problema, me he atrevido a traer a la REVISTA
un caso personal, intrascendente en si, pero revela-
dor de algo importante.

Tengo que reconocerlo con toda sinceridad, aque-
llos tres afios de ensefianza religiosa desembocaron
en el fracaso. No puedo ignorar que la causa princi-
pal del mismo estard, sin duda, estd, indiscutible-
mente, en mi carencia de dotes debidas para tal mi-
nisterio docente. Pero éste es un punto que no puede
interesar absolutamente nada a los lectores. Al lado
de esta causa de tipo personalisimo hay otras que
recogen una situacién, que expresan unas dificultades
caracteristicas en la misma entrafia de la docencia
religiosa, causas, todas ellas, objetivas, que trascien-
den a la responsabilidad de profesores y discipulos,
y de las que quisiera hablar aqui.

DESINTERES POR LA CLASE DE RELIGION.

He dicho "causas”, pero ac'aro diciendo ahora
“causa”. A una reduzco lo fundamental del proble-
ma, a saber: a nuestra juventud universitaria—en-
tendido este término ampliamente—no le interesa la
ensefianza religiosa, o, dicho con més precisién, esta
juventud viene a nuestras aulas superiores mal pre-
dispuesta, mal preparada por desinterés para recibir
tal ensefianza. La culpabilidad de tan triste dispo-
sicién hay que volcarla de lleno y repartirla propor-
cionalmente sobre toda la ancha sociedad espafiola,
en la cual se forma dicha juventud, sociedad que in-
cluye hogares y colegios, institutos y asociaciones,
la calle y los espectdculos. No seamos tan ingenuos
y tan injustos que vayamos a cargar toda la acusa-
cién sobre la segunda ensefianza. El problema es
més hondo que el que corresponde a una deficiente
programatizacion de la ensefianza y a una discuti-
da forma de la misma.

Veamos por dénde apunta el desinterés acusado.
Opino que su anélisis debe depararnos tres conteni-
dos vitales de notable importancia. Estos muchachos,
més serios que nosotros y més sinceros, viven, por
culpa nuestra, sin duda, un entrafiado practicismo en
su formacién., Sus estudios se orientan, ante todo, a
resolver su vida como carrera de salidas, toda en-
sefianza que no vaya en la orientacién de esta ape-
tencia comiln, pierde categoria ante sus ojos. Sé que
hay excepciones, sé que funciona en la Universidad
de Madrid una Aula de cultura que es toda una es-
peranza; sé, ademds, que estos mismos chicos leen
al margen de sus estudios y piensan por su cuenta
cosas serias, pero el hecho de su general desinterés
por lo no préictico en orden a su carrera es dema-
siado evidente para tener ahora que demostrarlo. Las
clases de formacién politica y las mismas practicas
de formacién fisica reciben el mismo desaire de los
mismos estudiantes y por los mismos motivos. Y, re-
pito, la culpa no estd en ellos.

Menos apreciado es, posiblemente, el segundo con-
tenido del citado desinterés. Esta generacién joven
vive el desprestigio de la ensefianza oral, lo vive
crudamente. Creo que, en parte, siempre ha ocurrido
algo semejante, pero me temo que el grado actual
del dicho desprestigio sea inédito. Temen al “rollo”,
rehuyen la conferencia, el comentario, el cursillo, y
si esta exposicién verbal es del sacerdote, entonces el
pavor es todavia més grande. Se escapan al libro y a
su propio pensamiento sobre él. La falta de auténti-
cos maestros se relaciona, sin duda, con este since-
ro gesto de protesta ante tanta infeliz dialéctica y
retérica de nuestros dias.

Pero apuntemos més, mirando ya al contenido es-
pecifico del desinterés por estas clases. Nuestros
muchachos vienen a los estudios superiores con lo
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que nos atreveriamos a llamar un hartazgo de cien-
cia religiosa, algo mal servido, mal comido y mal di-
gerido que ha ocasionado en ellos la tipica mueca de
“no me gusta” que los nifios ponen ante el manjar
que les ocasioné un célico. Y vuelvo a insistir en ex-
tender la responsabilidad de este disgusto sobre todo
el ambiente social del que reciben religién nuestros
muchachos. Y distingo, para més exactitud, el dis-
gusto ante la ensefianza religiosa del disgusto ante
la misma religién. Son vivencias distintas; sabemos
todos que estos estudiantes viven su problema reli-
gioso con més intensidad y verdad que lo pudimos
vivir nosotros. Pero su vida religiosa, mis o menos
rota o conseguida, no suele incorporar en la medida
debida la religion como ciencia, el cristianismo como
mensaje sistematizado.

En diversas ocasiones hemos intentado despiezar
la vida religiosa del comin de nuestros jévenes. No
es empresa fécil y se brinda a apriorismos y gra-
tuidades, pero reduciéndonos a un bosquejo elemen-
tal de ella, diriamos que se puede reducir a lo si-
guiente: una intima preocupacién por el misterio de
Dios y su destino de ellos, manifestada tantas veces
por la Gnica y universal “pega” que ponen en los es-
tudios del dogma, la predestinacién. Sobre esta pre-
ocupacion, honda segln diversos grados, una verda-
dera angustia moral, de ordinario extendida hasta el
escripulo y la neurosis. Afiadamos una inconstante
prictica de materias religiosas que no casa con lo
anterior y que, ademds, para peor acoplamiento, tie-
nen estas dos indigestas caracteristicas: la del
“taba” y la de la apologética del siglo pasado. So-
bre este punto de nuestra ciencia de contrarreforma,
José Luis Aranguren, en su formidable libro “Cato-
licismo y Protestantismo como formas de existencia”,
y més posteriormente en esta misma REVISTA, ha
dicho cosas acertadas y precisas que no voy a re-

petir.

PEDAGOGIA EQUIVOCADA,

Con este bagaje, poco mds o menos, nuestras ju-
ventudes de estudios se nos meten en la Universidad
y Escuelas, con este bagaje no puede haber hom-
bres que gustosos e interesados se sienten en un aula
para recibir una ciencia, de la que, en parte, estdn
bien hartos, porque no ha encajado con su proble-
ma religioso. Es algo méis que desinterés, es disgus-
to, es larvada e inconsciente protesta del no encon-
trar en la ciencia religiosa la solucién que buscan y
piden para sus vidas. La sociedad espafiola les ha
deparado muchas cosas buenas en su formacién de
cristianos, muchas que es un deber mencionar con
elogio y satisfaccién, pero quizd ha faltado una,
sembrar en ellos el interés vital por la Verdad de
Dios, expuesta por la Iglesia. Les han dado todo, de-
masiado, posiblemente pero no el gusto, no esa ten-
dencia despertada y cultivada con esmero, ese afén
por adquirir més luz religiosa. Creo, sinceramente,
que toda ]a ensefianza inferior que se desarrolle con
descuido en el cultivo de este elemento, constituye
una pedagogia equivocada y un punto de partida de
fracasos posteriores.

Pero permitanme que, volviendo al caso personal
de mi fracaso, exprese aqui por dénde fueron mis
esfuerzos para vencer el radical desinterés de estas
juventudes virilmente sinceras. Parti de la exclu-
sibn de toda forma pedagégica coactiva. Didndome
cuenta del sacrificio que hacian ellos viniendo a es-
tas clases y siempre opinando que a esa edad la re-

ligién debe entrar con satisfaccién y no a la fuerza,
procuré “paternizar” lo més posible la ensefianza,
el sacerdote por encima del profesor. No pasaba lis-
ta, no preguntaba ni molestaba a nadie. El resulta-
do no fué feliz, el desinterés no se rompia con la
mera bondad. Una vez mds, su sinceridad respondia
crudamente: si usted no urge ;por qué vamos a ir a
lo que no nos interesa? Me advirtieron con razén los
elementos directivos del centro y urgi, suavemente,
alegremente, pero apretando el tornillo, aunque con
inmensa repugnancia. Creo que el resultado fué to-
davia peor, mds asistencia, pero méds malestar, el
prestigio sacerdotal del padre disminuido, y el des-
interés expresado en el gesto de disgusto. Hasta aqui
el fracaso de la forma. Opino noblemente que un
maestro de cualidades grandes hubiera hallado ese
dificil término y encantamiento de la forma adecua-
da que no pude hallar, pero, dadas las circunstan-
cias, desganadas y sinceras de estos chicos, el maes-
tro-solucién no tiene que ser alguien de dotes muy
notables.

PROGRAMA DE MATERIAS.

Y vengamos a la materia de las clases. Empecé
por el dogma y probé respecto a él dos modos de ex-
posicion, el clisico y el moderno sugeridor. Ante el
primero, la reaccién era la légica continuacién del
disgusto bachilleril; estaban ante la ciencia taba de
términos y problemas ajenos a su preocupacién reli-
giosa. Ante el segundo, noté, con dolor, que tampoco
entraba yo en su ambiente, la religién para ellos no
podia exponerse sino de aquella manera de su in-
fancia, esta otra formalidad les resba'aba por falta
de preparacién debida, es decir, un taba todavia ma-
yor. Hartos de lo primero, incapaces de la segundo,
i por dénde tirar? Conozco la respuesta: por las con-
diciones excepcionales del hombre-maestro. Pero éste
;,ddénde se encuentra?

Alterné dogma con moral. Aqui estdbamos ya en
un terreno més suyo, siempre que pasdramos de la
moral racional a sus problemas de ellos. Casuistica,
para otra orientacién les encontré faltos de la dis-
posicién debida. De tal modo la casuistica chica les
obsesiona que, a modo de ejemplo, citaré algo que
me sucedi6 y no s6lo una vez Habiendo expuesto
con todo el calor que pude poner en ello, la gran-
deza de la salvacién por Cristo y el anélisis del pro-
blema de la fe, pido que me pongan dificultades y
surge el espontidneo sincero con su salida infeliz:
“Padre, tengo una dificultad, claro que propiamente
no es de esto. Padre: ;Se puede besar a la novia?”
Esto a los veinticinco afios, en una clase de estudios
superiores de religi6én y dicho sin que nadie protes-
tase, sino todo lo contrario, porque ahi estaba el
problema religioso de la mayoria, ahi y en preocu-
paciones de ese calibre y terreno. :

Intenté tocar lo erético desde lo alto, para quitarle
hierro y darle espiritualidad. Fué casi en vano, se
oia con més afdn, pero a la hora del didlogo, ya es-
tdbamos en lo del baile, en lo de la novia, en lo
de las miradas y en lo... del si se puede uno lavar
los dientes por la mafiana antes de comulgar.

Por ultimo, también intenté todos los afios afiadir
unas clases de moral profesional. Aqui la desilusién
fué mayor todavia. Tengo que hacer la excepcién de
discipulos espléndidos, tocados de una verdadera in-
quietud social, y generosa concepcién de su carrera.
Pero eran... excepcién. Los demds, el ambiente ge-
neral de la clase, no distaba lo més minimo del am-
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biente general de la calle y las oficinas y los des-
pachos. Estos chicos defendian su carrera como un
privilegio, no veian en ella sino un modo de ganar-
se la vida, contrariado por una sociedad injusta. El
supremo argumento ante toda descripcién servicial
y abierta de su carrera como servicio, era la del es-
pafiol de siempre y... de ahora: “Pero si lo hace todo
el mundo... Si nos ponemos asi, quedamos en peo-
res posiciones que los demés... Eso es hacer el pri-
mo... Crea usted que ganamos muy poco..., nuestra
carrera exige un tono de vida superior..., en Esta-
dos Unidos viven de esta y de esta manera..., et-
cétera etc.” Y hubo valiente que cierto dia, cuando
con toda la pasién que pude les hablé de lo que exi-
gia el momento social a su carrera, hubo valiente
que me interrumpié diciendo: “Citenos exactamente
las palabras del Papa en que nos manda todo eso...”

RESUMEN.

No quiero continuar, seria dar a la experiencia de
aquel fracaso més importancia de la que tiene en si.
El resumen de los tres afios se hace ficilmente acu-
sando a nadie y acusando a todos de una falta de
orientacién y de ambiente debido para promover los

Sobre el Curso

L—EL CURSO PREUNIVERSITARIO,

La Ley de Ordenacién de la Ensefianza Media de
26 de febrero de 1953, establecié, en su articulo 83,
el curso preuniversitario. Textua'mente, este articu-
lo dice, como es bien sabido, lo siguiente: “Los ba-
chilleres de Grado Superior que aspiren al ingreso
en Facultades Universitarias, en Escuelas especiales
de Ingenieros o Arquitectos o en otros Centros supe-
riores para los que asi se establezca, seguirdn, bajo
la responsabilidad académica de los Institutos Nacio-
nales o de los centros no oficiales, reconocidos su-
periores de Ensefianza Media, un curso pre-univer-
sitario para completar su formacién.”

Sin duda alguna, el curso preuniversitario consti-
tuye una de las medidas de mas profundo alcance en
el terreno de la educacién que se hayan dictado en
nuestra Patria. Es, al mismo tiempo, medio revolu-
cionario en el sistema y planteamiento radicalmen-
te nuevo de entender un prob’ema tan decisivo como
el de la educacién del muchacho en la época més
importante de su vida. La triple orientacién—voca-
cional, pedagégica y formativa—a que responde,
abre un cauce de esperanza que, de corresponder
con la linea intencional que lo preside, puede asegu-
rar el cambio total en la mentalidad y en la for-
macién de las j6venes promociones de estudiantes.
En lo vocacional, permite atemperar las preferen-
cias subjetivas, dentro de un proceso total de forma-
cién, a las exigencias de la realidad social misma;
en lo pedagégico, ofrece sobradas razones para
transformar no sélo el mecanismo de desenvolvi-
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estudios religiosos, los cuales nunca se desarrollarén
vigorosamente como lo pueden hacer otros estudios
cualesquiera; estd demasiado interesada la intimidad
de cada hombre con el asunto de la religién para que
al margen de la posicién religiosa personal pueda fo-
mentarse un ambiente de interés por la teologia.
Hoy vivimos, por causa de muchos factores, una si-
tuacién de inseguridad religiosa en el alma de esta
generacién, inseguridad, crisis, con la que hay que
contar cuando se trata de organizar una ensefianza
de este tipo, inseguridad que no es ateismo, ni mu-
cho menos, ni despreocupaci6én, sino todo lo contra-
rio, que es cansancio de las formas, fatiga de los
rollos, desasosiego, turbacién. Y la culpa es dofia
Ambiente,

Es decir, no la Universidad. Qué fécil y qué
injusto es enfrentarse con este engorroso problema
de la docencia religiosa superior, cargando toda
la culpa de sus dificultades sobre la entidad univer-
sitaria, sus hombres y sus métodos. Seamos més jus-
tos y miremos al problema con més hondura. Creo,
sinceramente, que no es la Universidad la que aqui
fracasa, sino la preuniversidad y la circauniversidad.

JOSE MARIA DE LLaANOS, S. J.

preuniversitario

miento humano del chico, sino para ser, a la vez,
un instrumento eficaz de perfeccionamiento ininte-
rumpido en la formacién y en los h4bitos mentales y
dispositivos del maestro; en lo puramente formativo,
proporciona al estudiante un horizonte tan amplio en
cuanto a la adquisicién de conocmientos y una aber-
tura tal de perspectivas en la integracién de su cau-
dal de experiencias culturales, que permite, sin duda,
pensar en la factible posibilidad del curso pre-uni-
versitario como medio de orientacién decisivo, con
repercusiones sociales y educativo-sociales verdade-
ramente extraordinarias.

II.—DISPOSICIONES RELATIVAS AL MISMO.

Muy concretos, hasta el momento presente, gon los
preceptos que regulan el curso pre-universitario. La
ya citada Ley de Ordenacién de la Ensefianza Me-
dia contiene dos articulos relativos al curso preuni-
versitario—el 83 y el 94—. Aquél, en su parrafo pri-
mero, sefiala al curso preuniversitario como requisi-
to indispensable para “los bachilleres de Grado Su-
perior que aspiren al ingreso en Facultades Univer-
sitarias, en Escuelas Especiales de Ingenieros o Ar-
quitectos, o en otros Centros superiores para los que
asi se establezca”. Y este mismo articulo 83, en su
parrafo segundo, determina el contenido del curso en
cuestién. El articulo 94 otorga al curso preuniversi-
tario un valor de antecedente necesario para el paso
sucesivo de las Facultades universitarias y Centros
superiores, exigiendo—“a los que acrediten debida-
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mente, haber cursado con aprovechamiento el aifio
preuniversitario", lo cual lleva consigo la exclusién
expresa de quienes no se hallen en dichas condicio-
nes—unas pruebas de madurez, gue tendrédn el va-
lor del examen de ingreso previsto en el articulo 18
de la Ley de Ordenacién de la Universidad espafiola
de 29 de julio de 1943, y las cuales versarin acerca
de las materias que, como contenido del curso pre-
universitario, enumera el articulo 83 de la Ley, ya
citada, de Ensefianza Media.

Posteriormente, el Decreto de 6 de marzo de 1953,
de aplicaci6on puramente temporal, por su caracter
de Decreto de adaptacién, vuelve a referirse al curso
preuniversitario. También lo hace, con la afirmacion
importantisima de sefialar escolaridad obligatoria
para el mismo, el Decreto de 12 de junio del mis-
mo afio. (Bien es verdad gue este requisito de la es-
colaridad ha quedado, en parte, invalidado por lo es-
tablecido més tarde en las “Instrucciones transito-
rias para el curso preuniversitario, de enero a junio
de 1954”, dictadas con fecha 30 de diciembre de 1953;
las cuales, por otro lado y, sin embargo, constitu-
yen hoy el texto més importante en materia de cur-
so preuniversitario.)

II1.—RESPONSABILIDAD.,

El cardcter medio del curso preuniversitario que-
da bien patente atendido su encuadramiento legal y,
antes ya, su contenido esencialmente formativo. La
consideracién que el legislador le ha otorgado no
impide, sin embargo, una estimacién peculiar del
mismo. Necesario para el acceso a los estudios su-
periores, no lo es para la expedicién del titulo de
Bachiller Superior. Claro que el punto de vista préc-
tico nos lleva a pensar, en este caso, en lo extraordi-
nariamente reducido del ntmero de quienes, apro-
bando el examen de Grado Superior, no realicen el
curso preuniversitario, puesto que, en buena l6gica,
todo el que llega a aquél lo hard con el propésito de
iniciar estudios superiores. Ahora bien, tengamos en
cuenta, ademds, que el ser Bachiller Superior y con-
tar con el curso preuniversitario debidamente acre-
ditado, no es todavia bastante para ingresar en Fa-
cultades o Escuelas Especiales; se requieren, tam-
bién, unas pruebas de madurez, que, versando sobre
las materias del preuniversitario y sustituyendo al
examen de ingreso en la Facultad—o a los exdme-
nes de idiomas y cultura general de los Centros Téc-
nicos superiores—se llevard a cabo por profesora-
do universitario, segin cabe deducir claramente de
lo consignado en el articulo 94 de la Ley de Orde-
nacién de la Ensefianza Media, que, por lo demais,
admite—en este articulo—en dichas pruebas de ma-
durez, “participacién del profesorado de los Centros
preparadores del curso preuniversitario”.

Esto evidencia, desde un plano de consideracion
pedagégico, pero, sobre todo juridico e institucional,
el cardcter particular de este curso preuniversitario,
montado un poco a caballo de las ensefianzas media
y superior, aunque con una expresamente reconoci-
da independencia que le nace de su misma estructu-
ra y conformacién, por una parte, y de la finalidad
vocacional, pedagé6gica y puramente formativa a que
sirve, por otra.

La responsabilidad del curso pre-universitario,
conforme establece de modo categérico la Ley de
Ordenacién de la Ensefianza Media, corresponde a los
Institutos Nacionales o a los Centros no oficiales re-

conocidos, superiores de Ensefianza Media. Respon-
sabilidad académica, ciertamente; pero la més im-
portante y la que lleva consigo todas las demdés,
Por tanto, la que determinard, evaludndolo, el éxi-
to o el fracaso del curso preuniversitario, Para con-
ceder a éste todo su va'or, y acentuar ain mas la
responsabilidad como factor bésico, las “Instruccio-
nes” de diciembre de 1953 han personalizado todavia
més la responsabilidad del curso, que correrd de
manera inmediata a cargo de un profesor “Delegado
del curso preuniversitario”, el cual asumird, a las
6rdenes de la Direccién del Centro, la autoridad y la
responsabilidad de todas las tareas formativas”.
Todo ello, perfectamente acorde con la conceptuacién
del Centro como unidad pedagégica “en la que se
armonicen tanto los ejercicios formativos como las
materias expuestas con ocasién de los mismos”.

IV.—CONTENIDO DEL CURS0 PREUNIVERSITARIO.

El curso preuniversitario ha comenzado en los
Centros donde preceptivamente ha de darse, respon-
diendo, en su contenido, a lo que, con caréicter gene-
ral, se ha dispuesto aplicable. Las Instrucciones de
30 de diciembre de 1953, recogiendo lo sefialado en
el articulo 83 de la Ley sobre Ordenacién en la En-
sefianza Media, han venido a dar concrecién a unas
orientaciones plasmadas, més tarde, en efectiva rea-
lidad. La distincién bésica—casi punto de partida—
entre materias fundamentales y comunes y materias
especiales sita ya el contenido del curso en una li-
nea adecuada para su exacto entendimiento.

Entre las materias fundamentales y comunes, el
contenido del curso preuniversitario se resuelve en:

a) Lectura y comentario de textos fundamenta-
les de la literatura y del pensamiento. (Labor ésta
que se realizard a través de un doble sistema: de
sintesis y de comentario, con lo cual, al mismo tiem-
po que se ejercita la capacidad de comprensién del
alumno, se facilita el desarrollo de sus cualidades en
orden a las sugerencias que pueda suscitarle la lec-
tura de un texto calquiera. Ello, contando, ademds,
con el triple enfogue—doctrinal, de enjuiciamiento
histérico y de valor literario—que €l puede advertir
en el trozo sometido a su consideracion.)

b) Sintesis de lecciones y conferencias. (Practica
bien necesaria y de cuya falta de hébito se encuen-
tran frecuentes ejemplos una vez traspuestos los um-
brales de la Universidad, enfrentado ya el alumno
con materias en las que a veces no hay libro ningu-
no y cuya fnica guia reside en las explicaciones del
profesor de la asignatura, que hay que tomar, para
poder seguir, por el tan consabido—y desacredita-
do—procedimiento de los “apuntes”, verdadera tortu-
ra de los estudiantes.)

¢) Ejercicios de redaccién y de exposicién oral
de temas preparados por el alumno.

d) Ejercicios précticos de idiomas modernos
—traduccioneg escritas, con diccionario, sobre textos
usuales; lectura de viva voz en clase y ejercicios ele-
mentales de conversacién—.

Entre las materias especiales, que responden a la
opeién vocacional entre Letras y Ciencias del nue-
vo Plan de Estudios, para los primeros, los ejerci-
cios consisten en traducciones de textos latinos y
griegos, y para los segundos, en resolucién de pro-
blemas mateméticos, prdcticas elementales de labo-
ratorio de fisica y quimica y précticas elementales
de ciencias naturales.



104 REVISTA DE EDUCACION

V.—ORIENTACIONES METODOLOGICAS,

Las Instrucciones a que venimos refiriéndonos con-
tienen, asimismo, unas orientaciones metodolégicas,
tanto generales como especiales, que tienden a ha-
cer lo més eficaz posible el desarrollo del curso pre-
universitario y conseguir el propésito que el mismo
persigue. La precisién y detalle de estas orientacio-
nes evidencian, sin anular, ni mucho menos, la es-
fera de responsabilidad e iniciativa de los Centros,
hasta qué punto puede manifestarse la realidad de
una medida ambiciosa que ha cuajado, hasta el mo-
mento, en magnificos resultados.

VI.—OTROS PROBLEMAS.

Respecto de otros puntos determinados, la cues-
tibn se presenta también sumamente importante.
Tan importante, que el abandono o la excesiva fle-
xibilidad en relacién con cualquiera de ellos puede
dar al traste con el curso preuniversitario mismo.
Nos referimos, concretamente, a la escolaridad, a
los libros de texto, al pase del Centro y al acceso a
las pruebas de madurez a que alude el articulo 94
de la Ley de Ordenacién de la Ensefianza Media,
tantas veces citado.

En cuanto a aquélla—la escolaridad—seria de de-
sear que no fuese desvirtuado el espiritu del articu-
lo 13 del Decreto de 12 de junio de 1953, que sefia-
laba la escolaridad como obligatoria en el curso pre-
universitario. Unicamente la concurrencia de una
garantia total respecto a la prictica de tal curso
por otras vias, puede, a nuestro juicio, autorizar la
dispensa de la escolaridad con cardcter general exi-
gida. Y ello contando con que toda via de excepcién
€s ya un primer paso—en ocasiones, decisivo—para
invalidar un sistema. Pero admitiendo la posibilidad
de existencia de esas especiales circunstancias, hay
que arbitrar alguna medida que pueda suplir a la
escolaridad, pero que, al mismo tiempo, tenga su
equivalencia. En este sentido, la norma tercera de
la Instruccién tercera del texto de 30 de diciembre
de 1953, nos parece insuficente, Habria que corpora-
tivizar méas, a nuestro entender, el sistema, poten-
ciando por este lado institucional la responsabilidad
o tratando de evitar, de tal modo, la posible irres-
ponsabilidad.

Por lo que toca a los libros de texto, el evitarlos
es ya un acierto. Y, desde luego, rechazar todo cuan-
to suponga facilidades ofrecidas al alumno para su
comodidad—maéas que sencillez en el aprendizaje—
(libros-clave para ejercicios de traduccién y solucio-
nes de problemas), constituye, también, una medida
de indiscutible exactitud en el enfoque de la cuestién.

Por 1ltimo, en lo relativo al pase del Centro y
consiguiente acceso del alumno a las pruebas de ma-
durez, del rigor con que tal medida se ponga en
préictica a la hora de su aplicacién—rigor que no
excluye la flexibilidad admisible en este terreno—y

de la justicia en la aplicacién de los criterios, depen-
da, en su parte, sin duda, més decisiva, el que la fe-
cundidad que el sistema lleva en si no quede en abor-
to, o, a lo sumo, en buen propésito, por desidia del
alumno, falta de conviccién del profesor, increduli-
dad de ambos, ineficacia en suma. El arma de la
coaccién debidamente ejercida—y aqui esa arma est4
en la negacién del pase del Centro a quien realmen-
te no se lo merece—consagra la altura y el conteni-
do de una institucién rica en si misma; pero puede
acabar con ella si es utilizada sin criterio o aplicada
con arbitrariedad. He aqui el gran valor, la signifi-
cacién enorme del pase del Centro, necesario para
acudir a las pruebas de madurez que el alumno po-
drd realizar una vez acredite haber seguido con
aprovechamiento la sensefianzas del curso preuniver-
sitario.

De conseguirse una armonizacién perfecta entre
todos estos extremos—inicialmente en cuanto Ins-
truciones transitorias, pero sin olvidar nunca su pro-
fundo valor como experiencia para un futuro que
regule orgdnicamente el curso preuniversitario—se
habrd logrado, sin duda, no s6lo poner a los mu-
chachos en condiciones de iniciar estudios superiores,
sino hacer de ellos hombres con un sentido de res-
ponsabilidad, capaces de formar su propio criterio
frente a determinados problemas, no ya puramente
académicos, sino formativos en el amplio sentido de
la palabra y, an més, incluso culturales y sociales.
Asi podrd salir adelante el curso preuniversitario
—como en la realidad estd sucediendo—y afirmarse
como la idea més original y més fértil de cuantas
altimamente han afectado al campo de la educacién
¥, por supuesto, la més profundamente renovadora
y esperanzadora en el ambito de la Ensefianza
Media.

El desarrollo y la marcha del curso preuniversita-
rio, en el corto espacio de tiempo transcurrido des-
de que se inici6, el calor con que lo han acogido, ha-
ciéndolo suyo, los Centros y profesores interesados
en ella, asi como la amplitud de perspectivas que
abre al alumno y las sugerencias que le prodiga,
testimonian ya hoy la realidad de un acierto.

MANUEL ALFONSO GARCIA.

NOTA FINAL.

Son muchos los Centros que han publicado folle-
tos y programas del curso preuniversitario tal y
como va a desarrcllarse—como se estd desarrollan-
do ya—en los mismos. En la imposibilidad, como
puede féacilmente comprenderse, de ofrecerlos todos,
o de reconducirlos a una linea unitaria y conjunta
de sintesis—Ilinea de unidad, por otra parte, que se
da como consecuencia de obedecer todos ellos a unas
idénticas orientaciones—publicamos, sin que ello im-
plique orden alguno de preferencia respecto de otros
cualesquiera, el programa correspondiente al Insti-
tuto “Ramiro de Maeztu”, de Madrid.
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El programa del Curso preuniversitario en el Instituto

“Ramiro de Maeztu”, de Madrid

I.—ENSENANZAS COMUNES

Religion.
Profesor: D, GABINO LOPEZ MORAN.

Se darén dos clases semanales, o sea, en total, 32,
distribuidas de la manera siguiente:

CONFERENCIAS: 10,

LECTURA DE TEXTOS: 10.

EJERCICIOS DE REDACCION: 6.
EJERCICIOS ORALES DE LOS ALUMNOS: 6.

Los comentarios versardn sobre los textos si.
guientes:

ANTIGUO TESTAMENTO:

Profeta Daniel. La casta Susana.—Triunfo de la
castidad.—Malicia y castigo de la calumnia. (Daniel,
capitulo 13 entero.)

Principales profecias mesidnicas, Jacob (Génesis,
capitulo 49, 9-12).—Daniel, cap. 9, 24 al final.

Pcfeta Isajas, Enfermedad y curacién del Santo
Rey Ezequias.—Eficacia de la oracién (Isafas, capi-
tulo 38 integro).

NUEVO TESTAMENTO:

Evangelio segiin San Mateo. Sermén de la Monta-
fia.—Integridad objetiva y subjetiva en el cumpli-
miento de la justicia mesidnica.—Rectitud de inten-
ci6n en las obras.—La providencia (San Mateo, ca-
pitulo 5, 21-48 y cap. 6, 1-18 y 24-33).

Evangelio segiin San Lucas, La pardbola del com-
pasivo Samaritano y la préctica de la caridad fra-
terna (Luec., 10, 25-37).

Evangelic segin San Juan. La curacién del ciego
de nacimiento.—La critica judaica del mismo.—Su
valor apologético especial (Cap. 13 entero).

Santiago Apdstol. La Fe sin obras esti muerta
(Epistola, cap. 2, 8 al final).

Ban Agustin, Consecuencias de la ociosidad (Con-
fesiones, lib. 2, cap. 8 todo).—Empleo inttil de los
excelentes dones de la Naturaleza (Ib.; libro 4, ca-
pitulo 26 integro).

Fray Luis de Granada. Duodécimo privilegio de la
virtud: muerte tranquila del justo (Guia de pecado-
res, libro 1.°, parte 2.%, cap. 23).

(*) Han sido designados, delegado de curso don An-
tonio Magarifios, catedritico de Latin, y delegado ad-
junto, don Tomds Alvira, catedritico de Ciencias,

Pio XI. La reforma de las costumbres, condicién
para la restauracién social (Enciclica “Quadragesi-
mo anno”, nm. 52 hasta el final).

CONFERENCIAS :

I—Necesidad de la Religion.

II.—La Revelacion.

III.—La Encarnacion del Verbo,

IV.—La Redencién.

V.—La Virgen Maria, Madre de Dios,

VI.—La Iglesia.

VII.—El Papa.

VIIL.—La aplicacién de los frutos de la Redencicn:
Los S8acramentos,

IX.—E! 8anto Sacrificio de la Misa.

X.—Los Novisimos,

Formacidn del espiritu nacional,

Profesor: JULIO CAPDEPON TORRES (Oficial Instruc-
tor del Frente de Juventudes).

Se dard una clase semanal, con un total de 16, dis-
tribuidas de la manera siguiente:

CONFERENCIAS: 6.
LECTURA DE TEXTOS: 5.
EJERCICIOS DE REDACCION: 5.

CONFERENCIAS:

1.~ Espafia, pueblo decisivo en la Historia de la
Humanidad.

2.* Destino de la Hispanidad.

3.* El problema econémico espafiol y sus posi-
bles soluciones.

4* El Movimiento Nacional ante el problema
social. :

5.* Preeencia de Espafia en el mundo actual.

6.* Aportacién de la juventud espafiola al resur-
gimiento nacional,

LECTURA DE TEXTOS:
Obras completas de José Antonio Primo de Rivera.
Discursos pronunciados en: Teatro de la Comedia.

Circulo de la Unién Mercantil.—Cine Madrid.—Cine-
ma Europa. L
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Consignas a la juventud espafiola: Dureza y cla-
ridad.—Sefioritismo y sefiorio. — Mientras Espafia
duerme la siesta.—Espafia incémoda.—Juventudes a
la intemperie.—Entrafia y estilo.

EJERCICIOS DE REDACCION:

a) Sobre conferencias 1.* y 2.*

b) Sobre conferencias 3.* y 4.*

c¢) Sobre conferencias 5.* y 6.*

d) Sobre discursos fundamentales de José An-
tonio.

e) Sobre los escritos “Consignas a la juventud

espafiola”.

Filosofia.
Catedratico: D, MANUEL MINDAN MANERO.

Se dardn dos horas semanales, o sea, en total, 32,
distribuidas de la manera siguiente:

CONFERENCIAS: 10.

COMENTARIOS DE TEXTOS: 6.

EJERCICIOS DE REDACCION: 6.
EXPOSICIONES ORALES DE LOS ALUMNOS: 10.

a) CONFERENCIAS:

Se explicardan los temas siguientes:

1. La ignorancia, la duda y el error: causas y
remedios.

2. La ciencia y el espiritu cientifico.

3. Estructura de la ciencia matemética. Sus mé-
todos especiales.

4. Estructura de las ciencias fisico-naturales. Su
metodologia.

5. Las ciencias politico-sociales. Supuestos y mé-
todos.

6. EIl temperamento y el cardcter.

7. La crisis de la adolescencia.

8. La vocacién.

9. La moral profesional,

10. La justicia social.

b) COMENTARIOS:

Se comentard un trozo de cada uno de los fil6so-
fos siguientes: Platén, Arist6teles, Séneca, San
Agustin, Santo Toméds y Luis Vives.

¢) EJERCICIOS DE REDACCION:

Dos dedicados a “andlisis de experiencias subje-
tivas y de gustos personales”; dos a “temas que exi-
jan relacionar conocimientos de distintas materias
estudiadas”, y dos a temas “que exijan pensar y ra-
zonar sobre hechos e ideas” de la vida cultural, so-
cial o politica.

d) EXPOSICIONES ORALES DE LOS ALUMNOS:

El asunto estard en relacién con las materias ex-
plicadas o comentadas en la clase. Los alumnos, di-
rigidos y orientados por el profesor se ejercitardn en
la critica del compafiero expositor.

Lengua y Literatura espaiiola,

Catedrédtico: D, JAIME OLIVER ASIN,
Se dardn cuatro clases semanales, o Sea, en
total, 64.

Dada la indole especialmente préctica de estas en-
sefianzas, el profesor dedicari las conferencias o lec-
ciones a rellenar las lagunas de formacién cultural
que observe en los alumnos y actuari sobre estas
materias, tanto en las exposiciones ora'es como en
los ejercicios de redaccién y comentarios de textos
de autores cldsicos, con intensidad discrecional.

Lengua francesa.
Catedrético: D. LEOPOLDO QUEROL.

Se dard clase diaria, o sea, en total, 96, en las
que se hardn las pricticas siguientes:

a) TEXTOS DE TRADUCCION:
I. PROBA.

Buffon. Les derniéres convulsions du globe.

Madame de Scvigné. Le printemps aux rochers.

Bernardin de Saint-Pierre, Un jardin sous les Tro-
piques.

George Sand. Un singulier médecin.

Gustave Flaubert. Le tombeau de Chateaubriand.

Le Sage, Gil B'as de Santillane,

Trozos de revistas cientificas y peri6dicos actuales.

II. VERSO.

Lamartine, Les saisons.

Victor Hugo, L'enfant,

La Fontaine. Le chéne et le roseau.
Alfred de Musset. L'espoir en Dieu.
Boileau. Art poétique.

Malherbe, Vanité des grandeurs humanies.

b) LECTURAS DE VIVA VOZ:

Las lecturas versardn sobre pasajes de obras de
Clement Marot, Ronsard, Montaigne, Malherbe, Bos-
suet, Buffon, Chateaubriand, Victor Hugo, Michelet,
Paul Valéry, Pierre Loti.

c¢) CONVERSACION:

Didlogos sencillos sobre los textos de traduccion
y sobre las siguientes materias:

Casa.—Familia.—Cuerpo humano. — Tiempo.—In-
dumentaria. — Alimentacién.—Geografia.-—Historia.
Animales, vegetales y minerales.—Oficios.—Viajes.

Lengua alemana,
Catedritico: D, DOMINGO SANCHEZ HERNANDEZ.

Se dari clase diaria, o sea, en total, 96, en las
que se harén las précticas siguientes: '
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TEXTOS DE TRADUCCION:
PROSA,.

Liter@rios sencillos, De la leyenda alemana:

1. Siegfried.
2. Siegfried und die Nibelungen.
3. Der Schwanenritter.

De los Nlamados Volksbuecher del siglo XV

1. Wie Eulenspiegel ein Pferd kaufte.
2. Eulenspiegel und der Wandersmann,
3. Eulenspiegel heilt die Kranken.

De fdbulas vy cuentos populares:

Der Fuchs und der Storch.

Dije Grille und die Ameise,

Die kluge Versammlung.

Haensel und Gretel (Grimm).
Dornroeschen (Grimm).

Das tapfere Schneider'ein (Grimm).
Die Huhn mit den goldenen Eiern.

el Ll

De la mitologia e histeria alemanas:

1. Donar, Wotan Walhalla,

2. Bonifatius in Germanien (Willibad).
3. Karls des Grossen Tod und Grab,

5. Kaiser Friedrich der Rotbart.

6. Rudolf von Habsburg.

7. Kaiser Karls I. Abdankung und Tod.

VERSO.

De la época cldsica y romdntica:

Der Pilgrimm vor St. Just (A. von Platen).
Die Grenadiere (H. Heine).

Der Zigeunerbube im Norden (E. Geibel).

Der Saenger (Goethe).

An den Fruehling.

Ll of B

Cancicnes populares (audiciones de discos):

Nun ade, du mein lieb Heimatland.
Muss i denn zun Staedtele naus.
Das Wandern ist des Muellers Lust.
Am Brunnen vor dem Tore.

Sah ein Knab ein Roeslein stehn,

St 0 b0

Diez audiciones de discos, con pasajes escogidos.
en prosa y verso, de la magnifica coleccién DEUTSCHF
SPRACHE-DEUTCHES LIED,

Textos de traducion de dificultad progresiva ex-
traidos de diferentes ramas cientificas:

De Literatura:

Lectura y comentario de pasajes de:
Klopstock,

Lessing.

Wieland.

Herder.

Goethe.

Schiller,

SO

De Filosofia y Pedagogia:

1. Sinn und Aufgabe der Philosophie.
2. Religion und Philosophie,

3. Naturwissenschaft und Philosophie. (Einfueh-

" rung in die Philosophie del Dr. Lax Wentscher, Pro-

fessor der Univ. Bonn.)

4. Die Fami'ie Lienhards in Bonnal.

4. Familienfreuden im Hause Lienhards (de Pes-
talezzi: Lienhard und Gertrud).

6. Selbstbeherrschung.

7. Menschenliebe,

8 Demut. (De F. W. Foerster Lebenskunde.)

De Historia, Derecho y Ciencias Econémicas y So-
ciales:

1. Die Renaissance.

2. Philipp IL

3. Kardinal Richelieu. (De Leopold von Ranke:
Maenner und Zeiten der Weltgeschichte.)

4. Einfuehrung in die Rechtswissenschaft.

5. Roemisches Recht,

6. Handelsrecht.

7. Strafrecht.

8. Verwaltungsrecht.

9. Kirchenrecht,

10. Voelkerrecht.

De Fisica y Quimica:

1. Die Physik im Dienst der Medizin.

3. Das Feuer,

3. Textos escogidos de la obra “Termino'ogia
Quimica y Terminologia Médica”, de Ratti-Ramecke.

Las conversaciones o didlogos recomendados en
las instrucciones ministeriales se efectuardn diaria-
mente al traducir y comentar los textos. Ademés de
los discos de las canciones y de los pasajes litera-
rios indicados, se utilizarén en este curso préictico
de Lengua alemana, cintas magnetofénicas y las si-
guientes peliculas documentales ofrecidas por la
Embajada de la Repuiblica Federal Alemana:

1. Ernst Barlach,

2. Uber allg Zeiten (monumentos).

3. Geburt der Marionette.

4. Feurige Hochzeit,

5. Ad Dei Honorem (el gran altar de Briigge-
mann).

6. Die Krone Frankens (Bamberg).

7. Der Altenberger Dom,

Lengua inglesa.
Profesor: D. LUIS ANDRES DE FRUTOS,

Se dard clase diaria, o sea, en total, 96, en las
que se harédn las précticas siguientes:

EJERCICIOS DE TRADUCCION:

1.° Textos de “Lecturas Inglesas”, de Romani.

2. Textos tomados de las obras siguientes:

@) “From the saxon conquest to Bernard Shaw”,
de Schaap.

b) “Tales from Shakespeare”, de Lamb.,

¢) “Just so stories”, de Kipling.

d) “When the going was good”, de Waugh,

€) “The man of property”, de Galsworthy.

f) “The Picwik papers”, de Dickens,

g) “Robinson Crusoce”, de Defoe.

k) “Europe and the faith”, de Belloc.

i) “Vanity fair”, de Thackeray.



108

REVISTA DE EDUCACION

—_—

EJERCICIOS DE CONVERSACION :

1> Didlogos sobre temas de la vida diaria.
2.° Textos de “English by Radio”, de la B. B. C.

EJERCICIOS DE PRONUNCIACION :

1. Discos gramofénicos.
2. Documentales cinematogrificos en inglés.

LECTURA Y COMENTARIOS DE TEXTOS DE LA PRENSA DE

LENGUA INGLESA.
CHARLAS SOBRE HISTORIA DE LA LITERATURA INGLESA Y

NGRTEAMERICANA.

Geografia e Historia.
Catedritico: D. JOSE NAVARRO LATORRE.

Se daréin tres clases semanales, o sea, un total de
45 en el curso, distribuidas de la manera siguiente:

CONFERENCIAS: 8.
COMENTARIOS DE TEXTOS: 3.
VISITAS: 4.

Total intervencién directa del profesor: quin.

ce horas.

EJERCICIOS ORALES DE LOS ALUMNOS: quince horas.
EJERCICIOS DE REDACCION DE LOS ALUMNOS: quince

horas.

Total trabajo de los alumnos: treinta horas.

CONFERENCIAS :
Historia Universal:

El Imperio de Alejandro.
[£] arte en el Renacimiento.
Formacién histérica de los Estados Unidos.

Historia de Espaiia:

E] Islam en Espaiia.
El imperio espafiol en Indias.
Sinlesis hist6rica del siglo XX espafiol.

Geografia de Espafia:
Potencial econémico de Espafia.

Gevgrafia Universal:
Un pais del futuro: Brasil.

COMENTARIOS DE TEXTOS:

Bernal Diaz del Castillo.
Tratado de Utrech,
Menéndez y Pelayo.

VISITAS:

Museo del Prado.

Museo de Reproducciones Artisticas.
Museo de Arte Moderno.

Palacio Real

OBSERVACIONES :

1.* En las clases de exposiciones de los a'umnos,
se procurard que actlien tres, al menos, en cada cla-
se (a razén de diez minutos de exposicién por cada
uno y cinco minutos de critica a cargo de los demés
compafieros y del propio profesor).

2.* Los temas que se propongan en las clases de
redaccién no serdn idénticos para todos los alumnos
y, al efecto, se procurari alternar los encargos se-
leccionando las cuestiones entre los varios aspectos
del trabajo realizado en las conferencias, visitas o
lecturas de textos.

3.* Las horas dedicadas a comentarios de textos
podrén ser, en la clase concreta de Geografia e His-
toria, dedicadas asimismo, a proyeccién de diapo-
sitivas.

Musica.

Se desarrollard un curso abreviado de Historia de
la Miusica en 16 conferencias con ilustraciones mu-
sicales al piano por el catedritico D. LEOPOLDO
QUEROL.

I
Breve repaso del desarrollo de la misica hasta el

sig’o XvVil.—Las grandes épocas y estilos.—LA EPOCA
PRECLASICA: los clavecinistas.

Interpretaciones:
CABEZON.—Diferencias sobre el canto llano del Ca-
ballero.

COUPERIN.—Sor Ménica.
DAQUIN.—E] cuen,

DOMENICO SCARLATTI.—Sonata.
PARADISI.—Sonata.

II
LA EPOCA PRECLASICA: Juan Sebastidn Bach,

Interpretaciones:

J. 8. BACH.—Preludio y Fuga de Le Clavecin bien
temperé. Suite inglesa en la menor. Concierto en es-
tilo italiano. Preludio y Fuga en la menor para o6r-
gano.

oI
LA EPOCA CLASICA: Los hijos de Bach y Haendel.

Interpretaciones:

FELIPE MANUEL BACH.—Sonata.
HAENDEL.—E] herrero armonioso. Variaciones.
v

LA EPOCA CLASICA: HAYDN.—Anélisis de una Sona-
ta clasica.

Interpretaciones:
HAYDN.—Sonata.
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v

LA EPOCA CLASICA: MOZART.—Variedad de su pro-
duccién.

Interpretaciones:

MOZART.~Ronddé. Sonata,

VI

LA EPOCA CLASICA: El siglo de Beethoven—Su pri-
mer estilo. Géneros cultivados.

Interpretaciones:

BEETHOVEN.—Sonata del primer estilo.

Vil

LA EPOCA CLASICA: El segundo estilo de Beetho-
ven.— Innovaciones.

Interpretaciones:

BEETHOVEN.—Sonata del segundo estilo.

Vi

LA EPOCA CLASICA: El tercer estilo de Beethoven.—
Sus caracteristicas y su romanticismo.

Interpretaciones:

BEETHOVEN.—Sonata del tercer estilo.

X

LA EPOCA NEOCLASICA: Los primeros roménticos:
WEBER y SCHUBERT.—Caracteristicas y géneros por
uno y otro.

Intérpretaciones:

WEBER.—Sonata.
SCHUBERT.—Improntu.

X

LA EPOCA NEOCLASICA: El romanticismo en progre-
sién ascendente. MENDELSSOHN.—Su estilo y géneros.

Interpretaciones:

MENDELSSOHN.—Romanza sin palabras. Hilandera.
Rondé caprichoso.

X1
LA EPOCA ROMANTICA: Los autores plenamente ro-

ménticos: BRAHMS y SCHUMANN.—Definicién de sus
estilos.

Interpretaciones:

BRrAHMS.—Rapsodia.
SCHUMANN.—Arabesco, op. 18. Novelette.

XII
LA EPOCA ROMANTICA: CHOPIN,—Evolucién de su es-
tilo y cu gran personalidad y lirismo.

Interpretaciones:

CHOPIN.—Sonata. Nocturno, Mazurka. Va.ls; Po-
lonesa.

X1
LA EPOCA ROMANTICA: LISZT.—Su romanticismo
exaltado.
Interpretaciones:

LiszT.—Canto de Amor. Rapsodia.

XIv

LA EPOCA MODERNA: La misica nacionalista.—Fran-
cia.—La Scho'a Cantorum.—CESAR FRANCK, DEBUS-
8Y, FAURE y RAVEL.

Interpretaciones:

DEBUSSY.—Claro de Luna.

FAURE.—Impromptu.

RAVEL.—Pavana para una Infanta difunta. Ondina.
Forlana.

XV

LA EPOCA MODERNA: Escandinavia y Rusia.—GRIEG:
Su cardcter popular y lirico.—El grupo de los cinco
en Rusia.

Interpretaciones:

GRIEG.—Berceuse. Danza noruega.
MUSSORGSKY.—Gopak.

XVI

LA MUSICA CONTEMPORANEA: El grupo de los seis
en Francia.—Rusia: SCRIABINE y STRAWINSKY.—Ale-
mania y Hungria.—Inglaterra.—Italia.—Norteamé-
rica.—La musica espafiola.

Interpretaciones:

MILHAUD.—Saudades do Brazil.
POULENC.—Movimientos perpetuos.
GRANADOS.—Danza espaifiola.
FALLA.—Danza del Fuego.
BACARISSE.—Toreros. Pasodoble.
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I1.—ENSENANZAS ESPECIALES

Lengua latina.
(Para los alumnos de Letras.)

Catedréticos: D. Lulis ORTIZ MUR0Z y D. ANTONIO
MAGARINOS GARCIA.

Se dard clase diaria, con un total de noventa y
seis horas, distribuidas de la manera siguiente:

a) Comentarios de textos latinos de Religion (22
clases).

Se escogeran textos de la Sagrada Escritura (An-
tiguo y Nuevo Textamento), Liturgia, Patristica y
Enciclicas Pontificias.

b) Comentarios de textos latinos de Filosofia (14
clases).

Se escogerdn textos de Séneca, de Santo Tomés
(“Summa Theologica™) y de Luis Vives.

c) Comentarios de textos latinos de Historia (10
clases).

Se analizardn textos latinos relativos a Espafia
(tipo Laus Hispaniae isidoriano), selecciones de cré-
nicas medievales, pasajes de historiadores renacen-
tistas y documentos.

d) Comentarios de textos latinos de Derecho (12
clases).

Se escogerin textos de las Pandectas, Derecho
Canénico y selecciones féciles de las obras juridi-
cas de Vitoria y Suérez.

e) ComentArios de textos latinos cldsicos (18
clases).

Se escogerdn pasajes de las obras maestras de la
literatura latina, preferentemente de Cicerén y Vir-
gilio, o trozos cldsicos que puedan tener relacién
con la literatura espafiola, como, por ejemplo, el
“Beatus ille”, de Horacio.

f) Comentarios de textos latincs de autores espa-
fioles (14 clases).

Se escogerdn los de nuestros humanistas o escri-
tores del siglo de oro, como Nebrija, Fray Luis de
Granada, Fray Luis de Leén y Santo Tomés de Vi-
llanueva.

g) Comentarios de textos latinos de cardcter cien-
tifico (6 clases).

Sé6lo como muestra e iniciacién, algunos trozos
faciles, por ejemplo, de Plinio o Columela.

Matemdticas.
(Para alumnos de Ciencias.)

Catedréticos: D. JOAQUIN GARCIA RUA y D. JOSE
RoYo LOPEZ.

Se dard c'ase diaria, con un total de noventa y
seis horas, distribuidas de la manera siguiente:

a) Cinco clases semanales de estudio de proble-
mas de aplicacién.
b) Ocho conferencias sobre los siguientes temas:

1. La Matemadtica en Grecia.

2. La Matemética en el Renacimiento.

3. Exponentes de la Matemdtica espafiola en las
Ciencias aplicadas. : .

4, La Matemdtica en la Naturaleza, en el Arte
y en la Ciencia.

5. La Cosmologia griega.

6. La Cosmologia del Renacimiento.

7. La Estadistica en la vida social.

8. La Matemaética en la Economia Nacional.

¢) Diez exposiciones orales de los alumnos so-
bre temas o problemas de aplicacién.
d) Diez redacciones sobre cuestiones matemé-
ticas. : - :
e) Dos salidas al campo, para realizar medicio-
nes topogréficas.

f) Dos visitas: 1.°, Observatorio Astronémico;
2.%, Casa de la Moneda y Bolsa.

Fisica y Quimica.
(Para los alumnos de Ciencias.)

Catedréticos: D. ANGEL SAENZ MELON y D. FRAN-
CISCO POGGI0 MESORANA,

Profesor: D. PEDRO DELLMANS BARCONES.

Dos clases semanales, con un total de 32, distri-
buidas de la manera siguiente:

CONFERENCIAS: 5.
EJERCICIOS ORALES: 10.
EJERCICIOS DE REDACCION: 7.
PRACTICAS: 6.

VISITAS: 4.

CONFERENCIAS :

Transformaciones de la energia.
Ondas.

Atomos y moléculas.
La combustién y los combustibles.
El mundo fisico.

PRACTICAS:

Corriente eléctrica.
Microscopio.
Barémetro y termémetro.
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Reacciones de precipitacion.
Anélisis hidrotimétrico del agua.
Obtencién de un gas.

VISITAS:

Laboratorios de cine sonoro.

Radio Nacional de Arganda.
Central hidroeléctrica.

Una fabrica de productos organicos.

OBSERVACIONES :

A las pricticas de Laboratorio deben acudir come
méximo 10 alumnos y utilizar nuestros talleres para
electrotecnia, transmisiones, automovilismo y foto-
grafia, y deben ver cémo funciona el magnet6fono.

Ciencias Naturales. “
(Para los alumnos de Ciencias.)

Catedraticos: D. RAFAEL IBARRA MENDEZ y D. TOMAS
ALVIRA ALVIRA.

Se daran dos clases semana’es, con un total de 32,
distribuidas de la manera siguiente:

CONFERENCIAS: 10.

EXPOSICIONES ORALES: 15.

PRACTICAS (20 alumnos cada dia): 9.
VisiTAS: 10.

CONFERENCIAS:

La herencia biolégica.—L.
Idem, idem.—II.

Las | Escuelas

Idem idem.—III.

Nociones de Geoquimica.

La parte mineral del suelo y su formacién.
La parte orgédnica del suelo y su formacién.
La nutricién en las plantas verdes.

El bosque.

La vida animal en las regiones polares.

La vida animal en las aguas dulces.

VISITAS:

Museos:

Museo de Ciencias Naturales.

Instituto Geolégico y Minero.

Jardin Boténico.
Centros de investigacion:

Instituto Cajal.

Instituto de Edafologia y Fisiologia vegetal.
Centros de aplicacion bioldgica:

Sociedad Espafiola de Antibiéticos.

Un Centro de preparacién de sueros y vacunas.
Centros en relacidon con la economia:

Matadero Municipal.
Mercado de recepcién de pescados.
Centro de recepcién lechera.

Se realizardn PRACTICAS de Mineralogia, andlisis

mecénico de suelos, Petrografia, Fisiologia vegetal,
Organografia y Anatomia animal y Microbiolog a.

de temporada

(UN REMEDIO CONTRA EL ANALFABETISMO ESPANOL)

Una de las causas del analfabetismo espafiol,
mermado, pero vivo, ¥y que no interesa compa-
rar estadisticamente con el de otros paises, por-
que toda comparacién es odiosa y casi siempre
initil, es, a no dudarlo, la dificultad de comu-
nicaciones en muchos pucblos, producida por
nuestro duro relieve, y que determina un casi
total aislamiento del medio rural con el ritmo
de la vida, y, como consecuencia, la permanen-
cia breve del Maestro o Maestra que sirve la
Escuela, ya que su vida profesional necesita el
contacto permanente con la actualidad.

Este aislamiento €én un medio atrasado con
relacién a lo actual es lo que puede solucionar-
se aplicando lo que llamo Escuelas de tempora-
da a aquellas localidades espafiolas cercadas por
nuestra orografia.

Establezcamos, pues, estas Escuelas de tem-

porada, bajo el lema: “Los mejores Maestros
para las Escuelas més dificiles”.

Y vamos a ver ahora lo que €s una Escuela
de temporada:

Es una Escuela situada en un lugar mal co-
municado, casi aislado, una matricula escolar
abundante, y, donde existe también, abundante
poblacién post-escolar. Una Escuela que dura
desde noviembre a mayo, servida por Maestro y
Maestra, con clases de Adultos durante los mis-
mos seis meses.

Para que una Escuela pueda ser declarada de
temporada necesita reunir las siguientes condi-
ciones:

1° Estar alejada méis de doce quilémetros
de una estacién de ferrocarril o de una linea de
autobuses.

2.° Reunir una matricula no menor de 25 ni-
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fios y 25 nifias en edad escolar, y 25 adultos y
25 adultas capaces de acudir a las clases noc-
turnas.

3.° Poseer dos locales amplios y bien oricn-
tados, dotados de mobiliario y material suficien-
te para establecer las dos Unitarias,

4° Proporcionar Casa-habitacién decorosa al
Maestro y a la Maestra encargados de la ense-
flanza.

5.° Destinar un solar adecuado para Campo
de juegos, Granja escolar y Huerto-jardin, a ca-
da una de las dos Unitarias,

Esta Escuela de temporada durara, como que-
da dicho, desde el 1 de noviembre al 30 de abril
dz cada afio, ambos inclusive, es decir, que abar-
carid los meses de noviembre, diciembre, enero,
febrero, marzo y abril,

El horario diurno sera igual al de las demés
Escuelas Nacionales: de nueve a doce, por la
mafiana, y de tres a cinco, por la tarde.

La distribucién de Materias seguird las nor-
mas dadas en el articulo 37 del Capitulo IV de
la Ley de Ensefianza Primaria.

Los programas se confeccionaran vistos los
Cuestionarios oficiales, y de acuerdo con la Ins-
peccién Provincial de Ensefianza Primaria co-
rrespondiente, después de un estudio destallado
de las necesidades de la localidad donde se en-
cuentre la Escuela. Se hardn dos programas tri-
mestrales, abarcando todas las asignaturas y
con arreglo al nimero de dias lectivos que se
produzcan en los seis meses de Curso y que de-
ben ser para todes los afios, unos 140.

Para conseguir estos 140 dias lectivos se re-
duecirdn las vacaciones de Navidad a la semana
comprendida entre los dias 23 y 28 de diciem-
bre ambos inclusive, Las vacaciones de Semana
Santa comprenderin unicamente los dias que
van del Lunes Santo al Domingo de Resurrec-
ci6bn, ambos también inclusive, Asi tendremos,
aproximadamente, los siguientes dias habiles:

24 dias de noviembre; 20 dias de diciembre;
25 dias de enero; 25 dias de febrero; 25 dias de
marzo, y 20 dias de abril.

Que hacen un total de 140 dias lectivos, va-
riando tinicamente €l nimero de dias dentro de
cada mes, pero no en la totalidad del Curso.

Los dias festivos, religiosos u oficiales, se de-
dicardn a la conmemoracién correspondiente.
Quiero decir que cada Maestro dirigird también
la formacién de sus alumnos a través de estas
festividades, organizando asi las fiestas:

1° Misa dialogada por los nifios y nifias de
las Escuelas diurnas y los adultos de las clases
nocturnas.

2. Lectura alusiva a la festividad que se ce-
lebre.

3.° Festival adecuado, con participacién de
las cuatro Escuelas: las dos Unitarias y las dos
de Adultos, en colaboracion, donde se penga de
relieve la misica de la localidad, con bailes y
canciones, y, alguna representacién teatral que
exalte y dé a conocer vidas y hechos ejempla-
res y de imitaciéon para todos.

En €l Cuaderno de preparacion de lecciones,
debe el Maestro tomar nota de aquellas obser-
vaciones interesantes y de aplicacién general
que puedan servir, a fin de curso, para estable-
cer modificaciones en la marcha general de las
Escuelas de temporada, en relacién al perfeccio-

namiento de las mismas. Es decir, que cada
Maestro recogerid por escrito los inconvenientes
que encontrd en la puesta en marcha de su Es-
cucla y las sugerencias que la realidad le vaya
presentando a través de la ensefianza diaria.

Complemento indispensable de las Escuelas
de temporada serin las Misiones pedagégicas,
que, deben visitar, por lo menos, dos veces en
el Curso, cada una de estas Escuelas, Pues es
imprescindible la colaboracién de fuera para es-
tos Maestros y Maestras que se encuentran en
localidades aisladas, sin medios para llevar de-
terminades conocimientos a sus alumnos.

La Misién pedagdgica, en una €stancia de dos
o tres dias, puede perfectamente completar la
labor cultural, y, sobre todo, la labor formativa
de la Escuela. Pero requiere, para ésto, ser pro-
vincial, para poder llegar a la realizacién de una
labor continuada y efectiva. Labor que encierra
tanto de orientacién como de colaboracién, y que
debe ser organizada por la Inspeccién Provin-
cial de Ensefianza Primaria, siguiendo normas
de la Direccién General, ya que todo lo formati-
vo que se practique en la Escuela a la Inspec-
cién compete como funcién especifica de la mis-
ma. Aunque se admita que las normas técnicas
procedan de organismos competentes, la puesta
en marcha y aplicacién debe ser exclusiva mi-
sién de lg Junta Provincial de Inspectores de
Ensefianza Primaria, a los cuales se debe capa-
citar, si no lo estuvieran, para el desempefio to-
tal de su cometido.

Las actuaciones de las Misiones pedagégicas
deben constar, aproximadamente, de las siguien-
tes partes:

1.° Una representacién teatral, relacionada
con asuntos locales y con una demostracién de
bailes vy canciones de la region visitada.

2.° Una proyeccién cinematografica aplicada
al medio rural.

3.° Una impresién magnetofonica del ambien-
te del pueblo, para ser oida luego por los mis-
mos que la impresionaron.

4° Una charla sobre Formacién politica,
aplicada a los problemas campesinos de aquella
regién que se visita. :

5° Una charla, para las mujeres, sobre cul-
tura econémico-doméstica.

6.° Una charla sobre Higiene del nifio y del
adulto, relacionada con los problemas sanitarios
de la localidad.

7° Tres lecciones sobre vulgarizacién cienti-
fica de ultima hora, es decir, nuevos descubri-
mientos aplicados a la economia agraria, ¥

8. Una leccién sobre Artesania aplicada a la
estética rural.

Deben escogerse siempre dias festivos para la
actuacién de las Misiones pedagégicas, y, a ser
posible, las Fiestas Patronales de la localidad,
para ir culturizando unos ambientes que, al ca-
bo de los afios, van perdicndo, cada vez mas,
elegancia y tradicion, piedad y auténtico folk-
lore,

Como ya dije més arriba, las clases diurnas
en estas Escuelas de temporada, se desarrolla-
ran segin el horario de las demas Escuelas Na-
cionales. Por la noche, en los mismos edificios
escolares, se establecerdn las Clases de adultos,
para los muchachos, y, las Escuelas de forma-
cién, para las muchachas.
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Como su nombre indica, éstas tltimas. inten-
tan ampliar la labor de la Escuela de Niiias, ¥
poner a la joven en las més favorables condi-
ciones para realizar su funciéon de mujer.

Asi debieran llamarse, también, las Escuelas
de adultos: Escuelas de Formacion de Adultos,
pues, aunque éstos fueron analfabetos, la ense-
fianza ya debe hacerse como tal adulto y no co-
mo niflo, es decir, debe ponerse al muchacho, co-
mo a la joven, en condiciones favorables para
realizar su funcién rectora de hombre,

La duracién de estas Escuelas comprende tam-
bién los seis meses que van de noviembre a
abril, y su horario puede ser de siete a nueve de
la noche. Las ensefianzas se orientaran hacia lo
profesional: lenguaje, religién, formacién poli-
tica, geografia e historia, mateméticas aplica-
das, botanica y técnicas agricolas, zoologia y
técnicas aplicadas, técnicas industriales, traba-
jos manuales y canto, para los muchachos y, pa-
ra las muchachas: lenguaje, religion, formaeion
politica, geografia e historia, matemaéticas, cien-
cias naturales, trabajos manuales, canto, labo-
res artesanas, puericultura, educacién familiar
y social y corte y confeccién.

Se dara siempre preferencia y estudio a la ri-
queza natural de la comarca y a su aprovecha-
miento con relacién a elevar el nivel de vida de
la localidad. Por ejemplo:

a) En pueblos situados a orillas de rios cau-
dalosos, hacer resaltar el valor de su riqueza
piscicola, compatible con el aprovechamiento in-
dustrial del agua, en orden a los beneficios re-
portados a la poblacién rural como alimentacion
y mejora de su economia, y, en orden al depor-
te de la pesca que, seglin manifestaciones de
autoridades en la materia, al atraer aficionados
dec otros paises a Espafia producen una buena
entrada de divisas, palabra magica en la econo-
mia nacional;

b) En los pueblos situados a lo largo de las
rias gallegas, racionalizar la pesca de almejas,
mejillones y ostras, juntamente con su cultivo,
como medio de elevar el nivel de vida de sus ha-
bitantes de un modo insospechado, equivalente
muchas veces a la emigracién hacia tierras del
otro lado del Atlantico.

¢) En las duras tierras de la Meseta caste-
llana, donde crece naturalmente el tomillo y el
romero, racionalizar también la Apicultura, que
hoy dia se practica poco y en pequefias cantida-
des, o la cria del cordero, aplicando la técnica
a la experiencia campesina.

Y, en fin, aplicar las nuevas orientaciones a
tantas y tantas riquezas de nuestro medio ru-
ral que todavia se explotan como en tiempo de
los moros. Sin decir que en tiempos de los mo-
ros, los moros no hubiesen aplicado los mas
adelantados métodos cientificos a la explotacion
agricola, sino que ahora seguimos usando sus
procedimientos después de siglos y siglos de in-
ventos y adelantados en todos los érdenes.

En la primera quincena del mes de mayo, la
Inspeccién Provincial de Ensefianza Primaria
realizard eximenes en las Escuelas de tempora-
da, tanto de los nifios como de los adultos, se-
gin el plan trazado al comenzar el Curso, al
cua] deben atenerse todos los Maestros y Maes-
tras de estas Escuelas,

Desde principio de la segunda quincena del

mes de mayo hasta el Gltimo dia del mes de ju-
nio, los Ma¢stros y Maestras de las Escuelas de
temporada se incorporarin a los Cursillos de
Capacitacion y Orientacién, organizades para
ellos, en las capitales de sus provincias respec-
tivas, por la Inspeccién de Ensefianza Primaria,
con la colaboracién de todos los organismos téc-
nicos indispensables, a fin de especializarles en
las ensefianzas industriales, agricolas o gana-
deras, que requiera la direccién de la Escuela
servida.

En el mes de octubre, los Maestros y las Maes-
tras de las Escuelas que nos ocupan, deberan
reunirse, en las Inspecciones Provinciales de En-
sefilanza Primaria, con sus Inspectores de Zona,
para estudiar los problemas presentados duran-
te el Curso anterior y determinar la distribu-
cién de trabajo durante el nuevo Curso, en las
dos clases de Escuelas: Unitarias y de Adultos,
examinando con todo detalle:

1. Admisiéon y seleccién de alumnos,
2. Horarios.

3.° Programas.

4,° Materias.

5. Examenes.

6.° Certificado de estudios,

La Comisién Permanente de Ensefianza Pri-
maria, de cada provincia, oida la propuesta de
la Inspeccién Provincial, determinard, en el mes
de septiembre, qué Escuelas debcn ser declara-
das de temporada, y pasarid nota a la Delega-
cién Administrativa para su publicacién, decla-
rando, ademés, las vacantes que hubiera del Cur-
so anterior,

Todas las vacantes se cubrirdan a peticiéon pro-
pia de los Maestros y Maestras propietarios, de
la provincia donde surja la vacante, en primer
lugar (siempre que tengan medios propios de
residir en la capital durante los tres meses a
que obliga la organizacién de esta clase de Es-
cuelas); de los de la regién en segundo lugar,
y de los Maestros de otras provincias mds dis-
tantes, en Ultimo término. Entendiendo siempre
que todos puedan vivir por sus medios propios
en la capital de la provincia donde se hace la
convocatoria de vacantes.

Servira de mérito la mejor Hoja de estudios,
de servicios y la especializacién en técnicas ru-
rales o los trabajos realizados en este sentido.
El ntimero en el Escalafén se tendra en cuenta
solo en caso de igualdad absoluta de méritos.

Los Maestros y Maestras de las Escuelas de
temporada percibirdn el sucldo correspondiente
a su nimero escalafonal, mas una mensualidad
por alumno, tanto de la Escuela Unitaria como
de ]la de Adultos, establecida por la Junta Mu-
nicipal de Ensefianza Primaria con el visto bue-
no del Inspector de Zona, que no podra ser nun-
ca menor de cinco pesetas por nifio y mes.

Los Ayuntamientos vendran obligados al sos-
tenimiento de estas Escuelas con todos los me-
dios de que dispongan de modo que se cumplan
ampliamente los fines perseguidos por las mis-
mas,

Los Maestros de estas Escuelas disfrutaran
de tres meses de permiso: julio, agosto y sep-
tiembre, durante los cuales nada se puede ha-
cer en el medio rural con relacién a la ensefian-
zas, pues se encuentran metidos de lleno en las
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faenas agricolas de la recoleccién y en sus fies-
tas patronales. Durante los meses de mayo y
junio, como ya se ha dicho, permaneceran estos
Maestros en sus Cursillos de Capagitacion v
Orientacion. Y, durante el mes de octubre, or-
ganizando, con la Inspeccién, la nueva puesta en
marcha de sus Escuelas Unitarias y de Adultos,
que habran de durar de noviembre a abril como
también se ha dicho.

Asi, las Escuelas de temporada, resolviendo
e] problema del aislamiento campesino, al dotar-
le de buenos Maestros y medios de actualizar la
cultura, ataca de raiz el analfabetismo, cuya ra-
zén de ser, como he dicho antes, era, precisa-

mente, el abandono del campo por parte de iz
ciudad, al negarle, como el rico Epulén al pobre
Lézaro, las migajas de su mesa intelectual.

Aunque no fuese méas que por via de ensayo,
merecia la pena poner en marcha alguna Escue-
la de temporada. Sus resultados, estamos segu-
ros, serian auténticamente favorables a la lucha
contra el analfabetismo, méxima preocupacion
del Ministerio de Educacién Nacional.

Porque todo lo que va expuesto en este bre-
ve trabajo es hijo de la experiencia, en una de
las provincias castellanas de més vocacién inte-
lectual que conozco.

CAROLINA SOLER.



La Educacién en las revistas

ENSENANZA UNIVERSITARIA

CoNcErTO Y MISION DE LA UNIVERSIDAD.

En este mes tan sélo hemos visto la resefia de una
conferencia, en que el sefior Castro Villacafias estudié
la “Funcién social de la Universidad”: la Universidad
es, ante todo y sobre todo, la escuela de mandos socia-
les de que dispone un organismo social; la misi6n de
la Universidad est4 empezando a desvelarse, aproxi-
méndose a momentos extraordinariamente eficaces para
la misma, se va creando una conciencia de lo que ha
de ser en la vida espafiola: vanguardia de lo social,
primacia del servicio sobre la retribucién (1).

ORGANIZACION,

Una interviG con el Rector de la Universidad de Za-
ragoza informa de que considera preferible &l actual
curso preuniversitario del Bachillerato que el Examen
de Ingreso en las Facultades. Para el alumno, la inte-
ligencia. es menos necesaria que la voluntad. Como pro-
fesor siente disgusto, e incluso pena, al tener que sus-
pender. Considera méis formales a las chicas que a los
chicos, de entre los alumnos, Lamenta que los exalum-
nos no quéden més ligados, y considera preferible la
Asociacién de Antiguos Alumnos, ligada a la Facultad
respectiva, en vez de a la Universidad. Los estudiantes
terminan sus estudios hoy mejor formados que nuneca;
hoy se cuenta con mejores medios, El estudio y el de-
porte, no sélo son compatibles, sino complementarios:
el deporte es la mejor preparacién para el estudio, Res-
pécto a la Ciudad Universitaria de Zaragoza, ya sélo
queda la Facultad de Ciencias por ser instalada; la de
Medicina pasard a ocupar la totalidad de su actual edi-
ficlo (2).

‘Un diario gallego reproduce un articulo del Jornal de
Moura, en que se pone de relieve la importancia del
Lectorado de Portugés de Santiago, y se hace una ex-
tensa semblanza de su actual profesor (3).

Una intervii con el P, Guerra Campos, se inicia co-
mentando la aportacién de los universitarios gallegos
al Afio Jubilar, para pasar seguidamente a tratar de
la ensefianza de la Religién en la Universidad. Esta es
muy insatisfactoria, Por parte del alumnado hay una
instintiva, inconsciente, hostilidad hacia el profesor de
religién, por flotar un poco de ese espontineo anticleri-
calismo de todos los hombres, por aversién, por desin-
térés y, en casi todos, por comodidad ante una asigna-
tura, Por parte del Profesorado el problema es doble:
la organizacién de la ensefianza y la actitud y aptitud
de los profesores. La primera es imperfecta, pero lo
decisivo es lo segundo. Encuentra en éste los siguientes
defectos: falta de adaptacién en el estilo de ensefiar,
en su aspecto psicolégico; cierto absolutismo o abuso
de autoridad del profesor en la exposicién del pensa-
miento, repeticién innecesaria de férmulas, excesivo
destacar la contextura abstracta de la exposicién, en
lugar de irradiar la finalidad vital de la doctrina, falta
de sintonizacién con las inquietudes del oyente, inade-
cuacién de los libros de texto, el tono de repeticion de
ensefianzas del Bachillerato y la absurda mania de com-
primir gran niimero de cuestiones en poco tiempo, Pa-
sando a otro tema, opina que debiera existir en las Uni-
versidades espafiolas la Facultad de Teologia, pero no
con caricter general; a la media de alumnos, la for-
macién podria venirles por Aula de Cultura, o bien
por las clases de religién, amplidndolas, mejordndolas
y sistematizdndolas (4).

Un sentido elogio del aparato universitario, pone de

(1) Proa (Lebn, 6-III-54).
(2) F. Ferninpmz GAlLBcO: “Tres estudiantes abor-
dan al Rector”. Amanecér (Zaragoza, 7-111-54),

(3) M., NOREz: “El Lectorado Portugués de Santia-
g0...". La Noche (10-1I-54).

(4) “Jubileo, Religiosidad universitaria”,. Servicio, 35

(Santiago, I-54), 10-11,

relieve la diferente manera de sentir a la Universidad,
que resulta de recibir sus grados con la tradicional
pompa, a recibirlos simplemente de una ventanilla (5).

La institucién de una “Fiesta del Meridiano” en que
los universitarios canarios visitan algiin lugar de las
islas, es objeto de elogios (6).

Coincidiendo con los actos de clausura de las Conme-
moraciones del VII Centenario de la Universidad de Sa-
lamanca, la Pontificia de la misma ciudad, queriendo
contribuir a la celebracién de tal efemérides, ha orga-
nizado una Semana Internacional de Estudios EclesiAs-
ticos Superiores (7).

FipsTa pEL ESTUDIANTE.

Con motivo de esta festividad, se publica una intervit
con un “eterno” estudiante, de carédcter jocosa (8). O
bien se destaca la aptitud de Salamanca, por sus edi-
ficios y ambiente, para las fiestas tradicionales (9).

Cuatro semblanzas de Santo Tomés, ponen de relieve
sus aspectos universitarios (10).

El Dia del Estudiante Caido, aparte de los actos de
conmemoracién, ha dado lugar a nuevas exposiciones
de la Universidad a través del S. E, U. (11).

CoLeG108 MAYORES,

Con motivo de la inauguracién del José Antonio y
Guadalupe, de Madrid, S. E. el Jefe del Estado puso
de relieve cémo los estudiantes que en ellos van a ha-
bitar son piezas de un conjunto que componen la obra
de los Colegios Mayores universitarios, que representa
la inquietud del Movimiento nacional espafiol y que fué
constantemente pedida y estimulada por el S, E, U. Los
que no han vivido los afios tristes de la nefanda Repi-
blica, por no haber nacido o no tener todavia uso de
razén, no pueden comprender la dimensién enorme que
tiene la constitucién de estos colegios universitarios es-
pafioles y la que encierra el 8. E, U., su propulsor, Los
que viven todavia el sonrojo de una Universidad anar-
quizada, por pequefios grupos maliciosos, al servicio de
ideas extrafias, los que vieron consumirse a Espafia y
deshacerse desde los propios centros que debian ser los
rectores del bienestar y del futuro, estas generaciones
viejas pueden comprender mejor la trascendencia de los
Colegios Mayores: el que se tienda con ellos a la for-
macién integra del hombre, no solamente a la parte
técnica y de la docencia, sino a la formacién completa,
que conserve y estimule los sentimientos generosos de
nuestra juventud y que no se pierdan y se tuerzan por
accién de las malicias y por el cerco que a nuestras
Universidades desde hace més de un siglo vienen po-
niendo todos los enemigos de la Espafia Grande, el es-
piritu de la anti-Espafia, aquel espiritu del mal que va
atacando las mentes méis sanas, los corazones mis ge-
nerosos y las gentes méis débiles y sencillas, Esta es
la gran trascendencia que tienen el 8. E. U, y los Co-
legios Mayores, y esta es la razén de ser de que en una
etapa de tantas dificultades para la nacién hava firu-
rado en la primera linea de las inauletudes, Por ello,
se mira a la Universidad como faro intelectual que pro-
yecta la cultura a todos los lugares de Espafia, enfren-

(5) RasaNaL: “Nebulosa. Grados concretos”., La No-
che (27-11-54).

(6) J. HurnAnDEZ AcoSTA: “Ante una visita universi-
taria”, El Dia (Santa Cruz de Tenerife, 21-I1-54),

(7) “VII Centenario de la Universidad de Salaman-
ca”, Eeclesia (Madrid, 6-11-54).

(8) T. HerNANDEZ: “FIl estudiante mAs “perdiguero”.
Diario de Barcelona (7-111-54),

(9) E. Diaz: “La flesta del Estudiante”. La Van-
guardia (Barcelona, 7-I11-54).

(10) ABC (Madrid, 7-II1-54);: El Adelantado (Sala-
manca, idem); La Gaceta Regional (idem),

(11) Linea (Murcia, 9-1I-54); Proa (Ledn, 10-II-54).
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t4Andose con toda la responsabilidad de Ja formacién de
los universitarios, por creer que las clases intelectuales
y més destacadas son las que tienen que dirigir y en-
cauzar la gran masa espafiola y llevarla por caminos
firmes hacia el bien y la grandeza (12).

En la inauguracién del Guadalupe, el Ministro de
Asuntos Exteriores, ofreciéndolo al Jefe del Estado, afir-
mé que los Colegios Mayores son nueva realizacién que
revitalize los que fueron un tiempo el hogar universi-
tario donde se forjaron las generaciones que hicieron
grande a Espafia. “El Colegio de Guadalupe es obra
vuestra, porque es la confluencia feliz de vuestra acer-
tada politica educacional y de vuestra venturosa poli-
tica americanista.” La sociedad espafiola empieza ya a
beneficiarse de los frutos de los Colegios Mayores; scn
el complemento de las aulas, por su labor formativa,
educadora, la que no tanto se dirige a nutrir el intelecto
de los escolares como a modelar su corazén, a eduecar
sus sentimientos, a disciplinar su voluntad. La presen-
cia de tantos universitarios hispanoamericanos es aco-
gida fraternalmente, ofreciéndoseles andlogos derechos
que a los espafioles, a sus titulos y diplomas, abrién-
doles las puertas de estos hogares académicos que son
los Colegios Mayores, a fin de que suplieran con ellos
en algin modo el que han sacrificado “al dejar su pa-
tria propia para completar su educacién en la Madre
Patria” (13).

Muy numerosas han sido las glosas de estos dos dis-
cursos, por toda la Prensa nacional, comentando sus
principales puntos y poniendo de relieve las realizacio-
nes cumnlidas en este campo (14).

Dos editoriales, uno en forma més resumida, exponen
el niimero y caracteristicas de los actualmente existen-
tes, Insisten en considerar deben construirse menos lu-
josos en el futuro, para evitar posible deformacién de
la natural tendencia a la sencillez o acostumbrar men-
tirosamente a un “confort” gue raramente podrd con-
tinnarse después (15).

Un revnortaje sobre el José Antonio informa de que
se inicié hace cinco afios el edificio que acaba de ser
inaugurado: a comienzos de 1953 ingresaron los primeros
colegiales, faltando todavia entonceg rematar la obra Su
canacidad es para 182 residentes, estando actualmente
cubierto este cuvo, gran parte por los becarios de la Or-
ganizacién Sindical, Se tiene en cuenta para el ingreso,
ademés del exnediente académico, los valores humanos.
Cada planta del edificio tiene un Decano, nombrado por
la Direccién, encargado de transmitir las érdenes su-
periores, Los coleziales nombran. por votacién, tres con-
siliarios, cuya misién es hacer llegar a la Direccién las
necesidades y vosibles deficiencias del Colegio, Sema-
nalmente se retfine la Junta formada por los elementos
rectores y mensualmente se celebra canitulo general de
todo el Colegio. Colegiales solamente son los que llevan
al menos un afio de estancia y que nor sus méritos han
merecido este titulo, Actualmente, s6lo una tercera par-
te son colegiales, el resto simnlemente residentes (16).

Otro reportaje sobre el Guadaluve informa de que las
obras de su actual edificlo se iniclaron en 1949. La plan-
ta es cuadrangsular, con un claustrillo que sirve para
enlazar las diferentes denendencias de la parte baja. A
la izquierda de la entrada estdn el bar y el comedor.
Hay un hérmoso salén de actos, canilla, sala de misi-
ca, gimnasio, biblioteca, sala de juntas. Las habitacio-
nes de los colegiales son individuales. El Colegio tiene
canacidad para 180 residentes, y actualmente aloja a
120, un 25 por 100 esnafioles, Por sus estancias han pa-
sado ya los 450 estudiantes, de los oue corresponde la
mavor cifra a Argentina, 57, y a Méjico, con 51. De
ellos, hoy son 28 catedraticos, dos ministros de Edu-

(12) ABC (9-1IT-54): La Vanguardia (idem); 7 Fe-
chas (idem): Ya (idem),

(1Y Ya (idem).

(1) ABC (9 y 10-111-54): El Alcdzar (Madrid, 9 mar-
za BAY; Informaciones (fdem. idem): Madrid (idem);
Pueblo (Madrid, fdem): ¥Ya (Madrid. 7 y 9-II1-54). Des-
taca vor su interés el editorial de Ecclesia, 662 (20 mar-
zo 54), que destaca la imnortan~ia de preparar “educa-
do*sa pe+*a los Colerins Mayores”,

(15) El Correo Gallego (18-11-54); Pueblo (15-II-54).

(16) Madrid (9-111-54).

cacién, uno de Asuntos Exteriores, etc., en sus palses
de origen (17).

Otro reportaje sobre el mismo Colegio Mayor, informa
del “examen” de ingreso a que se somete a los nuevos,
humoristico, pero riguroso y “peligroso”, con dos impor-
tantes ejercicios, escrito y oral; examen impuesto por
los mismos colegiales y sancionado por la tradicién. Se-
guidamente, el periodista recoge algunas de las pregun-
tas y respuestas y las consecuencias... (18).

Un diario canario comenta elogiosamente el proyecto
de construir el Ayuntamiento un Colegio Mayor canario
en Madrid, pero examina seguidamente si no seria més
importante acabar primeramente el que estd en cons-
truccién, pero ésta detenida, en La Laguna, antes de
emvorender empresas méas secundarias (19).

Finalmeute, una crénica nos informa de la organiza-
ci6n en el Guadaira, de Sevilla, de unas “Conversacio-
nes universitarias”, que llevarin como prefacio un ci-
clo de Orientacién profesional (20).

PROFESORADO,

Una intervii con el Catedritico de Psicologia, de
Barcelona, doctor Font y Puig, que afirma que actual-
mente la gran mayoria de los estudiantes ansia des-
arrollar sus facultades y adaguirir conocimientos para
en su dia difundirlos o aplicarlos en bien de los deméds.
La misién del profesor respecto de los que tienen esta
noble s*d es, maAs bien que transmitir conocimientos o
convertir sus mentes en un almacén, estimular la fuer-
za de su pensamiento y endezarlo con las dotes de cla-
ridad, precisién y método. Hablando de su generacion,
afirma que tuvo algunos maestros de profundo y ex-
tenso saber e indefectible vocacién, .pero que, en con-
junto, el actual Profesorado estd provisto de mas abun-
dantes medios de investigacién y para la prevnaracién
de los mejores alumnos en la investizacién misma. En
cuanto al esoiritu, en nada ha decaido el Profesorado
actual respecto a los que le precedieron, aunque econé-
micamente el Profesorado universitario “estd en muy
peores condiciones que los de antes de la guerra de
1914”, Fl estudiante actual es muy superior al de hace
cuarenta o cincuenta afios, excepto en lo que a formas
externas de cortesia se reflere (21).

INTERCAMBIO,

Una intervit con el Decano de la Facultad de Filo-
gofia y Letras de Buenos Alires, llegado a Espafia con
misién oficial, informa de la pronta venida de una co-
misién de Rectores argentinos con el Director general
de Intercambios Culturales del Estado, Su misién es
establecer contactos con los Centros docentes espafio-
les: exnlica el ambiente propicio hacia la Universidad
espafiola existente en Argentina, e insiste en la nece-
sidad de incrementar el intercambio de libros, para lo
cual los Estados deben subvencionar fuertemente los
transportes culturales; los que llegan son rarlsimos.
Ademés, urge una reciproca validez universitaria: “Sin
generalizar, afirmo que la intensidad y la extensién de
los estudios universitarios argentinos rermite un reco-
nocimiento mutuo de ciertos titulos. Ello equivaldria a
tender un puente inmaterial, de muchisimo transito, en-
tre las dos orillas de unos pueblos mayores, que tienen
que ser coincidentes en la estimacién y la defensa de
los principios cristianos” (22).

CONSTANTING LASCARIS COMNENO,

17y Madrid (5-1T1-54).

(18) J. Casas PErez: “Un traAmite imprevisto...”. Fotos
(Madrid. 6-ITI-54).

(19) “Hablemos de Colegios Mayores”. El Dia (6 mar-

o 54).

(20) “Tareas del ..”. El Correo de Andalucia (Sevi-
lla. 14-17-54).
) (21% 54lglr.. ARco: “Pedro Font y Puig”. La Vanguardia
T-111-54).

(22) J. Casas PErez: “El Decano de Filosofia y Le-
tras...”. ABC (6-III-54).

Z
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ENSENANZA MEDIA

EL CURSO PRE-UNIVERSITARIO,

A. Comentarios—El Curso pre-universitarip esti te-
niendo un amplio eco en toda la prensa espafiola, Un
articulista (1) refleja la repercusién de los Cursos en
el ambiente docente espafiol, las reuniones de estudio
a que ha dado lugar, la elaboracién de log programas vy,
en fin, el eco en el extranjero, con la sorprendente coin-
cidencia del proyecto de reforma del bachillerato ‘ran-
cés con el espafiol, que ha implantado también “un curso
de adaptacion universitaria”,

También entre los estudiantes se obseirva que cste
curso sin asignaturas despierta todo el dinamismo de
los jévenes de dieciséis a dieciocho afios en una actitud
psiquica completamente distinta de la percibida hasta
ahora por las familias, Estima el autor que la orien-
tacion del curso se dirige a corregir los principales de-
fectos del espafiol en lo intelectual, siendo éstos la fre-
cuente falta de rigor l6gico en la ordenacién del pen-
samiento, que da por resultado una vitalidad brillante,
pero & menudo desordenada.

La nueva ordenacién contempla también, a juicio del
autor del articulo, la angustiosa situacién del estudiante
a las puertas de la Universidad, pues observa que cuan-
titativamente nuestros muchachos saben proliblemente
muchas méis cosas que los de otros paises, pero de un
modo memoristico y poco asimilado; han tenido una ac-
titud pasiva ante sus propios conocimientos; en defini-
tiva, més que el razonamiento, han adiestrado la me-
moria. Todas estas realidades tratan de ser superadas
en el Curso, que viene a significar una especie de pe-
quefio doctorado del bachillerato.

Se pone también de manifiesto el aspecto de crédito,
de confianza que supone la libertad en la redaccién de
los programas, asi como también la gran ocasién que
brinda para un esfuerzo de equipo, que necesita, por
otra parte, estar animado de la mejor voluntad, si no
se quiere que el Curso degenere en un ciclo de confe-
renciag eruditas o amenas,

Utra entrevista (2) destaca el interés que tiene el
Curso, no sélo para los pre-universitarios, sino también
para los bachilleres en general, por cuanto que sign.fica
una preparacién para la vida préictica. También se hace
resaltar la necesidad que se desprende del texto de las
instrucciones de que se realice la tarea en estrecha co-
laboracién, tanto entre los profesores de un mismo cen-
tro como entre los de los distintos centros, a través
de un intenso intercambio de conferencias y conferen-
ciantes,

El Sr. Bosch y Arifio, Decano del Colegio de Dactores
¥y Licenciados en Letras, de Valencia, expone en dos
entrevistas (3) las lineas generales del Curso. Estima
que éste va dirigido fundamentalmente a paliar la des-
orientacién del bachiller al final de sus estudios; sabe
muchas cosas, pero no ha aprendido a correlacionarlas.
Puc otra parte, apunta hacia una capacitacién del ba-
chiller para que a su ingreso en la Universidad se en-
cuentre con la soltura necesaria para captar las ense-
fianzas magistrales de los Catedraticos, El plan trazado
para su desarrollo incluye un procedimiento pedagogico
que esti dando excelentes resultados, y que consiste
en recoger en cinta magnetofénica algunas de las con-
ferencias que se presten a ello, permitiendo al alumno,
después de interpretar el pensamiento del Ca.edratico,
comprobar, por el procedimiento de repeticién mecénica,
sus posibleg errores y ejercer de este modo su auto-
critica.

Las directrices formativas del Curso, prosigue el doc-
tor Arifio, son las de estimular en el futurc alumno

(1) Sin firma: “Un curso sin asignaturas”. Ya. Ma-
drid, 2-11-54.

(2) 8in firma: “D. B. Payeras 27y los estudios pre-
universitarios”. Baleares. Palma, 27-1-54.

(3) 8in firma: “Los estudiantes, sus intereses y el
bachiller”, Levante, Valencia, 7-I-54.

Sin firma: “Di6 comienzo el Curso de Extensién Cul-
tural”. Jornada. Valencia, 5-ITI-54,

universitario la captacién de las ideas expuestas en las
conferencias gue son precisamente de cultura general.
Esta circunstancia hace que la totalidad del Curso sea
de extraordinario interés para una gran masa de gente
estudiosa, de formacién media, que recibirdi de esta
suerte unas ensefianzas pedagégicas a la altura de su
capacidad intelectual,

A lo largo de ambas entrevistas se expone la inicia-
tiva del Sr. Bosch de que fuera precisamente el Cole-
gio de Doctores y Licenciados en Letrag de Valencia
quien organizara el Curso a fin de lograr una mas fécil
aplicacién de la experiencla y para que ésta alcanzara
el éxito apetecido. El Colegio estd prestando la méaxima
colaboracién, pues lo avanzado del curso escolar y el
ser este afio el primero en que se ensaya dicha expe-
riencia, requiere una atencién preferente,

B. Distintos enfoques.—El amplioc margen de inter-
pretacién que dejan las Instruccioneg para el Curso pre-
universitario, permite la existencia de una infinidad de
matices en la orientacién general del Curso. Cada Cen-
tro desarrolla, de acuerdo con sus preferencias y sus
posibilidades, las lineas fundamentales del plan oflcial.
Asi, pues, van apareciendo, de dia en dia, por todo el
ambito de la ensefianza espafiola, gran cantidad de va-
riantes que componen un panorama complejo y rico en
sugestiones,

Por ejemplo, el Director del Instituto “Ramiro de
Maeztu”, D. Luis Ortiz Mufioz, en una entrevista reali-
zada por un periédico madrilefio (4), expone las tres
notas que se destacan en el desarrollo del Curso, Estas
son las siguientes:

1* Procurar que el alumno aprenda a escuchar y a
sintetizar lo que se le dice.

2.* Desarrollar en el alumno la elocucién y la expo-
sicion oral de lo gque oye.

3.* Que tenga un conocimiento préctico de las mate-
rias que estudia,

Todo ello va dirigido a excitar en los muchachos su
sentido para reaccionar ante las cosas y a despertaries
el sentido critico. Como experiencia pedagégica intere-
sante se cita la clase de Historia de la Misica, con
flustraciones al piano del Profesor Querol, a la que
asisten, ademds, otros cursos y publico en general. Asi-
mismo, resulta de gran interés el modo de llevar la
clase de Latin: ésta es diaria y se sigue el sistema de
traducir textos latinos procurando abarcar todas las épo-
cag del latin, y con una orientacién muy préactica; gsi,
el alumno que vaya a seguir Derecho, habrd de tradu-
cir trozos de las Pandectas; el que vaya a Letras, ten-
dri que conocer a los clasicos: el que vaya a estudiar
para sacerdote, tendrA que conocer textos latinos en
relacién con sus futuras disciplinas, y el que vaya a
estudiar Cilencias, traducird obrag cientificas en latin.

En el Colegio “Nuestra Sefiora del Pilar” las orienta-
ciones van encaminadas a despertar en el alumno el
sentido de la observacién y de la iniciativa. Preocupa
colocar al muchacho en un ambiente en el cual el tra-
bajo le resulte facil y agradable, Asimismo, se estimula
el trabajo de equipo, haclendo que los alumnos estu-
dien distribuidos en grupos. Asi, por ejemplo, un grupo
se encarga de hacer trabajos sobre parques y jardines,
otro sobre museos artisticos, otro sobre los cientificos,
etcétera, etc.

En el Colegio de los Maristas el Curso se enfoca del
modo siguiente: sesién Gnica de clases por la mafiana
(cuatro horas); por las tardes los alumnos trabajan en
sus casas sobre log temas que se les designen y que
leerdn al dia siguiente. Este trabajo se realiza en equi-
pos, con el fin de que puedan consultar bibliotecas y
museos para reunir los datos que necesiten. La ten-
dencia es dirigir la atencién sobre temas practicog de
cultura general.

El Instituto Femenino “Isabel la Catélica” sefiala el

(4) Sin firma: “El Curso pre-universitario en los cen-
tros docentes de Madrid”. Ya, 16-1I-54. '
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interés despertado por el Curso entre las alumnas, por
apartarse de la rutina de los seis afios anteriores, El
carficter que se imprime a su desarrollo va dirigido, so-
bre todo, a que los alumnos vean cosas de fuera del Ins-
tituto, teniendo a continuacién que hacer una informa-
cién sobre la visita efectuada,.

El Instituto de Tarragona (5), de acuerdo con el plan
trazado, ha realizado visitas a diversos lugares de in-
terés de la ciudad. Asi, por ejemplo, estuvieron visi-
tando lag dependencias del Instituto Nacional de Pre-
visién, haciendo “in situ” amplia informacién de su fun-
cionamiento y finalidad. Visitaron colectivamente la Ex-
posicién organizada por el Sindicato de Iniciativas, con
reproducciones de cuadros que abarcaban del Impresio-
nismo al Arte abstracto; visitaron también el Museo
Biblico del Seminario, las bibliotecas populares y pro-
vinciales, los talleres de fabricacién de motoreg Diesel,
etcétera, etc,

Los LIBROS DE TEXTO.

Un articulista (6) se ocupa de este problema, al que
concede la méxima trascendencia, puesto que ocasiona
continuas bajas en las filas estudiantiles. Se considera
especialmente la desproporcién que supone una legis'a-
cién que protege a los estudiantes civiles para que no
se malogre una sola inteligencia, y la labor de algunos
que se empefian en hacer imposible el estudio de una
carrera o de una simple graduacién a estos mismos es-
tudiantes humildes, ya que—comprando librog nuevos
todos los afios, pues de un afio para otro no les sirven
ni a él ni a sus hermanos menores—estas acciones indi-
viduales constituyen una especie de veto para su en-
trada en los centrog de estudio, Ademas de esta pa-
tente ilegalidad, anda en juego algo de mayor trascen-
dencia: la intromisién en la libertad humana para be-
ber la ciencia de las fuentes que oficialmente se dan
como buenas,

En este sentido, un periédico asturiano (7) recoge
unas declaraciones del Sr. Director General de Ense-
fianza Media, con motivo de su reciente visita a los
Institutos montafieses y asturianos, en las que no se
mostraba partidario de los textos finicos. Es imposible
—decia—acertar con el mejor, por buena voluntad que
en elegirlo se ponga, ademéis de que va en contra de la
sana libertad del educador, Existe una politica trazada
que consistirdi en un rigor extremo en la aprobacién
de los libros de texto, tanto por lo que se refliere a su
contenido doctrinal, a su valor pedagégico, como a su
claridad tipogrifica y a su precio. Libertad entre aque-
llos que hayan merecido la aprobacién superior, y pre-
mios importantes para los mejores. El premio seri la
mejor recomendacién. En cuanto al control de las irre-
gularidades, va a comenzar a funcionar, por primera
vez en Espafia, una eficacisima Inspeccién de Ense-
flanza Media. Ella se encargari de la correccién de los
abusus que se dan desgraciadamente en algunog casos.

L ELECCION DE CARRERA,

Por iniciativa del Instituto Espafiol de Tanger, en re-
lacién con su Curso pre-universitario, se han organi-
zado una serie de conferencias de orientacién profesio-
nal, Los propésitos son tratar de completar la informa-
cion de los alumnos sobre la que haya de ser su carre-
ra, pues la realidad muestra la incapacidad de éstos
para optar por una direcciébn que les permitiera resvi-
ver en consonancia con sus aptitudes y preferencias el
problema de su vida futura: les faltan elementos de
juicio imprescindibles para poder decidir, y a rellenar
este hueco viene este Curso, en el que actuarin segin
un plan previsto destacadas personalidades (8).

Con el mismo fin y con un tema andlogo ha dado en
Valladolid una conferencia el Catedratico de la Uni-
versidad D, Salvador Senent (9). El asunto de la con-
ferencia versé sobre los estudios de Ciencias en las Uni-
versidades espafiolas. Estos estudios—dijo el Sr. Se-

(6) Sin firma: “El Curso pre-universitario en el Ins-
tituto de Tarragona”. Diario Espaiiol. Tarragona, 7-

(6) Miga: “Esos libros de texto”. Ofemsiva. Cuen-
ca, 2-11-54.

(7) Juan L. Cabal Valero: “Manifestaciones del Di-
rector de Ensefianza Media”. Nueva Espadia. Oviedo,
14-I1I1-54.

(8) Sin firma: “Conferencias de orientacién profesoi-
nal”, Espafia. Tanger, 4-I1I-54.

(9) Sin firma: “El Dr. Senent en el ciclo preuniver-
sitario”., El Norte de Castilla. Valladolid, 7-I1I-54.

nent—deben estar animados de espiritu vocacional. No
es carrera facil ni de probables éxitos econémicos: exige
sacrificios y s6lo se debe iniciar cuando se dispone de
un verdadero espiritu, De sus Secciones, Matemiticas,
Fisicas, Quimicas y Ciencias Naturales, la que ofrece
mayores perspectivas es la de Quimicas. La actitud de
los alumnos en el periodo de Ensefianza Superior ha
de ser informativo, y de ahi la importancia del manejo
de técnicas y bibliografia. La Universidad forma el cri-
terio cientifico de los alumnos, pero tiene que contar
con la labor particular de éstos, que necesitan leer, re-
lacionar y sobre todo pensar. Tal vez por no saber pen-
sar fracasan muchos de nuestros alumnos.

Sobre el tema de la vocacién en general di6 una con-
ferencia el Dr. Guerra Campos (10). El momento de
elegir una profesién—afirmé el Dr, Guerra—encierra ex-
traordinarios peligros: son muchos los incentivog que
empujan al aspirante. Pesan sobre él voluntades aje-
nas, padres, amigos, parientes, y aunque animados de
la mejor intencién del mundo, pueden malbaratar la
vida del futuro hombre. Son muchas veces nefastos
porque se desconoce el még alto fin del hombre, que
es el amor de Dios, Hay que huir del gran pecado de
la autolimitacién. No hay que poner metas limitadas,
por nobles que éstas sean.

Un diario de Barcelona (11) traduce un articulo de
André Maurois sobre el mismo tema. ;Cémo preparar
para la vida a los j6venes de nuestro tiempo?—se pre-
gunta el Sr. Maurois—, ;Qué ensefiarles? Lag solucio-
nes dependen de las circunstancias particulares de cada
caso, pero pueden, sin embargo, desprenderse algunos
principios generales. Son éstos:

1° En la sociedad que se esboza, seri necesario po-
seer una técnica. Se impone una cultura cientifica y
matemética,

2. Una cultura general, histérica y literaria, resul-
ta no menos preciosa. No basta la técnica, hay que
administrarla, No se puede gobernar un pais si no se
conoce su pasado y su tradicién. El espiritu méas bri-
llante, =i parte de cero, no ird lejos.

3.° Adquirida la cultura general al elegir una téc-
nica, deben tenerse en cuenta las direcciones probables
en que evolucionard nuestra civilizacién., A juicio del
autor se puede prever un futuro a la aviacién, a la
televisién y a las industrias electrénicas. Pero siempre
habrd médicos y arquitectos, aunque especializados.
Subsistirdn, sin embargo, log “técnicos de las ideas
generales”,

4° Entre las probables direcciones, una de las més
claramente definidas serd la evolucién hacia las indus-
trias de especticulos. La méquina reemplaza 21 hom-
bre y éste tendrd més horas libres, que llenara diri-
giendo gu atencién hacia el sector que los economistas
llaman “terciario”, es decir: radio, cine, discos, ete,

FESTIVIDAD DB SANTO Tomis,

Por todo el ambito espafiol celebraron los Institutos
de Segunda Ensefianza la festividad de Santo Tomés
de Aquino. Especial brillantez revistieron los actos or-
ganizados por el Instituto de Cuenca “Alfonso VIII”:
el de Santander, en el que fué bendecida la nueva ca-
pilla; el de Segovia, Lugo, “Ramén Llull” de Palma,
el de Vigo, ete., etc,

HISPANOAMERICA,

En 1948 Espafia y Argentina firmaron en Buenos Aires
variog acuerdos. A méas de cinco afios de este hecho,
comienza a ser aplicado el tercero de ellos, en el que
se fijaban las bases para el intercambio de titulos y
estudios hispanoargentinos,

Di6é el primer paso prictico a este efecto la Univer-
sidad de la Ciudad Eva Perén, al acordar la validez
plena a los estudios del Bachillerato espafiol, De una
forma definitiva, mas amplia y respondiendo a lag ges-
tiones de nuestra Embajada, el Gobierno argentino aca-
ba de conceder validez en todo el pais a los titulos del
Bachiller espafiol, por considerar que los estudios rea-
lizados en Espafia son de reconocida jerarquia por su
contenido cultural y cientifico, existiendo, por otra par-
te, una gran semejanza entre los planes y log progra-
mas de estudios espafioles y argentinos. Ademés, los
tradicionales vinculos de amistad que unen a ambos

(10) 8in firma: “Conferencia del Instituto de Ponte-
vedra”. El Pueblo Gane_go. Vigo, 6-III-54,

(11) André Maurois: “Sobre la eleccién de carrera”
Diario de Barcelona. Barcelona, 7-11I-54.



LA EDUCACION EN LAS REVISTAS

119

paises han aconsejado la conveniencia de resolver fa-
vorablemente la gestién realizada por nuestra Emba-
jada.

En consecuencia, los Bachilleres espafioles podrdn in-
gresar en las Universidades e Institutos superiores ar-

gentinos con la sola presentacién del titulo correspon-
diente, legalizado por la Embajada argentina en Is-
pafia, y en las mismas condiciones que rigen para los
estudiantes argentinos.

JuaN pE Luls CAMBLOR.

ENSENANZA PROFESIONAL Y TECNICA

(REFORMA DE LA ENSENANZA DE MINasS?

El diario ¥Ya (1) recoge las disposiciones sostenidas

con ocasién de la celebracién del CLXXV Aniversario
del Cuerpo de Ingeniervs de Minas, y dice: “El maximo
tono polémico de las sesiones cientificas que se celebran
con motivo de los actos conmemorativos de la creacién
del Cuerpo de Ingenieros de Minas se ha producido
durante la discusién de la ponencia sobre ensefianza,
hasta el extremo de que el texto aprobado va a ser
enviado a los Poderes ptublicos con otro texto que repre-
senta una tendencia distinta en cuanto a sistemas de
ensefianza, con el fin de que sirva de informacién al
Gobierno.”

La Ponencia que ha obtenido la aprobacién insiste en
el “statu quo” actual “que limita por procedimientos
anticuados el ingreso en la Escuela y produce, entre
otras consecuencias desfavorables, el fenémeno deno-
minado rotacién, que consiste en que los alumnos se
van presentando al ingreso en diversas Escuelas Espe-
clales andlogas y que se quedan en la que logran en-
trar, aunque no tengan vocacion para ello”, Ahora bien,
la vocacién es un requisito fundamental en la carrera
de Minas, dice otro importante sector de congresistas,
y con objeto de encauzar ésta debidamente, presenta
otro plan “méas de acuerdo con las exigencias modernas
y con los deseos del Gobierno, repetidamente expuestos
por el Ministro de Educacién Nacional”,

Esa Ponencia que ya califica de m#és moderna, pro-
pugna la creacién de un grado intermedio entre los
ingenieros y los facultativos de Minas, Este grado in-
termedio serfan los técnicos de Minas, que ingresa-
rian después de aprobar unas asignaturas fundamen-
tales, més sencillas que las de la Escuela Superior, y
estudiarian durante cuatro afios en centros fabriles
~preferentemente Mieres y Bilbao—los fundamentos
teéricos y précticos de su carrera.

Durante estos cuatro afios, los alumnos irian siendo
calificados seguin sus aptitudes, y al final podria saberse
cudles son los mejores, sin necesidad de estos proble-
mas absurdos—como lo reconocen log propios profeso-
res—que ahora suelen servir para el ingreso en nues-
tras Escuelas Especiales y que de ningiin modo les
valen después para el ejercicio de su profesién. Al lle-
gar, pues, a los cuatro afiog de ensefianza en los centros
fabriles, los 30 6 40 mejores—segfin las necesidades de
cada época—pasarian automdticamente a la Escuela Su-
perior, de la que saldrian dos afios més tarde con el
titulo de ingenieros de Minas, Se trata, como puede
verse, de un procedimiento més l6gico, mas moderno
y méig en consonancia con las experiencias extranjeras,
que resolveria los problemas de las Escuelas Especia-
les, repetidamente expuestos en los tiltimos meses, y
que podria aplicarse también a las Escuelas de Agré-
nomos y Caminos.

Naturalmente, log no elegidos para pasar a la Es-
cuela Superior, porque no retinan las condiciones exi-
gldas después de una observacién de cuatro afios, que-
darian en ese grado intermedio de técnicos, cuya crea-
cién es reclamada también con frecuencia en revistas
universitarias y por nuestras autoridades académicas.

Sobre el mismo problema publica un suelto el diario
e —————

(1) “Un nuevo sistema para la solucién y el apren-
dizaje de los futuros Ingenieros de Minas”. Se propone
la creaci6n de un grado intermedio para extraer de él,
después de cuatro cursos, a los que merezcan pasar &

ela Superior. Ya (Madrid, 17-II-54).

Pueblo (2), donde se recoge también el hecho de gue
la ponencia relativa a la reforma de la ensefianza de
los futuros ingenieros de Minas fuera la més discu-
tida. Dice a continuacién que “las lineas generales des-
arrolladas por los ponentes y por quienes intervinieron
en el coloquio posterior fueron las siguientes: intensi-
flcacién de lag ensefianzas précticas, para lo cual seria
necesaria la creacién de un Patronato entre los Minis-
terios de Industria y Educacién, que tuviera por ob-
Jeto la instalacién y mantenimiento de residencias para
los alumnos en los propios centros fabriles; modificacio-
nes en el ingreso en la Escuela, en el sentido de am-
pliar algunas de las materias, y posible aumento del
cupo anual de alumnos, para lo cual seria necesario
dotar més ampliamente el profesorado y las instala-
ciones actuales de la Escuela”.

La ExposIcION TECNICA MINERO-METALURGICA.

Bajo los mismos epigrafes que la noticia referente
la eventual reforma de las ensefianzas de Minas, pu-
blican log dos diarios citados (3) informacién sobre la
labor de extensién cultural llevada a cabo por dicha
Exposicion,

Dice Ya que “los pabellones, especialmente los his-
téricos y artisticos, estin siendo muy visitados por toda
clase de publico, ya que aunque la Exposicién es de
carfcter clentifico las curiosidades y las maquetas que
la integran... hacen de ella un lugar de interés general.
Han sido establecidas plazas reducidas para escolares
con un descuento aproximado de un 50 por 100 sobre
el precio actual, que es de 5 pesetas”,

Recoge también Ya la exhibicién en el salén de pro-
yecciones de la Exposicion de Minas de una serie de
peliculas técnicas sobre los siguientes temas: “Tornos
de arrastre”, “Explotacién de minas metélicas sin ten-
dido de vias”, “Trabajos mineros en la explotacién de
Kiruna” y “Palas excavadoras de Bucyrug Erie”,

Por su parte, Pueblo hace mencién de los temas dis-
cutidos en la Seccién de Investigaciones Mineras de
dicha reunién cientifica conmemorativa de la creacién
del Cuerpo de Minas: se estudiaron principalmente los
referentes al petréleo, tanto por parte del Instituto
Geol6gico como por la de otros estudios e investiga-
cioneg geofisicas. En la Seccién de Metalurgia Especial
fueron estudiadas fundamentalmente cuestiones relati-
vas al aluminio y a los materiales refractarios, y en
la Seccién de Minas se leyeron y debatieron diversos
trabajos sobre sistemas de laboreo.

F'IESTA ESTUDIANTIL,

Publica ¥Ya (4) un suelto dando noticias de que los
estudiantes del tercer afio de Montes van a celebrar
la mitad de su carrera—“el paso del Ecuador”—, flesta
que se estd haciendo tradicional singularmente en las
carreras especiales. Con ocasién de la de los ingenieros
de Montes, tendrin lugar diversos actos deportivos,
recreativos, artisticos y universitarios, y como final la
plantacién de 100 madrofieras—el niimero de la pro-
mocién—en los terrenos de la Ciudad Universitaria co-
lindantes con la Escuela,

(2) “BExiste el propésito de que los futuros ingenieros
de Minas estudien en los centros fabriles”. Pueblo (Ma-
drid, 16-I1-54).

(3) Pueblo (16-11-54). ¥Ya (17-I1I-54),

(4) “Los estudiantes del tercer curso de Montes ce-
lebrarin gu “paso del Ecuador”. Ya (Madrid, 4-III-54).
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Dice también el citado diario de la mafiana que di-
chos estudiantes de Montes tienen el propésito de pedir,
por conducto de sus autoridades académicas, un viaje
de estudios y précticas como fin de carrera por el cen-
tro de Europa, viaje que consideran de extraordinario
interés profesional,

AMPLIACION DR ESTUDIOS TECNICOS EN NORTEAMERICA.

La revista Noticias de Actualidad, publicada en Es-
pafia por la Casa Americana de la Embajada de los
Estados Unidos de América, da unos datos (5) que es-
timamos de extraordinario interés para los estudiantes
espafioles de Ensefianza técnica que aspiren ampliar
sus estudios en los Estados Unidos de América, Datos
que vamos a resumir brevemente,

En 1949 se puso en marcha en aquella nacién el
plan de cooperacién técnica, con objeto de permitir a
los stbditos de naciones extranjerag perfeccionar en
Norteamérica sus estudios. Desde esa fecha 17.000 stb-
ditos extranjeros han visitado con este fin los Estados
Unidos: entre ellos figuraban altos funcionarios, hom-
bres de ciencia, ingenieros, industriales, negociantes y
técnicos aventajados, agricultores, obreros, etc. Es de-
cir, un promedio anual de 3.700 becarios extranjeros.

Las becas se conceden previa solicitud de los intere-
sadog y se disfrutan en las Universidades y Centros de
estudio de los Estados Unidos de Beirut, Puerto Rico,
etcétera.

Ademés de los planes generales de Ensefianza técni-

ca, también han llevado becarios las Fuerzas Armadas
y las diversas organizaciones educativas, cientificag y
filantrépicas de dicho pais, principalmente la Adminis.
tracién para la Cooperacién Econémica (después Orga-
nismos para la Seguridad Mutua y hoy Administracién
de Operaciones Exteriores), que han hecho posible a
13.600 extranjeros la ampliacién de estudios a los Esta-
dos Unidos. También han pasado a la competencia de
la Administracién de Operaciones Exteriores los planes
de ayuda técnica, que lleva a cabo la Administracién
de Asistencia Técnica y el Instituto de Asuntos Inter-
americanos, que hasta la fecha lleva concedidas méas de
3.500 becas., Por 1ltimo, més de 1.500 estudiantes técni-
cos visitan por su cuenta cada afio los Estados Unidos.

Entre las becas que hemos enumerado—y que suman
casi 35.000—un cierto nimero se ha concedido a los es-
tudiantes espafioles a través de las Casas Americanas
de la Embajada de los Estados Unidos de América de
Madrid, quien estudia lag solicitudes por medio de una
“Comisién Asesora para Estuios en los Estados Unidos”,
en la que estdn representados con la Embajada diver-
sos Ministerios y Organismos espafioles. Entre ellos,
buen niimero ha ido a manos de estudiantes técnicos,
singularmente ingenieros y peritos,

Es de esperar, por otra parte, que cada afio aumente
el nimero de becas que se conceden a los estudiantes
de nuestro palis.

Josk M.* LozaNo.

(6) “La ensefianza técnica para extranjeros”. Noti-
cias de Actualidad (Madrid, 11-11-54).

ENSENANZA LABORAL

CoNceeTo DB ENSENANZA LABORAL,

Labor publica un extenso editorial sobre “La forma-
cién profesional en el Bachillerato laboral”, partiendo
de la preocupacién fundamental, desde los albores de
su implantacién, por acentuar el cardcter préactico y
de iniciacién profesional de la Ensefianza Laboral, pro-
poésito garantizado por una red extensa de campos de
pridcticas y de talleres. Este carfcter de profesionali-
zacibn no se realiza por breves cursos de quince o
veinte dias, sino mediante un sistema continuado y res-
ponsable, que va desde la formacién especifica del Pro-
fesorado a la gradual familiarizacién del alumno con
las practicas de campos y talleres, La Ensefianza Labo-
ral se encuentra siempre en periodo de “régimen abier-
to”, de amplia comprensién, siempre en busca del ma-
yor perfeccionamiento, Ello no quiere decir que se acep-
te la critica personalista, sino la colaboracién en dia-
logo abierto (1),

Desde el punto de vista de la politica agraria del
Estado, es estudiado el Bachiller agricola, pues aquélla
compete por igual a los técnicos agronémicos y a edu-
cadores, soci6logos, etc, Pues bien, aunque la educa-
cién campesina debe iniciarse con la escuela primaria,
es necesaria una organizacién cultural, que hoy reside
en los Bachilleres laborales agricolas, que deben cons-
tituir el 1ltimo escalén calificado entre los servicios
agricolas del pais y deben ser el germen que despierte
el interés entre la poblacién rural para mejorar sus tie-
rras, cultivarlas racionalmente y, en una palabra, para
aumentar el nivel de vida agrario, elevando de paso el
de toda la nacién (2).

Si se quiere que Hspafia sea grande, no basta con dar
una batalla contra el analfabetismo; se ha de tender a
que todo espafiol tenga un elemental conocimiento de
lo que el mundo y su patria han conseguido en el or-
den del espiritu (3). En este mismo sentido, se elogia en

(1) Labor, 16 (Madrid, I-54), 1 vy 6.

(2) J. peE LA RuBla: “Los Bachilleres laborales &n la
politica agraria del Estado”. Juveniud (Madrid, 4-10
marzo 54).

(3) Sin firma: “Cultura del pueblo”, El Norte de
Castilla (Valladolid, 6-IT1-54).

otro editorial, como un gran acierto en las realizaciones
culturales, la creacién de la Ensefianza laboral (4).

El problema educacional de los pueblos de Espafia es
sintetizado por un educador de esta manera: Mientras
en las capitales de provincias y en algunos grandes fo-
cos la juventud disponia de medios asequibles para ad-
quirir una cultura superior a la comprendida en la pri-
maria, los muchachog de pueblos y aldeas s6lo dispo-
nian de dos caminos a elegir: para las familias “des-
ahogadas”, con o sin sacrificios, enviar a sus hijos &
la capital, reduciéndose la clase intelectual a media do-
cena de muchachos, desarraigados pronto; los demés
éran los eternos desahuciados de la fortuna, para los
que no habia més solucién que ser jornaleros del campo
al terminar la edad escolar. La capacidad intelectual
era, pues, proporcional a la capacidad econémica de
los padres. Seguidamente analiza la Ley de Bases de
Ensefianza Media Profesional y pone de relieve el ex-
traorinario avance que representa (5).

MODALIDADEg DE FORMACION PROFESIONAL.

Un interesante articulo expone qué es un Instituto
Laboral, como medio de hacer llegar y difundir la cul-
tura entre una gran masa de la poblacién espafiola,
situada lejos de las capitales de provincia y ciudades
importantes, en burgos industriales, rurales, maritimos,
que por esta circunstancia de residencia, hasta ahors
se han visto apartados de los Centros formativos de
Ensefianza Media, El laudable designio del régimen ha
cristalizado en la institucién de la nueva modalidad
de Bachillerato, que desarrolla en un grado elemental 12
formacion humana, simultaneada con el adiestramiento
de la juventud en las précticas de la moderna técnica
profesional: se trata de establecer un Bachillerato ele-
mental equivalente a los primeros cursos del universi-
tario, completado con la especializacién inicial en las
pricticas propias de la agricultura, la industria, la ga-
naderia, etc. Segln la regién, asi es la especializacién

(4) “Ensefianza Laboral”. La Verdad (Murcia, 1
marzo 54).

(5) J. ComINO ARROYO: “El por cué de nuestros Ins
titutos”, Adgrobox, 1 (Albox, 7-III-54), 3. : 4
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profesional. Misién: extender la Ensefianza media, ini-
ciar en la practica de la moderna técnica profesional,
capacitar para el ingreso en Hscuelas y Centros téc-
nicos (6).

Otro interesante articulo estudia la Formacién Profe-
sional Agropecuaria. La Universidad debe estar reser-
vada para aquellos que tengan sélida voeacion para las
carreras superiores; en cambio, existe una zona toda-
via insuficientemente explorada, la de las profesiones
técnicas menores, cuyo campo de accién es bien exten-
s0, méxime por hallarse en marcha con los mejores
auspicios la industrializacién de Espafia; hace falta un
cansiderable nimero de técnicos y a éstos se abren am-
plias perspectivas, Las posibilidades del campo no son
interiores, por la estructura econémica eminentemente
agricola del pais. El campo, que yacia en secular aban-
dono y desprecio, ocupa hoy un plano de los més des-
tacados en la vida nacional. Pues bien, cuanto mejor
viva el campesino, mejor vivird también el resto de Es-
pafia, aunque los campesinos, como es justo, sean lus
més directamente beneficiados. FPara lograr que aumen-
te el rendimiento de la produccién agricola ¥ ganadera,
Gnica fuente del bienestar colectivo, es preciso moder-
nizar los cultivos y esto s6lo podra hacerse por medio
de la aplicacién de los adelantos de la ciencia y de la
técnica; y serd la juventud campesina quien convenza
a las generaciones maduras de campesinos, mediante
realizaciones practicas, Esto s6lo puede lograrse me-
diante una s6lida formacién, por los caminos del es-
fuerzo y del estudio, Nada mejor que los Institutos de
Ensefianza Media y Profesional para irradiar las in-
quietudes de renovacién. Antes que nada se precisa
desarraigar los tultimos brotes de analfabei.smo y de
rutina, puesto que con una mentalidad vieja y atrasada
no serd posible acometer ningin progreso. Cualquier
reforma agraria implica un problema béasico da educa-
cién, y, aunque sus frutos se obtengan a largo plazo,
slempre serdn positivos. En este caso, lo que importa
es la continuidad, Por esta razén el Bachillerato Técni-
co Agropecuario constituye el medio mas adecuado para
proporcionar a la juventud campesina aquella base téc-
nica necesaria, con lo que contribuird directamente a
aumentar la productividad del campo, Este Be.~hillerato
ha sido creado para dotar de preparacién a 10s alum-
nos de los 4mbitos rurales en las técnicas menores de
aplicacién a la agricultura, a través de disciplinas con-
cretas, como la Boténica, Fisiologia vegetal, la Zoologia
aplicada, la Quimica, etc. Otras ensefianzas mis espe-
cializadas, como la Tecnologia agricola y la Zootecnia,
intimamente ligadas a una serie de practicas y de tra-
bajos adecuados en los talleres y granjas de experi-
mentacién anejos a cada instituto, capacitardn al alum-
no en el racional conocimiento de las tierras y méto-
dos de cultivo, empleo de mAquinas, seleczi6n de se-
millas, abonos, etc, Finalmente, se verin complementa-
dos por el estudio de la Economia y contabilidad agri-
colas (7).

Un comentario destaca como una de las principales
creaciones de la politica estatal los Institutos Labora-
les de modalidad Agricola y ganadera, de los que hace
una breve panorimica (8).

INSTITUTOS LABORALES,

Con motivo de la sesi6n plenaria anual del Patronato
Nacional de Ensefianza Media y Profesional, se publica
un extenso reportaje de su actuacién durante el afio
transcurrido: puesta en marcha de dieciséis nrevos Cen-
tros, habiéndose autorizado por Decretn la creacién de
otros dieciséis; la seleccién del Profes..ado se cortinua
por concurso entre titulados universitarias o de iuscue-
las Superiores, y durante un quinquenio no pueden so-
licitar traslado, para lograr su estabilizacién en el lu-
gar en que se halla radicado el Centro; se aprecia ex-
ceso de candidatos universitarios y escasez para pro-
fesores de Formacién Manual y Maestros de Taller; la
escasez de técnicos y la bajisima calidad de los exis-
tentes hacen que queden desiertos los concursos (9).

Una interviii con el Director del Instituto de Medina
del Campo informa que las tareas del Profesorado se

(6) F. Enrfoumz: “Sus fines, Modalidad industrial y
minera, Capacidad técnica”. Calpe, 1 (La Linea de la
Concencién, III-54); 7.

(7) C. Garcia SANcHEZ: “Interés de la Formacién
Profesional Aszropecuaria”. Inquietud, 3 (Priego de Coér-
doba, II-54), 6 y 8.

(8) Sin firma: “Los Institutos Laborales de modali-
dad agricola y ganadera”. Ofensiva (14-11-54),

21(3 u:)Un afio de Ensefianza Laboral”. Arriba (Madrid,

extienden actualmente desde las nueve y media de la
mafiana hasta las diez de la noche, En los actuales
cuatro cursos hay matriculados ciento veinte alumnos
¥y el contingente anual puede estimarse en unos cua-
renta, que podrin aumentarse cuando se resuelva el
problema del autobis escolar, complementado por un
comedor econémico. El nuevo curso académico verd al
Instituto ya instalado en el Palacio de Duefias, Existen
los mejores auspicios sobre la instalacién de una gran-
ja y edificaciones que permitiran el pleno desarrollo de
las funciones especificas del campo de practicas; se ha
levantado un plano taquimétrico de las cinco hectircas
que comprende la oferta creacional de los terrenos que
actualmente se utilizan; los Gltimos envios de material
comprénden predominantemente maquinaria agricola y
dotacién completa de taller, incluyendo un modelo mo-
derno de trilladora; se han demostrado como poderoso
instrumento pedagégico las sesiones de cine cultural y
recreativo, El Centro no ha denegado todavia ninguna
de las peticiones de matricula gratuita, El coste de li-
bros de texto ha sido problema resuelto por la Direccién
General, al seleccionarse por concurso y ser editados
por el Patronato Nacional, con precio de venta redaci-
disimo (10).

El Instituto de Valls de Ux6 estd en periodo avanzado
de construccién; el edificio queda limitado a los loca-
les necesarios para las ensefianzas orales, practicas de
gabinete, laboratorio, clase de dibujo, salén biblioteca,
gimnasio, salén de actos y capilla, méas Direccién v
Secretaria. El solar es de 3,900 por 78 por 50 metros.
El piso alto se reserva totalmente para la vida escolar.
En pabellén independiente, el salon de actos. Para la
construccién se han presupuestado los casi tres millo-
nes y medio de pesetas (11).

El Instituto de Miranda de Ebro, creado en 1951, em-
pez6 en el mismo afio sus tareas, instalado en el mejor
de los Grupos Escolares de la ciudad, construccién de
dos pisos, con sesenta metros de fachada'; las obras
de acondicionamiento importaron el medio millén de
pesetas, construyéndose el salén de actos, dos aulas, un
pabelléon cubierto y la casa-habitacién para el Conserje.
Durante el 1952-53, el Centro conté con salén de actos,
taller de carpinteria, taller de ajuste y méquinas, los
servicios de Direccién y Secretaria, construyéndose en
el patio un campo de baloncesto y balémbolea (12).

Los proyectos para el presente curso del Instituto de
Miranda de Ebro son: organizacién de servicio de auto-
bis, con la instalacién complementaria de cantina, para
evitar los desplazamientos a los alumnos; ampliacién
del taller mecénico con la instalacién de talleres de
carpinteria y forja, cuya maquinaria ya ha sido reci-
bida; la organizacién de los estudios especiales propios
de su modalidad industrial y minera, incrementando los
trabajos de ajuste mecédnico y méquinas-herramientas,
e iniciando el manejo de las soldadoras eléctrica y auté-
gena (13).

En la misma publicacién, se estudia la conveniencia
de que los Institutos Laborales posean una amplia eclas-
ticidad, para que, adaptindose a las caracteristicas de
cada regién, puedan complementarse entre si, segiin zo-
nas més amplias; asi, se propone que, siendo ya el de
Miranda de Ebro de modalidad industrial, convendria
que en Haro fuese de carfcter agricola (14),

Acerca del de Albox, se escribe poniendo de relieve
la importancia de su actuacién en la comarca, en su
condicién de agricola y ganadero, por su pretensién de
crear técnicos de clase media, tan necesarios, propor-
cionindoles una base teérica firme, el aprendizaje de
su especialidad, mediante la parte practica. Durarin los
estudios cinco afios, pudiendo ampliarse la preparacién
durante dos afios més (15).

Tres son los Institutos Laborales ya organizados en
la provincia de Almeria, Huercal Overa, Vera y Albox,
y sus frutos comienzan ya a dejarse sentir. El proble-
ma era especialmente grave en esta provincia, por la
incuria y el abandono en que se hallaba, por el aisia-

(10) VeELasco: “Entusiasmo y éxito en la tarea del
Instituto Laboral”, Imperio (Zamora, 31-I-51).

(11) Editorial: “Nuestro Instituto”, Instituto Laboral,
II, 3 (Vall de Uxé6, I-54), 1.

(12) “El Instituto Laboral de Miranda de Ebro””, Fn
“...Memoria del curso Académico 1952-53" (Miranda de
Ebro, s8.), 21-24, :

(13) Editorial: “Proyectos para el curso 1953-54". For-
ja, 5 (Miranda de Ebro, VII-IX-53), 1.

(14) F, HErNANDEZ PEREZ pE NiNCLARES: “Continuidad,
potencia y elasticidad del Bachillerato laboral”, Forja
(idem, idem), 3.

(15) CararRrOs: “Un factor de la Economia: La En-
sefianza laboral”, Agroboz, 1 (Albox, 7-1I1-64), 7,
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miento de la ciudad; ahora, estas necesidades son sa-
tisfechas por los Institutos Laborales (16).

La Diputaciéon Provincial de Orense ha acordado una
subvenciéon de 50.000 pesetas para el Instituto de Car-
ballino, de modalidad industrial y minera (17).

Una intervii con el Director del Centro de Mondo-
fiedo, el primero que ha comenzado a funcionar en la
provincia, informa de la satistaccién por el nuamero de
matricula y por la calidad de los alumnos matricula-
dos, Destaca, didacticamente, el compafierismo de pro-
fesor y alumno, pues desean que el lnstituto llegue a
ser una auténtica “Ciudad de los Muchachos”, Como
irradiacién cultural, los proyectos abarcan: conferen-
cias, cologuios literarios, sesiones de cine educativo,
clases de idiomas modernos, biblioteca circulante, cur-
sos de extension cultural, publicaciones, ete, Considera
la modalidad agricola-ganadera como la méas adecuada
a la regiun; pronto se organizari el ciclo especial, ins-
talando los campos de experimentacion, granja, ete.
Acerca de las “salidas” del Bachiller agricola, opina que
el que sabe tiene salidas (18).

Un extenso comentario sobre el Boletin Villa y Tierra,
del Instituto Laboral de Saldafia, concluye en la afir-
macion de que este Instituto estd realizando una ver-
dadera renovacion cultural de la comarca (19).

La creacién del de Villarrobledo, es acogida con sa-
tisfaccion, Sera instalado en el edificio y locales que
albergaron el antiguo Centro de Segunda KEnseiianza,
que en esta localidad funcioné en tiempos pasados y
en el que hoy funcionaba el llamado “Colegio de Cer-
vantes”, El edificio requiere una renovacion de obras,
que pronto serin iniciadas, esperdndose que el Insti-
tuto funcione para el proxXimo curso. Su mantenimien-
to serd a cargo del Estado en parte; por otra parte,
dispondra de 50.000 pesetas aportadas por la Diputacién
de Albacete y 75.000 por el Ayuntamiento de Villarro-
bledo (20).

Tras hacer la historia de la industrializacién de Llo-
dio, un articulo sefiala como este Ayuntamiento fué
de los primeros en solicitar la creacién de un Instituto,
no habiendo cesado en sus gestiones el Ayuntamiento
en ningtn momento, hasta lograr la aprobacién minis-
terial, A marchasg forzadas, se ha organizado el profe-
sorado, matricula, exdmenes de ingreso y puesta en
marcha, en los primeros dias del presente afio. Cuenta
con ocho profesores y medio centenar de alumnos. Las
clases se dan en un lugar provisional, pero bien acun-
dicionado, en tanto se construya el edificio propio, pre-
puestado en 1.100.000 pesetas, de las que el 60 por 100
serin a cargo del Estado (21).

Un articulista insiste en que, si se quiere gme el 4m-
bito de cada Instituto no quede limitado estr.ctamente
a sus cercanias, sino que abarque toda la regién, es
indispensable llegar a organizar servicios con autobfis
como medio de facilitar el viaje al Centro de los alum-
nos (22), desde las aldeas y caserios; hay casos en que
la poblacién estd dispersa en un ambito de ocho y diez
kilometros, lo que exige los medios rapidos de trans-
porte,

DipicTICA.

Acerca de la ensefilanza del dibujo industrial en los
Institutos Laborales, se ha publicado un articulo’; co-
menzar por estudiar detenidamente al alumno que sue-
le acudir a las clases; son, por lo general, obreros de-
dicados al trabajo en talleres de mecédnica, carpinteria,
etcétera, sin una formacién sélida, careciendo, por ian-
to, del conocimiento de las técnicas modernas, lagu-
nas que empiezan con aprender los oficios de manera
rutinaria, y no siempre a gusto. Los padres imponen el
oficio por intereses, sin respetar la vocacién. Por estos
motivos, los obreros de la region (Almendralejo) no es-
tan on las condiciones de los de otras regiones, donde
cor_.tantemente se preocupan por adquirir los conoci-
mientos que las mismas industrias procuran poner a su

(16) “Los Institutos de Ensefianza Media y I rofesio-
nal de Almeria”, Yugo (Almeria, 9-I11-54),

(17) Sin firma: “50.000 pesetas para...”. La Noche
(2-I11-54).

(18) Sin firma: “El Instituto Laboral de Mondofiedo
;lsilt_:gil)ienzado sus tareas docentes”., El Progreso (Lugo,

(19) Sin firma: “El Instituto Laboral de Saldafia .”.
El Diario Palentino (26-1-54),

(20) J. E.: “Un Instituto Laboral... en Villarrobledo”.
Arriba (6-1I1-54).

(21) J.: “El Instituto Laboral de Llodio”. P¢nsamien-
to Alavés (Vitoria, 17-11-54).

(252: lg Monvbza: “Locomocién”, Inguieiud, 3 (febre-
ro 54), 3.

alcance, siéndoles beneficioso para el oficlo o especia-
lizaciéon a que van a dedicarse, Considera deplorables
los métodos de los talleres de mecénica de la regidn.
Pues bien, la vida actual impone nuevos conocimientos
en todos los 6rdenes que es indispensable conocer, sien-
do, por ejemplo, absurdo intentar manejar bien un
torno, una fresadora, ser un buen ajustador o ha-
cer buenos trabajos en la madera, teniendo desconoci-
miento absoluto de los procedimientos, normas y con-
vencionalismos que utilizan todas las casas producto-
ras, Por ello, no puede ningin obr.ro desentenderse de
la ensefianza del dibujo. Finalmente, considera que la
juventud actual se ha dado cuenta y no regatea es-
fuerzos (23).

INTERCAMBIO.

El viaje del Director general de Ensefianza Laboral
por Hispanoamérica, ha sido una ocasion, de trabajo
agotador, para ponerse en contacto con todos los Cen-
tros y organismos similares de aquellos paises, siendo
especialmente interesante el haber sentado las bases
para la realizacion de intercambio de obreros y técai-
cos, que realizaran viajes de estudio y perfeccioua-
miento (24).

UNIVERSIDADES LABORALES.

Una extensa glosa del reciente discurso del Ministro
de Trabajo, recoge los aspectos referentes al acceso
del pueblo a la cultura, nueva jornada que cumplir,
nueva meta que alcanzar: la meta de la cultura, me-
diante la “libertad del saber”, como préparacién indis-
pensable para mandar y para poseer, frente a una so-
ciedad que pone dificultades a dicho acceso, “No por
ello carecemos de referencias sobre los que solapada-
mente insintian que un pueblo culto es una amenaza al
orden social, y que mas vale dejar a las masasg en !a
ignorancia. Son, quiza, estos mismos los que reprochan
esa ignorancia al pueblo y le echan en cara sus posibles
desmanes, como si la incivilidad e incultura en que le
hacen vivir no fuera en ocasiones la causa real y ver-
dadera de su extravio.” El verdadero peligro para el
orden social viene precisamente de la incultura de las
masas, Por otra parte, nuestra necesidad més urgente
es la de capacitar a los obreros, dotar a las juventudes
de los conocimientos técnicos, pues la técnica es llave
del material del mundo moderno, la quée permite a las
naciones de hoy mantenerse en forma, en libertad, en
la independencia; quien no domine la técnica, cae ‘rre-
misiblemente en peligro de esclavitud econémica (25).

El periodista Victor de la Serna, en una conferencia,
insisti6 en que el obrero debe adquirir, sin perder su
condicién de trabajador, los medios necesarios para el
mando, el poder y la influencia, por medios normales.
A esto tienden las Universidades Laborales, centros de
capacitacién técnica que preparan al trabajador para
una mayor y mejor participacién en el trabajo y rer-
mitiéndole intervenir en el aumento de la produccion
y en el mejoramiento del nivel de vida (26).

Acerca de la Universidad de Sevilla se ha publicado
una serie de reportajes, describiendo los terrenos de su
emplazamiento y proyecto de los edificios, rebasando su
presupuesto los 177 millones de pesetas, con capacidad
para 1.700 alumnos (27). Los objetivos asignados son:
educacion formativa, cultura, ensefianza de la especia-
lidad laboral (28). En otro reportaje se detalla la mar-
cha de las obras; tendrd cien profesores (29),

Dos reportajes sobre la de Zamora informan de su
funcionamiento, Durante siete afios convivirdn jévenes

(23) J. MarafA FrUToS: “La importancia del dibujo
técnico en nuestra comarca”, Misién, 4 (Almendralejo,
enero 54), b.

(24) 8in firma: “La jira por América del Director
general de Ensefianza Laboral, sefior Rodriguez de Val-
carcel”, Pueblo (Madrid, 10-III-54, Sin firma: “Proéxi-
mo intercambio hispano-peruano en la Ensefianza la-
boral”., Lucha (Teruel, 17-II-54); y especialmente, “El
Director general de Ensefianza Laboral, en La Haba-
na”. Labor, 16 (Madrid, I-54), 12.

(25) Editorial: “El acceso del pueblo a la cultura”.
Pueblo (8-111-54).

(6) Arriba (13-11-54); Informaciones (idem); El Al-
cdzar (15-11-54). A

(27) E, SincHEz Peorote: “La Universidad Laboral”.
El Diario de Avila (4-1I-54).

(29) Sin firma: “La Universidad Laboral de Anda-
lucia...”. Yugo (Almeria, 27-1-54; “La Universidad La-
gg_rlaa‘;le Andalucia, en marcha”, Amanecer (Zaragoza,
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de toda Espafia. Se da mucha importancia a la educa-
cién religiosa, fisica y a la formacién social; ésta se
cultiva sobre todo en el teatro. Tres dias a la sémana
estudian musica: cada uno puede aprender un instru-
mento, a su gusto y pasar examen en el Conservato-
rio, Hoy cuentan ya con una coral de doscientas voces.
Actualmente viven internos trescientos becarios de los
Montepios Laborales; otros quinientos externos. Praec-
tican cinco horas diarias de taller, y con breves recreos
alternen las clases tedricas, Veintidés se inician en la
imprenta, empezando a trabajar a pedal, En la secci6n
de carpinteria, cada uno trabaja en su banco, y todos
estudian carpinteria y ebanisteria, pudiendo especiali-
zarse a su eleccién, En el taller de mecénicos manipu-
lan tornos silenciogsos. En sastreria, doce alumnos, igual
que en zapateria. El patio tiene ocho mil metros cua-
drados. La preocupacién del educador salesiano es que
el nifio no vea nunca un misterio en la vida de sus edu-
cadores, por lo que éstos participan en todos sus jue-

gos, Los alumnos comen en mesas de a cuatro, con man-
tel blanco, Los alumnos se sirven uno a otros, por tur-
no entre los mejores de clase, como medio de premiar
la humildad, A continuacién, se hace una descripeion
de la Granja Florencia de experimentacién (30).

Finalmente, es de recoger un breve reportaje sobre la
Universidad Laboral de Co6rdoba, en construccién'; el
proyecto va a pasos agigantados; el edificio que serd
destinado a dormitorio tiene ya alzadas sus seis plan-
tas y los demés avanzan notablemente (31).

Luig ARTIGAS.

(30) Ldépmz MorAN: “La Universidad Laboral de Za-
mora...”, El Espaifiol, 271 (Madrid, 13-1I-54); “De esta
Universidad Laboral de Zamora...”, El Correo de Zea-
mora (19-11-54).

(31) Sin firma: “Visita a la Universidad Laboral...”.
Cérdoba (16-1-54).

(ENSENANZA PRIMARIA

DELEGACIONES ADMINISTRATIVAS DR ENSENANZA
PRIMARIA,

Durante los primeros dias de marzo del corriente afio
se ha celebrado en Madrid, convocada por el Ministerio
de Educacién Nacional, la Primera Asamblea de Dele-
gados Administrativos de Ensefianza Primaria. “Nos
parece interesantisima esta Asamblea—decia la revista
profesional Escuela Espafiola—porque siempre hemos
dado gran importancia a la parte administrativa en toda
organizacién, hasta el punto de considerarla baisica para
la eficacia d» todos los demés trabajos” (1). Y, unas li-
neas més abajo, continuaba el articulista refiriéndose
a la citada Asamblea: “En ella se han de plantear mu-
chos asuntos que a los maestros nos afectan considera-
blemente y se han de elevar a las autoridades supe-
riores propuestas de organizacién general administra-
tiva sobre puntos que los delegados conocen mejor que
nadie” (2).

El Magisterio Espaiiol sefialaba, igualmente, la impor-
tancia de la Asamblea y hacia resaltar las relaciones
existentes entre las Delegaciones Administrativas, que
representan al Ministerio de Educacién Nacional en to-
das y cada una de las provincias espafiolas, y las fun-
clones docentes de la Inspeccién de Ensefianza Prima-
ria. No dudaba en sefialar a ambos organismcs como
los dos pivotes sobre los que descansa el andamiaje de
la docencia primaria de Espafia. “He aqui el gran pro-
blema a estudiar—decia el autor del articulo—en la
Asamblea de los Delegados Administrativos de Ense-
flanza Primaria: la coordinacién de servicios, perfecta-
mente delimitada para los dos organismos, con abso-
luta e integra autonomfia parigual, enraizadas, sin em-
bargo, en los fines, que son idénticos y parejos, y cuya
adecuacién debe encontrarse a toda costa en bien de
la Ensefianza Primaria” (3).

Para la revista Sérvicio, dos eran las metas prinei-
pales, que debian buscarse en la reorganizaciéon de las
Delegaciones Administrativas de Ensefianza Primaria:
una revolucionaria simplificacién de procedimientos y
una disminucién de las funciones de su competencia, La
tarea més urgente—a juicio del articulista—es la de lo-
grar una definicién de lo administrativo, en problemas
de educacién; un amojonamiento y separacién de cam-
pos entre lo que que tiene sustancial encaje y tramita-
cién administrativa, y lo que es téenico, profesional,
educativo, docente, “Hay que meditar—concluia—si es
clerto que una gran mayoria de aspectos de la tarea
escolar y de la vida y la obra del educador discurre y
se resuelve por caminos administrativos y burocriticos,

(1) Sin firma: “La base administrativa”, BEscuela
Esp., nim, €82 (Madrid, 4-111-1954),

(2) Ibidem,

(3) Editorial: “Asamblea de Delegados administrati-

vos”, El Magisterio Esp., nGm, 8.211 (Madrid, 27-1I-1954).

con ?lpertroﬂa y recargo de la méAquina administrati-
va” (4).

El dia 6 de marzo, el Ministro de Educacién Nacional,
sefior Ruiz-Giménez, clausuraba esta Primera Asamblea
de Delegados Administrativos de Ensefianza Primaria.
Las conclusiones acordadas, divulgadas tanto por la
Prensa profesional como por la diaria, fueron las si-
guientes:

1.» Las actuales Delegaciones Administrativas de En-
sefianza Primaria deben convertirse en Delegaciones Ad-
ministrativas de Educacién Nacional, encomendéindoseles
formalmente el conjunto de funciones a realizar por el
Ministerio én cada provincia y que no sea de la com-
petencia de los actuales Centros docentes. Dependerin
directamente de la Subsecretaria,

2+ Se considera nécesaria una desconcentracién de
funciones regladas o que suponen la mera aplicacién
automéitica de preceptos legales, a favor de los Delega-
dos administrativos, sin perjuicio de la ulterior revision
en via de recurso del ejercicio de estas funciones,

3+ Es urgente la publicacién de un Reglamento de
régimen interior y procedimiento para las Delegaciones
Administrativas de Educacién Nacional. En este sentido
se eleva a la Superioridad un proyecto de Reglamento
para que considere la oportunidad de su aprobacién.

5.2 Se considera urgente una revisién de las compe-
tencias del Ministerio de Educacién Nacional en la es-
fera provincial en orden al ejercicio de Protectorado
sgobre fundaciones benéfico-docentes sobre la base de or-
ganos propios y la debida intervencién de las Delegacio-
nes Administrativas,

6.0 s necesaria la reorganizacién de las Comision"s
Permanentes de Educaciéon Nacional sobre la base de lo
dispuesto en la Ley de Educacién Primaria de 17 de
julio de 1945, atribuyendo la presidencia de la misma al
Director de la Escuela del Magisterio masculina,

7.+ Las Delegaciones Administrativas serdn dotadas
del personal administrativo y auxiliar necesario para
atender a los nuevos servicios que se le han encomen-
dado, A tales efectos se entiende que este Ministerio ha-
bria de gestionar y obtener del de Hacienda la creacién,
como minimo, de doscientas plazas de Auxiliares admi-
nistrativos,

8.* Los Delegados administrativos y demés personal
de las Delegaciones deberi ser equiparado, en cuanto a
su tratamiento eéconémico y consideracién honorifica, a
los Jefes de Seccién y personal de analoga categoria
administrativa con destino en la Secretaria del Ministe-
rio. En este punto se considera conveniénte sea resuel-
to con caricter general por la Superioridad el problema
de dotar a los Delegados administrativos de casa-habi-
tacién.

9.+ Las gratificaciones con cargo a la Caja Especial

(4) Editorial: “Lo administrativo y lo técnico”, Servi-
cio, nm, 478 (Madrid, 10-II1-1954),
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del Departamento deberidn abonarse a las Delegaciones
Administrativas en consideracién al personal gque cons-
tituya las plantillas, y con independencia de las posi-
bles vacantes, a los efectos de que con cargo a estos cré-
ditos los Delegados puedan retribuir &l necesario perso-
nal de caricter temporero.

10.» La Inspeccién Central de Servicios Técnico-Admi-
nistrativos debe funcionar en la medida prevista por las
disposiciones actualmente en vigor, extendiendo su ac-
cién a los Servicios Administrativos de los Centros de-
pendientes de este Ministerio, incluso Fundaciones bené-
fico-docentes, Coordinarid la labor de las Delcgaciones
Administrativas y propondri a la Subsecretaria, de la
cual dependerd directamente, las circulares y medidas
que convengan al mejor funcionamiento de aquéllas.

La Seccién de Fundaciones benéfico-docentes del Mi-
nisterio dirigiri la accién investigadora que en la es-
fera provincial podra atribuirse a las Delegaciones ad-
ministrativas,

LA CASA-HABITACION DE LOS MAESTROS.

Como recordarin nuestros lectores, por la reciente re-
organizacién de las Haciendas Municipales, llevada a
cabo por la Ley de 3 de diclembre dltimo y p~r el De-
creto complementario de 18 del mismo mes, los Ayun-
tamientos de localidades inferiores a 20.000 habitantes
quedaban relevados de la obligacién de proporcionar
vivienda gratuita a los Maestros o, en su caso, de pa-
garles la correspondinte indemnizacién supletoria por
casa-habitacién. El Estado correrd con tales gastos, a
partir del dia 1 de abril del afio actual.

Insistiendo en puntos de vista, ya expuestos por la
Prensa profesional repetidamente, desde la promulgacion
de la citada reorganizacién de las Haciendas Municipa-
les, un articulista decia que esta solucién dada al pro-
blema de la casa-habitacién de los Maestros era, en
principio, francamente satisfactoria, porque encaiza
dentro de las cuestiones nacionales un asunto limitado
antes a la esfera municipal, Pero, por ser de mucho
volumen, continuaba el articulista, la aplicacién nec2-
sita ser muy pensada y muy madurada, ya que no debe
olvidarse que los precedentes sentados al respecto ser-
virdn de oriéntacién y fundamento a las futuras libera-
ciones de los Municipios, por lo que conviene a esta obli-
gacién de proporcionar casa a los Maestros, cuyo censo
sea superior a los 20.000 habitantes, que hasta ahora
ha sefialado la ley (5).

Sobre la manera cémo se ha de ejecutar lo dispuesto
por la ley, escribia el mismo articulista: “El aplazamien-
to que el Gobierno ha concedido hasta el 1. de abril
hace presumir que no va a darse al problema una so-
lucién ligera, como al principio hizo pensar la precipi-
tada actividad de los Municipios en cumplir aquellas
disposiciones” (8). Y, unas lineas mas abajo: “Como
principio general, debe pesar en la mente del legislador
el que en ninglin caso han de sufrir merma o suspen-
sién en el derecho a vivienda los Maestros Nacionales.
Los Ayuntamientos deben dejar de pagar en el momen-
to mismo en que el Estado pueda hacerlo, por haberse
habilitado ya los créditos correspondientes” (7).

Avisaba el articulista que ha de prevenirse el que los
Maestros, que habitan casas propiedad del Municipio o
arrencadas por él, no puedan ser lanzados de los mis-
mos, sino cuando hayan encontrado otra nueva,

La revista Servicio hacia notar la proximidad d-1 dia
1 de abril, fecha en que termina el aplazamiento sefia-
lado por el Gobierno para la puesta en vigor de las
nuevas disposiclones sobre el pago de la indemnizacién
de casa-habitacién a los Maestros, “Se ha traspasado
ya el umbral del mes tltimo—decia—y es nuestro deber
dar un aldabonazo de lealtad para que, sin prisa y sin
pausa, como el poeta, puede hallarse el modo mejor de
salir de esta auténtica inquietud—no hay que negarlo—
y de la méAs honda preocupacién que en eastos mescs
sentimos” (8).

Finalmente, otro articulista sefialaba el hecho, rere-
tido, por lo visto, en més de un pueblo, por el que los
Municipios se habian negado ya, desde primero de afio,
a pagar la indemnizacifn de casa-habitacién a los Maes-
tros, apoyando su resolucién en el hecho de que ya ha-
bian confeccionado los presunuestos municipales para
1054, ¥y no habian incluido en ellos la partida correspon-

“Cooreracién de los Avuntamientos”,
Gm, 684 (Madrid, 18-II1-1954).

(5) Editorial:
Escuela Flsp., n
(6) Ibidewm.
(7Y Ihidem,
(8) Editorial: “MAs sobre la casa-habitacién”, Servi-

cio, nam, 477 (Madrid, 8-I1I-1954).

diente a la vivienda de los Maestros, “;De qué le servi-
ria al Estado el reciente esfuerzo realizado para subir
nuestro haberes—decia el articulista—si los Ayuntamien-
tos, en vez de colaborar con el Estado, como parece
obligado, ni las casas nos quieren pagar?” (9).

=

REFORMA DEL ARTICULO 20 DE LA LEY.

En la reunién del Consejo de Ministros, correspon-
diente al dia 5 de marzo del afio actual, se acordd el
remitir a las Cortes un proyecto de ley sobre modifica-
ci6n del articulo 20 de la Ley de Educacién Primaria,
sobre Escuelas Mixtas. Los coméntarios encomidsticos
de la Prensa profesional, a este respecto, han sido uné-
nimes,

“Un gran paso se ha dado—decia Escuela Espafiola—
para que la carrera del Magisterio sea mas estimada y
también para resolver importantisimos problemas plan-
teados en muchos pueblos en que se estin deseando las
clases de adultos” (10).

“E]l Ministerio de Educacién Nacional—reconocia EIl
Magisterio Espafiol—ha obrado con pies de plomo, como
suele deecirse, antes de decidirse a remover el susodicho
articulo 20 de la ley. Quiso antes conocer el parecer de
las Juntas Municipales de Educacién Primaria y el cri-
terio e informe de la Inspeccién, y, al efecto, convocd
una encuesta, por Orden ministerial de 4 de abril de
1052, para pulsar la opinién de los organismos més cua-
lificados en la cuestién, De esta encuesta se obtuvo un
resultado, del que ya dimos cuenta en su dia, muy equi-
librado, que bien podia servir de ténica general de opi-
nién al Ministerio” (11).

“Muchas gracias, sefior Ministro—decia la revista Ser-
vicio—; sea bien venida esta modificacién y esperemos
que a ella sigan otras tantas que los educadores es-
peran” (12).

Las tres revistas profesionales aludidas eran unéni-
mes, asimismo, en sefialar los inconvenientes que se
seguian de este articulo 20 de la ley de Educacién Pri-
maria, Al prescribirse en él que todas las Escuelas Mix-
tas habian de ser servidas por maestras, se habia pro-
ducido un colapso indudable en la provisién de desti-
nos por varones, Por otra parte, hay que tener en cuen-
ta que se acercan a las 11.000 las Escuelas Mixtas, en
toda Espafia, y que, precisamente, tal tipo de Escuelas,
por estar enclavadas en su mayoria en localidades de
servicio inc6modo, eran las gque més se movian en l!a
provisién, Al restar estas vacantes a la provisién por
varones, quedaban mermados los concursos generales
de traslados en millares de vacantes; y, a su vez, re-
percutia este hecho en las vacantes destinadas a las opo-
siciones de ingreso en el Magisterio Nacional, ya que
a la oposicién se destinan fnicamente las desiertas ce
los concursos generales de traslado, De todo ello, la
constante disminucién de aspirantes masculinos, en las
Escuelas del Magisterio.

Igualmente, las clases de adultos no podian tenerse en
muchas localidades, que s6lo contaban con una Escuela
Mixta regentada por la maestra correspondiente, ya que
tal tipo de ensefianza requiere, en muchos casos, la pre-
sencia més autoritaria del varén,

Sobre los términos en que ha de quedar redactado el
articulo 20 de la Ley, supuesta su modificacién, nada
se sabe de cierto todavia. “;En qué casos—se pregun-
taba un articulista—las Escuelas Mixtas van a poder
ser regentadas por maestros? He aqui un punto que
todavia no podemos aclarar, por no conocer los detalles
del Decreto; pero que suponemos no se fljard de modo
general, porque las circunstancias son muy distintas en
las diferentes localidades. Cesde luego que ha de pesar
mucho la voluntad del Ayuntamiento, y con seguridad
ha de tenerse en cuenta el informe de la Inspeccién” (13).

AUTORIDAD DB LA INSPECCION DR ENSENANZA
PRIMARIA.

En el Boletin Oficial del Estado de 9 de marzo de 1954
ha sido publicado un Decreto de la Presidencia del Go-
bierno, de 7 de noviembre de 1953, sobre el ejercicio de

(9) Sin firma: Secci6n, “... con el nuntero”, El Ma-
gistério Esp., num, 8.212 (Madrid, 3-III-1954),

(10) S'n firma: “Se reforma el articulo 20 de la Ley”,
Escuela Fsv., nim, 683 (Madrid, 11-ITI-1954).

(11) Editorial: “L.as Escuelas Mixtas”, El Magiste-
rio Esp.. niim, 8.215 (Madrid, 12-II1-1954),

(12) Sin firma: “Lealtad”, Servicio, nim, 478 (Madrid,
10-111-1954),

(13) Sin firma: “Se reforma el articru'o 20 de la Ley"”,
Escuela Esp., nam, 683 (Madrid, 11-III-1954).
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1a autoridad de la Inspeccién de Ensefianza Primaria.
Sefiala el Decreto que es propésito decidido del Go-
blerno intensificar hasta el miximo la accién educativa,
a fin de lograr no s6lo que desaparezca totalmente el
analfabetismo, sino que la masa popular posea la ca-
pacitacién cultural y el nivel moral que debe exigirse
a un pueblo de tan nobles tradiciones espiritualeg como
el nuestro. Para ello se dispone que la Inspeccién de
Ensefianza Primaria gozari de toda la autoridad ne-
cesaria para hacer cumplir las disposiciones sobre este
grado de ensefianza.

Los inspectores de Ensefianza Primaria, en los casos
de comprobada e inexcusable negligencia y abandono de
deberes impuestos por las leyes de Educacién Primaria,
podran incoar los oportunos expedientes para la impo-
siclén de sanciones econfmicas hasta un limite maximo
de 1000 pesetas a log particulares y organismos que
contravinieran las expresadas leyes.

Para un editorialista, el citado Decreto es quiza, en
clertos aspectos esenciales, el mas importante entre
cuantos, en un siglo, se han dictado en relacién con la
Inspeccién, ¥y uno de los més trascendentales para la
educacién primaria. “Era muy triste—escribia—que por
el simple hecho de estropear un Arbol de una carretera,
o faltar a una prescripcién relativa al suministro de
electricidad, la respectiva autoridad provincial pudiesé
—y hay que felicitarse de ello—imponer sanciones de tipo

BELLAS

TREATRO EDUCATIVO,

En Pro infancia y juventud, el doctor Pedro Font
Puig (1) estudia las caracteristicas actuales que pre-
senta el teatro para nifios. En un plano absoluto, el
autor no siente “gran entusiasmo por la generalizaci(n
del teatro para nifios”, porque hay juegos y formas de
distraccién y esparcimiento m#s higiénicos y adecuados
para la nifiez. En principio, el teatro puede ser bene-
ficioso si sabe llenar el vacio de las tardes libres “evi-
tando que los nifios sean llevados a especticulos nocivos
para ellos, y proporciondndoles distraccién y formacioén
educativa a la vez".

Pero el teatro para nifios es muy dificultoso. No ha
de provocar miedo ni recelo ni suspicacia ni agresividad
o violencia. No ha de favorecer la exaltacién imagina-
tiva peculiar del nifio ni tampoco la gracia humoristica
hasta dar con la burla o el escarnio. El teatro para
nifios ha de interesarle, dilatar su 4&nimo, debe ser ejem-
plar y vitalizador, sin fomento—peligroso siempre—del
desequilibrio de facultades anejo a esta edad ni tampo-
co de precocidades. El buen autor dramético para nifios
ha de ser un buen literato y sobre todo una sensibilidad
de “fina delicadeza moral conocedora del alma infan-
til”, Serd versado en la ciencia de la psicologia infan-
til, y particularmente tendr4 que disponer de algo del
alma infantil dentro de su espiritu adulto, pues no
sabrd crear educativamente el teatro idéneo para los
nifios si €1 mismo no sabe serlo en la debida proporcién.

A la hora de seleccionar el repertorio teatral para ni-
fios, el jurado habrid de contar con psicélogos de la
nifiez. Se seleccionarin dos o tres obras con un criterio
psicolégico, moral, pedagégico y literario, y a conti-
nuacién se hari una lectura por el propio autor de la
obra propuesta ante nifios semejantes en edad e ins-
truccién a los que han de asistir a la funcién teatral
Se observarin sus reacciones, y con arreglo a ellas se
valorard el interés educativo de las obras teatrales. Se
tendrd en cuenta en estas pruebas el cansancio de la
atencién Infantil, y en este sentido se procurard no
leer mis de dos obras cortas en cada sesién de ensayo.

. 0
Bajo el titulo de “Cuando los universitarios juegan a
(1) Pedro Font Puig: “Los nifios y los especticulos”.

Pro infanc a y juventud, 29 (Barcelona, septiembre-oc-
tubre 1953), 151-7.

econémico, y que un Inspector de Ensefianza Primaria,
ante infracciones grandisimas de preceptos de derecho
natural y de articulos reiteradamente impresos en Co-
digos y Estatutos, tuviera que limitarse a proponer, pe-
dir y suplicar, sin obtener a veces—jtantas veces!—-ni
la contestacién impuesta por las leyes de la cortesia.

"El Decreto nog coloca, pues, ante una etapa aueva
de la que cabe esperar grandes cosas, que pueden Ir,
desde el respeto que merecen los derechos que a los
maest~is concede la Ley, hasta la efectividad de la
asistencia escolar obligatoria” (14).

“Nos parece bien—decia la revista Servicio, comen-
tando la promulgacién del Decreto a que venimos alu-
diendo—ese ensanche y profundidad de la accién ins-
pectora. Era necesario que trascendiese su influjo, con
efectividad, més lejos de los maestros y de las Escuelas
Nacionales” (15). Y, concluia, lineas después: “Haclia
falta, insistimos, que la Inspeccién pudiera obligar a
particulares y organismos, que, como alli se sefiala,
caigan en comprobada e inexcusable negligencia y aban-
dono de deberes impuesios por las leyes de Educaciin
Primaria.”

Josié M.* ORTIZ DE SOLORZANO.

(14) Editorial: “Un Decreto trascendental”, Escutla
Esp., nim, 684 (Madrid, 18-I1II-1954),

(15) Editorial: “El Estado y las obligaciones munici-
pales”, Servicio, niim, 479 (Madrid, 17-III-1854).

ARTES

hacer teatro” (2), Correo Literario valora la labor for-
mativa y artistica del T. P, U. o Teatro Popular Uni-
versitario del 8. E, U., del que ya nos hemos ocurado
en estas columnas. En un afio de actividades, “el T. P. U.
ha ido levantando un edificio teatral rara vez emulado
entre nosotros”. Esta ejemplar formacién universitaria
destaca en primer lugar en el montaje de obras de au-
tores noveles espafioles (Alfonso Sastre, Luis Delgado
Benavente, Alfonso Paso), porque el T. P. U. qu'ere
insistir en la presentacién de autores jo6venes espafioles,
“maxime si consideramos el escaso fruto que fuera de
sus propias filas ha alcanzado su meritoria aectuacion
en este sentido”, También ha sabido seleccionar y pre-
pentar el teatro extranjero de rango principal, y ha
acertado a incorporar el teatro de Séneca, considerado
err6neamente como teatro “erudito”. En el campo de
accién social, el T. P. U. y la Telegacién Nacional de
Educacién han llevado a cabo “uno de los programas
més interesantes de extensién cultural por nuestras pro-
vincias”, recorriendo en primer término la regién ex-
tremefia. En resumen: esta juventud universitaria ha
hecho en serio teatro. Su huella habrd de compararse
con la que dejan sentir muchos teatros universitarios
en el mundo, siendo base obligada para un auténtico
teatro experimental convenientemente alentado, y tam-
bién punto de partida para una renovacién de nuestra
escena, hoy ya ineludible,

LR

En las paginas de huecograbado del diarlo madrilefio
Arriba se comentan las actividades de los teatros uni-
versitarios en los Colegios Mayores de Madrid en oca-
sién de la festividad de Santo Tomés de Aquino (3).
Contra la concepcién casi comercial del colegio que cie-
rra sus puertas y sus actividades docentes y forma-
tivas en domingos y flestas de guardar, se levanta la
del colegio “de toda la fremana”: el Colegio Mayor, que
sabe aprovechar la gloria del séptimo dia, dedicado al
recreo espiritual: cine, teatro, arte, musica... En esta
festividad estudiantil, los Colegios Mayores han llevado
a sus recintos las novedades del gran teatro del mundo.
Este ejemplo dominical es digno de ser imitado. Al tea-

(2) 8. f.: “Cuando los universitarios juezan a hacer
teatro”, Correo Literario, 86 (Madrid, 15-XI1I-53), 13.

(3) Jaime Campomany: “Al teatro hay que llevarlo al
Colegio”, Arriba, 6.654 (Madrid, 11-111-54), 3.
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tro hay que llevarlo al colegio, para que los colegiales
se eleven de vez en cuando por encima de la quimica
y del procesal; para que los colegiales encuentren en
el teatro el alivio de las aulas y aprendan algo de fan-
tasias, Y también para que el teatro, el teatro de hoy,
aprenda alguna buena leccién de rigor y altura en el
colegio,

L N

El Museo de Teatro tiene nuevo director, Claudio de
la Torre. En una entrevista publicada en Pueblo (4)
se define la misién del Museo teatral: recoger todo
cuanto sea representativo, sobre todo del pasado, del
teatro espafiol, entre lo “museable”: manuscritos va-
liosos y retratos del autor y del intérprete. El nuevo
director opina que el teatro actual tiene interés para
el Museo, en el sentido de que este teatro tiene “un
valor en la forma de representarle”, con los fltimos
adelantos: decorados, luces, intérpretes, etc.

CINE EDUCATIVO,

En el articulo ya citado sobre “Los nifios y los es-
pectiiculos” se toca también el agudo problema del
cine para nifios (5). El autor del trabajo opina que
“puede ser, y en algunas partes lo es ya, un buen
medio didactico y educativo”. Como didictica, el cine
puede presentar ampliado el mundo microscépico; la
cAmara lenta permite estudiar los movimientos ultrarri-
pidos, y por el contrario, con sintesis de movimientos
ultralentos pueden percibirse procesos de crecimiento,
fermentacién, ete. El cine es el gran auxiliar de la
geografia, del arte, de la técnica, hasta de la historia
sagrada. Dada la potencia receptiva del nifio, el cine
facilita enormemente la capacidad de fijacién y de re-
tencién, llegando en los nifios esta receptividad a un
10 por 100 més que en los adultos.

Pero aun tratindose de peliculas educativas, deben
usarse con discrecién cuantitativa y cualitativamente.
La escuela no se ha de convertir en una sala de pro-
yecciones, por muy didicticas y educativas que sean
éstas. Razones: lo antihigiénico de la concentracién de
escolares en un aula, sin luz ni ventilacién. La fatiga
que en gran medida produce la contemplacién de pe-
liculas. La ensefianza no consiste s6lo en mostrar, sino
en dotar de cualidades apercipientes para ver y ob
servar. La escuela no puede convertirse en contempla-
tiva, pasiva; ha de ser también activa: el escolar ha
de hacer: no solamente ver y oir,

El cine infantil no intensificard la imaginacién; ha
de propender mejor a lo bello real, a los real natural
¥ a lo real histérico, pero evitando en cuanto a éste
lo que pudiera acentuar el instinto de agresividad indi-
vidual y colectiva.

No facilitard los sentimientos malsanos o deprimen-
tes: el espanto y el miedo, el apocamiento y encogi-
miento, el recelo y la suspicacia. De otra parte, no se
ha de convertir la categoria estética de lo sublime en
pasto de la nifiez; le va desmesurada; lo bello y lo
bonito “es la categoria estética a medida de la nifiez".
Puesto el cine al servicio de la catequesis, no se ha de
caer en el error de, al intentar hacer comprensible lo
divino a la mente infantil, reducirlo y rebajarlo a for-
mas que poco a poco pueden hacer perder al nifio el
sentimiento de veneracién del misterio.

Con el titulo de “El cine al servicio de la ensefianza”,
la publicacién Gandia valora al cine como “el instru-
mento difusor pedagégico que completa las ensefianzas
tedricas y pricticas” (6). En el terreno técnico y la-
boral, el cine actiia muy beneficiosamente para los estu-
diantes que realizan cursillos de extensién cultural e
iniciacién técnica. En el caso de los productores en
los Institutos Laborales, estos jovenes truncaron su
formacién a partir de los diez o doce afios, y hoy
encuenfran dura la ensefianza que se les da en las
aulas. El cine puede facilitar mucho la asimilacién de
mecanismos como la bomba hidrdulica o el motor die-
sel, y su poder de captacién alcanza incluso a la atn

(4) Bantiago Cordoba: “;Es “museable” el teatro que
se hace hoy?" Pueblo (Madrid, 19-II-54),

(5) Pedro Font: “Cinematégrafo para nifios”. Pro in-
fancia v juventud, 29 (Barcelona, septiembre-octubre
1953), 154-5.

(6) J. M, Bonastre: “El cine al servicio de la ense-
. Gandia, 118 (Gandia, 27-I11-54), 4,

auroral atencién de los nifios de diez afios. Se ha ob-
servado c6mo los estudiantes después de las sesiones
cinematograficas siguen las clases te6ricas con una ma-
yor ilusién, y asimilan rapidamente los secretos ide las
practicas que antes, sin la ayuda del cine, hubieran
tardado mucho tiempo en comprender,

L

En Hechos y dichos se comenta el balance moral de
la industria cinematografica en los afios 1952 y 1953 (7).
Bajo el titulo de “Sensualidad en el cine”, se “ice que
este balance deja un déficit nocivo cuya culpa recae
sobre los magnates del cine, productores y directores
de peliculas, que halagan con fines comerciales el bajo
gusto apetente del publico, Las peliculas francesas e
italianas han alcanzado en 1953 muy bajo nivel moral.
De 486 films (un 60 por 100 franceses) revisados por
la Comisién Pontificia de Peliculas, solamente un 18
por 100 pueden ver los nifios, un 25 por 100 los adultos,
dejando 125 obras completamente condenadas, y 145
aprobadas con reservas. En 1952 fué posible aprobar
un 32 por 100 de las cintas revisadas.

De 30 peliculas britinicas revisadas, més de la mitad
fueron aprobadas para familias; de 232 norteamerica-
nas, 54 fueron juzgadas aceptables para todos, 83 para
adultos, 68 reservadas, 22 no aconsejables y 5 condena-
das, Sobre 147 films italianos, 56 fueron excluldos o no
aconsejados; 53 con reservas morales, 28 sin objeciones
para adultos y 10 tolerados.

L

En el Diario de Barcelona se da un panorama pre-
ciso de la situacién actual del nifio ante los espectéiculos,
cine y teatro principalmente (8). Es evidente—se dice—
el mal que durante los primeros afios de la juventud y
durante la infancia efercen los especticulos inadecuados
a esa edad, y especialmente los cinematogrificos. Seria
deseable que un rigor méis fuerte inspirase a los miam-
bros del Consejo Suverior de Ordenacién Cinematogra-
fica, creado por Decreto de 27 de junio de 1947, del
Ministerio de Educacién Nacional, para la calificacién
de films, como “recomendables” o como “prohibidos a
menores de dieciséis afios”, La calificacién “tolerada
para menores” deberia suprimirse. La palabra “tole-
rada” implica una referencia intrinseca a un mal que
se soporta. Si una pelicula no es recomendable para los
menores, debe ser prohibida,

En cuanto al teatro, toda representacién que no zea
expresamente concebida para los nifios, debe conside-
rarse como nociva, Este rigorismo se funda en el gran
poder de absorcién del nifio por todo lo que es el alma
draméAtica en el teatro y en el cine. Si éstos son ade-
cuados, pueden ser un excelente medio diddctico; pero
no debe abusarse de ellos, ya que provocan fuerte fa-
tiga y acostumbran al nifio a la inoperancia.

PmoAcocia DEL ARTE,

Con este titulo, Constantino Léscaris publica un in-
teresante articulo en la Revista FEspafiola de Pedayo-
gia (9), en el que estudia desde un punto de vista filo-
sofico los fundamentos de la pedagogia del arte. Esta
pretende, a juicio del sutor, subsanar las deficiencias
del hombre en la renovacién del ser del arte, ese lla-
mado “poner en condiciones” de ver, a quien de por si
no ve. Porque ver el arte no es simplemente abrir los
ojos; exige su recreacién en el acto mismo de ser
captado. El hombre crea el arte al darle la presencia
frente a su preexistencia, o bien le deia dormitar en
su subsistencia. En ambos casos, la pedagogia del arte
interviene. En el primero, es el arte en cuanto a aceclén
pedagdgica; en el segundo, el pedagogo interviene para
llevar 2 ese hombre al primer caso, para forzarle a en-
frentarse con la obra artistica.

Se supone que el arte ejerce una funcién pedagégica,
educadora, Por otra parte, el pedagogo s6lo prepara las
condiciones previas para que el arte ejerza su propia
accién educadora: tiene una funcién subalterna en la
degustacién de la obra de arte, porque su labor no es
educadora, y se limita a obligar al hombre a ver el

(7) 8, f.: “Sensualidad en el cine”. Hechos y dichos,
225 (Zaragoza, mazxzo 1954), 178.

(8) Font Puir: “Los espectidculos para nifios”. Diario
de Barcelona, 1953. :

(90 Constantino Léscaris Comneno: “Pedagogia del
arte”. Revista Espa#fioln de Pedagogia, 43 (Madrid, julio-
septiembre 1953), 397-402.
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arte cuando lo mira, y en este instante el arte iniciard
su funcién educadora,

El hombre-no-degustador-del-arte eg algo real, mien-
tras que el hombre-degustador-del-arte es algo circuns-
tancial. La diferencia del mirar al ver especifica la po-
larizacién del ciego-al-arte y el desgustador-del-arte.
La dimension pedagodgica del arte mismo consiste en la
captacién creadora de él. El1 hombre-degustador-del-arte
da su sentido de arte a la obra artistica, y no de modo
libre, sino sobre dos supuestos: el término de la inhe-
rencia del sentido que proyecta y el cauce que e'eva
el término de la inherencia de la existencia yacente a
la presencialidad del arte La iluminacién del arte es
un acto tnico; el simple intento de reiteracién rompe
la ligadura con el término de inherencia, Tan sélo cabe
o suplantar a éste o recomenzar el proceso de su reco-
nocimiento. Por ello, es educative, al poderse intensi-
ficar el dominio del cauce expresivo por la mutacién
del término o por la iniciacién como nuevo del cauce
mismo,

La cantacién del arte no se realiza nunca con fina-
lidad educativa: ésta es subsidiaria y ello no impide
que su trascendencia sea grande en cuanto prejuzga y
enriquece la canacidad del hombre-degustador-del-arte
para degustar el arte. La aceién pedagégica del arte
es afena al puro Ambito psicolégico, Para el hombre-
degustador-del-arte, el pedagogo es el arte mismo. Mas;
sin el arte mismo como educador, todo esfuerzo de co-
laborador educativo serd infecundo. En consecuencia,
la funcién del redagogo del arte estdi muy rehajada en
el plano ontolégico, ya que en el antrovolégico esta
funcién cobra mayor profundidad, En este terreno, es
evidente la vposibilidad de la interferencia de la accién
del hombre-degustador-del-arte sobre el no-degustador-
del-arte. Esta posibilidad supone:

1. La potencia en éste de llezar circunstancialmente
a convertirse en degustador-del-arte;

2. La vnotencia en este 1ltimo de intervenir en la
actualizacién de la notencia del anterior: y

3 Que esta intervencién no sobrepase las posibilida-
des de intercomunicacién humana,

La funcién del pedagogo del arte consiste en provo-
car la reinstauracion del gentido en el término de inhe-
rencia, o bien facilitar esta instauraci6én. En la peda-
gogia del arte, es mas exacto hablar de redagogo del
arte gue de maestro del arte, ya que el tinico maestro
verdadero del arte es el arte mismo. El docente del arte
no nuede ir méAs alld de prevarar su labor al maestro
profundo, para lo cual puede emnlear dos métodos: la
ensefianza de lo yacente y la palabra, Porque el sim-
ple enunciado de la palabra es baldio. La funcién del
pedagogo consistirA en presentar el arte real acompa-
fiado de la palabra expresiva de su acto creador ner-
sonal, por lo que se eleva lo yacente a término de inhe-
rencia.

El pedagogo del arte ha de reunir dos condiciones:
ser auténtico gozador del arte y saber provocar en el
alumno la emocién de apertura al arte, para lo cual
ha de saber atinar en el momento psicolégico del alum-
no y en el medio de llegar, sin llegar, a la interioridad
de éste. Esta pedagogia verdadera no puede conside-
rarse, sin embargo, como una ciencia, sino a lo mas
como una técnica, y en este sentido puede intezrarse
en una parcelacién de la didédctica, La elaboracién de
las reglas que la constituyen es siempre a posterori,
sin poder anteceder a la experiencia ni dejar de ser
empiricas, y sin alcanzar la firmeza de un valor uni-
versal, Su valor probable se esfuma si el pedagogo
carece de inspiracién, y crece provorcionalmente al des-
arrollo en el pedagogo de este tipo de inspiracién na-
tural y educable.

Dionisio Ridruejo publica en Revista un trabajo so-
bre “Arte social” (10), comentando una lectura de poe-
sias de Gerardo Diego enlazada con el tema de la poe-
sia social. En resumen, el autor vino a decir lo siguien-
te: 8Bi queremos poder afiadir el adjetivo social al sus-
tantivo arte, serd preciso que ambos conserven su je-
rarquia. Un arte para todos no podri confundirse con
un arte rebajado; un arte de todos no serdA nuneca un
arte impersonal; un arte asumidor de la carga histé-
rica y de la circunstancia social del hombre no podra
perder de vista al hombre mismo; un arte combatiente
no podra olvidar que la finalidad del arte no es el
triunfo de una accién histérica, sino la salvacion de la
realidad,

(10) Dionisio Ridruejo: “Arte social”, Revista (Bar-
celona, 18/24-11-54),

Lo social no puede pasar de ser una dimensién de
la experiencia artistica, como lo es de la vida del hom-
bre, y de ningiin modo un idolo o un poder ante los
cuales el arte haya de inclinar la rodilla, La realidad
que contiene no puede expresarse més que como “la
vida de los otros” y ella ararece también a los ojos del
artista como realidad deficiente y en peligro aue él ha
de salvar: en realidad verdadera y en espiritu iibre.
Ni més ni menos que la creacién natural o la anhe-
lante intimidad humana,

En ocasién de la puesta a la venta de la obra Es-
pectdculo de la pintura espafola, del critico de arte
Ramén Faraldo, el diario ¥Ya publica unas notas de
su autor acerca de la situacién actual del arte contem-
poriane> en Espsfa (11). Confiesa Faraldo que en un
tiempo crey6 en la existencia de dos géneros distintos
de arte: “el que se debe a la Academia y el que se
debe al apafio de cada cual”, Hoy ha llegado a la con-
clusibn de que “lo que senara unas obras de arte de
otras no son sus estilos, sino el género de vida que sus
autores apetecen”. En las condiciones del mundo mo-
derno, sin mecanas, sin museos reales, el arte libre
hubiera pertenccido al pintor que se negase a vender
un solo cuadro. El arte no podria hacer mis que men-
digos, si queria seguir siendo libre, o funcionarios, si
queria dejar de serlo. Y agrega Faraldo: “Quiso dejar
de ser.” El tino del pintor actual nacié de la herencla
de estos artistas funcionarios: un expediente libresco
que consagré las sunersticiones “Genio desconocido”,
“Libertad creadora”, “Funcién profética del arte”... De
los que aspiraran a la soberbia de ser fieles a si mis-
mos, nacieron millares de véstagos que aspirarian a
casi todos los fines numerarios, intelectuales, liricos:
universalidad, consagracién, negocio, lo que se llama
“triunfar con el arte” Lo que se ofrece a cambio de
estas anretencias es un producto llamado “Ar‘e moder-
no"”, rebelde v despreciador de honores e intereses. Y
esta actitud es la que alimenta las bolsas artisticas
de todas partes.

En resumen, el arte moderno, pese a todo, no es
universal, sino general. Su universalidad es la indife-
renciacién., So6lo asi puede explicarse que el arte mas
individualista, anarquizante y hermético de la historia
haya originado este colectivismo igualitario que se ex-
tiende, como *n comiin denominador impresionan‘e por
su standardizacién, de Tokio a Zaragoza. Y termina Fa-
raldo: “No digo que la pintura nueva no haya reflejado
el espiritu de su época: lo ha reflejado tan fielmente,
que acaso le haya sido mortal.”

LI

Contintian los comentarios sobre los Concursos Na-
cionales de la Direccién General de Bellas Artes. Todrs
las criticas coinciden en sefialar como muy acertada
la concesién del premio de Arquitectura a VAzquez Mo-
lezin, y también en sefialar los males que durante es-
tos ultimos afios vienen padeciendo los premios nacio-
nales, José de Castro Arines, critico de Informacio-
nes (12), aconseia atacar el mal valientemente. La difi-
cultad de este remedio no esti en el diagnéstico, sino
en darle cura, pues se encuentra por fuera del lugar
en las necesidades artisticas de nuestro tiempo, y a ¢s-
tos concursos nacionales hay que hacerlos vivir de ver-
dad. e hecho, contintia Castro Arines, los premios es-
tAn bastante desacreditados, y “casi concurren 3so0'a-
mente a ellos los que nacesitan de las andaderas ofi-
ciales para ganar notoriedad”, Para salvar a estos con-
cursos hay que pensar en que su éxito depende de la
revalorizacién de su importancia, no del temor que sus
exigencias hagan huir de ellos a log artistas espafioles.
Como remedio propone obligar a los artistas “a la de-
mostracién de una especial prevaracién técnica e inte-
lectual. Cada opositor, un artista. cada concurren'e,
un pintor, un escultor, un arquitecto de auténtico valer
¥y merecer. Quien entre aqui ha de saber geometria”.

En Ateneo, José Maria Jové (13) dice sobre el mismo
tema: “Ante tanta obra, el cronista piensa que se ha-

(11) J. A, D.: “HEspectaculo de la pintura espafiola”.
Ya (Madrid, 21-I-54).

(12) José de Castro Arines: “Los premios nacionales”.
Informaciones (Madrid, 9-1-54),

(13) José Maria Jové: “Los concursos nacionales de
la Direccién General de Bellas Artes”. Ateneo (Madrid,
enero 1954), 17T.
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brd hecho una seleccién previa, y el resultado le deja
aténito. También es posible que &sta no se haya hecho
y, en tal caso, ;no hubiera sido preferible dejar los
cuadros reducidos a la decena o a menos atn?" “Si
salvamos unas pocas telas, el resto es sélo digno de la
quema.” Y en el diario Pueblo, el critico Sinchez Ca-
margo, luego de complacerse por la coincidencia ob-
servada entre sus criterios propiog y los de los miem-
bros del jurado calificador de los Concursos Nacio-
nales de Bellas Artes, dice: “Se hace necesario y casi
imprescindible la supresién de concurso que lleva apa-
rejado el titulo de nacional, sin la concesién de dota-
clones que le otorgue rango y fama.” El autor sugiere
que mientras esta situacién no tuviera efecto, los fa-
vorecidos con los primeros premios estarian obligados
en los futuros concursos a figurar con sus obras en el
lugar de honor, “para que asi el certamen tuviera de
antemano cubierto un aliciente”, porque de los presentes
resultados nadie es culpable: “ni la Direccién de Bellas
Artes, que carece de presupuesto para estas Exposi-
ciones—y nara tantas otras cosas—, ni los expositores,
que ge hallan ante la convocatoria faltos de esa i'u-
si6bn que les haga trabajar con la esperanza de ayuda
econémica y de consiguiente honra y fama”, Esta si-
tuacién de la que los mismos rectores de nuestra po-
litica de Bellas Artes, tan bien encauzada en la actua-
lidad, son los primeros en lamentarse, pues carecen de
los “minimos presupuestos para desarrollar los proyec-
tos y las buenas ideas de que tan necesitados esta-
mos” (14).

La MUSICA Y LA ENSESANZA,

Para la préxima crénica reservamos el interesantisimo
material publicado en diversas revistas y peri6dicos
sobre la cuestién suscitada a propésito de los tltimos
“Quince afios de misica espafiola”, en cuyo didlozo han
intervenido personalidades del rango de Atatilfo Ar-
genta, Joaguin Rodrigo, Federico Sopefia, etc. Para ce-
rrar la presente crénica, extractaremos dos editoriales
aparecidos en el 1ultimo niimero de la revista Misica,
publicacién trimestral de los Conservatorios Espafioles y
del Instituto de Musicologia del C 8. I. C.

El editorial titulado “Colegios Mayores” (15) se re-
flere al ritmo acelerado de las actividades muslcales de
los Coleglos universitarios en Madrid y provincias, que
estdn llevando a cabo una labor extraordinaria de di-
fusién y sobre todo de encuadramiento cultural de la
misica. Ya no existe un solo Colegio Mayor aue no
disponga de su discoteca, sus tres o cuatro cursillos al
afio en los gue se plantean problemas interesantes de
la muisica universal. Para nuestros compositores y para
todos nuestros artistas en general, el contacto casi dia-
rio con la minoria entusiasta y exigente de los Cole-

(14) Sédnchez-Camargo: “Los concursos nacionales”.
Puehlo, 4466 (Madrid, 12-1-54),

(15) Editorial: “Colegios Mayores”, Miisica, 6 (Ma-
drid, octubre-diciembre 1953), 8.

ARCHIVOS Y

LIBROS, LECTORES Y LECTURAS,

El tema de la lectura, siempre actual, vuelve a las
paginas de la Prensa diaria, movido por la frecuente
inauguracién de bibliotecas pfblicas municipales. Por
ejemplo, en Badajoz (1) ‘nos dice un escritor regional:
“En los tltimos afios del siglo XIX apenas se lefa en
Badajoz, y no digamos en los pueblos de la provincia.
Las bibliotecas eran limitadisimas: la del Seminario y
algunas particulares. Hoy ha variado el panorama. Se
esfuerza el Estado en acrecer la cultura por todos los
medios. En ¢l mes de abril habrd quince bibliotecas ofi-
ciales en la provincla, Cédceres ha conseguido de los

(1) ENRTOUR SEGURA: “Libros, lectores y lectura”. Ifoy
(Badajoz, 5-1I-54).

glos universitarios revnresenta un acicate extraordina-
rio para el trabajo. Estos grupos musicales no tienen
una misién simplemente pasiva, ya que de ellos ha de
salir la auténtica minoria que empuje la nueva vida
musical espafiola por caminos méas amplios y valientes.
Los Conservatorios mimarin a los Colegios Mayores
cercanos, poniéndose sobre todo al servicio de los estu-
diantes que deseen adquirir formacién técnica musical.
En un inturo no lejano, habrd que organizar dentro
de log Conservatorios una enseflanza oficial y espezial
dedicada a la formacién musical integra de los univer-
sitarios, para que llegue el dia en que los estudiartes
de la Universidad dejen de ser meramente aficionados
para llegar a ser, partitura en mano, auténticos pro-
tagonista: de la creacién musical espafiola.

Otro editorial de Musca se refiere al “reajuste de
néminas” (16). El editorialista se duele de que en oca-
siones, al reunir a profesores de Conservatorios, no se
hayan oido méas problemas ni sugerencias ni mAs in-
quietud que los de orden econémico. Se ha trabajado
por elevar el nivel econémico de los profesores de Con-
servatorio, y el resultado de estag gestiones en el plano
ministerial fué una promesa que ha tenido su cumpli-
miento en dias cercanos, El Ministro de Educacién Na-
clonal sefial6 en Madrid, en el dia de Santa Cecilia,
que el efectuado reajuste de néminas no sunonia sino
un “comienzo hacia una ordenacién total constructiva
de los escalafones de Conservatorio”, Y agreza el edi-
torialista: “Pero lo conseguido viene ya a equiparar los
catedriticos de Conservatorios con los otros mundos
culturales y docentes de los que nunca debleron estar
separados.” Y termina: “Todo lo que se nos dé a par-
tir de ahora tiene que merecerse minuto a minuto y
venir exigido por un trabajo puntualmente diario pero
con mucha altura de miras.”

Un tercer editorial comenta el “Cincuenta aniversario
del “motu proprio” (17). En él se sefiala que se cum-
pliria el deseo de la méAxima jerarquia eclesidstica, si
este aniversario suscitara un interés en los composi-
tores, en los conservatorios, por la miusica religio=a.
Las condiciones actuales de la creacién de esta mfisica
han variado grandemente. Hubo un primer perfodo de
desorientacién en el cual la vuelta al rigor pudo traer
pasajeramente una cierta rebaja en la calidad de la
inspiracién. Hoy, sin embargo, la misica religiosa eu-
ronea conquista a marchas forzadas un rango sélo po-
sible de alecanzar como fruto de un gran trabajo, y como
por otra parte los compositores euroneos se anroximan
dia a dia més, como garantia de miusica cordial, a los
textos religiosos, el trabajo en comfin ya no es un deseo
artificial ni la mera ensofiacién, sino una realidad ne-
cesaria para la miusica euronea, El editorialista se pre-
gunta para terminar: “;Sonard en Espafia esta hora
de la creacién en comin?”

ENRIQUE CASAMAYOR.

1t'ﬁ) Editorial: “Reajuste de néminas”. Ibidem, pa-
a

n .
(17) FEditorial: “Cincuenta aniversario del “motu pro-
prio”, Ibidem, 9.

BIBLIOTECAS

Poderes Piiblicos una de las bibliotecas provinciales
mejores de Espafia, instalada en un palacio.” A conti-
nuacién repasa el problema de la carestia de los libros,
en general, afirmando verbigracia: “En Espafia la 1ni-
ca literatura que produce buenos rendimientos, cuando
se aclerta, es la teatral. Y atn asi, Benavente se que-
jaba no hace muchos dias de lo que costaban las me-
dicinas.” No obstante, termina el articulista diciendo:
“Pero no seamos pesimistas, En cuanto se refiere a
nuestra regién, debemos confiar en el porvenir de los
libros, de los lectores y de la seleccién de lecturas..”

Otro articulista (2), comentando una estadistica que
acaba de facilitar la Comisi6én Ejecutiva para el Comer-

(2) Juan Luis AuBorc: “Lo que lee la gente”, EI Al-
cdzar (Madrid, 16-1-54).
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cio Exterior del Libro, nos dice: “En general, el hombre
de libros suele alimentar cierta prevencién, que no disi-
mula, por las obras de piblico, es decir, las que el ca-
lor de cualquier hecho fortuito—casi siempre al margen
del verdadero mérito literario—, por capricho de 1a ma-
sa, o por una oportunidad cualquiera de tema o de mo-
mento, o bien por algln truco publicitario del autor,
o bien por la moda, se convierten en la obra del dia:
lo que llaman los americanos “un best-seller”. No siem-
pre, sin embargo, los libros de moda son producto de
una estupidez colectiva o necesariamente tontos y ba-
nales, A veces, el capricho del vulgo da en el blanco
también. Sin embargo, es preciso reconocer que dificil-
mente un libro de verdadera calidad, de auténtica fi-
nura y seleccién, puede convertirse en pasto colectivo
de la masa, por lo que si cabe, en lineas generales, jus-
tificarse el poco aprecio del intelectual por el libro es-
cogido en general sufragio.” Y, refiriéndose mas concre-
tamente al problema de la lectura, afirma el articulis-
ta que comentames: “Son infinitos—entre los posibles
lectores—los que estin demasiado ocupados en sus pro-
plos asuntos para enterarse siquiera de la aparicién de
las obras mientras algo destacado no conquiste su aten-
cién, Otros muchos existen incapaces de adquirir un li-
bro hasta que la adhesién de la multitud no les dé lo
que para ellos es una garantia de acierto en la eleccién.
Otros tantos, que, por falta de tiempo o de dinero para
comprar, tienen que limitarse a unas pocas obras y
desean un censo de libros destacados que les oriente
sefialdndoles lo que, por ser més leido, supénenlo mejor.”

Ahora es un editorialista quien nos dice referente a
los libros en Espafia (3): “Uno de los acusados indices
de la cultura de un pueblo es la difusién del libro, ve-
hiculo principal del conocimiento humano, Por ello, nos
parece Interesante comentar los satisfactorios progre-
s0s que en nuestra patria han experimentado las in-
dustrias del libro en los tltimos afios, Segtin las tltimas
estadisticas, hay en Espaa un total de 2.850 librerias,
incluyendo las de libros usados, niimero bastante con-
siderable si se tiene en cuenta que en &l no se inclu-
yen los quioscos, donde se venden libros, ni los estable-
cimientos dedicados al alquiler de novelas, El Estado
espafiol no olvida asunto de tanta importancia como
este de la difusién del libro, por lo que ha organizado
importantes ferias, que en el pasado afio tuvieron lu-
gar en Valencia, Sevilla y Madrid. Esta tultima, com-
puesta por 212 casetas, logré ventas por valor de pe-
setas 2.742.000. Vemos, pues, que la industria del libro,
como tantas industrias espafiolas, experimenta enormes
progresos bajo la paz y el orden que el régimen de
Franco ha sabido ganar para Espafia.

“;Se lee mucho hoy?” (4). Con esta sugestiva pregun-
ta inicia un escritor de La Corufia los siguientes co-
mentarios: “He ahi una pregunta a la que vienen d4n-
dose las respuestas més dispares, ya que comprende
desde la afirmacién categdérica hasta la negacién ro-
tunda, recorriendo toda la serie intermedia que com-
pleta la gama, La contestacién terminantemente afir-
mativa o negativa no es admisible y sélo puede expli-
carse en escritores y editores que enfocan el asunto
desde un punto de vista parcial: ya sea el lucro, ya el
singular atractivo gue una determinada materia suele
ejercer sobre el productor, Mas préximas a la realidad
estin las posiciones intermedias, en las que cabe el
“distingo”, tanto por parte del tema como del lector
(toda vez que entre ambos elementos la corresponden-
cia y dependencia mutua es perfecta).

Admitida esta interdependencia hasta el extremo de
tomar como axioma “dime lo que lees y te diré cémo
eres”, y viceversa, podriamos establecer las siguientes
categorias en lo que respecta a lectores y libros: a)
Una minoria de lectores prefiere obras de contenidos
serios, sensato, doctrinal. b) La gran masa lee libros
de temas ligeros, insustanciales, fitiles y anodinos, no-
tindose en ella un creciente movimiento de preocupa-
e ———

(3) Editorial: “Los libros en Espafia”, La Voz de
Galicia (La Corufia, 2-11-54).

(4) MaNUEL EZ RUIBAL:
dosa seleccifn en la lectura”,
Corufia, 9-1-54).

“Se impone una cuida-
El Correo Gallego (La

cién por el aspecto moral de las obras. ¢) Un porcenta-
Je no muy nutrido de lectores devora libracos de ma-
terias tosigosas. d) Para completar el cuadro ha de afia-
dirse el conjunto de aquellos para quienes “todo el
monte es orégano”, siempre que la pluma disfrute de
cierto prestigio literario, sea o no merecido'; minoria
?taﬁ Iltl. maés irreductible, porque sobreabunda en la so-
erbia.”

EXPoSICIONES BIBLIOGRAFICAS.

En '9s primeros dias del mes de febrero se inauguré
la Primera Exposicién Bibliogrifica de la Prensa Es-
pafiola, en la que el Director general pronuncié unas
palabras - esaltando “la vinculacién que debe existir en-
tre periodistas y bib'otecarios., Asimismo, el Director
general de Prensa afiadié que el periodista se debe a
la actualidad, pero también a la eternidad, y en este
sentido la historia del periodismo es una de las mas
fundamientales., Ensalzé la labor del Director general
de Archivos y Bibliotecas y terminé diciendo (5) ~ue
el “biblioblis” es la versién periodistica de la bibiloteca.

Comentando esta misma Exposicién, Juan Antonio Ca-
bezas escribe en Espafla, de Téinger (6): “Se dice, y
no sin razén, que el periédico es una hoja volandern e
inconsistente, flor de un dia y a veces de menos, Y
que, lo que en ese papel volandero se escribe, no que-
da, desanarece como la actualidad misma aue lo ha ins-
pirado. Bien saben los periodistas profesionales hasta
qué punto es terrible esa tarea de escribir al dia, con
el pie forzado de la actualidad, tan diversa e incon-
sistente. Pero esta Exposicién de peri6édicos y libros so-
bre periodismo cue los Archiveros y Bibliotecarios es-
paoles estin celebrando en Madrid, como homenaje a
los veriodistas de ayer y de hoy, nos viene a demostrar
un hecho evidente que nos consuela un poco y deshace
el lugar comiin del periédico “hoia volandera”. En efec-
to. muchos ejemplares, la mayoria de cada edicién, des-
aparecen, una vez que han cumnvlido su misién de sos-
tener durante veinticuatro horas la Inconsistente y ve-
leidosa actualidad, Pero algunos periddicos se salvan
por obra y cuidado de los Archiveros y Bibliotecarios.
Ellos, los Archiveros y Bibliotecarios, son los que ruar-
dan v catalogan las hojas volanderas de los reriédicos.
De ahi la imnortancia que tiene esta Exnosicién de re-
ri6dicos y libros sobre periodismo inaugurada en Ma-
drid,

En la canilla del antizuo hosnital de la Santa Cruz,
de Barcelona, ha sido instalada la Exnosicién de libros
y erahados de historia militar (7) nara conmemorar el
XV Aniversario de la Liberacifn de Barcelona, Todos
los libros expuestos tratan de arte e historia militar y
corresvonden a los siglos XvI, XvII, XVIII y XIX, hasta
el afio 1900, Figuran 1.162 obras, con un total de 1.483
volimenes, En ellos aparecen reoresentados todos los
aspectos del servicio de las armas, v tratados la mavo-
ria de los temas nolitico-militares directamente relacio-
nados con las artes de la guerra. Los documentos han
si“o numerados con cifras romanas y los grabados con
letras. Las fichas contienen todos los datns wvree~isos
para una inmediata v total identificacién bibliografica,
por lo que este Catdlozo habrd de constituir en el fu-
turo una imnortonte obra de consulta y una coninsa
fuente de datos de primera mano. Tal es, a grandes
raszos, la imnortancia excencional de este valioso con-
junto biblinerifico, oue la munificencia de don Misuel
Mateu v PIA ha lorrado rennir v la acertada idea de la
De'egacién Provineial del Ministerio de Informacién y
Turismg ha rermitido dar a conocer a los estudiosos y
al gran piblico de Barcelona.

VICENTE SEGRELLES

(5) Sin firma: “La Primera Exvnosicién Bibliogrifica
de 'a Prensa Esnafio'a”., ¥Ya (Madrid, 4-IT-54),

(6) JosE ANTONTO CaBEzAS: “Los veri6dicos y los pe-
riodistas vistos por los Archiveros”, Espafia (TAnger,

9-11-54).

(7Y Sin firma: La Fxnosicién Bibliografica e Icono-
grafica de Historia Militar”, El Correo Cataldn (Bar-
celona, 31-I-54).



130 REVISTA DE EDUCACION
EXTRANJERO
UNIVERSIDAD. 4, Existen criterios, con frecuencia equivocados, para

La misién de la Universidad en la formacién de los
educadores catdlicos (1), tal es el tema que estudia
Mons. Marius Paré, P. D., partiendo de la considera-
cién de la Universidad como cerebro de la nacién, por
su misién primaria y especifica de pensar y formar pen-
sadores, tarea en la que, aunque no tenga el monopolio,
juega el principal papel. ¥ misién de la Universidad es
impulsar, llevar adelante la investigacién, favoreciendo
el perfeccionamiento material, pero sin olvidar su ca-
ricter espiritual y sobrenatural, a causa del retraso de
nuestra cultura con respecto al desarrollo material: si
alguna tarea es propia de la Universidad, lo es la que
exige la cultura general como su verdadera posesion,
lo cual es mayormente imperioso cuando se trata de
una Universidad canadiense y catélica (referencia a la
de Laval), La Universidad debe pensar y formar pen-
sadores, iluminar y formar formadores, gular y formar
guias, formar sobre todo educadores, pues es mediante
la educacién, es decir, los educadores, como se forma
y se reforma la sociedad; y se logra en forma cristia-
na si la actuacién de cada uno es un trasunto del Maes-
tro Educador.

Un extenso estudio del alumnado de la Facultad de
Educacién de la Universidad Nacional Mayor de San
Marcos (2), llega a una serie de conclusiones (tras un
estudio estadistico), de las que entresacamos las si-
guientes:

1. A partir de 1948 hay un descenso constante del
nimero de alumnos matriculados.

2. Desde 1949 aumenta el nimero de mujeres, llegan-
do a ser los dos tercios;

3. La disminucién de alumnos afecta fundamental-
mente a los varones;

4. La especialidad con mas alumnos es la de Geo-
grafia e Historia, con el triple de alumnos que las tres
de Ciencias juntas;

6. S6lo un pequefio porcentaje de los alumnos egre-
sados obtiene el titulo de Profesor de Segunda Ense-
fianza o de Doctor;

6. El 20 por 100 de los alumnos repite afio;

7. El 20 por 100 de los alumnos sélo conoce el cas-
tellano, el 66 por 100 el inglés, el 10 por 100 el quechia,
el 3 por 100 el francés, el 2 por 100 el italiano;

8. EIl promedio de edad es de veinticinco afios;

9. El 70 por 100 de las alumanas viven con sus pa-
dres; de los alumnos, el 40 por 100;

10. La mitad de los alumnos trabajan simultinea-
mente con sus estudios; y

11. El 50 por 100 de los alumnos son hijos de em-
pleados, comerciantes y agricultores; el 15 por 100 son
hijos de profesionales, de los cuales el 6 por 100 son
pedagogos. Unicamente el 13 por 100 de las madres tra-
bajan, dedicAndose el 50 por 100 de éstas a la docencia.

La EscusLa.

En Venezuela, la Sala de Supervisién de Educacién
Primaria di6 a conocer (3) el resultado de un estudio
en relacién con la ensefianza de la lectura y escritura
en el pais, en el que llega a sintetizar el estado de di-
cha ensefianza en los siguientes puntos:

1. Un elevado porcentaje de los maestros no posee
la preparacién profesional necesaria para afrontar los
problemas de la ensefianza de la lectura y la escritura;

2. Los maestros carecen de la necesaria orientacién
técnica; la que ofrece el Programa de Educacién Pri-
maria se muestra insuficiente;

3. El maestro se revela deficiente para atender las
diferencias individuales, los intereses y necesidades de
sus alumnos;

(1) Pédagogie Orientation (Laval, Hiver-1954), 28-33.

(2) L. F. Alarco vy R. Gonzilez Rodriguez: Educa-
cion, 16 (Univ. San Marcos, 1953), 155-184

(3) Educacion, 66 (Caracas, 1953). Ty “8s.

la seleccién de maestros;

5. Los directores de escuela aducen estar absorbidos
por trabajos administrativos y de rutina;

6. Existe diversidad de métodos para apreciar la efi-
ciencia de los métodos;

7. A los maestros del primer grupo se les asignan
grupos demasiado numerosos;

8. Algunos maestros presentan material muy dificil
o de escaso valor educativo para el trabajo del primer
grado;

9. Prevalece el criterio de que el factor determinante
para la promocién de los alumnos consiste en saber
leer y escribir,

10. Son los maestros del primer grado los tUnicos a
quienes se hace responsables del fracaso de los alum-
nos;

11. La falta de preparacién de los padres hace que
se descarguen totalmente en los maestros;

12. Muchos padres desean, sin embargo, que a sus
hijos se les ensefie con los mismos métodos con que se
les ensefi6 a ellos;

13. Para muchas personas, educar es lo mismo que
ensefiar a leer y escribir;

14, Los locales y el material no faciltian la labor de
los maestros;

15. La agrupacién de los alumnos se realiza casi ex-
clusivamente segiin la edad cronolégita;

16. EIl porcentaje de alumnos repetidores es muy ele-
vado;

17. El porcentaje de promociones no es satisfactorio;

18. Muchos alumnos han sido iniciados por métodos
inadecuados;

19. La inasistencia escolar es mucho mayor en este
grado primario; y

20. La generalidad de log alumnos carece del mate-
rial indispensable.

Como consecuencia de esta situacién, muchos maes-
tros se desesperan y mecanizan la ensefianza, para
avanzar més aprisa, descuidando asi el desarrollo del
juicio y la habilidad de los alumnos.

El problema de la ensefianza de los nifios negros en
los Estados Unidos (nuevamente de actualidad) es es-
tudiado desde el punto de vista psicolégico en un ar-
ticulo, en el que se pone de relieve que el sentimiento
de prevencién de blancos hacia negros provoca pertur-
baciones en la conducta incluso en los mismos n’fios
blancos, en contra de lo que aparentemente deberia
suceder. El autor es partidario de la superacién del
problema por su desaparicién, igualando ambas razas,
y destruyendo las barreras que las separan. La solucién
la encuentra fundamentalmente en los maestros mismos,
tanto negros como blancos, a los que se exige un nivel
humano y cultural elevado (4).

ORIENTACION PROFESIONAL EN LA ESCUELA.

El interés de la orientacién profesional en la escuela
es extraordinario, ya que de él suele depender el que
después se tenga una vida alegre, al coincidir las ten-
dencias naturales con el trabajo, o el que se sufra una
existencia apagada y embrutecida, siendo el trabajo
una auténtica maldicién. Y hoy es generalmente admi-
tido que la preparacién profesional sélo puede ser aco-
metida con verdadero éxito al término de la adoles-
cencia, con el profundo cambio que se sufre entre los
doce v los catorce afios. Sin embargo, es extralimitado
el querer que a los catorce afios ya posea el adoles-
cente el conocimiento del oficio, y es a partir de los
catorce afios cuando precisamente se debe ahondar y
perfeccionar las bases puestas con anterioridad. Por
consiguiente, en la escuela, antes de esos catorce afios,
se debe dar, no la formacién completa, sino una am-

K. B. Klark: “Prejudice and Children”, The

(4)
Child, T (Wéashington, 1853), 113-5.
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bientacién, un contacto primero con los instrumentos
y métodos de trabajo, no como cualificacién profesio-
nal definitiva, sino como educacién y orientacién. EI
principal obstéculo es de orden psicolégcio, por la des-
roporcién entre el desarrollo del adolescente y el ofi-
cio, y fisiolégico, por la fatiga provocada por el uso de
herramientas propias de mayores. Por esto, la escuela
debe ofrecer el terreno propicio para la orientacién pro-
fesional, dando al adolescente los medios de experimen-
tar varias actividades, en campos tipicos y diferentes
del trabajo manual. Entre los medios de orientacién
profesional destaca en primer lugar la experiencia del
trabajo manual cumplido en la escuela; pera ello es pre-
ciso que el trabajo manual sea considerado en el mismo
grado de dignidad e importancia que cualquier otro tipo
de ensefianzas, y que realmente se haga “con las ma-
nos”. Esto exige el complemento de una informacién
sobre las posibilidades profesionales de cada oficio y de
su ejercicio, lo cual seria una buena manera de evitar
o disminuir la necesidad de la emigracién. En esta la-
bor de orientacién, el psicélogo escolar, el educador y
el médico deben coadyuvar en el autodescubrimiento
gue realice el adolescente, teniendo en cuenta que el
trabajo manual desarrollado en la escuela proporciona
un material de investigacién imprescindible para la va-
loracién completa de la orientacién mejor del adoles-
cente. Por lo demés, los ejercicios escolares deben pro-
porcionar un conocimiento lo mas completo posible de
los diversos sectores de actividades profesionales, o al
menos de algunos ejemplos tipicos (5).

Es interesante una experiencia sobre ensefianza post-
escolar agricola, llevada a cabo por el Inspector Dubu (6)
en una regién francesa agricola, de poblacién dispersa,
en que la ensefianza agricola post-escolar resulta difi-
cil de organizar. Un primer ensayo de maestros-itine-
rantes no dié resultado, por ser recibidos con descon-
flanza, a diferencia del maestro establecido en un pue-
blo, que siempre ha podido realizar obra ttil; asi, en
el Aisne se han organizado unos cuarenta cursog comu-
nales e intercomunales. La primera dificultad es la eco-
némica, por la obligada escasez de alumnos en cada

(6) C. A. Cavalli: “La Scuola e l'orientamento al
mestiere”, Scuola e Vita, 5 (Roma, 15-III-54), 9-11.
ﬂ(s) m;'as'Educatm Nationale, 6, supl. al nim. 20 (Pa-

8, ).

curso, y por la posterior dificultad de colocacién. La
Unién de Sindicatos Agricolas ha organizado también
cursos por correspondencia, aunque no parece ser la
solucién ideal, En todo caso, parece ser necesaria la
aportacién de los cursos complementarios; uno de sus
problemas esenciales es la escasez de Profesorado téc-
nicamente cualificado. Una organizacién viable, renta-
ble, debe esforzarse por atraer y agrupar a los j6évenes.
La opinién de algunos maestros que han tenido éxito en
esta labor coincide en la necesidad de lograr vencer
tres condiciones esenciales para el éxito: adquirir y des-
arrollar la competencia indispensable; establecer con-
tactos permanentes con la Direccién de los Servicios
agricolas y con los agricultores, especialmente, seguir
log campos de demostracién; y no tener mas que una
finalidad: servir preparando técnicos.

La escuela piuiblica, por su concepcién integral, no
puede permanecer al margen del problema forestal; por
ello, se establecié la Fiesta del Arbol, lo que hizo que
las personas de buena voluntad esperasen el mejora-
miento de la juventud en su comportamiento para con
el arbolado. Pero desgraciadamente se ve la poca tras-
cendencia que ha tenido, Soluciones: fortalecer la es-
cuela, haciéndola eficiente, logrando en ella un ambien-
te realmente educador, que termine con la ignorancia
mediante una ensefianza de la naturaleza en forma vi-
vida. Pueg no basta la ensefianza teérica de las Cien-
cias Naturales, sino que su estudio debe hacerse den’ro
del ambiente del nifio. Tanto los especialistas de la
ensefianza media (por no hacerse comprender en forma
vivida por el nifio), como los maestros (por desconocer
los aspectos cientificos), esterilizan esta importante fa-
ceta de la educacién (7).

De especial interés informativo es el nimero, fuera
de serie, de Avenirs (8), redactado por el Ministerio de
Educacién Nacional y el de Trabajo, en Francia, sobre
las actuales posibilidades de empleo, ya inmediatas, ya
lejanas, dentro de la actual situacién de la economia
francesa, sobre el desarrollo de nuevos oficios y sobre
la. decadencia de otros.

C. L C.

(7) M. Puglisi: “Scuola e problema forestale”, Scuola
e Vita, 5 (Roma, 15-11I-54), 12-3.
(8) 1953, phgs. 1-48.
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LA BANCA MASAVEU FUNDA
UN CENTRO DE ENSERANZA
LABORAL

La Prensa nacional publicé recien-
temente una noticia de la Agencia
Cifra, fechada el dia 23 de febrero
en Oviedo, segiin la cual el finan-
clero ovetense don Pedro Masaveu
y su familla se disponen a fundar
un centro de ensefianza laboral, que
dirigiran los Padres Salesianos. Nue-
vos detalles de esta generosa inicia-
tiva aporta el diario La Voz de As-
turias (27-11-54), en reportaje fir-
mado por el Sr. Fresno Rico.

La Banca Masaveu, muy destaca-
da en la vida industrial asturiana,
aportard a la fundacién 25 millones
de pesetas. El primer proyecto fué
erigir un centro profesional capaz
de 200 alumnos y con coste de 13
millones de pesetas. pero después
se decidié elevar el nimero de alum-
nos a 800, y el coste de 25 a 30 mi-
llones. Esto por lo que hace al des-
embolso inicial. La Banca Masaveu
proveerd después al sostenimiento
de la obra, que se espera esté en
marcha para 1956, Sobre los moti-
vos que le impulsaron a la funda-
cibn el sefior Masaveu dijo: “El
principal, un deber de conciencia.
Es enorme la resnonsabilidad que
tengo ante Dios como administra-
dor de los bienes que nos ha conce-
dido. Por otra parte, la gratitud al
Caudillo, a quien debemos ayudar a
levantar a Espafia, ya que él nos
la salvé y ha hecho posible el pro-
greso de la industria y el trabajo
pacifico, sin huelga ni lucha de cla-
ses, Y la pena que me causa ver a
estos rapaces asturianos, tan bue-
nos, tan ingeniosos y tan hébiles
para la técnica y la artesania. Yo
aspiro a que se conviertan el dia
de mafiana en técnicos y especialis-
tas, que colaboren con sus conoci-
mientos y aptitudes en la industria
¥ que alternen con los arquitectos,
con los ingenieros, con los patronos,
borrando la diferencia de clases, una
vez elevada su condicién social por
la educacién y la formacién profe-
sional.”

La fundacién estari totalmente
confiada a los Salesianos, con abso-
luta libertad de inciativa en la or-
gunizacién. De momento, algunos
Padres de esta Orden visitarin las
fabricas de Tudela, de Veguin v de
Abofio, propiedad de los sefiores Ma-
saveu, para establecer un primer
contacto con sus futuros alumnos.
Inmediatamente se iniciaran las
obras, en terrenos propiedad de la
familia préximos a la actual Escue-
la de Comercio y con extensién de
400.000 pies.

La familia Masaveu, aunque de
origen cataldn, hace ciento veinti-
cinco afios que estA establecida en
Asturias, y desde entonces se han
sucedido cuatro generaciones ove-
tenses, Siempre se ha distinguido

ESPANA

como promotora y financiadora de
la industria, y hay en ella un clima
de gran refinamiento cultural, Por
su vocacién, don Pedro Masaveu no
hubiera sido banquero, sino misico
profesional.

COMEDPORES ESCOLARES EN
COLMENAR VIEJO Y CACERES

En la Escuela El Madruelo, de Ca-
ceres, ha sido inaugurado el dia 18
de enero un comedor escolar que
acogeri a 160 alumnos de las KEs-
cuelas graduadas de la capital., El
Prelado de la Dibécesig bendijo los
nuevos locales. Este comedor, sub-
vencionado por el Ministerio de Edu-
cacién, estard ablerto durante el cur-
so hasta el mes de abril inclusive,
y serid asistido diariamente por un
director, cuatro maestros y cuatro
maestras de las Escuelag gradua-
das.

En Colmenar Viejo, cuya matricu-
la escolar ha aumentado en una mi-
tad durante el afio tltimo, se han
inaugurado dos nuevos comedores
escolares.

CENTENARIO DE LAS EXPOSI-
CIONES NACIONALES DE BE-
LLAS ARTES

El dia 1° de mayo se inaugurara
la Exposicién Nacional de Bellas
Artes, certamen que se celebré por
vez primera en el afio 1854, La Ex-
posicién de este afio acogeri artis-
tag de variadas tendencias, y se es-
pera que tenga brillantez.

REUNION DE DIRECTORES DE
LOS INSTITUTOS GALLEGOS

A mediados de febrero se han re-
unido en Santiago de Compostela,
bajo la presidencia del Inspector re-
gional de Ensefianza Media, sefior
Lépez Nifio, los directores de Insti-
tutos de Ensefianza Media de Gali-
cia. Asistieron también a las reunio-
nes log secretarios de esos Centros
y los jefes de los cursos preuniver-
sitarios. Fueron estudiados diferen-
tes aspectos escolares y administra-
tivos de la nueva Ley de Ordena-
cién de Ensefianza Media, y se tra-
té también de la préxima peregrina-
cién de 5.000 alumnos de los Institu-
tos a Santiago de Compostela, con
motivo del Afio Santo,

NUEVA ESCUELA DE INGENIE-
ROS INDUSTRIALES EN BILBAO

Estd concluido el proyecto de una
nueva Escuela de Ingenieros Indus-
triales en Bilbao, cuyo coste ascen-
derd a 42 millones de pesetas iibra-
das en cuatro anualidades de 10 mi-
llones de pesetag cada una, Estan

presupuestadas las correspondientes
a 1954-55 Los terrenos han sido ce-
didos al Estado por un consorcio in-
tegrado por la Diputacion de Vizca-
ya, el Ayuntamiento y la Caimara
de Comercio. Cada una de las dos
primeras entidades aporta el 30 por
100 del coste, y la tultima el 40 por
100 restante. Dichog terrenos estin
en San Mamés, priximos al campo
de futbol y a los terrenos de la
Feria de Muestras,

La actual Escuela fué cons*ruida
con aportaciones de! Ayuntamiento
y la Diputacién, en proporcién de
55 y 45 por 100, respectivamente, ¥y
se ineuguré en 1800.

EL ANALFABETISMO EN
MELILLA

Segtin informa el Telegrama del
Rif (20-1-54), se ha reunido en Me-
lilla la Junta local contra el anal-
fabetismo, a la que se dié cuenta
de los resultados del censo de anal-
fabetos realizado por la Seccién de
Estadistica municipal. Hay en Me-
lilla 473 varones analfabetos com-
prendidos entre doce y veintitin afios,
y 643 mujeres; lo cual suvone un
total de 1.116. La Junta acordé en-
comendar a la Alcaldia la promul-
gacién de un edicto destinado a ur-
gir la obligatoriedad de la asisten-
cia a las Escuelas y Colezios de los
nifios no matriculados, También se
acord6 instar de la Junta Nacional
de Analfabetismo el estab'ecim’ento
de ocho clases de adultos y ocho de
adultas que especificamente se des-
tinen g la Campafia de Analfabe-
tismo,

PRIMERA LECCION DE TUNA
NUEVA CATEDRATICA

La sefiorita Anegeles CGalino, vri-
mera catedritica de la Universidad
Esnafiola, ha dado el sdbado, dia
20 de febrero, su primera leccién so-
bre el tema Directrices actuales de
la educacién estét'ca La sefiorita
Galino ha obtenido en recientes opo-
siciones la cAtedra de Historia de la
Pedagogia, en la seccién de Peda-
gogia de la Facultad de Filosofia
y Letras de Madrid, Seguidamente
se le ofrecié6 un banquete homenaje.

CONSERVATORIO DE MUSICA
EN PAMPLONA

Pese a su tradicibn musical, Na-
varra no tiene hasta ahora Conser-
torio de Miisica, Fara remediar su
defecto se vienen realizando desde
hace tres afios diversas gestiones,
que segln informa el Reverendo don
Martin Liptzcoa, director del Orfedn
Pamplonés y delegado del Ministe-
rio para el nuevo Conservatorio, ten-
dran resultado inmediato, Quizé
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para el préximo curso se abran ias
puertas del nuevo Conservatorio.
Ahora estd pendiente la constitucién
de su patronato, del que seran
miembros principales la Diputacién
foral y el Municipio. (Madrid, 13
febrero 1954.)

CLXXV ANIVERSARIO DEL
CUERPO DE INGENIEROS
DE MINAS

El dia 15 de febrero comenzaron
en la Escuela Esrecial de Ingenieros
de Minas unas sesiones de estudios,
cuya celebracién forma parte del
programa de actos conmemorativos
de la creacién del Cuerpo. Una de
las ponencias que suscitaron mayor
interés fué la referente a la ense-
fianza de los futuros ingenieros, Se
hizo hincapié por los ponentes y por
los posteriores objetantes en diver-
sos puntos: intensificacién de las en-
sefianzas préacticas; modificaciones
en el actual régimen de ingreso en
la Escuela con ampliacién de algu-
na materia y posible aumento del
actual cupo de alumnos, aumento
que supone una mis amplia dotacién
para el profesorado e instalaciones.

Los Ministros de Educacién e In-
dustria presidieron, en la mafiana
del dia 14, la sesién de apertura EIl
primero de ellos pronuncié un dis-
curso, en el que se refiri6, entre
otrag cosas, a la estrecha colabo-
racién que proyecta el Ministerio de
su cargo con el de Industria, en or-
den al mejoramiento de las instala-
clones y servicios de la Escuela.

EXPOSICION DE ARTE UNIVER-
SITARIO EN SALAMANCA

Se ha organizado en Salamanca
una primera Exposicién de Arte Uni-
vers'tario, con otras de pintura, es-
cultura y dibujo. Los premios se
dividen en dos secciones: una para
los universitarios en general y otra
para los alumnos de la Escuela de
Bellas Artes de San Fernando resi-
dentes en Salamanca,

SEMANA DE ESTUDIOS ECLE-
SIASTICOS EN SALAMANCA

Aunque erigida hace apenas cator-
ce afios, la Pontificia Universidad
Eclesidstica de Salamanca se en-
tronca espiritualmente con la anti-
gua Universidad saimantina, priva-
da durante el siglo X1x de sus tra-
dicionales Facultades de Teologia y
Cénones. Por ello, la TUniversidad
Eclesiéstica ha querido asociarse a
las fiestas conmemorativas del VII
Centenario de la Universidad, sobre
las cuales dimos reiteradamente in-
formacién en estas paginas.

La Semana Internacional de Estu-
dios Superiores Eclesidsticos, en la
que se resumird esta conmemora-
clén, tiene un programa de actua-
lidad méxima, y contard con parti-
cinacién de especialistas espafioles y
extranjeros eminentes. Entre los dias
29 de abril y 7 de mavo tendrén lu-
gar jornadas de estudio, ordenadas
€n cuatro secciones: Génerog lite-
rarios biblicos; El problema del evo-
lucionismo; Investigacion y elabora-
cién del Derecho Canénico y Estado
ac‘ual de los estudios de Teologia
espiritual,

CICLO MUSICAL EN LA UNIVER-
SIDAD DE SEVILLA

En la Facultad de Filosofia y Le-
tras de la Universidad de Sevilla,
organizado por la Secretaria de Pu-
blicaciones y Extensién Universita-
ria, se viene desarrollando un ciclo
de diez conferencias sobre Miisica
Contemporanea, a cargo del profesor
de la Facultad don Enrique S&nchez
Pedrote. Las siete primeras leccio-
nes estarin dedicadas a los grandes
misicos contemporfineos desde Cé-
sar Franck. Las tres tltimas a la
miisica contemporinea en América.

CLASES PARA ANALFABETOS
EN MURCIA Y EN ALMANSA

El 18 de enero, con clases noctur-
nas de dos horas, se inici6 en las
Escuslas subvencionadas por el
Ayuntamiento de Murecia la campa-
fia contra el analfabetismo de adul-
tos, Participan en ella 48 Maestros
¥ Maestras,

Como consecuencia de las clases
nocturnzs para adultos, el analfabe-
tismo se ha reducido en Almansa a
menos del 4 por 100. Segilin los da-
tos del reemplazo de 1953, de 119
mozos Unicamente cuatro no saben
leer y escribir.

REUNION DE MAESTROS EN
MORA DE EBRO

Una reunién de 38 Maestros Na-
clonales, procedentes de los pueblos
vecinos, ha tenido lugar en Mora
de Ebro (Tarragona), bajo la pre-
sidencia del Delegado provincial del
Frente de Juventudes, Alcalde de
Mora de Ebro e Inspector de En-
sefianza Primaria de la zona. El di-
rector del Grupo Escolar dz Mora
de Ebro, sefior Blas, disert6 sobre
“Mutualidades y Cotos Escolares de
prevision”, y el jefe de Centros de
Ensenar<a del Frente de Juventu-
des, sefior Labata, expuso las di-
rectrices de la obra docente de la
organizacién,

UNIVERSITARIOS HISPANOAME-
RICANOS VISITAN MADRID

El Departamento de Asistencia
Universitaria del Instituto de Cul-
tura Hispénica informa acerca de
las visitas de nutridos grupos uni-
versitarios de Hispanoamérica que
reciben estos dias los centros cultu-
rales de Madrid. Dicho Departamen-
to, en colaboracién con otros orga-
nimos oficiales, atenderi durante la
primera decena de marzo a 1.028 uni-
versitarios venidos de América, El
grupo méAs numeroso esti formado
por 460 profesores y estudiantes ar-
gentinos,

Para fechas préximas se espera
una Emeajada estudiantil a Europa
proceden.¢ de La Argentina; un
grupo de profesores y alumnos de
la Escuela Argentina Modelo; los
alumnos del tltimo curso de la Fa-
cultad de Ingenieria de Minas del
Perii; otros de la Facultad de Me-
dic’'na de Buenos Aires, 80 médicos
de Montevideo y una exnedicién ar-
gentina bajo el titulo de Primer via-
je artistico w cientifico a las gran-
des Universidadés europeas,

EDUCADORES PRIMARIOS A
BELGICA

Ha visitado Bélgica un grupo de
educadores espafioles, compuesto
por inspectores de Ensefianza Pri-
maria, profesores de Escuelas del
Magisterio, directores de Grupos Es-
colares y maestros, en viaje de es-
tudios organizado por el S. E. M,
y sufragado por el Ministerio de
Educacién Nacional. El referido gru-
po fué dirigido por el sefior Blat Ji-
meno, inspector central de Ensefian-
za Primaria.

Durante su estancia de veinte dias
en Bélgica visitaron las institucio-
nes y centros escolares més impor-
tantes de Bruselas, Lieja, Gante,
Brujas y Amberes,

PANORAMA CULTURAL DE
SORIA

Una crénica de Cacho Dalda, apa-
recida el dia 23 de febrero pasado
en el diario Arriba, describe el ac-
tual panorama docente de Soria, fa-
vorable en sus grandes lineas,

En primer lugar, Burgo de Osma
cuenta con un Instituto Laboral
en cuyo auditorio se viene dando
todas las semanas una conferencia
de divulgacién cultural popular, Han
sido hasta ahora tratados estos te-
mas: “Cohetes y viajes interplane-
tarios”, “Unidad lingliistica de Es-
pafia”, “La epopeya popular y la
tierra de Soria”, “La quimica y el
suelo de cultivo”, “El arte y el hom-
bre”, “Poetas en tierras de Soria”,
“José Antonlo como leccién ante la
vida y la Historia”, “Labor civiliza-
dora de la Iglesia catélica” y “El
Concejo de Mesta”,

El Instituto de Ensefianza Media
de la capital ha recibido del Minis-
terio una subvencién de 320.000 pe-
setas para obras de mejora del edi-
ficlo, antiguo convento de Jesuitas,
que guarda la memoria de la estan-
cia de los poetas Antonio Machado
y Gerardo Diego, catedriticos de
Lengua francesa y Literatura,

Recientemente el Gobernador eivil,
sefior Lépez Pando, ha expuesto en
reunién de la Diputacién provineial
un plan de creacién de Instilufos
Laborales en las cabezas de partido,
y ha anunciado la instalaci6n en
Arcos de Jalén—ntcleo obrero més
importante de la provincia—de una
Escuela de Formacién Profesional.

También existe el proyecto de
crear en la capital y en los pueblos
donde funcionen centros de Knse-
fianza Media Laboral otros tantos
Colegios Menores,

El Frante de Juventudes colabo-
ra en esta obra educativa con su
Seminario Provincial de Formacién,
que agrupa cerca de 40 miembros,
todos ellos estudiantes de Bachille-
rato y futuros Maestros, El Semi-
nario Central del Frente de Juven-
tudes destacé en el curso pasado la
labor del Seminario de Soria, inc'u-
yendo dos de sus trabajos colectivos
en el Boletin de Seminarios de For-
macién,

;FKEUN'ION DEL CONSEJO PRO-
VINCIAL DEL S. E. M., DE
MADRID

En la Biblioteca del Hogar Na-
cional del 8. E, M., y baio la nre-
sidencia de los Jefes Nacional y
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Provincial de 1la Organizacién, se ha
reunido el Consejo Asesor Provin-
cial de Madrid, El Jefe provincial
expuso la labor desarrollada duran-
te el pasado afio de 1953 por la Co-
misién Permanente del Consejo ¥y
Pleno del mismo, y después los con-
sejeros informaron sobre diversos
trabajos en curso o en preparacién
inmediata: creacién de un Consejo
de Protecciém Escolar de Especiali-
zacién; citedra Miguel Blasco Vila-
tela en las Escuelas del Magisterio';
aspectos de la nueva Ley de Coope-
racién Social; Embajada deportiva
profesional; convocatoria de Pre-
mios Nacionales para la Escuela ¥y
el maestro y de una Exposicién Pe-
dagégica; edicién de una revista del
S. E. M., de Madrid; reorganizacién
de las jefaturas comarcales; cola-
boracién con la Seccién Femenina y
plan de actividades religiosas.

REAPERTURA DEL INSTITUTO
ARQUEOLOGICO ALEMAN EN
MADRID

En un nuevo edificio de la Colo-
nia del Viso se ha reinstalado el an-
tiguo Instituto Arqueoldgico Alémdn
de Madrid, con una biblioteca de
4,000 vollimenes y un centenar de
revistas de la especialidad. El nue-
vo Instituto, aparte de sus instala-
clones de investigacién, alojard los
cientificos alemanes que visiten Ma-
drid.

OBRAS ESCOLARES EN LA PRO-
VINCIA DE MADRID

La revista Cisneros, de la Diputa-
cibn de Madrid (XII-53), recoge el
disi-urso pronunciado por don Segis-
muado Royo Villanova, Subsecreta-
rio de Educacién Nacional, en el dia
de la Provincia, celebrado en Col-
menar Viejo. Un pasaje de este dis-
curso se refiere a las obras docen-
tes realizadas en los tltimos afies
en la provincia de Madrid, “A la
colaboracién y al esfuerzo del Go-
bernador civil y del presidentz de la
Diputacién debe la provincia de Ma-
drid el ser un modelo en orden a
la ensefianza. El sefior Gobernador
civil, don Carlos Ruiz, ha construi-
do 150 amplisimos edificios escola-
res y ha reparado otros muchos.
Dificilmente podria encontrarse otro
ejemplo de igual amor a la ense-
fianza. El excelentisimo sefior pre-
sidente de la Diputacién (y no po-
demos olvidar junto al nombrs de
su presidente, el ilustre Marqués de
la Valdavia, el del diputado provin-
cial sefior Torrecilla, presidente de
la Comisién de Educacién) viene rea-
lizando en el orden cultural una la-
bor digna de encomio. Concede be-
cas y auxilios econdémicos a los es-
tudiantes necesitados; ha creado
Centros pedagégicos circulantes, ar-
ma eficacisima en la lucha contra el
analfabetismo; otorga premios a los
Maestros y Maestras de Escuelas
Nacionales de los pueblos de la pro-
vincia que méas se distingan en su
labor pedagégica'; ha creado y sos-
tiene a sus expensas varios colegios
provinciales: el de San Fernando,
el de Nuesira Sefiora de las Mer-
cedes y el de Nuesira Seflora de la
Paz, modelos en su género, y, fi-
nalmente, ha establecido la institu-
cién Jiménez de Cisneros, encarga-
da de recibir y encauzar las inquie-

tudes culturales de la provincia, Por
todo ello, en nombre del Ministe-
rio de Educacién Nacional, me com-
plazco en expresarle nuestra grati-
tud, nuestra admiracién y nuestro
afecto.”

NUEVO INSTITUTO LABORAL EN
VILLANUEVA DE LA SERENA

El diario badajocefio Hoy (18 fe-
brero 1954) comenta la noticia de la
creacion en Villanueva de la Sere-
na de un Instituto Laboral de mo-
dalidad agricola El nuevo centro
estd llumado a tener crecida ma-
tricula, por ser Villanueva de la Se-
rena cabeza de la vega alta del
Guadiana, comarca rural ahora en
proceso de colonizacién, Los nuevos
regadios de “Las Encomicndas” co-
mienzan a ser realidad, Estas trans-
formaciones culturales y econémicas,
en estrecha conexién, prometen ren-
dir buen fruto en plazo no lejano.

REPARACION DE LOS MONU-
MENTOS ARTISTICOS DE
SALAMANCA

En el diario salmantino EI Adé-
lanto (13-1I-54) se transcriben unas
declaraciones del Alcalde de la ciu-
dad, sefior Gutiérrez de Ceballos,
relativas a la restauracion de los
monumentos artisticos de Salaman-
ca. La Direccion General de Bellas
Artes ha destinado a Salamanca di-
versas subvenciones con destino a
obras de reparacién y conservacién
de la Igiesia roméanica de Santia-
go, Convento de las Dueflas y ci-
pula de la Iglesia de las Agustinas,
las dos Catedrales, cresteria de la
plaza Mayor e Iglesia de San Hste-
ban., En conjunto ascienden estas
subvenciones a 480.000 pesetas,

CURSO DE PSICOTECNIA ESCO-
LAR EN VALENCIA

El dia 25 de febrero se inaugurd
en el palacio municipal de Valencia
el II Curso de Psicotecnia Escolar
v Pedagogia Familiar, organizado
por la Escuela Especial de Orienta-
cién del Ayuntamiento en colabora-
cién con el Instituto San José de
Calasanz y el departamento de Psi-
cologia Experimental del Consejo
Superior de Investigaciones Cienti-
ficas, Tras de unas palabras intro-
ductorias del director de la Escuela,
don José Zaragozd, dicté una con-
ferencia al director del Instituto San
José de Calasanz, don Victor Garcia
Hoz, sacerca del tema Los contor-
nos psicoldgicos del nifio y del ado-
lescente, El dia 26 diserté nueva-
mente el sefior Garcia Hoz acerca
de La pedagogia de los padres deé
familia.

EL COLEGIO MAYOR “FRAY
JUNIPERO SERRA"

El Colegio Mayor Hispanoamerica-
cano Fray Junipero Serra, de Bar-
celona, ha resumido su primer afio
de vida en una Memoria, leida en el
acto académico celebrado el dia 12
de diclembre como conmemoracién
de la fiesta de Nuestra Sefiora de
Guadalupe, El “Fray Junipero” como
el “Guadalupe”, de Madrid, y el
“Donoso Cortés”, de Salamanca, estd

destinado primordialmente a estu.
diantes hispanoamericanos, aunque
con ellos convive un grupo de es.
pafioles, Lo rige un Patronato pre-
sidido por el Rector de la Uni.
versidad de Barcelona, y su Vice-
presidente es el Presidente del Ins-
tituto de Estudios Hispanicos de
aquella ciudad, don Juan Sedd. Los
locales en que ahora se aloja fue.
ron inaugurados por el Ministro de
Educaci6on Nacional el dia 5 de oc-
tubre de 1952, Ingresaron en el Co-
legio 55 residentes (37 espafioles y
18 hispanoamericanos, de nacionali.
dad argentina, colombiana, costarri.
cense, chilena, filipina, mejicana,
nicaragiiense, peruana y salvadore-
fia); 17 de ellos alcanzaron digni
dad de colegiales.

La vida cultural del Colegio se ha
centrado en dos Seminarios: uno de
cuestiones hispanoamericanas y otro
de temas religiosos, El primero, di-
rigido por el profesor de la Univer-
sidad don Juan Francisco Marsal,
conté con la asistencia de varios
Coénsules hispanoamericanos y del
delegado del Ecuador en la Unesco
sefior Toscano, El religioso, bajo la
orientaciéon del catedratico del Se-
minario Conciliar, don Ramén Cu-
nill, hizo relecturas y comentarios
de obras, También hubo conciertos
y conferencias con ilustraciones mu-
sicales, dos sesiones documentales
de cine, etc. A través del curso el
Colegio recibi6 numerosas visitas de
personalidades culturales de Espa.
fia y América.

LA UNIVERSIDAD INTERNACIO-
NAL Y EL JUBILEO COMPOS-
TELANO

El diario de Santiago, La Noche
(19-1-54), publica una entrevista de
su redactor don Manuel Fraga de
Lis con don Ciriaco Pérez Busta-
mante, Rector Magnifico de la Uni-
versidad Internacional Menéndéz y
Pelayo, de Santander, Esta Univer-
sidad tiene en proyecto una pere-
grinacién de profesores y estudian-
tes, que seguiri en viaje de ida la
ruta de la costa y en viaje de vuel
ta el histérico camino de Santiago:
Cebreros, Astorga, Leo6n, Sahagun,
Palencia y Burgos, Probablemente
acompafiard al grupo de peregrinan-
tes el catedradito de la Universidad
de Oviedo don Juan Uria, autoridad
en el conocimiento de la ruta jaco
bea medieval, AsistirAn estudiantes
y profesores franceses, ingleses, ale
manes, escandinavos, norteamerica-
nos, hispanoamericanos y espafioles.

EL INSTITUTO DE CULTURA
HISPANICA EN 1953

En el pasado mes de enero se re
uni6, bajo la presidencia del Ministro
de Asuntos Exteriores y con asisten:
cia del de Educacién Nacional y Se-
cretario General del Movimiento, e
Patronato del Imstituto de Cultura
Hispdnica para deliberar sobre el in-
forme de las actividades de este or-
ganismo en el curso del afio 1953 ¥
examinar la rendicién de cuentas
Unicamente el 10 por 100 de los gas
tos globales de la entidad corres
ponden a pago de remuneraciones d¢
funcionarios y colaboradores.

El Instituto ha dedicado durante
el pasado afio atencién especial a l&
politica de becas, que procura aw
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mentar la afluencia de estudiantes
universitarios hispanoamericanos a
las aulas espafiolas, En 1947 tnica-
mente estaban matriculados en nues-
tra Universidad una docena de es-
tudiantes procedentes de Hispano-
américa. En 1953 (incluyendo ccn
las Universidades otros Centros de
cardcter técnico) los alumnos ma-
triculados pasan de 4.000. Un 8 por
100 disfrutan de becas. El 75 por 100
esti en conexién con el Deparia-
mento de Asistencia Universitaria
del Instituto y recibe de é] orienta-
ciones y ayudas de diversa indole.

El Instituto mantiene o ayuda,
con destino a los universitarios his-
panoamericanos, tres Colegios Ma-
yores en Barcelona, Salamanca y
Madrid,

El Instituto ha desarroliado ade-
més una intensa labor editorial. Pu-
blica tres revistas peri6édicas (Mun-
do Hispdnico, de cardcter grafico y
documental y gran circulacitn;
Cuadernos Hispanoamericanos, de
orientacién cultural general; Correo
Literario, consagrado a temas de
critica y creacién literaria en Es-
pafia y América); y han sido pues-
tos en circulacién 60 nuevos titulos.
Entre ellos, las primeras entregas
de la Flora de Nueva Granada, mo-
numental obra cientifica hasta aho-
ra inédita, del botanico del siglo
XvIlI, José Celestino Mutis,

Préximamente se celebrari en Mé-
jico el IT Congreso Ibercamericano
de Cooperacién Econémica; en Sao
Paulo el II Congreso de Coope-
racién Inteleciual y el II Congreso
de Seguridad Social, y en Quito el
II Congreso de Educacién, En Es-
pafia se celebraran las IT Jornadas
de Lengua y Litératura Hispanoame-
ricanas y el Congreso de Municipa-
lidades.

Préximamente se inaugurard en
La Habana la II Bienal Hispano-
americana de Arte, Completan esta
actividad cultural la Escuela de Es-
tudios Hispdnicos Contempordneos,
la Cdtedra Ramiro de Maeztu y la
Biblioteca Hispdnica,

NUEVAS OBRAS ESCOLARES

El dia 14 de febrero se inauguré
en Daimiel una nueva Escuela ane-
ja al comedor de Auxilio Social, en
la que recibirdn ensefianza 50 de
los nifios que asisten a dicho co-

medor.
L ]

En la barriada de Entrevias, del
Puente de Vallecas (Madrid), se han
inaugurado dos Escuelas de nifios y
dos de nifias. El dia que se anunci6
la matricula gratuita de estas nue-
vas Escuelas se inscribieron 600 ni-
fios de uno y otro sexo. Como la
capacidad de las nuevas Escuelas es
de 200 plazas, se hacen necesarios
nuevus locales.

El Alcalde de Tomifio (Ponteve-
dra) ha hecho entrega de una nue-
va Er uela y vivienda aneja a la
Maestra de la parroquia de Pinzés.
El coste de las obras se ha elevado
a 80.000 pesetas.

.
Un Grupo Escolar de cuatro gra-

dos, suficiente para toda la pobla-
¢i6n escolar del pueblo, ha sido inau-

gurado en Alcolea de Calatrava
(Ciudad Real),

El dia 27 de febrero se inauguré
en Bolafios de Calatrava (Ciudad
Real) un nuevo Grupo Escolar con
diez secciones, Las obras iniciadas
en octubre de 1952, han ascendido a
800.000 pesetas, aportadas por el Mi-
nisterio de Educacién Nacional y el

Ayuntamiento,
L

En Regumiel de la Sierra (Bur-
gos), el Gobernador civil ha inau-
gurado, el dia 27 de febrero, un mag-
nifico Grupo Escolar, que llevari
por nombre Hermanos Eustasio y
Manuel Villanueva. Las obras han
ascendido a 500.000 pesetas, y fue-
ron costeadas por el Ayuntamiento
¥y el Ministerio, El Gobernador civil,
como Jefe de la Obra Social del Mo-
vimiento, también concedié una sub-

vencién,
-

El dia 22 de enero fueron entrega-
das a los maestros de Picén (Ciu-
dad Real) dos nuevas viviendas. Con
ellas quedan concluidas las obras
docentes proyectadas el pasado afio.
En menos de once meses se ha do-
tado a Picén de nueva Escuela y
nuevas viviendas.

El 17 de enero se inauguré en la
Parroquia de Tomesa, préxima a
Pontevedra, una nueva Escuela de
nifios con vivienda aneja. La Escue-
la lleva el nombre de don Fermin
Lago,

El 24 de enero se inauguré y ben-
dijo e.. Beniatjar (Valencia) un nue-
vo Grupo Escolar, con asistencia del
Subjefe provincial del Movimiento y
Jefe provincial del S. E, M,

Se ha aprobado la construccion,
en Orense, de 28 escuelas y vivien-
das para maestros de la provincia.
Las obras comenzarin inmediata-

mente,
L

El /vuntamiento de Andajar ha
realizado importantes mejoras en el
Grupo Escolar Herndn Cortés, y pro-
yecta otras en fecha préxima.

.

El Boletin Oficial del Estado del
dia ?¢ de febrero publica una Orden
por 1a ue se crean, en dependen-
cia del Patronato Escolar de Subur-
bios, una Escuela Nacional unitaria
de nifios y dos de nifias en el barrio
de Serta Catalina, del Puente de
Vallecas,

BECAS “MATIAS MONTERO"
PARA OPOSITORES A CATEDRAS

Han sido concedidas 15 becas
“Matias Montero”, dotadas con pe-
setas 16.000 anuales, a otros tantos
opositores a CAtedras de Universi-
dad. Siete de ellos pertenecen a la
Facultad de Derecho, tres a la Fa-
cultad de Filosofia y Letras, tres a
la de Medicina y dos a la de Cien-

cias Quimicas, Estas becas las con-
cede anualmente el Ministerio de
Educacién Nacional a través del
Sindicato Espafiol Universitario,

INTERCAMBIO DE ESTUDIAN-
TES TECNICOS

En la VIII Reunién Internacional
del organismo de la UNESCO desti-
nado al intercambio de estudiantes
técnicos se acordé que durante los
tres meses del verano pr6ximo tra-
bajen 140 estudiantes espafioles en
industrias extranjeras, y un ntimero
igual de estudiantes extranjeros fre-
cuenten los centros industriales es-
pafioles, A la Reunién asisti6 una
Comisién espafiola presidida por el
director de la Escuela de Ingenieros
Aeronduticos, don José Pazo,

EL PROBLEMA ESCOLAR DE
ALBACETE

Una crénica de J. Martinez Tobar,
en Informaciones (18-1-54), describe
algunos aspectos del problema es-
colar de Albacete. La reciente mo-
dificacién de la Ley de Régimen Lo-
cal proporciona al Ayuntamiento
nuevos ingresos de tres millones y
medio de pesetas, que se emplearin
en las obras de traida de aguas y
en la construccién de nuevas escue-
las hasta un 50 por 100 de las ne-
cesidades existentes, Pasan de 3.500
los nifios de uno y otro sexo que no
reciben asistencia escolar, lo cual
supone la construccién de 80 nue-
vas aulas, Con trece escuelas de
inauguracién préxima entrardn en
servicio 54 aulas nuevas. Es muy de
estimar la colaboracién del Obispa-
do, que ha creado numerosos cole-
glos parroquiales.

Pronto se iniciard por la Obra del
Hogar la construccién de un Grupo
Escolar de 24 grados, doce de nifios
y doce de nifias, También se levan-
tard otro Grupo anejo a las vivien-
das protegidas del Ayuntamiento,

UN GRUPO ESCULTORICO PARA
LA CIUDAD UNIVERSITARIA

La escultora norteamericana Ana
Huntington, esposa del conocido his-
panista, regalard a la Ciudad Uni-
versitaria de Madrid un grupo es-
cultérico fundido en aluminio, que
representa un hombre a caballo re-
cibiendo de otro caido una antorcha.

REUNION DEL S, E. P. E. M.
DE VALLADOLID

Durante los dias 17 y 18 de enero
se celebré en Valladolid 1a T Reunién
trimestral del S. E. P. E. M., con
asistencia de representantes de las
siete provincias componentes del
Distrito Universitario. Se estudi6é la
situacién actual del profesorado ofi-
cial y privado y los problemas de
aplicacién de la nueva Ley de Or-
denacién de la Ensefianza Media.

NUEVO VICERRECTOR DE LA
UNIVERSIDAD DE BARCELONA

El dia 2 de marzo tomé posesién
de su cargo el nuevo Vicerrector de
la Universidad de Barcelona, don
José Maria Castro y Calvo, hasta
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ahora Decano de la Facultad de Fi-
losofia y Letras,

ENTREGAS DE MATERIAL ES-
COLAR EN ZARAGOZA

El domingo, 14 de febrero, se en-
tregé en Paracuellos de Jlloca (Za-
ragoza), por el Jefe provincial del
8. E. M., un primer lote de mate-
rial escolar, consistente en mapas,
libros y sistemas de pesos y medi-
das, El Jefe provincial del Movi-
miento se propone realizar una se-
rie de entregas semejantes en los
demés municipios,

INAUGURACION DE CENTROS
DEL 8. E. U. EN VALENCIA

El dia 25 de enero se inauguré en
Valencia el Colegio Mayor “Alejan-
dro Salazar”, dependiente del Sindi-
cato Espafiol Universitario, y con
capacidad de 34 plazas., Asistié el
Jefe Nacional de esta entidad, el
Rector de la Universidad y demaés
autoridades gubernativas y univer-

tarias,

Ha sido instalado en nuevo local
el Hogar del S, E. U, e inaugurado
un Club Universitario con salén de
actos, sala de exvosicién, bibliote-
ca, hemeroteca y discoteca,

COMISARIA DE EXTENSION
CULTURAL

Un Decreto de 19 de enero de 1954
erebé en el Ministerio de Educacién
Nacional este nuevo organismo, ads-
crito a la Subsecretaria, cuyas fun-
ciones se centran en la coordinacién
y promocién de las actividades es-
pecificamente dirigidas a la difusién
de la cultura entre todos los espa-
fioles de edad postescolar, Al fren-
te de la Comisaria habrd un Comi-
sario, cargo para el que por poste-
terior disvosicién se designé a don
Manuel Jiménez Quilez,

El cine educativo, la radio esco-
lar y demis medios audiovisuales se-
rin el nervio de la nueva institu-
cién, La préctica ha demostrado que
tGnicamente una accién coordinada
¥y homogénea puede promover, con
garantias de rapidez y eficacia, el
establecimiento entre nosotros de
estos nuevos instrumentos de difu-
sién cultural. En el preimbulo del
Decreto se describen asi las finali-
dades de la Comisaria: “Hacer lle-
gar los beneficlos de la cultura a
zonas cada vez més extensas de la
poblacién de edad no escolar, con la
voluntad de proporcionar a cada uno
de los espafio'es, en la medida de lo
posible, aquella educacién fundam-n.-
tal que les permita no sélo adqui-
rir las nociones fundamentales para
su vida y el cumplimiento de su des-
tino religioso y nacional, sino tam-
bién para lograr la capacidad nece-
saria para el ejercicio de una pro-
fesion elemental, media o superior,
¥, en definitiva, para participar con
la mayor consciencia y resnonsani-
lidad en el alto quehacer nacional.

VIDA DE LOS INSTITUTOS
LABORALES

De los numerosos programas, in
vitaciones de conferencias e infor-
maciones que recibimos de los Ins-

titutos Laborales se entresacan a
continuacién algunas noticias espe-
cialmente significativas de la vida
de esta nuestra nueva rama do-

cente
L]

Los Cursillos de Higiene y Sani-
dad, realizados en coordinacién por
la Direccién General de Sanidad y
los Institutos, continGan desarro-
llanduse con éxito en diversos pun-
tos, El dia 10 de marzo se inaugurd
uno en el Instituto Laboral de Haro
(Logrofio) ; 22 lecciones a cargo del
médico puericultor sefior Moros, que
resumirdn nociones elementales de
anatomia, fisiologia y higiene,

En el Instituto Laboral d¢ Sanli-
car de Barrameda contintan dictin-
dose cursillos monogréificos. Tres,
hasta ahora, han tenido lugar: uno
sobre Ndutica y motores para pa-
trones de pesca, otro sobre Dibujo
aplicado a trabajos de tormo y otro
sobre Prdcticas de tormo. Existe el
proyécto de organizar una cursillo
sobre Enologia y andlisis de vinos.

En el .nismo Instituto pronuncié
el pasado mes de diciembre una con-
ferencia el Alcalde de la ciudad, don
Tomés Barbadillo Delgado, sobre el
tema “Futuro de estos lugares”,

Diversos centros han dado leccio-
nes sobre Gibraltar y Marruecos, te-
mas de méxima actualidad interna-
cional. Asf, por ejemplo, los de Sal-
dafia y Alfaro.

El dia 15 de febrero di6 comienzo
en Pontevedra un cursillo de Fisio-
logia Vegetal, complementado con
Genédtica, Economia Forestal y Nu-
tricién animal. Este cursillo, desti-
nado a la formacién de profesores
de Institutos Laborales, estari a
cargo del Jefe de la Misién Binls-
glea de Galicla, sefior Cruz Callds-
tegui, del inezeniero de Montes se-
fios Hermosilla: del jefe de los Ser-
vicios provinciales de Ganaderia, se-
fior Ferndindez Garcia Fierro, y del
jefe de la Seccién de Fisiologia Ve-
getal en la Misién Biolézica de Ca-
licla, sefior Vieitiz, Entre otros te-
mas se abordaron los siguientes:
“Hibridos dobles de maiz”; “Imnor-
tancia econémica de la renoblaci‘n
da los montes de Pontevedra”;
“Efectos alimenticios y trastornos
carenciales en la ganaderfa”; “Im-
portancia agrico'a de la Fotosinte-
sis”; “Germinacién de las semillas:
modos de determinar la vitalidad”.

En el Instituto Laboral de Alci-
ra se han inielado. a cargo del pro-
fesor fitular de Ciencias, una serie
de periédicas observaciones meteo-
rolégicas para la comarca alcirefia.
Sua resultados se anuncian de=de el
taplén de anuneios del Instituto y
se radian ademés por la emisora lo-
cal “Radio Aleira”,

Los alumnos de 4.° Curso de este
Instituto de Alcira han hecho en el
pasado mes de enero un viaje de es-
tudios de ocho dias a Barcelona, Vi-
sitaron allf los més notables museos
y edificios ptiblicos, y ademés las
empresas “Enasa”, “Maquinista Te-

rrestre y Maritima” y “Elizalde”, y
las granjas “Paraiso” y “Prat”,

En uno de nuestros pasados nime-
ros nos referimos ya a las activida-
des extraescolares del Instiluto de
Santofia en beneficio de la poblacién
pésquera, Entre los dias 22 y 27 de
febrero el sefior Pontén, profesor ti-
tular de Ciencias, desarrollé un cur-
sillo de seis conferencias, que trata-
ron temas como “Productividad del
mar™; “El mar Cantdbrico: tempe-
ratura, salinidad”; “Los grandes
barcos pesqueros”, etc,

En el Instituto Laboral de Barbas-
tro, de modalidad industrial, dié
una conferencia el concejal del
Ayuntamiento y técnico ferroviario,
don José Marfa Naval. Desgpués de
algunas consideraciones de orden
general hizo una sintesis del des-
arrollo de la técnica ferroviaria des-
de las primitivas locomotoras al mo-
derno “Talgo”. Sefialé también la
importancia que en la vida de Bar-
bastro ha tenido el ramal ferrovia-
rio; ahora, precisamente, se cum-
plen los setenta y cinco afios de su
inauguracién,

Sobre “La poesia de Garcia Lor-
ca”, diserté en el Instituto de Vall
de Uxd el catedritico de la Univer-
sidad de Valencia, don Francisco
Sanchez Castafier.

Adarve, 6rgano semanal que edi-
ta la Seccién de Literatura y Bellas
Artes del Casino de Priego, dedica
informaciones frecuentes al Institu-
to Laboral de la ciudad. 120 jéve-
nes de ambos sexos acuden actual-
mente al segundo curso de Exten-
sién Cultural e Iniciacién Técnica,
con duracién de cinco meses.

Mar Adentro, hoja informativa de
Sanlicar de Barrameda, ha llegado
a su nimero 12, Se recogen en él
la actividad de éste y los restantes
Centros Laborales,

-

El Instituto Laboral de Santofia
edita su boletin Nao, El niimero de
enero hace una extensa crénica de
la vida de Santofia durante el afio
1953, y en su seccién “El Instituto
por dentro” enumera las actividades
de éste en lo que va de curso. Son
114 los alumnos matriculados, 18 de
los cuales disfrutan del beneficio de
matricula gratuita y 30 de becas
para adquisicién de libros. Nao de-
dica también una pégina a la De-
legacién Comarcal del Frente de
Juventudes.

En Gandia se inauguraron el dia
11 de enero nuevos cursos de Exfen-
sién Cultural e Iniciacién Técnica,
divididos en dos secciones, elemen-
tal y superior. Las clases conclui-
rdn el dia 10 de junio, y se dictan
de siete de la tarde a 10 de la noche.
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La Diputacién provincial de Oren-
se ha concedido una subvencién de
50.000 pesetas al Instituto Laboral
de Carballino, cuya creacién es in-
mediata.

En el corriente curso funcionan 60
Institutos Laborales, lo que supone
la creacién de 45 nuevos centros
desde el mes de julio de 1951, fe-
cha en que se organizd la Ensefian-
za Laboral, confiandola a una Di-
reccibn General independiente. En
este curso han ablerto sus puertas
los Institutos de Alboxr (Almeria),
Alfaro (Logrofio), Algemesi (Valen-
cia), Aracena (Huelva), Balaguer
(Lérida), Bermeo (Vizcaya), Burgo
dé Osma (Soria), Carmona (Sevilla),
Castafieda (Santander), Ciudadela
(Baleares), Haro (Logrofio), La Li-
nea (CAdiz), Llodio (Alava), Mondo-
fiedo (Lugo), Ribadavia (Orense) y
Tamarite de Litera (Huesca) Esti
ya autorida por decreto la creacién

de otros 17 Institutos, de los que
13, cuando menos, comenzarin a
funcionar en octubre de 1954,

Hemos dado ya noticia de que en
el presente afio se iniciard la cons-
truccién en la Ciudad Universitaria
de Madrid de un centro destinado a
la formacién de profesores. Estos
ascendian en el curso pasado a 377,
para los 44 centros entonces exis-
tentes.

A los cursos de Extensién Cul-
tural e Iniciacién Técnica acudieron
2.813 alumnos (2.558 en la seccién
masculina y 255 en la femenina). Los
alumnos que cursan el Bachillerato
laboral son més de 4.000.

Seglin las apreciaciones de la Di-
reccibn de Ensefianza Laboral, el
nimero 6ptimo de Institutos en Hs-
pafia es de 500, y como minimo 300.
Estd actualmente cumplida, por con-
siguiente, una quinta parte del pro-
grama minimo y una octava parte
del méximo, Esto en cuanto a for-
macién de centros, El alumnado ac-

IBEROAMERICA

LA ENSENANZA PRIMARIA Y NORMAL EN HISPANO-
AMERICA

Damos a continuacién un extracto
de los informeg facilitados por los
respectivos Ministerios de Educacién
Nacional, en relacién con el estado
actual de la Ensefianza Primaria en
diversog paises hispanoamericanos.

CoLoMmBI4,

Seglin decreto promulgado en no-
viembre de 1850, se establecieron en
Colombia tres diferentes tipos de es-
cuelas primarias: a) Escuelas rura-
les “alternadas” (mixtas), para ni-
fios y nifias, con dos afios de estu-
dios; b) Escuelas rurales para ni-
fios y nifias, por separado, con cua-

afios de estudios, ¥ c) Escuelas
urbanas, con cinco afios de estudios.
En el mismo afio sge acordé asimis-
mo la introducecién de reformas en
los programag escolares Y se inicia-
ron trabajos de investigacién para
la preparacién de un Manual didéc-
tico destinado a los maestros, Este
Manual comprende 14 cuadros de es-
disticas escolares Y tres de estadis-
ticas referentes a serviciog médicos
¥ colonias escolares.

Segln las tltimas estadisticas, en
las escuelas colombianas estin ma-
triculados 86.888 de los 94.374 nifios
en edad escolar. Se calcula en 118
escuelas urbanas ¥ 88 rurales las
Que faltan para recibir al nimero
sobrante de nifios, De 25.584 maes-
tros colombianos, sélo 5.259 poseen
titulo profesional. Las Ultimas esta-
disticas sobre 1a campafia de alfa-
betizacién sefialan un total de anal-
fabetos de 3.812.071, correspondien-

tes a una poblacién total de habi-
tantes 10.500.000.

Ecuapor,

Segtlin el informe del Ministerio de
Educacién correspondiente g 1952,
existen en funcionamiento 3.419 es-
cuelas, con una matricula de 341.729
alumnos. El informe se refiere a la
organizacién y actividades de la Di-
reccién General de Educacién, entre
las que destaca la de los “Centros
de cooperaci6n pedagégica”, agrupa-
clones de maestros que se consagran
al estudio de problemas pedagoégicos
de las diversag localidades mediante
reuniones mensuales, grupos de tra-
bajo, conferencias, etc, Los maes-
tros cooperan en la lucha contra el
analfabetismo, misién que en el
Ecuador estdi encomendada a la
Unién Nacional de Periodistas, y en
la campafia sanitaria diversos tra-
bajos de desarrollo econémico-social
ecuatoriano., La construccién de edi-
ficios escolares plantea urgentes pro-
blemas.

EL SaLvapor.

El informe se refiere a las activi-
dades del Ministerio de Cultura en
1952, Se ha observado una tendencia
general a aumentar el ntimero de
maestros y de escuelas, El informe
ofrece interesantes datos comparati-
vos: en 1950 habfa 26 escuelas de
parvulos, con un personal de 103
maestros; en 1951, las escuelas su-
man 39 y 152 los maestros; en 1953,
las escuelas siguen ascendiendo has-
ta 43, con 173 maestros,

La educacién primaria es objeto
de particular atencién ¥ se consagra
a ella el 50 por 100 de los créditos

tual de los mismos se ira ampliando
seglin lo permitan los recursos eco-
némicos y la habilitacién de profe-
sorado especial hasta un méximo de
2.500 alumnos por centro,

REFORMA DEL ESTATUTO DE
FORMACION PROFESIONAL

Est4 concluido, en lineas genera-
les, un anteproyecto de ley que mo-
difica profundamente el Estatuto de
Formacién Profesional de 1928, En
la redaccién del anteproyecto han
intervenido los Ministros interesados
en la Ensgefianza Profesional, la or-
ganizacién sindical y las instituteio-
nes privadas de carédcter industrial
y docente,

Desde la Escuela Primaria hasta
los Institutos superiores de Forma-
cién profesional quedan articulados
todos los grados. Los alumnos de
estos Institutos tendran acceso a las
Hscuelas de Peritaje e Ingenieria.

del presupuesto de Educacién., La
estadistica sefiala que en 1050 exis-
tian 1.647 escuelas primarias, con
4.023 maestros; en 1951, 1.748 escue-
las con 4.330 maestros, y en 1952,
1.808 escuelag con 5.106 maestros. Il
nimero de alumnos ha subido de
105.517 en 1951, a 115.356 en 1952, Se
han reformado los programas de En-
sefianza Primaria, Los maestros
ecuatorianos dependen del Departa-
mento de Educacién Primaria y Nor-
mal, En 1952 se aument6é el sueldo
de los profesores normales y del ma-
gisterio,

GUATEMALA.

El informe del Ministerio de Edu-
cacién Publica guatemalteco se re-
fiere a 1951, Aparte de las cifras
que se dan en el texto, como apén-
dice del informe figuran algunos
cuadros estadisticos, donde se indi-
can los créditos destinados a la edu-
cacién puiblica, la asistencia escolar
¥ el nimero de alumnos aprobado en
cada tipo de escuela, la distribucién
del personal docente seglun escuela
Y sexo y el ntimero total y la cla-
sificacion de las escuelas,

En 1951, 214.129 nifios recibieron en-
sefianza de 10.438 maestros en 3.712
escuelas. Segln los datos de la se-
gunda campafia regional de alfabe-
tizacién (llevada a cabo después de
un programa de educacién funda-
mental), de los 10.916 analfabetos
inseritos, 3.702 aprobaron el curso de
diez meses, y 1.544 prosiguieron es-
tudios en otros centros. En 1951 se
realizé también el primer experimen-
to de ensefianza de lectura ¥ escri-
tura en lengua vernicula, y se ini-
ci6 la preparaci6n de la primera Car-
tilla “quechua”, en colaboracién con
el Instituto Indigenista Nacional,
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MEJIc0.

El informe de la Secretaria de
Educacién Pliblica de Méjico contie-
ne datos relativos a 1951, con un re-
sumen de lag actividades de la Di-
recci6n de Educacién Preescolar Pri-
maria, que ha realizado importantes
progresos, tanto desde un punto de
vista institucional y estudiantil como
por los progresos introducidos en la
reglamentacién, administracién, pro-
grama de estudios y métodos didac-
ticos.

Recibieron asistencia escolar 90.175
nifios en 1.002 escuelas de pérvulos.
17.685 escuelas primarias acogieron
a 1.641.615 alumnos, asistidos por
32.438 maestros, cifras que suponen
un aumento de 969 escuelas, 1.902
maestrog y 75.092 alumnos sobre las
gefialadas en 1950.

La campafia contra el analfabe-
tismo en Mé&jico ha alcanzado niveles
muy superiores a cuantos se vienen
realizando en otros paises no sélo de
América, sino también de Europa y
Asia. Esta campafia se inici6 en 1910,
y las cifras correspondienteg al afio
1950-1951 indican la existencia de
14.515 centros de alfabetizacion, cuya
existencia se eleva a 244392 alum-
nos (168.308 varones y 76.084 hem-
bras), En 1951 se han construido de
nueva planta 657 escuelas, y existen
603 en vias de construccién.

NICARAGUA.

El Ministerio de Educacién Pabli-
ca nicaragillense presenta asimismo
datos relativos a 1951. En el infor-
me del Ministro de Estado en el Des-
pacho de Educacién Publica del Con-
greso Nacional se sefiala un incre-
mento del programa de construccio-
nes escolares, la iniciacién de una
campafia para reducir el porcentaje
de analfabetismo, que en Nicaragua
ge eleva al 62 por 100; el nombra-
miento de 22 funcionarios auxilia-
res; la creacién de una Escuela Na-
cional de Mfusica y de una seccién
de estadistica de informacién es-
colar,

PErU.

La Memoria del Ministro de Ins-
truccién Piblica peruano data de
1052 y se refiere a las actividades
del Ministerio celebradas desde di-
clembre de 1948 a agosto de 1952.
Entre otros datos sefiala el informe
la impresién desde 1950 de 1.810.000
cartillas destinadag a las escuelas
primarias. La accién gubernamental
ge ha concentrado principalmente en
la construccién de edificios escola-
res, en la formacién del Magisterio
¥ en el mejoramiento de los méto-
dos de ensefianza. Entre julio de
1951 y julio de 1952 se construyeron
14 Kindergarten, 244 escuelas prima-
rias, 104 escuelas privadas (17 por
100 de aumento), cuatro escuelas
privadas reconocidas por el Estado;
doce nicleos escolares campesinos
(aumento del 55 por 100). En 1952, el
nimero total de escuelas primarias
(del Estado, reconocidas y privadas)
llegd a 11.592, con 25.439 maestros y
1.055.292 alumnos, Durante el afio se
crearon diez “grandes unidades es-
colares” o escuelas para todas las
edades de la Ensefianza Primaria.

PuerTo RICO.

El informe anual de la Comisién
de Instruccién puertorriquefia co-

rresponde a 1953, y presenta una in-
troduccién que describe la organiza-
ci6n educacional en el departamento
segiin las disposiciones de la nueva
Constitucién promulgada en 25 de
julio de 1952. El informe describe la
organizacién de la escuela en doce
grados, de los que los seis primeros
comprenden la ensefianza elemental,
los tres siguienteg a la segunda en-
gefianza en los centros urbanos o ru-
rales y los tres ultimos a la ense-
fianza secundaria superior,

En el transcurso del afio académi-
co a que se reflere el informe, el
ntimero de maestros aumenté en 179
en relacién con el afio anterior, Como
resultado de este aumento, el pro-
grama de formacién del personal do-
cente adquiri6é renovado impulso y
se concedieron becas para los gas-
tos de matricula a 1.670 maestros
con el fin de permitirles la prosecu-
ci6n de sus estudios en la Universi-
dad de Puerto Rico y en otras ins-
tituciones privadas. Otro grupo de
2.740 maestros fué autorizado a se-
guir estudios durante el verano.
Como consecuencia de esta campa-
fia, el nimero de maestros puerto-
rriquefios que s6lo poseen el titulo
provisional ha disminuido considera-
blemente, mejordndose el nivel de
ensefianza.

VENEZUELA.

La Memoria del Ministerio de Edu-
cacién comprende las actividades
realizadas entre 1948 a 1952, y sefia-
la particularmente la labor de las
Direcciones de Educacién Primaria
y Normal. Durante este periodo se
ha mejorado la situacién social, pro-
fesional y econémica de los maes-
tros, estableciéndose una nueva es-
cala de sueldos. El sistema de ins-
truccién piblica venezolano ha su-
frido una evidente expansién en es-
tos cinco afios, aumentando el nia-
mero siempre creciente de las cons-
trucciones escolares, En cuatro afios
se han edificado 68 escuelas, que
acogen a mag de 30.000 alumnos, el
27 de junio de 1941 se puso en mar-
cha el plan nacional de edificacio-
nes escolares que se realizari en diez
afios con créditos por valor de 160
millones de bolivares. Se ha reorga-
nizado el sistema de Inspeccién es-
colar primaria, quedando el pais di-
vidido en seis grandes zonas, con un
superintendente nacional de educa-
cién al frente de cada una de ellas.

La Direccién de Ensefianza ®Pri-
maria y Normal precisa sus activi-
dades en 40 grificos y cuadros es-
tadisticos, con datos cuantitativos
sobre el personal docente, alumnos,
escuelas y presupuestos. En 1952
existian en activo 15.146 maestros
(aumento del 8 por 100 respecto a
1951); de los 586.000 alumnos ma-
triculados (63 por 100 més que en
1948), asistieron regularmente a cla-
se 413.107. Las 7.250 escuelas vene-
zolanas ge distribuyen como sigue:
1.849 federales, 3.656 estatales, 1.283
municipales y 462 privadas, De ellas
5.816 son unitarias, y estdn asistidas
por un solo maestro. En este perio-
do de cinco afios se reorganizé la
Inspeccién de Ensefianza Primaria
y Normal y se di6 gran impulso a
la ensefianza rural, a la campaifia
de alfabetizacién y a las escuelas
normales, En 1952 existian 40 escue-
las normales (28 privadas), con 429
profesores y 3.000 estudiantes.

FILIPINAS.

El informe correspondiente a las
actividades educativag de las islas
Filipinas corresponde a 1852 y ha
sido elaborado por el “Bureau of
public schools”, En el capitulo corres-
pondiente a la Ensefianza Elemen-
tal se sefiala el movimiento de edu-
cacién comunal, que se ha exten-
dido a dos nuevas provincias, con-
cediéndose especial atencién a la re-
lacién entre comunidad y el progra-
ma de materias escolares: aritméti-
ca e idiomas, formacién del caric-
ter, estudios sociales, arte y mfsica,
educacién fisica, agricultura, artes
aplicadas industriales y economia
domeéstica.

Respecto a la escuela normal, se
instituy6 en todas las Escuelas Nor-
maleg plblicas una ensefianza préc-
tica en clases elementales de exten-
sién, Se ampliaron las actividades
de cursos de vacaciones, talleres de
verano, reuniones de maestros nor-
males, conferencias fin de semana
y otros planes similares de forma-
ci6n del profesorado elemental, La
Escuela Normal de Filipinas ha ad-
quirido la facultad de otorgar titu-
los a la terminacién del curso cua-
trienal; esta modificacién ya se pre-
via al exigirse en 1953 que a partir
del presente afio todos los candida-
tos a maestros de ensefianza elemen-
tal deberian poseer una formacién
de cuatro afiog de estudios universi-
tarios o su equivalente,

En la lucha contra el analfabetis-
mo y en proyectos escolares comu-
nales, se ha podido extender la edu-
cacion de adultos al medio rural
Por otra parte, se ha registrado 1na
subida continuada de los presupues-
tos anuales dedicados a la educa-
cién, dedicandose el 30 por 100 del
presupuesto nacional a la Oficina de
Escuelas Ptblicas. Durante los ulti-
mos afios se ha observado una pro-
gresiva alza de matriculas, En los
diez 1ltimos afios la Ensefianza Ele-
mental pasé de 1.922.738 (1940-41) a
3.960.375 (1949-50), Contando la ma-
tricula de las escuelas privadas, co-
legiog y los demés tipos de escuela,
la poblacién escolar ascendié a més
de cuatro millones y medio en una
poblacién total de 20 millones de ha-
bitantes.

Pese al incremento de la edifica-
cién escolar, muchas escuelas siguen
alojadas en locales provisionales; el
material de laboratorio es insuficien-
te y escasean asimismo los pupitres
escolares para alumnos y el mate-
rial docente esencial, manuales es-
colares, medios auxiliares visuales
e incluso pizarras. Es de sefialar que
en el aumento de escuelas y de los
créditog escolares se comprendian
necesariamente asignaciones para
pluses de sueldo destinados a ins-
pectores y directores, por lo cual, si
bien cuantitativamente hablando se
observé una gran mejora, lo cierto
es que ésta se ha producido a ex-
pensas de la calidad de la ensefian-
za. (Revista Analitica de Educacién,
10. Paris, diciembre 1953, paAgs. 12-20.)

NUEVA LEY UNIVERSITARIA
EN EL URUGUAY

El Claustro de la Universidad de
Montevideo ha acordado por mayo-
ria la promulgacién de una nueva
ley universitaria. Segln esta ley, la
Universidad uruguaya dispondré de
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aqui en adelante de una libertad
méas amplia, especialmente en cuan-
to se refiere a la asignacién de ca-
tedras universitarias. El Claustro
decidié también tomar en cuenta va-
rias propuestas estudiantileg enca-
minadas a democratizar la estructu-
ra interna de la Universidad. En lo
sucesivo, el Claustro universitario se
compondrd por tercios de catedrati-
cos, de estudiantes y de antiguos
alumnos ya establecidos profesional-
mente, Asimismo se intenta anexio-
nar a la Universidad de Montevideo
la Escuela Nacional de Bellas Ar-
tes y el Conservatorio de Miusica.
(Jornada, Montevideo, noviembre de
1953.)

SEMINARIO DE POESIA ESPA-
NOLA EN LA U. N. A, DE MEJICO
o

Con la colaboracién de las Escue-
las y Facultades universitarias, la
Direccién General de Difusién Cul-
tural de la U, N. A. (Universidad
Nacional Auténoma de Méjico) ha
organizado en cada Facultad diver-
sos seminarios especializados en dis-
ciplinas cientificas y de humanida-
des, En el pasado mes de noviembre
comenz6 a funcionar en la Facultad
de Filosofia y Letras un seminario
sobre diversas cuestiones de la poe-
sia moderna. Todos estos Semina-
rios funcionan por medio de peque-
flog cursos, conferencias, mesas re-
dondas y tienen siempre un caréc-
ter monogréafico,

El primer cursillo versé sobre poe-
sia espafiola contempordnea, a car-
go del profesor Max Aub, segilin el
siguiente programa:

1. El medio ambiente. El moder-
nismo. La generacién del 98, Anto-
nio Machado. Miguel de Unamuno.

2. Juan Ramén Jiménez,

3. La generacién de la Dictadura.
Federico Garcia Lorca, Rafael Al-
berti, El contrapunto de Vicente
Aleixandre,

4. La guerra y el éxodo. Leén Fe-
lipe. Didmaso Alonso. Estado actual
del arte poético en Espafia. (Mesa
redonda,)

El segundo Seminario ha versado
sobre poesia mejicana del siglo, a
cargo de Enrique Gonzélez, segiin
el siguiente programa:

1. Poetas entre dos siglos.

2. La generacién del Ateneo. Ra-
mén Loépez Velarde,

3. Los “Contemporaneos”,

4. Los poetas actuales, (Mesa re-
donda.)

Se anuncia la organizacién de va-
rios seminarios de Ciencias Sociales
en la Facultad de Derecho y en la
de Ciencias Politicag y Sociales. Es-
tos Seminarios representan la cola-
boracién de las Escuelas y Faculta-
des universitarias con las jerarquias
académicas y tienen por objeto fo-
mentas diversos aspectos particu-
lares de la cultura, con la concu-
Irencia de personalidades intelec-
tuales que se interesan fundamen-
talmente por el estudio de problemas
contemporaneos. (Universidades de
Latinoamérica, 20, Méjico, diciembre
de 1953.)

LA DURACION DEL ARO LECTI-
VO BRASILERO

Muchos estudiosos de los proble-
mas educacionales del Brasil estin
alarmados por la progresiva dismi-

nucién que se observa en el afio es-
colar de Rio de Janeiro y de otros
puntos del pais. A las causas ya exis-
tentes se ha venido a unir la caren-
cia de aulas en la capital del Bra-
sil, ya que en numerosas escuelas
los locales disponibles no pueden
completar tres horas de clase dia-
ria, ya que los grupos escolares tra-
bajan en dos o tres cursos, Por otra
parte, el profesorado del Magisterio
se siente desamparado y a merced
de los manejos politicos, lo cual re-
dunda en perjuicio del prestigio de
la clase profesoral y conduce a la
ineficacia de su accién educativa.

“El Brasil—se dice en O Jornal, de
Rio—posee los afios lectivos més re-
ducidos del mundo, No hay pais de
la. tierra en que se esgriman mas
razones para dejar de asistir a las
clases, Eg un milagro que el profe-
sor brasilefio pueda educar a sus
alumnos, tan rapidos son los con-
tactos entre maestro y discipulos.
Este mismo fentmeno se da en la
enseflanza secundaria, donde la cues-
tion adquiere caracteristicas méas
graves que en la primaria, pues son
varios los profesores que dan clase
en una misma serie escolar.”

A guisa de ilustracién damos se-
guidamente el nGmero de horas de
trabajo semanal de los maestros en
el mundo, con cifrag aportadas por
el B, I. E. de Ginebra. En el Japdn,
los maestros trabajan 44 horas se-
manales; en Alemania, 33 horas, te-
niendo apenag 85 dias anuales de
vacacién incluidos los domingos; en
Argentina, 25 por semana; en Aus-
tralia, 256; en Bélgica, 25, con un mi-
nimo de 200 dias lectivos por afio;
Canadd registra 26 horas semanales
de clase en 200 dias escolares al
afio; Colombia, 33; Cuba, 25; Dina-
marca, 36 y 240 dias escolares; Es-
paiia 28 y 240; Estadog Unidos, 180
dias lectivos como minimo, variando
las horas semanales de clase segilin
los Estados; Francia, 30 horas; In-
dia, 25; Italia, 25; Israel, 30;: Méji-
co, 42; Noruega, 30; Portugal, 28;
Remo Unido, 28, con un minimo ce
200 dias lectivos; Suecia, de 28 a
30 horas durante 39 semanas por
afio; Suiza, de 30 a 32 horas sema-
nales; Siria, 34; Checoslovaquia, 26,
¥y Uruguay, 24 horas semanales.

“Compéhrese estas piezas con las
del Brasil, simese el nGmero de dias
feriados, fiestas religiosas, puentes
facultativos, ete, y se encontraran
en la cifra resultante los motivos
para una urgente ampliacion del
afios lectivo brasilefio” (Formagdo,
186, Rio de Janeiro, enero 1954.)

ESTUDIANTES HISPANICOS EN
INGLATERRA

Segln la revista Universidades de
Latinoamérica, en 1850-51 cursaron
estudios en Inglaterra 8.242 estudian-
tes extranjeros. La representacion
hispanica es la siguiente:

Méjico y Centroameérica ......... 18
Sudamérica st 66
Bepalia| i sises 34
Portugal ...... P A ST TR 15

Potoldics ol alusiy 133

En los primeros lugares de la lis-
ta se encuentran los Estados Unidos,
con 932; Polonia, con 370; Noruega,
con 224; Francia, con 172; Alema-
nia, con 139, y las posesiones y do-

minios britdnicos, que brindaron los
mayores contingentes, incluyendo a
la India (755) y al Pakistan (153).

Mas de la mitad del total cursé
estudios en Londres, Oxford y Cam-
bridge, con 3.477, 772 y 735, respec-
tivamente., Tienen también impor-
tancia Edimburgo, Glasgow y Man-
chester. (Mundo Hispdnico, Madrid,
febrero 1953.)

INSTITUTO DE EXTENSION CUL-
TURAL EN LA UNIVERSIDAD DE
CHILE

Durante el curso académico de
1852-53 hasta fines de agosto, el Ins-
tituto de Extensién Musical de la
Universidad de Chile ha organizado
las actividades siguientes:

Conciertos sinfénicos .................. 49
Conciertos de miisica de cAmara. 25
Conciertos de musica coral ......... 17
Conciertos de misica para coro

Y OPIGHIR i3 iianiecioret s i 2o
Funciones de ballet ................... 36
Audiciones por radio, en cadena,

por -todo: el DaIs ....iiviiuiiiias 563

De los 49 conclertos sinfénicos, 42
se celebraron en Santiago de Chile
y siete en provincias; de los 17 de
miusica coral, tres corresponden a
provincias y 14 a Santiago, Los sie-
te conciertos de musica para coro y
orquesta se celebraron en Santiago,
asi como 19 de las 36 funciones de
ballet, teniendo lugar las restantes
17 en provincias,

De las 563 audiciones radiadas se
grabaron en cinta magnetofénica
cuatro programas de la orquesta Sin-
fonica de Chile, que las estaciones
de la “American Broadcasting Com-
pany” transmitieron mas tarde a los
Estados Unidos y a otros paises del
continente americano, (Boletin de
Musica y Artes Visuales, 44, Whs-
hington, octubre 1953.)

CURSO DE HISTORIA DE ESPA-
KA EN LA UNIVERSIDAD DE LA
HABANA

Durante el pasado curso académi-
co, la Universidad de La Habana
incluy6 entre sus actividades un
curso de Historia de Espafia, a car-
go del doctor don Jestis Vazquez Ga-
yoso. Gran nimero de alumnos asis-
tieron a estas lecciones, por lo cual
se ha acordado repetir el curso du-
rante el afio académico de 1953-54,
de acuerdo con el cuestionario pre-
viamente propuesto. En el curso al-
ternaran las lecciones magistrales
con trabajos de toda indole (lectura
de textos y documentos, comenta-
rios, etc.), que permitirdn expedir
los correspondientes diplomas y cer-
tificaciones a los alumnos que pre-
vio examen acrediten méritos sufi-
cientes. (Vida Universitaria, 40-41.
La Habana, noviembre-diciembre de
1953.)

LA LIBERTAD DE ENSENANZA
EN EL SALVADOR

El Ministro de Cultura ha promal-
gado el decreto ntimero 41, por el
que se prohibe a todos los centros
docentes, con excepcién del Institu-
to Nacional General Francisco Me-
néndez, la extensién de diplomas que
otorguen o den a entender que as!
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lo hacen, el titulo de Bachiller en
Ciencias y Letras o certificados de
estudios de cursos, sean completos
o parciales. En el mismo decreto se
establecen multas a los que contra-
vengan esta medida; se legisla en
caso de reincidencia el retiro de la
licencia de ensefianza, y se ordena
que las dependencias municipales
decomisen los titulos de Bachiller y
los certificados de estudios no auto-
rizados.

Este monopolio estatal afecta prin-
cipalmente a los colegios privados
religiosos, que suman en El Salva-
dor 32, de los 40 centros particula-
res existentes, con un total de 3.000
alumnos matriculados en entidades
docentes regidas por comunidades
religivsas, Este monopolio oficial tie-
ne su origen en el articulo 197 de
la Constitucién de 1850, que estable-
ce que “la educacién es atributo
esencial del Estado” y también “el
Estado podrd tomar a su cargo, de
manera exclusiva, la formacién del
magisterio”.

La nueva medida gubernamental
ha provocado una fuerte reaccién
en la jerarquia eclesiastica, la cual
ha dirigido un Memorial al Presi-
dente de la Republica, (Revista In-
teramericana de HEducacidén, 66-67.
Bogot4, septiembre-diciembre 1953.)

REFORMA EDUCACIONAL
EN BOLIVIA

Ha terminado el plazo, iniciado el
1 de octubre de 1953, concedido a la
Comisién de Reforma Integral de la
Educacién piblica boliviana para la
redaccién de los nuevos Estatutos
educacionales. Esta Comisién ha sido
presidida por don Fernando Diez de
Medina, premio nacional de litera-
tura 1952. La reforma educativa bo-
liviana se hari con tendencia a de-
mocratizar la enseflanza, alfabeti-
zando & las masas y dando igualdad
de oportunidades a todos los ciuda-
danos bolivianos. Hsta reforma ten-
drd una base cristiana, por ser ésta
la tradicién histérica y cultural de
Bolivia. (Sobre el tema, el lector
podrd encontrar informacién en el
nimero anierior de la RavisTa (nu-
mero 18, pags. 56-57, “Reforma edu-
cacional en Bolivia”.)

Este es el informe que el propio
presidente de la Comisién sefiala en
el nimero 52 de los Cuadernos His-
panoamericanos (“La reforma edu-
cacional en Bolivia”, péags. 68-72).
No obstante, son varias las voces
que se levantan advirtiendo el peli-
£gT0 que esta reforma puede suponer
para la educacién en Bolivia, ya que
“es muy probable que sea atea, con-
traria a toda ley divina y eclesids-
tica y que prescinda de los derechos
de los padres de familia”. (Revista
Interamericana de Educacién.) Se-
gan un miembro de la Comisién de
Reforma educacional, esta reforma
tendrd, entre otros objetivos, el de
“socializar la ensefianza, porque los
colegios catélicos son nidos de reac-
cién; porque la escuela particular es
clasicista (sic); porque la escuela
debe ser igual para ricos y pobres;
porque el Estado debe tener el mo-
nopolio de la ensefianza y porque las
teorias cientificas cambian de 1los
colegios oficiales a los particulares”.

Respecto a la ensefianza religiosa,

el mismo miembro sugiere su supre-
sién, “porque cada secta tiene dere-
cho a imponer su primacia y no una
sola, llamese catélica o como quie-
ra”. Y afiade: “Soy de opinién que
debe darse ensefianza religiosa a los
escolares, pero de una forma com-
parada con todas las religiones, para
que el nifio libremente escoja la que
mds le agrade, y sin que el Estado
diere trato de preferencia a una lgle-
sia determinada, sino tolerancia a
todas.”

Contra esta “publicidad” arremete
Diez de Medina: “Bien sé que una
propaganda absurda difunde que los
comunistas se habian infiltrado en
la Comisién de Reforma Educacio-
nal, y que ella seri atea, marxista,
totalitaria y otras sandeces. Repito:
son sandeces.” No obstante las ma-
nifestaciones del presidente de la
Comisién, el espiritu de esta propa-
ganda no es privativo de algin
miembro reformista afiliado al mar-
xismo. En la Rev, BHcuatoriana de
Educacién, que edita la Casa de Cul-
tura Ecuatoriana, se publica un ar-
ticulo titulado “Ni fieles, ni religio-
gos, sino ciudadanos”, en el cual su
autor, Alberto Viteri, dice, entre
otras cosas: “En nuestro pais (Ecua-
dor), si bien es cierto que la reli-
gién catélica es la més practicada
—no asimilada—, lo es solamente por
la poblacién civilizada o semicivili-
zada, por cuanto aquella que no lo
es practica todavia un paganismo
que de nuestra parte se merece igual
respeto.” Como comentario a esta
afirmacién, Cuadernos Hispanoame-
ricanos reproduce una famosa frase
de don Miguel de Unamuno: “;Res-
petar la conciencia del nifio...?
{Crearla, animal, crearla...!” (Re-
vista Interamericana de Hducacion,
66-67. Bogotd, septiembre - diciem-
bre 1953; Revista Ecuatoriana de
Educacién, 27. Quito, julio-agosto
1953, vy Cuadernos Hispanoamerica-
nos, 52. Madrid, abril 1954.)

BECAS ESPANOLAS PARA ES-
TUDIANTES PERUANOS

La Embajada de Espafia en Lima
ha dado cuenta de que la Direccién
General de Relaciones Culturales de
Madrid concederi cuatro becas para
jovenes peruanos que deseen reali-
zar estudios en Espafia, durante el
afio académico comprendido entre el
1. de octubre de 1954 y junio de
1955.

CAMBIOS EN LA UNIVERSIDAD
DE CHILE

Los estudiantes de Medicina de la
Universidad de Chile se han decla-
rado en huelga para protestar con-
tra log cambios introducidos en el
programa de estudios para el pré-
ximo afio académico en la Facultad
de Medicina, asi como contra las
nuevas dificultades establecidas para
la obtencién del titulo de doctor. La
huelga ha sido sostenida también
por los estudiantes de todas las res-
tantes Facultades, Este movimien-
to de protesta cesé Unicamente en
el momento en que las autoridades
universitarias chilenas nombraron
una comisién de representantes, for-
mada por elementos estudiantiles,

con la misién de estudiar con todo
detenimiento las propuestas sobre la
situacion actual estudiantil y los pla-
neg de mejora. Actualmente existen
en Chile 3.000 médicos doctorados en
Facultades de Medicina chilenas.
Este nimero es muy insuficiente, ya
que serian necesarios mdés de 6.000
para atender las necesidades més
urgentes del pais. Se da el caso que
en la actualidad por cada afio aca-
démico se doctoran Unicamente 120
nuevos médicos. (El Diente. Monte-
video, noviembre de 1953.)

UNA ASOCIACION UNIVERSITA-
RIA EN EL PARAGUAY

En Asuncién ha quedado constitui-
oficialmente la “Asociacion Alcalad”.
Encuadrada en el Instituto paragua-
yo de Cultura Hispanica, esta nue-
va asociacién reiine a los universi-
tarios paraguayos que cursaron es-
tudios como becarios en Espafia, y
que s6lo en la capital pasan ya de
veinte,

CREACION EN LA UNIVERSIDAD

DE LA HABANA DE UN INSTI-

TUTO DE INVESTIGACIONES
AZUCARERAS

La Universidad de La Habana, por
medio de su Escuela de Ingenieria
Agron6mica y Azucarera, ha acor-
dado la creacién de un Instituto de
Investigaciones Azucareras que ya
ha comenzado a funcionar antes de
la terminacién del proyectado edifi-
cio de Tecnologia Quimica Industrial
que se levantari en los terrenos de
la Quinta de los Molinos, Por me-
dio de este Instituto, la TUniversi-
dad de La Habang continuaréd brin-
dando a la industria azucarera el
concurso de su trabajos cientificos.
El nuevo Instituto coordinari y am-
pliara los trabajos de ensefianza e
investigaciéon que la Facultad de In-
genieria Agron6mica y Azucarera
viene realizando desde 1900. Esta la-
bor no se limitar& al campo de la
investigacion del aztcar como ali-
mento, sino que estudiara también
otras cuestiones relacionadas con la
producci6én de la cafia, con la de-
fensa del producto en todas sus apli-
caciones y con cuantos proyectos de
investigacién cientifica y tecnoldgica
se refieren a las realidades econé-
micas y sociales del azGcar.

El nuevo Instituto promoveri, rea-
lizard y divulgara las investigacio-
nes cientificas, tecnolégicas y eco-
némicas de la cafia de azlcar y de
sus derivados, y tendri como obje-
tivos inmediatos, fomentar las in-
vestigaciones destinadas a mejorar
las condiciones actuales en que se
desarrollan el uso del suelo, el cul-
tivo de la cafia y la produccién del
azticar en Cuba, Asimismo estudia-
r4 la creacién de una nueva legis-
lacién azucarera y laboral que faci-
lite el progreso de la industria.

Desde el plano alimenticio, el Ins-
tituto estudiara el papel del azticar
en la dieta para la alimentacién del
hombre y los animales, la relacion
del azucar con otros alimentos, su
valor industrial y dietético, especial-
mente con estudios comparativos en
relacién con sus sucedéneos, (Vida
Universitaria, 40-41. La Habana, no-
viembre-diciembre 1853.)
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EL PROYECTO DE REORGANI-
ZACION DE LA ENSENANZA EN
FRANCIA

En el nimero 15 de esta Revista
(pagina 61 y siguientes) se incluyé
un amplio extracto del proyecto de
la reforma de la ensefianza en Fran-
cia. En el nimero 17 (pag. 181) pue-
de verse la referencia de un estu-
dio de nuestro colaborador Juan Ro-
ger publicado en el nimero 96 de la
revista Arbor, y circunscrito a la
reforma de la Ensefianza Media.

EXTRANJERO

Dentro de esta 1ltima rama -o-
cente se iniciaron los planes de re-
forma. El Director general M. Bru-
nold elaboré un proyecto, presentado
a diversos organismos competentes,
proyecto que tras diversas modifi-
caciones llegd a la Asamblea Na-
cional. Pero en 24 de julio del pa-
sado afio la Asamblea Nacional se
oponia a toda reforma parcial, y so-
licitaba al Gobierno la presentacion
de un proyecto de ley general. Los
servicios técnicos del Ministerio de

Educacién hubieron, pues, de re-
plantearse el problema sobre mas
amplias bases, El nuevo texto, he-
cho piblico en 15 de noviembre,
estd ahora en estudio por los dife-
rentes Consejos de la Universidad,
antes de ser elevado a la Asamblea
Nacional, Sintetizamos en el siguien-
te cuadro, a instancias de algunos
lectores, los principales extremos del
proyecto. Para su conocimiento de-
tallado remitimos a los trabajos in-
dicados méas arriba.

PRIMERA ETAPA ......

SEGUNDA ETAPA

Ciclo de ensefianza elemental, a cargo de Maestros de
primer grado ....

a) Escolaridad minima, a cargo de Maestros de pri-

mer grado. Es sancionada por el certificado de es-

tudios de primer grado (1)

b) Escolaridad prolongada. Los dos primeros afios (de
11 a 13) corresponden a un periodo de orientacidn.
Se ramifican sus estudios en tres ciclos:

1. Ensefianza cldsica y moderna, Dura sgiete afios,
comprendidos los dos primeros de orientacién, y
es sancionada al final del 6.¢ y 7.° afio por un
Bachillerato de ensefianza de segundo grado, que
deja de ser titulo de ensefianza superior para
corresponder a Liceos y Colegios.

2. Enseiianza moderna especial. Dura cinco afios y
puede darse indistintamente en Liceos, Colegios
o cursos complementarios anejos a una Fscuela
primaria. Es sancionada por un Diploma de En-
seflanza de segundo grado. Los que le hayan
obtenide no podran, sino por excepcién, ser ad-

mitidos al

Bachillerato de Ensefianza Supe-

rior (vid. supra).
3. Ensefianza técnica,

I. Ciclo corto. Tres afios en los Centros de
aprendizaje, sancionados por el Certificado
de Aptitud Profesional.

II. Ciclo medio. Cuatro afios en los Colegios

téenicos,

sancionados por Certificados de

Ensefianza Técnica.

III.

Ciclo largo, a cargo de las Escuelas Nacio-

nales Profesionales. Se sanciona con un Di-
ploma de Técnico que habilita para el Ba-
chillerato Superior e ingreso en las Escue-
las de Ingenieria,

TERCERA RTAPA L

Iniciacién a la Ensefianza Superior pora los bachilleres

de Ensefianza de segundo grado que reemplaza al ac-
tual afio propedéutico (2). Sancionada mediante un
nuevo Bachilleroto de Ensefianza Superior, de Letras
o de Ciencias; mediante el primer Certificado de la
Facultad o mediante la admisién o admisibilidad en
una Escuela Superior (Grande Ecole) o en un Insti-
tuto universitario. A cargo de las Facultades univer-
sitarias y Liceos de las grandes ciudades ..................

CUARTA BYAPA ........

Ciclo de Ensefianza Superior

General y obliga-

6 a 11 afios. toria,

General y obliga-

11 a 14 afios. toria.

11 a 18 aiios, Easpecial para pro-
seguir estudios
superiores, Vo-
luntaria,

Posterior a los 18 Especial para pro-

afios. seguir estudios
superiores. Vo-
luntaria,

Posterior a los 18 Voluntaria.

afios.

(1) Para remediar la incompleta formacién de esta escolaridad minima se prevé un amplio sistema de edu-
cacién postescolar, no obligatoria. Serdn sus finalidades:
a) Asegurar, con el concurso de todag las iniciativas ptiblicas o privadas cuyo fin sea exclusivamente
cultural, un complemento de formacion.

b) La adaptacién, el reencaje o la reeducacién de trabajadores adultos que no hayan alcanzado la califi-
cacién necesaria o deban ejercer profesiones nuevas,

(2) Veéanse algunos datos sobre el afio propedéutico en E, Fueter: Studium generale (R, pg B., n.° 6, pag. 11).
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EL ESPAROL EN LAS ESCUELAS
DE ILLINOIS

A iniclativa de la Asoclacidén de
Profesores de Espafiol de Chicago,
el Departamento de BEducacién del
Estado de Illinois ha establecido
clases de Espafiol en las escuelas
primarias. El Consejo de Educacién
de Illinois se propone desarrollar
una campafia para que el Espafiol
se incluya en los programas esco-
lares de todos los Estados norte-
americanos, Al acto de inauguracién
de las clases asisti6 el Coénsul de

Espafia.

LA ESCUELA ITALIANA Y EL
PARO PROFESIONAL

En una encuesta parlamentaria
sobre la desocupacién profesional
realizada tltimamente en Italia se
subrayaron especialmente las rela-
ciones entre ese fenémeno social y
la vida escolar, Ya el Bureau In-
ternational du Travail, durante la
crisis econémica de 1928 a 1931, ha-
bia destacado la importancia del
problema, y recomendado la prolon-
gacién de la obligatoriedad escolar
con el fin de retardar la afluencia
de los jévenes al mercado del tra-
bajo, y también con el fin de darles
una mayor preparacién técnica. Aho-
ra bien, es evidente que la prolon-
gacién de la obligatoriedad es difi-
cil cuando, como hoy ocurre, el 18
por 100 de los nifios comprendidos
entre los seis y catorce afios no
asisten normalmente a las aulas,

El problema de la preparacién téc-
nica afecta también a esta cues-
tibn en términos muy acusados, De
la encuesta parlamentaria se deduce
un contraste singular entre las exi-
gencias del desarrollo econémico de
las varias regiones italianas y la
orientacién de la poblacién escolar.
E1 22,9 por 100 del total de alumnos
de las escuelas secundarias superio-
res acude en la Italia septentrional
al Liceo clisico; en las islas tal
porcentaje asciende al 52,3 por 100.
Es evidente la razén: en las regio-
nes del Norte los j6venes técnica-
mente preparados son rdpidamente
absorbidos por las diversas ramas
de la produccién, mientras que en
la Italia del Sur y en las islas el
escaso desarrollo industrial empuja
hacia la escuela clisica. Un corre-
lato muy preciso de estos datos se
encuentra en la proporcién relativa
de Institutos técnicos: en la Italia
del Norte superan el 40 por 100 del
total de escuelas secundarias supe-
riores; en la Italia central finica-
mente llegan al 27,5 por 100; en la
Italia meridional, al 22,5 por 100;
en las islas, al 20,1 por 100.

Estos hechos plantean un delicado
problema de relacién entre el am-
biente econémico y la escuela, En
una situacién social evolutiva, como
la itallana actual, no es posible con-
formarse a un tipo de vida escolar
que se pliegue a las exigencias eco-
némicas ambientes, sino que debe
propugnarse una politica docente

que contribuya a la transformacién.

de la vida econémica. No es para-
doja defender que la relacién entre
la Escuela clisica y la Escuela téc-
nica en la Italia del Norte y en la
del Sur deberia ser inversa, La pre-
paracién técnica de los jévenes en
las zonas de vida econémica retra-
sada pueda constituir un eflicaz es-
timulo, que suscite nuevag empresas.

Por otra parte, las famillas, al 'n-
ducir a los estudios cladsicos y no
a los técnicos en las regiones re-
trasadas, buscan para sus hijos una
especie de seguro demasiado caro.
Es un fenémeno notorio la efectiva
desocupacién de los intelectuales, y
especialmente de los que han rea-
lizado estudios cldsicos. Hace poco
tiempo, con ocasién de la catdstro-
fe minera de Bélgica, donde pere-
cieron numercsos obreros italianos,
ge supo que entre éstog habia algu-
nos con estudios secundarios e in-
cluso con esludios superiores.

Es cosa ilusoria tratar de deducir
conclusiones positivas de lag esta-
disticas respecto a la distribucién
de los desocupados seglin categorias
de instruccién, Es cierto que los des-
ocupados con instruccién universita-
ria solamente ascienden a 0,88 por
100, y los desocupados con instruc-
ci6n media superior al 2,95 por 100.
Pero es evidente, por una parte, la
enorme evasiéon que en estas cate-
gorfas existe respecto al control es-
tadistico; y es también evidente el
fenémeno de que el profesorado ocu-
pado lo estd, de hecho, en situacién
muy inferior a su capacidad.

Se plantea, pues, el provlema de
orientar adecuadamente a los jove-
nes para que la distribucién entre
escuelas clisicas y escuelas técni-
cas sea mis concorde por las exi-
gencias efectivas de la economfia ac-
tual y futura., (Vid. V. Prosperetti:
Scuola e Vita. Roma, I-54.)

REFORMAS DE LA SEGUNDA
ENSENANZA EN SUIZA

El movimiento reformador de la
Ensefianza Media existente gahora en
Francia se deja sentir también en
los Cantones de la Suiza francesa.
El pasado 18 de febrero, en confe-
rencia que extracta la Gazeite de
Lausanne, M, Georges Michaud, di-
rector del Colegio clidsico cantonal
y uno de los cuatro autores del pro-
yecto de reforma de Ensefianza Me-
dia actualmente en curso, expuso
las lineas generales de éste.

No se trata, por el momento, méis
que de la estructura del grado me-
dio, pues no han sido abordadas to-
davia las cuestiones de método. Se
tiende, ante todo, a formar un con-
junto coherente, que suprima las
barreras existentes hoy entre clasi-
cos y cientificos, aboliendo las dife-
rencias en la edad del ingreso y las
dificultades en el paso de una sec-
cién a otra. Ello sin atentar contra
las dos finalidades principales de la
escuela secundaria: dar una cultura
general desinteresada y preparar
para estudios méAs avanzados,

Los procedimientos actuales de se-
leccién dardn paso a una orienta-
cién escolar no tan sélo basada en
calificaciones, sino en “tests” de ap-
titud. El progreso en el conocimien-
to de la edad psicolégica se tradu-
cird en un aligeramiento de progra-
mas, tendente a evitar la dispersién
y las dificultades de concentracién
en los nifios,

El Sr, Michaud planteé los argu-
mentos en pro y en contra del es-
tudio de Latin a los diez afios, y
defendi6é las razones que han impul-
sado a la Comisién a situar el ini-
clo de esta ensefianza a los doce
afios, solamente para los alumnos
que sigan estudios clidsicos y des-
pués de haber cursado, juntamente

con los alumnos de estudios cienti-
ficos, el periodo de estudios comu-
nes. 9

Consecuencias précticas del pro-
yecto serdn la creacién de colegios
mixtos, supuesto que segin la Co-
misién las ventajas de la coeduca-
cién superan sus inconvenientes;
cambios profundos en la organiza-
cién de la Ensefianza secundaria y
un aumento del niimero de docen-
tes, (Gazette de Lausanne, 20-11-54.)

ESCASEZ DE VIVIENDAS ESTU-
DIANTILES EN PARIS

La Comisién de la Vivienda de la
Asociacién Estudiantil parisiense se
reunié recientemente en el Cine Pa-
ris en una semana de estudios de
diferentes problemas que atafien a
la, situacién social estudiantil y en
particular sobre las condiciones de
vivienda que sufren en la actuali-
dad los universitarios de la capital
de Francia, Segin los informes de
la Comisién, mas de 5.000 estudian-
tes de las diversasg Escuelas y Uni-
versidades de Paris se encuentran
sin techo bajo el que cobijarse o han
de vivir en locales absolutamente
insalubres, La Comisién de la vi-
vienda estudiantil ha tomado diver-
sas medidas, en coordinacién con las
jerarquias educacionales francesas,
con objeto de procurar una mejora
inmediata del alojamiento de los es-
tudiantes méas afectados por el pro-
blema de la vivienda, (Europdischer
Studentenspiegel. Berlin, II-54.)

LA ENSENANZA SECUNDARIA
SUPERIOR EN BAVIERA EN
1953-54

El Servicio de Informacién del
Instituto de Estadistica de Baviera
comunica los resultados de un es-
tudio acerca de la ensefianza secun-
daria superior baAvara a partir del
10 de octubre de 1953, Segln estos
datos estadisticos, el ntmero total
de los centros de esta ensefianza as-
ciende a 294, de los cuales corres-
ponden a

CENTROS OFICIALES:

MIRSREAAON- Lo isiiannmans dsrsiisraiag
Comunales .......
De distrito

CENTROS PRIVADOS:

&8 T R P A LSRR
Protestantes
Otros centros

En la actualidad, y como conse-
cuencia de la 1ltima reforma edu-
cacional, existen en Baviera los si-
guientes centros docentes, distribui-
dos asi:

61 Gymnasien humanisticos (Insti-
tutos de Ensefianza Media de Le-
tras), de los cuales 12 poseen Sec-
cién de Ciencias (realistische Ab-
teilung), 3 de estudios comunes
(realgymnasiale Abteilung) y uno
mixto,

19 Progymnasien (Bachillerato ele-
mental), de los cuales 3 tienen
Seccién de Ciencias.
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53 Realgymnasien (Institutos de En-
sefianza Media técnicos), entre
los cuales funcionan dos con Sec-
ci6n de Letras y 24 con Secci6n
de Ciencias,

8 Realprogymnasien (Bachillerato
elemental técnico), con un Ins-
tituto con Secci6én de Ciencias.

87 Oberrealgymnasien (Institutos
técnicos secundarios superiores),
con 21 Secciones de Letras y 6
de Ciencias.

36 Realschulen, o Escuelas Técnicas.

3 Wirtschaftsoberrealschulen o Es-
cuelas Superiores de Economia
(nueve afios de curso fundamen-
tal), entre ellas una Escuela Su-
perior de Comercio.

1 Escuela Superior de Comercio.

26 Gymnasien alemanes (las ante-
riores Lehreroberschulen o Escue-
las Superiores del Magisterio),
con siete afios de estudios,

El niimero del alumnado bédvaro
asciende a 92.952 muchachos y a
48,941 muchachas, con un total de
141.803 alumnos, El porcentaje esco-
lar ha aumentado en un 3,7 con
respecto al afio anterior,

Es interesante la situacién actual
del curso de siete afios de la ense-
fianza secundaria que establece ac-
tualmente 3 Gymnasien y 4 Ober-
realschulen de este tipo, De los 3
Gymnasien, uno (Burghausen) esta
sostenido por el Estado y 2 (Bene-
diktbeuren y Lebenhan) por comu-
nidades religiosas, De las Oberreal-
schulen, 3 (Cham, Deggendorf ¥y
Fiirth) son estatales y una (Nurem-
berg) comunal. Se estiAn constru-
yendo un Gymnasium estatal (Miin-
nerstadt) y dos Realgymnasien es-
tatales (Regensburg y Landshut).
Segtlin la reforma educacional, se po-
dran establecer otros 26 nuevos
Gymnasien, fueron clausurados hace
algunos afios, con varios cursos pe-
dagébgicos de cuatro semestres cada
uno, con objeto de formar al profe-
sorado de las Volksschulen (Escue-
las publicas). Finalmente, Baviera
dispone de 3 Progymnasien (Bam-
berg, Dillingen y Hirschberg) con
dos y tres cursos progresivos y un
Gymnasium (Munich) eon cinco cur-
808 dedicados a vocaciones sacer-
dotales tardias.

A comienzos del pasado otofio, la
ciudad de Munich inauguré un Gym-
nasium nocturno, con 79 alumnos en
las dos clases primeras (60 hombres
Y 19 mujeres). (Bildung und Erzie-
hung, 2, Francfort, febrero 1951.)

REUNION DE “PAX ROMANA"
EN FRIBURGO

“Pax Romana”, organismo interna-
cional que refine a estudiantes y
profesionales catélicos en sus dos
ramas de M, I. E, C. (Movimiento
Internacional de los Estudiantes Ca-
télicos) y M. I. I. C. (Movimiento
Internacional de Intelectuales Caté-
licos), ha celebrado durante el pa-
sado mes de enero un Consejo en
Friburgo, en el que se ha acordado
el plan de trabajo de la entidad du-
rante el presente afio. A principios
del mes de agosto se celebrard una
Asamblea general en Lisboa y Fé-
tima. Fué elegido vicepresidente el

catedritico de la Universidad de Ma-
drid don Mariano Sebastidn.

EL CONTROL ELECTRONICO DE
LOS EXAMENES

La reduccién del plazo de exdme-
nes, consecuencia del reciente re-
ajuste de las vacaciones escolares en
Francia (vid. R, pg E.,, nam. 18, pa-
gina 61), y la masa siempre cre-
ciente de estudiantes ha planteadc
la necesidad de procedimientos nue-
vos—especialmente electrénicos—que
ayuden en sus tareas a los tribu-
nales,

El director del Servicio de Bachi-
llerato, M. Chatelain, ha precisado
reclentemente que desde hace tres
afios funciona una mAaquina electré-
nica en el distrito de la Academia
de Paris para asegurar la inviola-
bilidad en el anonimato de los ejer-
cicios, Pero no supone ganancia de
tiempo ni apenas economia de di-
nero, Los rumores relativos al em-
pleo de procedimientos electrénicos
estdn, pues, desprovistos por ahora
de fundamento, La tinica innovacién
electrénica prevista para el afio en
curso se refiere a la inscripciéon de
las calificaciones, y no servird més
que para complementar y confirmar
el procedimiento tradicional, Los co-
rrectores de exiAmenes anotaridn so-
bre un boletin especial las notas de
cada candidato, sefialando con lapiz
las cifras en cada una de las co-
lumnas de decenas, unidades y me-
dios puntos. Estos impresos, con la
sola indicacién del nlimero de orden
de los ejercicios, se confiardn a la
méaquina electrénica, la cual faci-
litar4 por cada candidato una ficha
impresa, Esta ficha indicarid las no-
tas obtenidas, su suma total, y por
medio de signos convencionales el
aprobado, el aplazamiento o el sus-
penso por insuficiencia en francés.
“Este método—subraya M, Chate-
lain—no disminuird el tiempo nece-
sario para la correccién de los exa-
menes, pero descargari a los tribu-
nales de una parte de su trabajo
material. (Progrés., Lyon, 17-11-54.)

POLEMICA EN TORNO A LA EN-
SENANZA DE LA RELIGION EN
ZURICH

En los suplementos educativos de
la prensa suiza y en las revistas
especializadas se ha planteado un
didlogo sobre los problemas actuales
que plantea la ensefianza de la re-
ligién en los centros docentes sui-
zos. Segin el Ziircher Spiegel, la
frialdad de la juventud hacia la en-
sefianza de la religién (Historia Sa-
grada y estudio de la Moral) se
observa peligrosamente en la Ense-
fianza Media (incluso a la edad de
los doce a catorce afios), Hay quien
achaca esta indiferencia a la inca-
pacidad pedagégica que se supone
que padece el profesorado sacer-
dotal; pero, dada la dificultad que
presenta esta edad infantil, también
hay que atribuir los malos resulta-
dos de esta ensefianza a la rebeli6n
del nifio contra toda autoridad, Este
sentimiento de rebeldia se agrava
en el alumno ante el convencimien-
to de la “inutilidad” practica de la
ensefianza de la religién, seguridad
que le viene insensiblemente del Am-
bito que respira a diario. No obs-
tante, son muchos los padres de
alumnos que se quejan de la situa-

cién por que atraviesan sus hijos
en esta materia, hasta el extremo
de quedar perplejos al no penetrar
en la intimidad de sus sentimientos.

Se pretende conducir al nifio ha-
cia la docilidad en las asignaturas
complementarias (trabajos de escue-
la, canto, religién). Pero para ello
serfa necesario inventar una ense-
fianza més racional y operante, pues
el nifio advierte con su fino instin-
to las dudas o la falta de convic-
cibn de algunos de sus profesores
a la hora de la clase., Y esta es la
verdadera situacién de la crisis de
la ensefianza de la religién, pues el
nifio va avanzando insensiblemente
en su rebeldia hasta alcanzar la ab-
soluta insubordinacién, El retorno a
la confianza no se consigue desde
luego con castigos, pues si éstos se
repiten, ante la falta de convicecién
con que se producen, provocan en
el nifio una especie de odio hacia
el sacerdote profesor; si éste echa
en olvido el castigo, entonces los
alumnos acaban haciendo burla
de él.

Esta situacién es frecuente en el
octavo afio escolar suizo, Como so-
lucién, el profesor Turmhann pro-
pone la formacién de sacerdotes es-
pecializados en esta ensefianza. pero
lo cierto es que de este modo se
podria modificar la situaci6n del
lado del profesor, pero no la del
alumno, La solucién que propone el
Ziircher Spiegel consiste en una me-
dida radical: dar fin a esta ense-
fianza que no proporciona fruto al-
guno, y adelantar la iniciacién en
la Religibn dos o tres afios en el
sistema de ensefianza e instituir,
con caréicter voluntario, la asisten-
cia a los actos del culto dominical
para escolares,

La legislacién escolar helvética
prevé ademis otros caminos: impar-
tir la ensefianza de la Religién a
cargo del profesor de clase. De esta
forma, la Religién cobraria rango de
asignatura, y los alumnos soporta-
rian mejor la nueva situacién ante
la autoridad indiscutida del profesor.
Se emplearian controles y se impon-
drian medidas disciplinarias, vy el
escolar estaria controlado durante
todo el dia, También podria utili-
zarse la artesania con fines peda-
gogicos, y la practica de clases de
coro que podrian aplicarse a los
fines unitarios de la ensefianza de
la Religién,

Es natural que esta ensefianza no
pueda darla eflcazmente cualquier
profesor, por lo que se impondria
una seleccién y la preparaciéon ade-
cuada de este profesorado. De otro
lado, se le sobrecargaria mucho en
su labor, por lo que seria aconse-
jable que algunas clases como gim-
nasia, dibujo, canto, etc., pasaran a
cargo de otros profesores menos gra-
vados,

Quiz4 estas y otras medidas que
podrian tomarse contribuirian a un
nuevo encuentro entre la Iglesia y
el profesorado y a la colaboraci6n
entre ambas en beneficio de la ju-
ventud sulza, de cuyo auxilio est&
tan necesitada. (Ziircher Spiegel.
Zurich, 27-II-54.)

CICLO DE CONFERENCIAS SO-
BRE EDUCACION EN WEILBURG
EN AGOSTO DE 1954

La seccién alemana de la “Confe-
deracion mundial para la renova-
cién de la educacién” (New Educa-
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tion Fellowship) anuncia para los
dias 4 a 11 del préximo mes de agos-
to una Conferencia estival de diez
dias sobre el tema “La educacion
como encuentro”., Las jornadas se
celebrardn en el Instituto Pedago-
gico de Weilburg/Lahn, El progra-
ma de esta Conferencia se distri-
buye en tres partes: Ponencias, Co-
misiones de trabajo y Plenos, segtin
la estructuracién siguiente:

1. Ponencias: Las ponencias han
de estar relacionadas con el tema
de la Conferencia, y se desarrolla-
rian con arreglo al siguiente pro-
grama.:

4-VIII-54: Ponencia inaugural: “La

educacién como encuentro” (9 ho-
ras).
5-VIII-54: “La reforma educacio-

nal de nuestros dias” (20,15 horas).

6-VIII-54: “Formacién del nifio co-
mo encuentro con la misién de nues-
tro tiempo” (16 horas).

10-VIII-54: “Encuentro de los pa-
dres con la Escuela” (20,15 horas).

11-VIII-54: “Resumen de los re-
sultados de la Conferencia” (17,30
horas).

2, Comisiones de trabajo: Se for-
marén pequefios grupos de trabajo
entre los congresistas, que trabaja-
rin conjuntamente con arreglo a di-
ferentes temas. Se han proyectado
los siguientes grupos de trabajo:

a) Trabajos de aptitud: modela-
do, hacer musica, pintar, jardineria,
juegos dinamicos.

b) Programa pedagégico: proble-
mas del libro infantil, el cine como
factor educativo, problemas de la
actual situacién formativa (en re-
lacién con las directrices marcadas
por las ponencias).

Programa de las Comisiones:

4-VIII-54: Breve caracterizacién
del trabajo en cada Comisién, por
el director de las Comisiones de tra-
bajo (11 horas).

5 a 10-VIII-54: Trabajo en las Co-
misiones (9,15 a 11 horas).

11-VIII-54: Informe de las Comi-
siones (11 a 12,15 horas).

Presentacién de las conclusiones
de las Comisiones.

Continuacién de los informes (15,30
a 17 horas),

3. Reuniones generales de la Con-
ferencia:

T-VIII-54: Pleno (20 horas).

8-VIII-54: Excursién (salida, 10,30
horas).

9-VIII-54: Festividad de Paul-Na-
porp (16,30 horas),

11-VIII-54: Fiesta de clausura
(con la aportacién de los trabajos
de las Comisiones). 15 horas.

En la Conferencia podran partici-
par no sélo los miembros de la Con-
federacién Mundial, sino también
otros educadores, padres, estudian-
tes y personas interesadas en cues-
tiones pedagoégicas, siempre y cuan-
do se disponga de plazas.

La matricula asciende a 10 mar-
cos alemanes, y la vivienda, inclui-
das las comidas, a 50 marcos, en
habitaciones de dos y cuatro camas.

Pueden solicitarse informes sobre
la Conferencia a la direccién del
Presidente, Franz Hilker, Leberberg
28. Wiesbaden (Deutschland), (Bil-
dung und Erziehung, 2, Feb. 1954.)

NUEVO CURSO EN LA UNIVER-
SIDAD CATOLICA DE LUBLIN

La tnica Universidad catélica que
en la actualidad funciona en Polo-
nia inicié6 en el pasado mes de no-
viembre un nuevo afio lectivo. Esta
Universidad, que sigue teniendo su
sede en la ciudad de Lublin, acoge
en la actualidad a 1.936 estudiantes,
de los cuales 1.287 cursan Humani-
dades, 435 Filosofia protestante, 238
Teologia y 26 Derecho canénico. Por
una reciente disposicién del Minis-
terio de Imstruccién Publica pola-
co, se ha concedido a la Universidad
catblica de Lublin el derecho a con-
ceder el grado de doctor en toda
clase de las especialidades que com-
prenden su magisterio actual, inclu-
80 para las secciones de Teologia ¥y
de Derecho canénico. El problema
méis grave que padece hoy la Uni-
versidad de Lublin es la colocacion

de los graduados en puestos profe-
sionales al servicio de la sociedad
polaca. Pero se espera uma solucién
préxima a este problema en virtud
de una mejora de las relaciones que
actualmente existen entre la Iglesia
y el Estado. (Tygodnik Powszechny,
Cracovia, enero 1954, y Studentische
Rundschau, 6. Ratingen, marzo 1954.)

LA ENSENANZA FRANCESA EN
NUMEROS

Recogemos de una encuesta de
L’Bconomie (18-11-54) el siguiente
extracto de la situacién numérica de
la ensefianza en Francia:

I. La ensefianza privada tiene ac.
tualmente 1.265.000 alumnos, no com-
prendidos los estudiantes de ense-
fianza privada superior, cuyo nime-
ro es muy dificil de determinar, Se
reparten de este modo:

Primera Ensefianza privada:

Alumnos Escuelas
....................... 19.000 210
....................... 885.000 10.800
....................... 361.000 (1) 1.632

(1) Se incluyen en esta cifra 160.000 alumnos que asisten a las clases
primarias de los centros de Ensefianza Media privada.

El personal docente asciende a
35.000 maestros para el primer gra-
do privado, de los cuales 15.000 son
religiosos o religiosas, En Segunda
Ensefianza privada hay 18.000 pro-
fesores, a log que debe afiadirse
otros 7.000 profesores de clases pri-
marias incorporados a los estable-

cimientos privados de segundo gra-
do.

II. Los efectivos de la ensefian-
za publica ascienden a 5 millones
de alumnos, instruides por 200.000
profesores o maestros, Su reparti-
cibn es la siguiente:

Primera Ensefianza ptiblica
Segunda Ensefianza publica
Ensefianza Superior ............

Alumnos Centros Profesores
4.700.000  73.600 160.000 (1)
400.000 950 25.000
150.000 17 Univ. (2) 3.000

(1) Cifras globales,

(2) Incluida la Universidad de Argelia.

Comparando estas cifras con las
del curso de 1938 a 1939, se obtie-
nen las conclusiones siguientes:

a) Los efectivos actualeg del pri-
mer grado (por lo que se refiere a
la ensefianza publica) no han al-
canzado aun el nivel de antes de
la guerra, que era de 4,900.000 alum-
nos, Sin embargo, este nivel se al-
canzari préximamente, supuesta la
gran natalidad de los afios 1945,
1946 y 1947.

b) Los efectivos de la Segunda
Ensefianza han pasado de 316.000
alumnos en 1938 a 400.000 en 1953.

¢) Los efectivos de la Ensefianza
Superior se han doblado: en 1938 as-
cendian a 75.300 y en 1953 a 150.000.

La comparacién de las cifras ac-
tuales con las inmediatamente ante-
riores a la guerra muestran el no-
table crecimiento en el niimero de
alumnos y estudiantes, particular-
mente en el segundo grado y en la
Ensefianza Superior. Esta situacién,
que, como indicamos, se agravara
como consecuencia de la elevacién
de las cifras de la natalidad a par-
tir de 1945, plantea a la Educaci6én
Nacional francesa, en términos casi
dramdticos, el problema de construir

nuevos locales y el de reclutar nue-
vos maestros,

CONGRESO INTERNACIONAL DE
EDUCACION FISICA EN MASSA-
CHUSETTS

Del 11 al 16 del préximo mes de
abril, la “American Association for
Health Physical Association and Re-
creation” de las cinco Universidades
del Connecticut Valley celebrara un
Congreso Internacional sobre “Fun-
damentos de la Educacién Fisica”.

Las cinco Universidades partici-
pantes que se encuentran compren-
didas en el Estado de Mass, son: el
Amherst College, el Mount Holyoke
College, Emith College, Springfield
College y la Universidad de Massa-
chusetts. En cada una de estas Uni-
versidades se celebrari una jorna-
da del Congreso, tanto para los co-
loquios como para la presentacién
de ponencias por la mafiana, y para
los plenos y trabajo de las Comi-
siones por la tarde. Cada pais in-
vitado estarid representado por dos
miembros, a poder ser un hombre
Y una mujer, y serin invitados a
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través de las respectivas represen-
taciones diplomaAticas. Ademéis se-
ran invitados representantes no ofi-
ciales de los siguientes campos de
trabajo: investigacién, educacion sa-
nitaria, deportes, didactica, mejora-
miento de las condicioneg vitales,
gimnasia, danza, deportes acuiticos
y vida en campamentos.

Entre los actos del Congreso In-
ternacional estd comprendida la
Asamblea General de la “American
Association” que ha de celebrarse
en Nueva York.

Pueden solicitarse informes y pre-
sentar solicitudes a Misg Dorothy
Ainsworth, en el Smith College,
Northampton, Massachusetts, U, S.
A. (Bildung und Erziehung, 1. Franc.
fort a. M., enero 1954.)

LA NUEVA UNIVERSIDAD DE
FRANCFORT

La Universidad de Francfort fué
creada pocos meses antes de la ini-
ciaciéon de la primera guerra mun-
dial, y acogia en sus aulas a unos
6.000 estudiantes de las maéas diver-
sas nacionalidades. Desde entonces
hasta la fecha los diversos edificios
universitarios han sufrido grandes
males, y los escombros y las rui-
nas muestran atin hoy los graves
dafios sufridos durante la 1ltima
guerra mundial. Varias Sociedades
municipales y estudiantiles de Franc-
fort, en especial la Asociacién de
Amigos y Protectores de la Univer-
sidad, se han aplicado con gran sa-
crificio y éxito a la reconstruccién
de la Universidad. En 1953 se llego
a un convenio entre la Ciudad y el
Estado de Hessen para la puesta
en préictica de un plan de recons-
truccién de la Universidad. En este
proyecto estdn incluidos no sélo los
edificios dafiados por la guerra, sino
también otros que ya se estin le-
vantando de nueva planta, En prin-
cipio los edificios que se mantenian
hasta la fecha por medios ajenos a
la Universidad, continuarin, contra
lo previsto, a cargo de otras insti-
tuciones municipales, pero seran
usufructuados integramente por Ia
Universidad. Por su parte, ésta to-
ma a su cargo la obligacién de los
Institutos que actualmente funcio-
nan en su distrito.

De momento, la Universidad dis-
pone de 4 millones de marcos, ce-
didos a partes iguales por el Mu-
nicipio de Francfort y por el Es-
tado de Hessen para proseguir el
plan de engrandecimiento de la Uni-
versidad. Con estos fondos se aten-
derdn a medios docentes y de in-
vestigacién. A partir de la ultima
guerra se han utilizado 14,3 millo-
nes de marcos en la reconstruccién
de la Universidad, de los cuales 3,5
millones fueron aplicados a la cons-
truccién del Hogar Estudiantil.

Hasta la fecha han sido recons-
truidos los siguientes edificios: la
Jiigel-Haus, o edificio principal don-
de se encuentra el Rectorado; la
Biblioteca universitaria; los Insti-
tutos de Quimica, de Mineralogia
¥ de Sociologia; el ya citado Hogar
BEstudiantil, el Instituto Fisico-Qui-
mico, el Observatorio Astronémico
¥ el Instituto Americano, este tulti-
mo de muy reciente inauguracién.
Para el préximo mes de abril se
prevé la del Instituto Geoldgico. En-
tre los planes inmediatos de recons-
truccion de la Universidad de Franc-

fort figuran los Institutos de Far-
macologia, de Quimica de la Ali-
mentacién y de Biologia. También
estd en marcha la construccién de
varios Auditorien, entre ellos el Aula
Magna con un total de 3.000 buta-
cas.

Estd en proyecto la construccién
de una gran Biblioteca que retina
en sus diversos pisos todas las bi-
bliotecas particulares desperdigadas
por los diversos edificios universita-
rios de la ciudad. Por tltimo, para
el afio 1955 estd prevista la cons-
truccién de 1la Administracién, y
para 1956 la del Instituto Geografi-
co. (Frankfurter Rundschaw. Franc-
fort, 11-I-54.)

LA ORIENTACION ESCOLAR EN
EELGICA

Se discuten actualmente en la Co-
misién de Instruccién Publica de la
Camara belga dos proyectos de ley
presentados por el Ministro M. Har-
mel, referente el uno a la obliga-
cién escolar y el otro a la ensefian-
za complementaria, El primero de
estos proyectos hace obligatoria la
escolaridad hasta los quince aifios,
¥ el segundo organiza las ensefian-
7zas que entre los doce y los quin-
ce afios ge daria a los alumnos, El
proyecto relativo a la obligacién
escolar dispone en su articulo 22
que “el Estado, las provincias y los
municipios pueden crear servicios
de orientacién escolar y profesional
¥ subvencionar las instituciones pri-
vadas que tiendan al mismo fin. El
Rey fijara las condicioneg a las que
se subordinard la creacién de los
servicios estatales y el otorgamien-
to de subvenciones a los servicios
provinciales, municipales o priva-
dos”. A continuacién se establecen
las reglas generales conforme a las
cuales se regiran los servicios,

Estas medidas en proyecto han
puesto el tema de la orientacién es-
colar en primer plano de la actua-
lidad belga, y suscitado graves pre-
ocupaciones en pedagogos, asociacio-
nes familiares y mediog politicos.

Siempre ha existido—cuando me-
nos desde que fué establecida la es-
tructura docente actual—una cierta
orientacién escolar y profesional;
siempre los maestros han aconseja-
do en este punto a los alumnos.
Pero la existencia y desarrollo de
“Servicios” especiales es un proble-
ma absolutamente actual. Su finali-
dad es asegurar la mejor adapta-
cién escolar de los j6venes, y para
cumplirla actian, independientes o
anejos a los establecimientos de
instruccién, mediante exfimenes de
casos particulares o colectivos y con
aplicacién de técnicas de investiga-
cion psicolégica y exdmenes médi-
cos, La primera cuestibn que se
plantea por numerosos educadores
es la de la necesidad real de estos
centros, y si sus informes pueden
suplir y mejorar el conocimiento del
alumno que tiene el maestro. Has-
ta ahora no han aportado elementos
decisivos. Pero ello no quiere decir
que no puedan mejorarse mediante
el perfeccionamiento de su técnica.
El diagnéstico médico-pedagégico de
base objetiva, en todo caso, puede
suplir la realisima e insoslayable
deficiencia de muchos educadores y
muchos padres, exactamente como
los modernos métodos de explora-
cién clinica suplen la falta de agu-

deza en el ojo clinico del médico.

Aparte de esta justificacién nega-
tiva, la orientacién profesional pre-
senta implicaciones sociales y econd-
micas. El progreso técnico y las exi-
gencias de la vida profesional abren
y cierran posibilidades a los estu-
diantes, de modo tan complejo y ra-
pido que los padres no pueden mu-
chas veces percatarse y obrar en
consecuencia,

No han de esperarse, en todo ca-
S0, grandes maravillas de los nue-
vos centros. En la inauguracién del
Consejo Superior de Orientacién Es-
colar y Profesional creado tltima-
mente, el doctor Spaey hacia ob-
servar que aunque la orientacién es-
colar llegue a ser un elemento im-
portante, e incluso indispensable, en
la estructura social y econémica de
Bélgica, ha de tenerse en cuenta
que las técnicas psicolégicas estan
en plena crisis de crecimiento, y se-
ria muy poco cientifico otorgarles
crédito incondicional y formas defi-
nitivas. Los eventuales peligros que
las nuevas instituciones pueden su-
poner en sus primeros pasog Unica-
mente se suplirdn si paralelamente
a ellas se desarrolla la capacidad
docente de los padres y maestros.
(Vid. La Nation Belge, 20-II-54.)

EL MAESTRO RURAL Y LA ES-
CUELA PRIMARIA SUIZA

En algunos cantones suizos suelen
reclutarse los jévenes maestros pri-
marios provenientes de las ciudades
y de los grandes centros industria-
les del pais. Son muy pocos en pro-
porecién los que proceden del medio
rural. Este fenémeno conduce a que
el todavia tierno discipulo de Pes-
talozzi pase rédpidamente sobre las
escuelag rurales, pues aprovecha la
primera oportunidad que se le pre-
senta como favorable para trasla-
darse a la ciudad o al centro indus-
trial. Los nifios que asisten a estas
escuelas rurales han de sufrir un
continuo cambio de maestros, y
su resultado eg una formacién es-
colar deficiente y llena de lagunas.
Las autoridades educacionales sui-
zas se preocupan seriamente en con-
tratar maestros diligentes para las
escuelas rurales. Pero para evitar
que estos maestrog emigren igual-
mente a la ciudad, serd imprescin-
dible que la situacién econémica y
social del maesiro rural se equipare
a la del maestro urbano,

Pero existe ademéas otro problema,
cuya repercusiéon puede ser peligro-
sa. Un maestro que no ha crecido
en el campo y que solamente co-
noce de oidas el medio y la vida ru-
rales, no comprende apenas la psi-
cologia y las peculiaridades de los
nifios del campo, Y esta circunstan-
cia debe ser tenida en cuenta si se
quiere llegar a conseguir una buena
relacién entre maestro y discipulos.
Dada la falta de mano de obra que
se observa hoy en la economfia ru-
ral helvética, los nifios del campo
tienen que trabajar, presentidndose-
les un camino escolar mucho méas
largo y dificultoso que el que tran-
sitan los nifios de otras extracciones.
Incluso su limpieza personal e hi-
giene dejan mucho que desear, es-
pecialmente si antes de ir a la es-
cuela han de trabajar en los esta-
blos, Si por estas y otras particu-
laridades del nifio del campo, se ha-
ce motivo de risa o de comentario
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burlén, las consecuencias pueden ser
fatales para el educando, En tales
casos se precisa mucho tacto y una
gran sensibilidad por parte del maes-
tro para encontrar el camino ade-
cuado. En las Escuelas Normales
suizas habria que ilustrar a los as-
pirantes al titulo de maestros sobre
tales circunstancias, de forma que
luego puedan hallarse mis seguros
en el clima rural y puedan ejercer
con eficacia su dificil cometido do-
cente. Por otra parte, los nifios sue-
len ser un poco tardos, pero en cam-
bio poseen buena capacidad de con-
centracién, por lo cual pueden ser
convertidos en buenog alumnos ¥y
alumnas.

Uno de los cometidos més delica-
dos y urgentes del maestro rural
consiste en ensefiar a los nifios las
caracteristicas de su patria y de su
aldea natal, y también las canciones
populares. De esta manera puede
despertarse el amor a la aldea y
profundizar en él. Esta misién es
hoy extraordinariamente importante
en la lucha por la autoafirmacién
del campo suizo, (Aufgautsche
Bauern- und Biirgerzeitung. Berna,
20-11-54.)

LECCIONES DE GEOGRAFIA POR
AVION EN LA UNIVERSIDAD DE
PARIS

La Universidad parisina de la Sor-
bona ha puesto el avién al servicio
de la ensefianza universitaria, La
idea es de los profesores Lataude y
Gandillot, directores del Instituto de
Geografia de la Sorbona. Se tienen
depositadag grandes esperanzas en
este nuevo método docente, no sélo
en relacion con la geografia, sino
igualmente con la etnologia, la bo-
tdnica, la zoologia, la arqueologia,
las construcciones urbanas y la fi-
sica, en especial para el estudio de
las perturbaciones atmosféricas y de
los rayos c6smicos,

El profesor Gandillot ha compro-
bado que sus alumnos asimilan me-
jor las ensefianzas de la Geografia
con el auxilio del nuevo método do-
cente, que con los ejercicios préacti-
cos habituales, Los vuelos de ensa-
yo efectuados hasta la fecha dieron
buenos resultados; por lo tanto, los
“cursos volantes” del semestre pro-
ximo serin obligatorios en el plan
de estudios de la Facultad de Cien-
cias de la Sorbona.

La ensefianza en vuelo consta de
dos partes: preparacién y vuelo. En
la preparacién se explica al alumno
durante noventa minutos aproxima-
damente las caracteristicas de los
terrenos que se han de estudiar,
auxilidndose con mapas, fotografias
vy otros materiales graficos, Los vue-
los se han efectuado de momento
los domingos por la mafiana. Los
estudiantes se trasladan al aero-
puerto de Le Bourget en un auto-
bilis escolar y toman asiento en un
Bristol bimotor de cuarenta plazas.

La rapidez del avién no permite a
los profesores hacer grandes exposi-
ciones de la materia durante el vue-
lo; se dan lecciones muy esquemé-
ticas a través de un micréfono, ya
que para eliminar el ruido de los
motores los estudiantes van provis-
tos de aparatos aculsticos especiales
mediante los cuales oyen perfecta-
mente la voz del profesor al tiempo
que concentran su atencién en el
estudio del terreno,

Se ha comprobado que los estu-
diantes se adaptan con rapidez al
estudio de la tierra desde el avién
¥ que adquieren conocimientos su-
periores en un solo vuelo a los que
hasta, ahora adquirian durante va-
riag sesiones sobre el mapa.

ORIGEN SOCIAL DE LOS UNI-
VERSITARIOS ALEMANES

En su iultimo namero, la revista
mensual Berliner Statistik publica
un interesante trabajo sobre la ex-
traccién social de los estudiantes en
las Universidades y Escuelas Supe-
riores protestantes del Berlin-Oeste.
Segtin las conclusiones de este es-

tudio estadistico, el 29,2 por 100 de
los estudiantes proceden de familias
cuyo padre posee titulo académico,
mientras que el 70,3 por 100 de ellos
provienen de familias cuyo padre no
ha tenido formaciéon universitaria.
En este dltimo grupo, el 23,7 por
100 de los universitarios proceden de
padres que tienen una profesién in-
dependiente, el 17,2 por 100 son fun-
cionarios, el 24,6 empleadog y el 4,5
trabajadores.

Tiene significacién especial una
tabla comprendida en el presente
trabajo sobre el porcentaje de los
estudiantes que proceden de medios
trabajadores del territorio federal.
La reproducimos por el interés com-
parativo de estas cifras en los afios
entre 1949 y 1052:

ESTADO FEDERAL 1949-50 1950-51 1951-52
s T A A e e AR s vl R — 5,0 4,9
Schleswig-Holstein .............ccocoviniiiiinicnnnannn. 7 1.7 2,0
FRREIDRITED oo o eorssnrusisnnrononnarsrasssrasaspasssssessrens 2,7 iy 4 3,6
Niedersachsen .............. 2,6 2,8 3.1
Nordrhein-Westfalia . 4,0 4,2 4,8
R e atase s nnsssss it sisen 3.2 3.5 3,8
Rhelnland-Pfalz ...........cccocveveeeminne 3.2 41 4,5
Baden-Wiirttenberg .............c.... ... — — 3,4
Baviera ......cccocceeeeienins 3,6 4,1 44
PSrTItOrio BRABIRL ... ... iiorsiirseinanrssassaserssnsa 3,3 3,6 4,0

(Berliner

REUNION DE PROFESORES ALE-
MANES LLEGADOS DE NORTE-
AMERICA

El Kultusministerium del Estado
de Westfalia (Alemania Occidental)
convocé en los dias 12 al 14 del pa-
sado mes de enero una Reunién de
Profesores de la Universidades ale-
manas de Westfalia que durante el
curso 1952-53 asistieron a cursos en
diversos centros educativos norte-
americanos en concepto de inter-
cambio de personal docente. Esta
Reunidén se organizé en colaboracién
con el Servicio de Intercambio de
Profesores Universitarios (DAA o
“Deutscher Akademischer Austau-
schdienst”), y tomaron parte en sus
jornadas personal docente de inter-
cambio procedente de otros territo-
rios de la Reptblica Federal. Los
informes y coloquios subsiguientes
arrojaron un interesante cuadro de
las experiencias logradas por los
profesores alemanes en las Univer-
sidades y Escuelas Especiales de 4i-
versas ciudades norteamericanas.
Especialmente se trabaj6 sobre tres
cuestiones fundamentales de la en-
sefianza norteamericana:

1. Educacién y formacién de bue-
nos conciudadanos.

2., Adaptacién a la vida de la na-
cién,

3. Responsabilidades de la liber-
tad de pensamiento y de manifesta-
cién,

La revista alemana Bildung wund
Erziehung anuncia la inmediata pu-
blicacién de un informe detallado de
las experiencias conseguidas por el
profesorado alemin en log Estados
Unidos y sobre los resultados de las
conversaciones de esta Reunién de
Profesores celebrada en Konigswin-
ter. (Bildung wund Erziehung, 2.
Francfort a. M., febrero 1954.)

Statistik. Berlin, diciembre 1953.)

EL CINE EN LA INVESTIGACION
CIENTIFICA

En el XIV Congreso del film cien-
tifico y técnico, celebrado reciente-
mente en Paris, se trataron impor-
tantes cuestiones relacionadas con
la aplicacién de la radiocinemato-
grafia a lag investigaciones cientifi-
cas. Hasta la fecha se habian con-
seguido experiencias de resultado
muy parcial, debido principalmente
a la débil luminosidad de la pan-
talla radioscopica y a la presencia
en el campo visual del granulado de
la radioscopia. Con la preparacién
de un aparato capaz de suministrar
rayos continuados se han vencido
estas resistenciag hasta conseguir
con toda claridad la percepcién y el
estudio de numerosos movimientos y
metamorfosis biolégicas.

Igualmente el cine ha superado su
utilizacién com o medio docente,
convirtiéndose en un instrumento
eficacisimo al servicio de la inves-
tigacién cientifica. Segtn el doctor
Thevenard, “en lo sucesivo no se
concebird laboratorio de biologia sin
cinematégrafo. Y no solamente en
la cimara, sino también en el apa-
rato de proyeccién, ya que sélo la
proyeccién permite el estudio de de-
terminados fen6menos”, Por ejemplo,
en el citado Congreso se proyectd
un film sobre la divisién celular, ob-
servindose por primera vez que la
célula gira sobre si misma a lo lar-
go de todo el proceso de biparticidn.
El director del Instituto de Cinema-
tografia Cientifica, Juan Painlevé,
ha realizado asimismo trabajos de
ensayo del cine como instrumento
de investigacién pura. En el Con-
greso se han estudiado y discutido
otros perfeccionamientos técnicos en
el dominio del color y del sonido.
Los resultados han sido muy satis-
factorios, (Vida wuniversitaria, 40-41.
La Habana, noviembre-diciembre de
1953.)
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NUEVA LEY ESCOLAR EN SUIZA

El Consejo Superior del Cantén
suizo Appenzell-Innerrhoden se re-
unié el pasado 4 de marzo en una
sesién extraordinaria en la que se
traté del proyecto presentado por la
Comisién cantonal de ensefianza pa-
ra la promulgacién de una ley re-
lativa a la escuela elemental, La
ley se refiere principalmente a la
escuela primaria y a la Fortbil-
dungsschule (o continuacién de la

Reseria de libros

MARGARET Meap: Fducacidén y Cultus
ra. Editorial Paidés., Buenos Aires,
1952, 267 pags.

Margaret Mead, como George Her-
bert Mead, como Ruth Benedict,
como Malinowski, como tantos otros,
ha llegado a la Antropologia, la
Etnologia y la Sociologia, desde el
campo psicolégico, Los unos, més o
menos adherentes a la direccién de
la “Gestalt”; log otros, un poco in-
fluidos por el Psicoanalisis. En todo
caso, el paso de la Psicologia indi-
vidual a la Psicologia social ha su-
puesto un enriquecimiento conside-
rable de puntos de vista, corregidos
y ampliados al estudiar la impor-
tancia de los influjos sociales sobre
costumbres, habitos de vida y pen-
samiento, ideas y realizaciones.

Pero, salvo que se sienta especial
aversiébn hacia las cuestiones edu-
cativas—aversién que no suele darse
még alldi de nuestras fronteras—,
en el cruce de los influjos del com-
plejo social sobre el psiquismo de
cada individuo encontramos el pro-
blema pedagégico. Tal ha sido el
caso del matrimonio Mead, que ha
pasado seis meses estudiando la es-
tructura social y el condicionamien-
to psicolégico de los Manus, con-
junto de tribus, todavia intactas
desde el punto de vista de la “in-
vasién” civilizadora, que viven en
las islas del Almirantazgo, archi-
piélago situado al N, E. de Nueva
Guinea.

FE DB ERRATAS.—En la recension del
reciente libro de Joaquin Ruiz-Gi-
ménez “Diez discursos”, publicada
€n nuesiro nimero anterior (REVISTA
DE EpUCACION, 18. “Resefia de Libros”,
pdgs. 65-6) bajo la firma de Adolfo
Maillo, se deslizaron dos erratas
sustanciales cuya correccién es la
que sigue: Primera columna, primer
pdrrafo, dice: “... para conocer el
pensamiento politico del Ministerio
de Educacién Nacional..”; debe de-
cir: “... para conocer el pensamiento
politico del Ministro de Educacién
Nacional...” Tercera columna, ter-
cer pdrrafo, dice: “... como conviene
@ la “nueva criatura” que es el cris-
tla,nismo."; debe decir: “... como con-
viene a la “nueva criatura” que es
el cristiano.” No obstante, estamos
en la seguridad de que el lector ha-
brd sabido subsanar el equivoco de
ambas erratas, '

escuela primaria). Hasta la fecha
existia a este respecto tinicamente
un cierto nimero de disposiciones
cantonales que en parte han queda-
do anticuadas. De hecho, la nueva
ley pretende reorganizar formalmen-
te todo el campo de la ensefianza
primaria, ordenando también mate-
rialmente el tiempo escolar. La meta
principal de la nueva ley consiste en
una ampliacién de la docencia esco-
lar primaria obligatoria mediante la

Margaret Mead estudia en este li-
bro el proceso mediante el cual los
nifios manus se transforman en se-
res adultos, versiones individuales
de su pueblo y de su época, “uno de
los objetos de investigacién més su-
gestivos que se ofrecen a la curio-
sidad del estudioso”,

La obra estd dividida en dos par-
tes, még varios apéndices. En la
primera se estudian la vida, cos-
tumbres y modalidades de la edu-
cacién de los manus, tan diversas y
alejadas de las nuestras, En la se-
gunda se comparan sus procedimiens
tos educativos con los usuales en la
formacién de los nifios norteameri-
canos, deduciendo ensefianzas y re-
flexiones del méas alto interés teo-
rico y practico.

Cuanto al primer punto, dos en-
seflanzas imponen su perfil refutan-
do concepciones generalmente admi-
tidas hasta ahora. Se relaciona la
primera con la idea recibida segflin
la cual el animismo de los pueblos
primitivos se debe a la “personifi-
cacién” de las fuerzas de la Natu-
raleza, personificacién que se da,
también, como un correlato onto-bio-
genético, en el nifio pequefio. Sabido
es que toda la psicologia de Jean
Piaget, por ejemplo, se funda en
este concepto basico, del que deriva
la creencia en la poderosa imagina-
cién del nifio pequefio, de donde su
gusto por cuentos, fabulas, leyen-
das y mitos, criaturas predilectas de
la. fantasia.

Ya Carlota Biihler, por un lado,
y EKurt Koffka, por otro, pusieron
sordina a tales afirmaciones de Pia-
get. Margaret Mead las contradice
ahora con un material abundante
y de primera mano. Las tribus por
ella estudiadas carecen de mitos, y
su vida entera esti dominada por
un utilitarismo mercantilista opues-
to a la imagen idilico-poética ad-
mitida para explicar la mentalidad
salvaje, incluso en las obras de
Lévy-Brithl, con su teoria de la
“participation mysthique”, que Mar-
cel Mauss refuté con tanto acierto.

Los nifios manus, por ello, ape-
nas juegan; desde luego, no juegan
a nada que pueda considerarse con
perfil poético, o imaginativo, en ge-
neral. Y no lo hacen, dice Mead,
porque la vida de los adultos que
les rodean es una vida chata, gris y
utilitaria, en la que el vuelo ima-
ginativo no tiene espacio para rea-
lizar sus despliegues.

introduceién de una ensefianza obli-
gatoria que dure todo el dia esco-
lar mafilana y tarde durante siete
cursos, o bien con la ampliacién de
la escuela de media jornada que ac-
tualmente funciona en el Cantén,
prolongada de los siete hasta los
ocho cursos escolares, En este sen-
tido las comunidades escolares po-
drin escoger entre los diferentes ti-
pos de escuelas que prevé la nueva
ley. (Vaterland, Lucerna, 25-III-54.)

Esto le lleva a la segunda de las
conclusiones a que me referi antes.
La més importante, acaso, de la
obra, No hay una “naturaleza in-
fantil”, idéntica a si misma, en to-
das partes, sino que las modalidades
que adopta el psiquismo proceden y
dependen, en cada caso, de la cons-
telaciéon social a que el nifio per-
tenece, De aqui que investigaciones
y conclusiones derivadas del estudio
de un pueblo, con determinado ni-
vel cultural y determinada estruc-
tura social, sobre la psicologia y
las posibilidades infantiles, no son
transportables ni extensibles, sin
mas, a otro pueblo de otra cultura.
“La naturaleza original del nifio
estd de tal modo sometida a las in-
fluencias del ambiente, que la tnica
manera de llegar a una conclusién
vélida al respecto consiste en estu-
diarla tal como se nos ofrece, es de-
cir, como resultado de las modifi-
caciones sufridas por las diversas
condiciones ambientales” (pig. 203).

Este relativismo podrd parecer ex-
cesivo, aunque no lo es tanto como
el profesado por Durkhein y sus
seguidores; pero enclerra una ver-
dad que conviene retener: el error
de una Psicologia y una Pedagogia
individualistas y abstractas, que in-
tentaban estudiar y formar al nifio,
desentendido de la circunstancia so-
cial que le envuelve, la modela y le
determina en una medida conside-
rable, Una concepcién sociolégica
de la Pedagogia encuentra su fun-
damentaciéon aqui.

La autora dedica la segunda par-
te del libro a reflexionar sobre las
ensefianzas que el caso manus pro-
porciona en relacién con la educa-
cién norteamericana. Los cuatro ca-
pitulos que la integran son muy sus-
tanciosos y revelan la frescura y
originalidad, también el acierto, con
que afrontan a menudo las cuestio-
nes pedagégicas los no profesiona-
les dotados de una cultura digna de
tal nombre. Las estrecheces, defor-
maciones y yertas rutinas escolari-
zantes con que a menudo el “oficio”
impide logros que requieren vivaci-
dad y separacién del objeto, desapa-
recen entonces, como ocurre en el
caso de Margaret Mead, para dar
paso a observaciones finas y acer-
tadas.

No podemos analizarlas ahora.
Baste con decir que se trata, en
sintesis, de dos 6rdenes de criticas:
la que se encamina a combatir la
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progresiva tecnificacién de la educa-
ci6n, confundiéndola con la ense-
fianza, y reduciendo ésta a la trans-
misién de meros esquemas, y la que
incide sobre la necesidad de actuar
sobre los adultos si queremos de
veras remozar y cambiar las con-
diciones de la educacién de un pais.
Ambas, ideas exactas, sobre las que
deben meditar no poco educadores
v politicos.—ApoLro MaiLLo,

Lourenco FiLHo, L., A. CreEzmpy, E.
A. PIres e Isipro CasTILo: La
formation des meitres rurauz, Co-
lecciébn “Problémes d’éducation”,
VII. Unesco, Paris, 1953. 172 pa-
ginas.

En la presente obra se estudian
los graves problemas que hoy en dia
plantea la formacién de los maes-
tros rurales, mostrando la dificul-
tal permanente en que se debaten
las autoridades en materia escolar.
La limitacién de los recursos econd-
micos obliga a decidir entre dos tér-
minos de un dilema dificil de resol-
ver: creacién del mayor ntiimero po-
sible de escuelas, a riesgo de que la
educaciéon desmerezca en calidad o,
por el contrario, concentrar los es-
fuerzos para alcanzar una calidad
basica de la ensefianza, con la re-
duceién consiguiente en el nimero
de planteles y maestros,

El profesor brasilefio Lourengo
Filho, demuestra la imposibilidad de
considerar una sola y Tnica educa-
cién rural, pues, en el propio Brasil
no existe un medio “rural uniforme”
contrapuesto al medio industrial cla-
sico, Las zonas divergen en caric-
ter, segiin sea su proximidad a los
centros de Sdo Paulo y Rio de Ja-
neiro, y ello influye en el caracter
econtmico de las zonas, en el nivel
de vida y en los resultados que se
piden a la escuela. Estos apuntes
se reflejan en el funcionamiento y
programa de dos tipos de escuela
normal como la de Juézeiro do Nor-
te y la de Fazendo do Roséirio. Am-
bas se fundan en concepciones dis-
tintas, En la primera se ha agrega-
do al curriculum, la prictica de cier-
tas operaciones agricolas, pero con-
servando en lo esencial un tipo de
ensefianza urbana. En Fazenda do
Rosdrio, el plan de formacién del
magisterio estd intimamente ligado
a las normas para su reclutamiento
y la pedagogia adquiere una orien-
tacién netamente social.

A compis de sus necesidades res-
pectivas los paises tratan de encon-
trar un maestro que remedie los
principales males del pais y el ele-
mento docente, es asi la piedra fun-
damental de toda reforma. En la
India, el maestro es el promotor del
progreso agricola, mejoramiento del
suelo, de la ganaderia y de la pro-
duccién; el organizador del mercado
¥ la persona que se preocupa de in-
crementar la artesania, la higiene y
de combatir el estado de apatia y
desesperacién de los habitantes, En
Corta de Oro se han llevado a cabo
planes de gran interés y el caso de
Méjico queda referido con gran lujo
de detalles por el profesor Isidro
Castillo, quien, dentro del marco ge-
neral de progreso escolar que tuvo
Su origen en la revoluciéon mejica-
na, destaca por su originalidad la
experiencia del Valle del Mezquital,
con los esfuerzog consentidos por el
Gobierno, los educadores ¥y la pobla-

cion local, para resolver el problema
educativo y alcanzar el mejoramien-
to econémico y social. Bajo esta
perspectiva, el problema de la es-
cuela rural aparece como uno de los
més trascendentales y sobre el que
no es facil establecer una regla ab-
soluta.—R. E,

Communist Targel: Baltic Youth.
Lithuanian, Latvian and Estonian
Séctions or the N, C. for a F. E,
Nueva York, 1952, 25 pags.

Los educadores del Occidente han
de penetrar en lo que implican las
propensiones educativas comunistas,
orientadas hacia la forja de una
nueva mentalidad, a tono con el
concepto soviético de la existencia.
De Lenin son los siguientes pensa-
mientos: “La escuela fuera de la
vida, fuera de la politica, es una
falsedad y una hipocresia.” Una 6p-
tica adecuada acierta a percibir que
la nulificacién del hombre, como fin
politico, encuentra un factor primor-
dial en la clave educativa, Bien lo
demuestran los testimonios presen-
tados en la publicaciéon que resefia-
mos. Se trata de preparar a la ju-
ventud para la destruccién de lo
viejo y lo tradicional, por medio de
técnicas docentes apropiadas.

* * =

En Estonia, todo el conjunto de la
vida cultural se halla controlado por
el Partido, La rusificacién se extien-
de a la totalidad de las actividades.
La consigna es que los estonianos,
jovenes y viejos, debén olvidarse in-
tegramente de cualquier cosa del
Occidente, de todo lo que no esté im-
pregnado de cultura comunista. Asi-
mismo, urge hacerse cargo de la
fuerza de la trabazén juvenil co-
munista: débil. Ademds, la educa-
cién politica se rebela frecuentemen-
te de un bajo nivel ideolégico, ca-
rente de sistema. Y aun aquellos que
se han matriculado en los cursos
acuden irregularmente. Las cosas no
son mejores en la Universidad. Los
estudiantes y los profesores de-
muestran resistencia pasiva y una
incapacidad para ocultar su antipa-
tia a los “profesores” comunistas
importados de la U. R, 8. S.

¥ ¥ 3

Al referirnos a Lituania, no esta-
rda de mas sefialar que, bajo el Go-
bierno =zarista, la rusificacién se
consideré como una finalidad en si
misma, concentrada en la ensefianza
de la lengua y de la literatura rusas
¥ en el conocimiento de Rusia y de
sus gobernantes, Y, asi, el idioma
nativo fué prohibido en las escue-
las y en los centros piblicos, Aho-
ra se descubre su intima conexién
con el adoctrinamiento comunista
general y su utilizacion como uno
de los medios de la separacién de
los pueblog de la cultura occidental.
El principal slogan aplicado a to-
das las ramas de las actividades
cultas y a la educacion de la ju-
ventud es: Cultura, nacional en la
Jorma y socialista en €l contenido.

Ahora bien; los estudiantes tienen
que aprender el idioma ruso. Este
resulta esencial, tanto en las escue-
las superiores como en la instruc-
cién elemental. Y un requisito pre-
vio para el ingreso en las Universi-

dades y en las escuelas especiales
es un conocimiento perfecto del ru-
s0. Y, en apoyo de estos asertos, el
presente trabajo suministra intere-
sante documentacion,

* * *

Desde luego, ha podido escribirse
que el lenguaje es el puente mds
viable entre las naciones, Asi lo
comprendié Letonia cuando se deci-
di6é en favor de la ensefianza obliga-
toria, en las escuelas, de la lengua
inglesa. Tras la retirada germana
iniciése la rusificacién del pais; se-
gan se dice, con mayor eficiencia
gue durante el régimen zarista, Y la
lengua nativa se ha visto reducida
a la categoria de idioma local, con
el ruso por lenguaje oficial, Otro
paso en direccién de la rusificacion
de la nacién ha sido la corrupecién
del idioma letén a través de los ru-
sianismos, Y Mosci no sélo ocupé
Latvia, sino que ordend inmediata-
mente el cambio en la presentacién
de la historia del pais. Todavia més:
se le asigna una nueva acepeiéon al
concepto de la Madre Patria (Vid. el
nimero de 16 de febrero de 1952 de
la Literaturnadja Gazeta).

® & ¥

:Qué se vislumbra tras estas ten-
dencias soviéticas? La consecuencia
que se extrae de este estudio se
halla pletérica de interrogantes e
incertidumbres. En todo caso, cabe
asentir en las aseveraciones conte-
nidas en la pagina 24: “Los libros
pueden ser quemados. Pueden ser
prohibidos y destruidos. Pero las
memorias ¥y un deseo de vivir una
vida libre y humana no pueden ser
extinguidos."—LeaNDRO Ruslo G.*

L’emploi des langues vernaculaires
dans lenseignement. Coleccién de
“Monographies sur l'éducation de
base”, nim, VIII. Unesco, 1953. 176
paginas.

La coexistencia de méas de tres
mil idiomas que se hablan en el
mundo es causa de numerosos pro-
blemas pedagoégicos, pues la escuela
tiene que hacer frente a las exigen-
cias de una realidad cultural califi-
cada con el nombre de “bilingiiis-
mo”, Esta nueva obra de la Unesco
es un compendio de cuantas infor-
maciones se tienen sobre el particu-
lar, con diversos apéndices y el tex-
to del informe redactado por los es-
pecialistas,

Por razones de orden educativo,
los especialistas consideran que se
debe prolongar al mAximo posible el
empleo de la lengua materna en la
escuela. Conviene —agregan— evitar
el choque gravisimo que recibe el ni-
fio al pasar del hogar paterno a la
vida de relacién que les brinda las
aulas, y reducir en lo posible la
brecha que separa la familia de la
escuela. El problema es muy com-
plejo si se tienen en cuenta los da-
tos siguientes: en las posesiones bri-
tanicas se han inventariado 369 len-
guas y dialectos; en América se
cuenta con 94 familias lingiiisticas
y unos 558 idiomas, Se hablan mas
de 100 en la India y de ellos, 14 tie-
nen cardcter de idiomas oficiales.
Otros 100 coexisten en la Unidén So-
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viética, ¥y en Europa se hablan y
escriben 50 idiomas principales.

Examinando la documentacién re-
lacionada con Hispanoamérica, se
observa que en Méjico hacen uso de
la lengua indigena dos millones y
medio de habitantes. Treinta y cua-
tro de estas lenguas indigenas ma-
nejan un material de ensefianza pro-
pio. Guatemala posee 20 lenguas dis-
tintas, y las campafias contra el
analfabetismo se realizan en lengua
materna, como medio indispensable
para el progreso de la educacién, En
Centroamérica, s6lo Panamé tiene el
problema del bilingiiismo. Los por-
centajes de poblacién de lengua in-
digena se sitian en Venezuela, Co-
lombia, Ecuador, Peri y Bolivia,
con los porcentajes siguientes: 10,
15, 40, 40 y 55, respectivamente.

En Peril, la lengua materna sirve
de introduccién al espafiol, En Boli-
via, la lengua vernicula se utiliza
en forma oral. En el Brasil se em-
plea para facilitar el acceso al por-
tugués, En Paraguay el bilingiiismo
es general, pero el guarani no se
emplea en la. ensefianza, a pesar de
poseer literatura propia.

Al sefialar los especialistas de la
Unesco la ventaja pedagégica de la
educacién en lengua vernacula, no
omitieron las dificultades que supo-
ne, No existen siempre materiales
ni el profesorado capacitado para
esa labor, En el caso de Méjico, el
Instituto correspondiente ha realiza-
do una labor inmensa con experi-
mentos muy notables en la regién
tarasca, donde colaboran 80 maes-
trog en 63 escuelas, dotadas de to-
das las instalaciones necesarias. Se
tropieza, sin embargo, con grandes
dificultades econémicas, que impi-
den aplicar el método a las regiones
otomies y mayas.—R. E.

NoLLy WOLLFFHBIM : El jardin d€ in-
fantes de diveccion psicoanalitica.
Biblioteca Nova de Educacién.
Buenos Aires, 1953.

Como dice la autora en su prélo-
g0, este libro se propone colocar
los Jardines de la Infancia bajo la
luz de la Pedagogia psicoanalitica.

Aunque reconoce que no existe to-
davia un sistema de Pedagogia psi-
coanalitica y que “la estructura de
la prédctica educacional queda enco-
mendada a la elaboracién y concep-
cién individuales”, no obstante una
inteligente comprensién de los cono-
cimientos que nos facilita la Psico-
logia profunda, exige necesariamen-
te una disposicién nueva ante el ni-
fio y los problemas que plantea su
educacién,

Los Jardines de la Infancia co-
bran singular valor en esta prime-
ra etapa del desarrollo infantil y
esta importancia, sefialada ya por
pedagogos de la antigiiedad, se nos
hace m#as patente al aclararnos el
Psicoandlisis la esencia y perviven-
cia de las primeras impresiones in-
fantiles, y sus repercusiones en el
desarrollo de la personalidad ulte-
rior,

Después de analizar la autora los
diferentes complejos que pueden
darse en el nifio dindonos una vi-
sibn préctica de unos cuantos ca-
80s por ella tratados, llegan a la
conclusién de cémo el PsicoanAlisis
ensefia a comprender el alcance de

los errores cometidos en educacién
y abre nuevas perspectivas para un
enjuiciamiento comprensive de Ila
conducta del nifio difieil.

Reconoce que los Jardines de la
Infancia vienen a desligar al nifio
de su cerrado vinculo familiar, que
si fuera demasiado estrecho dificul-
taria su sano desarrollo psiquico,
preparandole, ademis, para los va-
lores de la vida dentro de una co-
munidad y facilitando su adapta-
cién al ambiente,

Aceptando que el nifio es un ser
inclinado al placer, no rehuye la
probleméitica que se plantea al con-
siderar su adaptacién a la realidad
e indica como misién del Jardin de
Infantes “proporcionar al nifio posi-
bilidades de sublimacién y satisfac-
ciones de sustitucion para las re-
nuncias instintivas” a que le obli-
garan las normas morales de convi-
vencia social,

La autora reserva una atencion
preferente a la educacién pasiva del
nifio y dice que “la obsesién educa-
cional de los mayores es el peligro
que amenaza a los nifios”, rechazan-
do con ello las prohibiciones artifi-
eiosas que se dicen pedagoégicas,
pero que conducen inevitablemente
a inhibiciones que dificultan un des-
arrollo psiquico normal,

En la ultima parte hace un es-
tudio de los métodos pedagogicos
de Froebel y Montessori, tal como
se presenten ahora en la préctica
para establecer una comparacién
con las exigencias de una educacién
orientada psicoanaliticamente. En-
cuentra que todos coinciden en pro-
pender a la autonomia del nifio,
dindole un amplio margen de elec-
cién de sus ocupaciones, lo que vie-
ne a favorecer la formaci6n de la
personalidad, puesto que cada deci-
sién aboca a un encabezamiento de
las distintas tendencias.

Se muestra partidaria también de
una libertad que permita a los ni-
fias entregarse a sus fantasias, que
considera propias de la edad, y
mientras Montessori y amplios circu-
los pedagégicos rechazan el elemen-
to maravilloso de los cuentos como
contrario a la instruccién légica y
a la adaptacién a la realidad, la
autora cita algunos ejemplos de los
que deduce que los cuentos preci-
samente por su fantasia son una
ayuda poderosa para la adaptacién
del nifio a su ambiente y circuns-
tancias,

Aunque esta obra esti dentro de
la direccién freudiana, tiene para el
educador estimables sugeren-
cias.—R. H. R,

XVIme, Conférence International de
LYinstruction Publique, convoquée
par I'Unesco et le B, I. E. Pro-
cés - verbaux et recomendations.
Unesco y B. I. E. Paris, 1954, 174
paginas,

Las minutas de las deliberaciones
de la XVI Conferencia Internacio-
nal de Instruccién Publica celebra-
da en Ginebra, arrojan una nueva
luz sobre los problemas escolares
del momento y la forma en que los
paises tratan de resolverlos, de
acuerdo con sus condiciones econ6-
micas, con su organizacién politico-
social. Las manifestaciones de los
delegados permiten apreciar sin la
consulta minuciosa de excesivos do-

cumentos la trama de los distintos
factores que intervienen en este pro-
blema. En esencia, el problema es
idéntico en los 52 paises que parti-
ciparon en este certamen, aun cuan-
do la intensidad del drama del ma-
gisterio ofrezca matices y contras-
tes diversos.

Este volumen que, como de cos-
tumbre, ha sido editado por 1la
Unesco y la Oficina Internacional
de Educacién, tiene la ventaja de
ofrecer en dos ponencias principales
una descripeién del caso, en lengua-
je muy vigoroso. La evolucién so-
cial obliga a todos los individuos
—segln el director adjunto del Ins-
tituto de Ciencias de la Educaci6én
de Ginebra, sefior Robert Dottrens—
incluso a los indiv duos mas modes-
tos a lograr una { utonomia de pen-
samiento y una :apacidad de jni-
cio indiscutibles. La escuela no pue-
de reducirse a enrefar a leer y a es-
cribir y por ello 31 maestro debe de
poseer un bagaj+ de conocimientos
Yy una madurez de espiritu extraor-
dinarios.

En la Confer:ncia intervinieron
entre los paises de habla espafiola
¥y portuguesa, Brasil, Bolivia, Chile,
Colombia, Costa Rica, Cuba, Repiu-
blica Dominicana, Espafia, Guate-
mala, Honduras, Méjico, Nicaragua,
Panama, Portugal, El Salvador,
Uruguay y Venezuela, con la ma-
yor parte de los paises europeos y
aziaticos,

Las opiniones emitidas expresan
las dificultades de la funcién docen-
te, sobre todo en el grado elemental.
El maestro se encuentra de modg
permanente con grupos de nifios y
de ello resulta una situacién psico-
légica dificil de dominar. El nifio
para muchos es fuente de alegria y
de rejuvenecimiento, pero para gran
nimero de maestros ello implica
caer en una superioridad facil ali-
mentads, por el hecho de que en sus
explicaciones no encuentra una con-
tradiccién a la medida, Explicar las
mismns asignaturas, los mismos ma-
nuales; repetir los mismos consejos,
supone el peligro constante de caer
en la rutina, en la que se sumen
incluso los mejores. La situacion
econémica precaria y los problemas
personales del maestro impiden que
pueda mantener un equilibrio moral
y afectivo, su pleno valor intelec-
tual para dar solucién a las labores
escolares, de acuerdo con la nece-
sidad del momento,

En el segundo informe se descri-
be el estatuto ideal del magisterio
y esti suscrito por el profesor Per-
cy Wilson, Jefe de inspeccién del
Ministerio de Instruccién Publica,
de Gran Bretafia, con insistencia
particular en los maestros rurales
que viven en comunidades aisladas
donde la escuela es muchas veces
el Unico centro de actividad cultu-
ral, lo que obliga al maestro a des-
empefiar a la vez la funcién de con-
sejero y a ejercer una influencia
real no sélo entre los nifios, sino en
el conjunto de sus convecinos.-R, E.

AgUSTIN SERRANO DE HARO: Derechos
y deberes de los padres én la edu-
cacién de los hijos. Editorial Es-
cuela Espafiola, Madrid, 1953. 30

péginas,

El sefior Serrano de Haro expone
por una parte en este folleto los de-
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rechos de los padres a la educacién
de sus hijos, derechos de orden na-
tural consagrados por la legislacién
candnica y la legislacién del Esta-
do, y por otra parte exhorta a los
padres para que interpreten esos de-

en su aspecto de correlativos
deberes, Se resumen en sucesivos
capitulos las prescripciones de la
Sagrada Escritura, la doctrina ca-
nénica y los articulos del Cédigo ci-
vil, Cédigo penal, Fuero de los Es-
pafioles y Ley de Educacién Prima-
ria referentes a la materia, Tras de
reproducir antolégicamente una se-
rie de pasajes de diversos escrito-
res, el sefior Serrano de Haro con-
cluye su trabajo con un capitulo ti-
tulado “Sintesis y aplicaciones”. “Por
voluntad de Dios, por ley de la na-
turaleza y por mandato de los cé-
digos humanos, son los padres los
primeros e imprescindibles educado-
res de sus hijos. No hay razén al-
guna por la que puedan renunciar e
ese derecho o abandonar ese deber.”
R. op E.

LeON BARBEY: Pedagogia experimen-
tal y cristiana. Versién de Javier
Isart. Editorial Pontificia, Barce-
lona, 1953,

Acierta el autor de este libro rea-
lizando una feliz conjuncién de dos
valores: “lo cristiano” y “lo experi-
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JEFATURA DEL ESTADO,

Instrumento de ratificacién del Con-
venio Cultural entre Espafia y
Ecuador, (B, 0, E., 30-I-54, Bole-
tin Oficial del Ministerio, 22-11-54.)

MINISTERTO DE EDUCACION NACIONAL,

Decreto de 18 de diciembre de 1953
por el que sé crea la Comisaria
de Extensién Cultural.

Decreto de 8 de enero de 1954 por el
que se nombra Comisario de Ex-
tensién Cultural a don Manuel Ji-
ménez Quilez, (B, 0. E., 19-1-54,
B. 0. M., 1-11-54.)

Decréto de 8 de enero de 1954 por
el que se nombra Jefe Superior
de Administracién Civil del Minis-

(*) Contiene la referencia de las
dladpoalcioneu més importantes publi-
cadas en el Boletin Oficial del Minis-
terio de Educacién Nacional duran-
te el mes de febrero nltimo, en sus
tres Series correspondientes,

mental”, que prestindose mutuo
apoyo, integran en su obra un tra-
tado completo de pedagogia.

Esta denominacién de Pedagogia
experimental y cristiana es realmen-
te justa y legitima, porque la Peda-
gogia que expone en su obra se
funda constantemente tanto en las
conclusiones de la experiencia y de
la ciencia experimental, como en los
principios de la filosofia cristiana y
de la teologia catélica, puesto que,
por un lado, la pedagogia necesita
conocer los fines a los que ha de
aplicar los mediog que suministra la
ciencia experimental, y para ello tie-
ne que recurrir necesariamente, a
la filosofia y a la religién; y, por
otra parte, a una pedagogia cristia-
na aceptable le es necesario todo lo
que pueden suministrarle las cien-
cias experimentales para poder ac-
tuar de una manera acertada en el
educando durante el proceso de su
formacién,

La obra estd dividida en cuatro
partes. La primera, que el autor ti-
tula “Pedagogia general”, estudia al
nifio en su totalidad fisica y psiqui-
ca, desde su nacimiento, consideran-
dolo en su evolucién y estudiando la
naturaleza de los cambios debidos a
la educacién mediante el examen de
las condiciones de crecimiento de las
aportaciones debidas al ejercicio, al
aprendizaje, al enriquecimiento de

(‘)
terio de Educacién Nacional a don
José Gorge Neach,

Decreto de 18 de diciembre de 1953
por el que se declara jubilado a
don Luis Navia-Osorio Castropol,
Jefe Superior de Administracién
Civil del Ministerio de Educacién

Nacional, (B. 0. E., 19-I-54 B.
0. M., 8-II-54.)

SUBSECRETARIA,

Asuntos generales.—Disponiendo la
celebracién de la primera Asam-
blea Nacional de Delegados Admi-
nistrativos de Ensefianza Prima-
ria, (B, 0. M., 8-11-54.)

—Sefialando las ponencias y comu-
nicaciones de la Asamblea de De-
legados Administrativos de Ense-
fianza Primaria.

—Indicando el comienzo del periodo
para la constitucién del capital
fundacional de la Mutualidad del
Seguro Escolar,

—Normas sobre la cuota del Segu-
ro Escolar. (B. 0. M., 22-II-54.)

DIRBOCION GENERAL DE ENSERANZA
UNIVERSITARIA,

Decreto de 6 de noviembre de 1953
por el que se concede la potestad
de conferir grado de Doctor en to-
das sus Facultades a la Universi-
dad de Barcelona,

Decreto de 4 de diciembre de 1953
por el que se unifican los estudios
de las profesiones de Auxiliares
Sanitarios. (B. 0. E., 29-XII-33.
B, 0. M,, 1-11-54.)

Céntenario de San Agustin.—Consti-
tuyendo la Comisién encargada de
- los actos conmemorativos del XVI

las facultades por las ciencias y por
la virtud.

Estudia también en esta primera
parte la causa de aquellos cambios,
atribuyéndola a la influencia de los
agentes de la educaci6n, las perso-
nas, las cosas, las circunstancias de
familia, de herencia, de ambiente y
civilizacién,

La segunda parte, titulada “Peda-
gogia especial de las funciones psi-
quicas”, estudia las condiciones y
las leyes del progreso de las fun-
ciones psicolégicas tomadas desde el
angulo de sus mutuas influencias,

“Pedagogia especial en algunas
ramas escolares” es el titulo de la
tercera parte, y en ella expone cier-
tos resultados de la Pedagogia ex-
perimental, resultados susceptibles
de explicar el valor educativo de las
principales ramas escolares.

Finalmente, la cuarta y tltima
parte estd consagrada al estudio de
las principales virtudes morales que
hay que cultivar en el nifio, de cier-
tos hébitos auxiliares de las virtu-
des y a una exposicién de conjun-
to de los caracteres proplos del ni-
fio y del adolescente,

Esta obra, que a pesar de su rela-
tiva brevedad toca puntos esenciales
de la educacién, es de mérito y re-
comendable a todos cuantos se in-
teresan en llegar a ser eficaces edu-
cadores.—M, C. V.

de su nacimiento. (B. 0, E., 14-
1-54.)

Cursos monog.—Autorizando la im-
plantacién de los del Doctorado
en las Fac. que se citan de las
Univ, correspondientes, (B. 0. M.,
15-11-54.)

Cdtedras.—Regl, la de Alfonso X el
Sabio, de Cadiz.

Pers, docente.—Disponiendo que los
Catedraticos numerarios de Insti-
tuto que se encuentren en activo
puedan cursar el Doct. sin haber
realizado el examen de Liec,

Cursos.—Autorizando los de especia-
lizaciébn que se indican, en Bur-
gos.

Cursos monog.—Autorizando la im-
plantacién de los del Doc. en las
Universidades que se expresan.
(B. O, M., 22-11-54.)

DireccI6N GENERAL DE ENSENANZA
MEDIA.

Reglamento. — Disporiendo el provi-
sional para &l Curso Preuniversi-
tario, (B. 0. E., 5-1-54. B. O, M.,
1-11-54.)

Sobre el régimen econémico de los
Inst. Nac. de Ens, Media. (B. O.
M., 8-I1-54.)

Cuestionarios. — Disponiendo la pu-
blicacién de los correspondientes
a la Ensefianza Media. (B, 0. M.,
10-I1-54,) (NUamero especial.)

Ejeccionés.—Normas para su cele-
bracién de los Col. Oficiales de
Doct, y Lic, en Fil. y Letras y
en Ciencias. (B. 0. M., 15-II-54.)

Subvenciones. — A los Centros gque
se indican para publicaciones es-
colares y festividades religiosas y
sociales, (B. 0. M., 22-11-54.)
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DIRECCION GENERAL pDE ENSERANZA
PROFESIONAL Y TECNICA.

Decreto de 11 de diciembre de 1953
por el que se reorganiza el Insti-
tuto Nae. Agron6émico, (B. 0. E.,
29-X11-53. B, 0. M., 1-11-54.)

Esc. de Com.—Nombramiento de la
Comisi6én liquidadora del primer
Centenario de las Esc. de Com,

—Facultando a la Direccién Gene-

_ ral para organizar los cursos de
especializacién profesional en la
Esc. de Madrid. (B, 0. M., 8-1I-54.)

Ing. Civiles—Ampliando a dos cua-
trimestres las asignaturas que se
mencionan de la carrera de Inge-
nieros de Montes,

Centros de Estudio.—Concediendo la
colegiacién a la Academia que se
cita.

Esec. de Com.—Sobre eximenes para
el prof. de los Centros dependien-
tes del Departamento en Esc. de
Com,

—Nombramiento de la Comisién que
ha de dictaminar sobre el pro-
fesorado de estas ensefianzas,

—Autorizando clases de permanen-
cias en la Hsc, de Sabadell,

—Fijando las cantidades a deducir
por recaudacién de titulos en las
Esc. de Comercio.

—Sobre inclusibn en los derechos
obvencionales del personal admi-
nistrativo de Esc, de Comercio, no
escalafonado.

—Sobre admisién de matricula libre
en las HEse, de Comercio. (B, O.
M., 15-11-54.)

—Normas sobre dispensa de asig-
natura,

—Normas sobre la recaudacién por
la. discipilna de Educ, Fisica. (B.
0, M, 22-11-54.)

DIRBCCION GENERAL DE ENSENANZA
LABORAL,

Decreto de 8 de enero de 1954 por
los que se crean los cursos de per-
feccionamiento para los Bachiller
laboral, (B. O. E., 19-1-54, B. O, M.,
1-11-54.)

Ens, Lab.—Aprobando los Cuest. co-
rrespondientes al cuarto curso,
précticas de taller, en la modali-
dad ind. y minera,

—Delegando facultades en los Pa-
tronatos prov. para el nombra-
miento de vocales arquitectos de
constr, lab.

Form. prof.—Estableciendo las ense-
filanzas de albafiileria y carpinte-
ria en la Esc. de Trabajo de Pon-
tevedra, (B. 0. M., 15-11-54.)

Ens, Lab.—Rectificacién del articu-
lo 101 del Regl. general, (B. 0. M.,
22-11-54.)

DiIrgccI6N GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA,

Decreto de 18 de diciembre de 1953
por el que se declara al Ayunta-
miento de Cazalilla (Jaén) com-
prendido en los preceptos del ar-
ticulo 13 del Decreto de 15 de ju-
nio de 1934.

Otro de 18 de diciembre de 1953 por
el que se declara al Ayuntamiento
de Alfaz del Pi (Alicante) com-
prendido en los preceptos del ar-
ticulo 13 del Decreto de 15 de ju-
nio de 1934.

Otro de 8 de enero de 1954 por el
que se dispone la construccién de
tres Grupos Esec, en La Linea de
la. Concepcién. (B. O, E., 19-1-54.
B, 0. M., 1-11-54.)

Decreto de 23 de octubre de 1958
por el que se aprueba el proyecto
de obras de constr, por el Estado
de dos Esc, grad, en Cortes de la
Frontera (Mailaga).

Otro de 27 de noviembre de 1853
por el que se crea un Grupo Esco-
lar conm. “Reyes Catélicos” en Las
Palmas de Gran Canaria,

Otro de 27 de noviembre de 1953 por
el que se crea un Grupo Esco-
lar conm. en La Laguna,

Otro de 27 de noviembre de 1853 por
el que se crea un Grupo Esco-
lar conm. “Veinticinco de Julio”
en Santa Cruz de Tenerife. (B.
0. E., 29-XII-53 y 19-I-54.)

Ens, del Mag.—Distribucién de cré-
ditos a Esc. del Mag,

Ens, Prim. Priv.—Reconocimiento de
Colegio.

—Subvencién a las Esec, gratuitas
que seé citan, (B. 0. M., 8-II-54.)

Ens. del Mag.—Concesién de crédi-
tos para fines pedg. a las Esc. que
se mencionan,

Prov, de Esc.—Orden relativa, a las
Esc., de régimen especial del Pa-
tronato “Jestis Maestro”. (B. O.
M., 16-11-54.)

Ens, deél Mag. — Estableciendo nor-
mas  para efectuar préicticas de
ensefianza por Lic. en Pedag.

Creacién de Esc.—Autorizando la ce-
lebracién del Campeonato Escolar
de Ajedrez.

—Creando dos plazas de jefe de in-
ternado en el Col, Nac, de Sor-
domudos. (B, 0. M., 22-1I-54.)

DIRpCCION GENERAL DE BELLAS ARTES.

Decreto de 15 de enero de 1954 por
el que se declara monumento his-
térico artistico los restos de la vie-
ja muralla de Madrid, (B. 0. E.,
29-1-54. B. O, M., 8-II-54.)

Fom. de las Bellas Artes.—Incorpo-
rando a la Exp. Nac. de Bellas
Artes la Medalla de la Agrupacién
de Acuarelistas, (B. 0. M., 22-
1I-54.)

SERIE B

PERSONAL ADMINISTRATIVO Y
DOCENTE

INCLUYRE ESTA SERIB TODAS LAS DISPOSI-
CIONES DE INTERES ESTRICTAMENTE PER-
SONAL, RESOLUCIONES DE RECURSOS Y LAS
QUE SH REFIEREN A OPOSICIONES Y CON-
CURS0S RESTRINGIDOS AL PERSONAL AD-
MINISTRATIVO Y DOCENTE,

SUBSECRETARIA,

Pers, adm.—Corrida de escalas en
el Cuerpo técnico.

.—Corrida de escalas en el Cuerpo
auxiliar, (B. 0. M., 1-1I-54.)

—Jstableciendo un plus de carestia
de vida para el personal adminis-
trativo dependiente del Departa-
mento. (B. 0. M., 15-1I-54.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
UNIVERSITARIA,

Pers. docente.—Nombrando profeso-
rados encargados de curso para la
Facultad de Fil. y Letras de la
Universidad de Madrid,

—Confiriendo encargos de ensefian-
zas para la Fac, de Ciencias de

la Univ, de Santiago, (B. 0. M.,
8-11-54.)

—Confiriendo encargos de ensefian-
zas en las Fac, que se citan de
las Univ, que se mencionan.

—Nombramientos de prof. de idio-
mas en las Univ, de Madrid, Sa-
lamanca, Valencia y Zaragoza.
(B. 0, M., 15-11-54.)

DIRecCION GENERAL DE ENSBRNANZA
PROFESIONAL Y TECNICA.

Esc, Sup, de Arquit, de Barcelona.—
Nombrando Director a don Ama-
deo Llopar Vilalta,

Esc. de Com.— Nombramiento de
cargos de goblerno para los Cen-
tros que se citan. (B, 0. M., 8-
11-54.)

—~Concediendo las remunéraciones
que se citan al prof, de Form. del
Espiritu Nac. de las Esc. de Co-
mercio,

—Proérroga de los nombramientos del
prof. interino y encargados de cur-
so de la Ese, Central de Idiomas.
(B. 0, M., 15-I1I-54.)

DigrgccION GENERAL DR ENSENANZA
LABORAL,

Form. Prof.—Cese y nombramiento
de Secretario de la Esc. de Artes
y Oficios de Zaragoza.

Constr., Laborales, — Nombramiento
de don Juan del Corso Gutiérrez
para Vocal del Jurado del Concur-
so de Anteproyectos de Inst. La-
borales. (B. 0. M., 8-11-54.)

DIRBCCION GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA.

Prov. de Esc.—Sobre cumplimiento
de la resolucién de los recursos in-
terpuestos por los sefiores que se
citan. (B. 0. M., 1-II-54.)

Esec. del Mag.—Publicacién de la pri-
mera categoria del Esc, general del
Magisterio . (B. 0, M., 8-1I-54.)

Provin. de Esc.—Elevando a defini-
tivas las listas provisionales apro-
badas en las oposiciones para pla-
zas de més de 10.00 habitantes.

—Idem, id., id., correspondientes a
Esc, Mat, y de Parv. (B. 0. M,.
15-11-54.)

—Aprobacién del expediente de la
oposicién restringida a direcciones
de Grupos Esc.

Esc. del Mag.—Publicacién de la se-
gunda categoria del Esc. general
del Mag. (B. 0. M., 22-11-54.)

SERIE C©

OPOSICIONES, CONCURSOS ¥
FUNDACIONES BENEFICO-
DOCENTES

INCLUYE ESTA SERIE TODAS LAS DISPOSI-
CIONES REFERENTES A CONCURSOS DE MA-
TERIAL Y SUBASTAS, A OPOSICIONES Y
CONCURS0S NO RESTRINGIDOS AL PERSO-
NAL ADMINISTRATIVO Y DOCENTE Y A
FUNDACINES BENEFICO-DOCENTES, SIEMPRE
QUE BSTAS ULTIMAS TENGAN CARACTER
GENERAL U ORGANICO.

SUBSECRETARIA,

Fund, “Santa Elena".—Villarejo de
Salvanés (Madrid, Autorizando a
disponer de cantidades.

Fund. “Visita domiciliaria de la Vir-
gen Milagrosa.—Santiago de Com-
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postela (La Corufia). Autorizando
la adquisicibn de un inmueble.
(B. 0. M., 15-1I-54.)

Fund. “Ferndndez Feijéo”.—Santia-
go de Compostela (La Corufia).
Aprobando nombramiento de pa-
tronos,

Fund. “Colégio de Huérfanos de Ee-
tanzos".—La Corufia, Sobre desti-
tueién del Patr, fundacional. (B.
0. M., 22-11-54.)

DireccION GENERAL DE ENSERANZA
UNIVERSITARTA,

Opos. a Cdtedras.—Anuncio y con-

vocatoria de las que se mencionan
para las Univ. de La Laguna, Za-
ragoza, Sevilla y Madrid,

Prof. adj. — Convocatoria para las
plazas que se citan,

—Nombramientos en virtud de con-
curso-oposiciéon, (B, 0. M., 1-1I-54,)

Opos. a Cdtedras.—Anuncio y con-
vocatoria de los que se éexpresan
en las Univ. de Barcelona, La La-
guna, Zaragoza y Sevilla,

Prof. adj. — Convocatoria para las
plazas que se mencionan, (B. O.
M., 8-11-54.)

DIRBCCION GENERAL DE ENSERANZA
PrOFESIONAL Y TECNICA,

Esc. Esp. de Ing. Agrén.—Nombra-
miento de prof, en virtud de con-
curso-oposicién. (B. 0. M., 1-11-54.)

Esc. Esp. de Ing. de Minas.—Nom-
bramiento de personal docente.

Esc. Esp, de Ing. de Montes.—Nom-
bramiento de pérsonal docente,

Esc, Esp. de Ing. Agrén.—Nombra-
miento de Conservador de coleccio-
nes graficas. (B. 0, M., 22-11-54.)

DIRECCION GENERAL LE ENSENANZA
LABORAL,

Ens, Laboral. — Nombramiento de
profesores en virtud de concurso.

Form. Prof.—Autorizacién a un pro-
fesor interino para opositar a pla-
za. en Esc. de Artes y Oficios.
(B, O, M., 1-11-54.)

INDICE

Ens. Laboral. — Nombramientos de
personal docente para los Centros
de Jumilla, Trujillo y Algemesi,
(B. 0. M., 22-11-54.)

DiIRgccION GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA,

Ens. de€l Mag. — Nombramiento de
prof. en virtud de oposicién, para
las Esc. que se citan (B, 0, M.,
1-11-54.)

—Nombramiento de prof., en virtud
de oposicién para las Ese. que se
expresan.

—Desestimando la peticion de la
opositora dofia Maria de los Des-
amparados Marti Calvo.

—Autorizacién a los Presidentes de
Tribunales de oposicién. (B, 0. M.,
8-11-54.)

~Nombramiento de prof. en virtud
de oposicién para las Esec. que se
mencionan, (B, 0. M., 15-11-54.)

—Nombramiento de prof. en virtud
de oposicién para los Ese. que se
citan. (B. 0. M., 22-11-54.)

Pags. Péags.
ESTUDIOS : T
El programa del Curso preuniversitario en el
Léscaris Comneno (Constlmtino): La Ense- Instituto “Ramiro de Maeztu", de Madrid ... 105
NENVG SIOMENLAL ........... c0nreiveeesininniininnrnns 73 Soler (Carolina): Las Escuelas de temporada. 111
Plans (Pedro) : La Geografia en el nuevo Plan
del Bachilleraio ......... s Bt e« « « ARSI, B 76 LA EDUCACION EN LAS REVISTAS:
Casanovas (José): La ensefianza de la Oftal-
mologia ...... e T e e ROATINE e el 81 Ensefanza Universitaria (Léscaris Comneno). 115
Pmmoja (José A.): Penetracion social del Ensefianza Media (Juan de Luis Camblor) el £ | g
concepto “biblioteca” .............. AR5 84  Ensefianza Profesional y Técmica (José Maria
1 T T S St kG B 119
! Ensefianza Laboral (Luis Artigas) ............... 120
INFORMACION EXTRANJ :
e Ensefianza Primaria (José M.* Ortiz de Sol6r-
La reforma de la enseiianza en Holanda, se- FETT e o St = lnr il P umtien 123
o e S 88 Bellas Artes (Enrique Casamayor) ............... 125
Schlufter (Karl): Caracteristicas estructura- Archivos y Bibliotecas (Vicente Segrelles) .... 128
les de las “Secondary Grammar Schools” in- A o PR o8 (e e A S S TR 130
DI (Y TELY .. e e S A 97
ACTUALIDAD EDUCATIVA:
CRONICAS :
Espafia ...............i.. T « Mo L el s, B 132
Llanos (José M.* de): La ensefianza de la Re- BT aon. > .. S AcDsiupta EHEMRT 6l D 137
ligién en la Universidad. (Experiencia de un i a1 R N O el ol i o S 141
fracaso personal) ...............c.ceeevvuenn..n. 4l 117200
Alonso Garcia (Manuel): Sobre ei Curso or RERENADELIBBOS .., ... reintsesscomeiosssension Pada: . 1
universitario ...................... I L i 102 ANDICE, LEGISLATIVO ..... .. 0 000 s bl i) e 150

PARA EL PROXIMO NUMERO 20 (abril de 1954)

ESTUDIOS:

Alfredo Cerrolaza: Analfabetismo y Renta,

Alfredo Robles A. de Sotomayor: La reforma de la
carrera de Comercio.

Helmer Hutchisson: Ej proceso educative (con un
preimbulo de Ramén Crespo Pereira).

Fernando Garrido Falla: Recuperacion de destinos
por los funcionarios sancionados.
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V. E. Herndndez-Vista: El nivel cultural de los Ins-
titutos de Enseiianza Media.

Salvador Sienz de Heredia: La legislacion de Edu-
cacion Nacional en la jurisprudencia de agravios.
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1. Escalafén de Catedraticos numerarios de Uni-
versidad. (Serie ROSA.)

2. ]J. A. Martinez-Bara: Archivo Histérico de

Huesca. (AMARILLA.)

Centros provinciales coordinadores de Biblio-

tecas. (AMARILLA.)

José A. Pérez-Rioja: 1.000 obras para los jo-

venes. (AMARILLA.)

5. Ley de Educacion Primaria. (ROJA.)

6. Agustin Millares Carlo: Notas bibliogréficas
de Archivos municipales. (AMARILLA.)

7. Fernando Varela Colmeiro: Las carreras de

Ingenieria en los EE. UU. (VERDE.)

8. Escalafon de funcionarios auxiliares adminis-
trativos. (ROSA.)

9. Escalafon de:funcionarios técnico-administra-
tivos (ROSA.)

10. Guia de los Archivos de Madrid. (AMA-
RILLA.)

11. Legislacién sobre oposiciones a Catedras de
Universidad. (ROJA.)

12, Zamora Lucas-Casado, Jorge: Publicaciones
periodicas en la Biblioteca Nacional. (AMA-
RILLA.)

13. Bibliotecas de Barcelona. (AMARILLA.)
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¥ Obras publicadas.
@ De inmediata aparicion.
% Obras en prensa.
@ Publicaciones periédicas.

14. La Seccion de Universidades del Archivo His-
torico Nacional. (AMARILLA.)

15. José¢ A. Pérez-Rioja: Bibliotecas viajeras.
(AMARILLA.)

16. Reginald F. Brown: La novela espafola
(1700-1850). (AMARILLA.)

17. Victoriano Ortega: Informacién Universitaria
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Educacion Nacional en la jurisdiccion de
agravios.

19. Cuestionarios Nacionales para la Ensefianza
Primaria.
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1. Luis Sanchez Belda: Documentos reales de la
Edad Media referentes a Galicia. (AMA-
RILLA.) :

2. José Maria Lacarra: Guia del Archivo Gene-
ral de Navarra (Pamplona).

% OBRAS EN PRENSA

1. Miguel de Santiago Rodriguez: Documentos
y manuscritos genealgicos.

2. Catalogo de manuscritos de la Biblioteca Na-
cional.

3. Antonio Matilla Tascén: Archivns de Zamora.
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AMARILLA: Publicaciones de la D. G. de Archivos
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Revista trimestral de
los Conservatorios Es-

pafioles.

En el nim. 6 (octubre-diciembre de 1953)
Editoriales. — Reajuste de néminas. — Colegios Ma-
yores. — Cincuenta aniversario del “motu proprio”.

Estudios: Enrique Franco: La miisica en los Estados
Unidos. — Garcia Matos: Folklore en Falla (II). —
Delds-Franco: Hugo Wolf. — Técnica y ensefianza:
Andrade de Silva: La maisica de cdmara. — Lépez
Chévarri: La maisica en un Instituto. Las experiencias
en el “Ramiro de Maeztu”.
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