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La enseñanza elemental

CONSTANTINO LASCARIS COMNENO

En los oídos españoles, la expresión "Enseñanza
elemental" no suele significar un tipo concreto de
enseñanza, sino solamente la enseñanza que sea de
escasa cu:tura, pobre. En general, en otros paises,
suele significar aquella que no es Superior, es de-
cir, universitaria o equivalente a universitaria. Un
término medio representa el caso de Italia, en donde
la Escuela elemental es "llamada así en el sentido
de esencial y fundamental", prolongándose desde los
seis años a los catorce, con lo cual se da un sentido
totalmente distinto a la expresión Enseñanza ele-
mental, pero sin llegar a contraponerla radicalmente
a la superior.

Pero no todo se reduce a cuestión de términos,
sino que la nomenc'atura empleada para distinguir
grados en la enseñanza responde siempre a una con-
cepción, a una organización real. Así, en España las
expresiones de primaria, media y superior son autén-
ticos grados (sucesivos para quienes pasan de uno a
otro), independientes e inconexos. En cambio, cuan-
do S3 emplean tan sólo las expresiones de elemen-
tal y superior, es porque realmente la que no es
superior posee una trabazón orgánica y unitaria,
de lo cual puede ritarse como caso prototípico el
Japón.

ORGANIZACIÓN ESPAÑOLA.

Bien sabido es que la organización española está
tomada, o mejor, calcada, de la francesa post-re-
volucionaria; con el leve matiz de diferencia de que
no posee la agilidad de ésta. En España, los tres
grados de la enseñanza se han aislado entre sí, han
perdido, si alguna vez la tuvieron, toda conexión,
pasando a constituir tres mundos distintos. El des-
apego existente de hecho entre el maestro, el pro-
fesor de Enseñanza media y el de universitaria res-

DON CONSTANTINO LÁSCARIS COMNENO, profesor
adjunto de Historia de la Filosofía en la Universidad
de Madrid y frecuente colaborador de esta Revista.
plantea en este articulo, después de hacer referencia
a las soluciones extranjeras, el problema de la ense-
ñanza elemental o básica en España, a cuya resolu-
ción se presentan dos principales obstáculos: en pri-
mer lugar el de indole económica, pero con gravedad
mayor el aislamiento en que viven los distintos or-
denes del profesorado.

ponde a esa visión de compartimentos estancos. La
consecuencia es precisamente esa ausencia de una
autentica Enseñanza elemental, armónicamente tra-
bada.

Si la segmentación de la enseñanza en primaria y
media tuviera un fundamento, ya de orden didácti-
co, ya de base genética, no habría por qué lamentar
la ausencia de otro tipo de organización. Pero lo
trágico (e indudablemente lo es para quienes son
"objeto" de la enseñanza) de esta situación está
en que no existen justificaciones de ninguna índole,
aparte del atavismo, pues la didáctica debe partir,
no de una imposición apriorística, sino de la reali-
dad evolutiva misma del niño, y ésta no justifica,
sino que desmiente, el corte entre primaria y me-
dia. "La educación genética no se basa solamente
en el banal concepto de que se debe tener en cuen-
ta la edad del niño, sino también en el supuesto de
que las grandes etapas del crecimiento corresponden
a rea7idades distintas, las cuales permiten definir
tantas educaciones diferentes" (1). Pues bien, zeoin-i
cide ese corte a los diez años con un momento de-
cisivo, o al menos, significativo, del desarrollo del
niño? Bien sabido es que no. El fijar los siete años
como comienzo de la enseñanza tiene un fundamento,
pues realmente en ese momento el niño comienza a
reflexionar ante las cosas; los doce arios es otro mo-
mento importante del desarrollo, por desenvolverse
la capacidad abstractiva; los catorce o quince es otro
importante, por ser el paso a la pubertad. Pero pre-
cisamente los diez no representan ningún momento
significativo.

Podría decirse que este corte a los diez sólo se
da para los niños que pasan a la media, pero que
los restantes continúan en la primaria hasta una
edad más avanzada. Pero debe tenerse en cuenta:
1, para quienes no pasan a estudiar la media, la
primaria no es "primaria" en sentido propio, sino
elemental, ya que el concepto de primaria sólo tie-
ne sentido en contraposición con otra posterior; y
2, que precisamente el problema es grave precisa-
mente para los que pasan a cursar la media, por'
el brusco cambio de programas, de métodos y de
mentalidad de docentes. Constantemente se oyen
quejas por parte del profesorado de Enseñanza me-
dia sobre la falta de madurez, la "infanti'idad" de
los alumnos de los dos, e incluso tres, primeros cur-

(1) M. DEBIer: "Lee étapes de l'Education". (París,
Presses Univ., 1952), 1.
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sos del Bachillerato, en relación con los programas
a que están sujetos.

PROLONGACIÓN DE LA ENSEÑANZA.

En los países que han acometido en serio el pro-
blema de la enseñanza y lo han resuelto con una
u otra nomenclatura, la realidad es que tienden a
dar al tipo medio de habitante del país una enseñan-
za básica, cada vez más prolongada. En unos pai-
ses se prolonga la Enseñanza elemental hasta los
diecisiete, e incluso dieciocho, años; en otros se tien-
de a hacer ob:igatoria la media. No hace mucho que
la U. N. E. S. C. O., en una de sus recomendacio-
nes, consideraba necesario el que se cuidase de que
todo adolescente curse estudios medios.

La causa auténtica de esta tendencia a prolongar
la enseñanza de todo futuro ciudadano es doble: de
orden político y de orden económico.

De orden político, pues todo Estado desea que sus
futuros ciudadanos tengan una determinada menta-
lidad. Dos casos extremos podemos citar: el norte-
americano o el inglés y el soviético. Las democra-
cias anglosajonas procuran que, mediante una en-
señanza prolongada en general hasta los dieciséis
años, el adolescente adquiera una mentalidad demo-
crática, mediante el cultivo de la individualidad y el
fomento del seif-control. El bolchevismo emplea la
enseñanza, ya prolongada obligatoriamente hasta los
dieciocho años, como medio de moldear a los ado-
lescentes en una mentalidad colectivista, por el es-
tímulo del espíritu técnico y del trabajo en común.
Una tercera posición es la de los Estados que se
desentienden del problema, por estar dominados por
una plutocracia, o por seguir todavía ajenos al rit-
mo de la vida industrial.

Este tercer caso disminuye rápidamente, pues todo
país que se preocupa por mejorar sus condiciones de
vida, precisa recurrir a la industrialización, y si
quiere industrializarse ha de lograr que todos sus
habitantes alcancen un grado determinado de cul-
tura. La revolución industrial del siglo )(VIII, en aquel
entonces, sólo modificó las estructuras sociales de
unos cuantos países; hoy, todos los demás se han
percatado de que es inexorable el acogerse al mis-
mo sino industrial, si quieren sobrevivir. Y es ne-
cesario recalcar que el problema hoy no está ya
planteado en el viejo dilema de alfabetismo y anal-
fabetismo, sino en otro orden superior, mucho más
complejo, pues para el ritmo de vida que impone
nuestro tiempo se va a exigir mucho más del tipo
medio de habitante que la simple alfabetización. Lo
que hace ciento cincuenta arios fue triunfo sobre el
analfabetismo en Bélgica o Dinamarca, hoy es triun-
fo prolongando la enseñanza general hasta los die-
ciséis años. El motivo es el de orden económico.

LA ENSEÑANZA Y LA VIDA INDUSTRIAL.

En una sociedad rutinariamente agrícola o ga-
nadera, incluso la alfabetización es un lujo; en una
sociedad industrial, el simplemente alfabetizado no
es útil y, por consiguiente, no logra sobrevivir de-
corosamente. Todavía hay quienes son enemigos de
la industrialización, ya por echarle la culpa de un
presunto retroceso moral, ya por preferir una bu-
cólica vida primitiva. Pero también es de tener en
cuenta que tan sólo mediante la industrialización

los habitantes de un país pueden vivir hoy como
personas y, por consiguiente, tener responsabilidad
de una conducta moral. Por lo demás, es un pro-
blema en el que no cabe opción, pues el mundo ya
ha tomado una decisión definitiva.

Todo adolescente tiene que optar por una profe-
sión, un oficio, corno forma de vida. La primera
obligación de la sociedad es el darle la formación
necesaria para que pueda desenvolverse normalmen-
te, con arreglo a su capacidad. De ahí que todo ha-
bitante de un país que quiera mejorar, ha de reci-
bir una formación básica, con una profesional (2).
Al lado de este problema, el de la estructura del
Bachillerato clásico es mínimo; en toda sociedad es
importante la educación de los que van a constituir
las clases directivas, pero ya el mundo exige impe-
riosamente la educación de las masas, pues, sin ellas,
hoy las clases directivas son impotentes.

Por esto, la lucha en todo el mundo es, cuando ya
se ha logrado extirpar el analfabetismo, por pro-
longar lo más posible la enseñanza del habitante
medio. Por una parte, la Enseñanza profesional se
ha infiltrado en la escuela; por otra, la escuela for-
ma no ya solamente al niño de siete a diez o doce
años, sino hasta los dieciséis y los dieciccho. Los que
pasan al Bachillerato clásico son, proporcionalmen-
te, exigua minoría. El Japón tiene una escuela obli-
gatoria, lo cual se cumple, de nueve años de dura-
ción (3); en 1951, la reforma de la escuela sueca
ha prolongado su duración también a los nueve años;
Israel, a pesar de sus dificultades financieras, ha
impuesto una rigurosa escuela de los cinco a los
catorce años (4); en Inglaterra, la obligatoriedad
escolar es de diez años, con la asistencia de más
del 95 % de niños en edad escolar (5); en Bélgica,
y es el tope más frecuente, son los ocho años de
escolaridad; seguido recientemente, por ejemplo, por
Argentina (6). Esta escolaridad no está reducida
a dar una formación cultural; por más que se quie-
ra teorizar, la realidad es que culto en sentido ple-
no sólo lo llega a ser quien posee condiciones na-
turales para ello, por mucha enseñanza que reciba;
la lucha es por desarrollar la personalidad, en los
límites posibles según cada caso, y en dar una ca-
pacitación que permita desenvolverse en la vida.
La tendencia en algunos países, como la URSS (7),
es precisamente por transformar la Enseñanza me-
dia (incluida dentro de la elemental) en una prepa-
ración para la tecnología de la industria.

TAREA ESPAÑOLA.

Ante este panorama, en España queda mucho ca-
mino por recorrer. Pero, además, por las circunstan-
cias históricas, está obligada a recorrerlo con pre-
cipitación. En otro caso, quedaria estancada y a
merced de los países que ya lo han recorrido. Toda-
vía no se ha logrado superar el problema del anal-
fabetismo, pues casi una tercera parte de los niños
en edad escolar no reciben enseñanza, pese a los in-
tentos recientemente organizados.

(2) L. Novo DE MIGUKI.: "La formación profesional
obrera". Madrid, 1952.

(3) "The Report of the Japanese Education Reform
Council". (1950), 124.

(4) N. BENTOW I CH : Manchester Guardian. (27-X-52.)
(5) "Education, 1900-1950. The report of the Ministry

of Education for the year 1950". London, 1951.
(8) "Sertundo Plan Quinquenal 1953-1957". VI.
(7) M. N. SKATKIN: "Problemas de educación politec-

nica" Sovietalcaya Pectagogtika, VIII (1951)
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El motivo de que falte tanto camino por recorrer
suele decirse que es la falta de interés de la socie-
dad. Siendo cierto, en parte estaba justificado en
cuanto que la sociedad sólo se preocupa de los pro-
blemas cuando los ve en forma inmediata e im-
periosa. Una sociedad agrícola no se preocupa de
la formación profesional, pues la simple práctica
permite adquirir el conocimiento de los métodos ru-
dimentarios; pero cuando, por un simple problema
de mercados, se hace ineludible la industrialización
de ese cultivo agrícola, la sociedad reacciona. Sín-
tomas de que la sociedad española reacciona no
faltan. Sin embargo, es el Estado quien hasta la
presente se ha preocupado en forma orgánica por el
problema.

La sociedad sólo se ha preocupado, en forma que
repercute en el ámbito nacional, por el Bachillerato
clásico, el laboral y por algunos aspectos de la edu-
cación universitaria, como son los Colegios Mayo-
res. La lectura de las publicaciones españolas y de
las polémicas sobre problemas de enseñanza mues-
tra en forma clara un desinterés casi general por
los restantes problemas. Una leve polémica sobro si
conviene o no que los maestros sean universita-
rios, otra leve polémica en torno a las Universi-
dades laborales y artículos sobre el analfabetismo,
la mayor parte escritos por el estímulo de los con-
cursos organizados por el Estado. La preocupación
por el Bachillerato clásico es debida al deseo de las
fuerzas sociales de formar a las clases directivas,
desentendiéndose de la masa, y a que es económi-
camente remunerador, lo que no sucede con la pri-
maria, pues el hecho es que, con la excepción de
los Institutos del Estado, los alumnos de Enseñan-
za media pertenecen, en forma casi completa, a la
burguesía y a las clases adineradas. De esta for-
ma, las fuerzas directivas de la sociedad no se pre-
ocupan de formar a los futuros directivos de entre
los mejores, sino de entre sus propios hijos.

El interés que la sociedad ha manifestado por
los Institutos Laborales es de muy distinta índole.
Los Municipios y las corporaciones locales corren
con parte de los gastos, en forma espontánea; es
decir, les cuesta un esfuerzo económico, y el único
beneficio que reciben es el que los adolescentes re-
ciban una formación básicamente profesional. Que
el interés de la sociedad se ha despertado lo mani-
fiesta el que sean más de trescientos los municipios
que han solicitado la creación de estos Institutos, a
sabiendas de que van a representar una carga one-
rosa. Para el conjunto del país, en breves años, este
tipo de enseñanza va a tener una trascendencia in-
calculable, simplemente con que la sociedad no los
abandone. La creciente demanda de técnicos de tipo
medio será así satisfecha, pues la reforma de las
escuelas técnicas medias se muestra excesivamente
lenta.

OBJFZIVOS.

Pero el problema, en toda su gravedad, no ha sido
abordado realmente. Es necesario en breve decurso
de tiempo, que se logre dar una formación básica y
profesional a todo español; sólo puede lograrse par-
tiendo de la escuela, que en todo país es siempre el
nervio de la enseñanza. Pero si la escuela española no
es todavía suficiente para su mero cometido de al-
fabetización, menos lo será, tal como hoy está con-
cebida, para dar la formación profesional. En la Ley

de Enseñanza Primaria se prevé esta misión para
la escuela, pero hasta que se aplique en todo el
ámbito nacional, mucho tiene que ser reformado.

No se trata de proponerse un ideal teórico. Es una
realidad que España tiene que alcanzar, y que otros
muchos países la han alcanzado hace tiempo por
el solo motivo de que se lo propusieron.

OBSTÁCULOS.

Los obstáculos mayores son los de índole econó-
mica. No en balde las regiones ya de antes indus-
trializadas son las de nivel docente más alto. Y no
cabe asegurar sino que la elevación del nivel de
vida y del nivel cultural son más que simultáneas.
El egoísmo de la sociedad es vencido por el inte-
rés de los jóvenes que quieren aprender, si se les
dan los medios mínimos. Es un hecho comprobado
que la instalación de una fábrica supone un aumen-
to de las escuelas de la localidad. Pero el Estado no
puede hacerse cargo de todo ese esfuerzo, aunque
tiene el deber de obligar a la sociedad, si ésta no
se decide espontáneamente.

Pero quizá el obstáculo más grave, en el fondo,
no sea el económico, al menos para la parte del país
que actualmente ya recibe la enseñanza. Para los
niños y adolescentes que obtienen las ventajas de
la primaria y de la media, el mayor daño, que hace
baldío gran parte del esfuerzo, es el aislamiento en-
tre los distintos órdenes de profesorado. El despre-
cio en que vive el maestro, por la penuria con que
es pagado; el desdén del profesor de media hacia
el maestro por no ser universitario; el desdén del
profesor universitario hacia el de media, por no
aparentar que es investigador, y hacia el maestro,
de cuya existencia ni se entera. Sólo hay dos cami-
nos viables: mejorar extraordinariamente las Es-
cuelas Normales, o cerrarlas. Tal como hoy funcio-
nan, no solamente no son útiles al país, sino con-
traproducentes; basta pensar que hay escuelas en
que el número de profesores es mayor que el de
alumnos, que carecen de todo material pedagógico,
que emplean para formar a los futuros maestros los
mismos métodos de la enseñanza primaria, salvo con-
tadas excepciones. Que los maestros deben ser uni-
versitarios, lo sostuvo un profesor de Psicología (8);
en Alemania, los Seminarios pedagógicos de las Uni-
versidades, ya desde hace casi el siglo, le han dado
maestros. Pero el simple enunciado de la cuestión
levantó algunas respuestas; y lo curioso es que fue-
ron precisamente de los mismos maestros (9), y no
de la Universidad, como podía esperarse. Pero para
exigir el ser universitario a quien vaya a ser maes-
tro, seria preciso que tuviera un sueldo tres o
cuatro veces mayor que el actual (10), y a esto la
sociedad española, por hoy, no está dispuesta; pm
ello, el simple planteamiento del tema es hablar utó-
pico, pero algún día tendrá que llegar en que se
plantee.

En todo caso, es necesario que el maestro espa-
ñol adquiera una mentalidad de universitario, no
porque nuestra Universidad sea nada extraordina-
rio, sino por lo que la simple palabra de universita-
rio significa, de agilidad, elasticidad mental, vocación
científica. Pero igual debemos decir que el univer-

(8) Opiniones en torno a la Orden de 23 de abril de
1952, sobre organización del cuarto periodo escolar, de
Iniciación Profesional. Reo. Ed., 4, 101-2.

(9) P. FONT Pure: "Maestros de Enseñanza primaria".
Diario de Barcelona (29-1-52).

(10) Editoriales Geruncia, núm. 281 y 282 (11-52).
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sitario que se dedica a la docencia debe adquirir
el espíritu vocacional del maestro, a diferencia de
nuestro momento, en que incluso la misma palabra
maestro le resulta ofensiva, a diferencia de esos pai-
ses con buen profesorado medio que no desdeña el
llamarse maestro y llamar escuela a su centro de
enseñanza.

El logro de una buena Enseñanza "e3emental",
que alcance a todo adolescente no es, pues, cuestión
simplemente de leyes; es algo que tiene que hacer
la sociedad, a no ser que la sociedad prefiera aban-
donarlo en manos del Estado. Y no olvidemos que

el no abandonarlo en manos del Estado no consiste
en decir de cuando en cuando que el Estado no tie-
ne derecho, sino en hacerlo, de manera que resulte
innecesaria la intervención del Estado. Pero, si el
Estado no obliga, raro es en los países latinos que
toda la sociedad reaccione.

Este es el dilema que tiene p'anteada la enseñan-
za: o ponerse al nivel de los tiempos o morir. Lo
grave es que está en juego el destino entero del
país, que, desde los afros del 14, pasa por una crisis
de crecimiento, en la cual todas las instituciones
(ya exangües de por si) se le van quedando cortas.

La Geografía en el nuevo Plan del Bachillerato

PEDRO PLANS

El objeto de esta nota es exponer algunas ideas
sobre la posición que creemos debe ocupar la Geo-
grafía en el plan de estudio del Bachillerato, de
acuerdo con nuestra propia experiencia docente, y
sugerir un posible enfoque de su enseñanza dentro
de los límites trazados por las recientes disposicio-
nes ministeriales.

No comentaremos los defectos de nuestra pedago-
gía geográfica en el Bachillerato, porque son muy
conocidos por todos, y, por lo mismo, demasiado fá-
ciles de criticar. Sin embargo, es evidente que nos
hallamos ahora en mucha mejor situación que arios

DON PEDRO PLANs, profesor de Geografía en el
Colegio Gaztelueta de Bilbao, redactó este trabajo
cuando estaban todavía en elaboración los "Cues-
tionarios de Enseñanza Media", aprobados por Orden
Ministerial de 21 de enero de 1954. La disciplina
geográfica se inicia en estos Cuestionarios en el pri-
mer curso, con nociones de "Geografía Física", 'Geo-
grafía Humana" y "Ocupación política del suelo".
El segundo curso está consagrado a la "Geografía
de España", tanto en los aspectos físicos como en
los políticos. En los cursos S.% 4.° y 5.° se interrum-
pe la docencia geográfica para dar paso a las ense-
ñanzas de Historia Antigua y Media, Moderna y
Contemporánea, y del Arte y de la Cultura. En 6.°
curso se vuelve, tanto en la opción de Letras como
en la de Ciencias, a cursar la disciplina geográfica:
estudio particular de las naciones distribuidas en
grupos geográficos y nociones de Geografía Econó-
mica general. Los Cuestionarios se cierran con unas
orientaciones metodológicas.

Salvado algún punto, como la iniciación de la en-
sefia.nza geográfica en el primer curso, el criterio
didáctico del Plan de estudios vigente coincide con
el del Sr. Plans. En el desarrollo pormenorizado de
los Cuestionarios hay coincidencias y discrepancias.
Pero éstas no restan valor práctico al presente estu-
dio, ya que la Ley de Ordenación de la Enseñanza
Media deja abierta la posibilidad de que coex:stan
con el Plan de estudios general otros planes espe-
ciales (artículos 74, 75 y 76); y consecuentemente.
otros Cuestionarios que desarrollen estos planes.

atrás para dar un enfoque adecuado a esta enseñan-
za. Por fortuna, nos estamos poniendo al día en lo
que se refiere al cultivo de la Geografía, merced al
esfuerzo de especialistas procedentes de las Facul-
tades de Letras y de Ciencias. Los trabajos realiza-
dos a partir de 1940 en el campo de la Geografía
Física, Humana y Regional, encauzados por el Con-
sejo Superior de Investigaciones Científicas, son de
tal trascendencia que no necesitan ponderación, pero,
además, hay que señalar una intensa labor de Cáte-
dra y de Seminario, que ha dado ya sus frutos, es-
pecialmente en un cierto número de vigorosas vo-
caciones geográficas y la creación de un clima fa-
vorable a la renovación total de los estudios geo-
gráficos en nuestra Patria.

Con todo, la tarea que resta es enorme, ya que,
entre otras cosas, se impone abrir paso a la "verdad
geográfica" en nuestra enseñanza media e instruir.
geográficamente a la juventud de hoy.

1. LA GEOGRAFIA EN LOS ESTUDIOS DEL
BACHILLERATO

En primer lugar, consideramos esencial que el es-
tudio de la Geografía no se centre en los primeros
años del Bachillerato y que vaya precedido de cier-
tos conocimientos elementales de Ciencias Natura-
les y de Historia, por parte del a7umno. Las razones
son claras; la Geografía—zona de transición en-
tre las Ciencias de la Naturaleza y las de la cultu-
ra—es disciplina eminentemente de relaciones, de
grandes síntesis, y, por lo tanto, puede establecerse
ya "a priori" que los a'umnos que comienzan los
estudios medios no poseen aún el desarrollo mental
necesario para asimilar esas relaciones que constitu-
yen la entraña de lo geográfico (1).

(1) Plans, P.: "Algunas consideraciones sobre el
contenido real de la Ciencia Geográfica moderna", Pu-
blicaciones de la R. Sociedad Geográfica. Serie B, nú-
mero 185, 31 pág. Madrid, 1946.

Otras publicaciones españolas recientes sobre el mis-
mo terna, con abundante bibliografía son:

Casas Torres, J. M.: "Notas sobre el concepto y mé-
todo de la geografía científica contemporánea". Univer-
sidad, núm. 4, de 1915. Zaragoza, 1945.

Floristän, A.: "Sobre el concepto y contenido de la
Geografía". Estudios Pedagógicos, núms. 14-15. Institu-
ción Fernando el Católico (C. S. de I. C.), págs. 13-20,
Zaragoza, 1953.
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Véase si no nuestra experiencia con los prime-
ros cursos del plan antiguo, experiencia tanto mas
expresiva, cuanto que hemos estado enseñando Geo-
grafía separada de la Historia, y con un horario de
clases propio de toda asignatura fundamental.

A) PRIMER CURSO.--ASIGNATURA DE
GEOGRAFIA GENERAL.

Solamente yo me sé las dificultades en las que
me he visto metido al pretender enseñar Geografía
general a estos alumnos, ajustándome al cuestiona-
rio oficial.

Es un hecho que, por encima de todo, el niño a
esta edad está abierto, dentro del mundo de lo sen-
sible, a la observación de lo concreto—de ahí que
este año deba darse todo el desarrollo a la enseñan-
za de las Ciencias por la observación directa de rea-
lidades naturales—, pero no para razonar en sentido
geográfico. Su mente no puede abarcar los grandes
horizontes propios de esta Ciencia, y en estas con-
diciones, de no ser un curso con una gran mayoría
de alumnos extraordinariamente dotados, el conte-
nido de la asignatura, forzosamente, tiende a esque-
matizarse y la fr a nomenclatura va progresiva-men-
te ganando terreno.

Nuestra experiencia, pues, nos lleva a afirmar que
no es aconsejable dedicar a la Geografía general,
tratada en un plan sistemático, varias horas sema-
nales en este curso, cuando ese mismo tiempo puede
emplearse, con resultados más formativos, en otras
actividades más de acuerdo con la mentalidad de
los alumnos.

B) SEGUNDO CURSO.—ASIGNATURA
GEOGRAF/A DE ESPAÑA.

Hemos observado siempre un notable incremento
en las posibilidades de asimilación de la materia.
Ahora bien; ya en principio puede afirmarse que di-
fícilmente comprenderán la Geografía regional de
España cuando se desconocen los principios de Geo-
grafía general que hay que aplicar, y siendo aún tan
escasos sus conocimientos de Ciencias Naturales y
de Historia.

Por otra parte, los cuestionarios-test a los que he-
mos sometido a los alumnos denuncian aún en este
curso un elevado porcentaje de escolares incapaces
de razonar geográficamente relacionando hechos de
distinto orden, cosa que vino simplemente a confir-
mar nuestras apreciaciones basadas en la tarea dia-
ria de clase.

Por otra parte, el que los alumnos de segundo cur-
so no están capacitados para penetrar el sentido de
los hechos de Geografía regional nos lo ha demos-
trado el "bache" en que cae la mayoría cuando, da-
das las lecciones de generalidades, hemos emprendi-
do el estudio de las regiones. Llegados a ese punto,
parece también como si hubiera agotado su interés
por la materia. Todo ello es índice de que el estudio
regional no despierta su interés. Lo que sucede es
que, al no poder captar la intimidad de esas combi-
naciones complejas que constituyen siempre el fon-
do de los hechos regionales, se les suele presentar
la materia en un plano que tiene que ser forzosa-
mente muy superficial, con lo que pierde todo su
atractivo, y los alumnos se quedan únicamente con
unas noticias muy vagas y difuminadas de nuestras
regiones.

En las clases nos hemos esforzado por presen-
tar la Geografía regional de la manera más viva y
rea- ista que nos ha sido posible, pero ello ha supues-
to siempre adelantarles ligeras ideas de Geología y
explicarles multitud de términos y conceptos rela-
cionados con el mundo físico y con la vida de las
plantas, así como también determinadas nociones
históricas, con el consiguiente entorpecimiento de la
marcha general del curso.

C) TERCER CURSO.--ASIGNATURA DE
GEOGRAFIA UNIVERSAL.

Las numerosas encuestas realizadas y la labor
diaria, en la que hemos seguido de cerca la marcha
individual de los escolares, nos ha demostrado que
la gran mayoría de alumnos de este curso es capaz
de razonar geográficamente relacionando fenómenos
físicos, biológicos y humanos. Creemos, por tanto,
posible enseñar Geografía en este curso con las de-
bidas garantías de éxito.

Pero, por lo mismo, es aquí, si cabe, donde puede
hacerse más sensible la influencia perturbadora de
textos defectuosos. Efectivamente, nuestros manua-
les escolares de Geografía regional son, por lo gene-
ral, verdaderos resúmenes que invitan al memorismo
y convierten la asignatura en un árido e inexpresivo
repertorio de datos. Así, con frecuencia, en las cla-
ses nos hemos visto obligados a desmenuzar el tex-
to, simplemente para ade'antarnos al consabido alu-
vión de preguntas aclaratorias.

Pero son nuestros propios alumnos quienes, en las
encuestas realizadas se expresan de forma unánime:
"El libro de Geografía que tenemos está muy resu-
mido y no se puede enterar uno bien de las cosas";
"el libro es muy poco extenso, o sea, que explica las
cosas muy poco"; "hay cosas que en el libro, por lo
resumido que es, no están exp:icadas con suficiente
claridad", etc., etc.

Desde el primer momento nos hemos inspirado en
las orientaciones pedagógicas de la geografía fran-
cesa, cuya metodología, tanto en el campo de la pura
investigación, como en el de la didáctica, debe con-
siderarse modelo de ponderación y equilibrio. Pues
bien: los resultados obtenidos ya en este tercer cur-
so han sido plenamente satisfactorios, habiendo con-
seguido todos los años el gusto de los alumnos por
la asignatura y un nivel relativamente elevado de
conocimientos geográficos en un 80 por leo de ellos,
como lo demuestran las calificaciones finales y los
resultados de las encuestas-test.

Pero hay más: Con el propósito de aquilatar hasta
qué punto la orientación pedagógica de la geogra-
fía francesa sea adaptable a las realidades concre-
tas de nuestros alumnos, hemos realizado numero-
sas y variadas encuestas sobre distinto material en-
tresacado de los manuales franceses (2). El resul-
tado ha sido totalmente positivo, como lo prueban
las expresivas frases que transcribimos litera'mente,
entre las muchas recogidas en este sentido: "Yo re-
cordaría mejor la lección de esta forma, porque está

(2) Especialmente, de las colecciones "Nouveau Cour F
de Géographie", publicado bajo la dirección de A. Chol-
ley, con la colaboración de Birot, Clozier, Dresch y
George. J. B. Bailliére, París, y el "Cours de Géorrra-
phie", dirigido por A. De:nangeon, con la colaboración
de Meynier, Perpillou, François y Mangin. Hachette,
Paris.

También he hecho uso de diversos fragmentos del ma-
nual de Geografía General Física, Humana y Económi-
ca, de A. Allix, traducción y adaptación de J. Ml. Ca-
sas Torres. Rialp, S. A., Madrid, 1950.
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todo razonado, y no tendría que preguntar y dejar
algunas cosas poco claras", "me resultaría más fácil
estudiar así la Geografía, porque lo aprendería todo
mejor que con el libro que tenemos y casi sin dar-
me cuenta"; "se encuentra todo de una manera tan
clara y sencilla, que sin esfuerzo máximo ni mínimo
se puede aprender"; "de esta manera yo creo que es-
tudiarla la Geografía con mucho más interés que
con el libro que damos' ; "yo creo que iris bien usar
un libro en este plan, aunque seria algo extenso,
pero, a la vez, más bonito, y podríamos ir más de
prisa"; "me parece que aprendería las lecciones me-
jor que con el libro, porque puestos a estudiar esta-
ría entretenido", etc., etc.

CONCLUSIONES.

De acuerdo, pues, con todo el conjunto de expe-
riencias al que hemos hecho referencia, podemos es-
tablecer las siguientes conclusiones:

Primera: El estudio sistemático de la Geografía
en el Bachillerato debiera comenzar, todo lo más
pronto, en el tercer curso.

Segunda: A la Geografía tendrían que preceder
unas nociones de Ciencias Naturales y un cierto co-
nocimiento de la Historia.

Tercera: La forma de exposición más adaptada a
la mentalidad de los alumnos, y, por consiguiente,
la que convendría informara nuestra enseñanza geo-
gráfica en todos sus aspectos, es la propia de la pe-
dagogía francesa: buscar el colorido por los aspec-
tos de la Naturaleza y la vida de los hombres; pre-
ferir los ejemplos concretos y expresivos a las fór-
mulas abstractas; evitar todo exceso de Geografía
Física; destacar la originalidad geográfica de los
países en el estudio de las partes del mundo y em-
plear una documentación cartográfica y fotográfica
adecuadas.

LA GEOGRAFIA EN EL NUEVO PLAN

Veamos cuál es la situación de la asignatura de
Geografía en el nuevo Bachillerato (3).

Bachillerato Elemental.

Primer curso: Geografía universal. Tres horas se-
manales de clase.

Segundo curso: Geografía de España. Tres horas
semanales de clase.

Bachillerato Superior.

Sexto curso: Geografía política y económica. Dos
horas semanales de clase.

Todo ello supone, en relación con el plan del 38,
dos modificaciones fundamentales: la separación de
las asignaturas de Geografía e Historia y una nue-
va distribución de la materia por cursos.

La primera medida responde a uno de los objeti-
vos fundamentales de la nueva Ley, que es el de
descongestionar en lo posible el trabajo de los fu-
turos Bachilleres (4). Además, la anómala fusión de

(3) Ley de 26 de febrero de 1953 sobre Ordenación de
la Enseñanza Media. B. O. de/ E. de 27 del mismo mes,
número 58, págs. 1119-1130, cap. VII, art. 80, y De-
creto de 12 de junio del actual por el que se aprueba
el nuevo plan de estudios del Bachillerato. B. O. de/ E.
de 2 de julio de 1953, núm. 183, págs. 4010-4012.

(4) Preámbulo de la Ley y del Decreto citados.

las dos materias resultaba en alto grado agobiante
para alumnos y educadores, y gravemente pertur-
badora de la enseñanza de ambas disciplinas (5).
Ahora bien; separadas las dos asignaturas en los
distintos cursos, se busca que los cursos de Geogra-
fía, en primero y segundo, hagan posible un cierto
encuadramiento geográfico de los cursos normales
de Historia que se establecen para tercero y cuar-
to. Además, se pretende dar a ambas materias un
entronque común en un conocimiento geográfico del
mundo actual, mediante la Geografia política y eco-
nómica de sexto.

En lo que se refiere a la nueva distribución por
cursos, se ha prescindido de la Geografía general
del primer año del plan antiguo, siendo sustituida
por una Geografía universal, que puede, sustancial-
mente, asimilarse a ?a del tercer curso del plan 38.
Se suprime también la Geografía de cuarto, que in-
cluía unas nociones de Geografía política y el estu-
dio de las Grandes Potencias. Asimismo, desapare-
ce la del antiguo quinto, que venía a ser el estudio
de la evolución del mapa político español. De esta
manera, la Geografía deja oficial mente de cursarse
en tercero, cuarto y quinto. La Geografía del antiguo
sexto, que desarollaba la contribución de España en
las grandes empresas y descubrimientos geográfi-
cos, es sustituida por la nueva Geografía política y
económica. En realidad, aquellas dos asignaturas no
representaron en la práctica más que la reiteración
de asuntos propios de la asignatura de Historia (6).

Como se ve, en los cuatro primeros años, de cua-
tro cursos de Geografía unida a la Historia en el
plan 38, hemos pasado en el actual a dos, en prime-
ro y segundo, separada de aquélla. Por otro lado,
la nueva Geografía de sexto puede representar un
notable refuerzo de la enseñanza geográfica en nues-
tro Bachillerato, ya que la supresión de las ense-
ñanzas más bien históricas de los cursos superiores
del plan antiguo no modifica sustancialmente la
cuestión.

Esta Geografía política y económica, refet ida al
mundo actual, debe considerarse de gran valor desde
el punto de vista de la formación humana de nues-
tros futuros Bachilleres, y se prevé como un en-
tronque de los estudios de Geografía y de Historia
al fin del Bachillerato. No cabe duda que dentro de
los estudios medios, ambos conocimientos deben lle-
var al alumno a tener una visión más amplia. com-
pleta y real de los hechos, y a no separar en su ca-
beza como mundos distintos lo que constituye una
misma y única realidad. Sin embargo, el tiempo es-
ta,b'ecido de dos horas semanales de clase parece
escaso para la extensión P intensidad que, en la
práctica, convendrá dar a la materia, si bien la dis-
tribución horaria dictada tiene únicamente un ca-
rácter orientador (7). En cuanto a las relaciones con
las Ciencias Naturales, este curso brinda las máxi-
mas posibilidades, ya que los alumnos habrán cur-
sado enseñanzas de interés tan grande, desde el
punto de vista geográfico, como la Botónica, Zoolo-
gía y Geología.

(5) Mucho seria de desear que esta separación fuese
el primer paso para el tan deseado desdoblamiento de
las Cátedras de Geografía e Historia en los Centros
Oficiales.

(6) La enseñanza de Geografía del séptimo curso
consistía, simplemente, en un repaso de los cursos an-
teriores con vistas a la preparación del Examen de Es-
tado. Orden del 14 de abril de 1939, aprobando los Cues-
tionarios de Enseñanza Media. B. O. del E. de 8 de
mayo de 1939, Supl, al núm. 128.

(7) Preámbulo del Decreto de 12 de junio y art. 11
del mismo.
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LOS CUESTIONARIOS

Por nuestra parte, creemos que los nuevos cues-
tionarios más que dar una relación excesivamente
detallista de temas a tratar, acotando la labor del
profesorado, debiera expresar, fundamentalmente,
unas orientaciones generales bien definidas, a fin de
garantizar, en lo posible, la puesta en práctica de
los sanos principios pedagógicos enunciados a gran-
des rasgos en la reciente Ley; orientaciones que de-
berían reflejarse en los libros de texto que se edi-
ten, así como en la forma de realizar los exámenes
de Grado. Los cuestionarios debieran hacerse pen-
sando, ante todo, en los alumnos, lo cual equivale a
despojarse muchas veces de esas categorías a las
que se aferra nuestro espíritu de hombres maduros.

Dentro del marco de la nueva Legislación, hemos
redactado, a titulo de sugerencia, lo que pudieran
ser unos cuantos cuestionarios de Geografía (8).

BACHILLERATO ELEMENTAL

Las materias a desarrollar, preferiblemente a tra-
vés del diálogo entre profesor y alumnos, usando
siempre el adecuado material gráfico y cartográfi-
co, podrían ser:

I. Primer curso.

A) Estudio sencillo de los hechos más esencia-
les de la Geografía general referidos a los aspectos
de la Naturaleza y de la actividad de los hombres
—incluyendo el conocimiento y manejo de mapas—
a partir de la Geografía Local. Con este fin se pro-
curará atraer la atención del alumno sobre aquellos
hechos que pueda observar por sí mismo en las vi-
sitas y excursiones que se hagan.

B) Estudio elemental de los Continentes, tenien-
do en cuenta:

1.0 El estudio de los caracteres físicos de cada
Continente convendrá hacerlo en su conjunto, es de-
cir, prescindiendo de fronteras politices, con el obje-
to de establecer claramente los rasgos fundamenta-
les de su estructura, de su relieve, de su clima, de la
vida de las plantas y de la hidrografía.

2.° El estudio de las peculiaridades naturales y
humanas de los países más importantes puede ha-
cerse dentro del marco de sus fronteras políticas.
Los otros se reunirán para un estudio más ligero
por conjuntos geográficos afines, poniendo de relie-
ve para cada uno de ellos los rasgos comunes y las
particu'aridades regionales esenciales.

3.° En todo caso, se tenderá siempre a destacar
la fisonomía geográfica de los países, es decir, aque-
llo que constituye su originalidad, dando de lado a
los caracteres secundarios y buscando el colorido por
medio de los aspectos de la Naturaleza y de la vida
de los pueblos.

4.' Será aconsejable, en la mayoría de los casos,
reservar el estudio de Europa para un primer perio-
do del curso siguiente.

II. Segundo Curso.

A) Visión general de España, destacando de ma-
nera sencilla los caracteres más esenciales de su

(8) No hace falta insistir en lo mucho que en el
presente intento hemos tenido en cuenta las orientacio-
nes de la escuela francesa.

Geografía física, de su población y de las formas
de actividad, con el único objeto de resaltar la ori-
ginalidad geográfica de nuestro país dentro del Con-
tinente europeo, cuidando de no inc'uir en estos pre-
liminares aquellas nociones que podrían adquirir ma-
yor interés y valor explicativo en el estudio especial
de las regiones.

B) Las regiones españolas; Baleares y Canarias;
el Protectorado de Marruecos y las Colonias de
Africa.

BACHILLERATO SUPERIOR

Convendrá iniciar a los alumnos, interesados ya a
esta edad por las cuestiones de actua'idad. en el tra-
bajo por si mismos sobre material original; diarios,
revistas, boletines estadísticos, anuarios económicos
de España y de la O. N. U., etc., haciéndoles ver
siempre la significación de los datos numéricos.
También en este curso, en conexión con las excursio-
nes que deberán hacerse, pueden adquirir el debido
desarrollo los ejercicios de lecturas cartográficas so-
bre hojas del Mapa Topográfico Nacional a escala
1 :50.000, en especial las de la localidad. Las sali-
das al campo podrán aprovecharse, además, para
darles esas ideas de Geomorfología, excesivamente
abstractas para ser tratadas en los primeros cursos.

Sexto curso.

A) Ideas elementales acerca de la Geografía
como rama científica; su objeto y sus divisiones, con
especial mención de la Geografía humana, políti-
ca y económica.

B) Geografia política general.
a) Los Estados y las fronteras.
b) Los Imperios, su expansión política y eco-

nómica.

C) Las grandes potencias económicas del mundo.
a) Definición y caracteres de las grandes po-

tencias económicas.
b) Estudio particular, regional y económico de

las potencias por grandes grupos geográficos, tenien-
do en cuenta:

1. 0 Se visualizarán por medio de croquis senci-
llos cuantos aspectos regionales y económicos lo re-
clamen, cuya confección deberá exigirse a los alum-
nos en los exámenes.

2.° Se dará la debida importancia a la Geografía
urbana, estudiándose las grandes metrópolis del
mundo, las condiciones de su situación y emplaza-
miento, su desarrollo histórico, estructura y funcio-
nes urbanas.

D) Geografía económica general.
a) Grandes productos de origen vegetal y ani-

mal; combustibles y fuentes de energía; productos
metálicos.

b) Los intercambios y los transportes internacio-
nales.

El desarrollo de esta parte del cuestionario se hará
teniendo en cuenta:

1. 0 El estudio completo de las principales mate-
rias primas requiere tratar las condiciones genera'es
de producción de cada una de ellas; sus principales
mercados de exportación; les problemas de más
trascendencia que plantea su reparto entre las po-
tencias económicas y, en su caso, las principales in-
dustrias de transformación que de ellas se derivan
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2.° Se procurara llegar a una cierta inteligencia
de la evolución económica moderna y al conocimien-
to de las transformaciones esenciales debidas a la
segunda guerra mundial.

E) La economía, la industria y el comercio de
España; el Estado español. Aspectos geográficos de
la vida contemporánea de España.

EL ESTUDIO DE LAS RAMAS GEOGRAFICAS
EN LOS CUESTIONARIOS PROPUESTOS

Al examinar desde un punto de vista estrictamen-
te geográfico la estructuración de temas en los cues-
tionarios propuestos se echa de ver que procuramos
enfocar en ellos el estudio de la Geografía con los
métodos de la Geografía general, y de la Geografía
regional, indistintamente.

A) GEOGRAFIA GENERAL.

Se distribuye su enseñanza entre los cursos pri-
mero y sexto.

Por lo que afecta al primer curso, hemos intro-
ducido unas ligeras nociones de Geografía general
encaminadas a dar a los alumnos aquellos conoci-
mientos y la terminología geográfica indispensables
para la comprensión, en las mejores condiciones po-
sibles, de la Geografía universal y de la Geografía
de España que seria'a el Plan.

Como ya hemos dejado dicho en otros lugares, la
unica forma de hacer viable la enseñanza de la Geo-
grafía general en este curso es llevando a cabo una
selección de temas a tratar que elimine toda suerte de
nociones abstractas, y ofreciendo al escolar, en un
lenguaje comprensible para él, sobre ejemplos y com-
paraciones recogidos de su experiencia habitual, una
imagen viva y animada del mundo que le rodea (9).
Se trata, pues, de sugerirle hechos que no conoce a
partir de los que le son familiares. De ahí que con-
sideremos necesario fundamentar estas nociones en
el conocimiento de la localidad, que en los nuevos
textos que se editen podrá tomar forma de unos
cuestionarios de ejercicios y unas breves indicacio-
nes de carácter general. Esto, que supone una evi-
dente novedad en relación con planes anteriores, no
constituye un recargo sensible de la materia. Ade-
más, esta idea va, en cierto modo, implícita en el
Decreto de 12 de junio, que establece que "el Minis-
terio de Educación Nacional promoverá y vigilará
el conocimiento directo de la realidad respecto de
aquellas asignaturas en que pueda más fácilmente
adquirirse", haciendo mención concreta de la Geo-
grafía (10).

En relación con el contenido de Geografía general
del cuestionario que proponemos para sexto, se co-
mienza por unas ideas sobre el concepto moderno de
la Geografía y de las ramas geográficas. El prime-
ro y segundo no procede ni siquiera insinuar defini-
ciones de este estilo; basta con que el alumno se
vaya familiarizando con estas realidades, sin enfren-
tarle inútilmente con definiciones abstractas, que no

(9) Plans, P.: "Notas de Didáctica Geográfica". Pu-
blicaciones de la R. Sociedad Geográfica. Serie B, nú-mero 282, 39 págs. Madrid, 1952, y Revista de la R. Aca-
demia de Ciencias de Madrid. Tomo XLVI, cuad, 4.0 •

páginas 459-485. Madrid, 1952.
(10) Art. 12. Apart. d).

entenderá. Como se ve, reservamos la totalidad de
la Geografía política y económica general, y su apli-
cación a España, para este curso, que es cuando es-
tas materias complejas encuentran un tratamiento
adecuado y oportuno. La Geografía económica ge-
neral viene, una vez terminado el estudio de las po-
tencias económicas del mundo. Así, el análisis sobre
un plano regional, desemboca en una síntesis con el
objeto de dar grandes visiones de conjunto de la
vida económica del Globo. Estas dos partes del cues-
tionario que proponemos para sexto las concebimos,
por tanto, íntimamente solidarias; bien asimilada la
Geografía económica general, deberá facilitar la
comprensión de los principales hechos físicos y hu-
manos de los grandes países del Globo; es decir: la
Geografía general y la Geografía regional deben
siempre marchar a la par; ellas se aclaran y com-
plementan mutuamente.

En conjunto, pues, el cuestionario que sugerimos
para este curso supone temas que pertenecen a ese
orden de conocimientos que no debe ignorar ningún
ciudadano consciente en el momento actual.

B) GEOGRAFIA REGIONAL.

Eu el primer curso concebimos el estudio físico de
cada Continente, independientemente de las fronte-
ras políticas, a fin de dar un sentido concreto a los
fenómenos de Geografía general que le habrán sido
propuestos de forma muy ligera al alumno en los
comienzos del curso.

La forma corriente y tradicional de tratar en el
Bachillerato la llamada Geografía universal, estriba
en encerrar el conocimiento de todos los países, pese
a los contrastes, a veces violentos, que pueden ofre-
cer, en un esquema fijo que consiste en presentar,
unos a continuación de otros, sus aspectos físicos,
humanos y económicos: Situación, relieve, clima, ve-
getación, ríos, lagos, agricultura, industria, comer-
cio, comunicaciones, etc., todo ello considerado en
igual grado de importancia. Pues bien; aparte de
lo poco geográfico de este sistema, el alumno no de-
duce de todo esto cómo es ese pa's, que, en defini-
tim, es lo que interesa, sino que se queda con un
cúmulo de ideas inconexas y embrolladas sobre el
mismo. A nuestro entender, se impone la redacción
de unos cuestionarios en los que se tienda, en la
Geografía regional, a descubrir la originalidad geo-
gráfica de los países, que puede provenir bien sea de
su posición geográfica, sea del relieve, del clima o
de una combinación especial de fenómenos naturales,
originando un determinado tipo de paisaje. Será, por
lo tanto, esa clase de relieve, de clima o de paisaje es-
pecial, lo que habrá que esforzarse en definir y ex-
plicar, dando de lado a los otros hechos secundarios.
Igualmente, para la Geografía humana, cada país
representa un "medio" modificado por el hombre de
acuerdo con hábitos, tradiciones o ideas en relación,
sea con las aportaciones de la técnica, sea con una
forma particular de organización social o de cir-
cunstancias históricas especiales. Es, pues, este tipo
de agrupamiento humano, esta forma de vida o de
explotación del suelo, la que convendrá, igualmente,
valorar (11). Hoy día, como se sabe, todos los tra-
bajos regionales de investigación se orientan a sub-

(11) Cholley, A.: "Introduction" de los citados ma-
nuales del "Nouveau Cours de Geographie".

La Geographie. Guide de l'etudiant. Pr, Univ. de
la Fr., 218 págs., París, 1951,
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rayar los que define, diferencia y tipifica la región
en estudio.

Teniendo en cuenta que el cuestionario de este
curso queda notablemente recargado en relación con
la edad y capacidad de los alumnos, tras la necesa-
ria adición de los fundamentos de Geografía gene-
ral, y ya que, por otra parte, debe aprovecharse en
beneficio de la enseñanza el incremento de actitu-
des en lo que va de primero a segundo, aconseja-
mos elevar el estudio de Europa al curso siguiente.
Esta demora no compromete el estudio de la Geo-
grafía de España, ni perjudica tampoco la enseñan-
za de la Historia, ya que no figura ésta ni en prime-
ro ni en segundo cursos.

Incluimos en sexto el estudio regional de las gran-
des potencias económicas del mundo como funda-
mento obligado del estudio de la economía mundial
que viene a continuación. El cuestionario de Geo-
grafía de este curso se hace largo, pero téngase pre-
sente que no deberá exigirse a los alumnos gran
cantidad de erudición, sino ideas claras y precisas.

En el estudio de las potencias, proponemos, si-
guiendo a Demangeon, un plan de exposición pura-
mente geográfico, fundamentado en las divisiones

naturales y económicas del Globo (12). Precisamen-
te, la segunda guerra mundial ha puesto de mani-
fiesto el debilitamiento de los Imperios y la forma-
ción de grandes bloques económicos.

Permítasenos, para terminar, sugerir como una de
esas tareas prácticas y formativas que cabrían en el
curso preuniversitario, el aplicar los conocimientos
geográficos adquiridos a una entidad geográfica que
podría ser el mismo municipio donde radique el cen-
tro docente (13). Con este fin, el profesor podria
distribuir el trabajo indiidualmente o por equipos, a
tenor de las inclinaciones personales de los alum-
nos, pero siempre de manera que todos cooperasen a
la discusión y elaboración de los datos obtenidos.

(12) Cours de Géographie A. Demangeon, Les Prin-
cipales Puissances et la vie économique du monde.
Classes de Philosophie Mathématiques et Sciencies ex-
perimentales. 630 págs., con 334 figs. más 7 láms. en
colores. Hachette, París, 1948.

(13) Iniciación a la Geografía Local. Gula para el es-
tudio de un municipio. (C. S. de I. C. Departamento de
Geografía aplicada del Instituto Elcano. Serie docente, 1,
núm. general, 2. Zaragoza, 1953.)

Este manual contiene orientaciones de gran interés
para todo profesor que desee iniciar a sus alumnos en
el conocimiento geográfico de la localidad. Además,
posee una orientación bibliográfica que lo hace muy útil.

La enseñanza de la Oftalmología

JOSE CASANOVAS

Las características de la enseñanza de la Oftal-
mología se repiten muy aproximadamente en otras
especialidades médicas y aun en disciplinas bastan-
te diferentes. Por ello, quizás, más de un compa-
ñero, al leer estas líneas, que no pretenden dogma-
tizar, podrá recoger a'guna sugerencia que le sea
útil, así como seguramente nosotros la recibiríamos
de conocer sus puntos de vista particulares.

Cierto es que nos encontramos con medios limi-
tados para poder realizar todos los desiderata, pero
no obstante, sin ambiciones desmedidas, es mejor
tener una lista de proyectos que progresivamente
se van realizando, que no la conformidad con lo
que se tiene, conformidad que sólo es una virtud
ante lo irreparable.

Afortunadamente, podemos hablar bastante de lo
que se realiza y de proyectos de realización muy
próxima, puesto que enfocamos aquí só'o el proble-
ma de la enseñanza en el periodo de licenciatura sin
entrar en otros que, aunque relacionados con el que

DON JOSE CASANOVAS, catedrático de Oftalmologia
de la Universidad de Salamanca, describe en este
articulo las características de la enseñanza oftalmo-
lógica: atribución de importancia especialísima a la
exploración y semiologia, simplificación de progra-
mas, constitución de muy reducidos grupos de prác-
ticas, ajuste entre el nümero de lecciones y el de días
Lectivos, etc.

nos ocupa (instalaciones clínicas, centros de inves-
tigación y enseñanza de postgraduados) requieren
medios económicos cuantiosos para su buena so-
lución.

CÓMO DEBE FORMARSE EL MEDICO.

La enseñanza de las especialidades en los estu-
dios de licenciatura sólo debe pretender que el fu-
turo médico posea los elementos más simp'es de la
técnica especializada, los que han de formar parte
de su práctica corriente. Como afirma Flexner en
La formation du medecin, en todos los países del
mundo los programas de medicina abarcan dema-
siados temas, contienen demasiadas materias. Es
primordial que el desarrollo de los temas que pu-
diéramos llamar "de especialista" no sea nunca en
detrimento de los temas de verdadero interés para
el médico general. Un admirado maestro decía, sólo
medio en broma, que los programas de las especia-
lidades debieran ser redactados por los médicos ge-
nerales y los de clínica general por los especialistas.

Por lo dernAs, hay que convenir que la enseñanza
de la medicina es siempre forzosamente fragmenta-
ria, a pesar de su aparente integralidad. A base de
los elementos adquiridos por el estudiante en su
época de formación y por el libre desenvolvimiento
de su espontaneidad se irá formando luego paulati-
namente su "sentido médico". Hay que estimular la
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iniciativa del alumno. Como afirma Gallart Monés
en su opúsculo ¡Cómo debe formarse el médico?,
hacer del discípulo un productor, no un almacén,
ha de ser la aspiración del maestro.

LA EXPLORACIÓN Y LA SEMIOLOGÍA.

En este sentido creemos, siguiendo el ejemplo de
nuestro gran maestro, el profesor Ferrer Solervi-
céns, que debe darse la mayor importancia a la ex-
ploración y a la semiología. El médico que sabe re-
coger y valorar los síntomas, tiene los cimientos
bien asentados para edificar sobre ellos, sólidamen-
te, su experiencia. Las enseñanzas que puedan dar-
le luego los libros sólo le servirán en cuanto haya
aprendido bien a exp'orar. De lo dicho se despren-
de la gran importancia que tiene la clínica, la pre-
sentación de enfermos.

Para el mejor aprovechamiento del material clí-
nico resulta útil, al empezar cada lección, mostrar
a los alumnos tres o cuatro enfermos que, dada la
índole de la especia'idad, pueden ser vistos en unos
tres minutos, presentando cada enfermo un ayudan-
te o demanstrator a un pequeño grupo de estudian-
tes. Estos se van turnando, pasando el tiempo con-
venido, y en pocos minutos, los tres o cuatro enfer-
mos han sido vistos, de cerca, por toda la clase. Con
ello, quedan más de tres cuartos de hora para la
lección teórica. En dicha parte clínica se repetirán
inevitablemente los casos más frecuentes y se pro-
curará que se repitan los que corresponden a afec-
ciones más importantes para el médico general. Esta
repetición, fortuita o intencionada, constituye el me-
jor método de aprender.

PEQUEÑOS GRUPOS DE PRACTICAS.

Además de esta parte clínica de las lecciones re-
glamentarias del curso, los alumnos han de recibir,
como está prescrito, las clases prácticas en reduci-
dos grupos. Estas han de versar sobre temas de tra-
tamiento y exploración, entre ellos la oftalmoscopia
y la refractometría. Para estas últimas, utilizando
un número suficiente de "modelos artificiales para

el estudio del fondo de ojo y de la refracción", se
reducirá al mínimo la molestia de los enfermos, que,
finalmente, habrán de ser observados con midriasis
medicamentosa en sesiones cortas y evitando los
casos de dolencias que se pudieran agravar a con-
secuencia de una exploración prolongada.

Así como la asistencia a las necrópo l is es indis-
pensable para el estudiante de clínica médica, en las
lecciones prácticas resulta muy útil el estudio de
preparaciones de anatomía patológica ocular. Cree-
mos, pues, conveniente seguir el ejemplo de Meller,
de Gross, etc, en sus cursos para estudiantes, pro-
yectando dichos preparados y oportunamente comen-
tándolos. Con ello, evidentemente, se facilita de ma-
nera considerable la comprensión de la verdadera
naturaleza de las enfermedades, sus lesiones, evolu-
ción y sintomatología.

Ha sido algo discutida la utilidad de la asisten-
cia al quirófano. El profesor Elmory Hill (The
teaching of Ophthalnzology in a undergraduate me-
dical school, Am. J. Ophth., 1953, pág. 801) tiene
ácidas frases para la enseñanza de los alumnos me-
diante la asistencia a las sesiones operatorias: "La
enseñanza de la cirugía hecha en un anfiteatro, con

una clase entera sentada a distancia, es una espe-
cie de broma pesada, que ni por un inconcebible
esfuerzo de imaginación puede ser considerada be-
neficiosa para nadie más que para el operador y
aun eso sólo en el caso de que fuere capaz de ha-
blar con tal elocuencia que lograra despertar en sus
estudiantes la admiración por su habilidad quirúrgi-
ca hasta hacerles olvidar la escasa visibilidad del
campo operatorio." En estas palabras no cabe negar
que hay un fondo de razón, pero fácilmente se pue-
den soslayar los inconvenientes que seria'an, de modo
que se puedan aprovechar las enseñanzas que la
asistencia al quirófano, debidamente organizada, ha
de reportar. Ante todo, los grupos han de ser suma-
mente reducidos para que todos los concurrentes
puedan acercarse suficientemente al operador, siem-
pre sin mengua de la debida asepsia. Los alumnos
deberán conocer, de antemano, la historia del enfer-
mo. Antes de empezar la operación, se dará una ex-
plicación esquemática sobre su indicación y técnica,
que facilitará la comprensión de los diversos tiem-
pos operatorios. Los alumnos seguirán luego el cur-
so postoperatorio para apreciar el resultado defini-

tivo. Siguiendo estas normas, creemos no puede ne-
garse que la asistencia al quirófano ha de ser ins-
tructiva. Se procurará que, en unas pocas sesiones,
pueda verse alguna operación de cada uno de los
principales grupos de intervenciones oftalmológicas.

Cuando se disponga de material de proyección
apropiado, esta enseñanza será abreviada, pues, has-
ta cierto punto, como observa un editorial del "Bri-

tish Journal of Ophthal mology" (año 1946, p. 119),
"el estudiante no necesita malgastar su tiempo pre-
senciando operaciones y, gracias a la proyección de
films en colores, puede hacérsele ver en media hora
lo más importante de las intervenciones oftalmoló-
gicas corrientes".

LAS LECCIONES "TEÓRICAS".

En cuanto a las lecciones llamadas "teóricas", hay
algunas escuelas que les conceden poca utilidad, y
tienden a sustituirlas por lecciones esencialmente
prácticas, que debieran darse a grupos reducidos de
alumnos, casi siempre al lado del enfermo. Contra
esta tendencia levantó su autorizada voz, con po-
derosos argumentos, el profesor Meller ("Wahrwor-
te zur Fage der Aenderung- des Unterrichtes in der

Heilkunde", Wien, klin. Wochenschr., 1920, núm. 21),
con ocasión de una proyectada reforma de la ense-
anza de la Medicina en Austria. Por una parte, nos
encontramos con la dificultad de reclutar los nume-
rosos profesores que se requerirían; mejor dicho,
para reclutarlos y para retribuirlos. Tal enseñanza.
además, con facilidad determinaría la adquisición de
una rutina médica, algo parecida a la del enferme-
ro. Dicha rutina, al poco tiempo de ejercer, inevi-
tablemente, se adquiere y no podrá nunca sustituir
a los fundamentos científicos en que se instruye el
estudiante por las leciones teóricas, fundamentos in-
dispensables para una verdadera formación médica,
que no pueden luego fácilmente procurarse si se des-
preciaron en el momento apropiado para su adqui-
sición. Estas ideas fueron sustentadas también por
Billroth en su libro sobre la enseñanza de las cien-
cias médicas en las universidades alemanas.

Claro está que el valor de un curso "teórico" de-
pende del entusiasmo del profesor y de la vida que
sepa comunicar a sus lecciones.

Una lección demasiado seca no tiene ninguna ven-
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taja sobre la lectura de las páginas de un manual,
y puede ser aún inferior a ella.

Una extensión excesiva del programa conduce a
que queden sin tratar importantes materias, por fal-
ta de tiempo, al finalizar el curso. En este sentido,
resultaría altamente nocivo apartarse de la reali-
dad y olvidar el número de lecciones que pueden
materialmente darse, teniendo en cuenta los días
lectivos del curso y que para la enseñanza teórica
de nuestra especialidad corresponden sólo dos clases
por semana. En el calendario académico de la ma-
yor parte de nuestras universidades, bien contados,
no hay más de 171 días lectivos por curso, de los
que, calculando dos por semana, como está preescri-
to, quedarían disponibles cincuenta y siete, si los
estudiantes no recortaran un poco la duración del
curso y sus "tradiciones" no nos obligaran a ha-
blar de un número de días lectivos "efectivo", des-
graciadamente menor que el "nominal".

Por ello, el pro gramil, ha de contener algo menos
de cincuenta y siete lecciones, si no queremos ver-
nos llevados a comprimir las materias en el tiempo
disponible o a dejar sin explicar una parte del pro-
grama. Fundados en esto, seguramente, la mayor
parte de los profesores de nuestra disciplina en Es-
paña tienen en sus programas una cifra de leccio-
nes menor que la señalada, por ejemplo, 36, 38, 46,
48, 50.

Luego de la cuestión del número de lecciones, se
presenta la de cómo en el tiempo a ellas destina-
das se puedan facilitar al estudiante el máximo de
conocimientos y de qué modo quedarán éstos más
grabados en su mente. Dejando aparte las condicio-
nes personales del profesor, que tal vez puedan, en
casos afortunados, suplir la deficiencia de medios
auxiliares, supongámolas corrientes e inmodificables
y fijémonos sólo, que es aquí más provechoso, en
los recursos materiales que debe tener a su dispo-
sición para la mejor enseñanza.

El aula debe ser cómoda, con buena temperatura
ambiente y buena iluminación. Si las aulas son frías,
el alumno no entra en ellas o, las pocas veces que
lo hace, su incomodidad le impide la provechosa
atención. Un exceso en este sentido quizá tampoco
seria deseable; recordamos que un distinguido pro-
fesor, al comenzar su conferencia en un Auditorio
de Oftalmología sumamente confortable, exprese
amablemente sus temores de que los oyentes se en-
tregaran al sueño. Por lo que respecta a las carac-
terísticas y a las ventajas de una buena ilumina-
ción, nos remitimos a un pequeño trabajo que sobre
este tema hemos publicado recientemente. (Medicina
Clínica, 1953.)

Conviene que con un solo interruptor, que el pro-
fesor tenga a mano, se cierren todas las luces de la
sala, a la vez que se pone en funcionamiento el pro-
yector y que el profesor disponga también de un
pulsador que indique al ayudante de proyección
cuándo debe cambiar la diapositiva y evite la repe-
tición de la pesada frase: "el siguiente, por favor".

Ya es hora que se empiece a introducir en nues-
tras aulas el pupitre iluminado de manera tal que
su luz no sea percibida por los escolares. Por muy

considerables que sean las condiciones oratorias del
profesor, siempre será mejor que pueda tener así a
la vista, en el momento que conviene, una pauta o
unas cifras.

La explicación de esquemas o clasificaciones en
la pizarra tiene el inconveniente de que el profesor
emplea en dibujarlos o escribirlas un tiempo que
podría utilizar para explicarlos con mayor claridad
si, haciendo un uso más restringido de la pizarra,
empleara cartulinas preparadas previamente con
toda calma y perfección. En los esquemas se em-
plearán ampliamente, sin las limitaciones económi-
cas que rigen en la confección de un libro, diversos
colores, que facilitarán siempre la comprensión. Se
evitaran tablas en cifras, siempre difíciles de re-
tener, y se sustituirán por gráficos y diagramas en
sus diversos tipos, siempre más atractivos y expre-
sivos. El tamaño de las letras escritas en la piza-
rra, proyectadas o dibujadas, ha de ser tal que pue-
dan ser leídas desde la última fila de asientos, por
un alumno cuya agudeza visual sea de cinco dé-
cimas.

Algunos profesores americanos, por ejemplo, Vic-
tor A. Byrnes ("Adjunts in Teaching Ophthalmolo-
gy", Congr. de la Am. Acad. Ophth. and Oto]., 1951),
dan una gran importancia didáctica a los modelos
de tres dimensiones, que son especialmente útiles
para la explicación de algunos temas de motilidad
ocular, estrabismos, etc. El clásico banco de óptica
debe ser apreciado del mismo modo para la expli-
cación de varios temas de refracción ocu`ar. Las ex-
plicaciones, con dichas ayudas, pueden darse en un
tercio del tiempo que se requiere cuando no se dis-
pone de ellas.

La presentación de gráficas en las cartulinas y
modelos tridimensionales tiene la ventaja sobre las
proyecciones que no hay que recurrir al oscureci-
miento del aula. Con todo, habrá que recurrir a las
proyeciones, procurando que no sea por períodos
demasiado largos en los que se atenuaría la atención
del estudiante, sino en ratos cortos, alternados con
la explicación a plena luz en que al cruzarse la mi-
rada del que habla con la del que escucha se man-
tiene mejor la vida de la lección.

Las proyeciones serán insustituibles para presen-
tar las enfermedades del polo anterior del ojo. La
fotografía en color ha alcanzado hoy tal perfección
y facilidad de realización que en todas las clínicas
universitarias de oftalmología debiera disponerse del
equipo adecuado (cámara de 35 mm., con tubos de
extensión, teleobjetivo y "flash" electrónico), para
que no se perdieran para la enseñanza los casos in-
teresantes. Estos, al ser proyectados, ocupando la
imagen del ojo fotográfico toda la pantalla, con toda
la viveza e impresión de realidad propias de la fo-
tografía en color, son vistos a la vez por toda la
clase que, de este modo, puede percibir aún mejor
ciertos detalles que si se presentaran al enfermo
ante un pequeño grupo de alumnos.

Hoy que, en general, se procura que las enseñan-
zas "entren por ojos", no hay motivo alguno para
que seamos los oculistas quienes eludamos tan bue-
na tendencia.
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Penetración social del concepto "biblioteca

JOSE A. PEREZ-RIOJA

9 9

Supone un tenia de reflexión el hecho evidente de
lo poco arraigado que está hoy todavía en la vida so-
cial de nuestro país el concepto "biblioteca".

Como español y como bibliotecario he pensado a
menudo en ello. Tal preocupación, enfocada no sólo
desde el punto de vista profesional, sino desde ese
otro más anuplio de la cultura pública, ha originado
el presente artícuio.

En estas páginas, pues, desearía contagiar de tal
preocupación mía, aún más que a los sectcres pro-
fesionales, a todos aquellos que se interesan por los
diversos problemas de la educación y, muy especial-
mente, al español medio, que también debe sentir y
conocer los problemas más vitales de nuestra cultura.

BIBLIOTECA ES UN CONCEPTO EN CONTINUA EVOLUCIÓN.

Unida al templo en la antigüedad, dentro de los
monasterios durante la Edad Media, como un museo
desde la época renacentista, la biblioteca ha venido
a ser desde el siglo pasado un depósito de libros
accesible a unos cuantos estudiosos. A partir del
siglo XIX, la biblioteca cambia radicalmente al abrir
sus puertas a todos. De institución de privilegio se
transforma en una pieza importantísima del meca-
nismo social al servicio de la colectividad. Se con-
vierte en el eje de las más diversas actividades cul-
turales y se gana el nombre de "universidad del pue-
blo". Su primigenio sentido centrípeto se hace cada
vez más expansivo. Y así, en una etapa muy poste-
rior—etapa cuyo pleno desarrollo está fructificando
ahora—, la biblioteca pública abandona su pasividad
y hermetismo antiguos, para transformarse en un
centro activo y dinámico. La estirpe griega de la
palabra biblioteca (de ß tß),tov, libro, y ar-
mario, cajita, depósito) se ha enriquecido hoy de
un nuevo y ágil contenido semántico. Ya no es sólo
el edificio o receptáculo para albergar una colección
de libros, ni tampoco es únicamente esa colección.
Supone, además, un conjunto de lectores. Significa,
asimismo, un centro vivo de investigación y de in-
formación, a la vez que de enseñanza y de cultura.

De la biblioteca-museo, limitada a minorías cíe es-

DON JOSÉ A. PÉREZ-RIOJA, colaborador de nuestra
REVISTA en el ntim. 2 con un trabajo sobre el "As-
pecto social de la lectura", es director de la Biblio-
teca Pública y del Centro Coordinador de Bibliote-
cas de Soria. Autor de una Gramática castellana y
de una Historia del humor, en las Publicaciones de
Educación Nacional ha editado "1.000 obras para los
jóvenes" (1952), "Centros coordinadores de Biblio-
tecas" y "Bibliotecas viajeras' . (1953).

tudiosos, hasta la biblioteca pública abierta a todos,
que deja leer dentro de sus muros e incluso fuera,
gracias al préstamo domiciliario de libros, existe
una distancia extraordinaria. Pero, cuando ya es
normal que la biblioteca se abra a la colectividad
y deje leer dentro y fuera de ella, supone una con-
quista social todavía más profunda y más generosa-
mente cristiana ese ambicioso afán que nos lleva a
los bibliotecarios de hoy a convertir en lectores a
quienes no lo eran; a orientarles, buscando a cada
uno el libro adecuado; a elevar también su nivel y
a despertar su sensibilidad mediante una actividad
de extensión cultural, que extravasa la labor pura-
mente bibliotecaria, como cimiento necesario para
estab'ecer el más armónico y perfecto contacto en-
tre el libro y el lector.

En relación con las necesidades culturales de la
colectividad, se abren al bibliotecario actual las más
diversas posibilidades de una acción eficaz y positi-
va, porque, como afirma Freeman, la biblioteca debe
ser el centro de las actividades cívicas, culturales
y educacionales de la comunidad.

Y es que, como ya advirtió Ortega (1), el biblio-
tecario, hasta hace poco, se había ocupado del li-
bro-cosa, del libro-objeto material, para atender des-
de hoy al libro-función viviente, ejerciendo sobre él
una labor de policía.

Hasta el siglo XIX--a veces, hasta este mismo si-
glo—el bibliotecario se había conformado con aten-
der al público que deseaba ir a la biblioteca. El con-
cepto actual de ésta impone al bibliotecario de hoy
no solamente el mostrarse como un amable orienta-
dor del público que llega, sino como un misionero de
la cultura, como un higienista de la lectura y un
médico del esp'ritu—no en vano se decía en una
biblioteca egipcia de hace tres mil años que los "li-
bros son los remedios del alma"—para atraer nue-
vos lectores y guiarles luego por la "selva selvaggia"
de los libros.

"Toca al bibliotecario—ha dicho en un reciente
discurso Mr. Evans, director de la Biblioteca del
Congreso de Wáshington—ser el primero en recono-
cer la trascendencia política y social de su misión;
apreciar los poderosos recursos que la nación pone
en sus manos, no para catalogar libros exclusiva-
mente, que es el medio, sino para intensificar sus
servicios, la difusión del libro y la práctica del estu-
dio y la lectura, haciéndolos llegar a todos los con-
fines, persuadido de que el bienestar, la felicidad, el
alza del nivel de vida, el perfeccionamiento moral
del pueblo está en gran medida en sus manos..."

La evolución del concepto "biblioteca" es mucho
más honda de lo que parece a simple vista. Este

(1) J. Ortega y Gasset: Ibídem.
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concepto tiene hoy una extensión y una profundi-
dad extraordinariamente mayores. El mero depósi-
to de libros se ha hecho centro de investigación, de
educación, de cultura. Pero centro expansivo y di-
námico, de un altruismo y de una tan amplia y ge-
nerosa actividad, a la que no llega—por su especia-
lización o limitación—ningún centro docente. Y esa
generosa misión bibliotecaria no es só:o la gratui-
dad de sus servicios, sino su afán espiritualizador
hacia la masa, atrayéndola al buen libro, orientán-
dola en los más varios aspectos: cívico, moral, cul-
tural, estético, etc.

Como advierte Collijn (2), "la función de la biblio-
teca moderna consiste en dar y en crear, no sola-
mente en recibir". Así puede señalar Alvin John-
son (3) que "la biblioteca pública es la institución
plenamente capacitada para que, merced a las faci-
lidades que brinda para la auto-educación, el indi-
viduo pueda acompañar satisfactoriamente los ex-
traordinarios progresos que, con inesperada rapidez,
va ofreciendo este mundo cambiante. En potencia es
la mejor fuente de enseñanza y de auto-educación de
los pueb'os, verdadera universidad de todo el mundo".

Podemos deducir de lo expuesto que la bibliote-
ca es una institución cuyo fundamento se basa en
una constante y renovada evolución. No es ahora
como ha sido ayer, ni será mañana como hoy. Por
ello, la palabra "biblioteca" no debe entenderse ac-
tualmente en su estricta significación etimológica.
A lo largo del tiempo, y, sobre todo, en nuestros
días, se ha enriquecido de un ágil y extenso conte-
nido social.

DESEQUILIBRIO ENTRE LA RÁPIDA EVOLUCIÓN
ACTUAL DEL CONCEPTO "BIBLIOTECA" Y SU

LENTA PENETRACIÓN SOCIAL.

Se ha pensado muy poco todavía—incluso por los
sectores profesionales—en el desequilibrio existente
entre la rápida evolución actual del concepto "biblio-
teca" y su lenta penetración social. La biblioteca ha
evolucionado, especia'mente en los últimos años,
con una rapidez insospechada; en cambio, la pe-
netración social de este concepto ha ido a un ritmo
mucho más lento. Vamos, pues, a exponer brevemen-
te algunas de las posibles causas que han motivado
tal desequilibrio.

Quizá la causa primera sea la de que el pueblo
no ha comprendido aún, o al menos de manera su-
ficiente, la necesidad y utilidad de la biblioteca.
"Por el momento, la verdad es, desgraciadamente,
que hay muy pocos países en el mundo en que se
comprendan plenamente las posibilidades que ofrece
una biblioteca pública" (4). Nelson (5) advierte, por
su parte, que "la biblioteca pública es uno de esos
poderosos sillares, a menudo invisibles para el obser-
vador superficial. Su influencia en el desarrollo mo-
ral y aun material del pueblo no podría ser exacta-
mente apreciada". Pero, ¡, de qué procede esta igno-
rancia, esta incomprensión popular? Muy a menu-
do, de que buena parte del público desconoce que el
servicio de lectura y domiciliario de libros son gra-
tuitos. Por otro lado, no estando aún el público lo

(2) "Actas del II Congreso Internacional de Bibliote-
cas y Bibliografia. Madrid-Barcelona, 1935." Madrid, 1949.

(3) "The Public Library a people's University." New
York, 1938.

(4) Thomsen-Sydney-Tompkins: "La biblioteca públi-
ca y la educación de los adultos." París, 1950.

(5) E. Nelson: "Las bibliotecas en los Estados Uni-
dos." New York, 1927.

bastante educado en el amor a la lectura, carece,
con frecuencia, del hábito de acudir a la bibliote-
ca para satisfacer curiosidades, resolver problemas,
aclarar dudas o deleitarse simplemente.

Otra causa esencial del desequilibrio entre lo que
hoy es la biblioteca y el concepto que se tiene de su
necesidad y utilidad, es su carácter de institución
cultural, carente de medios coercitivos a su servicio
para obligar al público a que la frecuente. Subraye-
mos, como contraste, que en el siglo pasado las au-
toridades establecieron con carácter ob'igatorio la
enseñanza primaria, dictándose leyes para que to-
dos aprendieran a leer y a escribir. Políticos, orado-
res, pedagogos, escritores han batallado desde en-
tonces por levantar escuelas y acabar con el anal-
fabetismo. Pero no se ha meditado lo bastante—y
es curioso este olvido a lo largo de un siglo—en la
ineficacia de enseñar a leer si luego no se propor-
cionan a las gentes—muy especialmente a la pobla-
ción rural—libros y lecturas adecuadas. Porque es
costumbre, cuando se habla del analfabetismo, refe-
rirse al índice de los que no aprendieron a leer. Y
la rea'idad es que, junto a este analfabetismo inte-
gral, existe otro analfabetismo parcial, pero tan hon-
do y tan grave o más que aquél: el de quienes no
leen—aunque aprendieran a deletrear—por carecer
de libros, por no haberse fomentado en ellos el amor
y el hábito de la lectura. Así, mientras la mayorTa
de los paises han concentrado el máximo interés en
la creación de escuelas, se ha relegado a lugar muy
secundario la obligación de facilitar la lectura me-
diante la creación de bibliotecas y servicios circu-
lantes de libros.

Otra causa que puede señalarse es la falta de in-
terés social hacia la biblioteca, todavía más acusada
en países latinos e individualistas como el nuestro.
Se debe reconocer que nuestra economía es pobre
y que el servicio de bibliotecas es caro. Pero, aun
siéndolo, España lo hubiera acometido hace bastan-
tes años con mucha mayor amplitud, si hubiera exis-
tido un movimiento general de opinión de abajo arri-
ba. He aquí uno de los motivos más fundamenta es,
por lo que el problema bibliotecario español—hasta
hace muy poco tiempo—ha sido acometido con cierta
timidez y con notorias limitaciones. Las masas po-
pulares, incluso el español medio, no han sentido
esta necesidad y utilidad de la biblioteca. Han creado
que era un lujo inasequible para ellos. Y esta nece-
sidad, peor conocida que otras por los diferentes
equipos gubernamentales que se han ido sucediendo
desde hace un siglo, no ha tenido eco en la masa, y
ésta no ha ejercido presión alguna sobre los go-
bernantes. El problema, latente, no se ha planteado
en realidad, en su verdadera dimensión nacional,
hasta estos años últimos. Por ello, la obra a reali-
zar todavía es grande, y en lo económico, costosa.
Esta carencia de interés público—tan frecuente en
el español, individualista por temperamento—nos
viene de antiguo. Incluso durante la pasada centuria,
tan propicia en otros países a infiltrar cierto senti-
do social en todo género de instituciones, apenas se
ha dejado sentir entre nosotros. Como observa un
ilustre historiador, Altamira (6), "adviértase tam-
bién en la historia política de nuestro siglo xrx la
falta del sentimiento y del concepto del interés pú-
blico..." En el aspecto bibliotecario, hasta un hom-
bre de la talla intelectual de Jovellanos enfoca con
cierta miopía, propia del ambiente de su época, el

(6) R. Altamira: "Temas de Historia de España." Ma-
drid (s. a.), I, págs. 34-35.
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concepto "biblioteca", concebida por él como un ins-
trumento auxiliar para los literatos. Tales eran las
palabras de Jovellanos (7) : "Entre los demás auxi-
lios que pueden prestarse al adelantamiento de esta
instrucción, es de contar el establecimiento y mul-
tiplicación de bibliotecas púbicas, que son de tan
grande auxilio para que los literatos (que de ordi-
nario abundan poco en conveniencias) hallen en ellas
las obras y recursos que de suyo no pueden po-
seer..."

No es extraño, pues, que oigamos hablar de la
necesidad de un puente, o de una carretera e incluso
de una escuela, sin que apenas se oiga a nadie co-
mentar la necesidad de una biblioteca. Los libros
que, a pesar de la materialidad de su papel impreso
y de su encuadernación, siguen siendo quizá lo mas
espiritual creado por los hombres, no contienen hie-
rro ni cemento y no suponen en la brevedad de su
tamaño un volumen como para llamar la atención
de las gentes. Los ladrillos o las vigas de hormigón
impresionan a la masa ingenua. El libro es peque-
ño, sencillo, silencioso. El libro, además, se ha re-
signado a menudo con permanecer en locales inade-
cuados para una biblioteca. A veces, todavía sigue
allí. Y la gente, quizá por eso mismo, no siente en
ocasiones ese respeto, esa admiración por los li-
bros que, acaso dentro de una gran biblioteca—poi
el aspecto exterior de su arquitectura—lograran
ejercer sobre la impresionabilidad de la mayoría.

El hecho de que la mayor parte de las bibliote-
cas españolas de provincias no universitarias se ins-
talaron, a raíz de la desamortización, dentro de los
institutos de segunda ensefinza creados por entonces,
ha significado--lamentablemente, desde el punto de
vista bibliotecario—estas dos erróneas suposiciones:
1. a Que las antiguas bibliotecas públicas provincia-
les—máxime si hoy, como sucede en algunas capi-
tales, no han logrado independizar su instalación en
todo o en parte—pertenecen al instituto como biblio-
tecas propias de este centro; y 2., que la gente, por
el hecho mismo de seguir o de haber estado insta-
lada la biblioteca pública en el mismo edificio del
instituto, no la ha considerado con vida independien-
te, sin atreverse muchas veces a utilizarla y sin sen-
tir, en la medida adecuada, su acción expansiva y
abierta a todos y, por lo tanto, su necesidad y uti-
lidad social.

Por otra parte, es curioso observar cómo nuestra
riqueza bibliográfica que, por las leyes desamortiza-
doras pasa de monasterios y conventos a las nuevas
bibliotecas estatales, supone un lastre histórico que
retrasa en España el avance social, el sentido y el
ritmo renovador que han experimentado en otros
paises las bibliotecas fundadas tan sólo a base de
fondos modernos. Dijérase que tal herencia biblio-
gráfica, envidiada y codiciable, sin duda, por otros
paises, ha supuesto en el nuestro—como contrapar-
tida—un aferramiento quizá más acusado a los vie-
jos moldes bibliotecarios durante todo el siglo XIX y
hasta en parte del xX...

Este origen monástico de casi todas las bibliotecas
provinciales españolas ha contribuido no poco a re-
ducir todavía más nuestro ya escaso sentido del in-
terés público, al que se debe en otros países—Ingla-
terra y Estados Unidos, por ejemplo—el extraordi-
nario contenido social infiltrado, desde hace mas de
un siglo, a su política bibliotecaria. Consecuencia y

(7) "Bases para la formación de un Plan general de
Instrucción Pública." Sevilla, 1809

modelo de este sentido del interés público es la orien-
tación del régimen municipal de muchos países. En
el nuestro, se hace necesario enseñar a los alcaldes,
concejales y secretarios de ayuntamientos rurales,
las necesidades de tipo cultural y social de la co-
lectividad, en cuyo respeto deben orientarse todos
los actos del individuo y hacia las cuales hay que
subordinar apetencias y pequeños intereses o perso-
nalisimos locales. Mostrar a las autoridades rura-
les la utilidad y necesidad de la lectura pública es,
sin duda, uno de los objetivos más urgentes de la
actual política bibliotecaria española.

Esta ignorancia por parte de la masa y, consi-
guientemente, por parte de las autoridades rurales,
y esta falta de interés público hacia las bibliotecas
—extendida incluso a otros sectores más elevados de
la administración—ha hecho que el apoyo estatal y
el de las diputaciones y municipios para la creación
y sostenimiento de bibliotecas fuera muy escaso.
Es cierto que incluso en los Estados Unidos—avan-
zada mundial en este sector de la cultura popular—
se dejan sentir ciertas dificultades económicas, las
cuales, sin embargo, suelen salvarse por un acusa-
do sentido social del interés público. La fe de los
ciudadanos norteamericanos en los múltip7es benefi-
cios del libro, como instrumento de educación, hace
que numerosos particulares leguen en sus testamen-
tos a diversas bibliotecas colecciones de libros, do-
nativos en metálico, edificios, etc. En nuestro país,
las bibliotecas no han obtenido, muchas veces, el
apoyo necesario por parte de organismos de la ad-
ministración local y ni siquiera de particulares, so
pretexto de que son propiedad del Estado. En un
riguroso &2.ntido legalista esto puede ser cierto, pero
no se olvide que ya el citado Decreto de 1869 re-
conocía que el de bibliotecas es un servicio típica-
mente local o, más ampliamente, provincial, como
se reconoce en casi todas las legislaciones extran-
jeras.

La reciente creación en España de los Centros
Provinciales Coordinadores así lo demuestra, a la
vez que sirve de base inicial para ir llevando al con-
vencimiento de las provincias y los municipios la ne-
cesidad de su apoyo moral y económico en cuanto a
la creación y sostenimiento de bibliotecas.

NECESIDAD DE EDUCACIÓN ENTRE LO QUE HOY
ES LA BIBLIOTECA Y SU CONCEPTO SOCIAL

La biblioteca pública de nuestros días ha evolucio-
nado en la realidad mucho más que en el concepto
que de ella siguen teniendo las gentes. El tiempo
acabará de confirmar en la mente de todos lo que,
realmente, es hoy la biblioteca. Pero como ésta si-
gue evolucionando a un ritmo más rápido, siempre
cabe el peligro de que, ni ahora ni dentro de algunos
arios, se la conozca bien y, por lo tanto, de que no
se la valore lo suficiente.

Ha sido y es virtud exagerada de los biblioteca-
rios españoles trabajar en silencio, sin alharacas ni
exhibicionismos, sino con toda la abnegación y la
modestia de una profesión poco lucrativa en lo eco-
nómico, aunque pródiga en otras satisfacciones voca-
cionales y en muy diversas posibilidades eruditas e
investigadoras. Y he aquí cómo los propios biblio-
tecarios españoles, al no revestir de importancia a
nuestra misión y al seguir muchas veces el camino
de las humanidades y la erudición antes que el de
la expansión social de las bibliotecas, hemos privado
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a éstas de buena parte de ese interés público, tan
poco frecuente, desde luego, en los pueblos latinos.

Los bibliotecarios de hoy no es que seamos distin-
tos a nuestros antecesores de otros tiempos. Conti-
nuamos la tradición y formación humanísticas—base
imprescindible para nuestra profesión—y nos sigue
atrayendo la erudición y la investigación, pero sen-
timos más viva y acusadamente esta labor de cul-
tura y penetración social de nuestras bibliotecas y
medimos el camino que aún nos queda por recorrer
en este aspecto. Y puesto que el camino es largo,
procuramos prepararnos para recorrerlo con alguna
efectividad. Hemos de ser nosotros los primeros en
establecer ese equilibrio, esa ecuación entre la biblio-
teca, tal como es en la realidad, y el concepto que
de ella se tenga. No olvidaremos el viejo refrán "el
buen paño en el arca se vende", pero al más per-
fecto funcionamiento de nuestras bibliotecas, a su
evidente utilidad, a su rendimiento, a la extensión
cultural de sus servicios y a la acertada selección de
sus fondos—he ahí el buen paño—, habremos de su-
mar, en cuanto dependa de nosotros, una mayor di-
fusión de lo que es la biblioteca y de lo que signifi-
ca en la educación y en la vida de los pueblos.

"Gracias a este papel activo y positivo da las bi-
bliotecas modernas--dice Collijn (8)—han adquiri-
do éstas el derecho a no ser consideradas y trata-
das como instituciones negativas y pasivas a :a ma-
nera de las bibliotecas de otros tiempos." Y, biblio-
tecario de nuestra época, advierte el mismo Col-
lijn (9): "Consecuencia lógica y natural de este nue-
vo género de relación entre la biblioteca y la so-
ciedad es el que nosotros exijamos que no se nos
siga tratando como a representantes de un lujo eru-
dito, de una institución poco menos que superflua,
sin contacto con la realidad de la vida."

Es hora ya de propagar por todos los medios a
nuestro alcance que, por su carácter de institución
pública y gratuita de cultura, abierta a todos, co-
rresponde a la biblioteca una reputación social su-
perior a la que hoy se le concede; es hora, también,
de difundir la idea de que el sostenimiento de una
extensa red bibliotecaria nacional que mantenga y
fomente, con carácter de servicio público, los medios
de lectura y estudio y documentación gratuitos para
todos los ciudadanos, es algo tan importante, tan
necesario y útil a la sociedad como pueden serlo las
vías férreas, las carreteras, los puentes o el alcan-
tarillado. Es preciso convencer a todos de que la
biblioteca pública es una necesidad social, y que
cualquier gasto invertido en su mantenimiento re-
presenta un efectivo económico, ya que el dinero
empleado en esta institución que enriquece y digni-
fica la vida del pueblo, vuelve a éste centuplicado
en bienestar, en cultura y en progreso. Compren-
diéndolo así, en los Estados Unidos, "centenares,
millares de ciudades han impuesto gravámenes con
este fin, y lo hacen con el mismo sentimiento deli-
berado e inteligente con que gravan la fortuna pú-
blica para obtener los beneficios del alumbrado o
de la higiene" (10). 'Precisamente—como señala
Nelson (11)—la tarea de la biblioteca pública es
convencer al pueblo de que la institución es suya;
de que esa entidad está necesariamente llamada a
ocupar un lugar importante en las transacciones de

(8) "Actas del II Congreso Internacional de Biblio-
tecas y Bibliografía. Madrid-Barcelona, 1935." Madrid,
1949.

(9) Ibidem.
(10) E. Nelson : Op. eit.

(11) Ibídem.	 •

los hombres como centro organizador de informa-
ciones, cooperador de las agencias de cultura y fac-
tor activo de la tendencia, humana a mejorar lo
existente, que en este caso se traduce en el esfuerzo
por divulgar los mejores libros y levantar el nivel
del gusto en la comunidad."

No hay sector de la población de cualquier ciu-
dad, villa o aldea--ya se considere su edad, sexo,
profesión, nivel social o económico, etc.—al que la
biblioteca no pueda y deba alcanzar. El niño, el jo-
ven, el adulto, el comerciante y el productor, el es-
tudiante y el obrero, el hombre de posición y el hom-
bre modesto encuentran siempre en la biblioteca pú-
blica medios suficientes de información, de enseñan-
za, de investigación, de orientación y de recreo. En
este sentido, las posibilidades de la biblioteca como
institución son superiores a las de cualquier otra
institución cultural. Por ello, dice Danton (12) que
"la biblioteca moderna está en situación excepcional
para hacer una contribución vital a esta gran cau-
sa, por hallarse capacitada como ninguna otra ins-
titución para ofrecer a los ciudadanos información
completa e imparcial. El papel de la biblioteca ad-
quiere así una significación de primer orden en el
momento que vive el mundo".

La eficiencia de la labor desarrollada por cada bi-
blioteca es, sin duda, -su mejor propaganda; luego,
como complemento difusor de su labor, el empleo
acertado de diversos elementos (prensa, radio, cine,
publicaciones de "memorias", "guías de lector", ca-
tálogos de fondos, exposiciones bibliográficas, "se-
manas o días de la biblioteca", "fiestas del libro",
concursos), así como el fomento de actividades de
extensión cultural (horas infantiles, lecturas comen-
tadas, conferencias, conciertos, exposiciones diver-
sas, teatro y cine educativos, etc.). Porque la biblio-
teca pública de nuestros días no debe conformarse
tan sólo con poseer una selecta y extensa colección
de libros, ni con una perfecta organización, sino,
también, con ofrecerle al lector un rincón tan grato
o más que su propio hogar, y brindarle, en ocasio-
nes, otras actividades culturales de diverso carácter.

El bar, la taberna, el teatro, el cine, la radio, el
baile, el excursionismo y los deportes, así como toda
clase de espectáculos, son más que nunca los com-
petidores—a veces, incluso, los enemigos—de la bi-
blioteca. De aquí también, la necesidad de que ésta
se ofrezca cada vez más útil y, al mismo tiempo,
mas atractiva. Tal es la misión de los bibliotecarios
actuales. "Las carreras o profesiones son tipos de
quehacer humano que, por lo visto, la sociedad ne-
cesita. Y uno de éstos es, desde hace un par de si-
glos, el bibliotecario", ha dicho Ortega (13). Que
nuestra misión—procuremos nosotros—se haga cada
vez más rica de contenido social. Y que sigamos, al
mismo tiempo, conservando la hermosa herencia es-
piritual que nos legaron los libros del pasado, a la
par que dosifiquemos—como higienistas de las men-
tes de hoy—los tesoros de ideas e investigaciones
que siguen allegando los libros actuales.

La necesidad y la utilidad presente y futura de la
biblioteca depende de nosotros, los bibliotecarios; su
prosperidad, del concepto que la gente tenga de ella.
Procuremos, pues, una ecuación rápida y perfecta
entre la cosa y el concepto: entre la realidad de la
biblioteca pública actual y la idea que debe tenerse
de ella.

(12) J. Periam Danton: "La formación profesional
del bibliotecario." Paris, 1950.

(13) J. Ortega y Gasset : Op. cit.



Información extranjera

La reforma de la enseñanza en Holanda,
según el Plan Rutten (*)

INTRODUCCE5N.

La enseñanza en los Países Bajos se rige por un
cierto número de leyes, disposiciones administrati-
vas, Órdenes y decretos. En la organización actual,
el conjunto de instituciones docentes no parecen
responder a un plan concebido con claridad y eje-
cutado exactamente. Y no es de extrañar, porque
la situación actual es el resultado de un pasado his-
tórico en cuyo curso instituciones diversas fueron
creadas para la enseñanza sin coordinación de unas
con las otras. En efecto, la antigua legislación fue
sustituida por otras más recientes, pero sin tener
en cuenta la continuidad (las leyes que rigen la En-
señanza Media datan de 1863; las de la Enseñanza
Universitaria, de 1876; las de la Enseñanza Técnica,
de 1919, y las de Enseñanza Primaria, de 1920). Es
natural que existan lagunas y que la enseñanza no
pueda asumir plenamente la misión que ha de cum-
plir en la sociedad moderna.

Ya en la anteguerra existía la conciencia de que
la enseñanza holandesa necesitaba una reorganiza-
ción. Se intentó reformar distintos aspectos defec-
tuosos de la organización docente. Por ejemplo, la
Comisión Oficial de Coordinación de la Enseñanza,
creada por decreto real de 21 de marzo de 1903, "oos-
quejó un esquema de reorganización, y el doctor
Bolkestein proyectó en 1946 la primera parte de un
esquema de organización de la enseñanza. Durante
el año 1934, el Ministro de Instrucción Pública Be-
llas Artes y Ciencias elaboró un proyecto de ley que
tendía a la reglamentación de las bases de la ense-
ñanza, proyecto que no llegó a ser presentado.

La Comisión Oficial de 1903, citada más arriba,
escribía en su informe, publicado en 1910:

"Se observa una falta de sistema en el corpus de
la legislación. Las diversas legislaciones y las modi-
ficaciones subsiguientes fueron promulgadas siguien-
do las necesidades que iban presentándose en el curso
de los años. No hay rastros de una reforma a fondo,
y tampoco existe relación con un plan de conjunto
claramente concebido, de modo que los conflictos son
inevitables."

Estas razones han movido al Ministro de Instruc-
ción Pública, Bellas Artes y Ciencias, de Holanda,
doctor F. J. Th. Rutten, a presentar a los "Etats
Généraux" un proyecto que tiende a una reorgani-
zación completa de la enseñanza según un nuevo
plan. La puesta en marcha de este proyecto en su

(*) El presente trabajo es un extracto de docu-
mentos proporcionados por el Departamento de EP•-
tudios y de Documentación del Ministerio de Ins-
trucción Pública de Holanda, y ha sido realizado por
Juan Roger.

conjunto sólo puede hacerse progresivamente. La
Enseñanza Superior no entra por ahora en el plan.
La enseñanza de la Horticultura y de la Agricultura
tampoco figuran en él, por ser competencia del Mi-
nisterio de Agricultura, Piscicultura y Raciona-
miento.

El ministro Rutten se esfuerza en demostrar que
la realización integral de esta reforma de la ense-
ñanza holandesa no depende, desde un plano de es-
timación global, tanto de los medios financieros como
de la coordinación de las instituciones educacionales
holandesas hoy en curso.

Intentaremos presentar a continuación un resu-
men esencial del Plan Rutten.

Para organizar con eficacia la enseñanza ha de
tenerse en cuenta evidentemente las funciones fu-
turas que los alumnos han de ejercer en la sociedad.

Rutten no cree que el triple escalonamiento de la
enseñanza: Primaria, Media y Superior, responda /

aún a las diferentes categorías funcionales dentro de
la nueva sociedad, si se tiene en cuenta que los años
han demostrado que la distinción entre las diferen-
tes categorías de trabajadores se ha hecho menos
nítida interponiéndose sucesivas gradaciones.

Asimismo, los términos "enseñanza primaria', "en-
señanza media" y "enseñanza superior", suenan conn
si hubiera que cursar toda la enseñanza primaria para
acceder a la media, y toda la enseñanza media an-
tes de comenzar la superior. ;Quién calificaría de
Enseñanza Media a toda la enseñanza comprendida
entre la primera y la superior! En caso afirmativo,
la escuela técnica se situaría en la enseñanza me-
dia. Por otra parte, en los diversos ciclos de la en-
señanza existen diferentes grados que podrían ser
denominados igualmente primarios, medios y supe-
riores.

Todo ello incita al ministro Rutten a dar prefe-
rencla a una estructuración de la enseñanza según
el esquema siguiente:

1. Enseñanza de la escuela maternal.
2. Enseñanza de base o Enseñanza elemental.
3. Enseñanza continuada ("continué").
4. Enseñanza universitaria.

PROYECTO DE ESTRUCTURA GENERAL DE LA
ENSEÑANZA.

En su Plan, Rutten propone la siguiente orga-
nización:

1. Enseñanza de la escuela maternal.
IL Enseñanza de base o Enseñanza elemental.
m. Enseñanza continuada, comprendiendo:
a) Enseñanza continuada simple.
b) Enseñanza técnica_
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c) Enseñanza del hogar.
d) Enseñanza continuada para funciones adral-

nistrativas simples.
e) Enseñanza de fines generales.
f) Enseñanza preuniversitaria.
g) Formación de maestros y de trabajadores so-

ciales.

IV. Enseñanza universitaria.

Cada uno de los ciclos de la Enseñanza continua-
da se estructura como sigue:

a) Enseñanza continuada simple.

1. Escuela de enseñanza continuada simple.
2. a) Departamento de enseñanza continuada

simple, incorporado a la Escuela técnica
simple.

b) Departamento de Enseñanza continuada
simple, incorporado a la Escuela del ho-
gar simple.

c) Departamento de Enseñanza continuada
simple, incorporado a la Escuela de en-
señanza continuada para funciones ad-
ministrativas simples.

3. Enseñanza continuada simple suplementaria.

b) Enseñanza técnica.

1. Enseñanza técnica simple.
2. Enseñanza técnica avanzada.
3. Enseñanza técnica media.
4. Enseñanza técnica suplementaria.

e) Enseñanza del Hogar.

1. Enseñanza del hogar simple.
2. Enseñanza del hogar avanzada.
3. Enseñanza del hogar media.
4. Enseñanza técnica suplementaria.

d) Enseñanza continuada de funciones administra-
tivas simples.

1. Enseñanza diurna.
2. Enseñanza nocturna.

e) Enseñanza continuada de fines generales.

1. Escuela media general.
2. Escuela media para muchachas.
3. Escuela media general nocturna.

f) Enseñanza preuniversitaria.

1. Institutos (humanidades clásicas).
2. "Hogere Burgerschool" o H. B. S. (humani-

dades modernas).
3. Liceos (humanidades clásicas y modernas).
4. Liceo nocturno.

g) Formación de maestros y de trabajadores So-
ciales.

1. Formación de maestros.
a) Monitoras de la enseñanza en la Escue-

la maternal.
b) Instructores de la enseñanza de base y

de la enseñanza continuada simple.
e) Profesores de la enseñanza técnica.
d) Instructoras de la enseñanza del hogar.

2. Formación de trabajadores sociales.

Estudiaremos ahora las caracteristicas generales
de los puntos más importantes del Plan Rutten.

ENSEÑANZA CONTINUADA.

La primera diferenciación que se observa en los
estudios de los alumnos se inicia al final del sexto
año de la enseñanza de base. En este periodo ha de
optarse por una rama determinada de la enseñanza
continuada. El maestro o el director de la Escuela
de base es la persona más autorizada para informar)
sobre la orientación escolar del alumno. En efecto,t
seguirá la evolución de cada alumno durante los años
de estudio y principalmente durante los últimos años.

A partir de la edad de doce años, sólo es posible
fijar en términos generales si el alumno posee una
inteligencia, práctica o una inteligencia que se diri-
ge, sobre todo, a los estudios teóricos. Las opiniones
correspondientes a las aptitudes no podrán ser, des-
de luego, significativas antes de esta edad, ya que
en este momento de la vida del alumno es casi im-
posible establecer un juicio estrictamente acertado.

Por esta razón, Rutten estima que no es deseable
que la enseñanza sea demasiado diferenciada duran-
te el primer ario de los diversos ciclos de cursos co-
rrespondientes a la Enseñanza continuada, con ob-
jeto de que en cualquier caso sea posible un cambio
de dirección en los estudios de un cic'_o a otro sin
ocasionar un retraso en la marcha del proceso es-
colar.

Para obtener un juicio exacto de los alumnos es
deseable que la didáctica y los métodos de la Ense-
ñanza continuada se correspondan con los seguidos
durante la Enseñanza de base. De este modo, el mi-
nistro Rutten pretende que el delicado prob:ema de
la orientación escolar se resuelva con cierto fruto
y dé resultados superiores a los conseguidos hasta
la fecha.

Existe además otra razón por la cual no es acon-
sejable que la enseñanza presente una diferencia-
ción excesiva durante el primer año. En general, en
el caso de los alumnos de doce arios, las aptitudes
no se manifiestan claramente; incluso existen opcio-
nes para las cuales las aptitudes y el interés pare-
cen no revelarse antes de la edad de los trece a ca-
torce arios. Ello no implica que deba descartarse todo
conocimiento técnico, pero si ha de tener un ca-
rácter de orientación. En efecto, Rutten no juzga
recomendable forzar a los alumnos a determinar su j
orientación profesional antes de la edad de los trece
a los catorce años.

ENSEÑANZA CONTINUADA SIMPLE.

La Enseñanza continuada simple tiene por misión
dar una formación general a los alumnos, y será
como una preparación inmediata para la vida social j
y también una preparación para la Enseñanza es-'
pecializada. Si se quiere que este sistema escolar
dé los frutos deseados, la duración de esta enseñan-
za será, por lo menos, de dos años, a partir de la'
enseñanza base, ya que para muchos de los alum-
nos estos dos años representarán sus últimos con-
tactos con la escuela.

Para escoger el programa de materias de esta en-
señanza es preciso dejarse guiar por el móvil de
trasmitir a los alumnos los conocimientos y las ru-
tinas de la vida práctica. Una parte muy importante
de esta enseñanza ha de consistir en trabajos ma-
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„ nuales. Ello no implica que la Enseñanza continuada
tenga por fin principal la preparación profesional o
de oficio de los alumnos; es necesario señalar que
la práctica de estas asignaturas de estudio puede
ser un indice revelador a la hora de la elección de
una profesión ulterior.

Los alumnos pendientes todavía de la escuela obli-
- i gatoria y que no han acabado los estudios de la es-

cuela de base y no pasan a la Enseñanza de fines
generales, a la Escuela técnica avanzada o a la En-
señanza preuniversitaria, han de seguir:

a) Una escuela de Enseñanza continuada simple
durante dos años.

b) Un curso de Enseñanza continuada simple, in-
corporado a una de las escuelas siguientes:

1. La Escuela técnica simple.
2. La Escuela del hogar.
3. La Escuela de funciones administrativas sim-

ples.
No puede recomendarse un plan de estudios exce-

sivamente rígido para este ciclo de cursos, y ha de
reservarse un lugar suficiente para los particularis-
mos regionales.

La enseñanza de la lengua materna, tanto verbal
como escrita, ha de ocupar un lugar importante en
el plan de estudios. Esta enseñanza, al igual que
las de la Aritmética, el Sistema métrico decimal, la
Geografía, la Historia y las Ciencias naturales, de-
ben estar continuamente al servicio del acoplamien-
to de las funciones sociales y han de favorecer la
solución de los problemas que se les presentan a los
jóvenes de esta edad en la vida cotidiana. La For-
mación estética, tan importante en este período vi-
tal, y la Educación física deben impartirse con arre-
glo a la edad.

Con el fin de que los ocios de los jóvenes alum-
nos sean a la vez educativos y recreativos, se re-
comienda la utilización de pasatiempos. La situa-
ción económica, tanto nacional como internacional,
aconseja la introducción en el programa de estu-
dios, como curso facultativo, de una lengua extran-
jera, y habida cuenta de la emigración, se consa-
grará atención especial a ciertos países.

Tarde o temprano es beneficioso dar a todos es-
tos estudios una orientación manual general. Con
este fin, los muchachos aprenderán el manejo de los
útiles de trabajo más usados y se habituarán a cier-
tas prácticas (por ejemplo, a la elaboración de la
madera y del metal). La manera de proceder, la
precisión, la reflexión y la perseverancia con que los
alumnos cumplen ciertos trabajos dan ocasión su-
cesiva de comprobar sus aptitudes. Para las niñas
es de gran importancia el conocimiento y la prácti-
ca de rutinas del hogar, y es conveniente también
proporcionarles la Enseñanza de la artesanía y de
la economía doméstica. En el programa del segundo
año de estudios se tendrán en cuenta especial los
alumnos que se orienten hacia la Enseñanza técnica
simple y la Enseñanza agrícola y hortico'sa.

ENSEÑANZA CONTINUADA SIMPLE SU-
PLEMENTARIA.

Esta enseñanza está destinada a los alumnos que,
habiendo cursado la escuela obligatoria, se encuen-
tran en la imposibilidad de seguir un ciclo de cur-
sos posteriores, y por este motivo se les facilita una
formación más larga. Si se admite que una gran
parte de la juventud entre los catorce y los dieci-

nueve arios frecuenta todavía normalmente las es-
cuelas diurnas y además ha podido llenar las lagu-
nas de sus estudios en los cursos libres, no se busca,
en general, la solución del problema de estas ense-
ñanzas en una prolongación escolar obligatoria.

ENSEÑANZA CONTINUADA DE FINES GENERALES.

Este género de enseñanza pretende dar una pre-
paración general a quienes realizarán más tarde
una función directiva que no exija formación uni-
versitaria. Esta formación tiene un carácter de cul-
tura general y no está al servicio de una determi-
nada especialización. Esta enseñanza ayuda a los
estudiantes a tener confianza en sí mismos y a va-
lerse por sus propios medios. Tiene una duración de
cuatro años y se compone de los siguientes ciclos
de cursos:

1. Escuela media general.
2. Escuela media para muchachas.
3. Enseñanza suplementaria (Escuela media ge-

neral norturna).
1. Escuela media general.—Esta escuela tiene un

ciclo de cursos de cuatro años. La misma enseñan-
za es común a todos los estudiantes durante los dos
primeros años de orientación. A partir del tercer
año, la enseñanza planteará una opción de cursos
que permitirán probar los gustos y las aptitudes de
los alumnos.

Después del segundo ario, el Consejo de profesores
se pronunciará sobre la especialidad que ha de con-
venir al estudiante. Esta decisión se transmite a los
padres, e igualmente se informa si el estudiante
reúne condiciones para cursar la Enseñanza preuni-
versitaria.

Durante el segundo año se cursa, por lo menos,
un segundo idioma. A partir del tercer año de es-
tudios se incluyen en el programa varios cursos prin-
cipales y facultativos. La lengua materna, la Edu-
cación física, las Ciencias naturales no podrían ser
nunca opcionales. Los cursos facultativos se limita-
rán a dos o tres asignaturas y se han de combinar
con las dos especializaciones siguientes:

a) Sección de matemáticas y ciencias.
b) Sección económico-social.
Al crear este nuevo tipo de enseñanza, Rutten in-

tenta que el nuevo diploma abrirá camino hacia di-
versas funciones que no exigen una formación su-
plementaria y para las cuales siempre se ha reque-
rido el título del Liceo moderno ("Hogere Burgers-
chool" o H. B. S.).

En relación con la sección que sigue a la Escuela
media general, el diploma de fin de estudios accede
a la Escuela de enseñanza técnica media, a la Es-
cuela de enseñanzas de hogar media y también a la
Escuela de monitoras de la Enseñanza maternal, a
la Escuela normal, a la Escuela de profesores de la
Enseñanza técnica simple y a la Escuela social.

2. Escuela media para muchachas.—Este ciclo
de cursos comprende cinco años de estudios. Esta
enseñanza ha de tener en cuenta las propiedades
físicas y psíquicas de las muchachas de doce (trece)
a dieciocho años de edad. En el programa de estu-
dios figuran, además de las asignaturas llamadas
"intelectuales", la lengua materna, tres idiomas ex-
tranjeros, la Geografía, la Historia, la Biología, la
Aritmética, las Ciencias Naturales, la Música, el
Canto, los Trabajos manua'es, un curso de Cocina,
un curso de "Vida práctica" y la Educación física.
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Otras asignaturas son opcionales, por ejemplo, la
Pedagogía, la Higiene, la Puericultura, etc.

3. Enseñanza suplementaria. — A quienes no les
ha sido posible seguir uno de los dos tipos de Es-
cuelas precitadas o no las han acabado sino parcial-
mente y que todavía desean seguir la Enseñanza
continuada de fines generales, la Escuela media ge-
neral nocturna les proporciona la oportunidad de
hacer estos estudios.

ENSEÑANZA PREUNIVERSITARIA.

Esta forma de la Enseñanza continuada es la pro-
longación ideal de la educación de base dirigida ha-
cia la Enseñanza universitaria. La Enseñanza pre-
universitaria tiene por misión la defensa de los altos
valores de la cultura y de su historia y de hacer
comprender a los estudiantes la estructura econó-
mico-social de la sociedad; por otra parte, hará hin-
capié en la evolución de las ciencias. Rutten preten-
de destacar las directrices siguientes:

1. Humanidades clásicas, para la sección de lite-
ratura o para la sección de ciencias.

2. Humanidades modernas, para la sección eco-
nómico-social o para la sección científica.

La enseñanza preuniversitaria comprende las es-
cuelas siguientes:

a) "Gimnasium" (humanidades clásicas).
b) "Hogere Burgerschool" o H. B. S. (humanida-

des modernas).
c) Liceos (humanidades clásicas y modernas).
cl) Liceo moderno.
La duración de los ciclos de cursos de las tres

primeras enseñanzas es de seis arios, y la de la cuar-
ta, de cuatro años. Los estudiantes superdotados tie-
nen la posibilidad de concluir sus estudios en plazo
más breve. Con el fin de eliminar a los estudiantes
incapaces, se intenta la introducción de ciertas limi-
taciones relativas a la repetición de cursos.

"GYMNASIUM" (HUMANIDADES CLÁSICAS).

El "Gymnasium" ha demostrado su gran valor
educativo en el curso de los últimos años, y por esta
razón es recomendable la tendencia de mantener los
estudios actuales; solamente se variará algún aspec-
to de los planes de estudios, dando preferencia al
aspecto histórico-cultural de la enseñanza a costa
de la Gramática y de la Filosofía.

La docencia de la lengua materna ha de con-
siderarse muy en primer término, así como su prác-
tica. La Literatura representa asimismo un papel
importante en esta enseñanza. Las lenguas extran-
jeras han de reflejar el espíritu y el pensamiento
de las culturas extranjeras. Según lo que antece-
de, el programa de estudios comprende también la
Geografía, la Historia, la Música, la Historia del
arte, el Dibujo y la Educación física. En relación con
los idiomas modernos, los primeros cuatro años de
"Gymnasium" tienen el mismo programa de estu-
dios, que los otros tipos de escuelas de la Enseñan-
za preuniversitaria.

"HOGERE BURGERSCHOOL" O H. B. S.
(HUMANIDADES MODERNAS).

La enseñanza de los dos primeros años es, res-
pecto al número y a la naturaleza de los cursos, se-
mejante a los años correspondientes a la Enseñan-

za media general. Después de estos dos años, el
Consejo de profesores determina si el estudiante po-
see la capacidad requerida para proseguir los cursos
de estas enseñanza. El resultado de esta investiga-
ción es comunicado a los padres, a quienes se les
informa de la dirección que el estudiante haría bien
en elegir para el cuarto año. En este instante co-
mienza la especialización entre las siguientes sec-
ciones: la Sección económico-social y la Sección de
matemáticas y sus ciencias. En las escuelas de alum-
nado numeroso, puede introducirse una tercera sec-
ción: la Sección administrativa.

El ministro Rutten estima necesario la introduc-
ción del estudio del Latín elemental, de una parte
con el fin de enriquecer personalmente al estudian-
te, y de otra para una mejor comprensión del len-
guaje científico.

En la Sección económico-social se carga el acento
sobre las asignaturas siguientes: Ciencias económi-
cas y comerciales, Ciencias políticas y sociales e idio-
mas modernos. Además, la parte científica no puede
descuidarse, recomendándose una cierta armonía en-
tre los cursos. El fin de éstos se realizará óptima-
mente en las clases superiores si se les acompaña
de capítulos especialmente escogidos del programa
de Ciencias Naturales.

En la Sección científica se acentúa el trabajo so-
bre las asignaturas científicas y las Ciencias Natu-
rales, y menos los idiomas modernos. En esta Sec-
ción se facilitará asimismo una cierta formación eco-
nómico-social. Los capítulos escogidos en ella se re-
ferirán principalmente a las ciencias económico-so-
ciales, por ejemplo, las corrientes políticas de los si-
glos xviii, xix y XX, los problemas de la población
y de la emigración, etc.

Aparte de las secciones científicas y literarias, en
algunos centros importantes del país se puede esta-
blecer la Sección administrativa. Los alumnos serán
formados especialmente para realizar funciones de
carácter administrativo en los servicios públicos, y
para figurar como jefes de administración en las
empresas de menor cuantía.

LICEOS (HUMANIDADES CLÁSICAS Y MODERNAS).

El Liceo se ha descrito como una combinación
del "Gymnasium" y de la "Hogere Burgerschool",
con una base común. Es considerado por Rutten
como un ensamblaje de cic7os de cursos de natura-
leza diferente, que se influyen mutuamente.

Una de las consideraciones principales que han
llevado a la creación de los Liceos es que la ense-
ñanza común de orientación hace posible la elección
de una especialización a una edad en que los carac-
teres propios, los gustos y las aptitudes del estu-
diante se manifiestan más claramente. Y porque
puede rectificarse a tiempo una orientación errada.

LICEOS NOCTURNOS.

Los estudiantes que han realizado parcialmente la
Enseñanza preuniversitaria o aquellos que por va-
ria circunstancia no han podido continuarlo, pueden
obtener una preparación preuniversitaria en un Li-
ceo nocturno. El examen final ha de realizarse ante
un tribunal central. La duración de los cursos es de
cuatro arios como mínimo. Se pretende exigir que
la edad de admisión sea, en general, inferior a los
veinte años.
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Características estructurales de las "Secondary

Grammar Schools" inglesas (*)

3. PROBLEMAS DEL NIVEL FORMATIVO Y DE
CAPACITACION DE LAS "GRAMMAR SCHOOLS"

INGLESAS

El valor de una Escuela se mide, generalmente,
por el nivel formativo y de capacitación de los estu-
diantes que crecen en ella y de ella desembocan en
la vida social. La valoración se efectuará, sobre todo,
en escolares cuyo espíritu ha sufrido una reforma
hasta constituir ellos mismos una auténtica crea-
ción, objetiva y subjetivamente considerada. Si se
tiene en cuenta que la Grammar School inglesa es
la Escuela que entre todas las secundarias de la
Europa actual ha experimentado las más profundas
reformas de la última posguerra, la cuestión de su
nivel formativo y de capacitación ha de despertar
un interés excepcional.

NIVEL FORMATIVO DE LAS G. S.

Educa esta Escuela a hombres "cultos" ? La res-
puesta a esta pregunta arrojará una indudable cla-
ridad sobre los fines formativos de esta enseñanza.
Todo ideal formativo se basa y se corresponde con
una fundamentación filosófica determinada. Pero la
filosofía inglesa, conforme a la peculiaridad algo
puritana y orientada decididamente hacia la vida
práctica de este pueblo, ha mostrado hasta la fecha
una vinculación más poderosa con la exist encia real,
que la filosofía alemana del siglo xvin y de princi-
pios del XIX, filosofía en la que se ha basado esen-
cialmente el ideal formativo de la enseñanza se-
cundaria alemana. Para los alemanes, la "idea del
hombre" es siempre en última instancia la del neo-
humanismo, esto es, la de la personalidad con apti-
tud y autonomía espirituales; una personalidad ín-
tegra, libre y amplia, obradora y espontánea, que se
forma en el ámbito de lo espiritual como hija del en-
cuentro interior, de la comunicación y del análisis
Intimo con los testigos operantes de la cultura uni-
versal del pasado y del presente en la ciencia, en la
filosofía, en el arte y en la religión, o bien, como
Wilhelm von Humbo7dt ha llamado a este proceso,
en virtud de la "creación de un mundo en la indi-
vidualidad del hombre" (Erzeugung einer Welt in

(*) Publicamos /a tercera y última parte del es-
tudio de Karl Schlulter. La primera y segunda apa-
recieron respectivamente en los números 17 (enero
1954, Págs. 164-9) y 18 (febrero 1954, Págs. 1944)
de la REVISTA DE EDUCACIÓN. La versión alemana de
este traba jo se publicó en la revista de Francfort
Bildung und Erziehung (octubre, noviembre, diciem-
bre 1953). Versiert del alemán por E. Casamayor.

der Individualität des Menschen). Si, como Fichte
y Humboldt, se piensa más en el desarrollo de las
potencias espirituales del hombre (pensamiento ló-
gico, actitud científica, capacidad de juicio y de fan-
tasía), o sea si se piensa más en el cultivo formal
del hombre, como Hegel y su escuela, en virtud de
la relevancia del "objeto"; o en una diversidad de
conocimientos) : la llamada "formación o cultura ge-
neral...", en cualquiera de los casos precedentes se
trata entre los alemanes de un conformación de lo
espiritual y en lo espiritual. El ideal formativo in-
glés, que es el mismo para todas las Schools del
país, está muy próximo a la vida real y se confor-
ma y estructura a partir de la vida misma. En
Inglaterra se siente hoy algún rece7o ante los gran-
des conceptos como "good citizenship", que viene a
ser algo semejante al "buen ciudadano". Se le pue-
de caracterizar más exactamente con la denomina-
ción, algo anticuada ya, de "christian gentleman".
Se trata de un ideal que no se adapta a todos los
hombres, que no está cortado a la medida común de
la humanidad; no es el sujeto sin moral comunitaria
o que posee un ideal puramente cristiano o clá-
sico o estético, sino un arquetipo específicamente in-
glés, aplicado a la realidad de la vida inglesa. Las
características de este arquetipo de "christian gent-
leman" fueron ya definidas en la segunda parte de
nuestro trabajo (1). Este ideal humano cree en Dios,
en los valores de la justicia y en sí mismo, y, natu-
ralmente, sue:e ser un hombre operante en lo inte-
lectual, preparado en cierta medida para la ciencia
y para el saber, si bien esta preparación no se ex-
tiende a tantas materias como las que considera-
ríamos necesarias y hasta imprescindibles para una
"formación integral" del hombre. El gentleman er
autodisciplinado, comedido, lacónico, aprestado, dis-
creto y cortés. Ama a su país y a su pueblo sobre
todas las cosas, sabe ob:igarse en beneficio de la
comunidad y está dispuesto a llegar al sacrificio per-
sonal en favor del bien común. Es cuidadoso de las
buenas formas sociales, siente veneración por la
grandeza, en especial por la historia de su propia
nación, y se mantiene fiel a las auténticas tradicio-
nes inglesas.

El empeño de formar y crear el carácter juvenil
según este ideal, a nuestro entender encorsetado, es
desde los días de la gran reforma educacional de
Thomas Arnold, la aspiración principal de la Secun-
dary School inglesa, y ha mantenido siempre pre-
ponderancia sobre la intención de una formación
científica de los escolares. Este ideal ha forzado a
la educación del carácter a partir de la praxis vi-
tal, esto es, gracias a la acomodación del niño a una
comunidad escolar cimentada en las leyes funda-

(1) 2. Organización de los planes de enseñanza
programas de estlidios. R. ot E., 18, págs. 19-24.
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mentales del ethos vinculado al "chistian gentle-
man". La enseñanza toma a su cargo, con más pu-
janza que en otros paises europeos, el papel de ma-
gisterio "práctico" y, tan pronto como alcanza el
grado secundario superior, el cometido de una in-
vestigación científica llevada a diversos campos de
estudio. Con esto no quiere decirse que la enseñanza
inglesa no tenga de facto un valor formativo; porque
todos los buenos sistemas escolares lo tienen. Pero
si en su polimorfismo la comunidad escolar tiene a
su cargo el decisivo papel de factor formativo y edu-
cador del carácter, ha de comprenderse por qué los
ingleses emp'ean tanto por lo menos, cuando no
más, de sus reservas de tiempo, preocupaciones, tra-
bajo y dinero, en el ensanchamiento de la vida C,2-
munitaria, como las reservas dedicadas a la ense-
ñanza.

Desde los dos o tres años de vida hasta la edad
de los veinte, e incluso más tarde, se hace vivir al in-
glés en esta comunidad, en esta y con esta socie-
dad, porque en ella, a través de largas acomoda,cio-
ne.s, el niño aprende a desprenderse de todas sus vir-
tudes y peculiaridades individualistas convirtiéndose,
con miras prácticas, en miembro militante de la co-
munidad. Desde este aspecto se explican el respeto
y las preferencias que inspira la escuela-hogar (Coi-
te ge, Heimschule) en Inglaterra, y también la reduc-
ción de nueve a cuatro horas diarias del horario es-
colar para aquellos alumnos que no pueden estudiar
en régimen de internado. De todo ello deducimos
fácilmente que las mú'tiples instituciones cultivado-
ras de la vida comunitaria (distribución en "hoga-
res" estudiantiles, actividades deportivas y de jue-
gos, creación de innumerables asociaciones y clubs
escolares, sistema de preceptos y todo cuanto se in-
cluye en las llamadas "out-of-school activities") no
son cosa de juego. La escuela secundaria inglesa se
aparece a los ojos del extranjero como un pequeño
Estado en perfecto funcionamiento y con exacta or-
ganización. En ella, el estudiante se educa no só'o
como hombre democrático, sino para una especie de
personalidad dirigente de la democracia, que, desde
luego, no se caracteriza en esencia por un saber
mandar, sino más bien, por la independencia y liber-
tad de pensamiento y obra. Por otra parte, el carác-
ter inglés se distingue por la satisfacción de la res-
ponsabilidad y por el acatamiento voluntario a las
leyes de la comunidad superordenada, y también por
la tolerancia, la generosidad, el decoro, la considera-
ción a los intereses ajenos y las buenas formas de
la vida social. Estas virtudes se practican a diario,
y cada Director cuida casi minuciosamente de la
disciplina y del buen orden, y considera de buen gra-
do, que su objetivo principal consiste en cuidar de
un clima limpio y de una auténtica tradición. Pero,
por otra parte, si se la compara con la escuela se-
cundaria alemana , la inglesa es algo más que un
mero "hogar" en el que sus habitantes se sienten a
gusto. El estudiante ingles procura llevar con orgu-
llo su uniforme de colegial, signo exterior de su
pertenencia a la comunidad, y se siente miembro
indisolub'e de esta su "segunda patria", incluso, más
tarde, cuando al dejar la escuela pasa a convertirse
en "old hoy" (antiguo alumno). Se ha de respirar la
atmósfera de una buena school o de un college uni-
versitario para comprender la medida en que la
Escuela inglesa es un factor formativo vital.

¿De dónde proviene el ethos que se intenta incul-
car prácticamente en la comunidad escolar? ¿ Son
los legados cultural y moralmente más encumbrados

de la humanidad de todos los tiempos, razas y pue-
blos? Ciertamente, no; son, en primer término, más
bien, los valores permanentes del pueblo inglés, en
tanto en cuanto se originan y corresponden con los
ideales ligados por lo común a la moral cristiana y
mientras estos mismos valores hayan operado bené-
ficamente sobre la vida cultural de la nación. El es-
colar inglés ha de vivir y pensar en y a partir de
la verdadera tradición propia y ha de incorporarse
los valores comprobados de esta tradición para ela-
borarse íntimamente la arquitectura de su integra
personalidad de ingl és. Es claro que de este modo
se preserva al estudiante de una educación dimanada
de la mera objetividad científica en las cosas del
mundo visible. En Inglaterra se teme a la pura ob-
jetividad que conduce fácilmente a la crítica y con
frecuencia inoportuna a un espíritu revisionista que
puede, incluso, hacer problema de la propia tradi-
ción. También ha de protegerse al alumno de todo
contacto con las cosmovisiones modernas proclives
al nihilismo.

De este sistema educativo criticaríamos una cier-
ta estrechez de pensamiento vinculado a lo tradi-
cional, la limitación a todas luces parcial de algu-
nas concepciones, una ingenua hipocresía (cant) y
su excesiva subordinación a los intereses prácticos
del pueblo británico.

Pese a todo, cabe preguntarse si la escuela secun-
daria inglesa ha conseguido o no éxitos incuestio-
nables y manifiestos en su labor formativa. En jus-
ticia, esta pregunta debe contestarse afirmativamen-
te, puesto que las seconclary schools tienen partici-
pación especial en la educación de ese elevado por-
centaje de demócratas puros y autodisciplinados que
vertebran el pueblo inglés; a ese número considera-
ble de hombres capaces y prudentes, en cuyas manos
descansaron y descansan las riendas de la Po'itica,
de la Administración y de la Economía; ese grupo,
en fin, de hombres finamente cultivados que inte-
gran la vida intelectual y artística de la nación. De
continuo los visitantes extranjeros se admiran de la
afabilidad, cortesía, amistad y buena voluntad de
ayuda tan discretas del inglés, así como también
de la deferencia y la probidad de la vida pública, y
reconocen que su visita a Inglaterra constituyó una
bella experiencia humana. Todas estas formas satis-
factorias de manifestación son claros síntomas de
un buen fruto educacional. La escuela secundaria
inglesa no educa a idealistas de la cultura por la
cultura. Esta afirmación no es suya; es del dominio
de todas las enseñanzas. Pero podría intentarse la
pregunta de si la escuela ing'esa, desde el plano de
la formación del carácter, no habrá avanzado más
que, por ejemplo, la enseñanza secundaria alemana,
al menos en cuanto se refiere a la buena compostu-
ra y a la caracterización y modelado de la gran
masa.

Luego de lo dicho, cabría formular a la escuela
secundaria inglesa una censura que desde muchos
sectores se viene haciendo a las high schools norte-
americanas, la censura de haber descuidado la co-
municación de conocimientos positivos de la ense-
ñanza, por el desplazamiento del centro de grave-
dad de las tareas educativas de la escuela hacia la
formación del carácter. Pero no seria justo suscri-
birse a este criterio; antes al contrario, es corrien-
te que schools con fama de bondad educadora (pon-
go por caso las famosas Public Schools, que son pri-
vadas) sean conocidas también como las mejores
escuelas de capacitación.
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NIVEL DE CAPACITACIÓN DE LAS G. S.

No es fácil, desde luego, dar con una definición
terminante del nivel general de capacitación o hacer
en pocas palabras un estudio comparativo de las
secotulary schools inglesas con las Mittel- y Ober-
schulen alemanas. He aquí las tres realidades dife-
renciales más importantes que complican y dificul-
tan todo intento comparativo:

1. La distribución de a'umnos en grupos de ap-
titud cualitativamente diversos hace que el nivel de
capacitación sea muy variable en cada uno de estos
grupos.

2. La posibilidad de limitación a un reducido nú-
mero de asignaturas para los alumnos de todos los
grados y, en especial, del grado secundario superior,
relativiza toda comparación posible con la capacita-
ción de los estudiantes a'emanes de igual grado es-
colar, por tener estos últimos una preparación basal
más amplia.

3. La capacitación de los grados superiores de
las Grantmer Schools no puede considerarse como
nivel standard y normal, sino como la capacitación
en 1-3 (4) asignaturas especiales de un grupo de
alumnos inteligentes, discernidos con todo rigor, a
cuyo servicio está la nscuela con todas sus activi-
dades de estudio y extradocentes, concentrando so-
bre ellos el máximo de sus energías.

Para determinar el standard de capacitación dis-
ponemos de:

a)' El estudio de la praxis escolar diaria, y
b) El estudio de los programas de examen.

Para los extranjeros no es dificil conseguir una
imagen clara de la praxis de la enseñanza, porque
para ello seria necesaria una larga experimentación
en muchas y diversas escuelas de todo el país. Ade-
más, los estudiantes ingleses, como consecuencia de
los heterogéneos (y, en nuestra opinión, un poco
trasnochados) métodos de enseñanza, no se mani-
fiestan jamás con la evidencia y objetividad con que
se producen en escuelas cuyos métodos de instruc-
ción descansan preponderantemente sobre trabajos
escolares. Niños y niñas sobre los que recae el pa-
pel de auditorio, en proporción más acusada que
entre los alumnos alemanes, han de expresar lo es-
tudiado predominantemente en forma escrita. Pero
los ejercicios escritos, con excepción de los trabajos
prácticos diarios, se limitan, en sustancia, a dos
grandes ejercicios de examen (antes de la Navidad
y en el mes de julio), dirigidos, por lo general, no
por el profesor que impartió la asignatura, sino por
otro de la misms. especialidad, con información pre-
via acerca de las materias de examen; profesor que
determinará los temas y calificará los ejercicios.
Con este sistema de examen se garantiza una gran
objetividad en la valoración del saber. Particular-
mente, en las clases en que se practica previamen-
te el método de examen, acecha siempre, por encima
de toda actividad, el espectro de unos exámenes
expectantes que se realizarán lejos de la escuela;
los profesores sucumben fácilmente a la tentación
de "instruir" a sus respectivos alumnos en el secre-
to práctico de estos exámenes, y así se les ve caer
con frecuencia en un intelectualismo trivial. Este
método de enseñanza tiene poco en cuenta la edu-
cación musical. Y no hay por qué disimular que el
saber, a menudo sorprendentemente atractivo, de
cada una de las asignaturas, no es sino un saber

de examen, adiestrado hasta el aburrimiento. El la-
boreo sobre los exámenes crea muchas veces un
clima de inquietud y de apresuramiento y un ner-
vosismo contrario a todo crecer y crear serena-
mente.

Segün mis observaciones, el nivel de capacitación
de los grados elemental y medio, hablando, desde
luego, en general, por lo menos no es más bajo que
el alemán. Es muy considerable en los grupos A y
B, mejor cualificados, pese a los doctrinarismos ya
citados; promediado, en los grupos C, y bajo, por
no decir lamentable, a veces, en los grupos D. Pues-
to que sólo se dan unos casos excepcionales de es-
tudiantes suspendidos o dados de baja por incapaci-
dad, en estos grupos D se almacenan los alumnos
que, por lo común, en las escuelas alemanas hubie-
ran repetido uno o dos años o bien hubieran sido
eliminados de la escuela hace ya tiempo. En Inga -
terra se soporta la carga de estos auténticos ma-
los escolares, con objeto de que, a la terminación
de sus deberes escolares obligatorios, tengan una
posibilidad de sacar provecho, al menos de sus co-
nocimientos actuales. Pero en su mayor parte no
participan en el "General Certificate of Education,
Ordinary Level", y en consecuencia, no se les ex-
tiende el certificado de estudios. Algo totalmente di-
verso, un cuadro mucho más satisfactorio, se pre-
senta en el grado secundario superior, en el que se
agrupa una auténtica elite, dirigida por el mejor
profesorado de la escuela, poseedora de un elevado
espíritu de trabajo, afán renovado, gran seriedad y
conciencia responsable. Una minoría estudiantil que
cumple su misión con capacidad científica tan pa-
tente y va'iosa, aue con frecuencia alcanza suficien-
te nivel universitario.

EL EJERCICIO DE EXAMEN.

El estudio de los ejercicios de examen da una ima-
gen más completa del saber de los alumnos de die-
ciséis a dieciocho años. La Grammar School dispone
dos exámenes principales: el primero, para la con-
secución del "General Certificate of Education, Or-
dinary Level" (semejante al "Einjährigen" alemán,
ya derogado, y equivalente, en cierto modo, al títu-
lo de Bachiller Elemental español), para alumnos de
quince a dieciséis arios, a la culminación del grado
secundario medio, y el segundo, para el logro del
"General Certificate of Education, Advanced Level"
(correspondiente a la Abitur (suficiencia) alemana
y a la Reválida o Examen de Estado españoles, que
dan acceso a la Universidad), para los alumnos de
dieciocho años, tras de asistir durante dos (tres)
arios al grado secundario superior. Los ejercicios de
examen son convocados en ambos casos por Comi-
siones especiales de las Universidades (School Exa-
mination Boards), cuya misión alcanza también a
la calificación de los ejercicios. Para garantizar el
ajuste de los programas de examen al nivel de la
escuela, estas comisiones académicas están asisti-
das, en el momento oportuno, por Subcomisiones es-
peciales (Boards of Moderators), formadas por di-
rectores de Schools y por profesorado de las Univer-
sidades. Desde luego, no pueden ser educadores de
aquellas Escuelas que dependan de la Universidad,
a la que pertenecen como miembros de las Comisio-
nes Examinadoras. Existen ocho de estas Comisio-
nes en el país, de las cuales, las más famosas son
las formadas por Oxford, Cambridge y Londres.
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Cada director puede escoger, según su criterio y
arbitrio, entre uno de estos Examination Board. Al
comienzo de cada año lectivo, las Universidades pu-
blican los llamados "Set books", en los que, en cada
asignatura de examen, se especifican las materias
sobre las que versará el examen, y los libros de tex-
to cuya lectura se propone. Naturalmente, la ense-
ñanza en las Escuelas se desarrollará según estas
directrices, lo que ha de considerarse como una
desventaja evidente. Los temas de examen se en-
vían en sobres cerrados a las Escuelas desde la Uni-
versidad que fué elegida como comisionada de exa-
men por medio de una instancia del director, y son
abiertos a igual hora en presencia de los candidatos.
Inmediatamente, estos temas serán desarrollados por
los examinandos en un ejercicio escrito de rigurosa
limitación temporal. Luego se celebran exámenes
orales, relativamente fáciles, y sólo en materia de
idiomas extranjeros, en cuya prueba el alumno pue-
de extenderse sobre su origen, familia, predilec-
ciones, observaciones, experiencias vividas, etc. Cada
candidato puede optar entre varios grupos temáti-
cos de diversa dificultad. De este modo se facilita
a los menos dotados un mínimo de so'uciones, y a
los má.s aptos, empero, la opción a una matricula
de honor, en caso de demostrar capacidad sobre-
saliente.

La calificación suele ser bastante liberal. Como ex-
tranjero—y quiero recalcar nuevamente esta circuns-
tancia—habria que pensar en que estos exámenes,
salvo ciertas excepciones, se inquieren sobre un sa-
ber asimilado no para tener un conocimiento útil de
los temas de estudio y luego de examen. Se preten-
de y esfuerza en comunicar una sazón media a un
número lo más numeroso posible de muchachos de
dieciséis años para facilitarles el acceso a las ca-
rreras medias y superiores de la Industria, de la
Economia, de la Administración o del Ejército. La
proporción de los suspendidos es siempre alta (en el
primer examen, del 20 al 30 por ciento). Del 70 al
80 por ciento restante se seleccionan solamente el
15-20 por ciento, que asistirán al grado superior de
las Seconclary Schools. Los alumnos que ingresan en
este grado de la escuela secundaria están, sin duda,
ca'ificados para una profesión académica. Por ello,
el porcentaje de los suspensos en el segundo examen
es pequeño.

• * *

Unos pocos ejemplos de examen darán idea de los
conocimientos que exigen estas pruebas. Los ejem-
plos de examen para alumnos de dieciséis años proce-
den de los Examin-ation Papers del School Examina-
tion Board" de Oxford y Cambridge correspondientes
a julio de 1952, y los del "General Certificate, Ad-
vanced Level Examination", de los temas de examen
de la Universidad de Londres aplicados en diversos
distritos. Los temas propuestos por las distintas
Universidades difieren unos de otros en carácter y
modo, pero son sensiblemente iguales en cuanto a su
grado de dificultad. Es lástima que el espacio de que
disponemos sólo nos permita la presentación de unos
pocos ejemplos. Tampoco nos es posible la versión
literal de los textos de examen, con frecuencia muy
largos. Digamos, por su especial interés, que estos
papeles de examen, reunidos en forma de libro, pue-
den adquirirse por unos pocos chelines en las libre-
rías de viejo inglesas, por ejemplo, en la Foyles de
Londres.

PRIMER EJEMPLO DE EXAMEN (ORDINARY LEVEL).

Prueba de Inglés en la "Ordinary Leve) Exami-
nation" (dieciséis años), verano de 1952. Esta prue-
ba se divide en un examen de:

A. Lengua inglesa (ejercicio de redacción, co-
mentario sobre el texto precedente y análisis gra-
matical), y

B. Literatura inglesa.

A. Lengua inglesa. 1) En cinco cuartos de hora
se redactará uno de estos temas:

a) Un ensayo sobre el tema 1) "La costumbre
nos concilia con todo" (Edm. Burke), 2) . 'Pequeñe-
ces", o 3) "Una festividad aldeana", o 4) "Europa
en el año 2000".

b) Una discusión preparada sobre el tema 1)
"Qué puede hacerse para salvar de la decadencia
a la splendid Horne de Inglaterra?"

c) Una narración corta original, escrita en esque-
ma, bajo titulo de 1) "El sino de un policía suele
ser incierto', o bien, 2) "Despojos del mar".

Los grupos a) y b) denotan una mayor inclina-
ción por el pensamiento lógico, y el grupo c) una
mayor fantasia creadora. En general, los temas se
corresponden también con los que se solicitarían a
los alumnos alemanes de igual edad. Algunos (gru-
pos al, a2, a4 y b) sobrepasan las exigencias stan-
dard. Las limitaciones de tiempo de elaboración re-
quieren concentración, rapidez de pensamiento y se-
guridad de expresión.

2) En dos horas y media han de elaborarse no
menos de cinco temas:

1. Un resumen, en no menos de 210 palabras, de
un texto de dos páginas impresas del libro History
of England in the 18th Century, de Lecky, que re-
produce una argumentación abstracta del Congreso
norteamericano en los comienzos de la Guerra de la
Independencia, relativa al nombramiento de General
en jefe. Este tema requiere dotes para percibir lo
esencial en sutiles asociaciones fi'os6ficas de ideas
que han de formularse concisamente.

2. De una descripción de página y media del ata-
que de una banda de ladrones a un marinero, toma-
da de Sylvia's Lovers, de Gaskell, han de contestarse
las siguientes cuestiones de pensamiento y de juicio:

a) 2, Cuándo tuvo que efectuarse el ataque? (épo-
ca del año, argumentación).

b) Búsquense tres adjetivos que caractericen el
tiempo de este día.

c) ¿Por qué fué escogido para el ataque el pa-
raje que se describe?

d) ;, Qué indujo al jefe de 2a banda a esperar re-
sistencia y cómo fue reducida ésta?

e) El marinero se creyó seguro. Se dan dos ra-
zones por las cuales, en realidad, no se encontraba
seguro.

f) Describe en tres líneas lo que hubieras visto
de haber sido testigo ocular del ataque.

g) Señálese, brevemente, el alcance de las pala-
bras "lurch", "pinion", "tender" y "wrenchend".

3. a) Constrúyanse los sustantivos abstractos
derivados de los adjetivos siguientes: "plain", "vvurth-
less", "constant", "culpable", "long".

b) Fórmense antónimos con derivados del corres-
pondiente prefijo: "orderly", "ambitious", "legible",
"cautious", "reverent".
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c) Fórmense adjetivos a partir de: "notice" "pi-
ty'', "response", "excite", "discern".

4. Redáctese en estilo directo un texto fragmen-
tario de una extensión de ocho líneas impresas (va-
riación de modos y tiempos).

5. En un fragmento de seis líneas se situarán
los signos de puntuación pertinentes. En el mismo
texto se ajustarán en los blancos correspondientes
los sustantivos "friend", "danger" y "witch"; y a
los adjetivos "deaf" e "intense" se les transformará
en las correspondientes y nada fáciles formas ver-
bales. En este nuevo caso se ha de vencer también
una serie de dificultades en un plazo muy corto. Es
preciso reconocer que estos exámenes se orientan
con preferencia al inte'ecto y miden la capacidad de
comprensión y el dominio del carácter (esa repug-
nancia de los ingleses a mostrar sus sentimientos...).
En la Escuela alemana no se presenta un examen de
los conocimientos gramaticales desligado de un sis-
tema practico. Hasta el momento el examen como
conjunto no es fácil para un a'umno de la escuela
secundaria elemental. La orientación científica de
las comisiones examinadoras se aprecia claramente.

B. Literatura inglesa. El candidato es examinado
sobre dos temas ya tratados durante el curso es-
colar.

En el primero, efectuará examen sobre el Julio
Cesar o sobre el pasaje "Das You Like It", de Sha-
kespeare; en el segundo, sobre Chauces (se dan por
supuestos ya conocimientos del inglés medio) o so-
bre dos representantes de los "Contemporary verse"
M. Evans y K. C. Lawson) o las Selections de

Borrow o el Caiptain Caurageaus, de Kipling, o el
Saint Joan, de Shaw. Las materias presentadas en
la primera parte de este examen de Literatura in-
glesa se corresponden visiblemente en su problemáti-
ca y dificultades lingüísticas en cantidad y calidad
con las materias que la enseñanza secundaria ale-
mana presenta a los alumnos de la "Untersekunda"
(6.° curso) y las de la segunda parte se correspon-
derían más o menos con las materias cursadas en
el grado superior de los Gymnasien humanísticos y
Oberschulen. Por falta de espacio me limitaré a co-
piar un cuestionario sobre el Saint Joan, de Shaw.
Los temas han de redactarse en dos horas y media.

I. Al terminar el diálogo subsiguiente (se trata de
una conversación entre Bluenbeard, La Trémouille
y el Arzobispo en la segunda escena):

X.—He has &zoom himself into a fit, perhaps.
Y.—No: just the opposite. Foul Mouthed Frank, the

only man in Touraine who colad beat him at
swearing, was told by a soldier that he shouldn't
use such language when he was at the point of
death...

Se hacen las siguientes preguntas:
1. ¿,Quiénes son los inter'ocutores?
2. ¿Quién era he y el soldado?
3. ¿Qué le sucedía a Foul Mouthed Frank?
4. ¿Cuál es la opinión del personaje Y. cuando

dice: just the opposite?
Estas preguntas inquieren sobre detalles objetivos.

Por lo tanto, se precisa un previo análisis detallado
del drama. Nosotros repugnamos de tales desmem-
bramientos, que conducen fácilmente a la destruc-
ción de una obra poética.

II. A continuación se presenta un segundo diá-
logo:

think you are not entirely void of sympathy
with The Maid's secular heresy, my lord. I leave
you to find a name for it.

Y.—You mistake me, my lord. I have no sympathy
with her political presumptions. But as a priest
I have gained a knowledge of the minds of com-
mon people; and there you will find yet another
most dan gerous idea... (Escena cuarta, conver-
sación entre Warwick y el Chaplain Cauchon.)

El examinando contestará a estas preguntas:
1. ¡Quiénes son los interlocutores?
2. ¡Cuál es la secular heresy de Juana?
3. ¿Cuál fué su herejía religiosa y cómo la des-

cribe el personaje X. momentos antes?
4. ¿Con qué frases sehala el personaje Y. la otra

most dan gerous idea y con qué nombre la designa7
Las preguntas 2-4 se relacionan con la carga ideo-

lógica del drama y exigen un conocimiento suficien-
te de lo que Warwick y Cauchon entienden por he-
rejía. (W.: protestantism, protest of the individual
soul against interferenee of priest or peer between
the private man and his God; C.: nationalism.)

III. Los siguientes planteamientos se refieren a
este tercer diálogo:

X.—But it is not a pleasure. lt is the la4v. It is cus-
tomery. lt is always done.

Y.—That is not so, Master, excep when the inquiries
are carried on by people who do not know their
legal business.

X.—But the woman is a heretie. I asa/ce you it
always done.

Z.—(Decisively) It will not be done today if is not
necessary. Let there be an end of this. I will not
have it said that we proceeded on forced conf es-
sions...

1. ¿Quiénes son los interlocutores?
2. ¿Qué significa "it" ?
3. ¡En qué circunstancias son utilizados "ir y

"always done"?
4. ¿Qué razón ha dado ya el personaje Y. para

que este "it" no sea hecho siempre por quienes en-
tienden su profesión jurídica?

Las preguntas 2-4 se relacionan con conceptos ver-
tidos extensamente por Shaw en el prólogo.

A la terminación de esta tercera parte siguen cin-
co ejercicios, de los que han de resolverse tres, con
lo cual se da fin a los problemas que plantea el dra-
ma como unidad:

1. ¡Eres de la opinión de que Warwick y Cau-
chon no son caracteres, sino encarnaciones de deter-
minadas ideas?

2. Traza los rasgos característicos de dos de los
personajes siguientes: Dunois, John de Stogumber,
el Dauphin, Robert de Baudricourt.

3. Haz ver en el drama, que el interrogatorio de
Juana fue llevado correctamente, con arreglo a las
leyes fundamentales del derecho formal, o bien los
argumentos que hicieron creer a los caracteres prin-
cipales, que aquellas leyes eran justas (incluso mo-
ralmente).

4. Muestra hasta qué punto Shaw ha logrado en
su obra representar convincentemente a Juana como
una "born boss" (comprobación en el prólogo).



CARACTERÍSTICAS DE LAS "SECONDARY GRAMMAR SCHOOLS" INGLESAS 	 97

5. Shaw asegura que Saint Joan describe una
"alta tragedia". ¿Se corresponde esta opinión con
la tuya propia respecto del drama?

Para solucionar en solitario estos problemas sería
necesario superar ampliamente la capacidad de dis-
cernimiento de un muchacho de dieciséis arios (in-
cluso sería todavía dificil para los revalidantes de
dieciocho arios), si no se Je hubiera adiestrado pre-
viamente en el tratamiento del drama durante el
curso escolar o, por lo menos, en una forma de con-
tacto con su problemática. Por lo tanto, el cuestio-
nario de preguntas puede considerarse en probidad
como repetición y síntesis. Visto en su conjunto, el
objeto de examen es el saber literario real, que no
siempre precisa estar en contacto con problemas vi-
vos del alma estudiantil. En Alemania se ha hecho
innecesario el método de "l'art pour l'art" en el tra-
tamiento escolar de las obras prácticas. Tomando
por base la formación vital, en la enseñanza alemana
interesa profundamente la relación de contacto de la
problemática de la obra con la existencia real de los
jóvenes escolares, y en esencia se inquirirla sobre
materias que el estudiante pudiera comprender por
sí solo y por su propio discernimiento, al menos para
la edad escolar de los dieciséis arios.

SEGUNDO EJEMPLO DE TEMA DE EXAMEN

(ORDINARY LEVEL).

La prueba de Latín. En dos horas se traducirán 10
lineas de un texto fácil tomado de "De bello Africa-
no" (Rex interim Juba... ad villam suam paucis equi-
tibus se contulit: el rey vencido fué arrojado de su
ciudad) y cinco oraciones aisladas, así como un tex-
to unitario muy sencillo para su versión al latín.
Este último ejercicio requiere conocimientos preci-
sos de la lengua y practica de varios arios. En las
Schulen alemanas ya no se exige este grado es-
colar la traducción inversa, puesto que el fin de la
enseñanza se concreta, sobre todo, en la interpreta-
ción de textos latinos.

El segundo ejercicio consiste en una traducción
(dos horas) de un texto sensiblemente más largo y
difícil, tomado de Livio (Dux ea nocte projectus...
quae acta essent nuntiarent: La pena se convertirá
en alegría al arribo de la embajada victoriosa a
Roma), que presupone profundos conocimientos gra-
maticales y de vocabulario (en la Schule alemana
se corresponde con el 5.°/6.° cursos de latín); o de
ocho versos de una Oda de Horacio (Dic mihi, trigo-
ribus quare novus incipit annus: El nuevo ario ha de
nacer con la primavera), cuya versión al inglés re-
quiere habituación con el hipérbaton del verso poéti-
co y conocimientos de la métrica elemental. Como
final, se cumplirá el ejercicio siguiente: "Mide los
cuatro timos versos de la estrofa (tum blandi so-
les... pecus), señalando las cantidades, los pies y las
cesuras principales". Al final se hacen seis pregun-
tas, independientes entre si, de las cuales se contes-
tara a tres:

a) Voces inglesas cuya raíz etimológica se en-
cuentra en las latinas "sole", "vagabuntur", "auri-
bus", "credere" y "discursum".

b) Nombres y fechas de la Historia de Roma (por
ejemplo, quién fué el general romano en la batalla

de Cannes, el vencedor de Farsalia, el destructor de
Cartago, etc.).

c) Calendas romanas.
d) Legado de Roma en Inglaterra, etc.

Todo lo cual muestra que en la enseñanza se ha
trabajado para un amplio conocimiento de los clá-
sicos.

Es muy interesante la propuesta disyuntiva que
exige la traducción del "Bellum Gallicum", V, cc.
1-51, de César, y requiere, a base de pasajes escogi-
dos del texto, la respuesta a 14 preguntas, en parte
gramaticales, en parte específicamente históricas,
que obliga a un conocimiento exacto de todo el "Bel-
lum Gallicum". La segunda parte de esta opción
plantea la traducción de la "Geórgica", IV, a b,
de Virgilio y la contestación a 13 preguntas muy
detalladas de carácter mitológico e histórico, que se
dan en un texto acotado de Virgilio. En los Gymna-
sien humanísticos alemanes no se ha pensado ni de
lejos, en una lectura de la obra últimamente citada,
ya que requiere demasiados conocimientos. Si en In-
glaterra se puede confiar a los estudiantes del gra-
do secundario superior la elaboración de textos la-
tinos con nivel universitario, los mejores de estos
alumnos deben poseer un índice muy elevado de ca-
pacitación.

En resumen: puede decirse que los programas de
examen para estudiantes secundarios de dieciséis
años presentan un nivel de capacitación semejante a
las escuelas medias alemanas, y, en ciertos aspectos,
el nivel inglés supera al nuestro.

EJEMPLO DE TEMA DE EXAMEN (ADVANCED LEVEL).

Del "Advanced Level Examination" (dieciocho
años) tomaremos tres ejemplos: Matemáticas, Fran-
cés y Alemán.

A) Matemáticas.

Los temas de Matemáticas se encuentran en los
University of London Examination Papers para 1950.
Por falta de espacio nos es imposible reproducir los
30 ejercicios de que consta el examen, y nos gusta-
rle, poder facilitar la compra de estos Papers a to-
dos los interesados especialmente en su consulta.

La printera parte (tres horas) consta de 10 pro-
blemas, de los cuales no han de elaborarse mas de
ocho.

El primer problema dice: "Hállese la ecuación de
segundo grado cuyas raícees sean los cuadrados de
las raíces de la ecuación X2 - px q 0. Demués-
trese que existen 4 y solamente 4 ecuaciones de se-
gundo grado que continúan invariables al elevar al
cuadrado a sus ralees.

Segundo problema: ¿Sobre qué valores positivos
y negativos de r converge la progresión geométrica
1 + r r2? Demuéstrese que la progresión

C2	 c3	 c4
c+ 	 	 	  +...

1 + C	 (1 + C) 2	(1 + C)3

para todos los valores de C converge en cantidad ma-
yor a — 1/2. Si cl, c2 son los valores de c, sobre cuál
de ellos converge la progresión, donde c 1 >c 2, y si
S 1, S 2 son las sumas correspondientes, demuéstre-
se que 5 1 > 5 2.
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Quinto problema: En la hipótesis de que el coefi-
ciente de xr está o no en el producto (1 x) (1 +
+x r , demuéstrese que „C r -I- 1 n ,C, ± 1,
donde „Cr es el coeficiente de x r en el desarrollo de
(1 + x)", con arreglo a las potencias crecientes de x.
Teniendo esto en cuenta, demuéstrese que „Cr

2„C,. 4_ 	 .Cr+.„	 , y hállese el valor de
,,Cr	 3„C,.	 .C,	 OC +„.

De la segunda y tercera parte del "Advanced Le-
vel Examination" (con 10 problemas de los cuales
deben resolverse 8 en tres horas), reproduciremos
solamente un ejemplo de cada parte:

Segunda parte, segundo problema: Demuéstrese
que el área del triángulo ABC es igual a 1/, ab
sen C. Las bisectrices interiores del ángulo A, B, C
cortan a los lados opuestos en X, Y, Z. Demué.stre-
se que

2S
	

A	 2 bc	 A
AX	 cosec	 = 	  cos 	

b
	

2	 b + e	 2

Demuéstrese también que

1	 A	 1	 1
cosec 	 +	 cosec 	  +

AX
	 2	 BY
	 2	 CZ

2
cosec 	

2

Tercera parte, cuarto problema: Definase las fun-
ciones hiperbólicas Shx, Chx y Thx, y demuéstre-
se que ArgShx=. log e x +V1 + sa. Si ,Vtgx=ta
Thß, demuéstrese que

sen 2a Sh 2/3

1 + cos 2a Ch 2/3
y que

sen 2a Sh 2ß
sen x —

cos 2a Ch 2/3

Noveno prob/ema: Si y sen (m. arc. sen x), de-
muéstrese que

d2y	 dy
(1 ---- x2) 	 —x 	 	 m2y = O.

clx2	dx

Calcúlese flog e x dx y fe sen 2xd.x. Calcular foix,'
(1— x2 ) Ih dx.

He aquí el juicio en extracto de un especialista,
después del estudio de todos los ejercicios del exa-
men de Matemáticas: "Los problemas muestran
grandes dificultades, equiva'entes a las propuestas
en los primeros Semester de la Universidad alema-
na. Es cierto que entre nosotros podría alcanzarse
un mismo nivel si se procediera a una rigurosa se-
lección de inteligencias y se formulase el correspon-
diente plan de estudios con posibilidades progresivas
de especialización. En la Matemática aplicada se
instruye sobre materias (Estática, Dinámica, Cálcu-
lo vectorial) no cursadas entre nosotros. Los progra-
mas de Ciencias Naturales no alcanzan tan altos ni-
veles: en Química se exigen síntesis sobre la reac-

ción de materias en las trasformaciones químicas
(ecuaciones reactivas) y métodos para terminar cier-
tas composiciones; en Física, descripción de ensayos,
de instrumentos de medición de constantes físicas
importantes en las que los accidentes físicos han de
interpretarse formalmente".

B) Examen de Francés.

PRIMERA PARTE (tres horas):
1. Una versión directa del francés al inglés, de

un texto en prosa, de contenido fácil y de una ex-
tensión de 25 lineas impresas. Este texto exige co-
nocimientos relativamente normales de vocabulario
y de gramática. De no interesar esta versión al exa-
minando, puede optar por un poema (Rythme des
Vagues), cuyo contenido ideológico es visiblemente
más difícil, ya que no se emplean en él voces de uso
cotidiano y requiere sentido del ritmo métrico y una
madura comprensión de los problemas p'anteados en
la composición (el océano, que susurra en versos
eternos desde el origen primero de la humanidad, cu-
yos acordes imponentes dicen el poder del Creador).

2. Una traducción inversa del inglés al francés,
sobre un texto sencillo que contiene una descripción
ligeramente humorística sin problemas mayores.

3. Una traducción de cinco oraciones indepen-
dientes, que inquiere acerca de los conocimientos
gramaticales, para confrontar las peculiaridares lin-
güísticas del francés y del inglés.

4. Un ensayo en francés de 250 palabras (de hora
y media a dos horas), sobre un tema escogido entre
ocho propuestos que presentan ciertas dificultades
y exigen conocimientos literarios y universales (por
ejemplo: Analícese la afirmación de Goethe: "lo
clásico es lo sano y lo romántico lo enfermo", o
"¿Es usted optimista o pesimista?" Intente razonar
su caso).

La realización de los cuatro ejercicios que compo-
nen esta primera parte en el tiempo de tres horas,
requiere una familiaridad íntima con el idioma y la
literatura del país extranjero.

La SEGUNDA PARTE (tres horas) consiste en un exa-
men único de literatura francesa en inglés.

1. Se contestará a tres preguntas entre un gru-
po numeroso de ellas. Los alumnos son examinados
detenidamente sobre representantes de los clásicos
franceses, de sus temas, arte característico, proble-
mática, formas poéticas, teatro del siglo XVII, sobre
la poética moderna (simbolistas) y sobre novelas
que tratan de los problemas del siglo xix. También
para este ejercicio se requiere un criterio personal
que ha de defenderse con las razones del caso.

2. Se definirán las características de los román-
ticos franceses (Vigny), sobre todo las de los rea-
listas del siglo XIX. Para vencer las dificultades de
estos ejercicios se precisan conocimientos de socio-
logía y de los métodos cient ifico-naturales que se
utilizan en estas obras literarias, así como capacidad
suficiente para su estudio comparativo con obras de
escritores ingleses de igual orientación. Se estudia-
rán y analizarán conceptos éticos como "servilismo"
y "magnanimidad", y se comparará la poesía de los
"parnasianos" y de los "simbolistas".

3. Las materias de dictado con que se cierra esta

tades de pensamiento, por lo que pueden compren-
parte del examen son sencillas y no ofrecen dificul-

derse con facilidad.
	

1
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La TERCERA PARTE (tres horas) consiste, nueva-
mente, en una traducción inversa al francés y una
versión directa no muy complicada del francés al
inglés. No ocurre lo mismo con el comentario del
texto en lengua francesa, que presenta extraordina-
ria dificultad, pues ha de realizarse bajo las consi-
deraciones siguientes: tema principal, desarrollo del
mismo, estilo del fragmento textual, tesis general y
su aportación espiritual, gusto literario y conceptos
del autor. Para realizar con éxito este ejercicio se
requiere una familiarización grande con el roman-
ticismo francés, con la época de la Revolución fran-
cesa, la psicología del "fin du siécle" y los elemen-
tos estilísticos del romanticismo de Chateaubriand.
De nuevo se repite el caso de que estas materias son
más apropiadas para un Seminario de la Universi-
dad, que para un examen de escuela secundaria.

-

C. Examen de Alemán.

En su primera parte esta prueba consiste en:
a) Una versión directa al inglés de un texto de

28 líneas impresas, tomado de la obra de Hauptmann
Bahnwärter Thiel ("Nach dem Mittagessen legte sich
der Bahnwärter abermals zur kurzen Ruhe nieder...
schritt er über die feuchte Moos- und Nadelschicht
des Waldbodens"); tras del almuerzo, el guardavía
se aprestó, una vez más, para el corto descanso....
corría sobre la húmeda capa de musgo y de agujas
de abeto que cubría el suelo del bosque") o bien del
poema de Stephan Milow "Im Herbst" (I dificil!) o
un fragmento de la biografia de Grillparzer ("Mein
Vater war Advokat, ein streng rechtlicher, in sich
gezogener Mann..."; mi padre era abogado, un hom-
bre rigurosamente honrado y atractivo...").

b) Una traducción inversa al alemán.
c) Redacción de un ensayo en alemán sobre uno

de estos ocho temas:
1. Una excursión en motocicleta.
2. Influencia del cine en la juventud.
3. Visita a un aeropuerto.
4. La mujer y la profesión.
5. El arte del romance.
6. El Romanticismo alemán.
7. El argumento de una nove'a que he leido.
8. zEs la novela de crímenes un género literario

pernicioso?
Cuanto se exige en este ejercicio (;expresado en

un idioma extranjero, y en alemán!) es, indudable-
mente muy dificultoso en la mayoría de los temas
propuestos. En la segunda parte de este examen,
consistente en un dictado, se plantea al candidato
una nueva situación difícil a causa de las dificulta-
des ortográficas.

La tercera parte consta de una prueba consistente
en la traducción de un poema, de un diálogo tomado
de un drama germano, un texto en prosa de un re-
nombrado poeta alemán, que plantean un segundo

ejercicio, algo así como: "Resúmase el resto de la
obra", "Dese un extracto del "Monólogo de Tell en
la galería de carbón", Dese cuenta del final del dra-
ma a partir de este pasaje", "Redáctese una breve
biografía de Johannes Niemand (Judenbuche), etcé-
tera. Este ejercicio se hará en tres horas.

La segunda prueba de esta octava parte, plantea
cuestiones independientes entre sí (que se contesta-
rán en inglés) ,tomadas de obras alemanas en verso,
que requieren conocimientos muy precisos de la ma-
teria y una gran aptitud para la crítica literaria.
Doy algunos ejemplos entre el conjunto de temas
que se ofrecen al examinando, de los cua'es elabo-
rará tres: ¿Encuentra usted que el amor de Goethe
a la antigua Grecia ha influido fuertemente en la
creación de Iphigenie auf Tauris? Arguméntese la
respuesta. Ilústrese y anal icese el empleo de la iro-
nía en La vida de un pícaro", %Cómo se gana Dros-
te-Hülshoff las simpatías del lector para Friedrich
Mergel?", "¿Cuáles son las virtudes que Thomas
Mann exige de un auténtico poeta y artistas en To-
nio Kröger?", "¿Opina usted que los otros carac-
teres en Die Leiden des jungen Werthers sólo se pro-
ducen como instrumento para la representación de
los sentimientos de Werther? Arguméntese esta afir-
mación". Sitúese ante la opinión de que la poesia lí-
rica alemana, desde Novalis hasta Geibel, es espe-
cialmente sentimental", etc.

Si consideramos el hecho de que se puede con-
centrar a los estudiantes del grado secundario supe-
rior en la materia de sus pocas asignaturas especia-
les, los temas de examen representan una mezcla
de pruebas en parte "normales" y en parte superio-
res al nivel medio. Pero si se tiene en cuenta el bre-
vísimo plazo disponible para la elaboración de los
ejercicios, lo cual requiere concentración elevada,
seguridad de saber y de juicio, celeridad de pensa-
miento y una capacidad nada pequeña de expresión
lingüística, nada puede objetarse a una valoración
positiva de la necesaria capacitación intelectual. Ta-
les capacitaciones sólo pueden requerirse de una mi-
noría intelectual, y si se trata de formar tal minoria,
ello significa, asimismo, que más del 50 por 100 de
todos los estudiantes poseen un scholarship que úni-
camente otorgan las Universidades, las jerarquías
del Estado y locales, la Industria y la Economia, a
aquellos que han aprobado el examen final o una
scholar-ship-exani específicamente convocado por las
Universidades, con calificaciones de "muy bien" o
"bien". Para nosotros seguirá, siendo un problema
que este especialista formado parcialmente y que
abandona la Escuela a los dieciocho o diecinueve
años de edad, represente el arquetipo de "hombre
cultivado" que desea nuestra enseñanza. El tiempo
nos lo dirá.

KARL SCHLUFTER.



Crónicas

La enseñanza de la Religión en la Universidad
(EXPERIENCIA DE UN FRACASO PERSONAL)

Llamado por el claustro de un centro de estudios
superiores no universitarios, he venido desempeñan-
do durante tres años el cargo de profesor de reli-
gión. Sólo buenos recuerdos conservo de aquella casa
en lo referente a sus directores y a sus alumnos. La
serie de atenciones y de facilidades que de aquéllos
recibí para el desarrollo de mi enseñanza superaron,
y con mucho, a lo que en otros centros facultativos
se ha brindado y se brinda. El número de cases,
superior al de las Facultades, el horario siempre aco-
modado a mis ocupaciones, el interés mismo de es-
tas autoridades académicas por la marcha de mi tra-
bajo y su resultado, todo ello deseo que aparezca
bien claro al comienzo de este artículo, en el que se
va a hablar de un fracaso completamente al margen
de la responsabilidad en la dirección del aludido
centro.

Y esta primera salvedad, quiero también extender-
la a mis discípulos. Ni peores, ni mejores que los de-
más compañeros de su generación, ellos represen-
taban, normalmente, lo que hoy encontramos de bue-
no y de menos bueno en toda la juventud estudiosa
de nuestro tiempo y ciudad. Mejor dicho, si algo pe-
culiar hubiera en ellos que notar, sería el de su ma-
yor capacidad intelectual, quizá, también, su mayor
espíritu de trabajo y hasta, si se apura, su más só-
lida formación religiosa en la inmensa mayoría de
ellos. Nada, pues, que no sea afecto y buen recuerdo
conservo de esa serie de promociones que en ese
centro conocí. No quiero con ello hacer una apo'ogia,
pero si descargar de responsabilidad al aparentemen-
te culpable y fundamentalmente inocente.

Fueron tres años de enseñanza, de esfuerzo y de
buena voluntad y hasta ilusión, por mi parte. Las
causas de mi retirada no fueron, por supuesto, úni-
camente, ni principalmente, los fracasos; ocupacio-
nes de otro género me obligaron a ello; pero, tam-
poco es justo negar que el fracaso, la conciencia de
haber fracasado influyó, y no poco. Y porque esta
experiencia puede servir de algo en el examen del
difícil problema, me he atrevido a traer a la REVISTA
un caso personal, intrascendente en sí, pero revela-
dor de algo importante.

Tengo que reconocerlo con toda sinceridad, aque-
llos tres años de enseñanza religiosa desembocaron
en el fracaso. No puedo ignorar que la causa princi-
pal del mismo estará, sin duda, está, indiscutible-
mente, en mi carencia de dotes debidas para tal mi-
nisterio docente. Pero éste es un punto que no puede
interesar absolutamente nada a los lectores. Al lado
de esta causa de tipo personalísimo hay otras que
recogen una situación, que expresan unas dificultades
características en la misma entraña de la docencia
religiosa, causas, todas ellas, objetivas, que trascien-
den a la responsabilidad de profesores y discípulos,
y de las que quisiera hablar aqui.

DESINTERES POR LA CLASE DE RELIGION.

He dicho "causas", pero ac'aro diciendo ahora
"causa". A una reduzco lo fundamental del proble-
ma, a saber: a nuestra juventud universitaria—en-
tendido este término ampliamente—no le interesa la
enseñanza religiosa, o, dicho con más precisión, esta
juventud viene a nuestras aulas superiores mal pre-
dispuesta, mal preparada por desinterés para recibir
tal enseñanza. La culpabilidad de tan triste dispo-
sición hay que yo:caria de lleno y repartirla propor-
cionalmente sobre toda la ancha sociedad española,
en la cual se forma dicha juventud, sociedad que in-
cluye hogares y colegios, institutos y asociaciones,
la calle y los espectáculos. No seamos tan ingenuos
y tan injustos que vayamos a cargar toda la acusa-
ción sobre la segunda enseñanza. El problema es
más hondo que el que corresponde a una deficiente
programatización de la enseñanza y a una discuti-
da forma de la misma.

Veamos por dónde apunta el desinterés acusado.
Opino que su análisis debe depararnos tres conteni-
dos vitales de notable importancia. Estos muchachos,
más serios que nosotros y más sinceros, viven, por
culpa nuestra, sin duda, un entrañado practicismo en
su formación. Sus estudios se orientan, ante todo, a
resolver su vida como carrera de salidas, toda en-
señanza que no vaya en la orientación de esta ape-
tencia común, pierde categoría ante sus ojos. Sé que
hay excepciones, sé que funciona en la Universidad
de Madrid una Aula de cultura que es toda una es-
peranza; sé, además, que estos mismos chicos leen
al margen de sus estudios y piensan por su cuenta
cosas serias, pero el hecho de su general desinterés
por lo no práctico en orden a su carrera es dema-
siado evidente para tener ahora que demostrarlo. Las
clases de formación política y las mismas prácticas
de formación física reciben el mismo desaire de los
mismos estudiantes y por los mismos motivos. Y, re-
pito, la culpa no está en ellos.

Menos apreciado es, posiblemente, el segundo con-
tenido del citado desinterés. Esta generación joven
vive el desprestigio de la enseñanza oral, lo vive
crudamente. Creo que, en parte, siempre ha ocurrido
algo semejante, pero me temo que el grado actual
del dicho desprestigio sea inédito. Temen al "rollo",
rehuyen la conferencia, el comentario, el cursillo, y
si esta exposición verbal es del sacerdote, entonces el
pavor es todavía más grande. Se escapan al libro y a
su propio pensamiento sobre él. La falta de auténti-
cos maestros se relaciona , sin duda, con este since-
ro gesto de protesta ante tanta infeliz dialéctica y
retórica de nuestros días.

Pero apuntemos más, mirando ya al contenido es-
pecífico del desinterés por estas clases. Nuestros
muchachos vienen a los estudios superiores con lo
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que nos atreveríamos a llamar un hartazgo de cien-
cia religiosa, algo mal servido, mal comido y mal di-
gerido que ha ocasionado en ellos la típica mueca de
"no me gusta" que los niños ponen ante el manjar
que les ocasionó un cólico. Y vuelvo a insistir en ex-
tender la responsabilidad de este disgusto sobre todo
el ambiente social del que reciben religión nuestros
muchachos. Y distingo, para más exactitud, el dis-
gusto ante la enseñanza religiosa del disgusto ante
la misma religión. Son vivencias distintas; sabemos
todos que estos estudiantes viven su problema reli-
gioso con más intensidad y verdad que lo pudimos
vivir nosotros. Pero su vida religiosa, más o menos
rota o conseguida, no suele incorporar en la medida
debida la religión como ciencia, el cristianismo como
mensaje sistematizado.

En diversas ocasiones hemos intentado despiezar
la vida religiosa del común de nuestros jóvenes. No
es empresa fácil y . se brinda a apriorismos y gra-
tuidades, pero reduciéndonos a un bosquejo elemen-
tal de ella, diríamos que se puede reducir a lo si-
guiente: una íntima preocupación por el misterio de
Dios y su destino de ellos, manifestada tantas veces
por la única y universal "pega" que ponen en los es-
tudios del dogma, la predestinación. Sobre esta pre-
ocupación, honda según diversos grados, una verda-
dera angustia moral, de ordinario extendida hasta el
escrúpulo y la neurosis. Añadamos una inconstante
práctica de materias religiosas que no casa con lo
anterior y que, además, para peor acoplamiento, tie-
nen estas dos indigestas características: la del
"tabú" y la de la apologética del siglo pasado. So-
bre este punto de nuestra ciencia de contrarreforma,
José Luis Aranguren, en su formidable libro "Cato-
licismo y Protestantismo como formas de existencia",
y más posteriormente en esta misma REVISTA, ha
dicho cosas acertadas y precisas que no voy a re-
petir.

PEDAGOGIA EQUIVOCADA.

Con este bagaje, poco más o menos, nuestras ju-
ventudes de estudios se nos meten en la Universidad
y Escuelas, con este bagaje no puede haber hom-
bres que gustosos e interesados se sienten en un aula
para recibir una ciencia, de la que, en parte, están
bien hartos, porque no ha encajado con su proble-
ma religioso. Es algo más que desinterés, es disgus-
to, es larvada e inconsciente protesta del no encon-
trar en la ciencia religiosa la solución que buscan y
piden para sus vidas. La sociedad española les ha
deparado muchas cosas buenas en su formación de
cristianos, muchas que es un deber mencionar con
elogio y satisfacción, pero quizá ha faltado una,
sembrar en ellos el interés vital por la Verdad de
Dios, expuesta por la Iglesia. Les han dado todo, de-
masiado, posiblemente , pero no el gusto, no esa ten-
dencia despertada y cultivada con esmero, ese afán
por adquirir más luz religiosa. Creo, sinceramente,
que toda la enseñanza inferior que se desarrolle con
descuido en el cultivo de este elemento, constituye
una pedagogia equivocada y un punto de partida de
fracasos posteriores.

Pero permítanme que, volviendo al caso personal
de mi fracaso, exprese aquí por dónde fueron mis
esfuerzos para vencer el radical desinterés de estas
juventudes virilmente sinceras. Partí de la exclu-
sión de toda forma pedagógica coactiva. Dándome
cuenta del sacrificio que hacían ellos viniendo a es-
tas clases y siempre opinando que a esa edad la re-

ligión debe entrar con satisfacción y no a la fuerza,
procuré "paternizar" lo más posible la enseñanza,
el sacerdote por encima del profesor. No pasaba lis-
ta, no preguntaba ni molestaba a nadie. El resulta-
do no fué feliz, el desinterés no se rompía con la
mera bondad. Una vez más, su sinceridad respondía
crudamente: si usted no urge ¿por qué vamos a ir a
lo que no nos interesa? Me advirtieron con razón los
elementos directivos del centro y urgí, suavemente,
alegremente, pero apretando el tornillo, aunque con
inmensa repugnancia. Creo que el resultado fué to-
davía peor, más asistencia, pero más malestar, el
prestigio sacerdotal del padre disminuido, y el des-
interés expresado en el gesto de disgusto. Hasta aquí
el fracaso de la forma. Opino noblemente que un
maestro de cualidades grandes hubiera hallado ese
difícil término y encantamiento de la forma adecua-
da que no pude hallar, pero, dadas las circunstan-
cias, desganadas y sinceras de estos chicos, el maes-
tro-solución no tiene que ser alguien de dotes muy
notables.

PROGRAMA DE MATERIAS.

Y vengamos a la materia de las clases. Empecé
por el dogma y probé respecto a él dos modos de ex-
posición, el clásico y el moderno sugeridor. Ante el
primero, la reacción era la lógica continuación del
disgusto bachilleril; estaban ante la ciencia tabú de
términos y problemas ajenos a su preocupación reli-
giosa. Ante el segundo, noté, con dolor, que tampoco
entraba yo en su ambiente, la religión para ellos no
podía exponerse sino de aquella manera de su in-
fancia, esta otra formalidad les resba'aba por falta
de preparación debida, es decir, un tabú todavía ma-
yor. Hartos de lo primero, incapaces de la segundo,
¿por dónde tirar? Conozco la respuesta: por las con-
diciones excepcionales del hombre-maestro. Pero éste
¿dónde se encuentra?

Alterné dogma con moral. Aquí estábamos ya en
un terreno más suyo, siempre que pasáramos de la
moral racional a sus problemas de ellos. Casuística,
para otra orientación les encontré faltos de la dis-
posición debida. De tal modo la casuística chica les
obsesiona que, a modo de ejemplo, citaré algo que
me sucedió y no sólo una vez. Habiendo expuesto
con todo el calor que pude poner en ello, la gran-
deza de la salvación por Cristo y el análisis del pro-
blema de la fe, pido que me pongan dificultades y
surge el espontáneo sincero con su salida infeliz:
"Padre, tengo una dificultad, claro que propiamente
no es de esto. Padre: ¿Se puede besar a la novia?"
Esto a los veinticinco arios, en una clase de estudios
superiores de religión y dicho sin que nadie protes-
tase, sino todo lo contrario, porque ahí estaba el
problema religioso de la mayoría, ahí y en preocu-
paciones de ese calibre y terreno.

Intenté tocar lo erótico desde lo alto, para quitarle
hierro y darle espiritualidad. Fué casi en vano, se
oía con más afán, pero a la hora del diálogo, ya es-
tábamos en lo del baile, en lo de la novia, en lo
de las miradas y en lo... del si se puede uno lavar
los dientes por la mañana antes de comulgar.

Por último, también intenté todos los arios añadir
unas clases de moral profesional. Aquí la desilusión
fué mayor todavía. Tengo que hacer la excepción de
discípulos espléndidos, tocados de una verdadera in-
quietud social, y generosa concepción de su carrera.
Pero eran... excepción. Los demás, el ambiente ge-
neral de la clase, no distaba lo más mínimo del am-
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biente general de la calle y las oficinas y los des-
pachos. Estos chicos defendían su carrera corno un
privilegio, no veían en ella sino un modo de ganar-
se la vida, contrariado por una sociedad injusta. El
supremo argumento ante toda descripción servicial
y abierta de su carrera como servicio, era la del es-
pañol de siempre y... de ahora: "Pero si lo hace todo
el mundo... Si nos ponemos así, quedamos en peo-
res posiciones que los demás_ Eso es hacer el pri-
mo... Crea usted que ganamos muy poco..., nuestra
carrera exige un tono de vida superior..., en Esta-
dos Unidos viven de esta y de esta manera..., et-
cétera etc." Y hubo valiente que cierto día, cuando
con toda la pasión que pude les hablé de lo que exi-
gía el momento social a su carrera, hubo valiente
que me interrumpió diciendo: "Cítenos exactamente
las palabras del Papa en que nos manda todo eso..."

RESUMEN.

No quiero continuar, sería dar a la experiencia de
aquel fracaso más importancia de la que tiene en si.
El resumen de los tres años se hace fácilmente acu-
sando a nadie y acusando a todos de una falta de
orientación y de ambiente debido para promover los

estudios religiosos, los cuales nunca se desarrollaran
vigorosamente como lo pueden hacer otros estudios
cualesquiera; está demasiado interesada la intimidad
de cada hombre con el asunto de la religión para que
al margen de la posición religiosa personal pueda f o-
mentarse un ambiente de interés por la teología.
Hoy vivimos, por causa de muchos factores, una si-
tuación cíe inseguridad religiosa en el alma de esta
generación, inseguridad, crisis, con la que hay que
contar cuando se trata de organizar una enseñanza
de este tipo, inseguridad que no es ateísmo, ni mu-
cho menos, ni despreocupación, sino todo lo contra-
rio, que es cansancio de las formas, fatiga de los
rollos, desasosiego, turbación. Y la culpa es doña
Ambiente.

Es decir, no la Universidad. Qué fácil y qué
injusto es enfrentarse con este engorroso problema
de la docencia religiosa superior, cargando toda
la culpa de sus dificultades sobre la entidad univer-
sitaria,. sus hombres y sus métodos. Seamos más jus-
tos y miremos al problema con más hondura. Creo,
sinceramente, que no es la Universidad la que aquí
fracasa, sino la preuniversidad y la circauniversidad.

JOSÉ MARIA DE LLANOS, S. J.

Sobre el Curso preuniversitario

1.—EL CURSO PREUNIVERSITARIO.

La Ley de Ordenación de la Enseñanza Media de
26 de febrero de 1953, estableció, en su artículo 83,
el curso preuniversitario. Textua'mente, este artícu-
lo dice, como es bien sabido, lo siguiente: "Los ba-
chilleres de Grado Superior que aspiren al ingreso
en Facultades Universitarias, en Escuelas especiales
de Ingenieros o Arquitectos o en otros Centros supe-
riores para los que así se establezca, seguirán, bajo
la responsabilidad académica de los Institutos Nacio-
nales o de los centros no oficiales, reconocidos su-
periores de Enseñanza Media, un curso pre-univer-
sitario para completar su formación."

Sin duda alguna, el curso preuniversitario consti-
tuye una de las medidas de más profundo alcance en
el terreno de la educación que se hayan dictado en
nuestra Patria. Es, al mismo tiempo, medio revolu-
cionario en el sistema y planteamiento radicalmen-
te nuevo de entender un prob'ema tan decisivo como
el de la educación del muchacho en la época más
importante de su vida. La triple orientación—voca-
cional, pedagógica y formativa—a que responde,
abre un cauce de esperanza que, de corresponder
con la línea intencional que lo preside, puede asegu-
rar el cambio total en la mentalidad y en la for-
mación de las jóvenes promociones de estudiantes.
En lo vocacional, permite atemperar las preferen-
cias subjetivas, dentro de un proceso total de forma-
ción, a las exigencias de la realidad social misma;
en lo pedagógico, ofrece sobradas razones para
transformar no sólo el mecanismo de desenvolví-

miento humano del chico, sino para ser, a la vez,
un instrumento eficaz de perfeccionamiento ininte-
rumpido en la formación y en los hábitos mentales y
dispositivos del maestro; en lo puramente formativo,
proporciona al estudiante un horizonte tan amplio en
cuanto a la adquisición de conocmientos y una aber-
tura tal de perspectivas en la integración de su cau-
dal de experiencias cu:turales, que permite, sin duda,
pensar en la factible posibilidad del curso pre-uni-
versitario como medio de orientación decisivo, con
repercusiones sociales y educativo-sociales verdade-
ramente extraordinarias.

II.—DISPOSICIONES RELATIVAS AL MISMO.

Muy concretos, hasta el momento presente, son los
preceptos que regulan el curso pre-universitario. La
ya citada Ley de Ordenación de la Enseñanza Me-
dia contiene dos artículos relativos al curso preuni-
versitario—el 83 y el 94—. Aquél, en su párrafo pri-
mero, señala al curso preuniversitario como requisi-
to indispensable para "los bachilleres de Grado Su-
perior que aspiren al ingreso en Facultades Univer-
sitarias, en Escuelas Especiales de Ingenieros o Ar-
quitectos, o en otros Centros superiores para los que
así se establezca". Y este mismo artículo 83, en su
párrafo segundo, determina el contenido del curso en
cuestión. El artículo 94 otorga al curso preuniversi-
tario un valor de antecedente necesario para el paso
sucesivo de las Facultades universitarias y Centros
superiores, exigiendo—"a los que acrediten debida-
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mente, haber cursado con aprovechamiento el año
preuniversitario", lo cual lleva consigo la exclusión
expresa de quienes no se hallen en dichas condicio-
nes—unas pruebas de madurez, que tendrán el va-
lor del examen de ingreso previsto en el artículo 18
de la Ley de Ordenación de la Universidad española
de 29 de julio de 1943, y las cuales versarán acerca
de las materias que, como contenido del curso pre-
universitario, enumera el artículo 83 de la Ley, ya
citada, de Enseñanza Media.

Posteriormente, el Decreto de 6 de marzo de 1953,
de aplicación puramente temporal, por su carácter
de Decreto de adaptación, vuelve a referirse al curso
preuniversitario. También lo hace, con la afirmación
importantísima de señalar escolaridad obligatoria
para el mismo, el Decreto de 12 de junio del mis-
mo ario. (Bien es verdad que este requisito de la es-
colaridad ha quedado, en parte, invalidado por lo es-
tablecido más tarde en las "Instrucciones transito-
rias para el curso preuniversitario, de enero a junio
de 1954", dictadas con fecha 30 de diciembre de 1953;
las cuales, por otro lado y, sin embargo, constitu-
yen hoy el texto más importante en materia de cur-
so preuniversitario.)

111.—RESPONSABILIDAD.

El carácter medio del curso preuniversitario que-
da bien patente atendido su encuadramiento legal y,
antes ya, su contenido esencialmente formativo. La
consideración que el legislador le ha otorgado no
impide, sin embargo, una estimación peculiar del
mismo. Necesario para el acceso a los estudios su-
periores, no lo es para la expedición del título de
Bachiller Superior. Claro que el punto de vista prác-
tico nos lleva a pensar, en este caso, en lo extraordi-
nariamente reducido del número de quienes, apro-
bando el examen de Grado Superior, no realicen el
curso preuniversitario, puesto que, en buena lógica,
todo el que llega a aquél lo hará con el propósito de
iniciar estudios superiores. Ahora bien, tengamos en
cuenta, además, que el ser Bachiller Superior y con-
tar con el curso preuniversitario debidamente acre-
ditado, no es todavía bastante para ingresar en Fa-
cultades o Escuelas Especiales; se requieren, tam-
bién, unas pruebas de madurez, que, versando sobre
las materias del preuniversitario y sustituyendo al
examen de ingreso en la Facultad—o a los exáme-
nes de idiomas y cultura general de los Centros Téc-
nicos superiores—se llevará a cabo por profesora-
do universitario, según cabe deducir claramente de
lo consignado en el artículo 94 de la Ley de Orde-
nación de la Enseñanza Media, que, por lo demás,
admite—en este artículo—en dichas pruebas de ma-
durez, "participación del profesorado de los Centros
preparadores del curso preuniversitario".

Esto evidencia, desde un plano de consideración
pedagógico, pero, sobre todo jurídico e institucional,
el carácter particular de este curso preuniversitario,
montado un poco a cabano de las enseñanzas media
y superior, aunque con una expresamente reconoci-
da independencia que le nace de su misma estructu-
ra y conformación, por una parte, y de la finalidad
vocacional, pedagógica y puramente formativa a que
sirve, por otra.

La responsabilidad del curso pre-universitario,
conforme establece de modo categórico la Ley de
Ordenación de la Enseñanza Media, corresponde a los
Institutos Nacionales o a los Centros no oficiales re-

conocidos, superiores de Enseñanza Media. Respon-
sabilidad académica, ciertamente; pero la más im-
portante y la que lleva consigo todas las demás.
Por tanto, la que determinará, evaluándolo, el éxi-
to o el fracaso del curso preuniversitario. Para con-
ceder a éste todo su va:0r, y acentuar aún más la
responsabilidad como factor básico, las "Instruccio-
nes" de diciembre de 1953 han personalizado todavía
más la responsabilidad del curso, que correrá de
manera inmediata a cargo de un profesor "Delegado
del curso preuniversitario", el cual asumirá, a las
órdenes de la Dirección del Centro, la autoridad y la
responsabilidad de todas las tareas formativas".
Todo ello, perfectamente acorde con la conceptuación
del Centro como unidad pedagógica "en la que se
armonicen tanto los ejercicios formativos como las
materias expuestas con ocasión de los mismos".

IV.—CONTENIDO DEL CURSO PREUNIVERSITARIO.

El curso preuniversitario ha comenzado en los
Centros donde preceptivamente ha de darse, respon-
diendo, en su contenido, a lo que, con carácter gene-
ral, se ha dispuesto aplicable. Las Instrucciones de
30 de diciembre de 1953, recogiendo lo señalado en
el artículo 83 de la Ley sobre Ordenación en la En-
señanza Media, han venido a dar concreción a unas
orientaciones plasmadas, más tarde, en efectiva rea-
lidad. La distinción básica—casi punto de partida—
entre materias fundamentales y comunes y materias
especiales sitúa ya el contenido del curso en una lí-
nea adecuada para su exacto entendimiento.

Entre las materias fundamentales y comunes, el
contenido del curso preuniversitario se resuelve en:

a) Lectura y comentario de textos fundamenta-
les de la literatura y del pensamiento. (Labor ésta
que se rea:izará a través de un doble sistema: de
síntesis y de comentario, con lo cual, al mismo tiem-
po que se ejercita la capacidad de comprensión del
alumno, se facilita el desarrollo de sus cualidades en
orden a las sugerencias que pueda suscitarle la lec-
tura de un texto calquiera. Ello, contando, además,
con el trip:e enfoque —doctrinal, de enjuiciamiento
histórico y de valor literario—que él puede advertir
en el trozo sometido a su consideración.)

b) Síntesis de lecciones y conferencias. (Práctica
bien necesaria y de cuya falta de hábito se encuen-
tran frecuentes ejemplos una vez traspuestos los um-
brales de la Universidad, enfrentado ya el alumno
con materias en las que a veces no hay libro ningu-
no y cuya única guía reside en las explicaciones del
profesor de la asignatura, que hay que tomar, para
poder seguir, por el tan consabido—y desacredita-
do—procedimiento de los "apuntes", verdadera tortu-
ra de los estudiantes.)

c) Ejercicios de redacción y de exposición oral
de temas preparados por el alumno.

ct) Ejercicios prácticos de idiomas modernos
—traducciones escritas, con diccionario, sobre textos
usuales; lectura de viva voz en clase y ejercicios ele-
mentales de conversación—.

Entre las materias especiales, que responden a la
opción vocacional entre Letras y Ciencias del nue-
vo Plan de Estudios, para los primeros, los ejerci-
cios consisten en traducciones de textos latinos y
griegos, y para los segundos, en resolución de pro-
blemas matemáticos, prácticas elementales de labo-
ratorio de física y química y prácticas elementales
de ciencias naturales.
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V.—ORIENTACIONES METODOLÓGICAS.

Las Instrucciones a que venimos refiriéndonos con-
tienen, asimismo, unas orientaciones metodológicas,
tanto generales como especia:es, que tienden a ha-
cer lo más eficaz posible el desarrollo del curso pre-
universitario y conseguir el propósito que el mismo
persigue. La precisión y detalle de estas orientacio-
nes evidencian, sin anular, ni mucho menos, la es-
fera de responsabilidad e iniciativa de los Centros,
hasta qué punto puede manifestarse la realidad de
una medida ambiciosa que ha cuajado, hasta el mo-
mento, en magníficos resultados.

VI.—OTROS PROBLEMAS.

Respecto de otros puntos determinados, la cues-
tión se presenta también sumamente importante.
Tan importante, que el abandono o la excesiva fle-
xibilidad en relación con cualquiera de ellos puede
dar al traste con el curso preuniversitario mismo.
Nos referimos, concretamente, a la escolaridad, a
los libros de texto, al pase del Centro y al acceso a
las pruebas de madurez a que alude el artículo 94
de la Ley de Ordenación de la Enseñanza Media,
tantas veces citado.

En cuanto a aquélla—la escolaridad—sería de de-
sear que no fuese desvirtuado el espíritu del artícu-
lo 13 del Decreto de 12 de junio de 1953, que seña-
laba la escolaridad como obligatoria en el curso pre-
universitario. Unicamente la concurrencia de una
garantía total respecto a la práctica de tal curso
por otras vías, puede, a nuestro juicio, autorizar la
dispensa de la escolaridad con carácter general exi-
gida. Y ello contando con que toda vía de excepción
es ya un primer paso—en ocasiones, decisivo—para
invalidar un sistema. Pero admitiendo la posibilidad
de existencia de esas especiales circunstancias, hay
que arbitrar alguna medida que pueda suplir a la
escolaridad, pero que, al mismo tiempo, tenga su
equiva:encia. En este sentido, la norma tercera de
la Instrucción tercera del texto de 30 de diciembre
de 1953, nos parece insuficente. Habría que corpora-
tivizar más, a nuestro entender, el sistema, poten-
ciando por este lado institucional la responsabilidad
o tratando de evitar, de tal modo, la posible irres-
ponsabilidad.

Por lo que toca a los libros de texto, el evitarlos
es ya un acierto. Y, desde luego, rechazar todo cuan-
to suponga facilidades ofrecidas al alumno para su
comodidad—más que sencillez en el aprendizaje-
(libros-clave para ejercicios de traducción y solucio-
nes de prob:emas), constituye, también, una medida
de indiscutible exactitud en el enfoque de la cuestión.

Por último, en lo relativo al pase del Centro y
consiguiente acceso del alumno a las pruebas de ma-
durez, del rigor con que tal medida se ponga en
práctica a la hora de su ap7icación—rigor que no
excluye la flexibilidad admisible en este terreno—y

de la justicia en la aplicación de los criterios, depen-
da, en su parte, sin duda, más decisiva, el que la fe-
cundidad que el sistema lleva en si no quede en abor-
to, o, a lo sumo, en buen propósito, por desidia del
alumno, falta de convicción del profesor, increduli-
dad de ambos, ineficacia en suma. El arma de la
coacción debidamente ejercida—y aquí esa arma está
en la negación del pase del Centro a quien realmen-
te no se lo merece—consagra la altura y el conteni-
do de una institución rica en si misma; pero puede
acabar con ella si es utilizada sin criterio o aplicada
con arbitrariedad. He aquí el gran valor, la signifi-
cación enorme del pase del Centro, necesario para
acudir a las pruebas de madurez que el alumno po-
drá realizar una vez acredite haber seguido con
aprovechamiento la senseñanzas del curso preuniver-
sitario.

De conseguirse una armonización perfecta entre
todos estos extremos—inicialmente en cuanto Ins-
truciones transitorias, pero sin olvidar nunca su pro-
fundo valor como experiencia para un futuro que
regule orgánicamente el curso preuniversitario—se
habrá logrado, sin duda, no sólo poner a los mu-
chachos en condiciones de iniciar estudios superiores,
sino hacer de ellos hombres con un sentido de res-
ponsabilidad, capaces de formar su propio criterio
frente a determinados problemas, no ya puramente
académicos, sino formativos en el amplio sentido de
la palabra y, aún más, incluso culturales y sociales.
Así podrá salir adelante el curso preuniversitario
—como en la realidad está sucediendo—y afirmarse
como la idea más original y más fértil de cuantas
últimamente han afectado al campo de la educación
y, por supuesto, la más profundamente renovadora
y esperanzadora en el ámbito de la Enseñanza
Media.

El desarrollo y la marcha del curso preunivei sita-
rio, en el corto espacio de tiempo transcurrido des-
de que se inició, el calor con que lo han acogido, ha-
ciéndolo suyo, los Centros y profesores interesados
en ella, así como la amplitud de perspectivas que
abre al alumno y las sugerencias que le prodiga,
testimonian ya hoy la realidad de ua acierto.

MANUEL ALFONSO GARCIA.

NOTA FINAL

Son muchos los Centros que han publicado folle-
tos y programas del curso preuniversitario tal y
como va a desarrollarse—como se está desarrollan-
do ya—en los mismos. En la imposibilidad, como
puede fácilmente comprenderse, de ofrecerlos todos,
o de reconducirlos a una línea unitaria y conjunta
de síntesis—línea de unidad, por otra parte, que se
da como consecuencia de obedecer todos ellos a unas
idénticas orientaciones—publicamos, sin que ello im-
plique orden alguno de preferencia respecto de otros
cualesquiera, el programa correspondiente al Insti-
tuto "Ramiro de Maeztu", de M.adrid.
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El programa del Curso preuniversitario en el Instituto
"Ramiro de Maeztu", de Madrid

1 .-ENSEÑANZAS COMUNES

Religión.

Profesor: D. GABINO LÓPEZ MORÁN.

Se darán dos clases semanales, o sea, en total, 32,

Pbo XI. La reforma de las costumbres, condición
para la restauración social (Encíclica "Quadragesi-
mo armo", núm. 52 hasta el final).

distribuidas de la manera siguiente:	 CONFERENCIAS:

CONFERENCIAS: 10.
LECTURA DE TEXTOS: 10.
EJERCICIOS DE REDACCIÓN: 6.
EJERCICIOS ORALES DE LOS ALUMNOS: 6.

Los comentarios versarán sobre los textos si_
guientes:

313

ANTIGUO TESTAMENTO:

Profeta Daniel. La casta Susana.—Triunfo de la
castidad.—Malicia y castigo de la calumnia. (Daniel,
capítulo 13 entero.)

Principales profecías mesiánicas. Jacob (Génesis,
capitulo 49, 9-12).—Daniel, cap. 9, 24 al final.

Pof eta Isaías. Enfermedad y curación del Santo
Rey Ezequía.s.—Eficacia de la oración (Isaías, capi-
tulo 38 integro).

NUEVO TESTAMENTO:

Evangelio según San Mateo. Sermón de la Monta-
fia.—Integridad objetiva y subjetiva en el cumpli-
miento de la justicia mesiánica.—Rectitud de inten-
ción en las obras.—La providencia (San Mateo, ca-
pítulo 5, 21-48 y cap. 6, 1-18 y 24-33).

Evangelio según San Lucas. La parábola del com-
pasivo Samaritano y la práctica de la caridad fra-
terna (Luc., 10, 25-37).

Evangelio según San Juan. La curación del ciego
de nacimiento.—La crítica judaica del mismo.—Su
valor apologético especial (Cap. 13 entero).

Santiago Apóstol. La Fe sin obras est:t muerta
(Epístola, cap. 2, 8 al final).

San Agustín. Consecuencias de la ociosidad (Con-
fesiones, lib. 2, cap. 3 todo).—Empleo inútil de los
excelentes dones de la Naturaleza (Ib.; libro 4, ca-
pitulo 26 integro).

Fray Luis de Granada. Duodécimo privilegio de la
virtud: muerte tranquila del justo (Gula de pecado-
res, libro 1.°, parte 2.°, cap. 23).

(•) Han sido designados, delegado de curso don An-
tonio Magariflos, catedrático de Latín, y delegado ad-
junto, don Tomás Alvira, Catedrático de Ciencias.

I.—Necesidad de la Religión.
II.—La Revelación.
111.—La Encarnación del Verbo.
IV.—La Redención.
V.—La Virgen María, Madre de Dios.
VI.—La
VII.—El Papa.
VIII.—La apli•aciepi de los frutos de la Redención:

Los Sacramentos.
IX.—El Santo Sacrificio de la Misa.
X.—Los Novísimos.

Formación del espíritu nacional.

Profesor: JULIO CAPDEPÓN TORRES (Oficial Instruc-
tor del Frente de Juventudes).

Se dará una clase semanal, con un total de 16, dis-
tribuidas de la manera siguiente:

CONFERENCIAS: 6.
LECTURA DE TEXTOS: 5.
EJERCICIOS DE REDACCIÓN: 5.

CONFERENCIAS:

1.^ España, pueblo decisivo en la Historia de la
Humanidad.

2.° Destino de la Hispanidad.
3.° El problema económico español y sus posi-

bles soluciones.
4.° El Movimiento Nacional ante el problema

social.
5.. Presencia de España en el mundo actual.
6.* Aportación de la juventud española al resur-

gimiento nacional.

LECTURA DE TEXTOS:

Obras completas de José Antonio Primo de Rivera.

Discursos pronunciados en: Teatro de la Comedia_
Circulo de la Unión Mercantil.—Cine Madrid.—Cine-
ma Europa.
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Consignas a la juventud española: Dureza y cla-
ridad.—Sefioritismo y señorío. — Mientras España
duerme la siesta. —España incómoda—Juventudes a
la intemperie.—Entrafia y estilo.

EJERCICIOS DE REDACCIÓN:

a) Sobre conferencias 1.° y 2.°
b) Sobre conferencias 3. • y 4.'
c) Sobre conferencias 5 • • y 6.•
d) Sobre discursos fundamentales de José An-

tonio.
e) Sobre los escritos "Consignas a la juventud

española".

Filosofía.
Catedrático: D. MANUEL MINDAN MANERO.

Lengua y Literatura española.
Catedrático: D. JAIME OLIVER AS1N.

Se darán cuatro clases semanales, o sea, en
total, 64.

Dada la índole especialmente práctica de estas en-
señanzas, el profesor dedicará las conferencias o lec-
ciones a rellenar las lagunas de formación cultural
que observe en los alumnos y actuará sobre estas
materias, tanto en las exposiciones ora'es como en
los ejercicios de redacción y comentarios de textos
de autores clásicos, con intensidad discrecional.

Lengua francesa.
Catedrático: D. LEOPOLDO QUEROL.

Se dará clase diaria, o sea, en total, 96, en las
Se darán dos horas semanales, o sea, en total, 32, 	 que se harán las prácticas siguientes:

distribuidas de la manera siguiente:

CONFERENCIAS: 10.
COMENTARIOS DE TEXTOS: 6.
EJERCICIOS DE REDACCIÓN: 6.
EXPOSICIONES ORALES DE LOS ALUMNOS: 10.

a) CONFERENCIAS:

Se explicarán los temas siguientes:
1. La ignorancia, la duda y el error: causas y

remedios.
2. La ciencia y el espíritu científico.
3. Estructura de la ciencia matemática. Sus mé-

todos especiales.
4. Estructura de las ciencias físico-naturales. Su

metodolog'a.
5. Las ciencias político-sociales. Supuestos y mé-

todos.
6. El temperamento y el carácter.
7. La crisis de la adolescencia.
8. La vocación.
9. La moral profesional.
10. La justicia social.

b) COMENTARIOS:

Se comentará un trozo de cada uno de los filóso-
fos siguientes: Platón, Aristóteles, Séneca, San
Agustín, Santo Tomás y Luis Vives.

c) EJERCICIOS DE REDACCIÓN:

Dos dedicados a "análisis de experiencias subje-
tivas y de gustos personales"; dos a "temas que exi-
jan relacionar conocimientos de distintas materias
estudiadas", y dos a temas "que exijan pensar y ra-
zonar sobre hechos e ideas" de la vida cultural, so-
cial o política.

d) EXPOSICIONES ORALES DE LOS ALUMNOS:

El asunto estará en relación con las materias ex-
plicadas o comentadas en la clase. Los alumnos, di-
rigidos y orientados por el profesor se ejercitarán en
la crítica del compañero expositor.

a) TEXTOS DE TRADUCCIÓN:

I. PROSA.

Bu/fon. Les dernières convulsions du globe.
Maaarne de Scvign& Le printemps aux rochers.
Dernardin de Saint-Pierre. Un jardín sous les Tro-

piques.
George Sand. Un singulier médecin.
Gustave Flaubert. Le tombeau de Chateaubriand.
Le Sage. Gil Bias de Santillane.
Trozos de revistas científicas y periódicos actuales.

II. VERSO.

Lamartin£. Les saisons.
Víctor Hugo. L'enfant.
La Fontaine. Le chéne et le roseau.
Alfred de Musset. L'espoir en Dieu.
Boileau. Art poétique.
Malherbe. Vanité des grandeurs humanies.

b)	 LECTURAS DE VIVA VOZ:

Las lecturas versarán sobre pasajes de obras de
Clement Marot, Ronsard, Montaigne, Malherbe, Bos-
suet, Buf fon, Chateaubriand, Víctor Hugo, Michelet,
Paul Valéry, Pierre Loti.

c) CONVERSACIÓN:

Diálogos sencillos sobre los textos de traducción
y sobre las siguientes materias:

Casa.—Familia.----Cuerpo humano. — Tiempo.—In-
dumentaria. — Alimentación.—Geografia.—Historia.
Animales, vegetales y minerales.—Oficios.—Viajes.

Lengua alemana.
Catedrático: D. DOMINGO SÁNCHEZ HERNÁNDZZ.

Se dará clase diaria, o sea, en total, 96, en las
que se harán las prácticas siguientes:
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TEXTOS DE TRADUCCIÓN:

PROSA.

Literarios sencillos. De la leyenda alemana:
1. Siegfried.
2. Siegfried und die Nibelungen.
3. Der Schwanenritter.

De los llamados Volksbuecher del siglo XV:

1. Wie Eulenspiegel ein Pferd kaufte.
2. Eulenspiegel und der Wandersmann.
3. Eulenspiegel heilt die Kranken.

De fábulas y cuentos populares:

1. Der Fuchs und der Storch.
2. Die Grille und die Ameise.
3. Die kluge Versammlung.
4. Haensel und Gretel (Grimm).
5. Dornroeschen (Grimm).
G. Das tapfere Schneider'ein (Grimm).
7. Die Huhn mit den goldenen Eiern.

De la mitología e historia alemanas:

1. Donar, Wotan Walhalla.
2. Bonifatius in Germanien (VVillibad).
3. Karls des Grossen Tod und Grab.
5. Kaiser Friedrich der Rotbart.
6. Rudolf von Habsburg.
7. Kaiser Karls I. Abdankung und Tod.

VERSO.

De la época clásica y romántica:

1. Der Pilgrimm vor St. Just (A. von Platen).
2. Die Grenadiere (H. Heine).
3. Der Zigeunerbube im Norden (E. Geibel).
4. Der Saenger (Goethe).
5. An den Fruehling.

Can.cicnes populares (audiciones de discos):

1. Nun ade, du mein lieb Heimatland.
2. Muss i denn zun Staedtele naus.
3. Das Wandern ist des Muellers Lust.
4. Am Brunnen vor dem Tore.
5. Sah ein Knab ein Roeslein stehn.

Diez audiciones de discos, can pasajes escogidos.
en prosa y verso, de la magnífica colección DEUTSCHE
SPRACHE-DEUTCHES LIED.

Textos de tradución de dificultad progresiva ex-
traídos de diferentes ramas científicas:

De Literatura:

Lectura y comentario de pasajes de:
1. Klopstock.
2. Lessing.
3. Wieland.
4. Herder.
5. Goethe.
6. Schiller.

De Filosofía y Pedagogía:

1. Sinn und Aufgabe der Philosophie.
2. Religion und Philosophie.

3. Naturwissenschaft und Philosophie. (Einfueh-
rung in die Philosophie del Dr. Lax Wentscher, Pro-
fessor der Univ. Bonn.)

4. Die Fami'ie Lienhards in Bonnal.
4. Familienfreuden im Hause Lienhards (de Pes-

talezzi: Lienhard und Gertrud).
6. Selbstbeherrschung.
7. Menschenliebe.
8. Demut. (De F. W. Foerster Lebenskunde.)

De Historia, Derecho y Ciencias Econ,órnicas y So-
ciales:

1. Die Renaissance.
2. Philipp II.
3. Kardinal Richelieu. (De Leopold von Ranke:

Maenner und Zeiten der Weltgeschichte.)
4. Einfuehrung in die Rechtswissenschaft.
5. Roemisches Recht.
6. Handelsrecht.
7. Strafrecht.
8. Verwaltungsrecht.
9. Kirchenrecht.
10. Voelkerrecht.

De Física y Química:

1. Die Physik im Dienst der Medizin.
3. Das Feuer.
3. Textos escogidos de la obra "Termino'ogia

Química y Terminología Médica", de Ratti-Ramecke.

Las conversaciones o diálogos recomendados en
las instrucciones ministeriales se efectuarán diaria-
mente al traducir y comentar los textos. Además de
los discos de las canciones y de los pasajes litera-
rios indicados, se utilizarán en este curso práctico
de Lengua alemana, cintas magnetofónicas y las si-
guientes peIculas documentales ofrecidas por la
Embajada de la República Federal Alemana:

1. Ernst Barlach.
2. Uber alle Zeiten (monumentos).
3. Geburt der Marionette.
4. Feurige Hochzeit.
5. Ad Dei Honorem (el gran altar de Brügge-

mann).
6. Die Erane Frankens (Bamberg).
7. Der Altenberger Dom.

Lengua inglesa.
Profesor: D. LUIS ANDRAS DE FRUTOS.

Se dará clase diaria, o sea, en total, 96, en las
que se harán las prácticas siguientes:

EJERCICIOS DE TRADUCCIÓN:

1." Textos de "Lecturas Inglesas", de Romani.
2.° Textos tomados de las obras siguientes:
a) "From the saxon conquest to Bernard Shaw",

de Schaap.
b) "Tales from Shakespeare", de Larnb.
c) "Just so stories", de Kipling.
d) "When the going was good", de Waugh.
e) "The man of property", de Galsworthy.
f) "The Picwik papers", de Dickens.
g) "Robinson Crusoe", de Defoe.
h) "Europe and the faith", de Belloc.
i) "Vanity fair", de Thackeray.
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EJERCICIOS DE CONVERSACIÓN:	 OBSERVACIONES:

1.° Diálogos sobre temas de la vida diaria. 	 1.0 En las clases de exposiciones de los a'umnos,
2.° Textos de "English by Radio", de la B. B. C. se procurará que actúen tres, al menos, en cada cla-

se (a razón de diez minutos de exposición por cada
uno y cinco minutos de crítica a cargo de los demás

EJERCICIOS DE PRONUNCIACIÓN: 	 compañeros y del propio profesor).
2.° Los temas que se propongan en las clases de

1. 0 Discos gramofónicos.	 redacción no serán idénticos para todos los alumnos
2.° Documentales cinematográficos en inglés. 	 y, al efecto, se procurará alternar los encargos se-

leccionando las cuestiones entre los varios aspectos
LECTURA Y COMENTARIOS DE TEXTOS DE LA PRENSA DE del trabajo realizado en las conferencias, visitas o

LENGUA INGLESA,	 lecturas de textos.
CHARLAS SOBRE HISTORIA DE LA LITERATURA INGLESA Y	 3.' Las horas dedicadas a comentarios de textos
NORTEAMERICANA. podrán ser, en la clase concreta de Geografía e His-

toria, dedicadas asimismo, a proyección de diapo-
sitivas.

Geografía e Historia.

Catedrático: D. JOSÉ NAVARRO LATORRE. 	 Música.

Se darán tres clases semanales, o sea, un total de 	 Se desarrollará un curso abreviado de Historia de
45 en el curso, distribuidas de la manera siguiente: 	 la Música en 16 conferencias con ilustraciones mu-

sicales al piano por el catedrático D. LEOPOLDO
CONFERENCIAS: 8.	 QUEROL
COMENTARIOS DE TEXTOS: 3.
VISITAS: 4.

Total intervención directa del profesor: quin.
ce horas.

EJERCICIOS ORALES DE LOS ALUMNOS: quince horas.
EJERCICIOS DE REDACCIÓN DE LOS ALUMNOS: quince

horas.

Total trabajo de los alumnos: treinta horas.

CONFERENCIAS:

Historia Universal:

El Imperio de Alejandro.
arte en el Renacimiento.

Formación histórica de los Estados Unidos.

Historia de España:

El Islam en España.
El imperio español en Indias.
Síntesis histórica del siglo xx español.

Geografía de España:

Potencial económico de España.

Geografía Universal:

Un país del futuro: Brasil.

COMENTARIOS DE TEXTOS:

Bernal Díaz del Castillo.
Tratado de Utrech.
Menéndez y Pelayo.

VISITAS:

Breve repaso del desarrollo de la música hasta el
sig'o xvIL—Las grandes épocas y estilos.—LA ÉPOCA
PRECLASICA: los clavecinistas.

Interpretaciones:

CABEWN.—Diferencias sobre el canto llano del Ca-
ballero.

CouPERIN.—Sor Mónica.
DAQUIN.—E1 cucú.
DomENIco ScARLArri. —Sonata ,
PARADISI.—Sonata.

LA ÉPOCA PRECLÁSICA: Juan Sebastián Bach.

Interpretaciones:

J. S. BACH.—Preludio y Fuga de Le Clavecín bien
temperé. Suite inglesa en la menor. Concierto en es-
tilo italiano. Preludio y Fuga en la menor para ór-
gano.

LA ÉPOCA CLÁSICA: Los

III

 hijos de Bach y Haendel.

Interpretaciones:

FELIPE MANUEL BACH.—Sonata.
HAENDEL—El herrero armonioso. Variaciones.

IV

LA EPOCA CLÁSICA: HAYDN.—Anánsis de una Sona-
ta clásica.

Museo del Prado.
Museo de Reproducciones Artísticas.	 Interpretaciones:
Museo de Arte Moderno.
Palacio Real.	 HAYDN.—Sonata.
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V
	

Interpretaciones:

LA ÉPOCA CLÁSICA: MOZART.—Variedad de su pro- BRAHMS.—Rapsodia.
ducción.	 1 c. j.1 SCHUMANN.—Arabesco, op. 18. Novelette.

Interpretaciones:	
XII

MOZART.—Rondó. Sonata.
LA ÉPOCA ROMÁNTICA: CHOPIN.—Evolución de su es-

tilo y zu gran personalidad y lirismo.
VI

LA ÉPOCA CLÁSICA: El siglo de Beethoven,—Su pri-
 Interpretaciones:

mer estilo. Géneros cultivados.
CHOPIN.—Sonata. Nocturno. Mazurka. Vals. Po-

lonesa.
Interpretaciones:

XIII
BEETHOVEN.—Sonata del primer estilo.

LA ÉPOCA ROMÁNTICA: LISZT.—Su romanticismo
exaltado.

VII

LA EPOCA CLÁSICA: El segundo estilo de Beetho- Interpretaciones:
ven.— Innovaciones.

LISZT.--Canto de Amor. Rapsodia.

Interpretaciones:

BEETHovEN.—Sonata del segundo estilo.	 XIV

LA ÉPOCA MODERNA: La música nacionalista.—Fran-
cia.—La Scho'a Cantorum. —CtSAR FRANCK, DEBUS-
SY, FAURE y RAVEL.

LA ÉPOCA CLÁSICA: El tercer estilo de Beethoven.—
Sus características y su romanticismo.

Interpretaciones:

BEETHOVEN.—Sonata del tercer estilo.

.4.roen

Interpretaciones:

DEBUSSY.—Claro de Luna.
FAURÉ.—Impromptu.
RAvEL.—Pavana para una Infanta difunta. Ondina.

Forlana.

itieuto
	 IX	

XV

LA ÉPOCA NEOCLÁSICA: Los primeros románticos:
WEBER y SCHUBERT.--Caracteristicas y géneros por
uno y otro.

Interpretaciones:

WEBER.—Sonata.
SCHUBERT.—Improntu.

X

LA ÉPOCA NEOCLÁSICA: El romanticismo en progre-
sión ascendente. MENDELSSOHN.—Su estilo y géneros.

Interpretaciones:

MENDELSSOIIN.—Romanza sin palabras. Hilandera.
Rondó caprichoso.

XI

LA EPOCA ROMÁNTICA: Los autores plenamente ro-
mánticos: BRAHMS y SCHUMANN.—Definición de sus
estilos.

LA ÉPOCA MODERNA: Escandinavia y Rusia.—GRIEG:
Su carácter popular y lírico.—El grupo de los cinco
en Rusia.

Interpretaciones:

GRIEG.—Berceuse. Danza noruega.
MUSSORGSKY.—Gopak.

XVI

LA MÚSICA CONTEMPORÁNEA: El grupo de los seis
en Francia.—Rusia: SCRIABINE y STRAWINSKY.—Ale-

manta y Hungría.—Inglaterra.—Italia.—Norteamé-
rica.—La música española.

Interpretaciones:

MILHAUD.—Saudades do Brazil.
POULaNC.—Movimientos perpetuos.
GRANADOS.—Danza española.
FALLA. —Danza del Fuego.
BACARISSE.—Toreros. Pasodob:e.
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11. -ENSEÑANZAS ESPECIALES

Lengua latina.

(Para los alumnos de Letras.)

Catedráticos: D. Luis ORTIZ MuStoz y D. ANTONIO
MAGARiSros GARCIA.

Se dará, clase diaria, con un total de noventa y
seis horas, distribuidas de la manera siguiente:

a) Comentarios de textos latinos de Religión (22
clases).

Se escogerán textos de la Sagrada Escritura (An-
tiguo y Nuevo Textamento), Liturgia, Patrística y
Encíclicas Pontificias.

b) Comentarios de textos latinos de Filosofía (14
clases).

Se escogerán textos de Séneca, de Santo Tomás
("Summa Theologica") y de Luis Vives.

c) Comentarios de textos latinos de Historia (10
clases).

Se analizarán textos latinos relativos a España
(tipo Laus Hispaniae isidoriano), selecciones de cró-
nicas medievales, pasajes de historiadores renacen-
tistas y documentos.

d) Comentarios de textos latinos de Derecho (12
clases).

Se escogerán textos de las Pandectas, Derecho
Canónico y selecciones fáciles de las obras jurídi-
cas de Vitoria y Suárez.

Matemáticas.

(Para alumnos de Ciencias.)

Catedráticos: D. JoAQuIN GARCA ROA y D. JOSE
ROYO LÓPEZ.

Se dará, c'ase diaria, con un total de noventa y
seis horas, distribuidas de la manera siguiente:

a) Cinco clases semanales de estudio de proble-
mas de aplicación.

b) Ocho conferencias sobre los siguientes temas:

1. La Matemática en Grecia.
2. La Matemática en el Renacimiento.
3. Exponentes de la Matemática española en las

Ciencias aplicadas.
4. La Matemática en la Naturaleza, en el Arte

y en la Ciencia.
5. La Cosmología griega.
6. La Cosmología del Renacimiento.
7. La Estadística en la vida social.
8. La Matemática en la Economia Nacional.

e) Diez exposiciones orales de los alumnos so-
bre temas o problemas de aplicación.

d) Diez redacciones sobre cuestiones matemá-
ticas.

e) Dos sa'idas al campo, para realizar medicio-
nes topográficas.

f) Dos visitas: 1., Observatorio Astronómico;
2., Casa de la Moneda y Bolsa.

Física y Química.
(Para los alumnos de Ciencias.)

Catedráticos: D. ANGEL SÁENZ MELÓN y D. FRAN-

CISCO POGGIO MESORANA.

Profesor: D. PEDRO DELLMANS BARCONES.
e) Comentarios de textos latinos ckisicos (18

c'ases).

Se escogerán pasajes de las obras maestras de la
literatura latina, preferentementp de Cicerón y Vir-
gilio, o trozos clásicos que puedan tener relación
con la literatura española, como, por ejemplo, e)
"Beatus ille", de Horacio.

f) Comentarios de textos /atines de autores espa-
ñoles (14 cases).

Se escogerán los de nuestros humanistas o escri-
tores del siglo de oro, como Nebrija, Fray Luis de
Granada, Fray Luis de León y Santo Tomás de Vi-
llanueva.

g) Comentarios de textos latines de carácter cien-
Mico (6 clases).

Sólo como muestra e iniciación, algunos trozos
fáciles, por ejemplo, de Plinio o Columela.

Dos clases semanales, con un total de 32, distri-
buidas de la manera siguiente:

CONFERENCIAS: 5.
EJERCICIOS ORALES: 10.
EJERCICIOS DE REDACCIÓN: 7.
PRACTICAS: 6.
VISITAS: 4.

CONFERENCIAS:

Transformaciones de la energía..
Ondas.
Atomos y moléculas.

La combustión y los combustibles.
El mundo físico.

PRÁCTICAS:

Corriente eléctrica.
Microscopio.
Barómetro y termómetro.
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Reacciones de precipitación.
Análisis hidrotimétrico del agua.
Obtención de un gas.

VISITAS:

Laboratorios de cine sonoro.
Radio Nacional de Arganda.
Central hidroeléctrica.
Una fábrica de productos orgánicos.

OBSERVACIONES:

A las prácticas de Laboratorio deben acudir come
máximo 10 alumnos y utilizar nuestros talleres para
electrotecnia, transmisiones, automovilismo y foto-
grafía, y deben ver cómo funciona el magnetófono.

Ciencias Naturales.
(Para los alumnos de Ciencias.)

Catedráticos: D. RAFAEL IBARRA MENDEZ y D. TONuls
ALVIRA ALVIRA.

Se darán dos clases semana'es, con un total de 32,
distribuidas de la manera siguiente:

CONFERENCIAS: 10.
EXPOSICIONES ORALES: 15.
PRACTICAS (20 alumnos cada día): 9.
VISITAS: 10.

CONFERENCIAS:

La herencia biológica.—I.
Idem, Idem.—II.

Idem ídem.—III.
Nociones de Geoquímica.
La parte mineral del suelo y su formación.
La parte orgánica del suelo y su formación.
La nutrición en las plantas verdes.
El bosque.
La vida animal en las regiones polares.
La vida animal en las aguas dulces.

VISITAS:

Nieseos:

Museo de Ciencias Naturales.
Instituto Geológico y Minero.
Jardín Botánico.

Centros de investigación:

Instituto Cajal.
Instituto de Edafologia y Fisiología vegetal.

Centros de aplicación biológica:

Sociedad Española de Antibióticos.
Un Centro de preparación de sueros y vacunas.

Centros en relación con la economía:

Matadero Municipal.
Mercado de recepción de pescados.
Centro de recepción lechera.

Se realizarán PRACTICAS de Mineralogía, análisis
mecánico de suelos, Petrografia, Fisiología vegetal,
Organografía y Anatomía animal y Microbiología.

Las Escuelas de temporada
(UN REMEDIO CONTRA EL ANALFABETISMO ESPAÑOL)

Una de las causas del analfabetismo español,
mermado, pero vivo, y que no interesa compa-
rar estadísticamente con el de otros países, por-
que toda comparación es odiosa y casi siempre
inútil, es, a no dudarlo, la dificultad de comu-
nicaciones en muchos pueblos, producida por
nuestro duro relieve, y que determina un casi
total aislamiento del medio rural con el ritmo
de la vida, y, como consecuencia, la permanen-
cia breve del Maestro o Maestra que sirve la
Escuela, ya que su vida profesional necesita el
contacto permanente con la actualidad.

Este aislamiento en un medio atrasado con
relación a lo actual es lo que puede solucionar-
se aplicando lo que llamo Escuelas de tempora-
da a aquellas localidades españolas cercadas por
nuestra orografía.

Establezcamos, pues, estas Escuelas de tem-

porada, bajo el lema: "Los mejores Maestros
para las Escuelas más difíciles".

Y vamos a ver ahora lo que es una Escuela
de temporada:

Es una Escuela situada en un lugar mal co-
municado, casi aislado, una matrícula escolar
abundante, y, donde existe también, abundante
población post-escolar. Una Escuela que dura
desde noviembre a mayo, servida por Maestro y
Maestra, con clases de Adultos durante los mis-
mos seis meses.

Para que una Escuela pueda ser declarada de
temporada necesita reunir las siguientes condi-
ciones:

1.° Estar alejada más de doce quilómetros
de una estación de ferrocarril o de una línea de
autobuses.

2.° Reunir una matrícula no menor de 25 ni-
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rios y 25 niñas en edad escolar, y 25 adultos y
25 adultas capaces de acudir a las clases noc-
turnas.

3.° Poseer dos locales amplios y bien orien-
tados, dotados de mobiliario y material suficien-
te para establecer las dos Unitarias.

4.° Proporcionar Casa-habitación decorosa al
Maestro y a la Maestra Encargados de la ense-
ñanza.

5.° Destinar un solar adecuado para Campo
de juegos, Granja escolar y Huerto-jardín, a ca-
da una de las dos Unitarias.

Esta Escuela de temporada durará, como que-
da dicho, desde el 1 de noviembre al 30 de abril
de cada año, ambos inclusive, es decir, que abar-
cará los meses de noviembre, diciembre, enero,
febrero, marzo y abril.

El horario diurno será igual al de las demás
Escuelas Nacionales: de nueve a doce, por la
mañana, y de tres a cinco, por la tarde.

La distribución de Materias seguirá las nor-
mas dadas en el artículo 37 del Capítulo IV de
la Ley de Enseñanza Primaria.

Los programas se confeccionarán vistos los
Cuestionarios oficiales, y de acuerdo con la Ins-
pección Provincial de Enseñanza Primaria co-
rrespondiente, después de un estudio detallado
de las necesidades de la localidad donde se en-
cuentre la Escuela. Se harán dos programas tri-
mestrales, abarcando todas las asignaturas y
con arreglo al número de días lectivos que se
produzcan en los seis meses de Curso y que de-
ben ser para todos los arios, unos 140.

Para conseguir estos 140 días lectivos se re-
ducirán las vacaciones de Navidad a la semana
comprendida entre los días 23 y 28 de diciem-
bre ambos inclusive. Las vacaciones de Semana
Santa comprenderán únicamente los días que
\ an del Lunes Santo al Domingo de Resurrec-
ción, ambos también inclusive. Así tendremos,
aproximadamente, los siguientes días hábiles:

24 días de noviembre; 20 días de diciembre;
25 días de enero; 25 días de febrero; 25 días de
marzo, y 20 días de abril.

Que hacen un total de 140 días lectivos, va-
riando únicamente El número de días dentro de
cada mes, pero no en la totalidad del Curso.

Los días festivos, religiosos u oficiales, se de-
dicarán a la conmemoración correspondiente.
Quiero decir que cada Maestro dirigirá también
la formación de sus alumnos a través de estas
festividades, organizando así las fiestas:

1.0 Misa dialogada por los niños y niñas de
las Escuelas diurnas y los adultos de las clases
nocturnas.

2.° Lectura alusiva a la festividad que se ce-
lebre.

3.° Festival adecuado, con participación de
las cuatro Escuelas: las dos Unitarias y las dos
de Adultos, En colaboración, donde se ponga de
relieve la música de la localidad, con bailes y
canciones, y, alguna representación teatral que
exalte y dé a conocer vidas y hechos ejempla-
res y de imitación para todos.

En El Cuaderno de preparación de lecciones,
debe el Maestro tomar nota de aquellas obser-
vaciones interesantes y de aplicación general
que puedan servir, a fin de curso, para estable-
cer modificaciones en la marcha general de las
Escuelas de temporada, en relación al perfeccio-

namiento de las mismas. Es decir, que cada
Maestro recogerá por escrito los inconvenientes
que encontró En la puesta en marcha de su Es-
cuela y las sugerencias que la realidad le vaya
presentando a través de la enseñanza diaria.

Complemento indispensable de las Escuelas
de temporada serán las Misiones pedagógicas,
que, deben visitar, por lo menos, dos veces en
el Curso, cada una de estas Escuelas. Pues es
imprescindible la colaboración de fuera para es-
tos Maestros y Maestras que se encuentran en
localidades aisladas, sin medios para llevar de-
terminados conocimientos a sus alumnos.

La Misión pedagógica, en una Estancia de dos
o tres días, puede perfectamente completar la
labor cultural, y, sobre todo, la labor formativa
de la Escuela. Pero requiere, para ésto, ser pro-
vincial, para poder llegar a la realización de una
labor continuada y efectiva. Labor que encierra
tanto de orientación como de colaboración, y que
debe ser organizada por la Inspección Provin-
cial de Enseñanza Primaria, siguiendo normas
de la Dirección General, ya que todo lo formati-
vo que se practique en la Escuela a la Inspec-
ción compete como función específica de la mis-
ma. Aunque se admita que las normas técnicas
procedan de organismos competentes, la puesta
En marcha y aplicación debe ser exclusiva mi-
sión de la Junta Provincial de Inspectores de
Enseñanza Primaria, a /os cuales se debe capa-
citar, si no lo estuvieran, para el desempeño to-
tal de su cometido.

Las actuaciones de las Misiones pedagógicas
deben constar, aproximadamente, de las siguien-
tes partes:

1.° Una representación teatral, relacionada
con asuntos locales y con una demostración de
bailes y canciones de la región visitada.

2.° Una proyección cinematográfica aplicada
al medio rural.

3.° Una impresión magnetofónica del ambien-
te del pueblo, para ser oída luego por los mis-
mos que la impresionaron.

4.° Una charla sobre Formación política,
aplicada a los problemas campesinos de aquella
región que se visita.

5.° Una charla, para las mujeres, sobre cul-
tura económico-doméstica.

6.° Una charla sobre Higiene del niño y del
adulto, relacionada con los problemas sanitarios
de la localidad.

7.° Tres lecciones sobre vulgarización cientí-
fica de última hora, es decir, nuevos descubri-
mientos aplicados a la economía agraria, y

8.° Una lección sobre Artesanía aplicada a la
estética rural.

Deben escogerse siempre días festivos para la
actuación de las Misiones pedagógicas, y, a ser
posible, las Fiestas Patronales de la localidad,
para ir culturizando unes ambientes que, al ca-
bo de los arios, van perdiendo, cada vez más,
elegancia y tradición, piedad y auténtico folk-
lore.

Como ya dije más arriba, las clases diurnas
en estas Escuelas de temporada, se desarrolla-
rán según el horario de las demás Escuelas Na-
cionales. Por la noche, en los mismos edificios
escolares, se establecerán las Clases de adultos,
para los muchachos, y, las Escuelas de forma-
ción, para las muchachas.
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Como su nombre indica, éstas últimas. inten-
tan ampliar la labor de la Escuela de Niñas, y
poner a la joven en las más favorables condi-
ciones para realizar su función de mujer.

Así debieran llamarse, también, las Escuelas
de adultos: Escuelas de Formación de Adultos,
pues, aunque éstos fueron analfabetos, la ense-
ñanza ya debe hacerse como tal adulto y no co-
mo niño, cs decir, debe ponerse al muchacho, co-
mo a la joven, en condiciones favorables para
realizar su función rectora de hombre.

La duración de estas Escuelas comprende tam-
bién los seis meses que van de noviembre a
abril, y su horario puede ser de siete a nueve de
la noche. Las enseñanzas se orientarán hacia lo
profesional: lenguaje, religión, formación polí-
tica, geografía e historia, matemáticas aplica-
das, botánica y técnicas agrícolas, zoología y
técnicas aplicadas, técnicas industriales, traba-
jos manuales y canto, para los muchachos y, pa-
ra las muchachas: lenguaje, religión, formación
política, geografía e historia, matemáticas, cien-
cias naturales, trabajos manuales, canto, labo-
res artesanas, puericultura, educación familiar
y social y corte y confección.

Se dará siempre preferencia y estudio a la ri-
queza natural de la comarca y a su aprovecha-
miento con relación a elevar el nivel de vida de
la localidad. Por ejemplo:

a) En pueblos situados a orillas de ríos cau-
dalosos, hacer resaltar el valor de su riqueza
piscícola, compatible con el aprovechamiento in-
dustrial del agua, en orden a los beneficios re-
portados a la población rural como alimentación
y mejora de su economía, y, en orden al depor-
te de la pesca que, según manifestaciones de
autoridades en la materia, al atraer aficionados
de otros países a España producen una buena
entrada de divisas, palabra mágica en la econo-
mía nacional;

b) En los pueblos situados a lo largo dc las
rías gallegas, racionalizar la pesca de almejas,
mejillones y ostras, juntamente con su cultivo,
como medio de elevar el nivel de vida de sus ha-
bitantes de un modo insospechado, equivalente
muchas veces a la emigración hacia tierras del
otro lado del Atlántico.

c) En las duras tierras de la Meseta caste-
llana, donde crece naturalmente el tomillo y el
romero, racionalizar también la Apicultura, que
hoy día se practica poco y en pequeñas cantida-
des, o la cría del cordero, aplicando la técnica
a la experiencia campesina.

Y, en fin, aplicar las nuevas orientaciones a
tantas y tantas riquezas de nuestro medio ru-
ral que todavía se explotan como en tiempo de
los moros. Sin decir que en tiempos de los mo-
ros, los moros no hubiesen aplicado los más
adelantados métodos científicos a la explotación
agrícola, sino que ahora seguimos usando sus
procedimientos después de siglos y siglos de in-
ventos y adelantados en todos los órdenes.

En la primera quincena del mes de mayo, la
Inspección Provincial de Enseñanza Primaria
realizará exámenes en las Escuelas de tempora-
da, tanto de los niños como de los adultos, se-
gún el plan trazado al comenzar el Curso, al
cual deben atenerse todos los Maestros y Maes-
tras de estas Escuelas.

Desde principio de la segunda quincena del

mes de mayo hasta el último día del mes de ju-
nio, los Maestros y Maestras de las Escuelas de
temporada se incorporarán a los Cursillos de
Capacitación y Orientación, organizados para
ellos, en las capitales de sus provincias respec-
tivas, por la Inspección de Enseñanza Primaria,
con la colaboración de todos los organismos téc-
nicos indispensables, a fin de especializarles en
las enseñanzas industriales, agrícolas o gana-
deras, que requiera la dirección de la Escuela
servida.

En el mes de octubre, los Maestros y las Maes-
tras de las Escuelas que nos ocupan, deberán
reunirse, en las Inspecciones Provinciales de En-
señanza Primaria, con sus Inspectores de Zona,
para estudiar los problemas presentados duran-
te el Curso anterior y determinar la distribu-
ción de trabajo durante el nuevo Curso, en las
dos clases de Escuelas: Unitarias y de Adultos,
examinando con todo detalle:

1.° Admisión y selección de alumnos.
2.° Horarios.
3.° Programas.
4.° Materias.
5.° Exámenes.
6.° Certificado de estudios.

La Comisión Permanente de Enseñanza Pri-
maria, de cada provincia, oída la propuesta de
la Inspección Provincial, determinará, en el mes
de septiembre, qué Escuelas deben ser declara-
das de temporada, y pasará nota a la Delega-
ción Administrativa para su publicación, decla-
rando, además, las vacantes que hubiera del Cur-
so anterior.

Todas las vacantes se cubrirán a petición pro-
pia de los Maestros y Maestras propietarios, de
la provincia donde surja la vacante, en primer
lugar (siempre que tengan medios propios de
residir en la capital durante los tres meses a
que obliga la organización de esta clase de Es-
cuelas); de los de la región en segundo lugar,
y de los Maestros de otras provincias más dis-
tantes, en último término. Entendiendo siempre
que todos puedan vivir per sus medios propios
en la capital de la provincia donde se hace la
convocatoria de vacantes.

Servirá de mérito la mejor Hoja de estudios,
de servicios y la especialización en técnicas ru-
rales o los trabajos realizados en este sentido.
El número en el Escalafón se tendrá en cuenta
sólo en caso de igualdad absoluta de méritos.

Los Maestros y Maestras de las Escuelas de
temporada percibirán el sueldo correspondiente
a su número escalafonal, mas una mensualidad
por alumno, tanto de la Escuela Unitaria como
de la de Adultos, establecida por la Junta Mu-
nicipal de Enseñanza Primaria con el visto bue-
no del Inspector de Zona, que no podrá ser nun-
ca menor de cinco pesetas por niño y mes.

Los Ayuntamientos vendrán obligados al sos-
tenimiento de estas Escuelas con todos los me-
dios de que dispongan de modo que se cumplan
ampliamente los fines perseguidos por las mis-
mas.

Los Maestros de estas Escuelas disfrutarán
de tres meses de permiso: julio, agosto y sep-
tiembre, durante los cuales nada se puede ha-
cer en el medio rural con relación a la enseñan-
zas, pues se encuentran metidos de lleno en las
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faenas agrícolas de la recolección y en sus fies-
tas patronales. Durante los meses de mayo y
junio, como ya se ha dicho, permanecerán estos
Maestros en sus Cursillos de Capacitación y
Orientación. Y, durante el mes de octubre, or-
ganizando, con la Inspección, la nueva puesta en
marcha de sus Escuelas Unitarias y de Adultes.
que habrán de durar de noviembre a abril como
también se ha dicho.

Así, las Escuelas de temporada, resolviendo
el problema del aislamiento campesino, al dotar-
le de buenos Maestros y medios de actualizar la
cultura, ataca de raíz el analfabetismo, cuya ra-
zón de ser, como he dicho antes, era, precisa-

mente, el abandono del campo por parte de 15:
ciudad, al negarle, como el rico Epulón al pobre
Lázaro, las migajas de su mesa intelectual

Aunque no fuese más que por vía de ensayo,
merecía la pena poner en marcha alguna Escue-
la de temporada. Sus resultados, estamos segu-
ros, serían auténticamente favorables a la lucha
contra el analfabetismo, máxima preocupación
del Ministerio de Educación Nacional.

Porque todo lo que va expuesto en este bre-
ve trabajo es hijo de la experiencia, en una de
las provincias castellanas de más vocación inte-
lectual que conozco.

CAROLINA SOLER.



La Educación en las revistas

ENSEÑANZA UNIVERSITARIA

CDNCErTO Y MISIÓN DE LA UNIVERSIDAD.

En este mes tan sólo hemos visto la resella de una
conferencia, en que el señor Castro Villacafías estudió
la "Función social de la Universidad": la Universidad
es, ante todo y sobre todo, la escuela de mandos socia-
les de que dispone un organismo social; la misión de
la Universidad está empezando a desvelarse, aproxi-
mándose a momentos extraordinariamente eficaces para
la misma, se va creando una conciencia de lo que ha
de ser en la vida española: vanguardia de lo social,
primacía del servicio sobre la retribución (1).

ORGANIZACIÓN.

Una interviú con el Rector de la Universidad de Za-
ragoza informa de que considera preferible el actual
curso preuniversitario del Bachillerato que el Examen
de Ingreso en las Facultades. Para el alumno, la inte-
ligencia es menos necesaria que la voluntad. Como pro-
fesor siente disgusto, e incluso pena, al tener que sus-
pender. Considera más formales a las chicas que a los
chicos, de entre los alumnos. Lamenta que los exalum-
nos no queden más ligados, y considera preferible la
Asociación de Antiguos Alumnos, ligada a la Facultad
respectiva, en vez de a la Universidad. Los estudiantes
terminan sus estudios hoy mejor formados que nunca;
hoy se cuenta con mejores medios. El estudio y el de-
porte, no sólo son compatibles, sino complementarios:
el deporte es la mejor preparación para el estudio. Res-
pecto a la Ciudad Universitaria de Zaragoza. ya sólo
queda la Facultad de Ciencias por ser instalada; la de
Medicina pasará a ocupar la totalidad de su actual edi-
ficio (2).

Un diario gallego reproduce un articulo del Jornal de
Moura, en que se pone de relieve la importancia del
Lectorado de Portugés de Santiago, y se hace una ex-
tensa semblanza de su actual profesor (3).

Una interviú con el P. Guerra Campos, se inicia co-
mentando la aportación de los universitarios gallegos
al Año Jubilar, para pasar seguidamente a tratar de
la enseñanza de la Religión en la Universidad. Esta es
muy insatisfactoria. Por parte del alumnado hay una
instintiva, inconsciente, hostilidad hacia el profesor de
religión, por flotar un poco de ese espontáneo anticleri-
calismo de todos los hombres, por aversión, por desin-
terés y, en casi todos, por comodidad ante una asigna-
tura. Por parte del Profesorado el problema es doble:
la organización de la enseñanza y la actitud y aptitud
de los profesores. La primera es imperfecta, pero lo
decisivo es lo segundo. Encuentra en éste los siguientes
defectos: falta de ada ptación en el estilo de enseñar,
en su aspecto psicológico; cierto absolutismo o abuso
de autoridad del profesor en la exposición del pensa-
miento, repetición innecesaria de fórmulas, excesivo
destacar la contextura abstracta de la exposición, en
lugar de irradiar la finalidad vital de la doctrina, falta
de sintonización con las inquietudes del oyente, inade-
cuación de los libros de texto, el tono de repetición de
enseñanzas del Bachillerato y la absurda manía de com-
primir gran número de cuestiones en poco tiempo. Pa-
sando a otro tema, opina que debiera existir en las Uni-
versidades españolas la Facultad de Teología, pero no
con carácter general; a la media de alumnos, la for-
mación podría venirles por Aula de Cultura, o bien
por las clases de religión, ampliándolas, mejorándolas
y sistematizándolas (4).

Un sentido elogio del aparato universitario, pone de

(1) Proa (León, 6-111-54).
(2) F. FERNÁNDEZ Girmino: "Tres estudiantes abor-

dan al Rector". Amanecer (Zaragoza, 7-111-54).
(3) M. NIMetEZ : "El Lecterado Portugués de Santia-

go...". La Noche (10-11-54).
(4) "Jubileo, Religiosidad universitaria". Servicio, 35( Santiago, 1-54), 10-11.

relieve la diferente manera de sentir a la Universidad,
que resulta de recibir sus grados con la tradicional
pompa, a recibirlos simplemente de una ventanilla (5).

La institución de una "Fiesta del Meridiano" en que
los universitarios canarios visitan algún lugar de las
islas, es objeto de elogios (6).

Coincidiendo con los actos de clausura de las Conme-
moraciones del VII Centenario de la Universidad de Sa-
lamanca, la Pontificia de la misma ciudad, queriendo
contribuir a la celebración de tal efemerides, ha orga-
nizado una Semana Internacional de Estudios Eclesiás-
ticos Superiores (7).

FIESTA DEL ESTUDIANTE.

Con motivo de esta festividad, se publica una interviú
con un "eterno" estudiante, de carácter jocosa (8). 0
bien se destaca la aptitud de Salamanca, por sus edi-
ficios y ambiente, para las fiestas tradicionales (9).

Cuatro semblanzas de Santo Tomás, ponen de relieve
sus aspectos universitarios (10).

El Dia del Estudiante Caído, aparte de los actos de
conmemoración, ha dado lugar a nuevas exposiciones
de la Universidad a través del S. E. U. (11).

COLEGIOS MAYORES.

Con motivo de la inauguración del José Antonio y
Guadalupe, de Madrid, S. E. el Jefe del Estado puso
de relieve cómo los estudiantes que en ellos van a ha-
bitar son piezas de un conjunto que componen la obra
de los Colegios Mayores universitarios, que representa
la inquietud del Movimiento nacional español y que fué
constantemente pedida y estimulada por el S. E. U. Los
que no han vivido los años tristes de la nefanda Repú-
blica, por no haber nacido o no tener todavía uso de
razón, no pueden comprender la dimensión enorme que
tiene la constitución de estos colegios universitarios es-
pañoles y la que encierra el S. E. U., su propulsor. Los
que viven todavía el sonrojo de una Universidad anar-
quizada, por pequeños grupos maliciosos, al servicio de
ideas extrañas, los que vieron consumirse a España y
deshacerse desde los propios centros que debían ser los
rectores del bienestar y del futuro, estas generaciones
viejas pueden comprender mejor la trascendencia de los
Colegios Mayores: el que se tienda con ellos a la for-
mación íntegra del hombre, no solamente a la parte
técnica y de la docencia, sino a la formación completa,
que conserve y estimule los sentimientos generosos de
nuestra juventud y que no se pierdan y se tuerzan por
acción de las malicias y por el cerco que a nuestras
Universidades desde hace más de un siglo vienen po-
niendo todos los enemigos de la España Grande, el es-
píritu de la anti-España, aquel es píritu del mal oue va
atacando las mentes más sanas, los corazones más ge-
nerosos y las gentes más débiles y sencillas. Esta es
la gran trascendencia que tienen el S. E. U. y los Co-
legios Mayores, y esta es la razón de ser de que en una
etana de tantas dificultades para la nación ha ya ffru-
rado en la primera linea de las in quietudes. Por ello,
se mira a la Universidad como faro Inte i ectual que nro-
yecta la cultura a todos los lugares de España, enfren-

(5) RABANAL: "Nebulosa. Grados concretos". La No-
che (27-11-54).

(6) J. 1-lient.r.bmprz ACOSTA: "A nte una visita universi-
taria". El Dia (Santa Cruz de Tenerife. 21-11-54).

(7) "VII Centenario de la Universidad de Salaman-
ca". Ecclesia (Madrid, 6-11-54).

(8) T. HERNÄNDEZ "El estudiante más "perdiguero".
Dinrio de Barcelona (7-111-54).

(9) E. DIAz: "La fiesta del Estudiante". La Van-
guardia (Barcelona, 7-111-54).

(10) ABC (Madrid, 7-111-54); El Adelantado (Sala-
manca, ídem); La Gaceta Regional (idern).

(11) Linea (Murcia, 9-11-54); Proa (León, 10-11-54).
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tándose con toda la responsabilidad de la formación de
los universitarios, por creer que las clases intelectuales
y más destacadas son las que tienen que dirigir y en-
cauzar la gran masa española y llevarla por caminos
firmes hacia el bien y la grandeza (12).

En la inauguración del Guadalu pe, el Ministro de
Asuntos Exteriores, ofreciéndolo al Jefe del Estado, afir-
mó que los Colegios Mayores son nueva realización que
revitaliza los que fueron un tiempo el hogar universi-
tario donde se forjaron las generaciones que hicieron
grande a España. "El Colegio de Guadalupe es obra
vuestra, porque es la confluencia feliz de vuestra acer-
tada politica educacional y de vuestra venturosa polí-
tica americanista." Le sociedad es pañola empieza ya a
beneficiarse de los frutos de los Colegios Mayores; son
el complemento de las aulas, por su labor formativa,
educadora, la que no tanto se dirige a nutrir el intelecto
de los escolares como a modelar su corazón, a educar
sus sentimientos, a disciplinar su voluntad. La presen-
cia de tantos universitarios hispanoamericanos es aco-
gida fraternalmente, ofreciéndoseles análogos derechos
que a los españoles, a sus títulos y diplomas, abrién-
doles las puertas de estos hogares académicos que son
los Colegios Mayores, a fin de q ue suplieran con ellos
en algún modo el que han sacrificado "al dejar su pa-
tria propia para completar su educación en la Madre
Patria" (13).

Muy numerosas han sido las glosas de estos dos dis-
cursos, por toda la Prensa nacional, comentando sus
principales puntos y poniendo de relieve las realizacio-
nes cumnlidas en este campo (14).

Dos editoriales, uno en forma más resumida, exponen
el número y características de los actualmente existen-
tes, Insisten en considerar deben construirse menos lu-
josos en el futuro, para evitar posible deformación de
la natural tendencia a la sencillez o acostumbrar men-
tirosamente a un "confort" que raramente podrá con-
tiritarse después (15).

Un renortaje sobre el José Antonio informa de que
se inició hace cinco años el edificio que acaba de ser
inaugurado; a comienzos de 1953 ingresaron los primeros
cole giales, faltando todavía entonces rematar la obra Su
canacidad es para 182 residentes, estando actualmente
cubierto este cupo, gran parte por los becarios de la Or-
ganización Sindical. Se tiene en cuenta para el ingreso,
además del exnediente académico, los valores humanos.
Cada planta del edificio tiene un Decano, nombrado por
la Dirección, encargado de transmitir las órdenes su-
periores. Los cole giales nombran, por votación, tres con-
siliarios, cuya misión es hacer llegar a la Dirección las
neresidades y posibles deficiencias del Colegio. Sema-
nalmente se reúne la Junta formada por los elementos
rectores y mensualmente se celebra canítulo general de
todo el Colegio. Colegiales solamente son los que llevan
al menos un año de estancia y que ror sus méritos han
merecido este título. Actualmente, sólo una tercera rar-
te son col egiales, el resto simnlemente residentes (16).

Otro reportaje sobre el Guadalune informa de que las
obras de su actual edificio se iniciaron en 1949. La plan-
ta es cuadran gular, con un claustrillo que sirve para
enlazar las diferentes dePendenclas de la parte baja. A
la izquierda de la entrada están el har y el comedor.
Hay un hermoso salón de actos, canilla, sala de músi-
ca, gimnasio, biblioteca, sala de juntas. Las habitacio-
nes de los colegia l es son individuales. El Colegio tiene
en nacida d para 180 residentes, y actualmente aloja a
120, un 25 por 100 esnañoles. Por sus estancias han pa-
sado ya los 450 estudiantes, de los nue corres ponde la
mayor cifra a Argentina. 57, y a Méjico, con 51. De
ellos, hoy son 28 catedráticos, dos ministros de Edu-

(12) ABC (9-II1-541: La Vanguardia (ídem); 7 Fe-
chas (ídem): Ya (Idem).

(1 11 Ya (ídem).
(14) ABC (9 y 10-111-54 ): El A lcázar (M8 drid, 9 mar-

zo 5 4 1; Infor-”aciones ( l dem. ídem): Madrid (ide^:1);
Pueblo (Madrid, ídem); Ya (Madrid, 7 y 9-111-54). Des-
taca por su interés el editorial de Ecclesia, 662 (20 mar-
zo 54), que destaca la im eortan el a de preparar "educa-
do-e, ro-a los C'ole eins Mayores".

(15) El Correo Galle go (18-11-54): Pueblo (15-11-54 ).
(16) Madrid (9-111-54).

cación, uno de Asuntos Exteriores, etc., en sus países
de origen (17).

Otro reportaje sobre el mismo Colegio Mayor, informa
del "examen" de ingreso a que se somete a los nuevos,
humorístico, pero riguroso y 'peligroso", con dos impor-
tantes ejercicios, escrito y oral; examen impuesto per
los mismos colegiales y sancionado por la tradición. Se-
guidamente, el periodista recoge algunas de las pregun-
tas y respuestas y las consecuencias... (18).

Un diario canario comenta elogiosamente el proyecto
de construir el Ayuntamiento un Colegio Mayor canario
en Madrid, pero examina seguidamente si no sería más
importante acabar primeramente el que está en cons-
trucción, pero ésta detenida, en La La guna, antes de
emprender empresas más secundarias (19).

Finalmente, una crónica nos informa de la organiza-
ción en el Guadaira, de Sevilla, de unas "Conversacio-
nes universitarias", que llevarán como prefacio un ci-
clo de Orientación profesional (20).

PROFESORADO.

Una interviú con el Catedrático de Psicologia,
Barcelona, doctor Font y Puig, que afirma que actual-
mente la gran mayoría de los estudiantes ansia des-
arrollar sus facultades y ad q uirir conocimientos ?ara
en su dia difundirlos o aplicarlos en bien de los demás.
La misión del profesor respecto de los que tienen esta
noble s e d es, más bien que transmitir conocimientos o
convertir sus mentes en un almacén, estimular la fuer-
za de su pensamiento y endezarlo con las dotes de cla-
ridad, precisión y método. Hablando de su generación,
afirma q ue tuvo algunos maestros de profundo y ex-
tenso saber e indefectible vocación, pero que, en con-
junto, el actual Profesorado está provisto de más abun-
dantes medios de investigación y para la preoaración
de los mejores alumnos en la investi gación misma. En
cuanto al espíritu, en nada ha decaído el Profesorado
actual respecto a los que le precedieron, aunque econó-
micamente el Profesorado universitario "está en muy
peores condiciones que los de antes de la guerra de
1914". El estudiante actual es muy superior al de 'lace
cuarenta o cincuenta años, excepto en lo que a formas
externas de cortesía se refiere (21).

INTERCAMBIO.

Una interviú con el Decano de la Facultad de Filo-
sofía y Letras de Buenos Aires, llegado a Es paña con
misión oficial, informa de la pronta venida de una co-
misión de Rectores argentinos con el Director general
de Intercambios Culturales del Estado. Su misión es
establecer contactos con los Centros docentes es paño-
les: exnlica el ambiente propicio hacia la Universidad
española existente en Argentina, e insiste en la nece-
sidad de incrementar el intercambio de libros, para lo
cual los Estados deben subvencionar fuertemente los
transportes culturales; los que llegan son rarísimos.
Además, urge una reciproca validez universitaria: "Sin
generalizar, afirmo que la intensidad y la extensión de
los estudios universitarios argentinos Permite un reco-
nocimiento mutuo de ciertos títulos. Ello e quivaldría a
tender un puente inmaterial, de muchísimo tránsito, en-
tre las dos orillas de unos pueblos mayores, <me tienen
que ser coincidentes en la estimación y la defensa de
los principios cristianos" (22).

C ON STANT I NO LASCAR 'S COMNKNTO.

(17) Madrid (5-111-54).
(18) J. CASAS PtuEz; "Un trámite imprevisto...". Fotos

(Madrid. 6-111-54).
(19) "Hablemos de Colegios Mayores". El Dia (6 mar-

zo 54).
(20) "Tareas del ...". El Correo de Andalucía (Sevi-

lla. 14-11-54).
(21) DEL ARCO: "Pedro Font y Puig". La Vanguardia

(7-111-54).
(22) J. CASAS Ptazz: "El Decano de Filosofía y Le-

tras...". ABC (6-111-54).
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ENSEÑANZA MEDIA

EL CURSO PRE-UNIVERSITARIO.

A. Comentarios.—E1 Curso pre-universitario está te-
niendo un amplio eco en toda la prensa española. Un
articulista (1) refleja la repercusión de los Cursos en
el ambiente docente español, las reuniones de estudio
a que ha dado lugar, la elaboración de los programas y,
en fin, el eco en el extranjero, con la sorprendente coin-
cidencia del proyecto de reforma del bachillerato fran-
cés con el español, que ha implantado también "un curso
de adaptación universitaria".

También entre los estudiantes se observa que este
curso sin asignaturas despierta todo el dinamismo de
los jóvenes de dieciséis a dieciocho años en una actitud
psíquica completamente distinta de la percibida hasta
ahora por las familias. Estima el autor que la orien-
tación del curso se dirige a corregir los principales de-
fectos del español en lo intelectual, siendo éstos la fre-
cuente falta de rigor lógico en la ordenación del pen-
samiento, que da por resultado una vitalidad brillante,
pero a menudo desordenada.

La nueva ordenación contempla también, a juicio del
autor del articulo, la angustiosa situación del estudiante
a las puertas de la Universidad, pues observa que cuan-
titativamente nuestros muchachos saben pro:Jablemente
muchas más cosas que los de otros países, pero de un
modo memoristico y poco asimilado; han tenido una ac-
titud pasiva ante sus propios conocimientos; en defini-
tiva, más que el razonamiento, han adiestrado la me-
moria. Todas estas realidades tratan de ser superadas
en el Curso, que viene a significar una especie de pe-
queño doctorado del bachillerato.

Se pone también de manifiesto el aspecto de crédito,
de confianza que supone la libertad en la redacción de
los programas, así como también la gran ocasión que
brinda para un esfuerzo de equipo, que necesita, por
otra parte, estar animado de la mejor voluntad, si no
se quiere que el Curso degenere en un ciclo de confe-
rencias eruditas o amenas.

Otra entrevista (2) destaca el interés que tiene el
Curso, no sólo para los pre-universitarios, sino también
para los bachilleres en general, por cuanto que sign.fica
una preparación para la vida práctica. TambiZ.n se hace
resaltar la necesidad que se desprende del texto de las
Instrucciones de que se realice la tarea en estrecha co-
laboración, tanto entre los profesores de un mismo cen-
tro como entre los de los distintos centros, a través
de un intenso intercambio de conferencias y conferen-
ciantes.

El Sr. Bosch y Arifío, Decano del Colegio de Doctores
y Licenciados en Letras, de Valencia, expone en dos
entrevistas (3) las lineas generales del Curso. Estima
que éste va dirigido fundamentalmente a paliar la des-
orientación del bachiller al final de sus estudios; sabe
muchas cosas, pero no ha aprendido a correlacionarlas.
Pe,. otra parte, apunta hacia una capacitación del ba-
chiller para que a su ingreso en la Universidad se en-
cuentre con la soltura necesaria para captar las ense-
ñanzas magistrales de los Catedráticos. El plan trazado
para su desarrollo incluye un procedimiento pedagógico
que está dando excelentes resultados, y que consiste
en recoger en cinta magnetofónica algunas de las con-
ferencias que se presten a ello, permitiendo al alumno,
después de interpretar el pensamiento del CeLedrático,
comprobar, por el procedimiento de repetición mecánica,
sus posibles errores y ejercer de este modo su auto-
crítica.

Las directrices formativas del Curso, prosigue el doc-
tor Arillo, son las de estimular en el futurn alumno

(1) Sin firma : "Un curso sin asignaturas". Ya. Ma-
drid, 2-11-54.

(2) Sin firma : "D. B. Payeras y los estudios pre-universitarios". Baleares. Palma, 27-1-54.
(3) Sin firma : "Los estudiantes, sus intereses y el

bachiller". Levante, Valencia, 7-1-54.
Sin firma : "Di(' comienzo el Curso de Extensión Cul-

tural". Jornada. Valencia, 5-111-54.

universitario la captación de las ideas expuestas en las
conferencias que son precisamente de cultura general.
Esta circunstancia hace que la totalidad del Curso sea
de extraordinario interés para una gran masa de gente
estudiosa, de formación media, que recibirá de esta
suerte unas enseñanzas pedagógicas a la altura de su
capacidad intelectual.

A lo largo de ambas entrevistas se expone la inicia-
tiva del Sr. Bosch de que fuera precisamente el Cole-
gio de Doctores y Licenciados en Letras de Valencia
quien organizara el Curso a fin de lograr una más fácil
aplicación de la experiencia y para que ésta alcanzara
el éxito apetecido. El Colegio está prestando la máxima
colaboración, pues lo avanzado del curso escolar y el
ser este ario el primero en que se ensaya dicha expe-
riencia, requiere una atención preferente.

B. Distintos enfoques.—E1 amplio margen de inter-
pretación que dejan las Instrucciones para el Curso pre-
universitario, permite la existencia de una infinidad de
matices en la orientación general del Curso. Ca da Cen-
tro desarrolla, de acuerdo con sus preferencias y sus
posibilidades, las lineas fundamentales del plan oficial.
Así, pues, van apareciendo, de día en día, por todo el
ámbito de la enseñanza española, gran cantidad de va-
riantes que componen un panorama complejo y rico en
sugestiones.

Por ejemplo, el Director del Instituto "Ramiro de
Maeztu", D. Luis Ortiz Muñoz, en una entrevista real-
zada por un periódico madrileño (4), expone las tres
notas que se destacan en el desarrollo del Curso. Estas
son las siguientes:

1. • Procurar que el alumno aprenda a escuchar y a
sintetizar lo que se le dice.

2. • Desarrollar en el alumno la elocución y la expo-
sición oral de lo que oye.

3. • Que tenga un conocimiento práctico de las mate-
rias que estudia.

Todo ello va dirigido a excitar en los muchachos su
sentido para reaccionar ante las cosas y a despertares
el sentido crítico. Como experiencia pedagógica intere-
sante se cita la clase de Historia de la Música, con
ilustraciones al piano del Profesor Querol, a la que
asisten, además, otros cursos y público en general. Asi.
mismo, resulta de gran interés el modo de llevar la
clase de Latín: ésta es diaria y se sigue el sistema de
traducir textos latinos procurando abarcar todas las épo-
cas del latín, y con una orientación muy práctica; r si,
el alumno que vaya a seguir Derecho, habrá de tradu-
cir trozos de las Pandectas; el que vaya a Letras, ten-
drá que conocer a los clásicos; el que vaya a estudiar
para sacerdote, tendrá que conocer textos latinos an
relación con sus futuras disciplinas, y el que vaya a
estudiar Ciencias, traducirá obras científicas en latín.

En el Colegio "Nuestra Señora del Pilar" las orienta-
ciones van encaminadas a despertar en el alumno el
sentido de la observación y de la iniciativa. Preocupa
colocar al muchacho en un ambiente en el cual el tra-
bajo le resulte fácil y agradable. Asimismo, se estimula
el trabajo de equipo, haciendo que los alumnos estu-
dien distribuidos en grupos. Así, por ejemplo, un grupo
se encarga de hacer trabajos sobre parques y jard,nes,
otro sobre museos artísticos, otro sobre los científicos,
etcétera, etc.

En el Colegio de los Maristas el Curso se enfoca del
modo siguiente: sesión única de clases por la mañana
(cuatro horas); por las tardes los alumnos trabajan en
sus casas sobre los temas que se les designen y que
leerán al día siguiente. Este trabajo se realiza en equi-
pos, con el fin de que puedan consultar bibliotecas y
museos para reunir los datos que necesiten. La ten-
dencia es dirigir la atención sobre temas prácticos de
' 'aura general.

El Instituto Femenino "Isabel la Católica" señala el

(4) Sin firma : "El Curso pre-universitario en los cen-
tros docentes de Madrid". Ya, 16-11-54.



118	 REVISTA DE EDUCACIÓ/4

interés despertado por el Curso entre las alumnas, por
apartarse de la rutina de los seis años anteriores. El
carácter que se imprime a su desarrollo va dirigido, so-
bre todo, a que los alumnos vean cosas de fuera del Ins-
tituto, teniendo a continuación que hacer una informa-
ción sobre la visita efectuada.

El Instituto de Tarragona (5), de acuerdo con el plan
trazado, ha realizado visitas a diversos lugares de in-
terés de la ciudad. Así, por ejemplo, estuvieron visi-
tando las dependencias del Instituto Nacional de Pre-
visión, haciendo "in situ" amplia información de su fun-
cionamiento y finalidad. Visitaron colectivamente la Ex-
posición organizada por el Sindicato de Iniciativas, con
reproducciones de cuadros que abarcaban del Impresio-
nismo al Arte abstracto ; visitaron también el Museo
Bíblico del Seminario, las bibliotecas populares y pro-
vinciales, los talleres de fabricación de motores Diesel,
etcétera, etc.

Los LIBROS DE TEXTO.

Un articulista (6) se ocupa de este problema, al que
concede la máxima trascendencia, puesto que ocasiona
continuas bajas en las filas estudiantiles. Se considera
especialmente la desproporción que supone una legis'a-
ción que protege a los estudiantes civiles para que no
se malogre una sola inteligencia, y la labor de algunos
que se empeñan en hacer imposible el estudio de una
carrera o de una simple graduación a estos mismos es-
tudiantes humildes, ya que—comprando libros nuevos
todos los arios, pues de un año para otro no les sirven
ni a él ni a sus hermanos menores—estas acciones indi-
viduales constituyen una especie de veto para su en-
trada en los centros de estudio. Además de esta pa-
tente ilegalidad, anda en juego algo de mayor trascen-
dencia: la intromisión en la libertad humana para be-
ber la ciencia de las fuentes que oficialmente se dan
como buenas.

En este sentido, un periódico asturiano (7) recoge
unas declaraciones del Sr. Director General de Ense-
ñanza Media, con motivo de su reciente visita a los
Institutos montañeses y asturianos, en las que no se
mostraba partidario de los textos únicos. Es imposible
—decía—acertar con el mejor, por buena voluntad que
en elegirlo se ponga, además de que va en contra de la
sana libertad del educador. Existe una política trazada
que consistirá en un rigor extremo en la aprobación
de los libros de texto, tanto por lo que se refiere a su
contenido doctrinal, a su valor pedagógico, como a su
claridad tipográfica y a su precio. Libertad entre aque-
llos que hayan merecido la aprobación superior, y pre-
mios importantes para los mejores. El premio será la
mejor recomendación. En cuanto al control de las irre-
gularidades, va a comenzar a funcionar, por primera
vez en España, una eficacísima Inspección de Ense-
ñanza Media. Ella se encargará de la corrección de los
abusos que se dan desgraciadamente en algunos casos.

LA ELECC I ÖN DE CARRERA.

Por iniciativa del Instituto Español de Tánger, en re-
lación con su Curso pre-universitario, se han organi-
zado una serie de conferencias de orientación profesio-
nal. Los propósitos son tratar de completar la informa-
ción de los alumnos sobre la que haya de ser su carre-
ra, pues la realidad muestra la incapacidad de éstos
para optar por una dirección que les permitiera resul-
ver en consonancia con sus aptitudes y preferencias el
problema de su vida futura: les faltan elementos de
juicio imprescindibles para poder decidir, y a rellenar
este hueco viene este Curso, en el que actuarán según
un plan previsto destacadas personalidades (8).

Con el mismo fin y con un tema análogo ha dado en
Valladolid una conferencia el Catedrático de la Uni-
versidad D. Salvador Senent (9). El asunto de la con-
ferencia versó sobre los estudios de Ciencias en las Uni-
versidades españolas. Estos estudios—dijo el Sr. Se-

(5) Sin firma: "El Curso pre-universitario en el Ins-
tituto de Tarragona". Diario Español. Tarragona,
11-54.

(6) Miga : "Esos libros de texto". Ofensiva. Cuen-
ca, 2-11-54.

(7) Juan L. Cabal Valero: "Manifestaciones del Di-
rector de Enseñanza Media". Nueva España. Oviedo,14-111-54.

(8) Sin firma: "Conferencias de orientación profesoi-
nal". España. Tánger, 4-111-54.

(9) Sin firma : "El Dr. Senent en el ciclo preuniver-
sitario". El Norte de Castilla. Valladolid, 7-111-54.

nent—deben estar animados de espíritu vocacional. No
es carrera fácil ni de probables éxitos económicos : exige
sacrificios y sólo se debe iniciar cuando se dispone de
un verdadero espíritu. De sus Secciones, Matemáticas,
Físicas, Químicas y Ciencias Naturales, la que ofrece
mayores perspectivas es la de Químicas. La actitud de
los alumnos en el período de Enseñanza Superior ha
de ser informativo, y de ahí la importancia del manejo
de técnicas y bibliografía. La Universidad forma el cri-
terio científico de los alumnos, pero tiene que contar
con la labor particular de éstos, que necesitan leer, re-
lacionar y sobre todo pensar. Tal vez por no saber pen-
sar fracasan muchos de nuestros alumnos.

Sobre el tema de la vocación en general dió una con-
ferencia el Dr. Guerra Campos (10). El momento de
elegir una profesión—afirmó el Dr. Guerra—encierra ex-
traordinarios peligros : son muchos los incentivos que
empujan al aspirante. Pesan sobre él voluntades aje-
nas, padres, amigos, parientes, y aunque animados de
la mejor intención del mundo, pueden malbaratar la
vida del futuro hombre. Son muchas veces nefastos
porque se desconoce el más alto fin del hombre, que
es el amor de Dios. Hay que huir del gran pecado de
la autolimitación. No hay que poner metas limitadas,
por nobles que éstas sean.

Un diario de Barcelona (11) traduce un articulo de
André Maurois sobre el mismo tema. ¿Cómo preparar
para la vida a los jóvenes de nuestro tiempo?—se pre-
gunta el Sr. Maurois—. ¿Qué enseñarles? Las solucio-
nes dependen de las circunstancias particulares de cada
caso, pero pueden, sin embargo, desprenderse algunos
principios generales. Son éstos :

1. 0 En la sociedad que se esboza, será necesario po-
seer una técnica. Se impone una cultura científica y
matemática.

2.° Una cultura general, histórica y literaria, resul-
ta no menos preciosa. No basta la técnica, hay que
administrarla. No se puede gobernar un país si no se
conoce su pasado y su tradición. El espíritu más bri-
llante, si parte de cero, no irá lejos.

3.° Adquirida la cultura general al elegir una téc-
nica, deben tenerse en cuenta las direcciones probables
en que evolucionará nuestra civilización. A juicio del
autor se puede prever un futuro a la aviación, a la
televisión y a las industrias electrónicas. Pero siempre
habrá médicos y arquitectos, aunque especializados.
Subsistirán, sin embargo, los "técnicos de las ideas
generales".

4.° Entre las probables direcciones, una de las más
claramente definidas será la evolución hacia las indus-
trias de espectáculos. La máquina reemplaza al hom-
bre y éste tendrá más horas libres, que llenará diri-
giendo su atención hacia el sector que los economistas
llaman "terciario", es decir: radio, cine, discos, etc.

FESTIVIDAD DE SANTO TOMÁS.

Por todo el ámbito español celebraron los Institutos
de Segunda Enseñanza la festividad de Santo Tomás
de Aquino. Especial brillantez revistieron los actos or-
ganizados por el Instituto de Cuenca "Alfonso VIII";
el de Santander, en el que fue bendecida la nueva ea-.
pilla; el de Segovia, Lugo, "Ramón Llull" de Palma,
el de Vigo, etc., etc.

HISPANOAMÉRICA.

En 1948 España y Argentina firmaron en Buenos Aires
varios acuerdos. A más de cinco arios de este hecho,
comienza a ser aplicado el tercero de ellos, en el que
se fijaban las bases para el intercambio de títulos y
estudios hispanoargentinos.

Dió el primer paso práctico a este efecto la Univer-
sidad de la Ciudad Eva Perón, al acordar la validez
plena a los estudios del Bachillerato español. De una
forma definitiva, más amplia y respondiendo a las ges-
tiones de nuestra Embajada, el Gobierno argentino aca-
ba de conceder validez en todo el país a los títulos del
Bachiller español, por considerar que los estudios rea-
lizados en España son de reconocida jerarquía por su
contenido cultural y científico, existiendo, por otra par-
te, una gran semejanza entre los planes y los progra-
mas de estudios españoles y argentinos. Además, los
tradicionales vínculos de amistad que unen a ambos

(10) Sin firma: "Conferencia del Instituto de Ponte-
vedra". El Pueblo Gallego. Vigo, 6-111-54.

(11) André Maurois : "Sobre la elección de carrera"
Diario de Barcelona. Barcelona, 7-111-54.
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paises han aconsejado la conveniencia de resolver fa-
vorablemente la gestión realizada por nuestra Emba-
jada.

En consecuencia, los Bachilleres españoles podrán in-
gresar en las Universidades e Institutos superiores ar-

gentinos con la sola presentación del titulo correspon-
diente, lega lizado por la Embajada argentina en Es-
paña, y en las mismas condiciones que rigen para los
estudiantes argentinos.

JUAN DE LUIS CAMI3LOR

ENSEÑANZA PROFESIONAL Y TECNICA

¿REFORMA DEI LA ENSEÑANZA DE MINAS?

El diario Ya (1) recoge las disposiciones sostenidas
con ocasión de la celebración del CLXXV Aniversario
del Cuerpo de Ingenieros de Minas, y dice: "El máximo
tono polémico de las sesiones científicas que se celebran
con motivo de los actos conmemorativos de la creación
del Cuerpo de Ingenieros de Minas se ha producido
durante la discusión de la ponencia sobre enseñanza,
hasta el extremo de que el texto aprobado va a ser
enviado a los Poderes públicos con otro texto que repre-
senta una tendencia distinta en cuanto a sistemas de
enseñanza, con el fin de que sirva de información al
Gobierno."

La Ponencia que ha obtenido la aprobación insiste en
el "statu quo" actual "que limita por procedimientos
anticuados el ingreso en la Escuela y produce, entre
otras consecuencias desfavorables, el fenómeno deno-
minado rotación, que consiste en que los alumnos se
van presentando al ingreso en diversas Escuelas Espe-
ciales análogas y que se quedan en la que logran en-
trar, aunque no tengan vocación para ello". Ahora bien,
la vocación es un requisito fundamental en la carrera
de Minas, dice otro importante sector de congresistas,
y con objeto de encauzar ésta debidamente, presenta
otro plan "más de acuerdo con las exigencias modernas
y con los deseos del Gobierno, repetidamente expuestos
por el Ministro de Educación Nacional".

Esa Ponencia que ya califica de más moderna, pro-
pugna la creación de un grado intermedio entre los
ingenieros y los facultativos de Minas. Este grado in-
termedio serian los técnicos de Minas, que ingresa-
rían después de aprobar unas asignaturas fundamen-
tales, más sencillas que las de la Escuela Superior, y
estudiarían durante cuatro arios en centros fabriles
—preferentemente Mieres y Bilbao—los fundamentos
teóricos y prácticos de su carrera.

Durante estos cuatro arios, los alumnos irían siendo
calificados según sus aptitudes, y al final podría saberse
cuáles son los mejores, sin necesidad de estos proble-
mas absurdos—como lo reconocen los propios profeso-
res—que ahora suelen servir para el ingreso en nues-
tras Escuelas Especiales y que de ningún modo les
valen después para el ejercicio de su profesión. Al lle-
gar, pues, a los cuatro años de enseñanza en los centros
fabriles, los 30 6 40 mejores—según las necesidades de
cada época—pasarían automáticamente a la Escuela Su-
perior, de la que saldrían dos años más tarde con el
titulo de ingenieros de Minas. Se trata, como puede
verse, de un procedimiento más lógico, más moderno
y mäs en consonancia con las experiencias extranjeras,
que resolvería los problemas de las Escuelas Especia-
les, repetidamente expuestos en los últimos meses, y
que podría aplicarse también a las Escuelas de Agró-
nomos y Caminos.

Naturalmente, los no elegidos para pasar a la Es-
cuela Superior, porque no reúnan las condiciones exi-
gidas después de una observación de cuatro años, que-
darían en ese grado intermedio de técnicos, cuya crea-
ción es reclamada también con frecuencia en revistas
universitarias y por nuestras autoridades académicas.

• • •

Sobre el mismo problema publica un suelto el diario

(1) "Un nuevo sistema para la solución y el apren-
dizaje de los futuros Ingenieros de Minas". Se propone
la creación de un grado intermedio para extraer de él,
desnués de cuatro cursos, a loe que merezcan pasar a
la Escuela Superior. Ya (Madrid, 17-II-54).

Pueblo (2), donde se recoge también el hecho de que
la ponencia relativa a la reforma de la enseñanza de
los futuros ingenieros de Minas fuera la más discu-
tida. Dice a continuación que "las lineas generales des-
arrolladas por los ponentes y por quienes intervinieron
en el coloquio posterior fueron las siguientes : intensi-
ficación de las enseñanzas prácticas, para lo cual seria
necesaria la creación de un Patronato entre los Minis-
terios de Industria y Educación, que tuviera por ob-
jeto la instalación y mantenimiento de residencias para
los alumnos en los propios centros fabriles; modificacio-
nes en el ingreso en la Escuela, en el sentido de am-
pliar algunas de las materias, y posible aumento del
cupo anual de alumnos, para lo cual seria necesario
dotar más ampliamente el profesorado y las instala-
ciones actuales de la Escuela".

LA EXPOSICIÓN TÉCNICA M I NER O- METALYI R C I CA.

Bajo los mismos epígrafes que la noticia referente a
la eventual reforma de las enseñanzas de Minas, pu-
blican los dos diarios citados (3) información sobre la
labor de extensión cultural llevada a cabo por dicha
Exposición.

Dice Ya que "los pabellones, especialmente los his-
tóricos y artísticos, están siendo muy visitados por toda
clase de público, ya que aunque la Exposición es de
carácter científico las curiosidades y las maquetas que
la integran.., hacen de ella un lugar de interés general.
Han sido establecidas plazas reducidas para escolares
con un descuento aproximado de un 50 por 100 sobre
el precio actual, que es de 5 pesetas".

Recoge también Ya la exhibición en el salón de pro-
yecciones de la Exposición de Minas de una serie de
películas técnicas sobre los siguientes temas : "Tornos
de arrastre", "Explotación de minas metálicas sin ten-
dido de vías", "Trabajos mineros en la explotación de
Kiruna" y "Palas excavadoras de Bucyrus Erie".

Por su parte, Pueblo hace mención de los temas dis-
cutidos en la Sección de Investigaciones Mineras de
dicha reunión científica conmemorativa de la creación
del Cuerpo de Minas: se estudiaron principalmente los
referentes al petróleo, tanto por parte del Instituto
Geológico como por la de otros estudios e investiga-
ciones geofísicas. En la Sección de Metalurgia Especial
fueron estudiadas fundamentalmente cuestiones relati-
vas al aluminio y a los materiales refractarios, y en
la Sección de Minas se leyeron y debatieron diversos
trabajos sobre sistemas de laboreo.

FIESTA ESTUDIANTIL.

Publica Ya (4) un suelto dando noticias de que los
estudiantes del tercer año de Montes van a celebrar
la mitad de su carrera—"el paso del Ecuador"—, fiesta
que se está haciendo tradicional singularmente en las
carreras especiales. Con ocasión de la de los ingenieros
de Montes, tendrán lugar diversos actos deportivos,
recreativos, artísticos y universitarios, y como final la
plantación de 100 madrofieras—el número de la pro-
moción—en los terrenos de la Ciudad Universitaria co-
lindantes con la Escuela.

(2) "Existe el propósito de que los futuros ingenieros
de Minas estudien en los centros fabriles". Pueblo (Ma-drid, 16-11-54).

(3) Pueblo (16-11-54). Ya (17-11-54).
(4) "Los estudiantes del tercer curso de Montes ce-

lebrarán eu "paso del Ecuador". Ya (Madrid, 4-111-54).
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Dice también el citado diario de la mañana que di-
chos estudiantes de Montes tienen el propósito de pedir,
por conducto de sus autoridades académicas, un viaje
de estudios y prácticas como fin de carrera por el cen-
tro de Europa, viaje que consideran de extraordinario
interés profesional.

AMPLIACIÓN DE rs7un los TÉCNICOS EN NORTEAMÉRICA.

La revista Noticias de Actualidad, publicada en Es-
pafia por la Casa Americana de la Embajada de los
Estados Unidos de América, da unos datos (5) que es-
timamos de extraordinario interés para los estudiantes
españoles de Enseñanza técnica que aspiren ampliar
sus estudios en los Estados Unidos de América. Datos
que vamos a resumir brevemente.

En 1949 se puso en marcha en aquella nación el
plan de cooperación técnica, con objeto de permitir a
los súbditos de naciones extranjeras perfeccionar en
Norteamérica sus estudios. Desde esa fecha 17.000 súb-
ditos extranjeros han visitado con este fin los Estados
Unidos: entre ellos figuraban altos funcionarios, hom-
bres de ciencia, ingenieros, industriales, negociantes y
técnicos aventajados, agricultores, obreros, etc. Es de-
cir, un promedio anual de 3.700 becarios extranjeros.

Las becas se conceden previa solicitud de los intere-
sados y se disfrutan en las Universidades y Centros de
estudio de los Estados Unidos de Beirut, Puerto Rico,
etcétera.

Además de los planes generales de Enseñanza técni-

ca, también han llevado becarios las Fuerzas Armadas
y las diversas organizaciones educativas, científicas y
filantrópicas de dicho país, principalmente la Adminis-
tración para la Cooperación Económica (después Orga-
nismos para la Seguridad Mutua y hoy Administración
de Operaciones Exteriores), que han hecho posible a
13.600 extranjeros la ampliación de estudios a los Esta-
dos Unidos. También han pasado a la competencia de
la Administración de Operaciones Exteriores los planes
de ayuda técnica, que lleva a cabo la Administración
de Asistencia Técnica y el Instituto de Asuntos Inter-
americanos, que hasta la fecha lleva concedidas más de
3.500 becas. Por último, más de 1.500 estudiantes técni-
cos visitan por su cuenta cada año los Estados Unidos.

Entre las becas que hemos enumerado—y que suman
casi 35.000—un cierto número se ha concedido a los es-
tudiantes españoles a través de las Casas Americanas
de la Embajada de los Estados Unidos de América de
Madrid, quien estudia las solicitudes por medio de una
"Comisión Asesora para Estuios en los Estados Unidos",
en la que están representados con la Embajada diver-
sos Ministerios y Organismos españoles. Entre ellos,
buen número ha ido a manos de estudiantes técnicos,
singularmente ingenieros y peritos.

Es de esperar, por otra parte, que cada ario aumente
el número de becas que se conceden a los estudiantes
de nuestro país.

JosÉ M. LOZANO.

(5) "La enseñanza técnica para extranjeros". Noti-
cias de Actualidad (Madrid, 11-11-54).

ENSEÑANZA LABORAL

CONCEPTO DB ENSEÑANZA LABORAL.

Labor publica un extenso editorial sobre "La forma-
ción profesional en el Bachillerato laboral", partiendo
de la preocupación fundamental, desde los albores de
su implantación, por acentuar el carácter práctico y
de iniciación profesional de la Enseñanza Laboral, pro-
pósito garantizado por una red extensa de campos de
prácticas y de talleres. Este carácter de profesionali-
zación no se realiza por breves cursos de quince o
veinte días, sino mediante un sistema continuado y res-
ponsable, que va desde la formación específica del Pro-
fesorado a la gradual familiarización del alumno con
las prácticas de campos y talleres. La Enseñanza Labo-
ral se encuentra siempre en período de "régimen abier-
to", de amplia comprensión, siempre en busca del ma-
yor perfeccionamiento. Ello no quiere decir que se acep-
te la crítica personalista, sino la colaboración en diá-
logo abierto (1).

Desde el punto de vista de la política agraria del
Estado, es estudiado el Bachiller agrícola, pues aquélla
compete por igual a los técnicos agronómicos y a edu-
cadores, sociólogos, etc. Pues bien, aunque la educa-
ción campesina debe iniciarse con la escuela primaria,
es necesaria una organización cultural, que hoy reside
en los Bachilleres laborales agrícolas, que deben cons-
tituir el último escalón calificado entre los servicios
agrícolas del país y deben ser el germen que despierte
el interés entre la población rural para mejorar sus tie-
rras, cultivarlas racionalmente y, en una palabra, para
aumentar el nivel de vida agrario, elevando de paso el
de toda la nación (2).

Si se quiere que España sea grande, no basta con dar
una batalla contra el analfabetismo ; se ha de tender a
que todo español tenga un elemental conocimiento de
lo que el mundo y su patria han conseguido en el or-
den del espíritu (3). En este mismo sentido, se elogia en

(1) Labor, 16 (Madrid, 1-54), 1 y 6.
(2) J. DE LA RUBIA: "Los Bachilleres laborales en la

política agraria del Estado". Juventud (Madrid, 4-10
marzo 54).

(3) Sin firma : "Cultura del pueblo". El Norte de
Castilla (Valladolid, 6-111-54),

otro editorial, como un gran acierto en las realizaciones
culturales, la creación de la Enseñanza laboral (4).

El problema educacional de los pueblos de España es
sintetizado por un educador de esta manera : Mientras
en las capitales de provincias y en algunos grandes fo-
cos la juventud disponía de medios asequibles para ad-
quirir una cultura superior a la comprendida en la pri-
maria, los muchachos de pueblos y aldeas sólo dispo-
nían de dos caminos a elegir: para las familias "des-
ahogadas", con o sin sacrificios, enviar a sus hijos a
la capital, reduciéndose la clase intelectual a media do-
cena de muchachos, desarraigados pronto; los demás
eran los eternos desahuciados de la fortuna, para los
que no había más solución que ser jornaleros del campo
al terminar la edad escolar. La capacidad intelectual
era, pues, proporcional a la capacidad económica de
los padres. Seguidamente analiza la Ley de Bases de
Enseñanza Media Profesional y pone de relieve el ex-
traorinario avance que representa (5).

MODALIDADES DE FORMACIÓN PROFESIONAL.

Un interesante artículo expone qué es un Instituto
Laboral, como medio de hacer llegar y difundir la cul-
tura entre una gran masa de la población española,
situada lejos de las capitales de provincia y ciudades
importantes, en burgos industriales, rurales, marítimos,
que por esta circunstancia de residencia, hasta ahora
se han visto apartados de los Centros formativos de
Enseñanza Media. El laudable designio del régimen ha
cristalizado en la institución de la nueva modalidad
de Bachillerato, que desarrolla en un grado elemental la
formación humana, símultaneada con el adiestramiento
de la juventud en las prácticas de la moderna técnica
profesional: se trata de establecer un Bachillerato ele-
mental equivalente a los primeros cursos del universi-
tario, completado con la especialización inicial en las
prácticas propias de la agricultura, la industria, la ga-
nadería, etc. Según la región, así es la especialización

(4) "Enseñanza Laboral". La Verdad (Murcia, 17
marzo 54).

(5) J. COMINO ARROYO: "El por oué de nuestros Ins-
titutos". Agrobox, 1 (Albox, 7-111-54), 3.
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profesional. Misión: extender la Enseñanza media, ini-
ciar en la práctica de la moderna técnica profesional,
capacitar para el ingreso en Escuelas y Centros téc-
nicos (6).

Otro interesante artículo estudia la Formación Profe-
sional Agropecuaria. La Universidad debe estar reser-
vada para aquellos que tengan sólida vocación para las
carreras superiores ; en cambio, existe una zona toda-
vía insuficientemente explorada, la de las profesiones
técnicas menores, cuyo campo de acción es bien exten-
so, máxime por hallarse en marcha con las mejores
auspicios la industrialización de España; hace falta un
cansiderable número de técnicos y a éstos se abren am-
plias perspectivas. Las posibilidades del campo no son
interiores, por la estructura económica eminentemente
agrícola del país. El campo, que yacía en secular aban-
dono y desprecio, ocupa hoy un plano de los más des-
tacados en la vida nacional. Pues bien, cuanto mejor
viva el campesino, mejor vivirá también el resto de Es-
paña, aunque los campesinos, como es justo, sean los
más directamente beneficiados. Para lograr que aumen-
te el rendimiento de la producción agricola y ganadera,
única fuente del bienestar colectivo, es preciso moder-
nizar los cultivos y esto sólo podrá. hacerse por medio
de la aplicación de los adelantos de la ciencia y de la
técnica; y será la juventud campesina quien convenza
a las generaciones maduras de campesinos, mediante
realizaciones prácticas. Esto sólo puede lograrse me-
diante una sólida formación, por los caminos del es-
fuerzo y del estudio. Nada mejor que los Institutos de
Enseñanza Media y Profesional para irradiar las in-
quietudes de renovación. Antes que nada se precisa
desarraigar los últimos brotes de analfabek..smo y de
rutina, puesto que con una mentalidad vieja y atrasada
no será posible acometer ningún progreso. Cualquier
reforma agraria implica un problema básico da educa-
ción, y, aunque sus frutos se obtengan a largo plazo,
siempre serán positivos. En este caso, lo que importa
es la continuidad. Por esta razón el Bachillerato Técni-
co Agropecuario constituye el medio más adecuado para
proporcionar a la juventud campesina aquella base tÉc-
nica necesaria, con lo que contribuirá directamente a
aumentar la productividad del campo. Este 13p.^hillerato
ha sido creado para dotar de preparación a tos alun-i-
nos de los ámbitos rurales en las técnicas menores de
aplicación a la agricultura, a través de disciplinas con-
cretas, como la Botánica, Fisiología vegetal, la Zoología
aplicada, la Química, etc. Otras enseñanzas más espe-
cializadas, como la Tecnología agrícola y la Zootecnia,
íntimamente ligadas a una serie de prácticas y de tra-
bajos adecuados en los talleres y granjas de experi-
mentación anejos a cada instituto, capacitarán al alum-
no en el racional conocimiento de las tierras y méto-
dos de cultivo, empleo de máquinas, selecón de se-
millas, abonos, etc . Finalmente, se verán complementa-
dos por el estudio de la Economía y contabilidad agrí-
colas (7).

Un comentario destaca como una de las principales
creaciones de la politica estatal los Institutos Labora-
les de modalidad Agrícola y ganadera, de los que hace
una breve panorámica (8).

INSTITUTOS LABORALES.

Con motivo de la sesión plenaria anual del Patronato
Nacional de Enseñanza Media y Profesional, se publica
un extenso reportaje de su actuación durante el año
transcurrido: puesta en marcha de dieciséis n"evos Cen-
tros, habiéndose autorizado por Decreto la cceación de
otros dieciséis ; la selección del Profes," ado se cor tinúa
por concurso entre titulados universita: 'as o de .,,scue-
las Superiores, y durante un quinquenio no pueden so-
licitar traslado, para lograr su estabilizac'ón en el lu-
gar en que se halla radicado el Centro ; se ar,recia ex-
ceso de candidatos universitarios y escasez ,.)ara pro-
fesores de Formación Manual y Maestros de Taller ; la
escasez de técnicos y la bajísima calidad de los exis-
tentes hacen que queden desiertos los concursos (9).

Una interviú con el Director del Instituto de Medina
del Campo informa que las tareas del Profesorado se

(6) F. ENRÍQUEZ: "Sus fines. Modalidad industrial y
minera. Capacidad técnica". Calpe, 1 (La Línea de la
Concepción, 111-54), 7.

(7) C. GARCÍA SÁNCHEZ: "Interés de la Formación
Profesional A g ropecuaria". Inquietud, 3 (Priego de Cór-
doba, 11-54), 5 Y 8.

(8) Sin firma : "Los Institutos Laborales de modali-
dad agrícola y ganadera". Ofensiva (14-11-54).

(9) "Un año de Enseñanza Laboral". Arriba (Madrid,
27-11-54).

extienden actualmente desde las nueve y media de la
mañana hasta las diez de la noche. En los actuales
cuatro cursos hay matriculados ciento veinte alumnos
y el contingente anual puede estimarse en unos cua-
renta, que podrán aumentarse cuando se resuelva el
problema del autobús escolar, complementado por un
comedor económico. El nuevo curso académico verá. al
Instituto ya instalado en el Palacio de Dueñas. Existen
los mejores auspicios sobre la instalación de una gran-
ja y edificaciones que permitirán el pleno desarrollo de
las funciones específicas del campo de prácticas ; se ha
levantado un plano taquimétrico de las cinco hectár,as
que comprende la oferta creacional de los terrenos que
actualmente se utilizan; los últimos envíos de material
comprenden predominantemente maquinaria agrícola y
dotación completa de taller, incluyendo un modelo mo-
derno de trilladora; se han demostrado como poderoso
instrumento pedagógico las sesiones de cine cultural y
recreativo, El Centro no ha denegado todavía ninguna
de las peticiones de matricula gratuita. El coste de li-
bros de texto ha sido problema resuelto por la Dirección
General, al seleccionarse por concurso y ser editados
por el Patronato Nacional, con precio de venta reduci-
disimo (10).

El Instituto de Valls de Uxó está en período avanzado
de construcción; el edificio queda limitado a los loca-
les necesarios para las enseñanzas orales, prácticas de
gabinete, laboratorio, clase de dibujo, salón bibliote:Ja,
gimnasio, salón de actos y capilla, más Dirección y
Secretaría. El solar es de 3,900 por 78 por 50 metros.
El piso alto se reserva totalmente para la vida escolar.
En pabellón independiente, el salon de actos. Para la
construcción se han presupuestado los casi tres millo-
nes y medio de pesetas (11).

El Instituto de Miranda de Ebro, creado en 1951, em-
pezó en el mismo ario sus tareas, instalado en el mejor
de los Grupos Escolares de la ciudad, construcción de
dos pisos, con sesenta metros de fachada); las obras
de acondicionamiento importaron el medio millón de
pesetas, construyéndose el salón de actos, dos aulas, un
pabellón cubierto y la casa-habitaciCn para el C'onserje.
Durante el 1952-53, el Centro contó con salón de actos,
taller de carpintería, taller de ajuste y máquinas, los
servicios de Dirección y Secretaría, construyéndose en
el patio un campo de baloncesto y balömbolea (12).

Los proyectos para el presente curso del Instituto de
Miranda de Ebro son : organización de servicio de auto-
bús, con la instalación complementaria de cantina, para
evitar los desplazamientos a los alumnos; ampliación
del taller mecánico con la instalación de talleres de
carpintería y forja, cuya maquinaria ya ha sido reci-
bida; la organización de los estudios especiales propios
de su modalidad industrial y minera, incrementando los
trabajos de ajuste mecánico y máquinas-herramientas,
e iniciando el manejo de las soldadoras eléctrica y autó-
gena (13).

En la misma publicación, se estudia la conveniencia
de que los Institutos Laborales posean una amplia elas-
ticidad, para que, adaptándose a las características de
cada región, puedan complementarse entre si, según zo-
nas más amplias; así, se propone que, siendo ya el de
Miranda de Ebro de modalidad industrial, convendría
que en Haro fuese de carácter agrícola (14).

Acerca del de Albox, se escribe poniendo de relieve
la importancia de su actuación en la comarca, en su
condición de agrícola y ganadero, por su pretensión de
crear técnicos de clase media, tan necesarios, propor-
cionándoles una base teórica firme, el aprendizaje de
su especialidad, mediante la parte práctica. Durarán los
estudios cinco arios, pudiendo ampliarse la preparación
durante dos años más (15).

Tres son los Institutos Laborales ya organizados en
la provincia de Almería, Huercal Oyera, Vera y Albox,
y sus frutos comienzan ya a dejarse sentir. El proble-
ma era especialmente grave en esta provincia, por la
incuria y el abandono en que se hallaba, por el aisia-

(10) VELAscO: "Entusiasmo y éxito en la tarea del
Inst i tuto Laboral". istperio (Zamora, 31-1-51).

(11) Editorial : "Nuestro Instituto". Instituto Laboral,
II, 3 (Vall de Uxó, 1-54), 1.

(12) "El Instituto Laboral de Miranda de Ebro". Fn
"...Memoria del curso Académico 1952-53" (Miranda de
Ebro, s.), 21-24.

(13) Editorial : "Proyectos rara el curso 1953-54". For-
ja, 5 (Miranda de Ebro, VII-IX-53), 1.

(14) F. HERNANDHZ PEREz p NÁNCLARES : "Continuidad,
potencia y elasticidad del Bachillerato laboral". Forja
(ídem, ídem), 3.

(15) CAPARRÓS: "Un factor de la Economía : La En-
señanza laboral". Agrobox, 1 (Albox, 7-111-54), 7.
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miento de la ciudad ; ahora, estas necesidades son sa-
tisfechas por los Institutos Laborales (16).

La Diputación Provincial de Orense ha acordado una
subvención de 50.000 pesetas para el Instituto de Car-
ballino, de modalidad industrial y minera (17).

Una interviú con el Director del Centro de Mondo-
ñedo, el primero que ha comenzado a funcionar en la
provincia, informa de la satisiacción por el número de
matrícula y por la calidad de los alumnos matricula-
dos. Lestaca, didácticamente, el compañerismo de pro-
ft sor y alumno, pues desean que el Instituto llegue a
ser una auténtica "Ciudad de los Muchachos". Lomo
irradiación cultural, los proyectos abarcan; conferen-
cias, coloquios literarios, sesiones de cine educativo,
clases de idiomas modernos, biblioteca circulante, cur-
sos de exttnsion cultural, publicaciones, etc. Considera
la modalidad agrícola-ganadera como la más adecuada
a la región; pronto se organizará el ciclo especial, ins-
talando los campos de experimentación, granja, etc.
Acerca de las "salidas" del Bachiller agrícola, opina que
el que sabe tiene salidas (18).

Un extenso comentario sobre el Boletín Villa y Tierra,
del Instituto Laboral de Saldaña, concluye en la afir-
macion de que este Instituto está realizando una ver-
dadera renovación cultural de la comarca (19).

La creación del de Villarrobledo, es acogida con sa-
tisfacción. Será instalado en el edificio y locales que
albergaron el antiguo L'entro de Segunda Enseñanza,
que en esta localidad funcionó en tiempos pasados y
en el que hoy funcionaba el llamado "Loiegio de Ctr-
vantes". El edificio requiere una renovacion de obras,
que pronto serán iniciadas, esperándose que el Insti-
tuto funcione para el proximo curso. Su mantenimien-
to será a cargo del Estado en parte; por otra parte,
dispondrá de 50.000 pesetas aportadas por la Diputación
de Albacete y 75.000 por el Ayuntamiento de Villarro-
bledo (20).

Tras hacer la historia de la industrialización de Llo-
dio, un artículo señala cómo este Ayuntamiento fue
de los primeros en solicitar la creación de un Instituto,
no habiendo cesado en sus gestiones el Ayuntamiento
en ningún momento, hasta lograr la aprobación minis-
terial. A marchas forzadas, se ha organizado el profe-
sorado, matrícula, exámenes de ingreso y puesta en
marcha, en los primeros días del presente año. Cuenta
con ocho profesores y medio centenar de alumnos. Las
clases se dan en un lugar provisional, pero bien acon-
dicionado, en tanto se construya el edificio propio, pre-
puestado en 1.100.000 pesetas, de las que el 60 por 100
serän a cargo del Estado (21).

Un articulista insiste en que, si se quiere ere el ám-
bito de cada Instituto no quede limitado esti.ctamente
a sus cercanías, sino que abarque toda la región, es
indispensable llegar a organizar servicios con autobús
como medio de facilitar el viaje al Centro de los alum-
nos (22), desde las aldeas y caseríos; hay casos en que
la población está dispersa en un ámbito de ocho y diez
kilómetros, lo que exige los medios rápidos de trans-
porte.

DIDÁCTICA.

Acerca de la enseñanza del dibujo industrial en los
Institutos Laborales, se ha publicado un artículo'; co-
menzar por estudiar detenidamente al alumno que sue-
le acudir a las clases; son, por lo general, obreros de-
dicados al trabajo en talleres de mecánica, carpintería,
etcétera, sin una formación sólida, careciendo, por tan-
to, del conocimiento de las técnicas modernas, lagu-
nas que empiezan con aprender los oficios de manera
rutinaria, y no siempre a gusto. Los padres imponen el
oficio por intereses, sin respetar la vocación. Por estos
motivos, los obreros de la región (Almendralejo) no es-
tán on las condiciones de los de otras regiones, donde
cor—tanternente se preocupan por adquirir los conoci-
mientos que las mismas industrias procuran poner a su

(16) "Los Institutos de Enseñanza Media y 1 rofesio-
nal de Almería". Yugo (Almería, 9-111-54).

(17) Sin firma: "50.000 pesetas para...". La Noche
(2-111-54).

(18) Sin firma: "El Instituto Laboral de Mondoñedo
ha comenzado sus tareas docentes". El Progreso (Lugo,
7-11-54).

(19) Sin firma: "El Instituto Laboral de Saldarla .".
El Liario Palentino (26-1-54).

(20) J. E.: "Un Instituto Laboral... en Villarrobledo".
Arriba (6-111-54).

(21) J.: "El Instituto Laboral de Llodio". Pensam(en-
to Alavés (Vitoria, 17-11-54).

(22) M. Mormtlza: "Locomoción". Inquietud, 3 (febre-
ro 54), 3.

alcance, siéndoles beneficioso para el oficio o especia-
lización a que van a dedicarse. Considera deplorables
los métodos de los talleres de mecánica de la región.
Pues bien, la vida actual impone nuevos conocimientos
en todos los órdenes que es indispensable conocer, sien-
do, por ejemplo, absurdo intentar manejar bien un
torno, una fresadora, ser un buen ajustador o ha-
cer buenos trabajos en la madera, teniendo desconoci-
miento absoluto de los procedimientos, normas y con-
vencionalismos que utilizan todas las casas producto-
ras. Por ello, no puede ningún obrro desentenderse de
la enseñanza del dibujo. Finalmente, considera que la
juventud actual se ha dado cuenta y no regatea es-
fuerzos (23).

INTERCAMBIO.

El viaje del Director general de Enseñanza Laboral
por Hispanoamérica, ha sido una ocasión, de trabajo
agotador, para ponerse en contacto con todos los Cen-
tros y organismos similares de aquellos paises, siendo
especialmente interesante el haber sentado las bases
para la realización de intercambio de obreros y técni-
cos, que realizarán viajes de estudio y perfecciona-
miento (24 ) .

UN I VER S I DADE2 LABORALES.

Una extensa glosa del reciente discurso del Ministro
de Trabajo, recoge los aspectos referentes al acceso
del pueblo a la cultura, nueva jornada que cumplir,
nueva meta que alcanzar : la meta de la cultura, me-
diante la "libertad del saber", como preparación indis-
pensable para mandar y para poseer, frente a una so-
ciedad que pone dificultades a dicho acceso. "No por
ello carecemos de referencias sobre los que solapada-
mente insinúan que un pueblo culto es una amenaza al
orden social, y que más vale dejar a las masas en ?a
ignorancia. Son, quizá, estos mismos los que reprochan
esa ignorancia al pueblo y le echan en cara sus posibles
desmanes, como si la incivilidad e incultura en que le
hacen vivir no fuera en ocasiones la causa real y ver-
dadera de su extravío." El verdadero peligro para el
orden social viene precisamente de la incultura de las
masas. Por otra parte, nuestra necesidad más urgente
es la de capacitar a los obreros, dotar a las juventudes
de los conocimientos técnicos, pues la técnica es llave
del material del inundo moderno, la que permite a las
naciones de hoy mantenerse en forma, en libertad, en
la independencia; quien no domine la técnica, cae :rre-
misiblemente en peligro de esclavitud económica (25).

El periodista Víctor de la Serna, en una conferencia,
insistió en que el obrero debe adquirir, sin perder su
condición de trabajador, los medios necesarios para el
mando, el poder y la influencia, por medios normaies.
A esto tienden las Universidades Laborales, centros de
capacitación técnica que preparan al trabajador para
una mayor y mejor participación en el trabajo y rer-
mitiéndole intervenir en el aumento de la producción
y en el mejoramiento del nivel de vida (26).

Acerca de la Universidad de Sevilla se ha publicado
una serie de reportajes, describiendo los terrenos de su
emplazamiento y proyecto de los edificios, rebasando su
prtsupuesto los 177 millones de pesetas, con capacidad
para 1.700 alumnos (27). Los objetivos asignados son:
educación formativa, cultura, enseñanza de la especia-
lidad laboral (28). En otro reportaje se detalla la mar-
cha de las obras; tendrá cien profesores (29).

Dos reportajes sobre la de Zamora informan de su
funcionamiento. Durante siete años convivirán jóvenes

(23) J. MARAÑA Fan-ros: "La importancia del dibujo
técnico en nuestra comarca". Misión, 4 (Almendralejo,
enero 54), 5.

(24) Sin firma: "La jira por América del Director
general de Enseñanza Laboral, señor Rodríguez de Val-
cárcel". Pueblo (Madrid, 10-111-54. Sin firma: "Próxi-
mo intercambio hispano-peruano en la Enseñanza la-
boral". Lucha (Teruel, 17-11-51)

'
 y especialmente, "El

Director general de Enseñanza Laboral, en La Haba-
na". Labor, 16 (Madrid, 1-54), 12.

(25) Editorial: "El acceso del pueblo a la cultura".
Pueblo (6-111-54).

(6) Arriba (13-11-54); Informaciones (ídem); El Al-
cázar (15-11-54).

(27) E. SÁNCHEZ PEDROTE : "La Universidad Laboral".
El Diario de Avila (4-11-54).

(29) Sin firma: "La Universidad Laboral de Anda-
lucía...". Yugo (Almería, 27-1-54; "La Universidad La-
boral de Andalucía, en marcha". Amanecer (Zaragoza,
28-1-54).
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de toda España. Se da mucha importancia a la educa-
ción religiosa, física y a la formación social ; ésta se
cultiva sobre todo en el teatro. Tres días a la semana
estudian música; cada uno puede aprender un instru-
mento, a su gusto y pasar examen en el Conservato-
rio. Hoy cuentan ya con una coral de doscientas voces.
Actualmente viven internos trescientos becarios de los
Montepíos Laborales; otros quinientos externos. Prac-
tican cinco horas diarias de taller, y con breves recreos
alternan las clases teóricas. Veintidós se inician en la
imprenta, empezando a trabajar a pedal. En la sección
de carpintería, cada uno trabaja en su banco, y todos
estudian carpintería y ebanistería, pudiendo especial',
zarse a su elección. En el taller de mecánicos manipu-
lan tornos silenciosos. En sastrería, doce alumnos, igual
que en zapatería. El patio tiene ocho mil metros cua-
drados. La preocupación del educador salesiano es que
el niño no vea nunca un misterio en la vida de sus edu-
cadores, por lo que éstos participan en todos sus jue-

gos . Los alumnos comen en mesas de a cuatro, con man-
tel blanco. Los alumnos se sirven uno a otros, por tur-
no entre los mejores de clase, como medio de premiar
la humildad. A continuación, se hace una descripción
de la Granja Florencia de experimentación (30).

Finalmente, es de recoger un breve reportaje sobre la
Universidad Laboral de Córdoba, en construcción, : el
proyecto va a pasos agigantados; el edificio que será
destinado a dormitorio tiene ya alzadas sus seis plan-
tas y los demás avanzan notablemente (31).

LUIs ARTIGAS.

(30) Lóevrz MORÁN: "La Universidad Laboral de Za-
mora...". El Español, 271 (Madrid, 13-11-54) ; "De esta
Universidad Laboral de Zamora...". El Correo de La-
mora (19-11-54).

(31) Sin firma : "Visita a la Universidad Laboral...".
Córdoba (16-1-54).

ENSEÑANZA PRIMARIA

DELEGACIONES ADMINISTRATIVAS DR ENSEÑANZA
PR IMAR IA.

Durante los primeros días de marzo del corriente año
se ha celebrado en Madrid, convocada por el Ministerio
de Educación Nacional, la Primera Asamblea de Dele-
gados Administrativos de Enseñanza Primaria. "Nos
parece interesantísima esta Asamblea—decía la revista
profesional Escuela Española—porque siempre hemos
dado gran importancia a la parte administrativa en toda
organización, hasta el punto de considerarla básica para
la eficacia d,_> todos los demás trabajos" (1). Y, unas li-
neas más abajo, continuaba el articulista refiriéndose
a la citada Asamblea: "En ella se han de plantear mu-
chos asuntos que a los maestros nos afectan considera-
blemente y se han de elevar a las autoridades supe-
riores propuestas de organización general administra-
tiva sobre puntos que los delegados conocen mejor que
nadie" (2).

El Magisterio Español señalaba, igualmente, la impor-
tancia de la Asamblea y hacia resaltar las relaciones
existentes entre las Delegaciones Administrativas, que
representan al Ministerio de Educación Nacional en to-
das y cada una de las provincias españolas, y las fun-
ciones docentes de la Inspección de Enseñanza Prima-
ria. No dudaba en señalar a ambos organismcs como
los dos pivotes sobre los que descansa el andamiaje de
la docencia primaria de España. "He aquí el gran pro-
blema a estudiar—decía el autor del artículo—en la
Asamblea de los Delegados Administrativos de Ense-
ñanza Primaria: la coordinación de servicios, perfecta-
mente delimitada para los dos organismos, con abso-
luta e íntegra autonomía parigual, enraizadas, sin em-
bargo, en los fines, que son idénticos y parejos, y cuya
adecuación debe encontrarse a toda costa en bien de
la Enseñanza Primaria" (3).

Para la revista Scrvicio, dos eran las metas princi-
pales, que debían buscarse en la reorganización de las
Delegaciones Administrativas de Enseñanza Primaria:
una revolucionaria simplificación de procedimientos y
una disminución de las funciones de su competencia. Le
tarea más urgente—a juicio del articulista—es la de lo-
grar una definición de lo administrativo, en problemas
de educación; un amojonamiento y separación de cam-
pos entre lo que que tiene sustancial encaje y tramita-
ción administrativa, y lo que es técnico, profesional,
educativo, docente. "Hay que meditar—concluía—si As
cierto que una gran mayoría de aspectos de la tarea
escolar y de la vida y la obra del educador discurre y
se resuelve por caminos administrativos y burocráticos,

(1) Sin firma : "La base administrativa", Escuela
Esp., núm. 682 (Madrid, 4-111-1954).

(2) Ibidem.
(3) Editorial: "Asamblea de relegados administrati-

vos", El Magisterio Esp., núm. 8.211 (Madrid, 27-11-1954).

con hipertrofia y recargo de la máquina administrati-
va" (4).

El día 6 de marzo, el Ministro de Educación Nacional,
señor Ruiz-Giménez, clausuraba esta Primera Asamblea
de Delegados Administrativos de Enseñanza Primaria.
Las conclusiones acordadas, divulgadas tanto por la
Prensa profesional como por la diaria, fueron las si-
guientes:

1. • Las actuales Delegaciones Administrativas de En-
señanza Primaria deben convertirse en Delegaciones Ad-
ministrativas de Educación Nacional, encomendándoselas
formalmente el conjunto de funciones a realizar por el
Ministerio en cada provincia y que no sea de la com-
petencia de los actuales Centros docentes. Dependerán
directamente de la Subsecretaria.

2.* Se considera necesaria una desconcentración de
funciones regladas o que suponen la mera aplicación
automática de preceptos legales, a favor de los Delega-
dos administrativos, sin perjuicio de la ulterior revisión
en via de recurso del ejercicio de estas funciones.
3.. Es urgente la publicación de un Reglamento de

régimen interior y procedimiento para las Delegaciones
Administrativas de Educación Nacional. En este sentido
se eleva a la Superioridad un proyecto de Reglamento
para que considere la oportunidad de su aprobación.

5. a Se considera urgente una revisión de las compe-
tencias del Ministerio de Educación Nacional en la es-
fera provincial en orden al ejercicio de Protectorado
sobre fundaciones benéfico-docentes sobre la base de ór-
ganos propios y la debida intervención de las Delegacio-
nes Administrativas.

6.^ Es necesaria la reorganización de las Comision* s
Permanentes de Educación Nacional sobre la base de lo
dispuesto en la Ley de Educación Primaria de 17 de
julio de 1945, atribuyendo la presidencia de la misma al
Director de la Escuela del Magisterio masculina.

7.. Las Delegaciones Administrativas serán dotadas
del personal administrativo y auxiliar necesario para
atender a los nuevos servicios que se le han encomen-
dado. A tales efectos se entiende que este Ministerio ha-
bría de gestionar y obtener del de Hacienda la creación,
como mínimo, de doscientas plazas de Auxiliares admi-
nistrativos.

8. • Los Delegados administrativos y demás personal
de las Delegaciones deberá ser equiparado, en cuanto a
su tratamiento económico y consideración honorifica, a
los Jefes de Sección y personal de análoga categoría
administrativa con destino en la Secretaria del Ministe-
rio. En este punto se considera conveniente sea resuel-
to con carácter general por la Superioridad el problema
de dotar a los Delegados administrativos de casa-habi-
tación.

9. • Las gratificaciones con cargo a la Caja Especial

(4) Editorial: "Lo administrativo y lo técnico", Servi-
cio, núm. 478 (Madrid, 10-111-1954).
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del Departamento deberán abonarse a las Delegaciones
Administrativas en consideración al personal que cons-
tituya las plantillas, y con independencia de las posi-
bles vacantes, a los efectos de que con cargo a estos cré-
ditos los Delegados puedan retribuir el necesario perso-
nal de carácter temporero.

10.. La Inspección Central de Servicios Técnico-Admi-
nistrativos debe funcionar en la medida prevista por las
disposiciones actualmente en vigor, extendiendo su ac-
ción a los Servicios Administrativos de los Centros de-
pendientes de este Ministerio, incluso Fundaciones bené-
fico-docentes. Coordinará la labor de las Delegaciones
Administrativas y propondrá a la Subsecretaría, de la
cual dependerá directamente, las circulares y medidas
que convengan al mejor funcionamiento de aquéllas.

La Sección de Fundaciones benéfico-docentes del Mi-
nisterio dirigirá la acción investigadora que en la es-
fera provincial podrá atribuirse a las Delegaciones ad-
ministrativas.

LA CASA-HABITACIÓN DE LOS MAESTROS.

Como recordarán nuestros lectores, por la reciente re-
organización de las Haciendas Municipales, llevada a
cabo por la Ley de 3 de diciembre último y p-r el De-
creto complementario de 18 del mismo mes, los Ayun-
tamiPntos de localidades inferiores a 20.000 habitantes
quedaban relevados de la obligación de proporcionar
vivienda gratuita a los Maestros o, en su caso, de pa-
garles la correspondinte indemnización supletoria por
casa-habitación. El Estado correrá con tales gastos, a
partir del día 1 de abril del ario actual.

Insistiendo en puntos de vista, ya expuestos por la
Prensa profesional repetidamente, desde la promulgación
de la citada reorganización de las Haciendas Municipa-
les, un articulista decía que esta solución dada al pro-
blema de la casa-habitación de los Maestros era, en
principio, francamente satisfactoria, porque enea iza
dentro de las cuestiones nacionales un asunto limitado
antes a la esfera municipal. Pero, por ser de mucho
volumen, continuaba el articulista, la aplicación nec3-
sita ser muy pensada y muy madurada, ya que no debe
olvidarse que los precedentes sentados al respecto ser-
virán de orientación y fundamento a las futuras libera-
ciones de los Municipios, por lo que conviene a esta obli-
gación de proporcionar casa a los Maestros, cuyo censo
sea superior a los 20.000 habitantes, que hasta ahora
ha señalado la ley (5).

Sobre la manera cómo se ha de ejecutar lo dispuesto
por la ley, escribía el mismo articulista: "El aplazamien-
to que el Gobierno ha concedido hasta el 1. 0 de abril
hace presumir que no va a darse al problema una so-
lución ligera, como al principio hizo pensar la precipi-
tada actividad de los Municipios en cumplir aquellas
disposiciones" (6). Y, unas líneas más abajo: "Como
principio general, debe pesar en la mente del legislador
el que en ningún caso han de sufrir merma o suspen-
sión en el derecho a vivienda los Maestros Nacionales.
Los Ayuntamientos deben dejar de pagar en el momen-
to mismo en que el Estado pueda hacerlo, por haberse
habilitado ya los créditos correspondientes" (7).

Avisaba el articulista que ha de prevenirse el que los
Maestros, que habitan casas propiedad del Municipio o
arrendadas por él, no puedan ser lanzados de los mis-
mos, sino cuando hayan encontrado otra nueva.

La revista Servicio hacia notar la proximidad d-1 día
1 de abril, fecha en que termina el aplazamiento seña-
lado por el Gobierno para la puesta en vigor de las
nuevas dis posiciones sobre el pago de la indemnización
de casa-habitación a los Maestros. "Se ha traspasado
ya el umbral del mes último—decía—y es nuestro deber
dar un aldabonazo de lealtad rara que, sin prisa y sin
pausa, como el poeta, puede hallarse el modo mejor de
salir de esta auténtica inquietud—no hay que nerarlo-
y de la más honda preocupación que en estos meses
sentimos" (8).

Finalmente, otro articulista señalaba el hecho, rere-
tido, por lo visto, en más de un pueblo, por el que los
Municipios se hablan negado ya, desde primero de año,
a pagar la indemnizacVn de casa-habitación a los Maes-
tros, a poyando su resolución en el hecho de que ya ha-
blan confeccionado los presunuestos municipales para
1054, y no hablan incluido en ellos la partida correspon-

(5) Editorial : "CooPeración de los Ayuntamientos",
Escuela Esn., núm. 684 (Madrid, 18-111-1954).

(6) Ibídem.
(7) Ibídem.
(8) Editorial: "Más sobre la casa-habitación", Servi-

cio, núm. 477 (Madrid, 3-111-1954).

diente a la vivienda de los Maestros. "¡De qué le servi-
ría al Estado el reciente esfuerzo realizado para subir
nuestro haberes—decía el articulista—si los Ayuntamien-
tos, en vez de colaborar con el Estado, como parece
obligado, ni las casas nos quieren pagar?" (9).

REFORMA DEL ARTÍCULO 20 DE LA LEY.

En la reunión del Consejo de Ministros, correspon-
diente al día 5 de marzo del año actual, se acordó el
remitir a las Cortes un proyecto de ley sobre modifica-
ción del articulo 20 de la Ley de Educación Primaria,
sobre Escuelas Mixtas. Los comentarios encomiästicos
de la Prensa profesional, a este respecto, han sido uná-
nimes.

"Un gran paso se ha dado—decia Escuela Española—
para que la carrera del Magisterio sea más estimada y
también para resolver importantisimos problemas plan-
teados en muchos pueblos en que se están deseando las
clases de adultos" (10).

"El Ministerio de Educación Nacional—reconocía El
Magisterio Español—ha obrado con pies de plomo, como
suele decirse, antes de decidirse a remover el susodicho
artículo 20 de la ley. Quiso antes conocer el parecer de
las Juntas Municipales de Educación Primaria y el cri-
terio e informe de la Inspección, y, al efecto, convocó
una encuesta, por Orden ministerial de 4 de abril de
1952, para pulsar la opinión de los organismos más cua-
lificados en la cuestión. re esta encuesta se obtuvo un
resultado, del que ya dimos cuenta en su día, muy equi-
librado, que bien podia servir de tónica general de opi-
nión al Ministerio" (11).

"Muchas gracias, señor Ministro—decía la revista Ser-
vicio—; sea bien venida esta modificación y esperemos
que a ella sigan otras tantas que los educadores es-
peran" (12).

Las tres revistas profesionales aludidas eran unáni-
mes, asimismo, en señalar los inconvenientes que se
seguían de este articulo 20 de la ley de Educación Pri-
maria. Al prescribirse en él que todas las Escuelas Mix-
tas habían de ser servidas por maestras, se había pro-
ducido un colapso indudable en la provisión de desti-
nos por varones. Por otra parte, hay que tener en cuen-
ta que se acercan a las 11.000 las Escuelas Mixtas, en
toda España, y que, precisamente, tal tipo de Escuelas.
por estar enclavadas en su mayoría en local' dades de
servicio incómodo, eran las que más se movían en la
provisión. Al restar estas vacantes a la provisión por
varones, quedaban mermados los concursos generales
de traslados en millares de vacantes; y, a su vez, re-
percutía este hecho en las vacantes destinadas a las opo-
siciones de ingreso en el Magisterio Nacional, ya que
a la oposición se destinan únicamente las desiertas de
los concursos generales de traslado. De todo ello, la
constante disminución de aspirantes masculinos, en las
Escuelas del Magisterio.

Igualmente, las clases de adultos no podían tenerse en
muchas localidades, que sólo contaban con una Escuela
Mixta regentada por la maestra corres pondiente, ya que
tal tipo de enseñanza requiere, en muchos casos, la pre-
sencia más autoritaria del varón.

Sobre los términos en que ha de quedar redactado el
articulo 20 de la Ley, supuesta su modificación, nada
se sabe de cierto todavía. "¡En qué casos—se pregun-
taba un articulista—las Escuelas Mixtas van a poder
ser regentadas por maestros? He aqui un punto que
todavía no podemos aclarar, por no conocer los detalles
del Decreto; pero que suponemos no se fijará de modo
general, porque las circunstancias son muy distintas en
las diferentes localidades. resde luego que ha de pesar
mucho la voluntad del Ayuntamiento, y con seguridad
ha de tenerse en cuenta el informe de la Inspección" (13).

AUTORIDAD DE LA INSPECC I ÓN DE ENSEÑANZA
PRIMARIA.

En el Boletín Oficial del Estado de 9 de marzo de 1954
ha sido publicado un Decreto de la Presidencia del Go-
bierno. de 7 de noviembre de 1953, sobre el ejercicio de

(9) Sin firma : Sección, "... con el nuntero", El Ma-
gisterio Esp., núm. 8.212 (Madrid, 3-111-1951).

(10) S'n firma : "Se re forma el articulo 20 de la Ley",
Escuela Esa., núm. 683 (Madrid, 11411-1954 ).

(11) Editorial : "Les Escuela s Mixtas", El Magiste-
rio Esp.. núm. 8.215 (Madrid, 12-111-1954).

(12) S i n firma: "Lealtad", Servicio, núm. 478 (Madrid,
10-111-1954).

(11) Sin firma : "Se reforma el artieu l o 20 de la Ley",
Escuela Esp., núm. 683 (Madrid, 11-111-1954).
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la autoridad de la Inspección de Enseñanza Primaria.
Señala el Decreto que es propósito decidido del Go-
bierno intensificar hasta el máximo la acción educativa,
a fin de lograr no sólo que desaparezca totalmente el
analfabetismo, sino que la masa popular posea la ca-
pacitación cultural y el nivel moral que debe exigirse
a un pueblo de tan nobles tradiciones espirituales como
el nuestro. Para ello se dispone que la Inspección de
Enseñanza Primaria gozará de toda la autoridad ne-
cesaria para hacer cumplir las disposiciones sobre este
grado de enseñanza.

Los inspectores de Enseñanza Primaria, en los casos
de comprobada e inexcusable negligencia y abandono de
deberes impuestos por las leyes de Educación Primaria,
podrán incoar los oportunos expedientes para la impo-
sición de sanciones económicas hasta un límite máximo
de 1 OCO pesetas a los particulares y organismos que
contravinieran las expresadas leyes.

Para un editorialista, el citado Decreto es quizá, en
ciertos aspectos esenciales, el más importante entre
cuantos, en un siglo, se han dictado en relación con la
Inspección, y uno de los más trascendentales para la
educación primaria. "Era muy triste—escribía—que por
el simple hecho de estropear un árbol de una carretera,
o faltar a una prescripción relativa al suministro de
electricidad, la respectiva autoridad provincial pudiese
—y hay que felicitarse de ello—imponer sanciones de tipo

económico, y que un Inspector de Enseñanza Primaria,
ante infracciones grandísimas de preceptos de derecho
natural y de artículos reiteradamente impresos en Có-
digos y Estatutos, tuviera que limitarse a proponer, pe-
dir y suplicar, sin obtener a veces--; tantas veces!--ni
la contestación impuesta por las leyes de la cortesía.

"El Decreto nos coloca, pues, ante una etapa nueva
de la que cabe esperar grandes cosas, que pueden ir,
desde el respeto que merecen los derechos que a los
maest-ls concede la Ley, hasta la efectividad de la
asistencia escolar obligatoria" (14).

"Nos parece bien—decía la revista Servicio, comen-
tando la promulgación del Decreto a que venimos alu-
diendo—ese ensanche y profundidad de la acción ins-
pectora. Era necesario que trascendiese su influjo, con
efectividad, más lejos de los maestros y de las Escuelas
Nacionales" (15). Y, concluía, lineas después: "Hacía
falta, insistimos, que la Inspección pudiera obligar a
particulares y organismos, que, como allí se señala,
caigan en comprobada e inexcusable negligencia y aban-
dono de deberes impuestos por las leyes de Educación
Primaria."

JOSÉ M. ORTIZ DE SOLÓRZANO.

(14) Editorial: "Un Decreto trascendental", Escudo
Esp., núm. 684 (Madrid, 18-111-1954).

(15) Editorial: "El Estado y las obligaciones munici-
pales", Servia°, núm. 479 (Madrid, 17-111-1951).

BELLAS ARTES

TEATRO EDUCATIVO.

En Pro infancia y juventud, el doctor Pedro Font
Puig (1) estudia las características actuales que pre-
senta el teatro para niños. En un plano absoluto, el
autor no siente "gran entusiasmo por la generalizacial
del teatro para niños", porque hay juegos y formas de
distracción y esparcimiento más higiénicos y adecuados
para la niñez. En principio, el teatro puede ser bene-
ficioso si sabe llenar el vacío de las tardes libres "evi-
tando que los niños sean llevados a espectáculos nocivos
para ellos, y proporcionándoles distracción y formación
educativa a la vez".

Pero el teatro para niños es muy dificultoso. No ha
de provocar miedo ni recelo ni suspicacia ni agresividad
o violencia. No ha de favorecer la exaltación imagina-
tiva peculiar del niño ni tampoco la gracia humorística
hasta dar con la burla o el escarnio. El teatro para
niños ha de interesarle, dilatar su ánimo, debe ser ejem-
plar y vitalizador, sin fomento—peligroso siempre— del
desequilibrio de facultades anejo a esta edad ni tampo-
co de precocidades. El buen autor dramático para niños
ha de ser un buen literato y sobre todo una sensibilidad
de "fina delicadeza moral conocedora del alma infan-
til". Será versado en la ciencia de la psicología infan-
til, y particularmente tendrá que disponer de algo del
alma infantil dentro de su espíritu adulto, pues no
sabrá crear educativamente el teatro idóneo para los
niños si él mismo no sabe serio en la debida proporción.

A la hora de seleccionar el repertorio teatral para ni-
ños, el jurado habrá de contar con psicólogos de la
niñez. Se seleccionarán dos o tres obras con un criterio
psicológico, moral, pedagógico y literario, y a conti-
nuación se hará una lectura por el propio autor de la
obra propuesta ante niños semejantes en edad e ins-
trucción a los que han de asistir a la función teatral.
Se observarán sus reacciones, y con arreglo a ellas se
valorará el interés educativo de las obras teatrales. Se
tendrá en cuenta en estas pruebas el cansancio de la
atención infantil, y en este sentido se procurará no
leer más de dos obras cortas en cada sesión de ensayo.

• SI

Bajo el título de "Cuando los universitarios juegan a

(1) Pedro Font Puig: "Los niños y los espectáculos".
Pro infanc a y juventud, 29 (Barcelona, septiembre-oc-
tubre 1953), 151-7.

hacer teatro" (2), Correo Literario valora la labor for-
mativa y artística del T. P. U. o Teatro Popular Uni-
versitario del S. E. U., del que ya nos hemos ocu-ado
en estas columnas. En un año de actividades, "el T P. U.
ha ido levantando un edificio teatral rara vez emulado
entre nosotros". Esta ejemplar formación universitaria
destaca en primer lugar en el montaje de obras de au-
tores noveles españoles (Alfonso Sastre, Luis Delgado
Benavente, Alfonso Paso), porque el T. P. U. quere
insistir en la presentación de autores jóvenes españoles,
"máxime si consideramos el escaso fruto que fuera de
sus propias filas ha alcanzado su meritoria actuación
en este sentido". También ha sabido seleccionar y pre-
mentar el teatro extranjero de rango principal, y ha
acertado a incor porar el teatro de Séneca, considerado
erróneamente como teatro "erudito". En el campo de
acción social, el T. P. U. y la relegación Nacional de
Educación han llevado a cabo "uno de los programas
más interesantes de extensión cultural por nuestras pro-
vincias", recorriendo en primer término la región ex-
tremeña. En resumen: esta juventud universitaria ha
hecho en serio teatro. Su huella habrá de compararse
con la que dejan sentir muchos teatros universitarios
en el mundo, siendo base obligada para un auténtico
teatro experimental convenientemente alentado, y tam-
bién punto de partida para una renovación de nuestra
escena, hoy ya ineludible.

• • •

En las páginas de huecograbado del diario madrileño
Arriba se comentan las actividades de los teatros uni-
versitarios en los Colegios Mayores de Madrid en oca-
sión de la festividad de Santo Tomás de Aouino (3).
Contra la concepción casi comerc i al del colegio que cie-
rra sus puertas y sus actividades docentes y forma-
tivas en domingos y fiestas de guardar, se levanta la
del colegio "de toda la serrana": el Colegio Mayor, que
sabe aprovechar la gloria del séptimo día, dedicado al
recreo espiritual: cine, teatro, arte, música... En esta
festividad estudiantil, los Colegios 1V rayores han llevado
a sus recintos las novedades del gran teatro del mundo.
Este ejemplo dominical es digno de ser imitado. Al tea-

(2) S. f.: "Cuando los universitarios juegan a hacer
teatro". Correo Literario, 86 (Madrid, 15-XII-53), 13.

(3) Jaime Campomany: "Al teatro hay que llevarlo al
Colegio". Arriba, 6.651 (Madrid, 11-111-54), 3.

II



126	 REVISTA DE EDUCACIÓN

tro hay que llevarlo al colegio, para que los colegiales
se eleven de vez en cuando por encima de la química
y del procesal; para que los colegiales encuentren en
el teatro el alivio de las aulas y aprendan algo de fan-
tasías. Y también para que el teatro, el teatro de hoy,
aprenda alguna buena lección de rigor y altura en el
colegio.

• • •

El Museo de Teatro tiene nuevo director, Claudio de
la Torre. En una entrevista publicada en Pueblo (4)
se define la misión del Museo teatral: recoger todo
cuanto sea representativo, sobre todo del pasado, del
teatro español, entre lo "museable": manuscritos va-
liosos y retratos del autor y del intérprete. El nuevo
director opina que el teatro actual tiene interés para
el Museo, en el sentido de que este teatro tiene "un
valor en la forma de representarlo", con los últimos
adelantos: decorados, luces, intérpretes, etc.

CINE EDUCAT I VO.

En el articulo ya citado sobre "Los niños y los es-
pectáculos" se toca también el agudo problema del
cine para niños (5). El autor del trabajo opina que
"puede ser, y en algunas partes lo es ya, un buen
medio didáctico y educativo". Como didáctica, el cine
puede presentar ampliado el mundo microscópico; la
cámara lenta permite estudiar los movimientos ultrarrá-
pidos, y por el contrario, con síntesis de movimientos
ultralentos pueden percibirse procesos de crecimiento,
fermentación, etc. El cine es el gran auxiliar de la
geografía, del arte, de la técnica, hasta de la historia
sagrada. Dada la potencia receptiva del niño, el cine
facilita enormemente la capacidad de fijación y de re-
tención, llegando en los niños esta receptividad a un
10 por 100 más que en los adultos.

Pero aun tratándose de películas educativas, deben
usarse con discreción cuantitativa y cualitativamente.
La escuela no se ha de convertir en una sala de pro-
yecciones, por muy didácticas y educativas que sean
éstas. Razones : lo antihigiénico de la concentración de
escolares en un aula, sin luz ni ventilación, La fatiga
que en gran medida produce la contemplación de pe-
lículas. La enseñanza no consiste sólo en mostrar, sino
en dotar de cualidades apercipientes para ver y ob
servar. La escuela no puede convertirse en contempla-
tiva, pasiva; ha de ser también activa: el escolar ha
de hacer; no solamente ver y oir.

El cine infantil no intensificará la Imaginación;
de propender mejor a lo bello real, a los real natural
y a lo real histórico, pero evitando en cuanto a éste
lo que pudiera acentuar el instinto de agresividad indi-
vidual y colectiva.

No facilitará los sentimientos malsanos o deprimen-
tes: el espanto y el miedo, el apocamiento y encogi-
miento, el recelo y la suspicacia. De otra parte, no se
ha de convertir la categoría estética de lo sublime en
pasto de la niñez; le va desmesurada; lo bello y lo
bonito "es la categoría estética a medida de la niñez".
Puesto el cine al servicio de la catequesis, no se ha de
caer en el error de, al intentar hacer comprensible lo
divino a la mente infantil, reducirlo y rebajarlo a for-
mas que poco a poco pueden hacer perder al niño el
sentimiento de veneración del misterio.

Con el título de "El cine al servicio de la enseñanza",
la publicación Gandia ‘'alora al cine como "el instru-
mento difusor pedagógico que completa las enseñanzas
teóricas y prácticas" (6). En el terreno técnico y la-
boral, el cine actúa muy beneficiosamente para los estu-
diantes que realizan cursillos de extensión cultural e
iniciación técnica. En el caso de los productores en
los Institutos Laborales, estos jóvenes truncaron su
formación a partir de los diez o doce años, y hoy
encuentran dura la enseñanza que se les da en las
aulas. El cine puede facilitar mucho la asimilación de
mecanismos como la bomba hidráulica o el motor die-
sel, y su poder de captación alcanza incluso a la aún

(4) Santiago Córdoba: ";.Es "museable" el teatro que
se hace hoy?" Pueblo (Madrid, 19-11-54).

(5) Pedro Font: "Cinematógrafo para niños". Pro in-fancia iuventud, 29 (Barcelona, septiembre-octubre
1953), 154-5.

(6) J. M. Bonastre: "El cine al servicio de la ense-
ñanza". Gandta, 118 (Gandia, 27- 11 -54 ), 4.

auroral atención de los niños de diez años. Se ha ob-
servado cómo los estudiantes después de las sesiones
cinematográficas siguen las clases teóricas con una ma-
yor ilusión, y asimilan rápidamente los secretos de las
prácticas que antes, sin la ayuda del cine, hubieran
tardado mucho tiempo en comprender.

En Hechos y dichos se comenta el balance moral de
la industria cinematográfica en los años 1952 y 1953 (7).
Bajo el título de "Sensualidad en el cine", se t'ice que
este balance deja un déficit nocivo cuya culpa recae
sobre los magnates del cine, productores y directores
de películas, que halagan con fines comerciales el bajo
gusto apetente del público. Las películas francesas e
Italianas han alcanzado en 1953 muy bajo nivel moral.
De 486 films (un 60 por 100 franceses) revisados por
la Comisión Pontificia de Películas, solamente un 18
por 100 pueden ver los niños, un 25 por 100 los adultos,
dejando 125 obras completamente condenadas, y 145
aprobadas con reservas. En 1952 fué posible aprobar
un 32 por 100 de las cintas revisadas.

De 30 películas británicas revisadas, más de la mitad
fueron aprobadas para familias; de 232 norteamerica-
nas, 54 fueron juzgadas aceptables para todos, 83 para
adultos, 68 reservadas, 22 no aconsejables y 5 condena-
das. Sobre 147 films italianos, 56 fueron excluidos o no
aconsejados ; 53 con reservas morales, 28 sin objeciones
para adultos y 10 tolerados.

e

En el Diario de Barcelona se da un panorama pre-
ciso de la situación actual del niño ante los espectáculos,
cine y teatro principalmente (8). Es evidente--se dice—
el mal que durante los primeros años de la juventud y
durante la infancia ejercen los espectáculos inadecuados
a esa edad, y especialmente los cinematográficos. Seria
deseable que un rigor más fuerte inspirase a los miem-
bros del Consejo Su perior de Ordenación Cinematográ-
fica, creado por Decreto de 27 de junio de 1947, del
Ministerio de Educación Nacional, para la calificación
de films, como "recomendables" o como "prohibidos a
menores de dieciséis años". La calificación "tolerada
para menores" deberla sunrimirse. La palabra "tole-
rada" implica una referencia intrínseca a un mal que
se soporta. Si una película no es recomendable para los
menores, debe ser prohibida.

En cuanto al teatro, toda re presentación que no sea
expresamente concebida para los niños, debe conside-
rarse como nociva. Este rigorismo se funda en el gran
poder de absorción del niño por todo lo que es el alma
dramática en el teatro y en el cine. Si éstos son ade-
cuados, pueden ser un excelente medio didáctico; pero
no debe abusarse de ellos, ya que provocan fuerte fa-
tiga y acostumbran al niño a la inoperancia.

PEDAGOGIA DEL ARTE.

Con este titulo, Constantino Läscaris publica un in-
teresante artículo en la Revista Espafiola de Peda g o-
gía (9), en el q ue estudia desde un punto de vista filo-
sófico los fundamentos de la pedagogia del arte. Esta
pretende, a juicio del autor, subsanar las deficien,^ias
del hombre en la renovación del ser del arte, ese lla-
mado " poner en condiciones" de ver, a quien de por si
no ve. Porque ver el arte no es simplemente abrir los
ojos; exige su recreación en el acto mismo de ser
captado. El hombre crea el arte al darle la presencia
frente a su preexistencia, o bien le deja dormitar en
su subsistencia. En ambos casos, la pedagogía del arte
interviene. En el primero, es el arte en cuanto a acción
pedagógica; en el segundo, el pedagogo interviene para
llevar a ese hombre al primer caso, para forzarle a en-
frentarse con la obra artística.

Se supone que el arte ejerce una función pedagógica,
educadora. Por otra parte, el pedagogo sólo prepara las
condiciones previas para que el arte ejerza su propia
acción educadora; tiene una función subalterna en la
degustación de la obra de arte, porque su labor no es
educadora, y se limita a obligar al hombre a ver el

(7) S. f.: "Sensualidad en el cine". Hechos y dichos,
225 (Zaragoza, marzo 1954), 178.

(8) Font Pui g : "Los espectáculos para niños". Diario
de Barcelona, 1953.

(9) Constantino 'Asearlo C'omneno: "Pedagogia del
arte". Revista Espaentrt de Pedagogía, 43 (Madrid. julio-
septiembre 1953), 397-402.
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arte cuando lo mira, y en este Instante el arte iniciará
su función educadora.

El hombre-no-degustador-del-arte es algo real, mien-
tras que el hombre-degustador-del-arte es algo circuns-
tancial. La diferencia del mirar al ver es pecifica la po-
larización del ciego-al-arte y el desgustador-del-arte.
La dimensión pedagógica del arte mismo consiste en la
captación creadora de el. El hombre-degustador-del-arte
da su sentido de arte a la obra artística, y no de modo
libre, sino sobre dos supuestos: el término de la inhe-
rencia del sentido que proyecta y el cauce que e'eva
el término de la inherencia de la existencia yacente a
la presencialidad del arte La iluminación del arte es
un acto único: el simple intento de reite-ación rompe
la ligadura con el término de inherencia. Tan sólo cabe
o suplantar a éste o recomenzar el proceso de su reco-
nocimiento. Por ello, es educativo, al poderse intensi-
ficar el dominio del cauce expresivo por la mutación
del término o por la iniciación corno nuevo del Lance
mismo.

La captación del arte no se realiza nunca con fina-
lidad educativa; ésta es subsidiaria y ello no impide
que su trascendencia sea grande en cuanto Prejuzga y
enriquece la canacidad del hombre-degustador-del-arte
para degustar el arte. La acción pedagógica del arte
es aiena al puro ámbito psicológico. Para el hombre-
degustador-del-arte, el peda gogo es el arte mismo. Más:
sin el arte mismo como educador, todo esfuerzo de co-
laborador educativo será infecundo. En consecuencia,
la función del redagogo del arte está muy rebajada en
el plano ontológico, ya q ue en el antropológico esta
función cobra ma yor profundidad En este terreno, es
evidente la posibilidad de la interferencia de la acción
del hombre-degustador-del-arte sobre el no-degustador-
del-arte. Esta rosibilidad supone:

1. La potencia en éste de Ilezar circunstancialmente
a convertirse en degustador-del-arte;

2. La potencia en este último de intervenir en la
actua l ización de la notencia del anterior; y
3 Que esta intervención no sobrepase las posibilida-

des de intercomunicación humana.
La función del pedagogo del arte consiste en provo-

car la reinstauración del sentido en el término de inhe-
rencia, o bien facilitar esta instauración. En la peda-
gogía del arte, es más exacto hablar de pedagogo del
arte que de maestro del arte, ya que el único maestro
verdadero del arte es el arte mismo. El docente del arte
no ruede ir más allá de pre parar su labor al maestro
profundo, para lo cual puede emnlear dos métodos: la
enseñanza de lo yacente y la palabra. Por que el sim-
ple enunciado de la palabra es baldío. La función del
pedagogo consistirá en presentar el arte real acom pa-
ñado de la palabra expresiva de su acto creador per-
sonal, por lo que se eleva lo yacente a término de inhe-
rencia.

El peda gogo del arte ha de reunir dos condiciones:
ser auténtico gozador del arte y saber provocar en el
alumno la emoción de apertura al arte, para lo cual
ha de saber atinar en el momento psicológico del alum-
no y en el medio de llegar, sin llegar, a la interioridad
de éste. Esta pedagogía verdadera no puede conside-
rarse, sin embargo, corno una ciencia, sino a lo más
como una técnica, y en este sentido puede integrarse
en una parcel ación de la didáctica La elaboración de
las reglas que la constituyen es siempre a poster ori,
sin poder anteceder a la experiencia ni dejar de :,er
empíricas, y sin alcanzar la firmeza de un valor uni-
versal. Su valor probable se esfuma si el pedagogo
carece de inspiración, y crece proporcionalmente al des-
arrollo en el redagogo de este tipo de inspiración na-
tural y educable.

Dionisio Ridruejo publica en Revista un trabajo so-
bre "Arte social" (10), comentando una lectura de poe-
alas de Gerardo Diego enlazada con el tema de la poe-
sía social. En resumen, el autor vino a decir lo sigu i en-
te: Si queremos poder añadir el adjetivo social al sus-
tantivo arte, será preciso que ambos conserven su je-
rarquia Un arte para todos no podrá confundirse con
un arte rebajado; un arte de todos no será nunca un
arte impersonal; un arte asumidor de la carga histó-
rica y de la circunstancia social del hombre no podrá
perder de vista al hombre mismo; un arte combatiente
no podrá olvidar que la finalidad del arte no es el
triunfo de una acción histórica, sino la salvación de la
realidad.

(10) Dionisio Ridruejo: "Arte social", Rev:sta (Bar-
celona, 18124-11-54).

Lo social no puede pasar de ser una dimensión de
la experiencia artística, como lo es de la vida del hom-
bre, y de ningún modo un ldolo o un poder ante los
cuales el arte haya de inclinar la rodilla. La realidad
que contiene no puede expresarse más que como "la
vida de los otros" y ella ararece también a los ojos del
artista como realidad deficiente y en peligro aue él ha
de salvar; en realidad verdadera y en espíritu libre.
Ni más ni menos que la creación natural o la anhe-
lante intimidad humana.

• • •

En ocasión de la puesta a la venta de la obra Es-
pectáculo de la pintura española, del crítico de arte
Ramón Faraldo, el diario Ya publica unas notas de
su autor acerca de la situación actual del arte contem-
poräneJ en Esps f a (11). Confiesa Faraldo que en un
tiempo creyó en la existencia de dos géneros distintos
de arte: "el que se debe a la Academia y el que se
debe al apaño de cada cual". Hoy ha llegado a la con-
clusión de que "lo que senara unas obras de arte de
otras no son sus estilos, sino el género de vida que sus
autores apetecen". En las condiciones del mundo mo-
derno, sin mer-mas, sin museos reales, el arte libre
hubiera pertenecido al pintor que se negase a vender
un solo cuadro. El arte no podría hacer más que men-
digos, si quería seguir siendo libre, o funcionarios, si
quería deiar de serio. Y agrega Faraldo: "Quiso dejar
de ser." El tino del pintor actual nació de la herencia
de estos artistas funcionarios: un ex pediente libresco
que consagró las surersticiones "Genio desconocido",
"Libertad creadora", "Función profética del arte''... De
los que aspiraran a la soberbia de ser fieles a sí mis-
mos, nacieron millares de vástagos que asnirarian a
casi todos los fines numerarios, intelectuales, líricos:
universalidad, consagración, negocio, lo que se llama
"triunfar con el arte" Lo que se ofrece a cambio de
estas a-etencias es un producto llamado "Ar t e moder-
no", rebelde y despreciador de honores e interelr es. Y
esta actitud es la que alimenta las bolsas artísticas
de todas partes.

En resumen, el arte moderno, pese a todo, no es
universal, sino general. Su universalidad es la indife-
renciación. Sólo así puede explicarse que el arte más
individualista, anarquizante y hermético de la histor'a
haya originado este colectivismo igualitario que se ex-
tiende, como •• n común denominador impresionan`e por
su standardización, de Tokio a Zaragoza. Y termina Fa-
raldo : "No digo que la pintura nueva no haya reflejado
el espíritu de su época: lo ha reflejado tan fielmente,
que acaso le haya sido mortal."

• • •

Continúan los comentarios sobre los Concursos Na-
cionales de la Dirección General de Bellas Artes Tods
las criticas coinciden en señalar como muy acertada
la concesión del premio de Arquitectura a Vázquez Mo-
lezún, y también en señalar los males que du-ante es-
tos últimos años vienen padeciendo los premios nacio-
nales. José de Castro Arines, critico de Informac'o-
nes (12), aconseja atacar el mal valientemente. La difi-
cultad de este remedio no está en el diagnóstico, sino
en darle cura, pues se encuentra por fuera del lugar
en las necesidades artísticas de nuestro tiempo, y a 5-
tos concursos nacionales hay que hacerlos vivir de ver-
dad. De hecho, continúa Castro Arines, los premios es-
tán bastante desacreditados, y "casi concurren so'a-
mente a ellos los que n ecesitan de las andaderas ofi-
ciales para ganar notoriedad". Para salvar a estos con-
cursos hay que pensar en que su éxito depende de la
revalorización de su importancia, no del temor que sus
exigencias hagan huir de ellos a los artistas españo`es.
Como remedio propone obligar a los artistas "a la de-
mostración de una especial pre paración técnica e inte-
lectual. Cada opositor, un artista: cada concurren'e,
un pintor, un escultor, un arquitecto de auténtico va'er
y merecer. Quien entre aquí ha de saber geometria".

• • •

En Ateneo, José Maria Jové (13) dice sobre el mismo
tema: "Ante tanta obra, el cronista piensa que se ha-

(11) J. A. D.: "Espectáculo de la pintura española".
Ya (Madrid, 21-1-54).

(12) José de Castro Arines: "Los premios nacionales".
In formaciones (Madrid, 9-1-511.

(131 José Maria Jové: "Los concursos nacionales de
la Dirección General de Bellas Artes". Ateneo (Madrid,
enero 1954), 17.
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brá hecho una selección previa, y el resultado le deja
atónito. También es posible que ésta no se haya hecho
y, en tal caso, ¿no hubiera sido preferible dejar los
cuadros reducidos a la decena o a menos aún?" "Si
salvamos unas pocas telas, el resto es sólo digno de la
quema." Y en el diario Pueblo, el critico Sánchez Ca-
margo, luego de complacerse por la coincidencia ob-
servada entre sus criterios propios y los de los miem-
bros del jurado calificador de los Concursos Nacio-
nales de Bellas Artes, dice: "Se hace necesario y casi
imnrescindible la supresión de concurso que lleva a pa-
rejado el titulo de nacional, sin la concesión de dota-
ciones que le otorgue rango y fama." El autor sugiere
que mientras esta situación no tuviera efecto, los fa-
vorecidos con los primeros premios estarían obligados
en los futuros concursos a figurar con sus obras en el
lugar de honor, "para que así el certamen tuviera de
antemano cubierto un aliciente", porque de los presentes
resultados nadie es culpable: "ni la Dirección de Bellas
Artes, que carece de presupuesto para estas Exposi-
ciones—y para tantas otras cosas—, ni los expositores,
que se hallan ante la convocatoria faltos de esa i'u-
sión que les haga trabajar con la esperanza de ayuda
económica y de consiguiente honra y fama". Esta si-
tuación de la que los mismos rectores de nuestra po-
litice de Bellas Artes, tan bien encauzada en la actua-
lidad, son los primeros en lamentarse, pues carecen de
los "mínimos presunuestos para desarrollar los proyec-
tos y las buenas ideas de que tan necesitados esta-
mos" (14).

LA MÚSICA Y LA ENSEÑANZA.

Para la próxima crónica reservamos el interesantísimo
material publicado en diversas revistas y periódicos
sobre la cuestión suscitada a propósito de los últimos
"Quince años de música española", en cuyo diálogo han
intervenido personalidades del rango de Ataúlfo Ar-
genta, Joaq uín Rodrigo, Federico Sopeña, etc. Para ce-
rrar la presente crónica, extractaremos dos editoriales
anarecidos en el último número de la revista Música,
publicación trimestral de los Conservatorios Españoles y
del Instituto de Musicologia del C S. I. C.

El editorial titulado "Colegios Ma yores" (15) se re-
fiere al ritmo acelerado de las actividades musd cales de
los Colegios universitarios en Madrid y provincias, que
estän llevando a cabo una labor extraordinaria de di-
fusión y sobre todo de encuadramiento cultural de la
música. Ya no existe un solo Colegio Mayor aue no
disponga de su discoteca, sus tres o cuatro curs i llos al
año en los q ue se plantean problemas interesantes de
la música universal. Para nuestros compositores y para
todos nuestros artistas en general, el contacto casi dia-
rio con la minoria entusiasta y exigente de los Cole-

(14) Sánchez-Camargo: "Los concursos nacionales".
PlleM0 4 .ô6 (Madrid. 12-1-54).

(15) Editorial: "Colegios Mayores", Música, 6 (Ma-
drid, octubre-diciembre 1953), 8.

glos universitarios re presenta un acicate extraordina-
rio para el trabajo. Estos grupos musicales no tienen
una misión simplemente pasiva, ya que de ellos ha de
salir la auténtica minarla que empuje la nueva vida
musical española por caminos más amplios y valientes.
Los Conservatorios mimarán a los Colegios Mayores
cercanos, poniéndose sobre todo al servicio de los estu-
diantes que deseen adquirir formación técnica musical.
En un filturo no lejano, habrá que organizar dentro
de los Conservatorios una enseñanza oficial y cspeial
dedicada a la formación musical Integra de los univer-
sitarios, para que llegue el día en que los estudiantes
de la Universidad deien de ser meramente aficionados
para llegar a ser, partitura en mano, auténticos pro-
tagonli ta de la creación musical española.

Otro editorial de Mús ca se refiere al "reajuste de
nóminas" (16). El editorialista se duele de que en oca-
siones, al reunir a profesores de Conservatorios, no se
hayan oído más problemas ni sugerencias ni más in-
quietud que los de orden económico. Se ha trabajado
por elevar el nivel económico de los profesores de Con-
servatorio, y el resultado de estas gestiones en el plano
ministerial fué una promesa aue ha tenido su cum pli-
miento en dias cercanos. El Ministro de Educación Na-
cional señaló en Madrid, en el die de Santa Cecilia,
q ue el efectuado reajuste de nóminas no sunonía sino
un "comienzo hacia una ordenación total constructiva
de los escalafones de Conservatorio". Y agrega el edi-
torialista: "Pero lo conseguido viene ya a equiparar los
catedráticos de Conservatorios con los otros mundos
culturales y docentes de los que nunca debieron estar
separados." Y termina: "Todo lo que se nos dé a par-
tir de ahora tiene que merecerse minuto a minuto y
venir exigido por un trabajo puntualmente diario pero
con mucha altura de miras"

Un tercer editorial comenta el "Cincuenta aniversario
del "motu proprio" (17). En él se señala que se cum-
plirla el deseo de la máxima je-arquía eclesiástica, si
este aniversario suscitara un interés en los composi-
tores, en los conservatorios, por la música religio-,a.
Las condiciones actuales de la creación de esta música
han variado grandemente. Hubo un primer periodo de
desorientación en el cual la vuelta al rigor nudo traer
pa saieramente una cierta rebaja en la calidad de la
inspiración. Hoy, sin embargo, la música religiosa eu-
ronea conquista a marchas forzadas un rango sólo po-
sible de alcanzar como fruto de un gran trabajo, y como
por otra parte los compositores euroneos se anroximan
día a día más, como garantía de música cordial, a los
textos religiosos, el trabajo en común ya no es un deseo
artificial ni la mera ensoñación, sino una realidad ne-
cesaria para la música euro pea. El editorialista se pre-
gunta para terminar: "; Sonarä en España esta hora
de la creación en común?"

ENRIQUE CASAMAYOR.

( - 6) Editorial: "Reajuste de nóminas". Ibídem, pá-
gina 7.

(17) Editorial: "Cincuenta aniversario del "motu pro-
prio", Ibidem, 9.

ARCHIVOS Y BIBLIOTECAS

LIBROS, LECTORES Y LECTURAS.

El tema de la lectura, siempre actual, vuelve a las
páginas de la Prensa diaria, movido por la frecuente
inauguración de bibliotecas públicas municipales. Por
ejemplo, en Badajoz (1) nos dice un escritor regional:
"En los últimos años del siglo XIX apenas se lela en
Badajoz, y no digamos en los pueblos de la provincia.
Las bibliotecas eran limitadísimas: la del Seminario y
algunas particulares. Hoy ha variado el panorama. Se
esfuerza el Estado en acrecer la cultura por todos los
medios. En el mes de abril habrá quince bibliotecas ofi-
ciales en la provincia. Cáceres ha conseguido de los

(1) ENa v Our SEGURA: "Libros, lectores y lectura". Hoy
(Badajoz, 5-11-54).

Poderes Públicos una de las bibliotecas provinciales
mejores de España, instalada en un palacio." A conti-
nuación repasa el problema de la carestla de los libros,
en general, afirmando verbigracia: "En España la úni-
ca literatura que produce buenos rendimientos, cuando
se acierta, es la teatral. Y aún así, Benavente se que-
jaba no hace muchos días de lo que costaban las me-
dicinas." No obstante, termina el articulista diciendo:
"Pero no seamos pesimistas. En cuanto se refiere a
nuestra región, debemos confiar en el porvenir de los
libros, de los lectores y de la selección de lecturas..."

Otro articulista (2), comentando una estadística que
acaba de facilitar la Comisión Ejecutiva para el Comer-

(2) JUAN LUIS ALBORG: "Lo que lee la gente". El Al-
cázar (Madrid, 16-1-54).
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cio Exterior del Libro, nos dice: "En general, el hombre
de libros suele alimentar cierta prevención, que no disi-
mula, por las obras de público, es decir, las que el ca-
lor de cualquier hecho fortuito—casi siempre al margen
del verdadero mérito literario—, por capricho de la ma-
sa, o por una oportunidad cualquiera de tema o de mo-
mento, o bien por algún truco publicitario del autor,
o bien por la moda, se convierten en la obra del dia:
lo que llaman los americanos "un best-seller". No siem-
pre, sin embargo, los libros de moda son producto de
una estupidez colectiva o necesariamente tontos y ba-
nales. A veces, el capricho del vulgo da en el blanco
también. Sin embargo, es preciso reconocer que difícil-
mente un libro de verdadera calidad, de auténtica fi-
nura y selección, puede convertirse en pasto colectivo
de la masa, por lo que sí cabe, en lineas generales, jus-
tificarse el poco aprecio del intelectual por el libro es-
cogido en general sufragio." Y, refiriéndose más concre-
tamente al problema de la lectura, afirma el articulis-
ta que comentamos: "Son Infinitos—entre los posibles
lectores—los que están demasiado ocupados en sus pro-
pios asuntos para enterarse siquiera de la aparición de
las obras mientras algo destacado no conquiste su aten-
ción. Otros muchos existen incapaces de adquirir un li-
bro hasta q ue la adhesión de la multitud no les dé lo
que para ellos es una garantía de acierto en la elección.
Otros tantos, que, por falta de tiempo o de dinero para
comprar, tienen que limitarse a unas pocas obras y
desean un censo de libros destacados que les oriente
señalándoles lo que, por ser más leido, supónenlo mejor."

Ahora es un editorialista quien nos dice referente a
los libros en España (3): "Uno de los acusados indices
de la cultura de un pueblo es la difusión del libro, ve-
hículo principal del conocimiento humano. Por ello, nos
parece interesante comentar los satisfactorios progre-
sos que en nuestra patria han experimentado las In-
dustrias del libro en los últimos años. Según las últimas
estadísticas, hay en Espaa un total de 2.850 librerías,
incluyendo las de libros usados, número bastante con-
siderable si se tiene en cuenta que en él no se inclu-
yen los quioscos, donde se venden libros, ni los estable-
cimientos dedicados al alquiler de novelas. El Estado
esnañol no olvida asunto de tanta importancia como
este de la difusión del libro, por lo que ha organizado
importantes ferias, que en el pasado año tuvieron lu-
gar en Valencia, Sevilla y Madrid. Esta última, com-
puesta Por 212 casetas, logró ventas por valor de pe-
setas 2.742.000. Vemos, pues, que la industria del libro,
como tantas industrias españolas, experimenta enormes
progresos bajo la paz y el orden que el régimen de
Franco ha sabido ganar para España.

"¿Se lee mucho hoy?" (4). Con esta sugestiva pregun-
ta inicia un escritor de La Coruña los siguientes co-
mentarios: "He ahí una pregunta a la que vienen dán-
dose las respuestas más dispares, ya que comprende
desde la afirmación categórica hasta la negación ro-
tunda, recorriendo toda la serie intermedia que com-
pleta la gama. La contestación terminantemente afir-
mativa o negativa no es admisible y sólo puede expli-
carse en escritores y editores que enfocan el asunto
desde un punto de vista parcial: ya sea el lucro, ya el
singular atractivo que una determinada materia suele
ejercer sobre el productor. Más próximas a la realidad
están las posiciones intermedias, en las que cabe el
"distingo", tanto por parte del tema como del lector
(toda vez que entre ambos elementos la corresponden-
cia y dependencia mutua es perfecta).

Admitida esta interde pendencia hasta el extremo de
tomar como axioma "dime lo que lees y te diré cómo
eres", y viceversa, podríamos establecer las siguientes
categorías en lo que respecta a lectores y libros: a)
Una minoría de lectores prefiere obras de contenidos
serios, sensato, doctrinal. b) La gran masa lee libros
de temas ligeros, insustanciales, fútiles y anodinos, no-
tándose en ella un creciente movimiento de preocupa-

(3) Editorial: "Los libros en España". La Voz de
Galicia (La Coruña, 2-11-54).

(4) MANUEL MtNniez Ru tau.: "Se impone una cuida-dosa selecciem en la lectura". El Correo Gallego (La
Coruña, 9-1-54).

ció/3 por el aspecto moral de las obras. c) Un porcenta-
je no muy nutrido de lectores devora libracos de ma-
terias tosigosas. d) Para completar el cuadro ha de aña-
dirse el conjunto de aquellos para quienes "todo el
monte es orégano", siempre que la pluma disfrute de
cierto prestigio literario, sea o no merecido': minoría
ésta la más irreductible, porque sobreabunda en la so-
berbia."

EXPOS/CIONES BIBLIOGRÁFICAS.

En 'as primeros días del mes de febrero se Inauguró
la Primera Exposi r-ión Bibliográfica de la Prensa Es-
pañola, en la que el Director general pronunció unas
palabras esaltando "la vinculación que debe existir en-
tre periodistas y bib"otecarios. Asimismo, el Director
general de Prensa añadió que el periodista se debe a
la actualidad, pero también a la eternidad, y en este
sentido la historia del periodismo es una de las más
fundamentales. Ensalzó la labor del Director general
de Archivos y Bibliotecas y terminó diciendo (5) -n'e
el "bibliobús" es la versión periodística de la bibliotera.

Comentando esta misma Ex posición, Juan Antonio Ca-
bezas escribe en España, de Tánger (6): "Se dice, y
no sin razón, aue el periódico es una hoja volandera e
inconsistente, flor de un dia y a veces de menos. Y
que, lo que en ese papel volandero se escribe, no que-
da, desanarece como la actualidad misma otte lo ha ins-
pirado. Bien saben los periodistas profesionales hasta
qué Punto es terrible esa tarea de escribir al día, con
el pie forzado de la actualidad, tan diversa e incon-
sistente. Pero esta Exposición de periódicos y libros so-
bre periodismo oue los Archiveros y Bibliotecarios es-
paoles están celebrando en Madrid, como homenaje a
los neriodistas de ayer y de hoy, nos viene a demostrar
un hecho evidente que nos consuela un noco y deshace
el lugar común del periódico "hola volandera". En efec-
to. muchos ejemplares, la mayoría de cada edición, des-
aparecen. una vez q ue han cum plido su misión de sos-
tener durante veinticuatro horas la inconsistente y ve-
leidosa actualidad. Pero algunos periódicos se salvan
por obra y cuidado de los Archiveros y Bibliotecarios.
Ellos, los Archiveros y Bibliotecarios, son los que guar-
dan y catalogan las hojas vo l anderas de los nerlódieos.
re ahí la imnortanria que t i ene esta Exnosielón de n e-
riódicos y libros sobre periodismo inaugurada en Ma-
drid.

En la canilla del anti guo hosnital de la Santa Cruz,
de Barcelona, ha sido instalada la ExposicVn de libros
y grabados de historia militar (T) rara conmemorar el
XV Aniversario de liiLiberacVn de Barce l ona. Todos
los libros expuestos tratan de arte e historia militar y
corresponden a los siglos XVI, XVII, XVIII y xtx, hasta
el Año 1900. Figuran 1.162 obras, con un total de 1.48ä
volúmenes. En ellos aparecen representados todos los
asnectos del servicio de las armas, y tratados la mayo -
na de 103 temas rolitico-militares directamente relacio-
nados con las artes de la guerra. Los documentos han
sido numerados con cifras romanas y los grabados ron
letras. Las fichas contienen todos los datos nregisos
para una inmediata y total identificación bibliográfica,
por lo que este Catálo go habrá de constituir en el fu-
turo una imoortonte obra de consulta y una coninsa
fuente de datos de primera mano. Tal es, a grandes
rasgos, la imnortancia excencional de este valioso ron-
junto bibliográfico, oue la munificencia de don Miguel
Mateu y PM ha logrado reunir y la acertada idea de la
Dele gación ProvinMal del Ministerio de Informa ri(çn y
Turismo ha nermitido dar a conocer a los estudiosos y
al gran público de Barcelona.

VICENTE SEGRELLES

(5) Sin firma: "La Primera ExnosicVn Bibliográfica
de l a Prensa F:smaflo i a". Ya (Madrid, 4-11-54 ).

(6) Jost ANTONIO CABrus: "Los periódicos y los pe-
rlodistas vistos por los Archiveros". España (Tánger,
9-11-54).

(7) Sin La Ex,osiciAn Bibliográfica e Icono-
gräflea. de Historia Militar". El Correo Catalán (Bar-
celona, 31-1-54).
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EXTRANJERO

UNIVERSIDAD.

La misión de la Universidad en la formación de los
educadores católicos (1), tal es el tema que estudia
Mons. Marius Paré, P. D., partiendo de la considera-
ción de la Universidad como cerebro de la nación, por
su misión primaria y especifica de pensar y formar pen-
sadores, tarea en la que, aunque no tenga el monopolio,
juega el principal papel. Y misión de la Universidad es
impulsar, llevar adelante la investigación, favoreciendo
el perfeccionamiento material, pero sin olvidar su ca-
rácter espiritual y sobrenatural, a causa del retraso de
nuestra cultura con respecto al desarrollo material: si
alguna tarea es propia de la Universidad, lo es la que
exige la cultura general como su verdadera posesión,
lo cual es mayormente imperioso cuando se trata de
una Universidad canadiense y católica (referencia a la
de Laval). La Universidad debe pensar y formar pen-
sadores, iluminar y formar formadores, guiar y formar
gulas, formar sobre todo educadores, pues es mediante
la educación, es decir, los educadores, como se forma
y se reforma la sociedad; y se logra en forma cristia-
na si la actuación de cada uno es un trasunto del Maes-
tro Educador.

Un extenso estudio del alumnado de la Facultad de
Educación de la Universidad Nacional Mayor de San
Marcos (2), llega a una serie de conclusiones (tras un
estudio estadístico), de las que entresacamos las si-
guientes:

1. A partir de 1948 hay un descenso constante del
número de alumnos matriculados:

2. Desde 1949 aumenta el número de mujeres, llegan-
do a ser los dos tercios;

3. La disminución de alumnos afecta fundamental-
mente a los varones;

4. La especialidad con más alumnos es la de Geo-
grafía e Historia, con el triple de alumnos que las tres
de Ciencias juntas;

5. Sólo un pequeño porcentaje de los alumnos egre-
sados obtiene el título de Profesor de Segunda Ense-
ñanza o de Doctor;

6. El 20 por 100 de los alumnos repite año;
7. El 20 por 100 de los alumnos sólo conoce el cas-

tellano, el 66 por 100 el inglés, el 10 por 100 el quechfia,
el 3 por 100 el francés, el 2 por 100 el italiano;

8. El promedio de edad es de veinticinco años;
9. El 70 por 100 de las alumnas viven con sus pa-

dres; de los alumnos, el 40 Por 100;
10. La mitad de los alumnos trabajan simultánea-

mente con sus estudios; y
11. El 50 por 100 de los alumnos son hijos de em-

pleados, comerciantes y agricultores; el 15 por 100 son
hijos de profesionales, de los cuales el 6 por 100 son
pedagogos. Unicamente el 13 por 100 de las madres tra-
bajan, dedicándose el 50 por 100 de éstas a la docencia.

LA ESCUELA.

En Venezuela, la Sala de Supervisión de Educación
Primaria dió a conocer (3) el resultado de un estudio
en relación con la enseñanza de la lectura y escritura
en el país, en el que llega a sintetizar el estado de di-
cha enseñanza en los siguientes puntos:

1. Un elevado porcentaje de los maestros no posee
la preparación profesional necesaria para afrontar los
problemas de la enseñanza de la lectura y la escritura;

2. Los maestros carecen de la necesaria orientación
técnica; la que ofrece el Programa de Educación Pri-
maria se muestra insuficiente;

3. El maestro se revela deficiente para atender las
diferencias individuales, los intereses y necesidades de
sus alumnos;

(1) Pedagogie Orientation (Laval, Hiver-1954), 28-33.
(2) L. F. Alarco y R. González Rodríguez: Educa-

ción, 16 (Univ. San Marcos, 1953), 155-184.
(3) Educación, 66 (Caracas, 1953), 47 y ss.

4. Existen criterios, con frecuencia equivocados, para
la selección de maestros;

5. Los directores de escuela aducen estar absorbidos
por trabajos administrativos y de rutina;

6. Existe diversidad de métodos para apreciar la efi-
ciencia de los métodos;

7. A los maestros del primer grupo se les asignan
grupos demasiado numerosos;

8. Algunos maestros presentan material muy dificil
o de escaso valor educativo para el trabajo del primer
grado;

9. Prevalece el criterio de que el factor determinante
para la promoción de los alumnos consiste en saber
leer y escribir:

10. Son los maestros del primer grado los únicos a
quienes se hace responsables del fracaso de los alum-
nos;

11. La falta de preparación de los padres hace que
se descarguen totalmente en los maestros;

12. Muchos padres desean, sin embargo, que a sus
hijos se les enseñe con los mismos métodos con que se
les enseñó a ellos;

13. Para muchas personas, educar es lo mismo que
enseñar a leer y escribir;

14. Los locales y el material no faciltian la labor de
los maestros;

15. La agrupación de los alumnos se realiza casi ex-
clusivamente según la edad cronológrca;

16. El porcentaje de alumnos repetidores es muy ele-
vado;

17. El porcentaje de promociones no es satisfactorio;
18. Muchos alumnos han sido iniciados por métodos

inadecuados;
19 La inasistencia escolar es mucho mayor en este

grado primario; y
20. La generalidad de los alumnos carece del mate-

rial indispensable.
Como consecuencia de esta situación, muchos maes-

tros se desesperan y mecanizan la enseñanza, para
avanzar más aprisa, descuidando así el desarrollo del
juicio y la habilidad de los alumnos.

El problema de la enseñanza de los niños negros en
los Estados Unidos (nuevamente de actualidad) es es-
tudiado desde el punto de vista psicológico en un ar-
ticulo, en el que se pone de relieve que el sentimiento
de prevención de blancos hacia negros provoca pertur-
baciones en la conducta incluso en los mismos n'ños
blancos, en contra de lo que aparentemente deberça
suceder. El autor es partidario de la superación del
problema por su desaparición, igualando ambas razas,
y destruyendo las barreras que las separan. La solución
la encuentra fundamentalmente en los maestros mismos,
tanto negros como blancos, a los que se exige un nivel
humano y cultural elevado (4).

ORIENTACIÓN PROFESIONAL EN LA ESCUELA.

El interés de la orientación profesional en la escuela
es extraordinario, ya que de él suele depender el que
después se tenga una vida alegre, al coincidir las ten-
dencias naturales con el trabajo, o el que se sufra una
existencia apagada y embrutecida, siendo el trabajo
una auténtica maldición. Y hoy es generalmente admi-
tido que la preparación profesional sólo puede ser aco-
metida con verdadero éxito al término de la adoles-
cencia, con el profundo cambio que se sufre entre los
doce y los catorce años Sin embargo, es extralimitado
el querer que a los catorce años ya posea el adoles-
cente el conocimiento del oficio, y es a partir che los
catorce años cuando precisamente se debe ahondar y
perfeccionar las bases puestas con anterioridad. Por
consiguiente, en la escuela, antes de esos catorce años,
se debe dar, no la formación completa, sino una am-

(4) K. E. Klark "Prejudice and Children", The
Child, 7 (WAshington, 1953), 113-5.
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bientación, un contacto primero con los instrumentos
y métodos de trabajo, no como cualificación profesio-
nal definitiva, sino como educación y orientación. El
principal obstáculo es de orden psicológcio, por la des-
proporción entre el desarrollo del adolescente y el ofi-
cio, y fisiológico, por la fatiga provocada por el uso de
herramientas propias de mayores. Por esto, la escuela
debe ofrecer el terreno propicio para la orientación pro-
fesional, dando al adolescente los medios de experimen-
tar varias actividades, en campos típicos y diferentes
del trabajo manual. Entre los medios de orientación
profesional destaca en primer lugar la experiencia del
trabajo manual cumplido en la escuela ; pera ello es pre-
ciso que el trabajo manual sea considerado en el mismo
grado de dignidad e importancia que cualquier otro tipo
de enseñanzas, y que realmente se haga "con las ma-
nos". Esto exige el complemento de una información
sobre las posibilidades profesionales de cada oficio y de
su ejercicio, lo cual sería una buena manera de evitar
o disminuir la necesidad de la emigración. En esta la-
bor de orientación, el psicólogo escolar, el educador y
el médico deben coadyuvar en el autodescubrimiento
que realice el adolescente, teniendo en cuenta que el
trabajo manual desarrollado en la escuela proporciona
un material de investigación imprescindible para la Ja-
'oración completa de la orientación mejor del adoles-
cente. Por lo demás, los ejercicios escolares deben pro-
porcionar un conocimiento lo más completo posible de
los diversos sectores de actividades profesionales, o al
menos de algunos ejemplos típicos (5).

Es interesante una experiencia sobre enseñanza post-
escolar agrícola, llevada a cabo por el Inspector Dubu (6)
en una región francesa agrícola, de población dispersa,
en que la enseñanza agrícola post-escolar resulta difí-
cil de organizar. Un primer ensayo de maestros-itine-
rantes no dió resultado, por ser recibidos con descon-
fianza, a diferencia del maestro establecido en un pue-
blo, que siempre ha podido realizar obra útil; así, en
el Aisne se han organizado unos cuarenta cursos comu-
nales e intercomunales. La primera dificultad es la eco-
nómica, por la obligada escasez de alumnos en cada

(5) C. A. Cavalli : "La Scuola e l'orientamento al
rnestiere", Scuola e Vita, 5 (Roma, 15-111-54), 9-11.

(6) L'Education Nationale, 6, supl. al núm. 20 (Pa-
rís, 1953).

curso, y por la posterior dificultad de colocación. La
Unión de Sindicatos Agrícolas ha organizado también
cursos por correspondencia, aunque no parece ser la
solución ideal. En todo caso, parece ser necesaria la
aportación de los cursos complementarios; uno de sus
problemas esenciales es la escasez de Profesorado téc-
nicamente cualificado. Una organización viable, renta-
ble, debe esforzarse por atraer y agrupar a los jóvenes.
La opinión de algunos maestros que han tenido éxito en
esta labor coincide en la necesidad de lograr vencer
tres condiciones esenciales para el éxito: adquirir y des-
arrollar la competencia indispensable; establecer con-
tactos permanentes con la Dirección de los Servicios
agrícolas y con los agricultores, especialmente, seguir
los campos de demostra ción; y no tener más que una
finalidad: servir preparando técnicos.

La escuela pública, por su concepción integral, no
puede permanecer al margen del problema forestal; por
ello, se estableció la Fiesta del Árbol, lo que hizo que
las personas de buena voluntad esperasen el mejora-
miento de la juventud en su comportamiento para con
el arbolado. Pero desgraciadamente se ve la poca tras-
cendencia que ha tenido. Soluciones: fortalecer la es-
cuela, haciéndola eficiente, logrando en ella un ambien-
te realmente educador, que termine con la ignorancia
mediante una enseñanza de la naturaleza en forma vi-
vida. ,Pues no basta la enseñanza teórica de las Cien-
cias Naturales, sino que su estudio debe hacerse deni ro
del ambiente del niño. Tanto los especialistas de la
enseñanza media (por no hacerse comprender en forma
vivida por el niño), como los maestros (por desconocer
los aspectos científicos), esterilizan esta importante fa-
ceta de la educación (7).

De especial interés informativo es el número, fuera
de serie, de Avenirs (8), redactado por el Ministerio de
Educación Nacional y el de Trabajo, en Francia, sobre
las actuales posibilidades de empleo, ya Inmediatas, ya
lejanas, dentro de la actual situación de la economía
francesa, sobre el desarrollo de nuevos oficios y sobre
la decadencia de otros.

C. L. C.

(7) M. Puglisi "Scuola e problema forestale", Scuola
e V ta, 5 (Roma, 15-111-54), 12-3.

(8) 1953, págs. 1-48.
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LA BANCA MASAVEU FUNDA
UN CENTRO DE ENSEÑANZA

LABORAL

La Prensa nacional publicó recien-
temente una noticia de la Agencia
Cifra, fechada el día 23 de febrero
en Oviedo, según la cual el finan-
ciero ovetense don Pedro Masaveu
y su familia se disponen a fundar
un centro de enseñanza laboral, que
dirigirán los Padres Salesianos. Nue-
vos detalles de esta generosa inicia-
tiva aporta el diario La Voz de As-
turias (27-11-54), en reportaje fir-
mado por el Sr. Fresno Rico.

La Banca Masaveu, muy destaca-
da en la vida industrial asturiana,
aportará a la fundación 25 milloaes
de pesetas. El primer proyecto fué
erigir un centro profesional capaz
de 200 alumnos y con coste de 13
millones de pesetas: pero después
se decidió elevar el número de alum-
nos a 800, y el coste de 25 a 30 mi-
llones. Esto por lo que hace al des-
embolso inicial. La Banca Masaveu
proveerá después al sostenimiento
de la obra, que se espera esté en
marcha para 1956. Sobre los moti-
vos que le impulsaron a la funda-
ción el señor Masaveu dijo: "El
principal, un deber de conciencia.
Es enorme la resnonsabilidad aue
tengo ante Dios como administra-
dor de los bienes que nos ha conce-
dido. Por otra parte, la gratitud al
Caudillo, a quien debemos ayudar a
levantar a España, ya que él nos
la salvó y ha hecho posible el pro-
greso de la industria y el trabajo
pacifico, sin huelga ni lucha de cla-
ses. Y la pena que me causa ver a
estos rapaces asturianos, tan bue-
nos, tan in geniosos y tan hábiles
para la técnica y la artesanía. Yo
asniro a que se conviertan el día
de mañana en técnicos y especialis-
tas, que colaboren con sus conoci-
mientos y a ptitudes en la industria
y que alternen con los arquitectos,
con los ingenieros, con los patronos,
borrando la diferencia de clases, una
vez e l evada su condición social por
la educación y la formación profe-
sional."

La fundación estará totalmente
confiada a los Salesianos, con abso-
luta libertad de inciativa en la or-
ganización. De momento, algunos
Padres de esta Orden visitarán las
fábricas de Tudela, de Veguln y de
Abollo, propiedad de los señores Ma-
saveu, para establecer un primer
contacto con sus futuros alumnos.
Inmediatamente se iniciarán las
obras, en terrenos propiedad de la
familia próximos a la actual Escue-
la de Comercio y con extensión de
400.000 pies.

La familia Masaveu, aunque de
origen catalán, hace ciento veinti-
cinco años que está establecida en
Asturias, y desde entonces se han
sucedido cuatro generaciones ove-
tenses. Siempre se ha distinguido

ESPAÑ A

como promotora y financiadora de
la industria, y hay en ella un clima
de gran refinamiento cultural. Por
su vocación, don Pedro Masaveu no
hubiera sido banquero, sino músico
profesional.

COMEDORES ESCOLARES EN
COLMENAR VIEJO Y CACERES

En la Escuela El Madruelo, de Cá-
ceres, ha sido inaugurado el dia 18
de enero un comedor escolar que
acogerá a 160 alumnos de las Es-
cuelas graduadas de la capital. El
Prelado de la Diócesis bendijo los
nuevos locales. Este comedor, sub-
vencionado por el Ministerio de Edu-
cación, estará abierto durante el cur-
so hasta el mes de abril inclusive,
y será asistido diariamente por un
director, cuatro maestros y cuatro
maestras de las Escuelas gradua-
das.

En Colmenar Viejo, cuya matrícu-
la escolar ha aumentado en una mi-
tad durante el año último, se han
inaugurado dos nuevos comedores
escolares.

CENTENARIO DE LAS EXPOSI-
CIONES NACIONALES DE BE-

LLAS ARTES

El día 1 ° de mayo se inaugurará
la Exposición Nacional de Bellas
Artes, certamen que se celebró por
vez primera en el año 1854. La Ex-
posición de este año acogerá artis-
tas de variadas tendencias, y se es-
pera que tenga brillantez.

REUNION DE DIRECTORES DE
LOS INSTITUTOS GALLEGOS

A mediados de febrero se han re-
unido en Santiago de Compostela,
bajo la presidencia del Ins pector re-
gional de Enseñanza Media, señor
López Niño, los directores de Insti-
tutos de Enseñanza Media de Gali-
cia. Asistieron también a las reunio-
nes los secretarios de esos Centros
y los jefes de los cursos preuniver-
sitarios. Fueron estudiados diferen-
tes aspectos escolares y administra-
tivos de la nueva Ley de Ordena-
ción de Enseñanza Media, y se tra-
tó también de la próxima peregrina-
ción de 5.000 alumnos de los Institu-
tos a Santiago de Compostela, con
motivo del Año Santo.

NUEVA ESCUELA DE INGENIE-
ROS INDUSTRIALES EN BILBAO

Esta concluido el proyecto de una
nueva Escuela de Ingenieros Indus-
triales en Bilbao, cuyo coste ascen-
derá. a 42 millones de pesetas Abra-
das en cuatro anualidades de 10 mi-
llones de pesetas cada una, Están

presupuestadas las correspondientes
a 1954-55 Los terrenos han sido ce-
didos al Estado por un consorcio in-
tegrado por la Diputación de Vizca-
ya, el Ayuntamiento y la Cámara
de Comercio. Cada una de las dos
primeras entidades a porta el 30 por
100 del coste, y la última el 40 por
100 restante. Dichos terrenos están
en San Mamés, prit .imos al campo
de futbol y a los terrenos de la
Feria de Muestras.

La actual Escuela fué const-uída
con aportaciones del Ayuntamiento
y la Diputación, en proporción de
55 y 45 por 100, respectivamente, y
se ineuguró en 1890.

EL ANALFABETISMO EN
MELILLA

Según informa el Telegrama del
Rif (20-1-54), se ha reunido en Me-
lilla la Junta local contra el anal-
fabetismo, a la que se dió cuenta
de los resultados del censo de anal-
fabetos realizado por la Sección de
Estadistica municipal. Hay en Me-
lilla 473 varones analfabetos com-
prendidos entre doce y veintiún años,
y 643 mujeres: lo cual sunone un
total de 1.116. La Junta acordó en-
comendar a la Alcaldía la promul-
gación de un edicto destinado a ur-
gir la obligatoriedad de la asisten-
cia a las Escuel as y Colegios de los
niños no matriculados. También se
acordó instar de la Junta Nacional
de Analfabetismo el establecim'ento
de ocho clases de adultos y ocho de
adultas que específicamente se des-
tinen a la Campaña de Analfabe-
tismo.

PRIMERA LECCION PE UNA
NUEVA CATEDRÁTICA

La señorita Angeles Galino, pri-
mera catedrática de la Universidad
Esrañola, ha dado el sábado, día
20 de febrero, su primera lección so-
bre el tema Directrices actua les de
la educación estót'ca La seflori`a
Galino ha obtenido en recientes oP o

-siciones la cátedra de Historia de la
Pedagogia, en la sección de Peda-
gogía de la Facultad de Filosofía
y Letras de Madrid. Seguidamente
se le ofreció un banquete homenaje.

CONSERVATORIO DE MUSICA
EN PAMPLONA

Pese a su tradición musical, Na-
varra no tiene hasta ahora Conser-
torio de Música. Fara remediar su
defecto se vienen realizando desde
hace tres años diversas gestiones,
que según informa el Reverendo don
Martín Lipúzcoa, director del Orfeón
Pamplonés y delegado del Ministe-
rio para el nuevo Conservatorio, ten-
drán resultado inmediato. Quizá
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para el próximo curso se abran ias
puertas del nuevo Conservatorio.
Ahora está pendiente la constitución
de su patronato, del que serán
miembros principales la Diputación
foral y el Municipio. (Madrid, 13
febrero 1954.)

CLXXV ANIVERSARIO DEL
CUERPO DE INGENIEROS

DE MINAS

El día 15 de febrero comenzaron
en la Escuela Es recial de Ingenieros
de Minas unas sesiones de estudios,
cuya celebración forma parte del
programa de actos conmemorativos
de la creación del Cuerpo. Una de
las ponencias que suscitaron mayor
Interés fue la referente a la ense-
fianza de los futuros ingenieros. Se
hizo hincapié por los ponentes y por
los posteriores objetantes en diver-
sos puntos: intensificación de las en-
señanzas prácticas; modificaciones
en el actual régimen de ingreso en
la Escuela con amPliación de algu-
na materia y posible aumento del
actual cupo de alumnos, aumento
que supone una más amplia dotación
para el profesorado e instalaciones.

Los Ministros de Educación e In-
dustria presidieron, en la mañana
del dia 14, la sesión de apertura El
primero de ellos pronunció un d i s-
curso, en el que se refirió, entre
otras cosas, a la estrecha colabo-
ración que proyecta el Ministerio de
su cargo con el de Industria, en or-
den al mejoramiento de las instala-
ciones y servicios de la Escuela.

EXPOSICION DE ARTE UNIVER-
SITARIO EN SALAMANCA

Se ha organizado en Salamanca
una primera Exposición de Arte Uni-
vers tario, con otras de pintura, es-
cultura y dibujo. Los premios se
dividen en dos secciones: una para
los universitarios en general y otra
para los alumnos de la Escuela de
Bellas Artes de San Fernando resi-
dentes en Salamanca.

SEMANA DE ESTUDIOS ECLE-
SIASTIC'OS EN SALAMANCA

Aunque erigida hace apenas cator-
ce años, la Pontificia Universidad
Eclesiástica de Salamanca se en-
tronca espiritualmente con la anti-
gua Universidad salmantina, priva-
da durante el siglo xlx de sus tra-
dicionales Facultades de Teolocla y
Cánones. Por ello. la Universidad
Eclesiástica ha querido asociarse a
las fiestas conmemorativas del VII
Centenario de la Universidad, sobre
las cuales dimos reiteradamente in-
formación en estas páginas.

La Semana Internacional de Estu-
dios Superiores Eclesiásticos, en la
que se resumirá esta conmemora-
ción, tiene un programa de actua-
lidad máxima, y corlará con parti-
ei Pación de esPecialistas es pañoles y
extranjeros eminentes. Entre los días
29 de abril y 7 de mayo tendrán lu-
gar jornadas de estudio, ordenadas
en cuatro secciones: Gáneros lite-
rarios bíblicos; El problema del evo-
lucionismo; Investigación y elabora-
ción del Derecho Canónico y Estado
ac •ual de los estudios de Teología
espiritual.

CICLO MUSICAL EN LA UNIVER-
SIDAD DE SEVILLA

En la Facultad de Filosofía y Le-
tras de la Universidad de Sevilla,
organizado por la Secretaria de Pu-
blicaciones y Extensión Universita-
ria, se viene desarrollando un ciclo
de diez conferencias sobre Música
Contemporrxnea, a cargo del profesor
de la Facultad don Enrique Sánchez
Pedrote. Las siete primeras leccio-
nes estarán dedicadas a los grandes
músicos contemporáneos desde Cé-
sar Franck. Las tres últimas a la
música contemporánea en América.

CLASES PARA ANALFABETOS
EN MURCIA Y EN ALMANSA

El 18 de enero, con clases noctur-
nas de dos horas, se inició en las
Esciklas subvencionadas por el
Ayuntamiento de Murcia la campa-
ña contra el analfabetismo de adul-
tos. Participan en ella 48 Maestros
y Maestras.

Como consecuencia de las clases
nocturnas para adultos, el analfabe-
tismo se ha reducido en Almansa a
menos del 4 por 100. Según los da-
tos del reemplazo de 1953, de 119
mozos únicamente cuatro no saben
leer y escribir.

REUNION DE MAESTROS EN
MORA DE EBRO

Una reunión de 38 Maestros Na-
cionales, procedentes de los pueblos
vecinos, ha tenido lugar en Mora
de Ebro (Tarragona), bajo la pre-
sidencia del Delegado provincial del
Frente de Juventudes, Alcalde de
Mora de Ebro e Inspector de En-
señanza Primaria de la zona. El di-
rector del Grupo Escolar d3 Mora
de Ebro, señor Blas, disertó sobre
"Mutualidades y Cotos Escolares de
previsión", y el jefe de Centros de
Ensenaiza del Frente de Juventu-
des, señor Labata, expuso las di-
rectrices de la obra docente de la
organización.

UNIVERSITARIOS HISPANOAME-
RICANOS VISITAN MADRID

El Departamento de Asistencia
Universitaria del Instituto de Cul-
tura Hispánica informa acerca de
las V.-sitas de nutridos grupos uni-
versitarios de Hispanoamérica que
reciben estos días los centros cultu-
rales de Madrid. Dicho Departamen-
to, en colaboración con otros orga-
nimos oficiales, atenderá durante la
primera decena de marzo a 1.028 uni-
versitarios venidos de América. El
grupo más numeroso está formado
,,jrj 480 profesores y estudiantes ar-
gentinos.

Para fechas próximas se espera
una Enioajada estudiantil a Europa
proceden-e de La Argentina; un
grupo de profesores y alumnos de
la Escuela Argentina Modelo; los
alumnos del último curso de la Fa-
cultad de In geniería de Minas del
Perú; otros de la Facultad de Me-
dic'na de Buenos Aires, 80 médicos
de Montevideo y una exPelición ar-
gentina bajo el titulo de Primer via-
je artístico y científico a las gran-
des Universidades europeas.

EDUCADORES PRIMARIOS A
BELGICA

Ha visitado Bélgica un grupo de
educadores españoles, compuesto
por inspectores de Enseñanza Pri-
maria, profesores de Escuelas del
Magisterio, directores de Grupos Es-
colares y maestros, en viaje de es-
tudios organizado por el S. E. M.
y sufragado por el Ministerio de
Educación Nacional. El referido gru-
po fué dirigido por el señor Blat Ji-
meno, inspector central de Enseñan-
za Primaria.

Durante su estancia de veinte dlas
en Bélgica visitaron las institucio-
nes y centros escolares más impor-
tantes de Bruselas, Lieja, Gante,
Brujas y Amberes.

PANORAMA CULTURAL DE
SORIA

Una crónica de Cacho Dalda, apa-
recida el dia 23 de febrero pasado
en el diario Arriba, describe el ac-
tual panorama docente de Soria, fa-
vorable en sus grandes lineas.

En primer lugar, Burgo de Osma
cuenta con un Instituto Laboral
en cuyo auditorio se viene dando
todas las semanas una conferencia
de divulgación cultural popular. Han
sido hasta ahora tratados estos te-
mas: "Cohetes y viajes interplane-
tarios", "Unidad lingüística de Es-
paña", "La epopeya popular y la
tierra de Soria", "La química y el
suelo de cultivo", "El arte y el hom-
bre", "Poetas en tierras de Soria",
"José Anton i o como lección ante la
vida y la Historia", "Labor civiliza-
dora de la Iglesia católica" y "El
Concejo de Mesta".

El Instituto de Enseilanea Media
de la capital ha recibido del Minis-
terio una subvención de 320.000 pe-
setas para obras de mejora del edi-
ficio, antiguo convento de Jesuitas,
que guarda la memoria de la estan-
cia de los poetas Antonio Machado
y Gerardo Diego, catedráticos de
Lengua francesa y Literatura.

Recientemente el Gobernador civil,
señor López Pando, ha expuesto en
reunión de la Diputación provincial
un plan de creación de Institutos
Laborales en las cabezas de partido,
y ha anunciado la instalación en
Arcos de Jalón—núcleo obrero más
importante de la provincia—de una
Escuela de Formación Profesional.

También existe el proyecto de
crear en la capital y en los pueblos
donde funcionen centros de Ense-
ñanza Media Laboral otros tantos
Colegios Menores.

El Frante de Juventudes colabo-
ra en esta obra educativa con su
Seminario Provincial de Formación.,
que agru pa cerca de 40 miembros,
todos ellos estudiantes de Bachille-
rato y futuros Maestros. El Semi-
nario Central del Frente de Juven-
tudes destacó en el curso rasado la
labor del Seminario de Soria, inc'u-
yendo dos de sus trabajos colectivos
en el Boletín de Seminarios de For-
mación.

REUNION DEL CONSEJO PRO-
VINCIAL DEL S. E. M., DE

MADRID

En la Biblioteca del Hogar Na-
cional del S. E. M., y balo la Pre-
sidencia de los Jefes Nacional y
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Provincial de la Organización, se ha
reunido el Consejo Asesor Provin-
cial de Madrid. El Jefe provincial
expuso la labor desarrollada duran-
te el pasado año de 1953 por la Co-
misión Permanente del Consejo y
Pleno del mismo, y después los con-
sejeros Informaron sobre diversos
trabajos en curso o en preparación
Inmediata: creación de un Consejo
de Protección Escolar de Especiali-
zación; cátedra Miguel Blasco Vila-
tela en las Escuelas del Magisterio,:
aspectos de la nueva Ley de Coope-
ración Social; Embajada deportiva
profesional; convocatoria de Pre-
mios Nacionales para la Escuela y
el maestro y de una Exposición Pe-
dagógica; edición de una revista del
S. E. M., de Madrid; reorganización
de las jefaturas comarcales; cola-
boración con la Sección Femenina y
plan de actividades religiosas.

REAPERTURA DEL INSTITUTO
ARQUEOLOGICO ALEMAN EN

MADRID

En un nuevo edificio de la Colo-
nia del Viso se ha reinstalado el an-
tiguo Instituto Arqueológico Alemán
de Madrid, con una biblioteca de
4.000 volúmenes y un centenar de
revistas de la especialidad. El nue-
vo Instituto, aparte de sus instala-
ciones de investigación, alojará los
científicos alemanes que visiten Ma-
drid.

OBRAS ESCOLARES EN LA PRO-
VINCIA DE MADRID

La revista Cisneros, de la Diputa-
ción de Madrid (XII-53), recoge el
diseurso pronunciado por don Segis-
mt,ado Royo Villanova, Subsecreta-
rio de Educación Nacional, en el día
de la Provincia, celebrado en Col-
menar Viejo. Un pasaje de este dis-
curso se refiere a las obras docen-
tes realizadas en los últimos arios
en la provincia de Madrid. "A la
colaboración y al esfuerzo del Go-
bernador civil y del presidente de la
Diputación debe la provincia de Ma-
drid el ser un modelo en orden a
la enseñanza. El señor Gobernador
civil, don Carlos Ruiz, ha construi-
do 150 amplísimos edificios escola-
res y ha reparado otros muchos.
Difícilmente podría encontrarse otro
ejemplo de igual amor a la ense-
ñanza. El excelentísimo señor pre-
sidente de la Diputación (y no po-
demos olvidar junto al nombra de
su presidente, el ilustre Marqués de
la Valdavia, el del diputado provin-
cial señor Torrecilla, presidente de
la Comisión de Educación) viene rea-
lizando en el orden cultural una la-
bor digna de encomio. Concede be-
cas y auxilios económicos a los es-
tudiantes necesitados; ha creado
Centros pedagógicos circulantes, ar-
ma eficacísima en la lucha contra el
analfabetismo ; otorga premios a los
Maestros y Maestras de Escuelas
Nacionales de los pueblos de la pro-
vincia que más se distingan en su
labor pedagógica, ; ha creado y sos-
tiene a sus expensas varios colegios
provinciales: el de San Fernando,
el de Nuestra Señora de las Mer-
cedes y el de Nuestra Señora de la
Paz, modelos en su género, y, fi-
nalmente, ha establecido la institu-
ción Jiménez de Cisneros, encarga-
da de recibir y encauzar las inquie-

tudes culturales de la provincia. Por
todo ello, en nombre del Ministe-
rio de Educación Nacional, me com-
plazco en expresarle nuestra grati-
tud, nuestra admiración y nuestro
afecto."

NUEVO INSTITUTO LABORAL EN
VILLANUEVA DE LA SERENA

El diario badajocerio Hoy (18 fe-
brero 1954) comenta la noticia de la
creación en Villanueva de la Sere-
na de un Instituto Laboral de mo-
dalidad agrícola El nuevo centro
está llamado a tener crecida ma-
tricula, por ser Villanueva de la Se-
rena cabeza de la vega alta del
Guadiana, comarca rural ahora en
proceso de colonización. Los nuevos
regadíos de "Las Encomi, ndas" co-
mienzan a ser realidad. Estas trans-
formaciones culturales y económicas,
en estrecha conexión, prometen ren-
dir buen fruto en plazo no lejano.

REPARACION DE LOS MONU-
MENTOS ARTISTICOS DE

SALAMANCA

En el diario salmantino El Ade-
lanto (13-11-54) se transcriben unas
declaraciones del Alcalde de la ciu-
dad, señor Gutiérrez de Ceballos,
relativas a la restauración de los
monumentos artísticos de Salaman-
ca. La Dirección General de Bellas
Artes ha destinado a Salamanca di-
versas subvenciones con destino a
obras de reparación y conservación
de la Iglesia románica de Santia-
go, Convento de las Dueñas y cú-
pula de la Iglesia de las Agustinas,
las dos Catedrales, crestería de la
plaza Mayor e Iglesia de San Este-
ban. En conjunto ascienden estas
subvenciones a 480.000 pesetas.

CURSO DE PSICOTECNIA ESCO-
LAR EN VALENCIA

El dia 25 de febrero se inauguró
en el palacio municipal de Valencia
el II Curso de Psicotecnia Escolar
y Pedagogía Familiar, organizado
por la Escuela Especial de Orienta-
ción del Ayuntamiento en colabora-
ción con el Instituto San José de
Calasanz y el departamento de Psi-
cologia Experimental del Consejo
Superior de Investigaciones Cientí-
ficas. Tras de unas palabras intro-
ductorias del director de la Escuela,
don José Zaragozä, dictó una con-
ferencia al director del Instituto San
José de Calasanz, don Víctor García
Hoz, acerca del tema Los contor-
nos psicológicos del niño y del ado-
lescente. El dia 26 disertó nueva-
mente el señor García Hoz acerca
de La pedagogía de los padres de
familia.

EL COLEGIO MAYOR "FRAY
JUNIPERO SERRA"

El Colegio Mayor Hispanoamerica-
cano Fray Junípero Serra, de Bar-
celona, ha resumido su primer año
de vida en una Memoria, leida en el
acto académico celebrado el día 12
de diciembre como conmemoración
de la fiesta de Nuestra Señora de
Guadalupe. El "Fray Junípero" como
el "Guadalupe", de Madrid, y el
"Donoso Cortés", de Salamanca, está

destinado primordialmente a esta-
diantes hispanoamericanos, aunque
con ellos convive un grupo de es.
pañoles, Lo rige un Patronato pre-
sidido por el Rector de la Uni.
versidad de Barcelona, y su Vice-
presidente es el Presidente del Ins-
tituto de Estudios Hispánicos de
aquella ciudad, don Juan Sedó. Los
locales en que ahora se aloja fue-
ron inaugurados por el Ministro de
Educación Nacional el día 5 de oc-
tubre de 1952. Ingresaron en el Co.
legio 55 residentes (37 españoles y
18 hispanoamericanos, de nacionali.
dad argentina, colombiana, costarri.
cense, chilena, filipina, mejicana,
nicaragüense, peruana y salvadore.
ña) ; 17 de ellos alcanzaron digni-
dad de colegiales.

La vida cultural del Colegio se ha
centrado en dos Seminarios: uno de
cuestiones hispanoamericanas y otro k
de temas religiosos. El primero, di-
rigido por el profesor de la Univer.
sidad don Juan Francisco Marsal,
contó con la asistencia de varios
Cónsules hispanoamericanos y del
delegado del Ecuador en la Unesco
señor Toscano. El religioso, bajo la
orientación del catedrático del Se-
minario Conciliar, don Ramón Cc-
nill, hizo relecturas y comentarios
de obras. También hubo conciertos
y conferencias con ilustraciones mu-
sicales, dos sesiones documentales
de cine, etc. A través del curso el
Colegio recibió numerosas visitas de
personalidades culturales de Espa-
ña y América.

LA UNIVERSIDAD INTERNACIO.
NAL Y EL JUBILEO COMPOS.

TELANO

El diario de Santiago, La Noche
(19-1-54), publica una entrevista de
su redactor don Manuel Fraga de
Lis con don Ciriaco Pérez Busta-
mante, Rector Magnífico de la Uni-
versidad Internacional Menéndez y
Pelayo, de Santander. Esta Univer-
sidad tiene en proyecto una pere-
grinación de profesores y estudian-
tes, que seguirá en viaje de ida la
ruta de la costa y en viaje de vuel-
ta el histórico camino de Santiago:
Cebreros, Astorga, León, Sahagún,
Palencia y Burgos. Probablemente
acompañará al grupo de peregrinan-
tes el catedrädito de la Universidad
de Oviedo don Juan Unía, autoridad
en el conocimiento de la ruta jaco-
ben medieval. Asistirán estudiantes
y profesores franceses, ingleses, ale-
manes, escandinavos, norteamerica-
nos, hispanoamericanos y españoles:

EL INSTITUTO DE CULTURA
HISPANICA EN 1953

En el pasado mes de enero se re-
unió, bajo la presidencia del Ministro
de Asuntos Exteriores y con asisten-
cia del de Educación Nacional y Se-
cretario General del Movimiento, el
Patronato del Instituto de Cultura
Hispánica para deliberar sobre el in-
forme de las actividades de este or-
ganismo en el curso del ario 1953 Y
examinar la rendición de cuentas.
Unicamente el 10 por 100 de los gas-
tos globales de la entidad corres-
ponden a pago de remuneraciones de
funcionarios y colaboradores.

El Instituto ha dedicado durante
el pasado año atención especial a la
política de becas, que procura au-
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mentar la afluencia de estudiantes
universitarios hispanoamericanos a
las aulas españolas. En 1947 única-
mente estaban matriculados en nues-
tra Universidad una docena de es-
tudiantes procedentes de Hispano-
américa. En 1953 (incluyendo ccn
las Universidades otros Centros de
carácter técnico) los alumnos ma-
triculados pasan de 4.000. Un 8 por
100 disfrutan de becas. El 75 por 100
está en conexión con el Departa-
mento de Asistencia Universitaria
del Instituto y recibe de él orienta-
ciones y ayudas de diversa índole.

El Instituto mantiene o ayuda,
con destino a los universitarios his-
panoamericanos, tres Colegios Ma-
yores en Barcelona, Salamanca y
Madrid.

El Instituto ha desarrollado ade-
más una intensa labor editorial. Pu-
blica tres revistas periódicas (Mun-
do Hispánico, de carácter gráfico y
documental y gran circulaci3n;
Cuadernos Hispanoamericanos, de
orientación cultural general; Correo
Literario, consagrado a temas de
critica y creación literaria en Es-
paña y América) ; y han sido pues-
tos en circulación 60 nuevos títulos.
Entre ellos, las primeras entregas
de la Flora de Nueva Granada, mo-
numental obra científica hasta aho-
ra inédita, del botánico del siglo
xvIII, José Celestino Mutis.

Próximamente se celebrará en Mé-
jico el II Congreso Iberoamericano
de Cooperación Económica; en Sao
Paulo el // Congreso de Coope-
ración Intelectual y el II Congreso
de Seguridad Social, y en Quito el
II Congreso de Educación. En Es-
paña se celebrarán las II Jornadas
de Lengua y Litératura Hispanoame-
ricanas y el Congreso de Municipa-
lidades.

Pri,ximamente se inaugurará en
La Habana la II Bienal Hispano-
americana de Arte. Completan esta
actividad cultural la Escuela de Es-
tudios Hispánicos Contemporáneos,
la Cátedra Ramiro de Maeztu y la
Biblioteca Hispánica.

NUEVAS OBRAS ESCOLARES

El día 14 de febrero se inauguró
en Daimiel una nueva Escuela ane-
ja al comedor de Auxilio Social, en
la que recibirán enseñanza 50 de
los niños que asisten a dicho co-
medor.

En la barriada de Entrevías, del
Puente de Vallecas (Madrid), se han
inaugurado dos Escuelas de niños y
dos de niñas. El dia que se anunció
la matrícula gratuita de estas nue-
vas Escuelas se inscribieron 600 ni-
ños de uno y otro sexo. Como la
capacidad de las nuevas Escuelas es
de 2PA plazas, se hacen necesarios
nuevos locales.

El Alcalde de Tomiño (Ponteve-
dra) ha hecho entrega de una nue-
va Er uela y vivienda aneja a la
Maestra de la parroquia de Pinzás.
El coste de las obras se ha elevado
a 80.000 pesetas.

•

Un Grupo Escolar de cuatro gra-
dos, suficiente para toda la pobla-
ción escolar del pueblo, ha sido inau-

gurado en Alcolea de Calatrava
(Ciudad Real).

•

El día 27 de febrero se inauguró
en Bolaños de Calatrava (Ciudad
Real) un nuevo Grupo Escolar con
diez secciones. Las obras iniciadas
en octubre de 1952, han ascendido a
800.000 pesetas, aportadas por el Mi-
nisterio de Educación Nacional y el
Ayuntamiento.

En Regumiel de la Sierra (Bur-
gos), el Gobernador civil ha inau-
gurado, el dia 27 de febrero, un mag-
nífico Grupo Escolar, que llevará
por nombre Hermanos Eustasio
Manuel Villanueva. Les obras han
ascendido a 500.000 pesetas, y fue-
ron costeadas por el Ayuntamiento
y el Ministerio. El Gobernador civil,
como Jefe de la Obra Social del Mo-
vimiento, también concedió una sub-
vención.

El día 22 de enero fueron entrega-
das a los maestros de Picón (Ciu-
dad Real) dos nuevas viviendas. Con
ellas quedan concluidas las obras
docentes proyectadas el pasado año.
En menos de once meses se ha do-
tado a Picón de nueva Escuela y
nuevas viviendas.

El 17 de enero se inauguró en la
Parroquia de Tornesa, próxima a
Pontevedra, una nueva Escuela de
niños con vivienda aneja. La Escue-
la lleva el nombre de don Fermín
Lago.

El 24 de enero se inauguró y ben-
dijo e.. Beniatjar (Valencia) un nue-
vo Grupo Escolar, con asistencia del
Subjefe provincial del Movimiento y
Jefe provincial del S. E. M.

•

Se ha aprobado la construcción,
en Orense, de 28 escuelas y vivien-
das para maestros de la provincia.
Las obras comenzarán inmediata-
mente.

•

El .1 7euntamiento de Andújar ha
realizado importantes mejoras en el
Grupo Escolar Hernán Cortés, y pro-
yecta otras en fecha próxima.

El Boletin Oficial del Estado del
día 2 df febrero publica una Orden
p r la je se crean, en dependen-
cia del Patronato Escolar de Subur-
bios, una Escuela Nacional unitaria
de niños y dos de niñas en el barrio
de Se r.ta Catalina, del Puente de
Vallecas.

BECAS "MATIAS MONTERO"
PARA OPOSITORES A CATEDRAS

Han sido concedidas 15 becas
"Matías Montero", dotadas con pe-
setas 16.000 anuales, a otros tantos
opositores a Cátedras de Universi-
dad. Siete de ellos pertenecen a la
Facultad de Derecho, tres a la Fa-
cultad de Filosofía y Letras, tres a
la de Medicina y dos a la de Cien-

cías Químicas. Estas becas las con-
cede anualmente el Ministerio de
Educación Nacional a través del
Sindicato Español Universitario.

INTERCAMBIO DE ESTUDIAN-
TES TECNICOS

En la VIII Reunión Internacional
del organismo de la UNESCO desti-
nado al intercambio de estudiantes
técnicos se acordó que durante los
tres meses del verano próximo tra-
bajen 140 estudiantes españoles en
industrias extranjeras, y un número
Igual de estudiantes extranjeros fre-
cuenten los centros industriales es-
pañoles. A la Reunión asistió una
Comisión española presidida por el
director de la Escuela de Ingenieros
Aeronáuticos, don José Paz&

EL PROBLEMA ESCOLAR DE
ALBACETE

Una crónica de J. Martínez Tobar,
en Informaciones (18-1-54), describe
algunos aspectos del problema es-
colar de Albacete. La reciente mo-
dificación de la Ley de Régimen Lo-
cal proporciona al Ayuntamiento
nuevos ingresos de tres millones y
medio de pesetas, que se emplearán
en las obras de traída de aguas y
en la construcción de nuevas escue-
las hasta un 50 por 100 de las ne-
cesidades existentes. Pasan de 3.500
los niños de uno y otro sexo que no
reciben asistencia escolar, lo cual
supone la construcción de 80 nue-
vas aulas. Con trece escuelas de
Inauguración próxima entrarán en
servicio 54 aulas nuevas. Es muy de
estimar la colaboración del Obispa-
do, que ha creado numerosos cole-
gios parroquiales.

Pronto se iniciará por la Obra del
Hogar la construcción de un Grupo
Escolar de 24 grados, doce de niños
y doce de niñas. También se levan-
tará otro Grupo anejo a las vivien-
das protegidas del Ayuntamiento.

UN GRUPO ESCULTORICO PARA
LA CIUDAD UNIVERSITARIA

La escultora norteamericana Ana
Huntington, esposa del conocido his-
panista, regalará a la Ciudad Uni-
versitaria de Madrid un grupo es-
cultörico fundido en aluminio, que
representa un hombre a caballo re-
cibiendo de otro caldo una antorcha.

FtEUNION DEL S. E. P. E. M.
DE VALLADOLID

Durante los días 17 y 18 de enero
se celebró en Valladolid la I Reunión
trimestral del S. E. P. E. M., con
asistencia de representantes de las
siete provincias componentes del
Distrito Universitario. Se estudió la
situación actual del profesorado ofi-
cial y privado y los problemas de
aplicación de la nueva Ley de Or-
denación de la Enseñanza Media.

NUEVO VICERRECTOR DE LA
UNIVERSIDAD DE BARCELONA

El día 2 de marzo tomó posesión
de su cargo el nuevo Vicerrector de
la Universidad de Barcelona, don
José Maria Castro y Calvo, hasta



ahora Decano de la Facultad de Fi-
losofia y Letras.
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ENTREGAS DE MATERIAL ES-
COLAR EN ZARAGOZA

El domingo, 14 de febrero, se en-
tregó en Paracuellos de J1loca (Za-
ragoza), por el Jefe provincial del
S. E. M., un primer lote de mate-
rial escolar, consistente en mapas,
libros y sistemas de pesos y medi-
das. El Jefe provincial del Movi-
miento se propone realizar una se-
rie de entregas semejantes en los
demás municipios.

INAUGURACION DE CENTROS
DEL S. E. U. EN VALENCIA

El dio. 25 de enero se inauguró en
Valencia el Colegio Mayor "Alejan-
dro Salazar", denendiente del Sindi-
cato Español Universitario, y con
capacidad de 34 plazas. Asistió cl
Jefe Nacional de esta entidad, el
Rector de la Universidad y demás
autoridades gubernativas y univer-
tartas.

Ha sido instalado en nuevo local
el Hogar del S. E. U. e inaugurado
un Club Universitario con salón de
actos, sala de exposición, bibliote-
ca, hemeroteca y discoteca.

COMISARIA DE EXTENSION
CULTURAL

Un Decreto de 19 de enero de 1954
creó en el Ministerio de Educación
Nacional este nuevo organismo, ads-
crito a la Subsecretaria, cuyas fun-
ciones se centran en la coordinación
y promoción de las actividades es-
pecificamente dirigidas a la difusión
de la cultura entre todos los esna-
Roles de edad postescolar. Al fren-
te de la Comisaría habrá un Comi-
sario, cargo para el que por poste-
tenor disnosición se designó a don
Manuel Jiménez Qullez.

El cine educativo, la radio esco-
lar y demás medios audlovisual , s se-
rán el nervio de la nueva institu-
ción. La práctica ha demostrado que
únicamente una acción coordinada
y homogénea puede promover, con
ga-antlas de rapidez y eficacia, el
establecimiento entre nosotros de
estos nuevos instrumentos de difu-
sión cultural. En el preámbulo del
Decreto se describen así las finali-
dades de la Comisaria : "Hacer lle-
gar los beneficios de la cultura a
zonas cada vez más extensas de la
población de edad no escolar, ron la
voluntad de proporcionar a cada uno
de los es pañol es, en la medida de lo
posible, aquella educación fundam-n-
tal que les permita no sólo adqui-
rir las nociones fundamentales para
su vida y el cumplimiento de su nes-
tino religioso y nacional, sino tam-
bién para lograr la capacidad nece-
saria para el ejercicio de una pro-
fesión elemental, media o superior,
y, en definitiva, para participar con
la mayor consciencia y resnonsaol-
lidad en el alto quehacer nacional.

VIDA DE LOS INSTITUTOS
LABORALES

De los numerosos programas, in-
vitaciones de conferencias e infor-
maciones que recibimos de los Ins-

titutos Laborales se entresacan a
continuación algunas noticias espe-
cialmente significativas de la vida
de esta nuestra nueva rama do-
cente

•

Los Cursillos de Higiene y Sani-
dad, realizados en coordinación por
la Dirección General de Sanidad y
los Institutos, continúan desarro-
lländGse con éxito en diversos pun-
tos. El dia 10 de marzo se inauguró
uno en el Instituto Laboral de Haro
(Logroño); 22 lecciones a cargo del
médico puericultor señor Moros, que
resumirán nociones elementales de
anatomía, fisiología y higiene.

En el Instituto Laboral de Sanlú-
car de Barrameda continúan dictán-
dose cursillos monográficos. Tres,
hasta ahora, han tenido lugar: uno
sobre Náutica y motores para pa-
trones de pesca, otro sobre Dibujo
aplicado a trabajos de torno y otro
sobre Prácticas de torno. Existe el
proyecto de organizar una cursillo
sobre Enologfa y análisis de vinos.

En el nismo Instituto pronunció
el pasado mes de diciembre una con-
ferencia el Alcalde de la ciudad, don
Tomás Barbadillo Delgado, sobre el
tema "Futuro de estos lugares".

•

Diversos centros han dado leccio-
nes sobre Gibraltar y Marruecos, te-
mas de máxima actualidad inte-na-
cional. Así, por ejemplo, los de Sal-
daña y Alfaro.

•

El día 15 de febrero dió comienzo
en Pontevedra un cursillo de Fisio-
logía Vegetal, complementado con
Genética, Econnmfa Forestal y Nu-
trición animal, Este cursillo, desti-
nado a la formación de profesores
de Institutos Laborales , estará a
cargo del Je fe de la Misión Bioló-
gica de Galicia, señor Cruz Gallás-
tegui. del ine.eniero de Montes se-
fios Hermosilla : del jefe de los Ser-
vicios provinciales de Ganadería, se-
ñor Fernández Garete Fierro, y del
jefe de la Sección de Fisiología Ve-
getal en la Misión Bioló gica de Ga-
licia, señor Vieitiz. Entre otros te-
mas se abordaron los siguientes:
"Híbridos dobles de maíz"; "Imnor-
tancia económica de la rePoblaci4n
cit. los montes de Pontevedra":
"Efectos alimenticios y trastornos
carenciales en la ganadería": "Im-
portancia a grícol a de la Fot osínte-
sis"; "Germinación de las semillas:
modos de determinar la vitalidad".

En el Instituto Laboral de Alci-
ra se han Iniciado, a cargo del pro-
fesor t itu lar de Ciencias, una serie
de periódicas observaciones meteo-
rológicas para la comarca aleirefia.
Sus resultados se anuncian desde el
tablón de anuncios del Instituto y
se ra dian además por la emisora lo-
cal "Radio Alcira".

Los alumnos de 4. 0 Curso de este
Instituto de Alcira han hecho en el
pasado mes de enero un viaje de es-
tudios de ocho dias a Barcelona. Vi-
sitaron allí los más notables museos
y edificios públicos, y además las
empresas "Enasa", "Maquinista Te-

rrestre y Marítima" y "Elizalde", y
las granjas "Paraíso" y "Prat".

•

En uno de nuestros pasados núme-
ros nos referimos ya a las activida-
des extraescolares del InsWuto de
Santoña en beneficio de la población
pesquera. Entre los días 22 y 27 de
febrero el señor Pontón, profesor ti-
tular de Ciencias, desarrolló un cur-
sillo de seis conferencias, que trata-
ron temas como "Productividad del
mar", ; "El mar Cantábrico: tempe-
ratura, salinidad"; "Los grandes
barcos pesqueros", etc.

En el Instituto Laboral de Barbas-
tro, de modalidad industrial, dió
una conferencia el concejal del
Ayuntamiento y técnico ferroviario,
don José Maria Naval. Después de
algunas consideraciones de orden
general hizo una síntesis del des-
arrollo de la técnica ferroviaria des-
de las primitivas locomotoras al mo-
derno "Talgo". Señaló también la
importancia que en la vida de Bar-
bastro ha tenido el ramal ferrovia-
rio; ahora, precisamente, se cum-
plen los setenta y cinco años de su
Inauguración.

•

Sobre "La poesía de Garcia Lor-
ca", disertó en el Instituto de Vall
de Ux6 el catedrático de la Univer-
sidad de Valencia, don Francisco
Sánchez Castafier.

•

Adarve, órgano semanal que edi-
ta la Sección de Literatura y Bellas
Artes del Casino de Friego, dedica
informaciones frecuentes al Institu-
to Laboral de la ciudad. 120 jóve-
nes de ambos sexos acuden actual-
mente al segundo curso de Exten-
sión Cultural e Iniciación Técnica,
con duración de cinco meses.

•

Mar Adentro, hoja informativa de
Sanlúcar de Barrameda, ha llegado
a su número 12. Se recogen en él
la actividad de éste y los restantes
Centros Laborales ,

•

El Instituto Laboral de Santoña
edita su boletín Nao. El número de
enero hace una extensa crónica da
la vida de Santoña durante el año
1953, y en su sección "El Instituto
por dentro" enumera las actividades
de éste en lo que va de curso. Son
114 los alumnos matriculados, 18 de
los cuales disfrutan del beneficio de
matricula gratuita y 30 de becas
para adquisición de libros. Nao de-
dica también una página a la De-
legación Comarcal del Frente de
Juventudes.

En Gandia se inauguraron el día
11 de enero nuevos cursos de Ex t en-
sión Cultural e Iniciación Técnica,
divididos en dos secciones, elemen-
tal y superior. Las clases conclui-
rán el día 10 de junio, y se dictan
de siete de la tarde a 10 de la noche.

•
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La Diputación provincial de Oren-
se ha concedido una subvención de
50.000 pesetas al Instituto Laboral
de Carballino, cuya creación es in-
mediata.

En el corriente curso funcionan 60
Institutos Laborales, lo que supone
la creación de 45 nuevos centros
desde el mes de julio de 1951, fe-
cha en que se organizó la Enseñan-
za Laboral, confiándola a una Di-
rección General independiente. En
este curso han abierto sus puertas
los Institutos de Albox (Almería),
Alfaro (Logroño), Algemesi (Valen-
cia), Aracena (Huelva), Balaguer
(Lérida), Bermeo (Vizcaya), Burgo
de Osma (Soria), Carmona (Sevilla),
Castañeda (Santander), Ciudadela
(Baleares), Haro (Logroño), La Li-
nea (Cádiz), Llodio (Alava), Mondo-
'aedo (Lugo), Ribadavia (Orense) YTamarite de Litera (Huesca). Está
ya autorida por decreto la creación

de otros 17 Institutos, de los que
13, cuando menos, comenzarán a
funcionar en octubre de 1954.

Hemos dado ya noticia de que en
el presente ario se iniciará la cons-
trucción en la Ciudad Universitaria
de Madrid de un centro destinado a
la formación de profesores. Estos
ascendían en el curso pasado a 377,para los 44 centros entonces exis-
tentes.

A los cursos de Extensión Cul-
tural e Iniciación Técnica acudieron
2.813 alumnos (2.558 en la sección
masculina y 255 en la femenina). Los
alumnos que cursan el Bachillerato
laboral son más de 4.000.

Según las apreciaciones de la Di-
rección de Enseñanza Laboral, el
número óptimo de Institutos en Es-
paña es de 500, y como mínimo 300.
Está actualmente cumplida, por con-
siguiente, una quinta parte del pro-
grama mínimo y una octava parte
del máximo. Esto en cuanto a for-
mación de centros. El alumnado ac-

tual de los mismos se irá ampliando
según lo permitan los recursos Eco-
nómicos y la habilitación de profe-
sorado especial hasta un máximo de
2.500 alumnos por centro.

REFORMA DEL ESTATUTO DE
FORMACION PROFESIONAL

Está concluido, en líneas genera-
les, un anteproyecto de ley que mo-
difica profundamente el Estatuto de
Formación Profesional de 1928. En
la redacción del anteproyecto han
intervenido los Ministros interesados
en la Enseñanza Profesional, la or-
ganización sindical y las institutcio-
nes privadas de carácter industrial
y docente.

Desde la Escuela Primaria hasta
los Institutos superiores de Forma-
ción profesional quedan articulados
todos los grados. Los alumnos de
estos Institutos tendrán acceso a las
Escuelas de Peritaje e Ingeniería.

O*

IBEROAMERICA

LA ENSEÑANZA PRIMARIA Y NORMAL EN HISPANO-
AMERICA

Damos a continuación un extracto
de los informes facilitados por los
respectivos Ministerios de Educación
Nacional, en relación con el estado
actual de la Enseñanza Primaria en
diversos paises hispanoamericanos.

COLOMS I A

Según decreto promulgado en no-viembre de 1950, se establecieron en
Colombia tres diferentes tipos de es-
cuelas primarias: a) Escuelas rura-les "alternadas" (mixtas), para ni-
ños y niñas, con dos años de estu-
dios; b) Escuelas rurales para ni-
/íos y niñas, por separado, con cua-
tro años de estudios, y c) Escuelasurbanas, con cinco años de estudios.
En el mismo año se acordó asimis-
mo la introducción de reformas enlos programas escolares y se inicia-ron trabajos de investigación parala pre paración de un Manual didác-
tico destinado a los maestros. Este
Manual comprende 14 cuadros de es-dísticas e scolares y tres de estadís-
ticas referentes a servicios médicos
y colonias escolares.

Según las últimas estadísticas, enlas escuelas colombianas están ma-triculados 86.888 de los 94.374 niños
en edad escolar. Se calcula en 118escuelas urbanas y 88 rurales las
que faltan para recibir al númerosobrante de niños. De 25.584 maes-tros colombianos, sólo 5.259 poseentítulo profesional. Las últimas esta-
dísticas sobre la campaña de .tlfa-betización señalan un total de anal-fabetos de 3.912.071, correspondien-tes a una población total de habi-tantes 10.500.000.

ECUADOR.

Según el informe del Ministerio de
Educación correspondiente a 1952,existen en funcionamiento 3.419 es-
cuelas, con una matricula de 341.729
alumnos. El informe se refiere a la
organización y actividades de la Di-
rección General de Educación, entre
las que destaca la de los "Centros
de cooperación pedagógica", agrupa-
ciones de maestros que se consagran
al estudio de problemas pedagógicos
de las diversas localidades mediante
reuniones mensuales, grupos de tra-
bajo, conferencias, etc. Los maes-
tros cooperan en la lucha contra el
analfabetismo, misión que en el
Ecuador está encomendada a la
Unión Nacional de Periodistas, y en
la campaña sanitaria diversos tra-
bajos de desarrollo económico-social
ecuatoriano. La construcción de edi-
ficios escolares plantea urgentes pro-
blemas.

SALV ADOR

El informe se refiere a las activi-
dades del Ministerio de Cultura en
1952. Se ha observado una tendencia
general a aumentar el número de
maestros y de escuelas. El informe
ofrece interesantes datos comparati-
vos: en 1950 habla 26 escuelas depárvulos, con un personal de 103
maestros; en 1951, las escuelas su-
man 39 y 152 los maestros; en 1953,
las escuelas siguen ascendiendo has-
ta 43, con 173 maestros.

La educación primaria es objeto
de particular atención y se consagra
a ella el 50 por 100 de los créditos

del presupuesto de Educación. La
estadística señala que en 1950 exis-tían 1.647 escuelas primarias, con
4.093 maestros; en 1951, 1.748 escue-las con 4.330 maestros, y en 1952,
1.808 escuelas con 5.106 maestros. El
número de alumnos ha subido de
105.517 en 1951, a 115.356 en 1952. Se
han reformado los programas de En-
señanza Primaria. Los maestros
ecuatorianos dependen del Departa-
mento de Educación Primaria y Nor-
mal. En 1952 se aumentó el sueldo
de los profesores normales y del ma-
gisterio.

GUATEMALA.

El informe del Ministerio de Edu-
cación Pública guatemalteco se re-
fiere a 1951. Aparte de las cifras
que se dan en el texto, como apén-
dice del informe figuran algunos
cuadros estadísticos, donde se indi-
can los créditos destinados a la edu-
cación pública, la asistencia escolar
y el número de alumnos aprobado en
cada tipo de escuela, la distribución
del personal docente según escuela
y sexo y el número total y la cla-
sificación de las escuelas.

En 1951, 214.129 niños recibieron en-
señanza de 10.438 maestros en 3.712
escuelas. Según los datos de la se-
gunda campaña regional de alfabe-
tización (llevada a cabo después de
un programa de educación funda-
mental), de los 10.916 analfabetos
inscritos, 3.702 aprobaron el curso de
diez meses, y 1.544 prosiguieron es-
tudios en otros centros. En 1951 se
realizó también el primer experimen-
to de enseñanza de lectura y escri-
tura en lengua vernácula, y se ini-
ció la preparación de la primera Car-
tilla "quechua", en colaboración con
el Instituto Indigenista Nacional.
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3,1LI co.

El informe de la Secretaria de
Educación Pública de Méjico contie-
ne datos relativos a 1951, con un re-
sumen de las actividades de la Di-
rección de Educación Preescolar Pri-
maria, que ha realizado importantes
progresos, tanto desde un punto de
vista institucional y estudiantil como
por los progresos introducidos en la
reglamentación, administración, pro-
grama de estudios y métodos didác-
ticos.

Recibieron asistencia escolar 90.175
niños en 1.002 escuelas de párvulos.
17.685 escuelas primarias acogieron
a 1.641.615 alumnos, asistidos por
32.438 maestros, cifras que suponen
un aumento de 969 escuelas, 1.902
maestros y 75.992 alumnos sobre las
señaladas en 1950.

La campaña contra el analfabe-
tismo en Méjico ha alcanzado niveles
muy superiores a cuantos se vienen
realizando en otros paises no sólo de
América, sino también de Europa y
Asia Esta campaña se inició en 1910,
y las cifras correspondientes al año
1950-1951 indican la existencia de
14.515 centros de alfabetización, cuya
existencia se eleva a 244.392 alum-
nos (168.308 varones y 76.084 hem-
bras). En 1951 se han construido de
nueva planta 657 escuelas, y existen
603 en vías de construcción.

NICARAGUA.

El Ministerio de Educación Públi-
ca nicaragüense presenta asimismo
datos relativos a 1951. En el infor-
me del Ministro de Estado en el Des-
pacho de Educación Pública del Con-
greso Nacional se señala un incre-
mento del programa de construccio-
nes escolares, la iniciación de una
campaña para reducir el porcentaje
de analfabetismo, que en Nicaragua
se eleva al 62 por 100; el nombra-
miento de 22 funcionarios auxilia-
res; la creación de una Escuela Na-
cional de Música y de una sección
de estadística de información es-
colar.

PERÚ.

La Memoria del Ministro de Ins-
trucción Pública peruano data de
1952 y se refiere a las actividades
del Ministerio celebradas desde di-
ciembre de 1948 a agosto de 1952.
Entre otros datos señala el informe
la impresión desde 1950 de 1.810.000
cartillas destinadas a las escuelas
primarias. La acción gubernamental
se ha concentrado principalmente en
la construcción de edificios escola-
res, en la formación del Magisterio
y en el mejoramiento de los méto-
dos de enseñanza. Entre julio de
1951 y julio de 1952 se construyeron
14 Kindergarten, 244 escuelas prima-
rias, 104 escuelas privadas (17 por
100 de aumento), cuatro escuelas
privadas reconocidas por el Estado ;
doce núcleos escolares campesinos
(aumento del 55 por 100). En 1952, el
número total de escuelas primarias
(del Estado, reconocidas y privadas)
llegó a 11.592, con 25.439 maestros y
1.055.292 alumnos. Durante el ario se
crearon diez "grandes unidades es-
colares" o escuelas para todas las
edades de la Enseñanza Primaria.

PUERTO Rico.

El informe anual de la Comisión
de Instrucción puertorriqueña co-

rresponde a 1953, y presenta una in-
troducción que describe la organiza-
ción educacional en el departamento
según las disposiciones de la nueva
Constitución promulgada en 25 de
julio de 1952. El informe describe la
organización de la escuela en doce
grados, de los que los seis primeros
comprenden la enseñanza elemental,
los tres siguientes a la segunda en-
señanza en los centros urbanos o ru-
rales y los tres últimos a la ense-
ñanza secundaria superior.

En el transcurso del ario académi-
co a que se refiere el informe, el
número de maestros aumentó en 179
en relación con el ario anterior. Como
resultado de este aumento, el pro-
grama de formación del personal do-
cente adquirió renovado impulso y
se concedieron becas para los gas-
tos de matricula a 1.670 maestros
con el fin de permitirles la prosecu-
ción de sus estudios en la Universi-
dad de Puerto Rico y en otras ins-
tituciones privadas. Otro grupo de
2.740 maestros fue autorizado a se-
guir estudios durante el verano.
Como consecuencia de esta campa-
ña, el número de maestros puerto-
rriqueños que sólo poseen el titulo
provisional ha disminuido considera-
blemente, mejorándose el nivel de
enseñanza.

VENEZUELA.

La Memoria del Ministerio de Edu-
cación comprende las actividades
realizadas entre 1948 a 1952, y seña-
la particularmente la labor de las
Direcciones de Educación Primaria
y Normal. Durante este período se
ha mejorado la situación social, pro-
fesional y económica de los maes-
tros, estableciéndose una nueva es-
cala de sueldos. El sistema de ins-
trucción pública venezolano ha su-
frido una evidente expansión en es-
tos cinco años, aumentando el nú-
mero siempre creciente de las cons-
trucciones escolares. En cuatro arios
se han edificado 68 escuelas, que
acogen a más de 30.000 alumnos, el
27 de junio de 1941 se puso en mar-
cha el plan nacional de edificacio-
nes escolares que se realizará en diez
años con créditos por valor de 160
millones de bolívares. Se ha reorga-
nizado el sistema de Inspección es-
colar primaria, quedando el pais di-
vidido en seis grandes zonas, con un
superintendente nacional de educa-
ción al frente de cada una de ellas.

La Dirección de Enseñanza Pri-
maria y Normal precisa sus activi-
dades en 40 gráficos y cuadros es-
tadísticos, con datos cuantitativos
sobre el personal docente, alumnos,
escuelas y presupuestos. En 1952
existían en activo 15.146 maestros
(aumento del 8 por 100 respecto a
1951) ; de los 586.000 alumnos ma-
triculados (63 por 100 más que en
1948), asistieron regularmente a cla-
se 413.107. Las 7.250 escuelas vene-
zolanas se distribuyen como sigue :
1.849 federales, 3.656 estatales, 1.283
municipales y 462 privadas. De ellas
5.816 son unitarias, y están asistidas
por un solo maestro. En este perío-
do de cinco arios se reorganizó la
Inspección de Enseñanza Primaria
y Normal y se dió gran impulso a
la enseñanza rural, a la camparia
de alfabetización y a las escuelas
normales. En 1952 existían 40 escue-
las normales (28 privadas), con 429
profesores y 3.000 estudiantes.

FILIPINAS.

El informe correspondiente a las
actividades educativas de las islas
Filipinas corresponde a 1952

'
 ha

sido elaborado por el "Bureau of
public schools". En el capítulo corres-
pondiente a la Enseñanza Elemen-
tal se señala el movimiento de edu-
cación comunal, que se ha exten-
dido a dos nuevas provincias, con-
cediéndose especial atención a la re-
lación entre comunidad y el progra-
ma de materias escolares : aritméti-
ca e idiomas, formación del carác-
ter, estudios sociales, arte y música,
educación física, agricultura, artes
aplicadas industriales y economía
doméstica.

Respecto a la escuela normal, se
instituyó en todas las Escuelas Nor-
males públicas una enseñanza prác-
tica en clases elementales de exten-
sión. Se ampliaron las actividades
de cursos de vacaciones, talleres de
verano, reuniones de maestros nor-
males, conferencias fin de semana
y otros planes similares de forma-
ción del profesorado elemental. La
Escuela Normal de Filipinas ha ad-
quirido la facultad de otorgar títu-
los a la terminación del curso cua-
trienal ; esta modificación ya se pre-
via al exigirse en 1953 que a partir
del presente año todos los candida-
tos a maestros de enseñanza elemen-
tal deberian poseer una formación
de cuatro años de estudios universi-
tarios o su equivalente.

En la lucha contra el analfabetis-
mo y en proyectos escolares comu-
nales, se ha podido extender la edu-
cación de adultos al medio rural.
Por otra parte, se ha registrado i na
subida continuada de los presupues-
tos anuales dedicados a la educa-
ción, dedicándose el 30 por 100 del
presupuesto nacional a la Oficina de
Escuelas Públicas. Durante los últi-
mos arios se ha observado una pro-
gresiva alza de matriculas. En los
diez últimos arios la Enseñanza Ele-
mental pasó de 1.922.738 (1940-41) a
3.960.375 (1949-50). Contando la ma-
tricula de las escuelas privadas, co-
legios y los demás tipos de escuela,
la población escolar ascendió a más
de cuatro millones y medio en una
población total de 20 millones de ha-
bitantes.

Pese al incremento de la edifica-
ción escolar, muchas escuelas siguen
alojadas en locales provisionales; el
material de laboratorio es insuficien-
te y escasean asimismo los pupitres
escolares para alumnos y el mate-
rial docente esencial, manuales es-
colares, medios auxiliares visuales
e incluso pizarras. Es de señalar que
en el aumento de escuelas y de los
créditos escolares se comprendían
necesariamente asignaciones para
pluses de sueldo destinados a ins-
pectores y directores, por lo cual, si
bien cuantitativamente hablando se
observó una gran mejora, lo cierto
es que ésta se ha producido a ex-
pensas de la calidad de la enseñan-
za. (Revista Analítica de Educación,
10. Paris, diciembre 1953, págs. 12-20.)

NUEVA LEY UNIVERSITARIA
EN EL URUGUAY

El Claustro de la Universidad de
Montevideo ha acordado por mayo-
ría la promulgación de una nueva
ley universitaria. Según esta ley, la
Universidad uruguaya dispondrá de
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aquí en adelante de una libertad
más amplia, especialmente en cuan-
to se refiere a la asignación de cá-
tedras universitarias. El Claustro
decidió también tomar en cuenta va-
rias propuestas estudiantiles enca-
minadas a democratizar la estructu-
ra interna de la Universidad. En lo
sucesivo, el Claustro universitario se
compondrá por tercios de catedráti-
cos, de estudiantes y de antiguos
alumnos ya establecidos profesional-
mente. Asimismo se intenta anexio-
nar a la Universidad de Montevideo
la Escuela Nacional de Bellas Ar-
tes y el Conservatorio de Música.
(Jornada, Montevideo, noviembre de
1953.)

SEMINARIO DE POESIA ESPA-
ÑOLA EN LA U. N. A. DE MEJICO

4, •
Con la colaboración de las Escue-

las y Facultades universitarias, la
Dirección General de Difusión Cul-
tural de la U. N. A. (Universidad
Nacional Autónoma de Méjico) ha
organizado en cada Facultad diver-
sos seminarios especializados en dis-
ciplinas científicas y de humanida-
des. En el pasado mes de noviembre
comenzó a funcionar en la Facultad
de Filosofía y Letras un seminario
sobre diversas cuestiones de la poe-
sia moderna. Todos estos Semina-
rios funcionan por medio de peque-
ños cursos, conferencias, mesas re-
dondas y tienen siempre un carác-
ter monográfico.

El primer cursillo versó sobre poe-
sia española contemporánea, a car-
go del profesor Max Aub, según el
siguiente programa:

1. El medio ambiente. El moder-
nismo. La generación del 98. Anto-
nio Machado. Miguel de Unamuno.

2. Juan Ramón Jiménez.
3. La generación de la Dictadura.

Federico Garcia Lorca. Rafael Al-
berti. El contrapunto de Vicente
Aleixandre.

4. La guerra y el éxodo. León Fe-
lipe. Dämaso Alonso. Estado actual
del arte poético en España. (Mesa
redonda.)

El segundo Seminario ha versado
sobre poesía mejicana del siglo, a
cargo de Enrique González, según
el siguiente programa:

1. Poetas entre dos siglos.
2. La generación del Ateneo. Ra-

món López Velarde.
3. Los "Contemporáneos".
4. Los poetas actuales. (Mesa re-

donda.)
Se anuncia la organización de va-

rios seminarios de Ciencias Sociales
en la Facultad de Derecho y en la
de Ciencias Politicas y Sociales. Es-
tos Seminarios representan la cola-
boración de las Escuelas y Faculta-
des universitarias con las jerarquías
académicas y tienen por objeto fo-
mentas diversos aspectos particu-
lares de la cultura, con la concu-
rrencia de personalidades intelec-
tuales que se interesan fundamen-
talmente por el estudio de problemas
contemporáneos. (Universidades deLatinoamérica, 20. Méjico, diciembre
de 1953.)

LA DURACION DEL AÑO LECTI-
VO BRASILEÑO

Muchos estudiosos de los proble-
mas educacionales del Brasil están
alarmados por la progresiva dismi-

nución que se observa en el año es-
colar de Rio de Janeiro y de otros
puntos del país. A las causas ya exis-
tentes se ha venido a unir la caren-
cia de aulas en la capital del Bra-
sil, ya que en numerosas escuelas
los locales disponibles no pueden
completar tres horas de clase dia-
ria, ya que los grupos escolares tra-
bajan en dos o tres cursos. Por otra
parte, el profesorado del Magisterio
se siente desamparado y a merced
de los manejos políticos, lo cual re-
dunda en perjuicio del prestigio de
la clase profesoral y conduce a la
ineficacia de su acción educativa.

"El Brasil—se dice en O Jornal, de
Río—posee los años lectivos más re-
ducidos del mundo. No hay pals de
la tierra en que se esgriman más
razones para dejar de asistir a las
clases. Es un milagro que el profe-
sor brasileño pueda educar a sus
alumnos, tan rápidos son los con-
tactos entre maestro y discípulos.
Este mismo fenómeno se da en la
enseñanza secundaria, donde la cues-
tión adquiere características más
graves que en la primaria, pues son
varios los profesores que dan clase
en una misma serie escolar."

A guisa de ilustración damos se-
guidamente el número de horas de
trabajo semanal de los maestros en
el mundo, con cifras aportadas por
el B. I. E. de Ginebra. En el Japón,
los maestros trabajan 44 horas se-
manales; en Alemania, 33 horas, te-
niendo apenas 85 días anuales de
vacación incluidos los domingos; en
Argentina, 25 por semana; en Aus-
tralia, 25; en Bélgica, 25, con un mí-
nimo de 200 días lectivos por año;
Canadá registra 26 horas semanales
de clase en 200 días escolares al
ario; Colombia, 33; Cuba, 25; Dina-
marca, 36 y 240 dias escolares; Es-
paña 28 y 240; Estados Unidos, 180
días lectivos como mínimo, variando
las horas semanales de clase según
los Estados; Francia, 30 horas; In-
dia, 25; Italia, 25; Israel, 30; Méji-
co, 42; Noruega, 30; Portugal, 28;
Reino Unido, 28, con un mínimo de
200 días lectivos; Suecia, de 28 a
30 horas durante 39 semanas por
ario; Suiza, de 30 a 32 horas sema-
nales; Siria, 34; Checoslovaquia, 26,
y Uruguay, 24 horas semanales.

"Compárese estas piezas con las
del Brasil, súmese el número de días
feriados, fiestas religiosas, puentes
facultativos, etc, y se encontrarán
en la cifra resultante los motivos
para una urgente ampliación del
años lectivo brasileño" (Formactio,
186. Rio de Janeiro, enero 1954.)

ESTUDIANTES HISPANICOS EN
INGLATERRA

Según la revista Universidades de
Latinoamérica, en 1950-51 cursaron
estudios en Inglaterra 8.242 estudian-
tes extranjeros. La representación
hispánica es la siguiente:

Méjico y Centroamérica 	  18
Sudamérica 	  66
España 	  34
Portugal 	  15

Total 	  133

En los primeros lugares de la lis-
ta se encuentran los Estados Unidos,
con 932; Polonia, con 370; Noruega,
con 224; Francia, con 172: Alema-
nia, con 139, y las posesiones y do-

minios británicos, que brindaron los
mayores contingentes, incluyendo a
la India (755) y al Pakistán (153).

Más de la mitad del total cursó
estudios en Londres, Oxford y Cam-
bridge, con 3.477, 772 y 735, respec-
tivamente. Tienen también impor-
tancia Edimburgo, Glasgow y Man-
chester. (Mundo Hispánico. Madrid,
febrero 1953.)

INSTITUTO DE EXTENSION CUL-
TURAL EN LA UNIVERSIDAD DE

CHILE

Durante el curso académico de
1952-53 hasta fines de agosto, el Ins-
tituto de Extensión Musical de la
Universidad de Chile ha organizado
las actividades siguientes:

Conciertos sinfónicos 	  49
Conciertos de música de cámara 	  25
Conciertos de música coral 	  17
Conciertos de música para coro

y orquesta 	
Funciones de ballet 	  36
Audiciones por radio, en cadena,

por todo el país 	  53

De los 49 conciertos sinfónicos, 42
se celebraron en Santiago de Chile
y siete en provincias; de los 17 de
música coral, tres corresponden a
provincias y 14 a Santiago. Los sie-
te conciertos de música para coro y
orquesta se celebraron en Santiago,
así como 19 de las 36 funciones de
ballet, teniendo lugar las restantes
17 en provincias.

De las 53 audiciones radiadas se
grabaron en cinta magnetofónica
cuatro programas de la orquesta Sin-
fónica de Chile, que las estaciones
de la "American Broadcasting Com-
pany" transmitieron más tarde a los
Estados Unidos y a otros países del
continente americano. (Boletín de
Mús:ca y Artes Visuales, 44. Was-
hington, octubre 1953.)

CURSO DE HISTORIA DE ESPA-
ÑA EN LA UNIVERSIDAD DE LA

HABANA

Durante el pasado curso académi-
co, la Universidad de La Habana
incluyó entre sus actividades un
curso de Historia de España, a car-
go del doctor don Jesús Vázquez Ga-
yoso. Gran número de alumnos asis-
tieron a estas lecciones, por lo cual
se ha acordado repetir el curso du-
rante el ario académico de 1953-54,
de acuerdo con el cuestionario pre-
viamente propuesto. En el curso al-
ternarán las lecciones magistrales
con trabajos de toda índole (lectura
de textos y documentos, comenta-
rios, etc.), que permitirán expedir
los correspondientes diplomas y cer-
tificaciones a los alumnos que pre-
vio examen acrediten méritos sufi-
cientes. (Vida Univers.taria, 40-41.
La Habana, noviembre-diciembre de
1953.)

LA LIBERTAD DE ENSEÑANZA
EN EL SALVADOR

El Ministro de Cultura ha promul-
gado el decreto número 41, por el
que se prohibe a todos los centros
docentes, con excepción del Ins'itu-
to Nacional General Francisco Me-
néndez, la extensión de diplomas que
otorguen o den a entender que aal
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lo hacen, el titulo de Bachiller en
Ciencias y Letras o certificados de
estudios de cursos, sean completos
o parciales. En el mismo decreto se
establecen multas a los que contra-
vengan esta medida; se legisla en
caso de reincidencia el retiro de la
licencia de enseñanza, y se ordena
que las dependencias municipales
decomisen los titulos de Bachiller y
los certificados de estudios no auto-
rizados.

Este monopolio estatal afecta prin-
cipalmente a los colegios privados
religiosos, que suman en El Salva-
dor 32, de los 40 centros particula-
res existentes, con un total de 3 000
alumnos matriculados en entidades
docentes regidas por comunidades
religiosas. Este monopolio oficial tie-
ne su origen en el artículo 197 de
la Constitución de 1950, que estable-
ce que "la educación es atributo
esencial del Estado" y también "el
Estado podrá tomar a su cargo, de
manera exclusiva, la formación del
magisterio".

La nueva medida gubernamental
ha provocado una fuerte reacción
en la jerarquía eclesiástica, la cual
ha dirigido un Memorial al Presi-
dente de la República. (Revista In-
teramericana de Educación, 66-67.
Bogotá, septiembre-diciembre 1953.)

REFORMA EDUCACIONAL
EN BOLIVIA

Ha terminado el plazo, iniciado el
1 de octubre de 1953, concedido a la
Comisión de Reforma Integral de la
Educación pública boliviana para la
redacción de los nuevos Estatutos
educacionales. Esta Comisión ha sido
presidida por don Fernando Díez de
Medina, premio nacional de litera-
tura 1952. La reforma educativa bo-
liviana se hará con tendencia a de-
mocratizar la enseñanza, alfabeti-
zando a las masas y dando igualdad
de oportunidades a todos los ciuda-
danos bolivianos. Esta reforma ten-
drá una base cristiana, por ser ésta
la tradición histórica y cultural de
Bolivia. (Sobre el tema, el lector
podrá encontrar información en el
número anterior de la RsvisTA (nú-
mero 18, págs. 56-57, "Reforma edu-
cacional en Bolivia".)

Este es el informe que el propio
presidente de la Comisión señala en
el número 52 de los Cuadernos His-
panoamericanos ("La reforma edu-
cacional en Bolivia", págs. 68-72).
No obstante, son varias las voces
que se levantan advirtiendo el peli-
gro que esta reforma puede suponer
para la educación en Bolivia, ya que
"es muy probable que sea atea, con-
traria a toda ley divina y eclesiás-
tica y que prescinda de los derechos
de los padres de familia". (Revista
Interamericana de Educación.) Se-
gún un miembro de la Comisión de
Reforma educacional, esta reforma
tendrá, entre otros objetivos, el de
"socializar la enseñanza, porque los
colegios católicos son nidos de reac-
ción; porque la escuela particular es
clasicista (sic); porque la escuela
debe ser igual para ricos y pobres;
porque el Estado debe tener el mo-
nopolio de la enseñanza y porque las
teorías científicas cambian de los
colegios oficiales a los particulares".

Respecto a la enseñanza religiosa,

el mismo miembro sugiere su supre-
sión, "porque cada secta tiene dere-
cho a imponer su primacia y no una
sola, llámese católica o como quie-
ra". Y añade : "Soy de opinión que
debe darse enseñanza religiosa a los
escolares, pero de una forma com-
parada con todas las religiones, para
que el niño libremente escoja /a que
más le agrade, y sin que el Estado
diere trato de preferencia a una "igle-
sia determinada, sino tolerancia a
todas."

Contra esta "publicidad" arremete
Diez de Medina : "Bien sé que una
propaganda absurda difunde que los
comunistas se habían infiltrado en
la Comisión de Reforma Educacie-
nal, y que ella será atea, marxista,
totalitaria y otras sandeces. Repito:
son sandeces." No obstante las ma-
nifestaciones del presidente de la
Comisión, el espíritu de esta propa-
ganda no es privativo de algún
miembro reformista afiliado al mar-
xismo. En la Rev. Ecuatoriana de
Educación, que edita la Casa de Cul-
tura Ecuatoriana, se publica un ar-
ticulo titulado "Ni fieles, ni religio-
sos, sino ciudadanos", en el cual su
autor, Alberto Viteri, dice, entre
otras cosas: "En nuestro país (Ecua-
dor), si bien es cierto que la reli-
gión católica es la más practicada
—no asimilada—, lo es solamente por
la población civilizada o semicivili-
zada, por cuanto aquella que no lo
es practica todavia un paganismo
que de nuestra parte se merece ;gual
respeto." Como comentario a esta
afirmación, Cuadernos Hispanoame-
ricanos reproduce una famosa frase
de don Miguel de Unamuno: "¿Res-
petar la conciencia del niño...?
¡ Crearla, animal, crearla... 1" (Re-
vista Interamericana de Educación,
66-67. Bogotá, septiembre - diciem-
bre 1953; Revista Ecuatoriana de
Educación, 27. Quito, julio-agosto
1953, y Cuadernos Hispanoamerica-
nos, 52. Madrid, abril 1954.)

BECAS ESPAÑOLAS PARA ES-
TUDIANTES PERUANOS

La Embajada de España en Lima
ha dado cuenta de que la Dirección
General de Relaciones Culturales de
Madrid concederá cuatro becas para
jóvenes peruanos que deseen reali-
zar estudios en España, durante el
año académico comprendido entre el
1. 0 de octubre de 1954 y junio de
1955.

CAMBIOS EN LA UNIVERSIDAD
DE CHILE

Los estudiantes de Medicina de la
Universidad de Chile se han decla-
rado en huelga para protestar con-
tra los cambios introducidos en el
programa de estudios para el pró-
ximo año académico en la Facultad
de Medicina, así como contra las
nuevas dificultades establecidas para
la obtención del título de doctor. La
huelga ha sido sostenida también
por los estudiantes de todas las res-
tantes Facultades. Este movimien-
to de protesta cesó únicamente en
el momento en que las autoridades
universitarias chilenas nombraron
una comisión de representantes, for-
mada por elementos estudiantiles,

con la misión de estudiar con todo
detenimiento las propuestas sobre la
situación actual estudiantil y los pla-
nes de mejora. Actualmente existen
en Chile 3.000 médicos doctorados en
Facultades de Medicina chilenas.
Este número es muy insuficiente, ya
que serían necesarios más de 6.000
para atender las necesidades más
urgentes del país. Se da el caso que
en la actualidad por cada año aca-
démico se doctoran únicamente 120
nuevos médicos. (El Diente. Monte-
video, noviembre de 1953.)

UNA ASOCIACION UNIVERSITA-
RIA EN EL PARAGUAY

En Asunción ha quedado constituí-
oficialmente la "Asociación Alcalá".
Encuadrada en el Instituto paragua-
yo de Cultura Hispánica, esta nue-
va asociación reúne a los universi-
tarios paraguayos que cursaron es-
tudios como becarios en España, y
que sólo en la capital pasan ya de
veinte.

CREACION EN LA UNIVERSIDAD
DE LA HABANA DE UN INSTI-
TUTO DE INVESTIGACIONES

AZUCARERAS

La Universidad de La Habana, por
medio de su Escuela de Ingeniería
Agronómica y Azucarera, ha acor-
dado la creación de un Instituto de
Investigaciones Azucareras que ya
ha comenzado a funcionar antes de
la terminación del proyectado edifi-
cio de Tecnología Química Industrial
que se levantará en los terrenos de
la Quinta de los Molinos. Por me-
dio de este Instituto, la Universi-
dad de La Habana continuará brin-
dando a la industria azucarera el
concurso de su trabajos científicos.
El nuevo Instituto coordinará y am-
pliará los trabajos de enseñanza e
investigación que la Facultad de In-
geniería Agronómica y Azucarera
viene realizando desde 1900. Esta la-
bor no se limitará al campo de la
investigación del azúcar como ali-
mento, sino que estudiará también
otras cuestiones relacionadas con la
producción de la caña, con la de-
fensa del producto en todas sus apli-
caciones y con cuantos proyectos de
investigación científica y tecnológica
se refieren a las realidades econó-
micas y sociales del azúcar.

El nuevo Instituto promoverá, rea-
lizará y divulgará las investigacio-
nes científicas, tecnológicas y eco-
nómicas de la caria de azúcar y de
sus derivados, y tendrá como obje-
tivos inmediatos, fomentar las in-
vestigaciones destinadas a mejorar
las condiciones actuales en que se
desarrollan el uso del suelo, el cul-
tivo de la caria y la producción del
azúcar en Cuba. Asimismo estudia-
rá la creación de una nueva legis-
lación azucarera y laboral que faci-
lite el progreso de la industria.

Desde el plano alimenticio, el Ins-
tituto estudiará el papel del azúcar
en la dieta para la alimentación del
hombre y los animales, la relación
del azúcar con otros alimentos, su
valor industrial y dietético, especial-
mente con estudios comparativos en
relación con sus sucedáneos. (Vida
Universitaria, 40-41. La Habana, no-
viembre-diciembre 1953.)



General y obliga-

	

6 a 11 arios.	 toria.

General y obliga-

	

a 14 años.	 toria.

11 a 18 años, Especial para pro-
seguir estudios
superiores. Vo-
luntaria.
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EL PROYECTO DE REORGANI-
ZACION DE LA ENSEÑANZA EN

FRANCIA
En el número 15 de esta Revista

(página 61 y siguientes) se incluyó
un amplio extracto del proyecto de
la reforma de la enseñanza en Fran-
cia. En el número 17 (pág. 181) pue-
de verse la referencia de un estu-
dio de nuestro colaborador Juan Ro-
ger publicado en el número 96 de la
revista Arbor, y circunscrito a la
reforma de la Enseñanza Media.

EXTRANJERO

Dentro de esta última rama do-
cente se iniciaron los planes de re-
forma. El Director general M. Bru-
nold elaboró un proyecto, presentado
a diversos organismos competentes,
proyecto que tras diversas modifi-
caciones llegó a la Asamblea Na-
cional. Pero en 24 de julio del pa-
sado ario la Asamblea Nacional se
oponía a toda reforma parcial, y so-
licitaba al Gobierno la presentación
de un proyecto de ley general. Los
servicios técnicos del Ministerio de

Educación hubieron, pues, de re-
plantearse el problema sobre más
amplias bases. El nuevo texto, he-
cho público en 15 de noviembre,
está ahora en estudio por los dife-
rentes Consejos de la Universidad,
antes de ser elevado a la Asamblea
Nacional. Sintetizamos en el siguien-
te cuadro, a instancias de algunos
lectores, los principales extremos del
proyecto. Para su conocimiento de-
tallado remitimos a los trabajos in-
dicados mas arriba.

PRIMERA ETAPA 	  Ciclo de enseñanza elemental, a cargo de Maestros de
primer grado 	

SEGUNDA ETAPA 

	

	  a) Escolaridad minina, a cargo de Maestros de pri-
mer grado. Es sancionada por el certificado de es-
tudios de primer grado (1) 	

b) Escolaridad prolongada. Los dos primeros años (de
11 a 13) corresponden a un periodo de orientación.
Se ramifican sus estudios en tres ciclos :
1. Enseñanza clásica y moderna. Dura siete arios,

comprendidos los dos primeros de orientación, y
es sancionada al final del 6.° y 7. ° año por un
Bachillerato de enseñanza de segundo grado, que
deja de ser título de enseñanza superior para
corresponder a Liceos y Colegios.

2. Enseñanza moderna, especial. Dura cinco arios y
puede darse indistintamente en Liceos, Colegios
o cursos complementarios anejos a una Escuela
primaria. Es sancionada por un Diploma de En-
señanza de segundo grado. Los que le hayan
obtenido no podrán, sino por excepción, ser ad-
mitidos al Bachillerato de Enseñanza Supe-
rior (vid. supra).

3. Enseñanza técnica.

I. Ciclo corto. Tres arios en los Centros de
aprendizaje, sancionados por el Certificado
de Aptitud Profesional.
Ciclo medio. Cuatro arios en los Colegios
técnicos, sancionados por Certificados de
Enseñanza Técnica.
Ciclo largo, a cargo de las Escuelas Nacio-
nales Profesionales. Se sanciona con un Di-
ploma de Técnico que habilita para el Ba-
chillerato Superior e ingreso en las Escue-
las de Ingeniería.

TERCERA ETAPA 	  Iniciación a la Enseñanza Superior pora los bachilleres
de Enseñanza de segundo grado que reemplaza al ac-
tual año propedéutico (2). Sancionada mediante un
nuevo Bachilleroto de Enseñanza Superior, de Letras
o de Ciencias; mediante el primer Certificado de la
Facultad o mediante la admisión o admisibilidad en
una Escuela Superior (Grande Ecole) o en un Insti-
tuto universitario. A cargo de las Facultades univer-
sitarias y Liceos de las grandes ciudades 	  Posterior a los 18 Especial para pro-

años,	 seguir estudios
superiores.	 Vo-
luntaria.

CUARTA »TAPA 	  Ciclo de Enseñanza Superior 	 	 Posterior a los 18 Voluntaria.
arios.

(1) Para remediar la incompleta formación de esta escolaridad mínima se prevé un amplio sistema de edu-
cación postescolar, no obligatoria. Serán sus finalidades:

a) Asegurar, con el concurso de todas las iniciativas públicas o privadas cuyo fin sea exclusivamente
cultural, un complemento de formación.

b) La adaptación, el reencaje o la reeducación de trabajadores adultos que no hayan alcanzado la califi-
cación necesaria o deban ejercer profesiones nuevas.

(2) Véanse algunos datos sobre el año propedéutico en E. Fueter: Studium generale (Fi. Dz E., n.° 6, pág. 11).
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EL ESPAÑOL EN LAS ESCUELAS
DE ILLINOIS

A iniciativa de la Asociación de
Profesores de Español de Chicago,
el Departamento de Educación del
Estado de Illinois ha establecido
clases de Español en las escuelas
primarias. El Consejo de Educación
de Illinois se propone desarrollar
una campaña para que el Español
se incluya en los programas esco-
lares de todos los Estados norte-
americanos. Al acto de inauguración
de las clases asistió el Cónsul de
España.

LA ESCUELA ITALIANA Y EL
PARO PROFESIONAL

En una encuesta parlamentaria
sobre la desocupación profesional
realizada últimamente en Italia se
subrayaron especialmente las rela-
ciones entre ese fenómeno social y
la vida escolar. Ya el Bureau In-
ternational du Travai/, durante la
crisis económica de 1928 a 1931, ha-
bía destacado la importancia del
problema, y recomendado la prolon-
gación de la obligatoriedad escolar
con el fin de retardar la afluencia
de los jóvenes al mercado del tra-
bajo, y también con el fin de darles
una mayor preparación técnica. Aho-
ra bien, es evidente que la prolon-
gación de la obligatoriedad es difí-
cil cuando, como hoy ocurre, el 16
por 100 de los niños comprendidos
entre los seis y catorce años no
asisten normalmente a las aulas.

El problema de la preparación téc-
nica afecta también a esta cues-
tión en términos muy acusados. De
la encuesta parlamentaria se deduce
un contraste singular entre las exi-
gencias del desarrollo económico de
las varias regiones italianas y la
orientación de la población escolar.
El 22,9 por 100 del total de alumnos
de las escuelas secundarias superio-
res acude en la Italia septentrional
al Liceo clásico; en las islas tal
porcentaje asciende al 52,3 por 100.
Es evidente la razón: en las regio-
nes del Norte los jóvenes técnica-
mente preparados son rápidamente
absorbidos por las diversas ramas
de la producción, mientras que en
la Italia del Sur y en las islas el
escaso desarrollo industrial empuja
hacia la escuela clásica. Un corre-
lato muy preciso de estos datos se
encuentra en la proporción relativa
de Institutos técnicos: en la Italia
del Norte superan el 40 por 100 del
total de escuelas secundarias supe-
riores; en la Italia central única-
mente llegan al 27,5 por 100; en la
Italia meridional, al 22,5 por 100;
en las islas, al 20,1 por 100.

Estos hechos plantean un delicado
problema de relación entre el am-
biente económico y la escuela. En
una situación social evolutiva, como
la italiana actual, no es posible con-
formarse a un tipo de vida escolar
que se pliegue a las exigencias eco-
nómicas ambientes, sino que debe
propugnarse una política docente
que contribuya a la transformación
de la vida económica. No es para-
doja defender que la relación entre
la Escuela clásica y la Escuela téc-
nica en la Italia del Norte y en la
del Sur deberla ser inversa. La pre-
paración técnica de los jóvenes en
las zonas de vida económica retra-
sada puede constituir un eficaz es-
tímulo, que suscite nuevas empresas.

Por otra parte, las familias, al "n-
ducir a los estudios clásicos y no
a los técnicos en las regiones re-
trasadas, buscan para sus hijos una
especie de seguro demasiado caro.
Es un fenómeno notorio la efectiva
desocupación de los intelectuales, y
especialmente de los que han rea-
lizado estudios clásicos. Hace poco
tiempo, con ocasión de la catástro-
fe minera de Bélgica, donde pere-
cieron numerosos obreros italianos,
se supo que entre éstos había algu-
nos con estudios secundarios e in-
cluso con estudios superiores.

Es cosa ilusoria tratar de deducir
conclusiones positivas de las esta-
disticas respecto a la distribución
de los desocupados según categorías
de instrucción. Es cierto que los des-
ocupados con instrucción universita-
ria solamente ascienden a 0,88 por
100, y los desocupados con instruc-
ción media superior al 2,95 por 100.
Pero es evidente, por una parte, la
enorme evasión que en estas cate-
gorías existe respecto al control es-
tadístico; y es también evidente el
fenómeno de que el profesorado ocu-
pado lo está, de hecho, en situación
muy inferior a su capacidad.

Se plantea, pues, el problema de
orientar adecuadamente a los jóve-
nes para que la distribución entre
escuelas clásicas y escuelas técni-
cas sea más concorde por las exi-
gencias efectivas de la economía ac-
tual y futura. (Vid. V. Prosperetti:
Scuola e Vita. Roma, 1-54.)

REFORMAS DE LA SEGUNDA
ENSEÑANZA EN SUIZA

El movimiento reformador de la
Enseñanza Media existente ahora en
Francia se deja sentir también en
los Cantones de la Suiza francesa.
El pasado 18 de febrero, en confe-
rencia que extracta la Gazette de
Lausanne, M. Georges Michaud, di-
rector del Colegio clásico cantonal
y uno de los cuatro autores del pro-
yecto de reforma de Enseñanza Me-
dia actualmente en curso, expuso
las líneas generales de éste.

No se trata, por el momento, más
que de la estructura del grado me-
dio, pues no han sido abordadas to-
davía las cuestiones de método. Se
tiende, ante todo, a formar un con-
junto coherente, que suprima las
barreras existentes hoy entre clási-
cos y científicos, aboliendo las dife-
rencias en la edad del ingreso y las
dificultades en el paso de una sec-
ción a otra. Ello sin atentar contra
las dos finalidades principales de la
escuela secundaria: dar una cultura
general desinteresada y preparar
para estudios más avanzados.

Los procedimientos actuales de se-
lección darán paso a una orienta-
ción escolar no tan sólo basada en
calificaciones, sino en "tests" de ap-
titud. El progreso en el conocimien-
to de la edad psicológica se tradu-
cirá en un aligeramiento de progra-
mas, tendente a evitar la dispersión
y las dificultades de concentración
en los niños.

El Sr. Michaud planteó los argu-
mentos en pro y en contra del es-
tudio de Latín a los diez años, Y
defendió las razones que han impul-
sado a la Comisión a situar el ini-
cio de esta enseñanza a los doce
años, solamente para los alumnos
que sigan estudios clásicos y des-
pués de haber cursado, juntamente

con los alumnos de estudios cientí-
ficos, el período de estudios comu-
nes.	 ,7I

Consecuencias prácticas del pro-
yecto serán la creación de colegios
mixtos, supuesto que según la Co-
misión las ventajas de la coeduca-
ción superan sus inconvenientes;
cambios profundos en la organiza-
ción de la Enseñanza secundaria y
un aumento del número de docen-
tes. (Gazette de Lausanne, 20-11-54.)

ESCASEZ DE VIVIENDAS ESTU-
DIANTILES EN PARIS

La Comisión de la Vivienda de la
Asociación Estudiantil parisiense se
reunió recientemente en el Cine Pa-
rís en una semana de estudios de
diferentes problemas que atañen a
la situación social estudiantil y en
particular sobre las condiciones de
vivienda que sufren en la actuali-
dad los universitarios de la capital
de Francia. Según los informes de
la Comisión, más de 5.000 estudian-
tes de las diversas Escuelas y Uni-
versidades de Paris se encuentran
sin techo bajo el que cobijarse o han
de vivir en locales absolutamente
insalubres. La Comisión de la vi-
vienda estudiantil ha tomado diver-
sas medidas, en coordinación con las
jerarquías educacionales francesas,
con objeto de procurar una mejora
inmediata del alojamiento de los es-
tudiantes más afectados por el pro-
blema de la vivienda. (Europäischer
Studentenspiegel. Berlin, II-54.)

LA ENSEÑANZA SECUNDARIA
SUPERIOR EN BAVIERA EN

1953-54

El Servicio de Información del
Instituto de Estadística de Baviera
comunica los resultados de un es-
tudio acerca de la enseñanza secun-
daria superior bávara a partir del
10 de octubre de 1953. Según estos
datos estadísticos, el número total
ee los centros de esta enseñanza as-
ciende a 294, de los cuales corres-
ponden a

CENTROS OFICIADES:

Estatales 	  130
Comunales 	  63
De distrito 	  3

ToTAL 	  196

CENTROS PRIVADOS:

Católicos 	  67
Protestantes 	  4
Otros centros 	  27

--
TOTAL 	  98

En la actualidad, y como conse-
cuencia de la última reforma edu-
cacional, existen en Baviera los si-
guientes centros docentes, distribui-
dos as í :

61 Gymnasien humanísticos (Insti-
tutos de Enseñanza Media de Le-
tras), de los cuales 12 poseen Sec-
ción de Ciencias (realistische Ab-
teilung), 3 de estudios comunes
(realgymnasiale Abteilung) y uno
mixto.

19 Progymnasien (Bachillerato ele-
mental), de los cuales 3 tienen
Sección de Ciencias.
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53 Realgymnasien (Institutos de En-
señanza Media técnicos), entre
los cuales funcionan dos con Sec-
ción de Letras y 24 con Sección
de Ciencias,

8 Realprogymnasien (Bachillerato
elemental técnico), con un Ins-
tituto con Sección de Ciencias.

87 Oberrealgymnasien (Institu t o s
técnicos secundarios superiores),
con 21 Secciones de Letras y 6
de Ciencias.

36 Realschulen, o Escuelas Técnicas.

3 Wirtschaftsoberrealschulen o Es-
cuelas Superiores de Economía
(nueve años de curso fundamen-
tal), entre ellas una Escuela Su-
perior de Comercio.

1 Escuela Superior de Comercio.

26 Gymnasien alemanes (las ante-
riores Lehreroberschulen o Escue-
las Superiores del Magisterio),
con siete arios de estudios.

El número del alumnado bávaro
asciende a 92.952 muchachos y a
48.941 muchachas, con un total de
141.893 alumnos. El porcentaje esco-
lar ha aumentado en un 3,7 con
respecto al año anterior.

Es interesante la situación actual
dcl curso de siete años de la ense-
ñanza secundaria que establece ac-
tualmente 3 Gymnasien y 4 Ober-
realschulen de este tipo. De los 3
Gymnasien, uno (Rurghausen) está
sostenido por el Estado y 2 (Bene-
diktbeuren y Lebenhan) por comu-
nidades religiosas. De las Oberreal-
schulen, 3 (Cham, Deggendorf y
Fürth) son estatales y una (Nurem-
berg) comunal. Se están constru-
yendo un Gymnasium estatal (Mün-
nerstadt) y dos Realgymnasien es-
tatales (Regensburg y Landshut).
Según la reforma educacional, se po-
drán establecer otros 26 nuevos
Gymnasien, fueron clausurados hace
algunos arios, con varios cursos pe-
dagógicos de cuatro semestres cada
uno, con objeto de formar al profe-
sorado de las Volksschulen (Escue-
las públicas). Finalmente, Baviera
dispone de 3 Progymna,sien (Bam-
berg, Dillingen y Hirschberg) con
dos y tres cursos progresivos y un
Gymnasium (Munich) con cinco cur-
sos dedicados a vocaciones sacer-
dotales tardías.

A comienzos del pasado otoño, la
ciudad de Munich inauguró un Gym-
nasium nocturno, con 79 alumnos en
las dos clases primeras (60 hombres
Y 19 mujeres). (Bildung und Erzie-
hung, 2. Francfort, febrero 1954.)

REUNION DE "PAX ROMANA"
EN FRIBURGO

"Pax Romana", organismo interna-
cional que reúne a estudiantes y
profesionales católicos en sus dos
ramas de M. I. E. C. (Movimiento
Internacional de los Estudiantes Ca-
tólicos) y M. I. I. C. (Movimiento
Internacional de Intelectuales Cató-
licos), ha celebrado durante el pa-
sado mes de enero un Consejo en
Friburgo, en el que se ha acordado
el plan de trabajo de la entidad du-
rante el presente año. A principios
del mes de agosto se celebrará una
Asamblea general en Lisboa y Fá-
tima. Fué elegido vicepresidente el

catedrático de la Universidad de Ma-
drid don Mariano Sebastián.

EL CONTROL ELECTRONICO DE
LOS EXAMENE S

La reducción del plazo de exáme-
nes, consecuencia del reciente re-
ajuste de las vacaciones escolares en
Francia (vid. R. PE E., núm. 18, pá

-gina 61), y la masa siempre cre-
ciente de estudiantes ha planteado
la necesidad de procedimientos nue-
vos—especialmente electrónicos—que
ayuden en sus tareas a los tribu-
nales.

El director del Servicio de Bachi-
llerato, M. Chatelain, ha precisado
recientemente que desde hace tres
años funciona una maquina electró-
nica en el distrito de la Academia
de París para asegurar la inviola-
bilidad en el anonimato de los ejer-
cicios. Pero no supone ganancia de
tiempo ni apenas economía de di-
nero. Los rumores relativos al em-
pleo de procedimientos electrónicos
están, pues, desprovistos por ahora
de fundamento. La única innovación
electrónica prevista para el ario en
curso se refiere a la inscripción de
las calificaciones, y no servirá más
que para complementar y confirmar
el procedimiento tradicional. Los co-
rrectores de exámenes anotarán so-
bre un boletín especial las notas de
cada candidato, señalando con lápiz
las cifras en cada una de las co-
lumnas de decenas, unidades y me-
dios puntos. Estos impresos, con la
sola indicación del número de orden
de los ejercicios, se confiarán a la
máquina electrónica, la cual faci-
litará por cada candidato una ficha
impresa. Esta ficha indicara las no-
tas obtenidas, su suma total, y por
medio de signos convencionales el
aprobado, el aplazamiento o el sus-
penso por insuficiencia en francés.
"Este método—subraya M. Chate-
lain—no disminuirá el tiempo nece-
sario para la corrección de los exá-
menes, pero descargará a los tribu-
nales de una parte de su trabajo
material. (Progrüs. Lyon, 17-11-54.)

POLEMICA EN TORNO A LA EN-
SEÑANZA DE LA RELIGION EN

ZURICH

En los suplementos educativos de
la prensa suiza y en las revistas
especializadas se ha planteado un
diálogo sobre los problemas actuales
que plantea la enseñanza de la re-
ligión en los centros docentes sui-
zos. Según el Zürcher Spiegel, la
frialdad de la juventud hacia la en-
señanza de la religión (Historia Sa-
grada y estudio de la Moral) se
observa peligrosamente en la Ense-
ñanza Media (incluso a la edad de
los doce a catorce arios). Hay quien
achaca esta indiferencia a la inca-
pacidad pedagógica que se supone
que padece el profesorado sacer-
dotal; pero, dada la dificultad que
presenta esta edad infantil, también
hay que atribuir los malos resulta-
dos de esta enseñanza a la rebelión
del niño contra toda autoridad. Este
sentimiento de rebeldía se agrava
en el alumno ante el convencimien-
to de la "inutilidad" práctica de la
enseñanza de la religión, seguridad
que le viene insensiblemente del ám-
bito que respira a diario. No obs-
tante, son muchos los padres de
alumnos que se quejan de la situa-

ción por que atraviesan sus hijos
en esta materia, hasta el extremo
de quedar perplejos al no penetrar
en la intimidad de sus sentimientos.

Se pretende conducir al niño ha-
cia la docilidad en las asignaturas
complementarias (trabajos de escue-
la, canto, religión). Pero para ello
sería necesario inventar una ense-
ñanza más racional y operante, pues
el niño advierte con su fino instin-
to las dudas o la falta de convic-
ción de algunos de sus profesores
a la hora de la clase. Y esta es la
verdadera situación de la crisis de
la enseñanza de la religión, pues el
niño va avanzando insensiblemente
en su rebeldía hasta alcanzar la ab-
soluta insubordinación. El retorno a
la confianza no se consigue desde
luego con castigos, pues si éstos se
repiten, ante la falta de convicción
con que se producen, provocan en
el niño una especie de odio hacia
el sacerdote profesor; si éste echa
en olvido el castigo, entonces los
alumnos acaban haciendo burla
de él.

Esta situación es frecuente en el
octavo año escolar suizo. Como so-
lución, el profesor Turmhann pro-
pone la formación de sacerdotes es-
pecializados en esta enseñanza: pero
lo cierto es que de este modo se
podría modificar la situación del
lado del profesor, pero no la del
alumno. La solución que propone el
Zürcher Spiegel consiste en una me-
dida radical: dar fin a esta ense-
ñanza que no proporciona fruto al-
guno, y adelantar la iniciación en
la Religión dos o tres arios en el
sistema de enseñanza e instituir,
con carácter voluntario, la asisten-
cia a los actos del culto dominical
para escolares.

La legislación escolar helvética
prevé ademas otros caminos: impar-
tir la enseñanza de la Religión a
cargo del profesor de clase. De esta
forma, la Religión cobraría rango de
asignatura, y los alumnos soporta-
rían mejor la nueva situación ante
la autoridad indiscutida del profesor.
Se emplearían controles y se impon-
drían medidas disciplinarias, y el
escolar estaría controlado durante
todo el día. También podría utili-
zarse la artesanía con fines peda-
gógicos, y la práctica de clases de
coro que podrían aplicarse a los
fines unitarios de la enseñanza de
la Religión.

Es natural que esta enseñanza no
pueda darla eficazmente cualquier
profesor, por lo que se impondría
una selección y la preparación ade-
cuada de este profesorado. De otro
lado, se le sobrecargaría mucho en
su labor, por lo que seria aconse-
jable que algunas clases como gim-
nasia, dibujo, canto, etc., pasaran a
cargo de otros profesores menos gra-
vados.

Quizá estas y otras medidas que
podrían tomarse contribuirían a un
nuevo encuentro entre la Iglesia y
el profesorado y a la colaboración
entre ambas en beneficio de la ju-
ventud suiza, de cuyo auxilio está
tan necesitada. (Zürcher Spiegel.
Zurich, 27-11-54.)

CICLO DE CONFERENCIAS SO-
BRE EDUCACION EN WEILBURG

EN AGOSTO DE 1954

La sección alemana de la "Confe-
deración mundial para la renova-
ción de la educación" (New Educa-



Alumnos	 Escuelas
Primera Enseñanza privada:

Maternales 	  19.000	 210
Escuelas Primarias Elementales 	  885.000	 10.800

Segunda Enseñanza privada 	  361.000 (1)	 1.632

(1) Se incluyen en esta cifra 160.000 alumnos que asisten a las clases
primarias de los centros de Enseñanza Media privada.

	

El personal docente asciende a 	 cimientos privados de segundo gra-

	

35.000 maestros para el primer gra- 	 do.
do privado, de los cuales 15.000 son

	

religiosos o religiosas. En Segunda	 II. Los efectivos de la enseñan.

	

Enseñanza privada hay 18.000 pro-	 za pública ascienden a 5 millones

	

fesores, a los que debe añadirse	 de alumnos, instruidos por 200.000	otros 7.000 profesores de clases pri-	 profesores o maestros. Su reparti-

	

marias incorporados a los estable-	 ción es la siguiente :
.1nn•nnn•n•n•n

Alumnos	 Centros

	

4.700.000	 73.600

	

400.000	 950

	

150.000	 17	 Univ. (2)

144	 REVISTA DE EDUCACIÓN

tion Fellowship) anuncia para los
días 4 a 11 del próximo mes de agos-
to una Conferencia estival de diez
días sobre el tema "La educación
como encuentro". Las jornadas se
celebrarán en el Instituto Pedagó-
gico de Weilburg/Lahn. El progra-
ma de esta Conferencia se distri-
buye en tres partes: Ponencias, Co-
misiones de trabajo y Plenos, según
la estructuración siguiente:

1. Ponencias: Las ponencias han
de estar relacionadas con el tema
de la Conferencia, y se desarrolla-
rán con arreglo al siguiente pro-
grama:

4-VIII-54: Ponencia inaugural: "La
educación como encuentro" (9 ho-
ras).

5-VIII-54: "La reforma educacio-
nal de nuestros días" (20,15 horas).

6-VIII-54: "Formación del niño co-
mo encuentro con la misión de nues-
tro tiempo" (16 horas).

10-VIII-54: "Encuentro de los pa-
dres con la Escuela" (20,15 horas).

11-VIII-54: "Resumen de los re-
sultados de la Conferencia" (17,30
horas).

2. Comisiones de trabajo: Se for-
marán pequeños grupos de trabajo
entre los congresistas, que trabaja-
rán conjuntamente con arreglo a di-
ferentes temas. Se han proyectado
los siguientes grupos de trabajo:

a) Trabajos de aptitud : modela-
do, hacer música, pintar, jardinería,
juegos dinámicos.

b) Programa pedagógico: proble-
mas del libro infantil, el cine como
factor educativo, problemas de la
actual situación formativa (en re-
lación con las directrices marcadas
por las ponencias).

Programa de las Comisiones:

4-VIII-54: Breve caracterización
del trabajo en cada Comisión, por
el director de las Comisiones de tra-
bajo (11 horas).

5 a 10-VIII-54: Trabajo en las Co-
misiones (9,15 a 11 horas).

11-VIII-54: Informe de las Comi-
siones (11 a 12,15 horas).

Presentación de las conclusiones
de las Comisiones.

Continuación de los informes (15,30
a 17 horas).

3. Reuniones generales de la Con-
ferencia:

7-VIII-54: Pleno (20 horas).
8-VIII-54: Excursión (salida, 10,30

horas).
9-VIII-54: Festividad de Paul-Na-

porp (16,30 horas).
11-VIII-54: Fiesta de clausura

(con la aportación de los trabajos
de las Comisiones). 15 horas.

En la Conferencia podrán partici-
par no sólo los miembros de la Con-
federación Mundial, sino también
otros educadores, padres, estudian-
tes y personas interesadas en cues-
tiones pedagógicas, siempre y cuan-
do se disponga de plazas

La matricula asciende a 10 mar-
cos alemanes, y la vivienda, inclui-
das las comidas, a 50 marcos, en
habitaciones de dos y cuatro camas.

Pueden solicitarse informes sobre
la Conferencia a la dirección del
Presidente, Franz Hilker. Leberberg
26. Wiesbaden (Deutschland). (Bil-
dung und Erziehung, 2. Feb. 1954.)

NUEVO CURSO EN LA UNIVER-
SIDAD CATOLICA DE LUBLIN

La única Universidad católica que
en la actualidad funciona en Polo-
nia inició en el pasado mes de no-
viembre un nuevo año lectivo. Esta
Universidad, que sigue teniendo su
sede en la ciudad de Lublin, acoge
en la actualidad a 1.936 estudiantes,
de los cuales 1.287 cursan Humani-
dades, 435 Filosofía protestante, 238
Teología y 26 Derecho canónico. Por
una reciente disposición del Minis-
terio de Instrucción Pública pola-
co, se ha concedido a la Universidad
católica de Lublin el derecho a con-
ceder el grado de doctor en toda
clase de las especialidades que com-
prenden su magisterio actual, inclu-
so para las secciones de Teología Y
de Derecho canónico. El problema
más grave que padece hoy la Uni-
versidad de Lublin es la colocación

Primera Enseñanza pública 	
Segunda Enseñanza pública 	
Enseñanza Superior 	

Comparando estas cifras con las
del curso de 1938 a 1939, se obtie-
nen las conclusiones siguientes :

a) Los efectivos actuales del pri-
mer grado (por lo que se refiere a
la enseñanza pública) no han al-
canzado aún el nivel de antes de
la guerra, que era de 4.900.000 alum-
nos. Sin embargo, este nivel se al-
canzará próximamente, supuesta la
gran natalidad de los arios 1945,
1946 y 1947.

b) Los efectivos de la Segunda
Enseñanza han pasado de 316.000
alumnos en 1938 a 400.000 en 1953.

e) Los efectivos de la Enseñanza
Superior se han doblado: en 1938 as-
cendían a 75.300 y en 1953 a 150 000.

La comparación de las cifras ac-
tuales con las inmediatamente ante-
riores a la guerra muestran el no-
table crecimiento en el número de
alumnos y estudiantes, particular-
mente en el segundo grado y en la
Enseñanza Superior. Esta situación,
que, como indicamos, se agravará
como consecuencia de la elevación
de las cifras de la natalidad a par-
tir de 1945, plantea a la Educación
Nacional francesa, en términos casi
dramáticos, el problema de construir

de los graduados en puestos profe-
sionales al servicio de la sociedad
polaca. Pero se espera una solución
próxima a este problema en virtud
de una mejora de las relaciones que
actualmente existen entre la Iglesia
y el Estado. (Tygodnik Powszechny,
Cracovia, enero 1954, y Studentische
Rundschau, 6. Ratingen, marzo 1954.)

LA ENSEÑANZA FRANCESA EN
NUMEROS

Recogemos de una encuesta de
L'Economie (18-11-54) el siguiente
extracto de la situación numérica de
la enseñanza en Francia :

I. La enseñanza privada tiene ac.
tualmente 1.265.000 alumnos, no com-
prendidos los estudiantes de ense-
ñanza privada superior, cuyo núme-
ro es muy difícil de determinar. Se
reparten de este modo:

Profesores

160.000 (1)
25.000
3.000

nuevos locales y el de reclutar nue-
vos maestros.

CONGRESO INTERNACIONAL DE
EDUCACION FISICA EN MASSA-

CHUSETTS

Del 11 al 16 del próximo mes de
abril, la "American Association for
Health Physical Association and Re-
creation" de las cinco Universidades
del Connecticut Valley celebrará un
Congreso Internacional sobre "Fun-
damentos de la Educación Física".

Las cinco Universidades partici-
pantes que se encuentran compren-
didas en el Estado de Mass, son: el
Amherst College, el Mount Holyoke
College, Emith College, Springfield
College y la Universidad de Massa-
chusetts. En cada una de estas Uni-
versidades se celebrará, una jorna-
da del Congreso, tanto para los co-
loquios como para la presentación
de ponencias por la mañana, y para
los plenos y trabajo de las Comi-
siones por la tarde. Cada país in-
vitado estará representado por dos
miembros, a poder ser un hombre
y una mujer, y serán invitados a

(1) Cifras globales.
(2) Incluida la Universidad de Argelia.
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través de las respectivas represen-
taciones diplomáticas. Además se-
rán invitados representantes no ofi-
ciales de los siguientes campos de
trabajo : investigación, educación sa-
nitaria, deportes, didáctica, mejora-
miento de las condiciones vitales,
gimnasia, danza, deportes acuáticos
y vida en campamentos.

Entre los actos del Congreso In-
ternacional está comprendida la
Asamblea General de la "American
Association" que ha de celebrarse
en Nueva York.

Pueden solicitarse informes y pre-
sentar solicitudes a Miss Dorothy
Ainsworth, en el Smith College,
Northampton, Massachusetts, U. S.
A. (Bildung und Erziehung, 1. Franc-
fort a. M., enero 1954.)

LA NUEVA UNIVERSIDAD DE
FRANCFORT

La Universidad de Francfort fué
creada pocos meses antes de la ini-
ciación de la primera guerra mun-
dial, y acogía en sus aulas a unos
6.000 estudiantes de las más diver-
sas nacionalidades. Desde entonces
hasta la fecha los diversos edificios
universitarios han sufrido grandes
males, y los escombros y las rui-
nas muestran aún hoy los graves
daños sufridos durante la última
guerra mundial. Varias Sociedades
municipales y estudiantiles de Franc-
fort, en especial la Asociación de
Amigos y Protectores de la Univer-
sidad, se han aplicado con gran sa-
crificio y éxito a la reconstrucción
de la Universidad. En 1953 se llegó
a un convenio entre la Ciudad y el
Estado de Hessen para la puesta
en práctica de un plan de recons-
trucción de la Universidad. En este
proyecto están incluidos no sólo los
edificios dañados por la guerra, sino
también otros que ya se están le-
vantando de nueva planta. En prin-
cipio los edificios que se mantenían
hasta la fecha por medios ajenos a
la Universidad, continuarán, contra
lo previsto, a cargo de otras insti-
tuciones municipales, pero serán
usufructuados íntegramente por la
Universidad. Por su parte, ésta to-
ma a su cargo la obligación de los
Institutos que actualmente fundo -
nan en su distrito.

De momento, la Universidad dis-
pone de 4 millones de marcos, ce-
didos a partes iguales por el Mu-
nicipio de Francfort y por el Es-
tado de Hessen para proseguir el
plan de engrandecimiento de la Uni-
versidad. Con estos fondos se aten-
derán a medios docentes y de in-
vestigación. A partir de la última
guerra se han utilizado 14,3 millo-
nes de marcos en la reconstrucción
de la Universidad, de los cuales 3,5
millones fueron aplicados a la cons-
trucción del Hogar Estudiantil.

Hasta la fecha han sido recons-
truidos los siguientes edificios : la
Jügel-Haus, o edificio principal don-
de se encuentra el Rectorado ; la
Biblioteca universitaria ; los Insti-
tutos de Química, de Mineralogía
Y de Sociología ; el ya citado Hogar
Estudiantil, el Instituto Físico-Quí-
mico, el Observatorio Astronómico
y el Instituto Americano, este últi-
mo de muy reciente inauguración.
Para el próximo mes de abril se
Prevé la del Instituto Geológico. En-
tre los planes inmediatos de recons-
trucción de la Universidad de Franc-

fort figuran los Institutos de Far-
macología, de Química de la Ali-
mentación y de Biología. También
está en marcha la construcción de
varios Auditorien, entre ellos el Aula
Magna con un total de 3.000 buta-
cas.

Está en proyecto la construcción
de una gran Biblioteca que reúna
en sus diversos pisos todas las bi-
bliotecas particulares desperdigadas
por los diversos edificios universita-
rios de la ciudad. Por último, para
el ario 1955 está prevista la cons-
trucción de la Administración, y
para 1956 la del Instituto Geográfi-
co. (Frankfurter Rundschau. Franc-
fort, 11-1-54.)

LA ORIENTACION ESCOLAR EN
BELGICA

Se discuten actualmente en la Co-
misión de Instrucción Pública de la
Cámara belga dos proyectos de ley
presentados por el Ministro M. Har-
niel, referente el uno a la obliga-
ción escolar y el otro a la enseñan-
za complementaria. El primero de
estos proyectos hace obligatoria la
escolaridad hasta los quince años,
y el segundo organiza las enserian-
ras que entre los doce y los quin-
ce arios se clara a a los alumnos. El
proyecto relativo a la obligación
escolar dispone en su articulo 22
que "el Estado, las provincias y los
municipios pueden crear servicios
de orientación escolar y profesional
y subvencionar las instituciones pri-
vadas que tiendan al mismo fin. El
Rey fijará las condiciones a las que
se subordinará la creación de los
servicios estatales y el otorgamien-
to de subvenciones a los servicios
provinciales, municipales o priva-
dos". A continuación se establecen
las reglas generales conforme a las
cuales se regirán los servicios.

Estas medidas en proyecto han
puesto el tema de la orientación es-
colar en primer plano de la actua-
lidad belga, y suscitado graves pre-
ocupaciones en pedagogos, asociacio-
nes familiares y medios políticos.

Siempre ha existido—cuando me-
nos desde que fué establecida la es-
tructura docente actual—una cierta
orientación escolar y profesional;
siempre los maestros han aconseja-
do en este punto a los alumnos.
Pero la existencia y desarrollo de
"Servicios" especiales es un proble-
ma absolutamente actual. Su finali-
dad es asegurar la mejor adapta-
ción escolar de los jóvenes, y para
cumplirla actúan, independientes o
anejos a los establecimientos de
instrucción, mediante exámenes de
casos particulares o colectivos y con
aplicación de técnicas de investiga-
ción psicológica y exámenes médi-
cos. La primera cuestión que se
plantea por numerosos educadores
es la de la necesidad real de estos
centros, y si sus informes puedan
suplir y mejorar el conocimiento del
alumno que tiene el maestro. Has-
ta ahora no han aportado elementos
decisivos. Pero ello no quiere decir
que no puedan mejorarse mediante
el perfeccionamiento de su técnica.
El diagnóstico médico-pedagógico de
base objetiva, en todo caso, puede
suplir la realísima e insoslayable
deficiencia de muchos educadores y
muchos padres, exactamente como
los modernos métodos de explora-
ción clínica suplen la falta de agu-

deza en el ojo clínico del médico.
Aparte de esta justificación nega-

tiva, la orientación profesional pre-
senta implicaciones sociales y econó-
micas. El progreso técnico y las exi-
gencias de la vida profesional abren
y cierran posibilidades a los estu-
diantes, de modo tan complejo y rá-
pido que los padres no pueden mu-
chas veces percatarse y obrar en
consecuencia.

No han de esperarse, en todo ca-
so, grandes maravillas de los nue-
vos centros. En la inauguración del
Consejo Superior de Orientación Es-
colar y Profesional creado última-
mente, el doctor Spaey hacía ob-
servar que aunque la orientación es-
colar llegue a ser un elemento im-
portante, e incluso indispensable, en
la estructura social y económica de
Bélgica, ha de tenerse en cuenta
que las técnicas psicológicas están
en plena crisis de crecimiento, y se-
ría muy poco científico otorgarles
crédito incondicional y formas defi-
nitivas. Los eventuales peligros que
las nuevas instituciones pueden su-
poner en sus primeros pasos única-
mente se suplirán si paralelamente
a ellas se desarrolla la capacidad
docente de los padres y maestros.
(Vid. La Nation Beige, 20-11-54-)

EL MAESTRO RURAL Y LA ES-
CUELA PRIMARIA SUIZA

En algunos cantones suizos suelen
reclutarse los jóvenes maestros pri-
marios provenientes de las ciudades
y de los grandes centros industria-
les del país. Son muy pocos en pro-
porción los que proceden del medio
rural. Este fenómeno conduce a que
el todavía tierno discípulo de Pes-
talozzi pase rápidamente sobre las
escuelas rurales, pues aprovecha la
primera oportunidad que se le pre-
senta como favorable para trasla-
darse a la ciudad o al centro indus-
trial. Los niños que asisten a estas
escuelas rurales han de sufrir un
continuo cambio de maestros, y
su resultado es una formación es-
colar deficiente y llena de lagunas.
Las autoridades educacionales sui-
zas se preocupan seriamente en con-
tratar maestros diligentes para las
escuelas rurales. Pero para evitar
que estos maestros emigren igual-
mente a la ciudad, será imprescin-
dible que la situación económica y
social del maestro rural se equipare
a la del maestro urbano.

Pero existe además otro problema,
cuya repercusión puede ser peligro-
sa. Un maestro que no ha crecido
en el campo y que solamente co-
noce de oídas el medio y la vida ru-
rales, no comprende apenas la psi-
cología y las peculiaridades de los
niños del campo. Y esta circunstan-
cia debe ser tenida en cuenta si se
quiere llegar a conseguir una buena
relación entre maestro y discípulos.
Dada la falta de mano de obra que
se observa hoy en la economía ru-
ral helvética, los niños del campo
tienen que trabajar, presentándose-
les un camino escolar mucho más
largo y dificultoso que el que tran-
sitan los niños de otras extracciones.
Incluso su limpieza personal e hi-
giene dejan mucho que desear, es-
pecialmente si antes de ir a la es-
cuela han de trabajar en los esta-
blos. Si por estas y otras particu-
laridades del niño del campo, se ha-
ce motivo de risa o de comentario
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burlón, las consecuencias pueden ser
fatales para el educando. En tales
casos se precisa mucho tacto y una
gran sensibilidad por parte del maes-
tro para encontrar el camino ade-
cuado. En las Escuelas Normales
suizas habría que ilustrar a los as-
pirantes al título de maestros sobre
tales circunstancias, de forma que
luego puedan hallarse más seguros
en el clima rural y puedan ejercer
con eficacia su difícil cometido do-
cente. Por otra parte, los niños sue-
len ser un poco tardos, pero en cam-
bio poseen buena capacidad de con-
centración, por lo cual pueden ser
convertidos en buenos alumnos y
alumnas.

Uno de los cometidos más delica-
dos y urgentes del maestro rural
consiste en enseñar a los niños las
características de su patria y de su
aldea natal, y también las canciones
populares. De esta manera puede
despertarse el amor a la aldea y
profundizar en él. Esta misión es
hoy extraordinariamente importante
en la lucha por la autoafirmación
del campo suizo. (Aufgautsche
Bauern- und Bürgerzeitung. Berna,
20-11-54.)

LECCIONES DE GEOGRAFIA POR
AVION EN LA UNIVERSIDAD DE

PARIS

La Universidad parisina de la Sor-
bona ha puesto el avión al servicio
de la enseñanza universitaria. La
Idea es de los profesores Lataude y
Gandillot, directores del Instituto de
Geografía de la Sorbona. Se tienen
depositadas grandes esperanzas en
este nuevo método docente, no sólo
en relación con la geografía, sino
igualmente con la etnología, la bo-
tánica, la zoología, la arqueología,
las construcciones urbanas y la fí-
sica, en especial para el estudio de
las perturbaciones atmosféricas y de
los rayos cósmicos.

El profesor Gandillot ha compro-
bado que sus alumnos asimilan me-
jor las enseñanzas de la Geografía
con el auxilio del nuevo método do-
cente, que con los ejercicios prácti-
cos habituales. Los vuelos de ensa-
yo efectuados hasta la fecha dieron
buenos resultados; por lo tanto, los
"cursos volantes" del semestre pró-
ximo serán obligatorios en el plan
de estudios de la Facultad de Cien-
cias de la Sorbona.

La enseñanza en vuelo consta de
dos partes: preparación y vuelo. En
la preparación se explica al alumno
durante noventa minutos aproxima-
damente las características de los
terrenos que se han de estudiar,
auxiliándose con mapas, fotografías
y otros materiales gráficos. Los vue-
los se han efectuado de momento
los domingos por la mañana. Los
estudiantes se trasladan al aero-
puerto de Le Bourget en un auto-
bús escolar y toman asiento en un
Bristol bimotor de cuarenta plazas.

La rapidez del avión no permite a
los profesores hacer grandes exposi-
ciones de la materia durante el vue-
lo; se dan lecciones muy esquemá-
ticas a través de un micrófono, ya
que para eliminar el ruido de los
motores los estudiantes van provis-
tos de aparatos acústicos especiales
mediante los cuales oyen perfecta-
mente la voz del profesor al tiempo
que concentran su atención en el
estudio del terreno,

Se ha comprobado que los estu-
diantes se adaptan con rapidez al
estudio de la tierra desde el avión
y que adquieren conocimientos su-
periores en un solo vuelo a los que
hasta ahora adquirían durante va-
rias sesiones sobre el mapa.

ORIGEN SOCIAL DE LOS UNI-
VERSITARIOS ALEMANES

En su último número, la revista
mensual Berliner Statistik publica
un interesante trabajo sobre la ex-
tracción social de los estudiantes en
las Universidades y Escuelas Supe-
riores protestantes del Berlin-Oeste.
Según las conclusiones de este es-

REUNION DE PROFESORES ALE-
MANES LLEGADOS DE NORTE-

AME RI CA

El Kultusministerium del Estado
de Westfalia (Alemania Occidental)
convocó en los días 12 al 14 del pa-
sado mes de enero una Reunión de
Profesores de la Universidades ale-
manas de Westfalia que durante el
curso 1952-53 asistieron a cursos en
diversos centros educativos norte-
americanos en concepto de inter-
cambio de personal docente. Esta
Reunión se organizó en colaboración
con el Servicio de Intercambio de
Profesores Universitarios (DAA o
"Deutscher Akademischer Austau-
schdienst"), y tomaron parte en sus
jornadas personal docente de inter-
cambio procedente de otros territo-
rios de la República Federal. Los
informes y coloquios subsiguientes
arrojaron un interesante cuadro de
las experiencias logradas por los
profesores alemanes en las Univer-
sidades y Escuelas Especiales de di-
versas ciudades norteamericanas.
Especialmente se trabajó sobre tres
cuestiones fundamentales de la en-
señanza norteamericana :

1. Educación y formación de bue-
nos conciudadanos.

2. Adaptación a la vida de la na-
ción.

3. Responsabilidades de la liber-
tad de pensamiento y de manifesta-
ción.

La revista alemana Bildung und
Erziehung anuncia la inmediata pu-
blicación de un informe detallado de
las experiencias conseguidas por el
profesorado alemán en los Estados
Unidos y sobre los resultados de las
conversaciones de esta Reunión de
Profesores celebrada en Königswin-
ter. (Bildung und Erziehung, 2.
Francfort a. M., febrero 1954.)

tudio estadístico, el 29,2 por 100 de
los estudiantes proceden de familias
cuyo padre posee título académico,
mientras que el 70,3 por 100 de ellos
provienen de familias cuyo padre no
ha tenido formación universitaria.
En este 'último grupo, el 23,7 por
100 de los universitarios proceden de
padres que tienen una profesión in-
dependiente, el 17,2 por 100 son fun-
cionarios, el 24,6 empleados y el 4,5
trabajadores.

Tiene significación especial una
tabla comprendida en el presente
trabajo sobre el porcentaje de los
estudiantes que proceden de medios
trabajadores del territorio federal.
La reproducimos por el interés com-
parativo de estas cifras en los años
entre 1949 y 1952:

EL CINE EN LA INVESTIGACION
CIENTIFICA

En el XIV Congreso del film cien-
tífico y técnico, celebrado reciente-
mente en París, se trataron impor-
tantes cuestiones relacionadas con
la aplicación de la radiocinemato-
grafía a las investigaciones científi-
cas. Hasta la fecha se hablan con-
seguido experiencias de resultado
muy parcial, debido principalmente
a la débil luminosidad de la pan-
talla radioscópica y a la presencia
en el campo visual del granulado de
la radioscopia. Con la preparación
de un aparato capaz de suministrar
rayos continuados se han vencido
estas resistencias hasta conseguir
con toda claridad la percepción y el
estudio de numerosos movimientos y
metamorfosis biológicas.

Igualmente el cine ha superado su
utilización como medio docente,
convirtiéndose en un instrumento
eficacísimo al servicio de la inves-
tigación científica. Según el doctor
Thevenard, "en lo sucesivo no se
concebirá laboratorio de biología sin
cinematógrafo. Y no solamente en
la cámara, sino también en el apa-
rato de proyección, ya que sólo la
proyección permite el estudio de de-
terminados fenómenos". Por ejemplo,
en el citado Congreso se proyectó
un film sobre la división celular, ob-
servándose por primera vez que la
célula gira sobre si misma a lo lar-
go de todo el proceso de bipartición.
El director del Instituto de Cinema-
tografía Científica, Juan Painlevé,
ha realizado asimismo trabajos de
ensayo del cine como instrumento
de investigación pura. En el Con-
greso se han estudiado y discutido
otros perfeccionamientos técnicos en
el dominio del color y del sonido.
Los resultados han sido muy satis-
factorios. (Vida universitaria, 40-41.
La Habana, noviembre-diciembre de
1953.)

ESTADO FEDERAL
	 1949-50	 1950-51	 1951-52

Berlín-Oeste, 1 	
	

5,0 	4,9
Schleswig-Holstein 	

	
1,7
	

1,7 	2,0
Hamburgo 	

	
2,7
	

2,7	3,5
Niedersachsen 	

	
2,6
	

2,8 	3,1
Nordrhein-Westfalia 	

	
4,0
	

4,2 	4,8
Hessen 	

	
3,2
	

3,5 	3,8
Rheinland-Pfalz 	

	
3,2
	

4,1 	4,5
Baden-Württenberg 	

	 3,4
Baviera 	

	
3,5
	

4,1	4,4
Territorio Federal 	

	
3,3
	

3,6	4,0

(Berliner Statistik. Berlín, diciembre 1953.)
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NUEVA LEY ESCOLAR EN SUIZA

El Consejo Superior del Cantón
suizo Appenzell-Innerrhoden se re-
unió el pasado 4 de marzo en una
sesión extraordinaria en la que se
trató del proyecto presentado por la
Comisión cantonal de enseñanza pa-
ra la promulgación de una ley re-
lativa a la escuela elemental. La
ley se refiere principalmente a la
escuela primaria y a la Fortbil-
dungsschule (o continuación de la

escuela primaria). Hasta la fecha
existía a este respecto únicamente
un cierto número de disposiciones
cantonales que en parte han queda-
do anticuadas. De hecho, la nueva
ley pretende reorganizar formalmen-
te todo el campo de la enseñanza
primaria, ordenando también mate-
rialmente el tiempo escolar. La meta
principal de la nueva ley consiste en
una ampliación de la docencia esco-
lar primaria obligatoria mediante la

introducción de una enseñanza obli-
gatoria que dure todo el día esco-
lar mañana y tarde durante siete
cursos, o bien con la ampliación de
la escuela de media jornada que ac-
tualmente funciona en el Cantón,
prolongada de los siete hasta los
echo cursos escolares. En este sen-
tido las comunidades escolares po-
drán escoger entre los diferentes ti-
pos de escuelas que prevé la nueva
ley. (Vaterland, Lucerna, 25-111-51.)

Reseña de libros

MARGARET MEAD: Educación y Cultu-
ra. Editorial Paidós. Buenos Aires,
1952. 267 págs.

Margaret Mead, como George Her-
bert Mead, como Ruth Benedict,
como Malinowski, como tantos otros,
ha llegado a la Antropología, la
Etnología y la Sociología, desde el
campo psicológico. Los unos, más o
menos adherentes a la dirección de
la "Gestalt"; los otros, un poco in-
fluidos por el Psicoanálisis. En todo
caso, el paso de la Psicología indi-
vidual a la Psicologia social ha su-
puesto un enriquecimiento conside-
rable de puntos de vista, corregidos
y ampliados al estudiar la impor-
tancia de los influjos sociales sobre
costumbres, hábitos de vida y pen-
samiento, ideas y realizaciones.

Pero, salvo que se sienta especial
aversión hacia las cuestiones edu-
cativas—aversión que no suele darse
más allá de nuestras fronteras—,
en el cruce de los influjos del com-
plejo social sobre el psiquismo de
cada individuo encontramos el pro-
blema pedagógico. Tal ha sido el
caso del matrimonio Mead, que ha
pasado seis meses estudiando la es-
tructura social y el condicionamien-
to psicológico de los Manus, con-
junto de tribus, todavía intactas
desde el punto de vista de la "in-
vasión" civilizadora, que viven en
las islas del Almirantazgo, archi-
piélago situado al N. E. de Nueva
Guinea.

FE DE ERRATAS.—En la recensión del
reciente libro de Joaquín Ruiz-Gi-
ménez "Diez discursos", publicada
en nuestro número anterior (REVISTA
DE EDUCACIÓN, 18. "Reseña de Libros",
págs. 65-6) bajo la firma de Adolfo
Maillo, se deslizaron dos erratas
sustanciales cuya corrección es la
que sigue: Primera columna, primer
párrafo, dice: "... para conocer el
pensamiento político del Ministerio
de Educación Nacional..."; debe de-
cir: "... para conocer el pensamiento
político del Ministro de Educación
Nacional..." Tercera columna, ter-
cer párrafo, dice: "... como conviene
a la "nueva criatura" que ea el cris-
tianismo." • debe decir: "... como con-
viene a la "nueva criatura" que es
el cristiano." No obstante, estamos
en la seguridad de que el lector ha-
brá, sabido subsanar el equivoco de
ambas erratas.

Margaret Mead estudia en este li-
bro el proceso mediante el cual los
niños manus se transforman en se-
res adultos, versiones individuales
de su pueblo y de su época, "uno de
los objetos de investigación más su-
gestivos que se ofrecen a la curio-
sidad del estudioso".

La obra está dividida en dos par-
tes, más varios apéndices. En la
primera se estudian la vida, cos-
tumbres y modalidades de la edu-
cación de los manus, tan diversas y
alejadas de las nuestras. En la se-
gunda se comparan sus procedimien-,
tos educativos con los usuales en la
formación de los niños norteameri-
canos, deduciendo enseñanzas y re-
flexiones del más alto interés teó-
rico y práctico.

Cuanto al primer punto, dos en-
señanzas imponen su perfil refutan-
do concepciones generalmente admi-
tidas hasta ahora. Se relaciona la
primera con la idea recibida según
la cual el animismo de los pueblos
primitivos se debe a la "personifi-
cación" de las fuerzas de la Natu-
raleza, personificación que se da,
también, como un correlato onto-bio-
genético, en el niño pequeño. Sabido
es que toda la psicología de Jean
Piaget, por ejemplo, se funda en
este concepto básico, del que deriva
la creencia en la poderosa imagina-
ción del niño pequeño, de donde su
gusto por cuentos, fábulas, leyen-
das y mitos, criaturas predilectas de
la fantasía.

Ya Carlota Bühler, por un lado,
y Kurt Koffka, por otro, pusieron
sordina a tales afirmaciones de Pia-
get. Margaret Mead las contradice
ahora con un material abundante
y de primera mano. Las tribus por
ella estudiadas carecen de mitos, y
su vida entera está dominada por
un utilitarismo mercantilista opues-
to a la imagen idilico-poética ad-
mitida para explicar la mentalidad
salvaje, incluso en las obras de
Lèvy-Brühl, con su teoría de la
"participation mysthique", que Mar-
cel Mauss refutó con tanto acierto.

Los niños tnanus, por ello, ape-
nas juegan; desde luego, no juegan
a nada que pueda considerarse con
perfil poético, o imaginativo, en ge-
neral. Y no lo hacen, dice Mead,
porque la vida de los adultos que
les rodean es una vida chata, gris y
utilitaria, en la que el vuelo ima-
ginativo no tiene espacio para rea-
lizar sus despliegues.

Esto le lleva a la segunda de las
conclusiones a que me referí antes.
La más importante, acaso, de la
obra. No hay una "naturaleza in-
fantil", idéntica a si misma, en to-
das partes, sino que las modalidades
que adopta el psiquismo proceden y
dependen, en cada caso, de la cons-
telación social a que el niño per-
tenece. De aqui que investigaciones
y conclusiones derivadas del estudio
de un pueblo, con determinado ni-
vel cultural y determinada estruc-
tura social, sobre la psicología y
las posibilidades infantiles, no son
transportables ni extensibles, sin
más, a otro pueblo de otra cultura.
"La naturaleza original del niño
está de tal modo sometida a las in-
fluencias del ambiente, que la única
manera de llegar a una conclusión
válida al respecto consiste en estu-
diarla tal como se nos ofrece, es de-
cir, como resultado de las modifi-
caciones sufridas por las diversas
condiciones ambientales" (pág. 203).

Este relativismo podrá parecer ex-
cesivo, aunque no lo es tanto como
el profesado por Durkhein y sus
seguidores ; pero encierra una ver-
dad que conviene retener: el error
de una Psicología y una Pedagogía
individualistas y abstractas, que in-
tentaban estudiar y formar al niño,
desentendido de la circunstancia so-
cial que le envuelve, la modela y le
determina en una medida conside-
rable. Una concepción sociológica
de la Pedagogía encuentra su fun-
damentación aquí.

La autora dedica la segunda par-
te del libro a reflexionar sobre las
enseñanzas que el caso manus pro-
porciona en relación con la educa-
ción norteamericana. Los cuatro ca-
pítulos que la integran son muy sus-
tanciosos y revelan la frescura y
originalidad, también el acierto, con
que afrontan a menudo las cuestio-
nes pedagógicas los no profesiona-
les dotados de una cultura digna de
tal nombre. Las estrecheces, defor-
maciones y yertas rutinas escolari-
zantes con que a menudo el "oficio"
impide logros que requieren vivaci-
dad y separación del objeto, desapa-
recen entonces, como ocurre en el
caso de Margaret Mead, para dar
paso a observaciones finas y acer-
tadas.

No podemos analizarlas ahora.
Baste con decir que se trata, en
sintesis, de dos órdenes de críticas :
la que se encamina a combatir la



148	 REVISTA DE EDUCACIÓN

progresiva tecnific,ación de la educa-
ción, confundiéndola con la ense-
ñanza, y reduciendo ésta a la trans-
misión de meros esquemas, y la que
incide sobre la necesidad de actuar
sobre los adultos si queremos de
veras remozar y cambiar las con-
diciones de la educación de un país.
Ambas, ideas exactas, sobre las que
deben meditar no poco educadores
y poli ticos.—Anor,ro MAILLO.

LOURENCO FILM, L. A. CREEEDY, E.
A. P I RES e ISIDRO CASTILLO :
formation des meitres ruraux. Co-
lección "Problémes d'éducation",
VII. Unesco. Paris, 1953. 172 pá-
ginas.

En la presente obra se estudian
los graves problemas que hoy en día
plantea la formación de los maes-
tros rurales, mostrando la dificul-
tal permanente en que se debaten
las autoridades en materia escolar.
La limitación de los recursos econó-
micos obliga a decidir entre dos tér-
minos de un dilema difícil de resol-
ver: creación del mayor número po-
sible de escuelas, a riesgo de que la
educación desmerezca en calidad o,
por el contrario, concentrar los es-
fuerzos para alcanzar una calidad
básica de la enseñanza, con la re-
ducción consiguiente en el número
de planteles y maestros.

El profesor brasileño Loureneo
Filho, demuestra la imposibilidad de
considerar una sola y única educa-
ción rural, pues, en el propio Brasil
no existe un medio "rural uniforme"
contrapuesto al medio industrial clá-
sico. Las zonas divergen en carác-
ter, según sea su proximidad a los
centros de Sáo Paulo y Río de Ja-
neiro, y ello influye en el carácter
económico de las zonas, en el nivel
de vida y en los resultados que se
piden a la escuela. Estos apuntes
se reflejan en el funcionamiento y
programa de dos tipos de escuela
normal como la de Juázeiro do Nor-
te y la de Fazendo do Rosário. Am-
bas se fundan en concepciones dis-
tintas. En la primera se ha agrega-
do al curriculum, la práctica de cier-
tas operaciones agrícolas, pero con-
servando en lo esencial un tipo de
enseñanza urbana. En Fazenda do
Rosärio, el plan de formación del
magisterio está íntimamente ligado
a las normas para su reclutamiento
y la pedagogía adquiere una orien-
tación netamente social.

A compás de sus necesidades res-
pectivas los paises tratan de encon-
trar un maestro que remedie los
principales males del país y el ele-
mento docente, es así la piedra fun-
damental de toda reforma. En la
India, el maestro es el promotor del
progreso agrícola, mejoramiento del
suelo, de la ganadería y de la pro-
ducción; el organizador del mercado
y la persona que se preocupa de in-
crementar la artesanía, la higiene y
de combatir el estado de apatía y
desesperación de los habitantes. En
Corta de Oro se han llevado a cabo
planes de gran interés y el caso de
Méjico queda referido con gran lujo
de detalles por el profesor Isidro
Castillo, quien, dentro del marco ge-
neral de progreso escolar que tuvo
su origen en la revolución mejica-
na, destaca por su originalidad la
experiencia del Valle del Mezquita',
con los esfuerzos consentidos por el
Gobierno, los educadores y la pobla-

ción local, para resolver el problema
educativo y alcanzar el mejoramien-
to económico y social. Bajo esta
perspectiva, el problema de la es-
cuela rural aparece como uno de los
más trascendentales y sobre el que
no es fácil establecer una regla ab-
soluta.—R. E.

Co»tinunist Target: Baltic Youth.
Lithuanian, Latvian and Estonian
Sections or the N. C. for a F. E.
Nueva York, 1952, 25 págs.

Los educadores del Occidente han
de penetrar en lo que implican las
propensiones educativas comunistas,
orientadas hacia la forja de una
nueva mentalidad, a tono con el
concepto soviético de la existencia.
De Lenin son los siguientes pensa-
mientos: "La escuela fuera de la
vida, fuera de la política, es una
falsedad y una hipocresía." Una óp-
tica adecuada acierta a percibir que
la nulificación del hombre, como fin
político, encuentra un factor primor-
dial en la clave educativa. Bien lo
demuestran los testimonios presen-
tados en la publicación que reseña-
mos. Se trata de preparar a la ju-
ventud para la destrucción de lo
viejo y lo tradicional, por medio de
técnicas docentes apropiadas.

En Estonia, todo el conjunto de la
vida cultural se halla controlado por
el Partido. La rusificación se extien-
de a la totalidad de las actividades.
La consigna es que los estonianos,
jóvenes y viejos, deben olvidarse ín-
tegramente de cualquier cosa del
Occidente, de todo lo que no esté im-
pregnado de cultura comunista. Asi-
mismo, urge hacerse cargo de la
fuerza de la trabazón juvenil co-
munista: débil. Además, la educa-
ción política se rebela, frecuentemen-
te de un bajo nivel ideológico, ca-
rente de sistema. Y aun aquellos que
se han matriculado en los cursos
acuden irregularmente. Las cosas no
son mejores en la. Universidad. Los
estudiantes y los profesores de-
muestran resistencia pasiva y una
incapacidad para ocultar su antipa-
tía a los "profesores" comunistas
importados de la U. R. S. S.

Al referirnos a Lituania, no esta-
rá de más señalar que, bajo el Go-
bierno zarista, la rusificación se
consideró corno una finalidad en sí
misma, concentrada en la enseñanza
de la lengua y de la literatura rusas
y en el conocimiento de Rusia y de
sus gobernantes. Y, así, el idioma
nativo fue prohibido en las escue-
las y en los centros públicos. Aho-
ra se descubre su íntima conexión
con el adoctrinamiento comunista
general y su utilización como uno
de los medios de la separación de
los pueblos de la cultura occidental.
El principal slogan aplicado a to-
das las ramas de las actividades
cultas y a la educación de la ju-
ventud es: Cultura, nacional en la
forma y socialista en ei contenido.

Ahora bien; los estudiantes tienen
que aprender el idioma ruso. Este
resulta esencial, tanto en las escue-
las superiores como en la instruc-
ción elemental. Y un requisito pre-
vio para el ingreso en las Universi-

dades y en las escuelas especiales
es un conocimiento perfecto del ru-
so. Y, en apoyo de estos asertos, el
presente trabajo suministra intere-
sante documentación.

Desde luego, ha podido escribirse
que el lenguaje es el puente más
viable entre las naciones. Así lo
comprendió Letonia cuando se deci-
dió en favor de la enseñanza obliga-
toria, en las escuelas, de la lengua
inglesa. Tras la retirada germana
inicióse la rusificación del país; se-
gún se dice, con mayor eficiencia
que durante el régimen zarista. Y la
lengua nativa se ha visto reducida
a la categoría de idioma local, con
el ruso por lenguaje oficial. Otro
paso en dirección de la rusificación
de la nación ha sido la corrupción
del idioma letón a través de los ru-
sianismos. Y Moscú no sólo ocupó
Latvia, sino que ordenó inmediata-
mente el cambio en la presentación
de la historia del país. Todavía más:
se le asigna una nueva acepción al
concepto de la Madre Patria (Vid, el
número de 16 de febrero de 1952 de
la Literaturnadja Gazeta).

* * *

¿Qué se vislumbra, tras estas ten-
dencias soviéticas? La consecuencia
que se extrae de este estudio se
halla pletórica de interrogantes e
incertidumbres. En todo caso, cabe
asentir en las aseveraciones conte-
nidas en la página 24: "Los libros
pueden ser quemados. Pueden ser
prohibidos y destruidos. Pero las
memorias y un deseo de vivir una
vida libre y humana no pueden ser
extinguidos."—LEANDRO Ruar° G.

L'eniploi des langues vernaculaiires
dans l'enseignement. Colección de
"Monographies sur l'éducation de
base", núm. VIII. Unesco, 1953. 176
páginas.

La coexistencia de más de tres
mil idiomas que se hablan en el
mundo es causa de numerosos pro-
blemas pedagógicos, pues la escuela
tiene que hacer frente a las exigen-
cias de una realidad cultural califi-
cada con el nombre de "bilingüis-
mo". Esta nueva obra de la Unesco
es un compendio de cuantas infor-
maciones se tienen sobre el particu-
lar, con diversos apéndices y el tex-
to del informe redactado por los es-
pecialistas.

Por razones de orden educativo,
los especialistas consideran que se
debe prolongar al máximo posible el
empleo de la lengua materna en la
escuela. Conviene —agregan— evitar
el choque gravísimo que recibe el ni-
ño al pasar del hogar paterno a la
vida de relación que les brinda las
aulas, y reducir en lo posible la
brecha que separa la familia de la
escuela. El problema es muy com-
plejo si se tienen en cuenta los da-
tos siguientes: en las posesiones bri-
tánicas se han inventariado 369 len-
guas y dialectos; en América se
cuenta con 94 familias lingüísticas
y unos 558 idiomas. Se hablan más
de 100 en la India y de ellos, 14 tie-
nen carácter de idiomas oficiales.
Otros 100 coexisten en la Unión So-
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viética, y en Europa se hablan y
escriben 50 idiomas principales.

Examinando la documentación re-
lacionada con Hispanoamérica, se
observa que en Méjico hacen uso de
la lengua indígena dos millones y
medio de habitantes. Treinta y cua-
tro de estas lenguas indígenas ma-
nejan un material de enseñanza pro-
pio. Guatemala posee 20 lenguas dis-
tintas, y las campañas contra el
analfabetismo se realizan en lengua
materna, como medio indispensable
para el progreso de la educación. En
Centroamérica, sólo Panamá tiene el
problema del bilingüismo. Los por-
centajes de población de lengua in-
dígena se sitúan en Venezuela, Co-
lombia, Ecuador, Perú y Bolivia,
con los porcentajes siguientes: 10,
15, 40, 40 y 55, respectivamente.

En Perú, la lengua materna sirve
de introducción al español. En Boli-
via, la lengua vernácula se utiliza
en forma oral. En el Brasil se em-
plea para facilitar el acceso al por-
tugués. En Paraguay el bilingüismo
es general, pero el guaraní no se
emplea en la enseñanza, a pesar de
poseer literatura propia.

Al señalar los especialistas de la
Unesco la ventaja pedagógica de la
educación en lengua vernácula, no
omitieron las dificultades que supo-
ne. No existen siempre materiales
ni el profesorado capacitado para
esa labor. En el caso de Méjico, el
Instituto correspondiente ha realiza-
do una labor inmensa con experi-
mentos muy notables en la región
tarasca, donde colaboran 80 maes-
tros en 63 escuelas, dotadas de to-
das las instalaciones necesarias. Se
tropieza, sin embargo, con grandes
dificultades económicas, que impi-
den aplicar el método a las regiones
otomíes y mayas.—R. E.

NELLY WOLLFFHEIM El jardín de in-
fantes de dirección psicoanalítica.
Biblioteca Nova de Educación.
Buenos Aires, 1953.

Como dice la autora en su prólo-
go, este libro se propone colocar
los Jardines de la Infancia bajo la
luz de la Pedagogía psicoanalítica.

Aunque reconoce que no existe to-
davía un sistema de Pedagogía psi-
coanalitica y que "la estructura de
la práctica educacional queda enco-
mendada a la elaboración y concep-
ción individuales", no obstante una
inteligente comprensión de los cono-
cimientos que nos facilita la Psico-
logía profunda, exige necesariamen-
te una disposición nueva ante el ni-
ño y los problemas que plantea su
educación.

Los Jardines de la Infancia co-
bran singular valor en esta prime-
ra etapa del desarrollo infantil y
esta importancia, señalada ya por
pedagogos de la antigüedad, se nos
hace más patente al aclararnos el
Psicoanálisis la esencia y perviven-
cia de las primeras impresiones in-
fantiles, y sus repercusiones en el
desarrollo de la personalidad ulte-
rior.

Después de analizar la autora los
diferentes complejos que pueden
darse en el niño dándonos una vi-
sión práctica de unos cuantos ca-
sos por ella tratados, llegan a la
conclusión de cómo el Psicoanálisis
enseña a comprender el alcance de

los errores cometidos en educación
y abre nuevas perspectivas para un
enjuiciamiento comprensivo de la
conducta del niño dificil.

Reconoce que los Jardines de la
Infancia vienen a desligar al niño
de su cerrado vínculo familiar, que
si fuera demasiado estrecho dificul-
taría su sano desarrollo psíquico,
preparándole, además, para los va-
lores de la vida dentro de una co-
munidad y facilitando su adapta-
ción al ambiente.

Aceptando que el niño es un ser
inclinado al placer, no rehuye la
problemática que se plantea al con-
siderar su adaptación a la realidad
e indica como misión del Jardín de
Infantes "proporcionar al niño posi-
bilidades de sublimación y satisfac-
ciones de sustitución para las re-
nuncias instintivas" a que le obli-
garán las normas morales de convi-
vencia social.

La autora reserva una atención
preferente a la educación pasiva del
niño y dice que "la obsesión educa-
cional de los mayores es el peligro
que amenaza a los niños", rechazan-
do con ello las prohibiciones artifi-
eiosas que se dicen pedagógicas,
pero que conducen inevitablemente
a inhibiciones que dificultan un des-
arrollo psíquico normal.

En la última parte hace un es-
tudio de los métodos pedagógicos
de Froebel y Montessori, tal como
se presenten ahora en la práctica
para establecer una comparación
con las exigencias de una educación
orientada psicoanaliticamente. En-
cuentra que todos coinciden en pro-
pender a la autonomía del niño,
dándole un amplio margen de elec-
ción de sus ocupaciones, lo que vie-
ne a favorecer la formación de la
personalidad, puesto que cada deci-
sión aboca a un encabezamiento de
las distintas tendencias.

Se muestra partidaria también de
una libertad que permita a los ni-
ñas entregarse a sus fantasías, que
considera propias de la edad, y
mientras Montessori y amplios círcu-
los pedagógicos rechazan el elemen-
to maravilloso de los cuentos como
contrario a la instrucción lógica y
a la adaptación a la realidad, la
autora cita algunos ejemplos de los
que deduce que los cuentos preci-
samente por su fantasía son una
ayuda poderosa para la adaptación
del niño a su ambiente y circuns-
tancias.

Aunque esta obra está dentro de
la dirección freudiana, tiene para el
educador estimables sugeren-
cias.—R. H. R.

XVIme. Conférence International de
L'instructicm Publique, convoq u ée
par l'Unesco et le B. I. E. Pro-
cés - verbaux et recomendations.
Unesco y B. I. E. París, 1954. 174
páginas.

Las minutas de las deliberaciones
de la AVI Conferencia Internacio-
nal de Instrucción Pública celebra-
da en Ginebra, arrojan una nueva
luz sobre los problemas escolares
del momento y la forma en que los
países tratan de resolverlos, de
acuerdo con sus condiciones econó-
micas, con su organización político-
social. Las manifestaciones de los
delegados permiten apreciar sin la
consulta minuciosa de excesivos do-

cumentos la trama de los distintos
factores que intervienen en este pro-
blema. En esencia, el problema es
idéntico en los 52 paises que parti-
ciparon en este certamen, aun cuan-
do la intensidad del drama del ma-
gisterio ofrezca matices y contras-
tes diversos.

Este volumen que, como de cos-
tumbre, ha sido editado por la
Unesco y la Oficina Internacional
de Educación, tiene la ventaja de
ofrecer en dos ponencias principales
una descripción del caso, en lengua-
je muy vigoroso. La evolución so-
cial obliga a todos los individuos
—según el director adjunto del Ins-
tituto de Ciencias de la Educación
de Ginebra, señor Robert Dottrens-
incluso a los indis duos mas modes-
tos a lograr una litonomía de pen-
samiento y una :apacidad de jui-
cio indiscutibles. La escuela no pue-
de reducirse a encañar a leer y a es-
cribir y por ello el maestro debe de
poseer un bagaja de conocimientos
y una madurez de espíritu extraor-
dinarios.
En la Confer encia intervinieron

entre los paises de habla española
y portuguesa, Brasil, Bolivia, Chile,
Colombia, Costa Rica, Cuba, Repú-
blica Dominicana, España, Guate-
mala, Honduras, Méjico, Nicaragua,
Panamá, Portugal, El Salvador,
Uruguay y Venezuela, con la ma-
yor parte de los paises europeos y
asiáticos.

Las opiniones emitidas expresan
las dificultades de la función docen-
te, sobre todo en el grado elemental.
El maestro se encuentra de mods
permanente con grupos de niños y
de ello resulta una situación psico-
lógica dificil de dominar. El niño
para muchos es fuente de alegría y
de rejuvenecimiento, pero para gran
número de maestros ello implica
caer en una superioridad fácil ali-
mentada por el hecho de que en sus
explicaciones no encuentra una con-
tradicción a la medida. Explicar las
mismas asignaturas, los mismos ma-
nuales; repetir los mismos consejos,
supone el peligro constante de caer
en la rutina, en la que se sumen
incluso los mejores. La situación
económica precaria y los problemas
personales del maestro impiden que
pueda mantener un equilibrio moral
y afectivo, su pleno valor intelec-
tual para dar solución a las labores
escolares, de acuerdo con la nece-
sidad del momento.

En el segundo informe se descri-
be el estatuto ideal del magisterio
y está suscrito por el profesor Per-
cy Wilson, Jefe de inspección del
Ministerio de Instrucción Pública,
de Gran Bretaña, con insistencia
particular en los maestros rurales
que viven en comunidades aisladas
donde la escuela es muchas veces
el único centro de actividad cultu-
ral, lo que obliga al maestro a des-
empeñar a la vez la función de con-
sejero y a ejercer una influencia
real no sólo entre los niños, sino en
el conjunto de sus convecinos.-R. E.

AGUSTÍN SERRANO DE HARO: Derechos
y deberes de los padres en la edu-
cación de los hijos. Editorial Es-
cuela Española. Madrid, 1953. 30
páginas.

El señor Serrano de Haro expone
por una parte en este folleto los de-
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rechos de los padres a la educación
de sus hijos, derechos de orden na-
tural consagrados por la legislación
canónica y la legislación del Esta-
do, y por otra parte exhorta a los
padres para que interpreten esos de-
rechos en su aspecto de correlativos
deberes. Se resumen en sucesivos
capítulos las prescripciones de la
Sagrada Escritura, la doctrina ca-
nónica y los artículos del Código ci-
vil, Código penal, Fuero de los Es-
pañoles y Ley de Educación Prima-
ria referentes a la materia. Tras dc
reproducir antológicamente una se-
rie de pasajes de diversos escrito-
res, el señor Serrano de Haro con-
cluye su trabajo con un capitulo ti-
tulado "Síntesis y aplicaciones". "Por
voluntad de Dios, por ley de la na-
turaleza y por mandato de los có-
digos humanos, son los padres los
primeros e imprescindibles educado-
res de sus hijos. No hay razón al-
guna por la que puedan renunciar a
ese derecho o abandonar ese deber."
R. DE E.

LEÓN BARREY: Pedagogía experimen-
tal y cristiana. Versión de Javier
Isart. Editorial Pontificia. Barce-
lona, 1953.

Acierta el autor de este libro rea-
lizando una feliz conjunción de dos
valores: "lo cristiano" y "lo experi-

mental", que prestándose mutuo
apoyo, integran en su obra un tra-
tado completo de pedagogía.

Esta denominación de Pedagogía
experimental y cristiana es realmen-
te justa y legitima, porque la Peda-
gogía que expone en su obra se
funda constantemente tanto en las
conclusiones de la experiencia y de
la ciencia experimental, como en los
principios de la filosofía cristiana y
de la teologia católica, puesto que,
por un lado, la pedagogía necesita
conocer los fines a los que ha de
aplicar los medios que suministra la
ciencia experimental, y para ello tie-
ne que recurrir necesariamente, a
la filosofía y a la religión; y, por
otra parte, a una pedagogía cristia-
na aceptable le es necesario todo lo
que pueden suministrarle las cien-
cias experimentales para poder ac-
tuar de una manera acertada en el
educando durante el proceso de su
formación.

La obra está dividida en cuatro
partes. La primera, que el autor ti-
tula "Pedagogia general", estudia al
niño en su totalidad física y psíqui-
ca, desde su nacimiento, considerán-
dolo en su evolución y estudiando la
naturaleza de los cambios debidos a
la educación mediante el examen de
las condiciones de crecimiento de las
aportaciones debidas al ejercicio, al
aprendizaje, al enriquecimiento de

las facultades por las ciencias y por
la virtud.

Estudia también en esta primera
parte la causa de aquellos cambios,
atribuyéndola a la influencia de los
agentes de la educación, las perso-
nas, las cosas, las circunstancias de
familia, de herencia, de ambiente y
civilización.

La segunda parte, titulada "Peda-
gogía especial de las funciones psí-
quicas", estudia. las condiciones y
las leyes del progreso de las fun-
ciones psicológicas tomadas desde el
ángulo de sus mutuas influencias.

"Pedagogia especial en algunas
ramas escolares" es el titulo de la
tercera parte, y en ella expone cier-
tos resultados de la Pedagogía ex-
perimental, resultados susceptibles
de explicar el valor educativo de las
principales ramas escolares.

Finalmente, la cuarta y última
parte está consagrada al estudio de
las principales virtudes morales que
hay que cultivar en el niño, de cier-
tos hábitos auxiliares de las virtu-
des y a una exposición de conjun-
to de los caracteres propios del ni-
ño y del adolescente.

Esta obra, que a pesar de su rela-
tiva brevedad toca puntos esenciales
de la educación, es de mérito y re-
comendable a todos cuantos se in-
teresan en llegar a ser eficaces edu-
cadores.—M. C. V.
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SUBSECRETARIA.

Pers. adm.-Corrida de escalas en
el Cuerpo técnico,

-Corrida de escalas en el Cuerpo
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mento. (B. O. M., 15-11-54.)
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UNIVERSITARIA.
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rados encargados de curso para la
Facultad de Fil. y Letras de la
Universidad de Madrid.
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8-11-54.)
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zas en las Fac, que se citan de
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y Oficios de Zaragoza.
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prof. en virtud de oposición, para
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expresan.
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opositora doña Maria de los Des-
amparados Martí Calvo.

—Autorización a los Presidentes de
Tribunales de oposición. (B. O. M.,
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citan. (B. 0. M., 22-11-54.)
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