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Clausura del VII Centenario de la Universidad de Salamanca

Discurso del Magnifico Rector, D. Antonio Tovar

“Sefior, excelentisimos sefiores, sefioras, sefiores:

Henos aqui, llegados al solemne dfa de la clausura
de nuestra conmemoracién centenaria. Durante un
aflo, diversas reuniones y fiestas han recordado al
mundo entero que la Universidad de Salamanca, que
fué durante siglos una de las mayores luminarias de
la Cristiandad, celebraba el centenario de su reorga-
nizacién. Nacida en los albores del siglo xm por de-
cision del rey Alfonso IX de Leén, confirmados sus
privilegios en 1243 por San Fernando, ascendia, hoy
hace justamente siete siglos, gracias a la generosidad
y mecenazgo del Rey Sabio, a tener medios extra-
ordinarios para aquellos tiempos y a convertirse, por
obra de sabios primero, en gran parte olvidados y
anénimos, en el centro principal de cultura y ense-
flanza en toda la Peninsula, puesto que habfa de
conservar indisputado durante seis siglos. Recorde-
mos algunos conceptos del 4ureo documento que hoy
hace setecientos afios se firmaba en Toledo. Son los
escolares, tanto maestros como discipulos, los que pi-
den al rey la reorganizacién. El rey se ocupa de re-
glamentar la vida de los estudiantes, de cuidar que
nada les falte, de que la Universidad dependa direc-
tamente de la jurisdiccién real, de que se guarde la
paz entre escolares y habitantes de la ciudad de Sa-
lamanca. Pero principalmente el rey dotaba con regia
munificencia a la Universidad: duplica el nimero de
sus cdtedras, traza lo que podrfamos llamar un plan
de estudios. Las ciencias profanas: Leyes, Cdnones,
Légica y Gramdtica, Medicina, Miisica, obtienen sus
citedras. Un estacionario cuidaba de una biblioteca
que comenzaba. Asi surgia el estudio general, en que,
como dice la Partida II, “hay maestros de artes, asi
como de gramdtica e de légica e de retérica e de arit-
mética e de geometrfa e de astrologfa, e otrosi en que
hay maestros de decretos e sefiores de leyes”. Al si-
guiente afio, el Sumo Pontifice Alejandro IV, el 6 de

Reproducimos el texto integro de los dos discursos
pronunciados el dia 8 de mayo en el paraninfo de la
Universidad de Salamance por el Magnifico Rector
de la Universidad y S. .. el Jefe del Estado, en la
investidura de doctor honoris causa de este dltimo.
Acerca de la clausura del Centenario de la Universi-
dad, cuyo acto principal fué esa solemne ceremonia,
informamos en la seccion de “Actualidad educativa”.

abril de 1255, confirma a Salamanca como Estudio
General.

En la inolvidable lectura de mensajes de todas las
Universidades del mundo, en los discursos y confe-
rencias pronunciados en el pasado octubre en este
mismo dmbito, pudo verse cudnto del glorioso pasa-
do surgido de aquella fundacién resuena todavia en
labios de los hombres. Los juristas y astrénomos que
colaboraron con Alfonso el Sabio; los tedlogos que
crearon la conciencia catélica de unidad de la raza
humana, y mediante ello, con grandeza sin igual,
prepararon la formulacién de los dogmas de Trento
y de las leyes de la comunidad internacional de pue-
blos; los maestros que de Salamanca fueron llamados
a enseflar en otras partes, como Pedro Ciruelo las
matemdticas a Parfs, y Bartolomé Ramos de Pareja
la misica en Bolonia; los varones que formados en
estas aulas rigieron la Iglesia y el Estado en los gran-
des siglos de Espaiia; los poetas y los pensadores, las
cumbres de nuestra literatura, desde Juan de la Encina
a Unamuno, todo fué recordado en todas las lenguas
y por hombres venidos de los cuatro puntos cardina-
les. Aqui resoné el mensaje de tantas Universidades
hijas de la nuestra, que en las de ellas calcaron sus
constituciones primeras y que de Salamanca se lleva-
ron a Lima, a Santo Domingo o a Bogot4, a las altas
mesetas de los aztecas, los primeros maestros, para
fundar lo que luego serfan nuevas patrias. Todavia
estos arcos de piedra estdn cargados de los ecos de
mundial fama y gloria que nos llegaban, al cabo de
los siglos, devueltos por el aplauso y consenso de las
mds ilustres Universidades del mundo. Nuestro orgu-
llo es deciros, excelentisimo seiior, ya que no tuvimos
el honor de que nos presidierais en las solemnidades
de octubre, que poquisimas son las Universidades que
hubieran podido reunir tan ilustre concurso. En estos
bancos del estrado se sentaban en la magna sesién
del 12 de octubre sélo representantes de escuelas con
mds de cuatrocientos afios.

No podia faltar en la Universidad de Nebrija la
conciencia del instrumento universal de nuestra cul-
tiia, la lengua que hablamos. En las Jornadas de
Lengua y Literatura Hispanoamericanas aquf celebra-
das en los finales de junio del pasado afio, se acordé
solemnemente que “la literatura que se produce en
lengua castellana en los distintos pafses hisp4nicos es
una y la misma, y que, por tanto, y para evitar posi-
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bles escisiones, debe ser ensefiada en su integridad en
las historias de la literatura y considerada como una
sola por antélogos y editores de textos cldsicos”.

Todo el pasado de la Universidad de Salamanca
se ha levantado para exigirnos, a quienes indigna-
mente formamos su Claustro docente en este Cente-
nario, que intentemos hacernos merecedores de nues-
tra ejecutoria y logremos para Salamanca un puesto
de honor en la ensefianza de la juventud y en el cul-
tivo de la ciencia.

En medio de los horrores que ensombrecen nuestra
época, como hombres, hemos de enorgullecernos de
las magnificas conquistas de la ciencia occidental en
nuestro siglo. Estd de moda entre nosotros el des-
precio hacia estas conquistas, el considerarlas cosa dia-
bélica y peligrosa, el enorgullecernos de que Espafia
tenga en tales progresos escasa parte. Y, sin embar-
go, como universitarios, debemos tener conciencia de
cudn necesitados estamos del cultivo desinteresado y
puro de la ciencia. Si en el siglo pasado la Universi-
dad alemana fué la base de un poder politico de sig-
pificacién mundial, en el presente, en los poderosos
Estados Unidos, es en los laboratorios de las Uni-
versidades donde se trabaja con los mis espléndidos
inventos para la dominacién de las tremendas fuer-
zas de la Naturaleza hasta ayer ocultas al poder del
hombre. Precisamente en el mdximo del rigor cien-
tifico desinteresado y libre reside el mds eficaz servi-
cio a la sociedad y al Estado.

En esta Universidad de Salamanca la guerra de la
Independencia representd el fin de su significacién na-
cional y universal. Tras la retirada de los invasores,
las ruinas se extendian por los barrios de la ciudad,
y llegd a no estar inscrito, en el aiio infausto de 1813,
ni un alumno en los cursos de la Universidad. To-
davia una zona de Salamanca lleva el nombre popu-
lar de “Los Caidos”, los edificios caidos que en sus
ruinas recuerdan el destino de maértir que Salamanca
hubo de soportar. La reorganizacién de Espafia que
después de la catdstrofe hubieron de emprender los
Gobiernos liberales estaba inspirada por el centralis-
mo. La Universidad de Salamanca, decaida de su an-
tiguo esplendor, privada de sus mejores maestros, que
fueron llamados a la Central al ser creada ésta, quedé
ordenada alfabéticamente entre las demds espafiolas,
sin jerarquia ninguna, reducida en cuanto al ndmero
de Facultades, privada de sus bienes, expropiados o
destruidos sus Colegios, empobrecida y aislada en una
region que de centro de cultura de primer orden
habia pasado a ser un rincén rural en los decenios
oscuros del siglo xix.

V. E,, sefior, al devolver a la Universidad de Sa-
lamanca los manuscritos que la Ilustracién, precur-
sora también de los liberales en el centralismo, se
habfa llevado a Madrid, inicia por el principio la
labor de restauracién de esta vieja Universidad. Hay
en la fachada plateresca de esta Escuela un meda-
lI6n delicadamente trabajado en el que los cinceles
renacentistas, siguiendo la moda del tiempo, rodea-
ron a las efigies de Isabel y Fernando de este mote
€scrito en griego: LOs REYES A LA UNIVERSIDAD, LA
UNIVERSIDAD A LOs REYES. Esta dedicatoria mutua quie-
re decir que la Universidad de Salamanca, que no
estd situada en una gran ciudad, ni en una regién

con especial sensibilidad, ni cerca de grandes y ricas
provincias, ni puede ofrecer hoy particularidades que
atraigan a los maestros y estudiantes, sélo en el apoyo
del supremo poder del Estado puede sofiar para re-
hacer su antigua grandeza. Ni una industria, ni gran-
des ambiciones de progreso material pueden aqui im-
pulsar el renacimiento de una gran Universidad. En
todo el siglo x1x unos pocos nombres es lo que puede
presentar la Universidad de Salamanca. El paso de
ciertos maestros es lo tinico que ha hecho que nues-
tras bibliotecas en algunas materias sean suficientes y
aun ricas, y que alguno de nuestros laboratorios sean
decorosos; pero la Universidad de Salamanca no ha
obtenido todavia la posibilidad de ofrecer a sus me-
jores maestros atractivos que los retengan en ella, y
asi puedan prestarle su nombre y su prestigio.

La Partida II (y permitidme que en este Centena-
rio de una carta del Rey Sabio acuda de nuevo a él
para corroborar mis palabras) nos dice que “para ser
estudio general cumplido cuantas son las esciencias
tantos deben ser los maestros que las muestren, asi
que cada una de ellos haya un maestro a lo menos”.
Las ciencias modernamente se han multiplicado, pero
las Facultades mds puramente especulativas, las de
Ciencias y Letras, mantienen en las provincias de Es-
pafia su especializacién en secciones, su divisién en
parcelas, que, sin contacto con sus vecinas, son in-
completas y menos utiles de lo que debieran ser. La
Quimica no puede rendir lo debido si no tiene al
lado biélogos o fisicos o gedlogos; como la Filologia
necesita confrontar sus datos con los de la Psicologia
o la Historia.

Las antiguas Facultades no pueden ofrecer sus fru-
tos si no se convierten en Facultades completas, abier-
tas a todas las novedades, capaces de despertar en
nuestra juventud la ilusién cientifica que la haga eficaz
servidora de la patria en sus mds inmediatas nece-
sidades. Otras Facultades, como la de Medicina, en
un momento como el presente en que el signo de lo
social se impone inexcusablemente, estin en peligro
de perder la supremacia de medios que corresponde
a la investigacién y a la ensefianza. El porvenir cien-
tifico esti en la Universidad, y sélo alli serdn fruc-
tiferos los medios materiales para la continuidad en
la ciencia, para la transmisién a las nuevas genera-
ciones y para el progreso en los estudios.

Amplios son los horizontes que ante nuestra Uni-
versidad se abren al colmar sus primeros setecientos
aiios. Permitidme, sefior, que en este dia en que se
cumple el acuerdo de Claustro de 9 de junio de 1948
y se celebra vuestro doctorado honoris causa, que tan
estrecha, e iba a decir santamente, os liga a nuestra
Alma Mater, contemplemos, no el amplio panorama
de la educacién nacional, a la que tan celosamente
dedica sus desvelos el sefior Ministro de Educacién,
sino el marco concreto, accesible, limitado, aunque
tan inmenso, de la Universidad de Salamanca. No
vamos a pediros en este dia, en primer lugar, bienes
materiales. La largueza vuestra ha sabido restituir
delicadamente a la Universidad el tesoro de los ma-
nuscritos de sus Colegios, ese cancionero de Palacio,
que es el archivo de la misica salmantina; ese ma-
nuscrito del arcipreste, que estd escrito por un ilustre
eclesidstico, colegial del Mayor de San Bartolomé;
esos codices griegos y esos cartapacios de apuntes y
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estudios que son la mejor ejecutoria de nuestro pa-
sado.

No os vamos a pedir medios materiales que en
mayor proporcién corresponden a otras Universida-
des de Espafia, mds jévenes que la de Salamanca, pero
situadas en capitales mds pujantes y grandes. Pero si
vamos a pediros que, haciendo uso del vinculo esta-
blecido por el juramento que habéis hecho, nos per-
mitdis acudir directamente a vos para que la perso-
nalidad tradicional de Salamanca logre su debido re-
lieve. Media docena, diez o quince maestros insignes,
situados en Salamanca con medios suficientes para
trabajar en sus respectivas especialidades, bastarfan
para devolver a Salamanca su antiguo esplendor. La
conciencia de su responsabilidad e importancia devol-
verfa a nuestro Claustro el orgullo de regir un Cen-
tro de ensefianza primordial en el mundo hispénico.
Si en el siglo del centralismo el azar ha traido a Sa-
lamanca alguna personalidad de primer orden en el
campo de nuestras letras que ha hecho reverdecer en
el mundo los viejos laureles de la escuela de fray Luis
de Le6n, haced, sefior, que en vuestro siglo una pru-
dente vigilancia vuestra sobre estos Claustros haga
cosa de la deliberacién y no del azar el que, como
decia el Rey Sabio, de cada una de las ciudades, de

las ciencias hoy vivas y vitales, haya “un maestro a
lo menos”. En la Universidad, més que una dispo-
sicién legal, vale un hombre adecuado a la gran res-
ponsabilidad de ensefiar dignamente a las nuevas ge-
neraciones una ciencia.

Tal vez la forma més sana y fecunda que podemos
imaginar para remover la rutina y para hacer una
revolucién nacional en la Universidad sea esta de
probar nuevos sistemas, de ensayar situaciones legales,
de librarnos de tantos prejuicios y supersticiones bu-
rocriticas que hacen pintoresca e inactual nuestra vida
universitaria. En nuestro Caudillo esti la esperanza
de que se nos permita hacer un ensayo.

Nos hemos honrado, sefior, al investiros con el gra-
do de doctor en Derecho e incorporaros a nuestro
Claustro. Este dia inicia en la Universidad una nueva
€ra que como espaiiol pido sea digna de la de sete-
cientos afios que hoy se cierra. Si el medallén de los
Reyes Catélicos proclamaba: ros REYES A LA UNIVER-
SIDAD, LA UNIVERSIDAD A LOS REYES, permitidme, sefior,
que en este afio de 1954, al veros investido con el
tradicional ropaje de los hombres de Letras y Cien-
cias, proclame: EL CAUDILLO PARA LA UNIVERSIDAD, LA
UNIVERSIDAD PARA EL CAUDILLO, que es decir PARA Es-
PANA.”

Discurso de S. E. el Jefe del Estado, Francisco Franco

“Rector Magnifico de la Universidad de Salamanca
y sefiores profesores, sefioras y sefiores:

Habéis querido que en esta efeméride gloriosa, en
que se cumplen sicte siglos de la Real Cédula por la
que el rey Alfonso X el Sabio confirmé y di6 vida con
su Carta Magna a la Universidad salmantina, se lle-
vase a cabo mi investidura de doctor Aonoris causa
de vuestra Facultad de Derecho. Comprenderéis la
emocién que me embarga al sentir en estos momen-
tos la responsabilidad de contarme, por vuestra bene-
volencia, entre los doctores de vuestro Claustro, en el
mismo lugar que elevaron sus voces los cerebros mis
preclaros de aquel Siglo de Oro de nuestra Historia.
Os va a hablar, pues, este nuevo y modesto doctor, al
que habéis querido, sin duda, premiar su espiritu de
servicio al progreso de la cultura.

HERMANDAD ENTRE LAS
ARMAS Y LETRAS

Los que por la responsabilidad en que la vida nos
colocé venimos haciendo historia al enfrentarnos con
la tarea trascendente de levantar a Espaiia del caos
en que habfa caido, para volverla a los caminos glo-
riosos de que un dfa se desvid, y para ello nos com-
prometimos a acaudillar la revolucién nacional que
estos afios vivimos, podemos ver mejor desde nuestra
altura, libres de ataduras y convencionalismos, la
Perspectiva de nuestro tiempo. Sin duda, el mismo
espiritu animé a aquellos caudillos reales que en

nuestro siglo xii, en los descansos de su victoriosa
Reconquista, sentaron los pilares sobre los que habia
de levantarse la gloriosa Universidad de Salamanca,
que llenase el vacio que sentfan en aquella patria que,
por sus esfuerzos, se ensanchaba; dias aquellos en
que las armas victoriosas de los reyes de Leén y Cas-
tilla habian llevado la reconquista espafiola desde la
meseta castellana hasta las riberas de nuestros mares,
al tiempo que se forjaban las ejecutorias de nuestras
estirpes hidalgas. La hermandad entre las armas y
las letras encuentra en nuestra patria una encarna-
cién visible y espléndida en todas las horas de ple-
nitud. Parece como si hubiera querido marcarse una
solidaridad entre el triunfo militar y la afirmacién de
la funcién rectora de la inteligencia para el gobierno
de los pueblos. Asi, bajo el imperio de los Reyes
Catélicos, no sélo son confirmadas y adquieren vigor
las Universidades de Salamanca y Sevilla, creadas por
sus antecesores, sino que, como nueva gloria de aquel
tiempo, el cardenal Ximénez de Cisneros crea la nue-
va Universidad de Alcald, que liga a los nombres de
[sabel y Fernando.

Desde los mismos terrenos de la guerra y desde los
propios campamentos militares, se ocupan nuestros
guerreros de organizar los hogares del saber univer-
sitario. No sin emocién se lee en el testamento de
aquel gran capitdn y politico que fué Herndn Cortés,
un dfa estudiante de Salamanca, aquella cldusula en
la que ordena “que en la villa de Coyoacin se edi-
fique y haga un Colegio para estudiantes que estu-
dien Teologia, Derecho Canénico y Civil, para que
haya personas doctas en la Nueva Espafia”.
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FROYECCION CULTURAL
EN AMERICA

Esta proyeccién de la cultura espaiiola en las tierras
recién descubiertas es la ejecutoria mds grande de la
Universidad espafiola. Las primeras de las Universi-
dades en las tierras de Ameérica creadas, cuales las de
Santo Domingo, Lima y Méjico, nacieron como hijas
directas de Salamanca y Alcald, echando las raices
de una fe y de una cultura comunes que, como un
simbolo de fidelidad, nos uniridn al correr de los tiem-
pos. Por eso no es de extrafiar que al iniciarse el pa-
sado 12 de octubre las fiestas conmemorativas del
VII Centenario de la fundacién de esta Universidad,
se convocase una Asamblea de Universidades hispi-
nicas, que congregb aqui a los Rectores y represen-
tantes de las Universidades de nuestra lengua, y que
en ella se llegase a conclusiones fundamentales en el
espiritu de unidad y en los hechos que dan fisonomf{a
propia a la comunidad de nuestros pueblos. La pre-
sencia en este nuevo acto de los sefiores Ministros
de Educacién del Pert y de Colombia, a quienes afec-
tuosamente saludo, brinda otra excelente ocasién para
poner de manifiesto, una vez mds, la vinculacién de
Salamanca con las Universidades de las naciones his-
panoamericanas.

APOYO DE LOS PONTIFICES

Si el favor real en los tiempos gloriosos habia de
acompaiiar con sus cédulas y privilegios la grandeza
de la Universidad, otro factor poderosisimo le iba a
acompaiiar, cual era el apoyo que los Pontifices dis-
pensaron a la Universidad salmantina, que, con la
concesién de nuevas constituciones y subvenciones,
compensaron y sostuvieron sus necesidades mds im-
periosas en épocas de decadencia o de abandono de
sus principes. Bulas pontificias daban su aprobacién
para la ereccién de Colegios Mayores, y los mismos
Papas concedian grandes indulgencias a los colegia-
les, como aquella de poder absolverse de cualquier
excomunién o aquella otra de que, visitando la ca-
pilla del Colegio, se pudiesen ganar las mismas in-
dulgencias que en la Basilica Mayor de Roma.

LA UNIVERSIDAD,
AL LADO DEL MOVIMIENTO

El Movimiento Nacional, que el 18 de julio de 1936
habia de cambiar la ruta de Espafia haciéndole reco-
brar la conciencia de su destino, forzosamente habia
de conmover a la Universidad. Y mientras sus aulas
se vacian para nutrir las filas de las unidades com-
batientes y formar los cuadros de oficiales de nuestros
Ejércitos, el entonces Rector de Salamanca, don Mi-
guel de Unamuno, dirige un manifiesto a todas las
Universidades del mundo expresando, con palabra
clara y rotunda, las altas razones del Movimiento Na-
cional en defensa de nuestra civilizacién cristiana de
Occidente, constructora de Europa, frente a un idea-
rio oriental aniquilador. Ciento veinte universitarios
salmantinos que dieron su vida en la Cruzada, y cu-
yos nombres figuran en una lipida del Claustro de

esta Universidad, refrendaron con su sacrificio la de-
fensa de nuestra civilizacién.

Desde los primeros momentos dimos a la Universi-
dad de Salamanca la importancia que tiene en una
obra como la que en el 18 de julio acometimos. Todo
régimen politico trascendente para la historia de un
pueblo necesita disponer no sélo de érganos ejecuti-
vos de poder, firmes y unidos, sino de otras fuerzas
sustanciales: la adhesién iluminadora de las minorias
consagradas a los mds altos saberes de la cultura hu.
mana y la adhesién general del pueblo, es decir, de
todos los sectores que orgdnicamente integran a la
nacién. Por eso, desde los primeros momentos, con-
tamos con la colaboracién de las mejores inteligen-
cias universitarias, de aquellos hombres que hacen de
sus mentes el mejor instrumento de servicio a la gran-
deza de su patria.

Aquel espiritu selecto de tanta finura intelectual,
y a quien tanto el Movimiento debe, José Antonio
Primo de Rivera, mirtir de nuestra guerra y univer-
sitario ejemplar, clamaba muchas veces por esa fun-
cién rectora de la inteligencia que impide que L
accién pueda caer en la barbarie. Todo verdadero
gobernante debe contar con la cooperacién de las mi-
norfas consagradas por la vocacién al cultivo de los
saberes humanos para lograr aquella funcién ordena
dora en que han de coincidir el hombre de Estado
y el hombre de ciencia, como decia el més alto pen-
sador de la Grecia antigua.

REVALORIZACION DE LA UNIVERSIDAD

Si, por otra parte, nuestro Movimiento entrafiaba
una revolucién que enderezase los caminos de Espa-
fia, no podia quedar la Universidad fuera de nuestra
obra transformadora. Nos importaba mucho que las
Universidades vuelvan a tener todo el peso ilumina-
dor que tuvieron en los siglos grandes de la historia
espafiola. Es, para nosotros, urgente que las Univer-
sidades no solamente estén a la altura de los tiempos
€n cvanto a su capacidad de investigacién cientifica
y de formacién profesional, sino que sean también
los hogares donde toda inquietud noble tenga su
asiento y donde todo problema vivo de la nacién
encuentre un eco. Quisiéramos que de nuestras Fa
cultades de Ciencias salieran hombres capaces de re-
solver el aprovechamiento creciente de las riquezas
potenciales de nuestra patria y que cada vez mis
nombres espafioles prolonguen la gloriosa aportacién
a la historia de la ciencia, que con tanto amor nos
resefiaba don Marcelino Menéndez Pelayo, y que al|
*" mpo que la sangre espafiola se siente caliente circu-
lar por el cuerpo de Espafia, produzca en la Univer
sidad la floracién de una constante primavera.

Si tanto nos inquieta el progreso cientifico que hag
posible la transformacién econémica de nuestra pa:
tria, no es menor el que nos inspira el progreso en
estas Facultades de Letras en que se practica el servi
cio de la verdad y la sistematizacién de la justicia.

HACIA LA JUSTICIA CRISTIANA

Es tan rdpida y profunda la evolucién que el mun
do estd sufriendo en este periodo de transicién entre
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dos eras, que urge grandemente que el cuadro de
nuestras leyes se perfeccione con la vista puesta en
el ideal de una justicia total, plena de exigencias cris-
tianas. Que se llene el gran vacio que se acusa en el
Derecho moderno; no en vano se han abierto cami-
nos nuevos, principios y deberes sociales hasta ayer
desconocidos 0 no practicados. Se acusa una necesidad
de codificacién y sistematizacién del Derecho en el
dmbito de lo econémico, de lo social, de lo industrial
y lo agrario, de lo sindical y de tantas especializa-
ciones nuevas que en servicio de la equidad y del bien
comin han tomado ya carta de naturaleza en nuestra
legislacién.

Es menester que, ademds del conocimiento de la
razén histérica de nuestras juventudes para el ejer-
cicio profesional, se inculquen dos sentimientos fun-
damentales: el del respeto a la seguridad juridica, es
decir, a la jerarquia ordenada de las normas de que
habla nuestro Fuero de los Espafioles, que todo es-
pafiol se sienta protegido por un orden juridico firme
y que este orden lo hagan cumplir seria y objetiva-
mente los érganos de la Administracién de Justicia.
Que las garantfas éticas de nuestro concepto catélico
de la vida se confirmen cada vez mis en garantfas
jurfdicas encarnadas en leyes elaboradas por las Cor-
tes, sin mengua de la eficacia que debe tener la actua-
cién del Poder ejecutivo para la resolucién de los pro-
blemas nacionales.

JUSTICIA DISTRIBUTIVA

No se trata de que florezca de nuevo un mal sen-
tido de juridicidad que algunos preconizaron como
puerta para que las fuerzas materialistas pudieran
entrar a saco cémodamente en el sagrado patrimonio
de la nacién. El Derecho no puede servir jamds para
la destruccién de los valores fundamentales sobre los
que se apoya una nacién, sino cabalmente para todo
lo contrario. Jamds admitiremos que se invoque el
Derecho para acabar con toda posibilidad de vida
legal, de vida bajo el imperio del tinico Derecho ver-
dadero: el de servir a la justicia bajo la Ley eterna
de Dios.

Pero, en cambio, si queremos que en nuestras Fa-
cultades de Derecho se forje ese sentido del respeto
profundo a la Ley, que importa mucho extender a
todos los ciudadanos. El respeto a las leyes fiscales,
Gnica manera de hacer posible una justicia distribu-
tiva de los gastos piiblicos y la recaudacién de los
ingresos, necesaria para el sostenimiento de los servi-
cios y la satisfaccién de las exigencias de toda indole...
El respeto a las leyes institucionales, a las grandes
leyes fundamentales del Estado, como la Ley de Cor-
tes, el Fuero del Trabajo, el de los Espafioles y la Ley
de Sucesién, refrendadas en referéndum nacional, que
sostendremos y defenderemos con toda la fuerza del
Estado, porque asf nos lo exige el cumplimiento de
nuestro deber y el mandato imperioso de los que
murieron para que Espafia siga viviendo y afirmén-
dose en el concierto de los pueblos libres.

DERECHO DEL PUEBLO
A LA PERFECCION DE LAS LEYES

Este pueblo espafiol, tan heroico en 1808 como en
1936, tan abnegado y sufrido a través de su historia,
tan lleno hoy de esperanzas en el futuro, no ya sélo
merece, sino que tiene derecho a exigir que las leyes
se perfeccionen incesantemente para que una solida-
ridad profunda en el beneficio y en las cargas se pro-
duzca entre todos los hombres de Espafia. Asf, cuan-
to més justas sean nuestras leyes, mis podremos exigir
a todos los gobernados el respeto, la lealtad y la efi-
cacia en su cumplimiento. Porque al hacerlo tendre-
mos toda la conciencia no sélo de estar respetando
aquella érbita legitima de derechos que a cada hom-
bre corresponden, sino también el conjunto de exi-
gencias de justicia que corresponden a la comunidad
nacional como un ser vivo, orgénico y total, y las que
en definitiva debemos a Dios, que es fuente y razén
de toda ley, de todo poder y de todo derecho.

EL DERECHO
DE LA PERSONALIDAD HUMANA

Es importante que hagamos una parada en este
concepto tan trascendental para la vida de la Univer-
sidad. Si analizdsemos sus etapas de gloria y de deca-
dencia, encontrarfamos que sus alternativas llevan
una marcha paralela al predominio de la Ley de Dios
y de los principios catélicos, o al divorcio de los prin-
cipios religiosos y de los valores éticos que un dfa la
presidieron. En un afin de novedades, y por contagio
exterior, llegamos a olvidarnos de lo que en su liber-
tad y en sus derechos debe el hombre a nuestra fe
catélica; que la abolicién de la esclavitud y el dere-
cho de la personalidad humana establecido sobre prin-
cipios de igualdad y libertad, considerando al hom-
bre portador de valores eternos, solamente a la fe
catlica se lo debemos. Hablamos y encomiamos el
Derecho romano levantado sobre el egofsmo de un
mundo anticristiano y olvidamos que el cristianismo
es el que lo transforma y humaniza; que precisamen-
te la hermandad y la fraternidad entre los hombres,
que el Evangelio cristiano extiende, obra el proceso
natural que abrié el camino al derecho de gentes.
Que es precisamente la reforma protestante la que,
al introducir el principio de la subjetividad, favorece
el proceso de la omnipotencia del Estado, asi como
con la ruptura de la unidad religiosa se quebrantan
los principios morales y comienza la subversién de la
sociedad moderna frente a los principios divinos. Que
la Revolucién francesa vino a completar la obra des-
tructora al establecer el principio de la independencia
del individuo y la absoluta libertad exterior, que-
brando el orden moral estatuido, extendiendo la sub-
versién de ideas, que hace que el orden social, falto
del principio de autoridad que lo reglase, caiga bajo
la anarquia del criticismo. Pese al buen espiritu de
nuestro pueblo, no pudo nuestra nacién independi-
zarse de la moda exterior, y pese a la victoria nacio-
nal en nuestra guerra de Independencia, fatalmente
habfa de alcanzar a nuestra Universidad a través de
masones y afrancesados.
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FRANCISCO DE VITORIA,
CREADOR DEL DERECHO INTERNACIONAL

Si al plano del Derecho internacional nos trasla-
damos, se aprecia mds la catistrofe a que ha condu-
cido el abandono de los principios éticos, y nunca
mejor Jugar que este del VII Centenario de la fun-
dacién de la Universidad de Salamanca para evocar
en la figura de Francisco Vitoria la cuna del Derecho
internacional entre los pueblos y su inimitable doc-
trina sobre el derecho de gentes natural y positivo.
Jamds el Derecho internacional se alzé a alturas tan
elevadas como a las que le llevé su pensamiento. El
formé escuela y tuvo legién de seguidores, hasta el
punto que todos los tratadistas posteriores han ve-
nido a beber en las fuentes catélicas y cristalinas es-
pafiolas.

Si el Derecho internacional alcanzé prospera vida,
lo fué por el principio catélico y de unidad moral y
hermandad entre los hombres que entrafiaba, En
cambio, cuando, por el contrario, el laicismo trascien-
de a la vida social y se traslada al plano de lo inter-
nacional, olvidados los principios catélicos, se abre
el periodo de los grandes atropellos internacionales,
el de la ley ciega del més fuerte, que predomina hasta
nuestros dfas.

Rindamos, pues, tributo a los hombres preclaros
que crearon y cultivaron este Derecho y pidamos a
Dios que ilumine las mentes de los que por un apar-
tamiento de la Ley divina pueden ser la causa del
hundimiento de toda una civilizacién, confiando en
que, pese a la obra torpe de los hombres, existe un
poder en las alturas que rige los destinos de los pue-
blos y derrama sobre ellos bienes y tribulaciones. Por
ello necesitamos enderezar nuestros pasos para mere-
cer su benevolencia, y si esto ha de ser una exigencia
general para la nacién, mucho mis necesaria es para
la Universidad si ha de ser el faro que proyecte la
luz de su cultura sobre toda la nacién y de ella han
de salir las minorfas rectoras de nuestro futuro, De
aqui la gran responsabilidad que a la Universidad

alcanza en estas horas y que yo desearfa restaurar en
su antigua gloria,

PREOCUPACION DEL GOBIERNO
POR LA UNIVERSIDAD

El Gobierno de Espafia viene preocupdndose del
perfeccionamiento de sus Universidades en todos los
ordenes, pese al esfuerzo ingente de la reconstruccién
material en que estamos empefiados y al aislamiento
internacional producido por la segunda guerra mun-
dial v sus consecuencias; por encima de todos estos
factores adversos, el Estado viene dedicando recursos
crecientes para las obras de acondicionamiento y pro-
greso de los Centros de cultura.

Hemos contraido el compromiso moral de intensi-

ficar este esfuerzo incansablemente y con ritmo ace-
lerado, pero todo esto serfa indtil si nos olvidése-
mos de construir sobre sélidos cimientos. Podriamos
tener magnificos laboratorios, soberbios edificios, bue-
nos alojamientos y eruditos profesores; pero podria
ser una Universidad sin alma que se consumiese en
el fuego destructor de su propia soberbia sin proyec-
tarse beneficiosamente sobre los hombres y sobre las
tierras de la patria.

Aspiramos a que el profesor universitario con ver-
dadera vocacién sea espejo en que el alumno se mire
y encuentre en la Universidad su ocupacién prima-
ria y, a ser posible, exclusiva, y que no le falten me-
dios ningunos para la tarea de investigacién cientifica
ni para sus misiones de ensefianza, con cuadros de
profesores adjuntos y ayudantes y con la colaboracién
formativa de los Colegios Mayores Universitarios. Que
el buen signo de nuestra reconstruccién econémica y
la mejorfa de nuestra Hacienda, espero hagan que esa
posibilidad sea venturosa realidad muy pronto, e ire-
mos dotando a las Universidades de los créditos com-
plementarios. Y en esto no podemos prescindir de lo
prosaico de la vida y del intimo enlace de lo econé-
mico y lo cultural: pues si lo cultural trasciende a
lo econémico, la situacién econémica es bésica para
la realizacién de nuestras aspiraciones culturales. Co-
nocemos las escaseces materiales en que nuestro pro-
fesorado se debate, y agradecemos la abnegacién con
que han trabajado en estos afios de dificultades, y les
decimos que la nacién espafiola no olvida ese esfuer-
zo y que el Estado sabrd corresponderles con atencién
redoblada.

PALABRAS A LOS ESTUDIANTES

No podria cerrar esta oracién en este Centro de
formacién universitaria de nuestras juventudes sin
dirigir unas palabras a los estudiantes, a los que qui-
siera transmitir estas ambiciones de grandeza y de
servicio para nuestra patria.

La juventud posee una especial sensibilidad para
percibir cuanto de bueno y de malo sucede en torno
suyo. Vive la edad de la buena fe y de la generosi-
dad, presta también a la rebeldfa y a la exigencia; pero,
por estas mismas caracterfsticas, suele ser blanco pre-
dilecto de los maliciosos. Por eso la juventud debe
estar despierta, y, sin hacer dimisién de independen-
cia y de legitimas inquietudes, poseer de manera muy
acusada el sentido de su propia responsabilidad. Todas
las esperanzas puestas en el futuro se truncarfan si
faltase ese sentido de responsabilidad de la juventud,
que debe estar consciente que de su conducta depen-
de la continuidad en la marcha de la nacién, por la
que di6 su vida la flor de las generaciones que les
precedieron,

He dicho.”
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En torno a un fracaso reconocido

(SOBRE LA ENSENANZA DE LA RELIGION)

El P. Jos¢é M.* de Llanos, S. J., ha publicado en
REVISTA DE EDUCACION, nGmero 19, paginas 100 y si-
guientes, un articulo sobre “La ensefianza de la Reli-
gién en la Universidad (Experiencia de un fracaso per-
sonal)”. Son dolorosas, pero son esperanzadoras, las
confesiones que de varias partes, aun oficiales u oficio-
sas, vemos surgir sobre el particular en nuestros dias.
Ellas plantean un problema de responsabilidad gravisi-
ma para los que ejercen el profesorado de Religion.
Y aiin podemos decir que la importancia del proble-
ma desborda el mismo tema propuesto en el articulo y
trasciende a la esencia misma de la ensefianza en nues-
tros dias: sus derivaciones pueden ser del més alto in-
terés, especialmente para paises como el nuestro de tra-
dicién religiosa unitaria.

Esto nos ha decidido a comentar dicho articulo. Em-
pezamos con un aplauso de viva simpatia a la since-
ridad valiente y noble humildad del articulista y de
adhesién a muchas de las consideraciones que dicho
articulo sugiere. Por lo demds, nuestro comentario no
tiene la pretensién de resolver adecuadamente el pro-
blema dificil y complejo del tema. Se reduce a unas in-
dicaciones que quisieran llegar a la raiz o a una de las
posibles raices del problema. Dejamos al superior crite-
rio de los que lo hayan de resolver la apreciacién de
la oportunidad y aun del valor de nuestras considera-
ciones; pero sentimos la necesidad de expresarlas con
todo respeto v modestia, por si pudieran servir a la
mejora de los estudios religiosos, a los cuales hemos
dedicado las actividades y los entusiasmos y las refle-
xiones de toda nuestra vida.

El doctor don JUAN BAUTISTA MANYA ALCOVERRE, ar-
cediano de la catedral de Tortosa y profesor de Reli-
gidn de su Instituto de Ensefianza Media, comenta en
este articulo la erdnica del P. José Maria de Llanos “La
ensefianza de la Religion en la Universidad (Experien-
cia de un fracaso personal)” (r. ok E., ndmero 19, pd-
ginas 100 a 102, y apunta algunas causas del des-
interés que respecto a la ensefianza religiosa muestran
muchos de nuestros escolares. El doctor Manyd es autor
de varias obras de Teologia y Espiritualidad: Theolo-
gumena, La agonfa de Jesiis y Meditaciones Marianas,
El Talent, efe.

En este mismo ndimero se publica una carta abierta
al P. Llanos del catedritico sefior Herndndez-Vista.

REV. JUAN B. MANYA

Con certera vision, el P. Llanos sefiala como causa
fundamental del fracaso el desinterés de los alumnos
por la ensefianza religiosa. Y al inquirir sobre las cau-
sas de tal desinterés encuentra como principal el am-
biente, “que no es ateismo, ni mucho menos, ni des-
preocupacién, sino todo lo contrario, que es cansancio
de las formas, fatiga de los rollos, desasosiego, turba-
cién”. Exacto. Pero jes el ambiente, el ambiente so-
cial, las condiciones de la vida contempordnea, la cau-
sa verdadera, profunda, de este desinterés por la en-
sefianza religiosa? |Si es precisamente en épocas o si-
tuaciones de la vida como las actuales, que son de mal-
estar, inquietud, de fracaso, de aspiraciones insatisfe-
chas, cuando el interés religioso se reafirma y se im-
pone como esperanza suprema, infracasable!

Los efectos de una ensefianza son per se proporcio-
nales al interés que sobre ella el maestro suscita en los
alumnos. Y en ningdn espiritu reflexivo cabe la mons-
truosa suposicién de que el tema religioso sea incapaz
de interesar a la conciencia humana. Podra ésta bajo
ciertas presiones de la vida no sentir gran interés en
momentos dados por las cuestiones religiosas o por el
estudio de ellas; pero en la conciencia humana es con-
tinuo el cambio de vivencias, de presiones, de puntos
de vista, de intereses. Es necesario saber aprovechar
estas variantes favorables y aun suscitarlas oportuna-
mente.

En el fondo del alma humana hay, mids o menos
consciente, un interés cardinal vivisimo, apasionan-
te, por las grandes cuestiones religiosas, pues son ellas
al fin v al cabo las grandes cuestiones de la vida. Los
indiferentes lo son o bien por escepticismo o bien por
inconfesables motivos de conducta. El escepticismo re-
ligioso se combate con la contundencia de una doctri-
na que se imponga a la conciencia por su sinceridad,
claridad, evidencia. La otra indiferencia, la que se fun-
da en la conducta moral, no se combate directamente,
propiamente, desde una cdtedra; pero téngase en cuen-
ta que esta indiferencia es mds ficticia que real, mas
afectada que sentida sinceramente. Y el profesor de
Religién puede contribuir a destruirla robusteciendo y
avivando convicciones teolégicas, que al fin y al cabo
son incompatibles de por si con una conducta inmoral.

El profesor de Religién ha de contar ademds, y aun
principalmente tal vez, con otro interés mds relaciona-
do con el trabajo de su profesién; un interés especifica-
mente intelectual. Los alumnos de una clase de Reli-
gién se dividen en dos grupos: el de aquellos que
han recibido la religién en el seno de la familia y el
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de los que no han tenido esta suerte. Los primeros, la
gran mayorfa entre nosotros, viven pacificamente su fe
durante la infancia; pero cuando se despierta en ellos
el sentido critico de la vida, cuando quieren saber el
porqué de las cosas, es su fe, es su ideario religioso
el primer objeto de la crisis. Las lecturas, los contactos
con amigos mds o menos religiosos que ellos, el mis-
mo espiritu de autonomia juvenil, les plantea inevita-
blemente la cuestién: “Todo esto que yo creo y que
me impone deberes tan pesados, jes verdad o no?”
Desde los tltimos afios de bachillerato el profesor de
Religién tiene la misién de justificar la respuesta afir-
mativa a la pregunta crucial de la juventud religiosa.
Y si lo consigue veréis el interés que despiertan sus
lecciones en la conciencia del alumno, la satisfaccién
con que éste constata la verdad esencial de las ense-
flanzas religiosas de su madre, la seguridad triunfal
con que sabrd responder a las objeciones e ironfas de
sus compaiieros incrédulos, el placer de contar con un
criterio seguro y firme para orientarse entre los futu-
ros percances y vaivenes inevitables de la vida que se
le abre.

Estos aspectos pesarin fatalmente sobre su concien-
cia y producirin en ella un interés de orientacién de
la vida, de polémica, de pretensiones intelectuales tan
propias de la juventud, etc. Y entonces las explicacio-
nes de un profesor que sepa encajar con estas viven-
cias, lejos de ser aburridas, hardn vibrar de interés y
de entusiasmo las mentes de los discipulos, admir4n-
dolas y aceptindolas o bien discutiéndolas y rebajin-
dolas y aun negindolas. Un profesor de altura recibe
siempre con complacencia paternal todas estas activi-
dades de sus alumnos, y las fomenta, o por lo menos
da todas las facilidades para que se produzcan con en-
tera libertad.

En cuanto al segundo grupo, el de aquellos que
pertenecen a familias irreligiosas, el efecto puede ser
doble. Algunos, ante las explicaciones sinceras y claras
del profesor de Religién, ante las respuestas convin-
centes que da a las objeciones y prejuicios familiares,
reaccionan noblemente en favor de la fe y llegan a
convicciones sinceras y arraigadas, que determinan la
orientacién de su vida. Es el gran triunfo de la cite-
dra de Religién. ;Raro, diréis? Tal vez no tanto como
pensdis. Si conservéis el contacto con vuestros ex alum-
nos veréis cosas muy consoladoras. Pero admitamos la
rareza de tales casos. Es que también los otros, aque-
llos pocos que no habéis logrado cautivar al yugo de
la fe cristiana, han recibido de vuestras explicaciones
una influencia muy saludable. Esta: que la fe catdlica
es algo muy bien pensado, un sistema doctrinal solido,
arménico, racional, consecuente, conocedor perfecto del
pensamiento y del psiquismo humanos. Quien quiera
impugnarlo ha de ir con pies de plomo; ha de estu-
diarlo a fondo si no quiere caer en ridiculos espanto-
sos, si no quiere descalificarse como pensador, como
intelectual. jOs parece pequefio este triunfo, obtenido
sobre los espiritus mds refractarios a vuestra influencia
docente?

Es un pesimismo exagerado limitarse a constatar los
fracasos de una gestién sin registrar también los éxi.
tos, aunque sean parciales y relativos. Exagerado pri-
meramente porque el desinterés de nuestros jévenes en
el estudio de la religién no es tan cierto, ni profundo,

ni universal; exagerado ademds porque no es un mal
incurable. Vedmoslo.

Para curar la raiz de un mal precisa primero deter-
minar su causa. El P. Llanos sefiala algunas de ellas
con criterio de observador objetivo y fino; pero a nues-
tro parecer hay otra mis honda y mis vieja, aunque
un tanto disimulada entre los repliegues de nuestra
Historia. No radica en los alumnos, sino en los pro-
fesores de Religién. Me refiero a la formacién teoldgi-
ca que hemos recibido en nuestros estudios eclesi4sti-
cos. No aludo a ningtin establecimiento concreto ni a
ninguna institucién religiosa; menos atin a persona de-
terminada. El haber sido Espafia por varios siglos un
pafs de uniformidad religiosa catélica es, sin duda, un
bien grande; pero entre sus efectos hay algunos que
estdn lejos de sernos beneficiosos. Me refiero ahora con-
creta y exclusivamente a la marcha que han tomado
los estudios teolégicos. Practicados bajo el signo de la
unidad catélica, sin la vecindad de adversarios que nos
acuciasen con sus objeciones y contraposiciones, discu-
rrfan tranquilamente como una férmula que cumplir,
sin afectar agudamente nuestra conciencia; tesis tras te-
sis, argumentos y distinciones y objeciones y textos tra-
dicionales inmutados servian como para cumplir un ex-
pediente escolar; pero no nos hacfan vibrar de entu-
siasmo ni nos preocupibamos de llenar sus vaciedades
y desaciertos. De todo aquello no nos llegaba gran cosa
al alma. Aquellos estudios podfan tener alguna utili-
dad para lucir en un acto académico, para unas oposi-
ciones a canénigo, quiz4 para un sermén. Y casi nada
mds. Eran estudios indispensables para la carrera ecle-
sidstica, pero aburridos, carentes de todo interés perso-
nal y aun colectivo: una vez terminados eran abando-
nados sisteméticamente. Y sistemdticamente se inculca-
ba que la formacién intelectual del sacerdote no habia
de ser a base de disquisiciones de teologia especulativa,
sino de moral casuistica, de investigaciones histéricas,
de cuestiones sociales, etc.

Tal vez el cuadro peque de simplista y exagerado en
algiin aspecto. Hay que admitir, y lo hacemos de buen
grado, excepciones honrosas, tanto més honrosas cuan-
to mds escasas y mds desconectadas del ambiente gene-
ral; pero el cuadro, en sus lineas esenciales, es real. Los
que lo hemos vivido y padecido sabemos la influencia
que ha ejercido en nuestras vivencias teoldgicas, en el
curso de nuestra vida intelectual.

Cuando modernamente se impuso la asignatura de
Religién en los altos centros de ensefianza del Estado
era ficilmente previsible que una teologfa anquilosada
y sin interés vital, administrada asf a los j6venes estu-
diantes de una carrera civil, estaba destinada al fra-
caso mds o menos rotundo. No es que nuestros jéve-
nes no se interesen por las cuestiones teolégicas. El
mismo P. Llanos cita algunos detalles que podemos
confirmar y aumentar todos los que nos dedicamos a
la ensefianza de los jévenes: la existencia de Dios y
sus atributos fundamentales, la preciencia y la predes-
tinacién en sus relaciones con la libertad, el dogma del
pecado original, las cuestiones de la gracia, los novfsi-
mos, especialmente el infierno; la orientacién religiosa
en el futuro de su vida, etc. Estos y otros muchos pun-
tos de filosoffa religiosa excitan en cualquier aula de
jévenes un interés infalible, proporcional a las cuali-
des del maestro que los propone. Y si éste sabe enca-
jarlos con las vivencias de sus discipulos, no sélo con
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los de su conducta o porvenir moral, sino también con
sus pretensiones intelectivas, estimulando su talento a
sacar ideas claras y profundas, y ain mds si pueden
ser personales, descubriréis sorprendidos que habéis ex-
citado un interés y un entusiasmo no sélo entre los de
talento superior, sino aun entre las medianfas. Y os
abrumardn con sus consultas y objeciones y preguntas
ampliativas o cerciorativas, sefial infalible de que la
palabra del profesor ha caldeado, no sélo ha interesa-
do, las almas de los jévenes discipulos. Sobre todo si
el profesor sabe dar al alumno la sensacién de que es
capaz de discurrir por cuenta propia y al mismo tiem-
po sabe educar las iniciativas de los jévenes... Yo os
aseguro que serd escuchado con interés, con avidez,
con usura... Quiero decir que el alumno no despre-
ciard ni una de sus palabras, y cuando por algtn obs-
ticulo insuperable haya de faltar a la clase lo lamen-
tard y os dard toda clase de satisfacciones y procurar4
recoger de donde pueda las explicaciones perdidas.

No se crea que con esto intentamos desvalorizar la
teologfa escoldstica de los estudios eclesidsticos; por el
contrario, nos complacemos en reconocer su valor onto-
l6gico y... pedagdgico; reconocemos el acierto con que
generalmente consigue armonizar la fe con la razén y
reconocemos también su eficacia para formar las inte-
ligencias, adiestrdndolas finamente para el estudio filo-
séfico, como lo reconocfa Descartes en si mismo y daba
por ello gracias al Altisimo. Pero el fondo muchas ve-
ces inconmovible de la teologfa escoldstica se presenta
revestido de formas propias de su tiempo y hoy anti-
cuadas e inadaptadas a nuestra mentalidad, las cuales
hay que modificar vivificindolas con el soplo de una
modernidad racional, haciéndolas inteligibles y adapta-
das a nuestro estilo de pensamiento, de cara a las pre-
ocupaciones e intereses, convicciones y dudas del pen-
samiento moderno. Esta labor la practica esponténea-
mente la sinceridad del hombre de talento dedicado a
los estudios teolégicos. Necesita estudiar las viejas y
densisimas férmulas de la escoléstica, pasindolas por el
tamiz de una critica personal rigurosa. Y las acepta, o
las rehusa, o las discute desde el punto de vista inde-
pendiente y severo de una revisién a fondo. La conse-
cuencia de esta labor es una asimilacién, una adapta-
cién vital de la teologfa al pensamiento personal del
estudiante. El que llega a conseguirla siente la doctri-
na teolégica como una vivencia de su espiritu, y cuan-
do la expone lo hace con aquella naturalidad, con aque-
lla sincera conviccién, con aquel calor y entusiasmo que
infaliblemente se comunica a sus oyentes. Pero el que
no ha llegado a obtener en su espiritu esta asimilacién
feliz, aquel para el cual la teologfa se limita a las vie-
jas férmulas cien veces repetidas y jamés entendidas
hasta el fondo ni discutidas imparcialmente; aquel para
cuyo espiritu la teologia no es una vivencia sentida,
sino una superposicién mis o menos artificial en sus
vivencias e intereses mentales, podré tal vez hacer una
disertacién mds o menos erudita, una conferencia més
o menos digna de admiracién auténtica, un sermén
més o menos deslumbrante de elocuencia relativa; pero
lo que no hard jamis es atraer el interés de los que
viven su vida, sobre todo su vida joven, exuberante,
hacia los problemas que la teologia plantea a un espi-
ritu reflexivo; no provocard jamés en sus oyentes un
calor mental del que carece él mismo. El resultado de
su cdtedra serd el desvio respecto de su estilo y per-

sonalidad mental de la asignatura iniitil y pesada, y
Dios quiera que no sea la rebaja o anulacién del apre-
cio intelectual de la religién misma.

Hablamos en teoria, impersonalmente, lo repetimos,
y aun bajo la advertencia expresa de que presentamos
un esquema simplificado y teérico. La realidad es més
compleja; oscila con infinitas variantes entre estos dos
tipos extremos que hemos presentado esquemiticamente.

Una objecién final, que sin duda surgir4 espontinea

en la mente de muchos: este tipo de profesor de Re-
ligién que sabe interesar asi a sus discipulos e inyec-
tarles sus entusiasmos teolégicos es un tipo excepcio-
nal, es el hombre de genio. De nada sirve, por tanto,
para solucionar una cuestién ordinaria y comin; los
genios, los hombres excepcionales no abundan, sino que
escasean fatalmente; no llegan ni con mucho a poder
cubrir todos los casos de ensefianza religiosa.

Respondemos:

@) La objecién tal vez exagera las condiciones que
se requieren para ser un buen profesor. Son indispen-
sables indudablemente ciertas cualidades intelectivas
(claridad, contundencia légica, adaptacién, sinceridad
ante las pruebas y las objeciones, etc.) y también algu-
nas de indole afectiva que no enunciamos, porque las
podemos reducir todas al carifio paternal, tal vez ami-
cal, hacia los alumnos. Nos parece que estas condicio-
nes son indispensables para la funcién docente. Y no
nos cansarfamos de inculcar la responsabilidad de los
que eligen el personal para esta funcién. El personal
docente es el guid de toda cuestién pedagégica. Pero
no nos parece ser tan dificil hallar personas dotadas de
tales condiciones, si no siempre en el grado supremo al
menos en grados inferiores que se aproximen al ideal
todo lo posible. No insistimos sobre el particular, por-
que no somos nosotros los encargados de esta seleccién.

&) Primero, pues, la seleccién del personal docente.
Pero si se quiere llegar a una solucién radical y estable
se impone empezar por la reforma del espiritu teolégi-
co en los altos estudios, sobre todo por la seleccién del
personal docente. La teologia no debfa ser en dichos
estudios una asignatura, sino una vivencia predominan-
te, absorbente; no un conjunto de tesis y argumentos
en sf profundos, pero anquilosados desde algunos siglos,
mal comprendidos por los estudiantes jévenes, sin re-
percusiones agudas sobre los problemas del pensamien-
to moderno; debia ser una teologfa Aumanizada, en
contacto vivo con el pensamiento y con la conciencia
y con el ambiente de la intelectualidad humana de cada
tiempo. Una teologia que ahondando y discutiendo los
principios y tesis de la teologfa antigua saque de ella
lo mucho que tiene de bueno y dé cara a la intelectua-
lidad, lo levante como algo seguro y sélido en medio
de tantas fluctuaciones e inseguridades y por lo menos
se haga acreedora al respeto sincero y a la admiracién
de los que ejercen dignamente la funcién de pensar y
escribir.

Con razén se ha dicho que son los intelectuales los
que determinan el pensamiento popular. Lo que ayer
pensaba la seleccién intelectual es lo que hoy piensa
la masa, y lo que hoy piensa la intelectualidad serd ma-
flana el pensamiento comunitario. Con profesores com-
petentes en nuestras instituciones de ensefianza religio-
sa tendremos alumnos aprovechados, intelectuales cre-
ventes, y de ellos el tesoro de la fe pasard espontinea-
mente a la conciencia popular. Tenemos la suerte de
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que nuestro ideario cristiano catélico posee una supe-
rioridad manifiesta sobre todos sus opositores. Aprove-
chemos de esta feliz superioridad; hagdmosla sentir y
triunfar; incorporémosla a los postulados fundamenta-
les de la intelectualidad humana de todos los tiempos,
concretamente de los nuestros.

I

Después de haber seialado una causa, ésta de par-
te del profesorado, que nos parece fundamental para
explicar el desinterés y, por tanto, cl escaso rendi-
miento de los alumnos en el estudio de la religién,
vamos ahora a sefialar otras que también nos parecen
fundamentales, de parte del alumno y aun de la ma-
teria misma de estudio.

I. Sefialamos en la conciencia juvenil tres clases
de interés posible que corresponden a tres necesida-
des de su espiritu: @) interés formalmente intelectivo,
necesidad de cerciorarse por si mismo y no por impo-
siciones formularias de la verdad cristiano-catélica;
b) interés moral, necesidad de fijar la conducta de la
vida con relacién al gran problema de nuestro des-
tino eterno; ¢) interés por la religibn como mera
asignatura ante la necesidad de aprobarla.

II. El interés a) es, aunque no lo parezca, el mds
operante en la conciencia juvenil, sobre todo en los
jovenes de talento, que son los que conviene con-
quistar preferentemente.

El alma del joven esti poscida del deseo de auto-
nomizarse en todos los érdenes de la vida, especial-
mente en el del pensamiento. Quiere ser autor, o con-
trolador por lo menos, de sus ideas, y se rebela es-
pontineamente, aunque a veces no lo manifieste, con-
tra las imposiciones del protocolo, de la rutina, de la
sujecion. Estas imposiciones las reputa el joven apro-
piadas para el nifio y para los espiritus débiles: él
quiere saber la razén de lo que piensa o cree, sobre
todo en el orden religioso, y quiere juzgarlo por su
propio criterio, con independencia y con sinceridad.
Y esta actitud critica de la juventud se presenta con
una pretensién, con una virulencia si se quiere, espe-
cial y notoria en nuestros dias. Los aires que corren
por la sociedad actual son de independencias, de re-
visiones sinceras y de actitudes decididas en cuanto
a superar lo caduco e initil y adoptar formas vivas
y realistas para la vida. Y estos aires modernos cuajan
perfectamente con las pretensiones de la psicologia
juvenil, y es aquf donde llegan a exigencias mds fran-
cas y a veces mds violentas. La ensefianza religiosa
de la juventud en nuestros dfas que no tenga en
cuenta, y muy principalmente, esta vivencia de los
discipulos, fracasard en su aspecto principal, que es
el interés del alumno.

II. El interés %), aunque no sea despreciable ni
mucho menos, no es tan vivo y constante en la con-
ciencia del joven. El cual, situado en la euforia se-
gura del vivir y en un ambiente psiquico de ilusio-
nes para su futuro préximo, no suele preocuparse,
mds que en momentos fugaces, de las futuras reali-
dades eternas, que le parecen atin muy lejanas; le
interesan mds las posibilidades inmediatas de la vida,
que se le abre ahora con perspectivas, sin duda ilu-
sorias en gran parte, pero fuertemente sugestivas. Por

tanto, este interés #), aunque sea aprovechable para
el estudio de la religién, no constituye una razén su-
ficiente de constancia y de continuidad perenne en el
alma del joven estudiante. Un buen profesor sabe
aprovecharlo oportunamente cuando se presenta es-
pontineo o excitado intencionadamente; pero no pue-
de confiar en él como causa que basta para mantener
vivo y operante el interés por sus explicaciones a tra-
vés de todo el curso. Hay que recurrir a vivencias
mds constantes y apasionadoras y mds naturales en
el alma del joven: las que constituyen el interés a).

IV. En cuoanto al interés ¢), es evidente su insu-
ficiencia (no hablamos aqui tampoco de inutilidad)
para fundar un interés pedagégico. Cuando en el alma
juvenil no hay miés interés por el estudio de la reli-
gién que el de mera asignatura, el fracaso final es in-
evitable si entretanto no se ha conseguido despertar
otros intereses mas elevados. Después de haber obte-
nido el aprobado, el interés por la religion desapa-
rece: su estudio es abandonado como una imposicién
inttil y odiosa. ¢Es éste el caso de muchos estudian-
tes? Mi experiencia personal me inclina a rechazarlo;
pero aunque lo fuera, no legitimaria pesimismos ex-
cesivos. Un buen profesor, con preparaciéon y alma
de tal, sabrd despertar en sus alumnos que solamente
ven en el estudio de la religién una asignatura mas
(jentre tantas y tantas!) un interés vivo, el interés &)
cuando haya oportunidad o, por lo menos, el inte-
rés a), tan propio de la psicologia juvenil.

V. Conviene o no que los alumnos estudien toda
la teologfa, un tratado completo y sistemitico de reli-
gién, o serfa mejor escoger algunas partes, las mds
importantes y las mds interesantes para la vida y para
la psicologia del joven? En abstracto, es evidente la
conveniencia de un estudio integral. Toda cuestién
religiosa tiene un interés humano inevitable. Pero ni
el tiempo de que disponen nuestros estudiantes ni su
preparacién mental inmediata aconsejan el estudio
completo. Hay, pues, que seleccionar entre las cues-
tiones de la teologia aquellas que sean mds impor-
tantes y despierten un interés en las almas jovenes
de nuestros dias.

VI. Para hacer la seleccién es indispensable fijar
sus términos. Prescindiendo aqui de lo que podriamos
llamar preliminares que se estudian en los primeros
afios del bachillerato (Catecismo, Historia Sagrada,
etcétera), el estudio de la religién en los restantes cur-
sos del bachillerato y en los universitarios se puede
reducir a tres aspectos capitales: el dogma, la moral
y la apologética. No queremos entretenernos ahora
en fijar v discutir la distincién adecuada entre estos
tres aspectos: los aceptamos aquf tal como los pre-
sentan los programas oficiales con objetos formalmen-
te distintos: la fe, la conducta, la valorizacién racio-
nal de entrambos.

Es indiscutible la importancia del dogma y de la
moral: son ellos la esencia, toda la esencia, de nuestro
sistema religioso: res fidei et morum. Pero en su en-
seflanza de cara a nuestra juventud hay que proceder
bajo un aviso de importancia trascendental. Si redu-
cimos el estudio del dogma y de la moral a resefiar
los datos y normas teolégicas y no ensayamos al alum-
no a razonar sobre ellos, discutiéndolos y aquilatin-
dolos con libertad y franqueza, no conseguiremos in-
teresarle, sino aburrirle. Hay que ensefiar al alumno
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a discurrir en materias teolégicas, y después dejarle
discurrir bajo el control del profesor.

iPeligros de esta libertad? Los hay en todas las
cosas humanas, aun en las mejores. Por esto hemos
indicado el control del profesor: muy ficil de ejercer
durante el curso, y aun después, ya que los alumnos
lo buscan espontineamente. Hablamos por experien-
cia propia y prescindimos de algin caso, raro, de
aversién religiosa irreductible.

Y no temdis de ahondar en las cuestiones impor-
tantes. Si el profesor, como se supone, ha pasado su
vida estudiando la materia profundamente, y con ello
ha conseguido aquella simplicidad y claridad de
ideas propia de las inteligencias elevadas, excitard en
sus alumnos un interés y conseguird unos resultados
que le infundirén nuevos optimismos para éxitos fu-
turos en el ejercicio de su profesién. Por lo demis,
el profesor, poseido del valor de sus vivencias teol6-
gicas y de su actualidad siempre antigua y siempre
nueva, estd inmunizado de pesimismos enervantes,
renueva incansable su optimismo profesional y obtiene
siempre éxitos, no pocas veces insospechados.

VII. El estudio de la apologética formal (digo for-
mal para atenerme a lo que diremos en seguida y
acabamos de insinuar: al espiritu apologético que debe
informar el estudio del dogma y de la ética) per se
encaja perfectamente en el interés @), que es el mds
aprovechable. La discusién religiosa de cara al atefs-
mo y materialismo, la discusién cristiana de cara a
la incredulidad o indiferencia racionalistas, la discu-
sién catélica de cara al protestantismo (el tema pro-
testante se va poniendo de moda cada dia mds viva-
mente), son materias de interés infalible cuando son
propuestas por un profesor que sabe llegar ficilmente

al fondo de las cuestiones y habla un lenguaje im-
parcial y sincero. El alumno, ejercitado asi en la apo-
logética, se siente en posesién de la verdad y de la
superioridad de su ideario religioso, y vibra de entu-
siasmo por defenderlo contra los que lo impugnan.

Por esto opinamos que el estudio de la religion en
los centros docentes de la juventud ha de tener siem-
pre este caricter apologético, combativo dirfamos, para
ser interesante. Pero, desde luego, el estudio apolo-
gético serfa inttil, seria perjudicial, si las razones no
fueran contundentes y sinceras, objetivas, imparciales.
En el plan antiguo del bachillerato se cometié el error
de asignar la apologética al cuarto curso, cuando los
alumnos, nifios todavia mentalmente, son incapaces
de profundizar sus razones y aun de comprender su
interés. En la reforma actual, el error ha sido agra-
vado con la exclusién de la apologética. A no ser que
se intente incorporarla al dogma o a la moral, o bien
asignarla a los estudios universitarios (invitarfamos a
discutir esta conveniencia), el estudio de la religién
carecer4 de interés vivo y operante; se reducird a una
resefia, a una lista de temas teolégicos, aburrida, pe-
sada, odiosa para los jévenes alumnos.

Estas insinuaciones no tienen la pretensién de ser
programas o métodos ultimados: son insinuaciones
que valdria la pena discutir para fijar o corregir po-
siciones en la ensefianza de la religién. Ha sido puesto
en manos de la Iglesia espafiola un medio de eficacia
insuperable para la penetracién en los medios inte-
lectuales. Es lamentable, es tristisimo, es sintomdtico
de decadencia espiritual, que hayamos de confesar el
fracaso; pero la responsabilidad seria mucho mayor
si el fracaso continuase después de la triste experien-
cia confesada tan sinceramente.

[.a ensenanza de la Matematica

Hablar de enseianza de la matemitica obliga a
considerar, por lo pronto, tres realidades:

Don RAMON CRESPO PEREIRA, licenciado en Matemi-
ticas, ex becario del Instituto “Jorge Juan”, del Con-
sejo Superior de Investigaciones Cientificas, y subdi-
rector de la revista Theoria, colabora en la Gaceta
matemdtica, en la Revista matemdtica hispanoameri-
cana y otras revistas mds. Ya ha colaborado en la
REVISTA DE EDUCACION con varias resefias de libros y
la traduccién del trabajo “El proceso cducativo”, de
Helmer Hutchisson (véase nim. 20). Con el presente
inicia una serie de articulos sobre la ensefianza de la
matemdtica. En este que ahora publicamos establece
una serie de conceptos generales necesarios para el
planteamiento de la Diddctica matemdtica.

RAMON CRESPO PEREIRA

12 La matemdtica en cuestién.
22 El profesor que tiene que ensefiarla.
32 Los alumnos que la han de aprender.

Pero estas partes de un todo—la ensefianza de la
matematica—no estin desintegradas, sino en relacién
funcional. Cualquier estudio serio del tema debe to-
mar en cuenta los elementos del proceso didictico en
su conexién.

Ahora bien: cada uno de los términos anteriores,
considerados aisladamente, debe tomarse de la ma-
nera mis concreta posible. Decir por ejemplo mate-
mitica es algo enormemente vago y abstracto. Cuan-
do se habla de la ensefianza de tal ciencia se presu-
ponen muchas cosas. No es momento de investigarlas
a fondo. Pero podemos indicar que ensefiar matemd-
tica, sin mds, puede ser muchas cosas. Antes de sa-
ber qué quiere decirse con ello, conviene partir de
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una situacién que resulte inmediata e inteligible.
Pues siempre partimos de una determinada situacién
vital y, cuando hablamos, cada uno de los interlo-
cutores estd a un cierto nivel de significatividad, segtin
la acertada idea de Luis Rosales. Es decir, cada ha-
blante entiende las significaciones de las palabras
desde su nivel. La evanescente realidad humana que
es la matemdtica cobra contenidos distintos segtin los
casos, y hablar de ella supone un tiempo concreto,
dentro del cual adquiere sentido histérico. Por otra
parte, la matemdtica no estd clausa, es decir, es un
hacer en marcha, el cual se presenta necesariamente
desde una perspectiva. O sea, ofrece al espectador
una o varias de sus multiples caras. Puede verse, pues,
que irrumpimos en plena filosoffa matemitica cuan-
do pronunciamos el término “matemdtica”, y por
fuerza pensamos en un contenido de tal vocablo.

Pero fijemos ahora la atencién brevemente en otro
de los términos fundamentales: el profesor que en-
sefia la matemdtica. Nos enfrentamos asi con una
gran cantidad de dificultades, acaso mds arduas que
las que hemos visto insinuarse al palpar el cuerpo
vivo de la matemdtica. Ahora tenemos que habérnos-
las con hombres. Estos se nos aparecen un tanto esti-
lizados—permitaseme esta metdfora artistica—. Por-
que no son los hombres en toda su integridad los
que se nos muestran en el papel de profesor, sino
un esquema de hombre. Pues el que ensefia mate-
méticas no es sélo profesor. Como tal, puede saber
mucha matemdtica, ser investigador insigne o carecer
de talento para la creacién cientifica; poseer dotes de
exposicién didéctica o, cual un mal violinista, pulsar
las cuerdas de la ensefianza de manera repelente y
fea; puede saber atraer las vocaciones de los discentes
o bien les ahuyenta de toda facna de espontinea de-
dicacién a la ciencia. Los profesores pueden ser hom-
bres que sienten inquietud por los problemas huma-
nos o meros especialistas que se desinteresan por lo
que no sea la especialidad que cultivan; quizd poseen
una visién atinada de lo que representa la ensefianza
dentro de un marco més amplio de vida humana o,
deformados por su ciencia, su mentalidad es miope
para lo que no tiene relacién inmediata con ella.

Por dltimo, el alumno no es un estudiante cual-
quiera. Ante todo, es un espafiol, un inglés, un ale-
médn o un francés. Es nifio, adolescente, joven o ya
hombre maduro. Tiene talento para la matemitica o
no lo tiene. Estudia con placer la matemidtica o la
considera tediosa, aburrida o incluso insoportable.
Tiene tal vez vocacién decidida por otro hacer hu-
mano—por ejemplo, la pintura o la misica—y estudia
matemdtica porque asf lo considera necesario su fa-
milia, la cual opina que ser pintor no basta en esta
vida y quiere hacer del estudiante un arquitecto o
un ingeniero. Este alumno puede tener mala salud y
fatigarse mucho con los libros, o bien es un tipo atlé-
tico y robusto. Puede estar dudando entre estudjar
esto o lo otro, y va al Instituto 0 a la Facultad de
Ciencias para poder tomar una decisién o para ver
si_encuentra algo atrayente y decisivo que le lleve a
adoptarla. Etc.

Creo que basta tocar, aunque sélo sea con la yema
del dedo, cualquiera de estas realidades, acabadas de
esquematizar somerfsimamente, para reconocer que
un estudio a fondo de la cuestién obliga a enfocar

el tema con aprestos muy cuidadosos. Pero las cosas
se complican todavia més si observamos que esos tres
términos del todo ya dicho no estin aislados, no for-
man islotes que flotan en un piélago fantasmal de
naturaleza etérea, sino que estin {ntimamente ligados
por relaciones funcionales de interdependencia. El
profesor no lo es sino frente a unos alumnos y ense-
fiando una determinada parte de la matemé4tica. Y
ello acaece dentro de un determinado 4mbito cultural,
es decir, en un concretfsimo momento de la Historia.
Cualquier estudio que aspire a profundizar en el pro-
ceso diddctico que es la ensefianza de la matemadtica
debe fijar la atencién en lo que de relacional hay en
el mismo.

Ahora bien: lo dicho hasta aqui—preludio obliga-
do en el acto de ponerse en comunicacién con un
puablico—se presta a miltiples observaciones. En pri-
mer lugar, puede decirse que casi todo es vélido para
cualquier otro proceso educativo. Permitese la pala-
bra “matemitica” por otra cualquiera correspondien-
te a otra rama del saber, y todo lo dicho resultard
igualmente inteligible. Ademds, la ensefianza de la
matemdtica encaja dentro de la did4ctica general, y
presupone, junto a consideraciones particulares pro-
pias de la pedagogfa, otras que deben tener a la vista
la formacién completa del hombre. En estas consi-
deraciones mias, sin embargo, no podemos abordar
el estudio amplio del papel de la matemitica dentro
de la cultura actual y de la formacién del hombre.
Daremos por conocidos los problemas que tal reali-
dad supone, y enfocaré exclusivamente el problema
planteado por la ensefianza de la matemética en la
hipdtesis, evidentemente injustificada, de que no guar-
da relaciones con otras esferas del saber. (Algtn dia
valdrfa la pena de plantearse el problema de averi-
guar si esta desatencién radical es atinada.) Restrin-
gido asi el tema, todavia debemos delimitar mds el
objeto de este articulo. Ni que decir tiene, lo que
procede es tratar de la ensefianza de la matemética
en Espafia en este perfodo preciso que ahora vivimos:
segunda mitad del siglo xx. Aun as, todavia quedan
muchas posibilidades de reticulacién: estudiar la en-
sefianza de la matemdtica en las distintas etapas de
su desarrollo did4ctico. A saber: la escuela primaria,
el Instituto de Segunda Ensefianza, las Escuelas Es-
peciales de Ingenieros y las Facultades de Ciencias.
Convendrd, pues, subdividir este estudio en varias
partes. Con todo, antes de acometer el plan del tra-
bajo-—que se ird escalonando en articulos distintos,
pero ensamblados en un conjunto unificado—, seri
menester decir algunas cosas previas a todo buen en-
tendimiento de lo que va a seguir. Comienzo con unas
consideraciones generales sobre la matemitica.

LA MATEMATICA

Ignoro si el lector que ahora me lee en este con-
cretisimo acto—usted, lector, que posa su mirada in-
quisitiva sobre estos pdrrafos mal hilvanados—est4
familiarizado con las matemiticas y, caso de estarlo,
hasta qué punto le interesan y le gustan. Serfa pre-
ciso averiguarlo. Pero esto es formalmente imposible.
Por ello es inevitable soslayar esta circunstancia.
Usaré, por tanto, un lenguaje asequible—hasta don-
de sea hacedero—para un lector medio. En este sen-
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tido conviene explicitar algunas precisiones sobre la
ciencia cuya enseflanza nos ocupa. En primer lugar,
la idea que la matemdtica es. En lo que a mi res-
pecta, declaro que considero a la matemdtica, entendi-
da en toda su enorme amplitud significativa, como un
hacer humano que participa de las propiedades de
toda obra de creacién y, por tanto, préxima a la
creacién artistica. .o de menos es que el matemético
se exprese con unos materiales generalmente abstrusos
y de un marcado caricter simbélico. Lo importante
es subrayar lo que en la obra matemdtica hay de
creacién. El pintor realiza su cuadro con lienzo y
color; el miusico, con sonidos que proceden de ins-
trumentos musicales. El novelista, con ese instrumen-
to maravilloso que es la palabra humana. El matemi-
tico, a su vez, opera con unos objetos de huidiza rea-
lidad, cuyo esquemdtico “cuerpo” se sustrae a la ma-
nipulacién de los sentidos y que requieren, sin re-
medio, unos simbolos. (No importa ahora especular
sobre la naturaleza de estos simbolos.) ;Dénde estin
las cosas que inquietan la mente del matemdtico?
{Cudl es la consistencia de la obra que de ese modo
se construye? Para posibilitar una respuesta, serfa
necesario emprender una investigacién sobre el “ser”
de la matemdtica. Es decir, hacer filosofia. Pero no
hace falta ir tan lejos. De momento, bistenos tomar
a nuestro hacer matemdtico como la obra de unos
ciertos hombres que, por gusto o por lo que sea, se
han fatigado la mente a lo largo de su vida en busca
de objetos matemdticos, a la caza de sus propiedades
y estructuras. Lo que quiero dejar bien consignado
—porque ello serd de importancia fundamental para
el resto del presente trabajo—es que la matemdtica
es fruto, agraz o maduro, del trabajo vocacional de
ciertos hombres. Inclusive puede llevarse la afirmacién
hasta confines més remotos, subrayando enérgicamen-
te que la matemitica—como el gran arte—es la obra
de los grandes matemdticos. Segiin esta concepcién,
los demds, los matemdticos de filas secundarias, con-
tribuirfan desde luego a la gran empresa, pero sélo
en cuestiones de detalle. Las grandes rutas, las ideas
decisivas y fecundas, serfan cosa de los genios mate-
miticos. Sin embargo, este invento conceptual ha
irrumpido en la corriente histérica y ha llegado a te-
ner, en muchos casos, interés para una determinada
comunidad humana. En nuestra época, la matemitica
se ha convertido en un saber de primer rango. Ob-
sérvese, empero, que aprender lo hecho por otros es
algo muy distinto que hacer originalmente esa cosa.
No se aprende lo mismo cuando necesitamos saber,
porque el curso de nuestra vida depende de ello, que
cuando el saber nos viene impuesto por otros. En este
dltimo caso, la accién de aprender no brota de nues-
tra intimidad y no queremos ganar saberes llenos de
férvido entusiasmo. Incluso dentro de la misma ma-
temdtica puede darse el caso de que no nos interese
averiguar la solucién de un determinado problema,
que consideramos vano e inttil ejercicio de ingenio.

También puede suceder que no nos importe en ab-
soluto saber esas cosas porque a nosotros nos interesa
fundamentalmente resolver nuestros problemas. El
caso es andlogo al que representa la pintura. El gran
pintor—El Greco, Veldzquez, Goya—pinta de una
determinada manera; crea su estilo y su mundo pic-
térico. Imaginemos ahora un pintor actual. ;Deberd

tal pintor ponerse a repetir cuadro por cuadro las
geniales creaciones de aquellos pintores egregios? Sélo
el intento de imaginarlo resulta repelente. Indudable-
mente, el pintor actual no deberd dedicarse a la co-
pia, por muy genial que sea la obra pretérita. Sin
embargo, en el caso de la matemdtica a veces se pre-
tende que el alumno se interese por problemas que
inquietaron en su dia a los matemiticos, pero que
tal vez ya no nos interesan a nosotros. Sobre todo, en
el caso de que se quiera hacer del alumno un mate-
mitico investigador. En el caso de un estudiante que
solamente deba aprender ciertas técnicas y darse
cuenta de las estructuras mds importantes, resulta to-
davia mds inadecuado. Ha bastado, como es visible,
ahondar en la realidad que es la matemitica para
constatar una polifurcacién de los accesos al gran
tema de su ensefianza. Pero ello nos vuelve a incitar
a que prestemos nueva atencién al discente. Echemos
una ojeada a tan abstracto sujeto, que, no obstante,
en cada caso, es de la midxima concrecién humana.

EL ALUMNO DE MATEMATICAS

No hay alumno sin profesor, y reciprocamente. Por
ello no debe nunca imaginarse como entidad aislada
al estudiante. El discente cobra pleno valor en el pro-
ceso completo de la ensefianza de la matemdtica. En
este sentido, el dato que se me aparece como de mis
peso es el afin que ponga el alumno en aprender.
En nuestro caso concreto, el estimulo que lleve a que-
rer aprender matemfticas es muy diferente seglin la
edad del alumno. Un nifio no ve la matemitica como
un joven o un adulto. Pero, sin embargo, hay un
factum de la mixima trascendencia: la disposicién
previa del estudiante hacia la matemitica depende
estrechamente de la valoracién estimativa que se tenga
por esta ciencia en el dmbito social y cultural en don-
de vive. Por otra parte, y en medida no desdefiable,
la visibn que el nifio vea proyectarse en la escuela
primaria sobre el asunto influye enormemente en las
ideas que, en el decurso de su vida, se forme de la
matemdtica. Tal vez no haya otro hacer que se preste
tanto a la precocidad como la ciencia de que nos ocu-
pamos. Los casos de Gauss y de Pascal son en esto
paradigmaticos. El hallazgo en mateméticas no exige
gran experiencia de la vida. De aquf que sea de vital
importancia que no se deforme la estimativa de los
alumnos. Pero de este tema serd preciso tratar por
separado en el apartado que dediquemos a la ense-
flanza de la matemitica en la escuela primaria. Lo
que ahora quiero dejar sentado sélidamente es que
st desde nifio el alumno oye hablar de los problemas
matemdticos de manera adecuada, es ficil que se
aficione a ellos. Lo demds puede venir como conse-
cuencia légica de las semillas vocacionales plantadas
en su alma y en su espiritu. Todavia se agudiza mis
este aspecto del proceso en la ensefianza secundaria.
Y no digamos en la Universidad. Pero no veo mejor
método para lograr los objetivos de una buena edu-
cacién matemdtica que un conocimiento directo y pre-
ciso de la condicién de los discipulos. De nada valen
planes magnfficos si a la hora de llevarlos a la reali-
dad diddctica se tropieza con alumnos que no pue-
den comprender vitalmente lo que se quiere de ellos.
En este sentido, no tengo més remedio que ejempli-
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ficar algunos trabajos aparecidos en la revista Borddn.
Puesto a citar, remito al lector con sumo gusto al
articulo de Esteban Villarejo “Iniciacién al célculo
aritmético”, que revela un conocimiento muy atina-
do de la realidad discente. ;Cémo va a ensefiar con
fruto el profesor de Matemiticas—cualquiera que sea
el estadio de la ensefianza—si ignora qué es lo que
realmente puede exigir de sus alumnos? Es cierto que
se trabaja activamente en la diddctica correspondiente
a la escuela primaria. Pero ;jpuede decirse otro tanto
en lo que respecta al Instituto de Segunda Ensefianza
y a las Facultades de Ciencias? Desgraciadamente, a

partir de mis experiencias personales, contesto nega-
tivamente. No es frecuente que el profesor, en los
grados superiores de la ensefianza, se ponga a medi-
tar sobre los métodos did4cticos m4s adecuados @ sus
alumnos. La relacién entre alumnos y profesores sue-
le, por otra parte, quedar reducida a la que represen-
tan los exdmenes. Y el profesor, en estos casos, mds
es juez que maestro. La citedra se muestra entonces
a la mayorfa de los estudiantes mis como tribunal
de “justicia” que como dmbito cordial estimulante de
vocaciones. Pero esto exige un estudio a fondo. Ser4
el objeto de los préximos articulos.

La educacién formal en la Universidad

LA EDUCACION FORMAL
Y LA INFORMACION MATERIAL

La Universidad corre el peligro de “materializar”
su_estructura impartiendo una serie de ciencias y
descuidando la preparacién y capacitacién para cada
ciencia. En la organizacién medieval de los estudios
universitarios no se habia producido atn esta esci-
sibn entre las disciplinas cientificas materiales y for-
males que hoy caracteriza la generalidad de los pla-
nes de estudios. El estudio conjunto de las ciencias y
de las artes permitia una formacién arménica del
hombre, integrando en su inteligencia diversos sa-
beres y al mismo tiempo perfeccionando el mecanis-
mo de relaciones en que consiste toda asimilacién de
conocimientos. Pero ha sido al desintegrarse los pla-
nes de estudios de la Universidad moderna, separin-
dose las ciencias y las artes en un proceso de desver-
tebracién que terminé con una contrapartida de cien-
cias y artes, cuando se ha puesto de relieve la dife-
rencia radical entre una ciencia formal Yy una ciencia
material. La distincién es capital para Otto Willmann,
que habla de una educacién material centrada en la
instruccién de las ciencias, y de una educacién formal
que comprende el aprendizaje de las artes. La ciencia
formal estd orientada a lo que Heyne llama “el cul-

“El objetivo central del “Studium Philosophicum”
estriba en plasmar el ideal de formacién que se con-
sidera hoy como necesariamente previo a todo estudio
superior de ensefianzas especiales.” Con estas palabras
puede resumirse el presente trabajo sobre la educacién
formal y la informacién material en la U niversidad.
jost PERDOMO GaRrcia, doctor en Filosofia y profesor
de la Facultad de Filosofia ¥ Letras de Madrid, es
colaborador de la Revista de Filosofia, ex becario del
C.S. L C. y autor de un estudio sobre Pascal, actual-
mente en prensa.

JOSE PERDOMO GARCI.1

tivo general de la inteligencia”; la ciencia material,
al conocimiento de las cosas. J. C. Greiling, ya en 1793,
dentro de una linea kantiana, nos habla en Ueber den
Endzwecke der Erziehung de una “educacién for-
mal”, que “consiste en el propio pensar”, y de una
“educacién material”, que estriba en una “provisién
de conocimientos”. La separacién estd ya claramente
fundamentada en el kantiano Niemeyer en su Grund-
satze der Erzichung und des Unterrichts, en 1796,
pasando a la pedagogia idealista poskantiana del si-
glo xix y al “nechumanismo” de! xx. La distincién,
de un tan reiterado sabor neokantiano, ha sido res-
tituida por Otto Willmann a su justo sentido aristo-
télico.

La ciencia material, o ciencia in sensu strictus, con-
siste en un repertorio de meras representaciones cuyo
aprendizaje es obra conjunta de claridad y orden, de
retencién y comprensién. La ciencia material informa
a la inteligencia poniendo a su disposicién un con-
junto de enunciados con los que aquélla opera. Las
ciencias formales, algunas de las cuales aparecen de-
signadas por los escoldsticos como “artes”, consisten
en un sistema de conexiones representativas que per-
fecciona y actualiza el funcionalismo de la inteligen-
cia. Su aprendizaje permite acoplar la funcién inte-
lectual a su acto propio, eliminando actos extrafios al
de la pura actualizacién de la inteligencia, y la pre-
cisién hace que la funcién de la inteligencia se ordene
directamente a su funcionalismo, sin altos ni rodeos
innecesarios. La ciencia sensu stricto aporta los ele-
mentos materiales de la formacién en un saber; la
ciencia formal, en cambio, adiestra en el mecanismo
mental en que consiste el aprendizaje y el ejercicio
de cualquier ciencia por la inteligencia.

El fallo educativo de la Universidad actual consiste
en la exclusién de una formacién formal, eliminada
inconscientemente sin caerse en la cuenta que, confor-
me sea mayor el grado de complicacién y complejidad
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de las ciencias naturales, mds necesidad hay de ejer-
citar el mecanismo formal de la inteligencia que las
hace posible. Tiene plena razén Schleiermacher cuan-
do afirma que “todos los conocimientos verdaderos
son sblo resultado de ejercicios y actos”. Por eso, voces
autorizadas vienen desde hace tiempo poniendo de
manifiesto la necesidad de acoplar a los planes de
estudios universitarios al uso nuevas ensefianzas que,
bajo diversos nombres, llenen este vacio, y hagan
comprensible el fenémeno de la ciencia desde un pun-
to de vista genético. El saber no estd constituido por
una coleccién de enunciados oscuros y frios. Todas
sus afirmaciones estin formuladas de un modo vivo,
en funcién de unos supuestos y en razén de unas cir-
cunstancias. Cuando las conocemos en relacién con los
antecedentes que las han originado, poseemos un tipo
de saber mucho més profundo, més claro y preciso.

¢Qué es lo que se busca con esta formacién for-
mal? La respuesta es ficil: poner en forma la inte-
ligencia para el ejercicio perfecto de su actividad es-
pecifica. Para ello hay que ejercitar la capacidad de
comprensién en el andlisis répido y exacto de un ob-
jeto o idea; hay también que desarrollar la facultad
conexiva que sefiala las relaciones légicas entre las
cosas, los hechos y sus representaciones, y, por lti-
mo, perfeccionar la aptitud para la inferencia de los
principios y las consecuencias. Este tipo de formacién
formal se relaciona en cierto ¥odo con lo que los
alemanes llaman pensar apercdptivo. La formacién
material, en cambio, adiestra enf otro tipo de pensar,
en el pensar perceptivo.

Para alcanzar esta formacié
coger un nicleo de disciplinas formales fundamenta-
les que hagan posible una educhcién bdsica universi-
taria sobre la que se superponga la pura formacién
material cientifica. El nimero de esas disciplinas for-
males tiene que ser reducido, ya que para alcanzar el
objetivo que se propone basta con aceptar un limi-
tado ciclo de estudios que positivamente forman la
inteligencia y la voluntad.

Paul Barth, en su Pedagogia, habla de una triple
educacién formal: la educacién preparatoria para la
investigacién del mundo subjetivo del espiritu, que
también designa reflexiva; la educacién preparatoria
para la investigacién del mundo objetivo de la natu-
raleza o educacién formal objetiva, y la educacién
preparatoria para el orden légico en la esfera total de
la realidad o sistemitica. Los dos primeros ciclos,
junto con la iniciacién en el tercero, forman el perio-
do de la ensefianza media o secundaria. El tercer ci-
clo es el que especificamente podria constituir el curso
preparatorio de educacién formal fundamental que
aqui se propone. P. Barth, como disciplinas formales
sistemdticas, considera preceptivas las Matemdticas, re-
legando la Légica formal y la Metafisica a un segun
do plano por su dificultad. Desde nuestro punto de
vista, es en la Filosoffa donde hay que cimentar un
plan orgdnico de formacién formal fundamental. Vea-
mos por qué,

La Universidad tiene asignado el cumplimiento de
un fundamental objetivo de formacién plena e inte-
gral. A la Universidad corresponde la fabricacién del
hombre en aquello que le define como hombre, como
ser radicalmente pensante. El hombre en su paso por
la vida no es mds que un proyecto en principio, y

formal hay que es-

muchas veces no se queda mds que en eso. No es
esencialmente necesario el que todos los hombres
ejerciten su inteligencia en toda su plenitud, y de
hecho hay grandes sectores de la Humanidad que
pasan por la vida como si no pensaran. Pero, pese a
todas excepciones, siempre hay quienes no pueden
renunciar a la pura vida del espiritu. Cuando ese pro-
yecto que es el hombre se realiza, la actualizacién
del potencial que germinaba en su ser es progreso
y evolucién. “El hombre, ha dicho Kant en su tra-
tado Ueber Piadagogik, sélo puede llegar a ser hom-
bre por la educacién. El hombre a través de la edu-
cacién en cierto modo se hace, y al hacerse crea nue-
vas concepciones, nuevos instrumentos y artefactos.
Aunque suene a paradoja, es cierto aquel dicho de
Erasmo de que los “hombres no nacen, sino que se
forman”. Lo que hace que el hombre se haga es
precisamente esa capacidad conversiva de la forma-
cién, por la que sobre la primera naturaleza de ins-
tintos, deseos, sentimientos, sentido comtn, se sobre-
pone una segunda naturaleza de hdbitos, apetencias
e ideas.

Con esto no queremos decir que la “formacién” lo
es todo, que todo lo hace; pero es indudable que es
condicién previa para cualquiera otra actividad. Sin
incurrir en la ingenua creencia del racionalismo mo-
derno de que la formacién todo lo puede, hay que
decir que ella es el principio de las cosas posibles.
Aquella fe ciega en el poder omnipotente de la edu-
cacién, en que se incurrié en los siglos xvir y xviu,
partia de un error inicial,: el creer que la tnica rea-
lidad posible era la de la razén. El “siglo de las
luces”, que en la evolucién del hombre de Occidente
representa, segiin Kant, “la salida del hombre de su
culpable menor edad”, centré en el cultivo y des-
arrollo de la razén la renovacién del hombre.

La funcién formativa de la Universidad recae, por
tanto, sobre aquella actividad que esencialmente de-
fine al mismo tiempo al hombre. Si aislamos el fun-
cionalismo de la Universidad de esta actividad, la
convertimos en un compartimiento estanco, desconec-
tado del curso de la vida y de la evolucién de las
ideas. A la Universidad corresponde la actualizacién
y el ejercicio de una de las funciones mds trascen-
dentales de la vida: la del espiritu. La Universidad es
un dérgano creador de vida intelectual. Pero al mismo
tiempo que mantiene vivo y en accién el ejercicio
del espiritu, hace posible a la larga la renovacién y
transformacién del repertorio de ideas y concepciones
que en tltimo término rige la vida de los pueblos.
El espiritu no opera con productos ya digeridos y
requeteasimilados, Los emplea como materiales, y a
partir de ellos recrea una nueva visién de la realidad
y del mundo. El espiritu no es estdtico, como la ma-
teria inanimada; es esencialmente dindmico. No es de
extrafiar que Hegel considere en sus Lecciones de
filosofia de la historia que “la historia del mundo,
con todas las cambiantes escenas que sus anales pre-
sentan, es este proceso del desarrollo y la realizacién
del espiritu”. La vida entera es un camino ascenden-
te del espiritu. El proceso entero de la historia refle-
ja el progreso de la inteligencia hacia lo absoluto.
Dentro de esta concepcién, la Universidad, érgano
puro del espiritu, es el motor de esa evolucién as-
cendente.
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La formacién propuesta por la Universidad debe
servir a la Universidad, ya que en ella logra plasmar
su verdadera proyeccién y continuidad en el tiem-
po. Ahora bien: la Universidad existe sustantivamen-
te porque permite el pleno desarrollo de la vida del
espiritu creando ciencia, arte y técnica, y dialéctica-
mente porque permite unificar los saberes en uni
imagen arménica de la realidad. Una formacién ple-
na del hombre sélo puede alcanzarse dentro de la
Universidad ordenada a estos dos fundamentales re-
quisitos previos. Una formacién universitaria correc-
ta y adecuada debe aspirar a permitir crear investi-
gadores puros de la verdad y del bien, y al mismo
tiempo hombres que dominen un repertorio de co-
nocimientos fundamentales minimos para integrar
una imagen coherente del mundo en que viven. La
Universidad no puede reducirse a formar técnicos o
especialistas con un sentido exclusivista. Ambas cosas
pueden ser un resultado indirecto, pero no un fin in-
mediato.

El puro profesional, o el puro técnico, relega a un
segundo plano la fundamentacién racional de sus
conocimientos, y se limita a aplicar a los problemas
concretos de un modo rutinario férmulas, recetas o
procedimientos. Tiene atrofiada la pura capacidad
comprensiva por un “desuso” de su inteligencia. El
especialista, en cambio, a fuerza de estrechar el cam-
po visual sobre el que concentra su actividad escu-
drifiante, pierde de vista el mundo en el que se ins-
cribe esa parcela de la realidad, deja de percibir el
horizonte circunscribiente que enmarca todas las co-
cas y pierde nocién del limite. El técnico es producto
de una educacién concentrada; el especialista es el
resultado, por el contrario, de una educacién parcial,
unilateral. Con la divisién atémica del trabajo pro-
puesta por el técnico se pierde nocién del trabajo aje-
10; con la eliminacién de parcelas de saber de las que
se prescinde por no interesar, viene el especialista a
simplificar la realidad. En ambos casos, tanto en la
sociedad como en el dmbito de la ciencia, se forman
circulos cerrados, desconectados de toda relacién. Por
eso el técnico se convierte en un rutinario ininteli-
gente, y el especialista en un pedantesco hombre fa-
tuo que todo lo sabe sobre una naderfa, y nada sabe
de todo.

Cuanto llevamos dicho no quiere decir que el es-
pecialista y el técnico no tengan una funcién til en
la organizacién actual del saber. Como productos
histéricos de una determinada conformacién de la
ciencia, tienen pleno sentido y justificacién en su 4m-
bito. Lo que aqui atacamos es al especialista y al
técnico como “especimen” de una posible y no des-
conocida situacién en la que el especialista es sélo
especialista y el técnico sélo técnico. Si Theodor Gei-
ger, en su Aufgaben und Stellung der Intelligenz in
der Gesselschaft (Stuttgart, 1949), revela la importan-
cia del especialista en el estado actual de la ciencia,
Alexis Carrel, afios atrds, ha puesto de relieve su
ineficacia,

La formacién de puros técnicos y especialistas es
la muerte de la Universidad. Se pueden alcanzar den-
tro de ella tecnicismo y especializacién, sin descuidar
la profundidad y la necesaria universalidad de los
conocimientos. Si el técnico peca contra la profundi-
dad, el especialista lo hace contra la extensién de su

saber. Para salvar el riesgo de estas deformaciones es
preciso que la Universidad sepa encauzar al universi-
tario hacia el conocimiento y dominio de los objetos
que se proponen a estudio, y al mismo tiempo no per-
der de vista que la realidad estudiada en la ciencia
es un todo tnico y compacto, desintegrado por impo-
sicibn de una limitada funcién del érgano intelec-
tual con que la conocemos.

La Pedagogia universitaria ha perdido de vista el
principio de jerarquia que debe presidir la ordena-
cién de las ensefianzas. Descentrada la Universidad
de su funcién formativa, para limitarse a la mera
preparacién de profesionales, el principio del orden ha
sido desplazado y pospuesto por el de la utilidad de
las ensefianzas en funcién del fin prictico asignado.
Interesaba mds la utilidad inmediata que la eficacia,
sin advertirse que el aprendizaje incluso de esas dis-
ciplinas pragmdticas era deficiente sin una previa
cjercitacién de la inteligencia en disciplinas que per-
feccionan su actividad. La avidez por alcanzar pronto
y ripidamente resultados visibles ha hecho relegar el
ejercicio del acto intelectual a un segundo orden y
sélo centrar la educacién en el desarrollo de la fun-
cién intelectual por cauces ya trillados. Pronto se ha
visto que este camino no conduce méis que a un atro-
fiamiento de la vida intelectual, porque es del todo
ineficiente la aproximacién de los productos de la in-
teligencia—ciencias, artes o técnicas—sin una previa
preparacién de la inteligencia para el ejercicio de su
funcién. De nada sirve un continuo ejercicio funcio-
nal del intelecto si previamente no se ha procurado
adaptar el érgano para un tipo particular de activi-
dad. El hecho es de una capital importancia en el
caso de la Universidad, ya que la Universidad no se
propone una mera y formularia “toma de contacto”
del universitario con la ciencia, sino una recreacién
de la misma siempre desde nuevos puntos de partida,
desde distintos puntos de vista.

El grado de creciente complicacién del sistema de
las ciencias ha convertido la dedicacién a la ciencia
en una profesién absorbente y exclusivista. La ocupa-
cién y preocupacién por la ciencia venfa en la imagen
cldsica del sabio condicionada por una vocacién y re-
queria el ocio como circunstancia. Hoy es imposible
cultivar la ciencia sin una consagracién total y ab-
soluta que ata y religa al hombre sin poderse salir
y escapar de su trabajo, y que le obliga a renunciar
a todo lo que no sea la parcela particular que cul-
tiva. No sélo tiene que concentrarse y limitarse a una
absorbente actividad concreta, sino que incluso para
su dedicacién tiene que prepararse con el dominio de
una técnica de investigacién que no aprende en las
aulas ni en los libros. Como dice Max Weber en su
libro Wissenschaft als Beruf, “hoy la ciencia es una
profesién explotada por los especialistas al servicio
del autoconocimiento y de la ciencia de los nexos
causales positivos”. La profesién que le corresponde
al cientifico es la de investigar con arreglo a unos
procedimientos técnicos mis o menos manuales unos
concretos y singulares problemas sin salirse nunca de
la érbita que le marca la indole de esas cuestiones.
Su misién consiste en fabricar ciencia, no crearla, de
un modo en cierta forma anilogo a como se fabrica
una casa o un artefacto. La anémala inclinacién a
constrefiir el funcionalismo de la Universidad al cum-
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plimiento de un simple imperativo de formacién pro-
fesional estd muy arraigada, y serd dificil cambiar las
cosas en un plazo breve. La Universidad es algo mis
que un simple centro preparador de determinadas
profesiones, mucho més que eso, y de ella hay que
esperar tareas mds decisivas e interesantes; pero para
llevar su funcionalismo a su verdadero cauce hay que
poner los medios adecuados. ,

EL “STUDIUM PHILOsoPHICUM”

Es del todo imprescindible, por tanto, centrar la
pedagogia universitaria en una preliminar formacién
de las facultades intelectuales para la funcién que
ulteriormente ha de ejercitarse. El primer efecto de
esta preparacién del érgano intelectual es ficilmente
registrable: un aumento de la eficacia de la docencia
de las disciplinas cientificas materiales en los ulterio-
res cursos de especializacién y un mayor rendimiento
de la funcién intelectual.

El “Studium Philosophicum” en este sentido viene
a ser un curso previo de las ciencias generales y uni-
versales previo a la profundizacién en las ciencias es-
peciales y particulares. “Lo que abruma a nuestra en-
sefianza superior—dice Otto Willmann—no es la falta
de saber del maestro, sino hacerse cada uno inacce-
sible a los intereses del compafiero y a los fines co-
munes de la escuela; y el remedio de todo esto no se
encuentra en las ciencias especiales ni en las particu-
laridades metédicas, sino en la teoria general de la
formacién.” Esa formacién general es la que nosotros
propugnamos en el “Studium Philosophicum”, cen-
trando en la Filosoffa la base de toda la formacién
fundamental.

El prejuicio de que esta introduccién general pu-
diera equivaler a una estéril divagacién por el nebu-
loso reino de lo confuso y abstracto, o a una indtil e
innecesaria pérdida de tiempo, producto més bien de
una excesiva desconfianza en nuestras facultades que
buscan subterfugios para no tirarse de una vez a la
cima de la especializacién, tiene ficil réplica. Basta
con considerar que en la evolucién contemporinea
de las ciencias particulares, en una época en la que
han ido apareciendo ciencias como la Bioquimica, la
Biomatemdtica, la Patologfa Psicosomética, etc., el
contacto de esas ciencias especializadas con las cien-
cias generales, sea la Filosoffa, la Légica, la Historia
0 las Matemdticas, ha sido fecundo, dando lugar a
las mds sugestivas y vivificantes influencias. Ha sido
precisamente en el 4mbito cientifico donde ha sur-
gido la sospecha de que esa introduccién y esos con-
tactos mds que superfluos son necesarios, y que con-
viene intensificar estas relaciones para un desarrollo
mds fecundo de determinadas parcelas del saber o
para un esclarecimiento de determinadas lagunas de
la ciencia. Todas las ciencias en su originacién par-
tiron de problemas filoséficos, y al término de su
médxima dispersién han vuelto su mirada a la Filo-
soffa.

A través del “Studium Philosophicum” serfa posi-
ble restablecer el orden arménico que existe en todas
las ciencias. Ese ideal unitario del saber estaba siem-
Pre presente para el hombre antiguo. Cicerén, en el
De Oratore (111, 6), nos habla del absurdo que supo-
ne el intentar desarticular la interna armonfa y con-

cordancia de las ciencias (“omnium quasi consensus
doctrinarum  concentusque”). El buen orador, a su
juicio, no podfa conformarse con sélo el estudio de
la Gramitica, de la Retérica o de la Légica. Necesi-
taba de otros saberes més universales aqui no impli-
cados. Vitruvio desarrolla ¢l mismo pensamiento al
afirmar que todas las disciplinas mantienen entre sf
una relacién e intercomunicacién objetiva (conjun-
ctiones rerum et communicationem )-

Cicerén habla del estudio de la Filosoffa como un
cultivo del espiritu y un alimento proporcionado a
la condicién humana (animi cultus et quasi quidam
humanitatis cibus). El fin de la formacién general
propuesta consistfa en una reconstruccién arménica
de nuestra representacién del mundo, sobre la que
fundar nuestra propia edificacién interior. Como me-
dio para alcanzarla se ofrecfa el estudio de la Filoso-
fia. Mientras se mantuvo el aprendizaje de la Filoso-
fia vertebrando el estudio de todas las ciencias, fué
posible la unificacién del saber y la realizacién plena
de un ideal formativo integral. Cuando la ensefianza
de la Filosoffa se ahogé en medio de las enciclope-
dias cumulativas, a que tan dados fueron los si-
glos xvir y xvin, poco a poco se fué perdiendo ese
sentido de orden y armonfa. Por esta via llegamos
hasta la negacién de la Filosoffa. Eliminada la Filo-
soffa de los estudios como ciencia inttil, ha perma-
necido en absoluto “ostracismo” durante todo ese pe-
riodo. El ataque contra el saber general lo iniciaron
los escépticos del siglo xv1, sobre todo Charron, Mon-
taigne y Francisco Sinchez. El Gltimo golpe contra la
Filosoffa lo encajaron el positivismo y el materialis-
mo al considerar a la Filosofia como una jerga poé-
tica de vaciedades y expresiones oscuras. Ha sido al
entrar en crisis el concepto contempordneo de la cien-
cia cuando los mismos cientificos han vuelto los ojos
hacia la Filosoffa. Esta sistemdtica inclinacién y acer-
camiento de la ciencia moderna hacia la Filosoffa es
una consecuencia del reconocimiento de la insuficien-
cia de un concepto de ciencia tan artificiosamente ela.-
borado por varios siglos de racionalismo Yy positivismo,

La Filosoffa, por tanto, permite no sélo una articu-
lacién coherente de las ciencias, sino que ademids for-
ma al hombre en aquello que especificamente le de-
fine como hombre. En esta reconstitucién del hombre
en su verdadera naturaleza hay que tener muy pre-
sente los fines esenciales del ser humano. En este pun-
to, en lo fundamental, pocas divergencias encontra-
mos desde Platén a Aristételes, desde Kant a Hegel.
El hombre, segin Aristételes, busca la verdad y el
bien. El mismo Kant establece que los fines generales
de la vida humana son la propia perfeccién y la feli-
cidad ajena. En el ideal de la propia “perfeccién”
comprende Kant el desarrollo de las inclinaciones y
disposiciones que le llevan al bien y a la verdad “para
ser digno de la Humanidad en que vive”, Hay que
centrar, por tanto, esta formacién fundamental en
una educacién base de las facultades intelectuales y
volitivas, cuya puesta a punto permitird ulteriormente
una profundizacién més penetrante en las creaciones
intelectuales de las ciencias, las artes y la técnica,

El “Studium Philosophicum” resuelve una situa-
cién de crisis en que se encuentra la Universidad en
un doble plano objetivo y subjetivo. Objetivamente,
el “Studium Philosophicum” viene a imponer una
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idea de unidad en la diversidad de los conocimientos.
En el orden subjetivo, el “Studium Philosophicum”
desarrolla y ejercita aquello que especificamente define
al hombre: su inteligencia. El trabajo de la inteligen-
cia es precisamente unificador, al saltar por encima
de la multiplicidad de los aspectos sensibles de las
cosas y sblo destacar el sistema de relaciones que per-
mita ordenar aquel abigarrado trifago de impresiones.
La mirada escudrifiante y penetradora de la inteli-
gencia resbala por el mundo de los sentidos y se
centra en un atento examen de los elementos co-
munes y necesarios de la realidad. Ello equivale a una
reduccién de la multiplicidad sensitiva de las impre-
siones en una unidad intelectiva, o, lo que es lo
mismo, una unificacién de opiniones y conocimientos
sobre la base de un tipo de saber mds profundo y
serio. El principio platénico de que “el que estd do-
tado para dominar las cosas de una ojeada estd do-
tado para la especulacién, tiene mds sentido enten-
dido en estos otros términos: la visién especulativa
de las cosas capacita para una consideracién del con-
junto. No sblo condiciona la Filosoffa a las ciencias
en el sentido de fundamentarlas y darles sentido, sino
que también introduce claridad y precisién en ellas
al poner de manifiesto el mecanismo formal que se
ha seguido en su formulacién. El “Studium Philo-
sophicum” equivale, por tanto, a una introduccién
general vilida para cualquier forma de saber.

Desde el punto de vista objetivo, esa unificacién del
saber puede lograrse a través de tres disciplinas: la
Filosofia Natural, la Metafisica y la Teologia. La Fi-
losofia Natural ofrece una formulacién del repertorio
de principios que vertebra la estructura de las ciencias
naturales. La Metafisica, por el contrario, nos permite
acercarnos a la serie de enunciados que desde el
punto de vista de los tltimos principios y causas or-
denan la superestructura del saber en general. La Teo-
logia, en tltima instancia, introduce sentido teolégico
y escatolégico en el funcionalismo de la inteligencia.

Desde el punto de vista subjetivo, la generalizacién
de la funcién intelectual se alcanza por medio del
ejercicio de dos disciplinas estrictamente formales: la
Légica y las Matemiticas, y de otras dos disciplinas
normativas: la Historia de la Cultura y de la Ciencia
y la Etica. Lo que interesa desde este plano es poner
en ejercicio el entendimiento en su doble dimensi6n
de entendimiento tedrico y prictico, ordenado a la
contemplacién de la verdad y a la realizacién de
actos. Tanto la Légica como las Matemiticas ponen
en acto el cjercicio de la razén. La Historia y la Etica
suministran un repertorio de normas y ejemplos que
deben regir la conducta humana. El conjunto de estas
disciplinas forman lo que podfamos llamar la base
de la educacién formal propuesta.

La funcién del “Studium Philosophicum” no es
enciclopédica; para nada le interesa el simple amon-
tonamiento de conocimientos, sino una funcién orga-
nica, esto es, tiende a organizar el cuadro de las cien-
cias en un sistema en el que se articulen todos los
conocimientos y destrezas adquiridos o por adquirir.

No se trata, por tanto, de conjuntar ensefianzas diver-
sas ni de establecer conexiones entre ciencias distin-
tas. El “Studium Philosophicum”, como ha visto con
claridad A. Wenzl, no es un puente de comunicacién
montado sobre el aire entre las diversas Facultades
de la Universidad. Es, antes al contrario, una via firme
y sélida abierta hacia una formacién mdis profunda,
precisa y completa del investigador y del especialista.

El Studium Philosophicum” constituye el curso de
formacién bdsica fundamental comdn a todos los es-
tudios universitarios. A través de él se alcanzarfa lo
que Hegel define como objetivo de los estudios légico-
gramaticales: con €l “comienza la inteligencia misma
a ser ensefiada, al hacerse conscientes las categorias
de la inteligencia que en nosotros existen”. Para em-
plear las mismas metéforas hegelianas, con su estu-
dio se tendria “el bafio espiritual” que prepara el
alma para la recepcién y el ejercicio de la ciencia
pura.

El objetivo central del “Studium Philosophicum”
estriba en plasmar el ideal de formacién que hoy se
considera como necesariamente previo a todo estudio
superior de ensefianzas especiales. Con esta forma-
cién se prepara y dispone al espiritu para esos tra-
bajos ulteriores de incorporacién de conocimientos
particulares, Esta formacién bésica nada tiene que
ver con lo que genéricamente en el siglo xvin se
llama “erudicién universal”. El siglo xvit es igual-
mente muy aficionado a este tipo de saber acumula-
tivo que recibe los nombres de “Polihistoria”, “Poli-
matfa”, Panmatia”, “Pansofia”. El saber profundo que
postula el “Studium Philosophicum” estd precisamen-
te contrapuesto a este “saber de todo”, a este tipo de
investigacién enciclopédica o erudicién en todas las
direcciones, como propugnaba nuestro Feijoo. Com-
prende lo que podria designarse el nicleo de estu-
dios comunes al circulo de las ensefianzas universi-
tarias. Como dice Otto Willmann, estos “estudios
formativos se dedican a los elementos que dominan
por encima de los estudios especiales; la tendencia
formativa se dirige por encima del cfrculo de saber
y poder, tal y como lo exige la profesién, no respe-
tando la divisién impuesta por el trabajo cultural”.

El “Studium Philosophicum™ es tan necesario en
ciencias que en el seno mismo de la Filosofia ha
comenzado a desmembrarse de ella, como en el caso
de la Psicologfa, la Pedagogfa, la Sociologia o la
Polftica, porque en la Filosofia encuentran todos
estos saberes su fundamentacién y sentido. Lo es
también en los estudios teolégicos, porque dentro del
mecanismo de esta ciencia es un érgano de conexién.
La conclusién teolégica es el resultado de una pre-
misa de fe y de una premisa de razén. Pero esta ne-
cesidad se hace més perentoria en el caso de la for-
macién del médico, del jurista, del historiador, del
fisico, del quimico o del naturalista, porque es aqui
donde es mds imprescindible la vertebracién y articu-
lacién de conocimientos. Las distintas disciplinas filo-
sbficas tienen su orden y su sistematizacién en la es-
tructuracién misma del saber filoséfico; el resto de
las ciencias lo toma de la Filosoffa.




Informacién extranjera

El desarrollo de la Ensefianza Media y Superior en Francia,

Estados Unidos y Suiza

Todos los afios, en otofio, el Ministerio de Educa-
cién Nacional francés da noticia del nlimero de alum-
nos matriculados en las escuelas plblicas al abrirse
de nuevo las clases. En 1952 habfa en ellas 6.882.000
alumnos, o sea medio millén mis que en 1950. Este
invierno han ascendido a 7.237.000. El aumento es
regular: unos 300.000 por afio.

La consideracién de estas cifras sugiere el consa-
bido comentario sobre el desarrollo de la natalidad
debido al nuevo régimen de ayudas familiares. En
efecto, después de la guerra, el nlimero de nacimien-
tos se ha elevado mucho en Francia: de 513.000, en
1941, ha pasado a 867.000, en 1947, y desde entonces
se mantiene en este nivel. Pero en el movimiento de
los efectivos escolares hay otro factor operante, ade-
mis del crecimiento de la poblacién. Al fenémeno
demogréfico se afiade un fenémeno social de la mayor
importancia: la afluencia de alumnos a los estable-
cimientos de ensefianza secundaria. De 1944 a 1951,
los alumnos ingresados en liceos y colegios pasan de
49.000 a 67.000. Los porcentajes de escolarizacién en
la ensefianza secundaria (es decir, la relacién entre
el nimero de ingresados y el niimero de nacimientos
ocurridos once afios antes, puesto que a los once afios
se hace generalmente el ingreso) se ha elevado del
7 por 100 al 12 por 100. Todo hace prever que esta
proporcién rebasard pronto el 15 por 100. Significa
ello que un nifio entre cada seis de la misma edad
tiene acceso a los estudios secundarios. Hace sola-
mente algunos afios este privilegio estaba reservado
a un nifio entre catorce.

Comentando este hecho, escribfa asi el cronista de
una gran revista francesa: “Esta sed de una ciencia
superior serfa reconfortante si se pudiera atribuir tini-
camente al cuidado del espiritu” (1). gPor qué buscar
méviles oscuros o intereses sérdidos en este movi-
miento hacia la educacién, tan caracteristico de nues-
tra época’? Veremos que se trata de un fenémeno

(1) Hommes et Mondes, ntim. 87 (octubre, 1953), pig. 312.
Se encontrardn observaciones mds acertadas sobre esta materia
en el articulo de B. D., en Le Monde, 9 de julio de 1952,

El presente trabajo del doctor pieree JACCARD, pro-
fesor de Sociologta en la Universidad de Lovaina, ha
aparecido en la Schweizerische Hochschulzeitung, de
Zurich (ndm. 2, de 1954 ), y se reproduce aqui con
autorizacién de esa revista. Esperamos dar a nuestros
lectores en uno de nuestros nimeros préximos una
informacién semejante a ésta, concretamente referida
al desarrollo de la Ensefianza Media y Superior en Es-
pafia desde fines del siglo pasado hasta la actualidad.

muy general en sus manifestaciones, Y que puede ob-
servarse en todos los paises civilizados. Las conse-
cuencias econémicas y sociales de este movimiento
serdn, seguramente, de una amplitud que la mayor
parte de la gente apenas sospecha; pero sélo serdn
“inquietantes” si se descuida preverlas o integrarlas
en nuestros planes futuros. En los Estados Unidos, en
Gran Bretafia y en Francia, Comisiones oficiales y
grupos privados se esfuerzan, precisamente, por de-
terminar los #trends, es decir, las corrientes domi-
nantes o tendencias mis significativas de la vida eco-
némica y social de nuestro tiempo. Extraeremos de
sus voluminosos informes algunos datos y previsiones
referentes al tema que aquf nos ocupa.

1. FraNciA

Veamos primero lo que ocurre en Francia, Bajo
el titulo de Vue sur Péconomie et la population de
la France jusqu’en 1970, acaba de publicarse en Pa-
ris una importante obra. El profesor Jean Bénard ha
condensado en ella los resultados de una vasta en-
cuesta, proseguida en 1951-52, con ayuda de varios
especialistas. Después de evaluar las necesidades ac-
tuales y futuras de la nacién en el plano del consumo
privado y en el de las exigencias colectivas, los ex-
pertos consignan ciertos datos que nos interesan de
modo especial. Algunas péginas se refieren a los “ser-
vicios piblicos y sociales”: ensefianza y salud pi-
blica (2).

Para facilitar los cémputos y hacer posible las com-
paraciones internacionales, los autores han inclufdo
en el ciclo primario todos los alumnos de cinco a
trece afios, comprendidos los de clases inferiores de
liceos y colegios. El ciclo secundario, conforme a la
misma norma, agrupa todos los adolescentes de ca-
torce, quince, dieciséis y diecisiete afios, inscritos en
las clases primarias superiores, liceos o escuelas téc.
nicos.

En la ensefianza publica francesa, los efectivos del
segundo grado, asi definido, se han duplicado dos ve-
ces de 1850 a 1950, o sea con cuarenta afios de in-
tervaio; y después una vez en el periodo de veinte
afios, de 1930 a 1950. Si el ritmo anual de crecimien.
to, que ha pasado del 1,75 por 100 al 3,50 por 100,
se mantiene en el futuro, el niimero de escolares com.

(2) Cuaderno 17 de los Travaux et Documents del Insti-
tuto Nacional de Estudios Demograficos. Prefacio de Jean Fou-
rastié. Introduccién de Alfred Sauvy. P. U. F., Parfs, 1953. Un
volumen en octavo de 308 p4gs., con bibliograffa. Véanse es-
pecialmente las piginas 68 a 72
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endidos entre catorce y diecisicte afios se elevard
desde 1.050.000 en 1950 a 1.480.000 en 1960 y a
2.100.000 en 1970. Es, sin embargo, probable que el
aumento sea aln mayor, sobre todo si la edad limite
de la escolaridad obligatoria se fija en los dieciocho
afios, conforme al “plan Langevin” de reforma. En
tal caso, los efectivos escolarizables del grado secun-
dario ascenderfan en 1960 a 2.221.000 y a 3.105.000
en 1970. Aunque para disminuir gastos se calculen
40 alumnos por clase, solamente la partida de cons-
trucciones, en segundo grado, se elevaria a 325 millo-
nes de francos actuales. Y ademds habrd de afnadirse
al presupuesto de Instruccién Publica un enorme su-
plemento anual para sufragar los sueldos de los nue-
vos maestros y los gastos de funcionamiento (3).

En la ensefianza superior, que se destina a alum-
nos de dieciocho y mds aiios, el crecimiento del nu-
mero de estudiantes en Francia es todavia mds noto-
rio. Desde 1900, los efectivos, por término medio, se
doblan cada veinte afios. Ha habido, no obstante, por
imperio de las circunstancias, periodos de menor ace-
leracién, seguidos de incrementos ripidos. En 1920
habia 45.000 estudiantes en las Universidades fran-
cesas. Este nimero se eleva a 76.000 en 1930, y des-
ciende a 69.000 en 1939 y 61.000 en 1940. Desde la
liberacién, el ascenso se acentiia en grado extremo:
124.269 en 1947 y 139.553 en 1951, o sea, el doble
de 1939. En noviembre de 1953 se han realizado
147.000 matriculas. Este crecimiento se debe, en mu-
cha parte, a la afluencia de alumnas, que forman ac-
tualmente la tercera parte de los efectivos universi-
tarios; pero el nimero de alumnos es también mucho
mis elevado que antes de la guerra (4).

Sobre la base de que la progresibn no acelere el
ritmo de los cincuenta afios Wltimos (efectivos do-
blados cada veinte afios), Jean Bénard y sus colabo-
radores hacen las siguientes previsiones para 1960,
1965 y 1970: 209.000, 233.000 y 272.000 estudiantes.
Pero puede pensarse que el crecimiento sea mds fuer-
te. Muchos alumnos del Bachillerato, indudablemen-
te, se enrolardn a los dieciocho afios en la industria,
el comercio o la administracién pablica o privada;
pero creemos, sin embargo, que la marea ascendente
de los bachilleres inundard también las Universida-
des; quieran o no quieran, éstas deberdn extenderse
y multiplicarse. Lo que ocurre a este respecto desde
hace treinta afios en los Estados Unidos es significati-
vo; debemos dedicarle aqui alguna consideracién.

2. ESTADOS UNIDOS

Si se compara, desde nuestro punto de vista, la
situacién de Francia con la de los Estados Unidos, se
comprueba que el desarrollo actual de la ensefianza en

(3) Estas previsiones se encuentran justificadas por las cifras,
mds arriba consignadas, de las inscripciones escolares en el
otofio de 1953, El nlmero total de escolares de las clases ma-
ternales, primarias y secundarias, que era de 6.400.000 en 1950,
se ha elevado a 7.237.000, y sobrepasard probablemente en
siete afios la elevada estimacién de Jean Bénard y sus colabora-
dores: 9.951.000.

(4) En el fasciculo de abril de 1952 de la revista Espriz
(pdgina 547) se encontrard el detalle de la distribucién de los
estudiantes en las diversas Universidades de Frandia y la indi-
cacién de los efectivos correspondientes, entre 1920 y 1951, =
las cinco Facultades de Derecho, Letras, Ciencias, Farmacia y
Medicina.

Francia se limita a compensar parcialmente un retra-
so considerable. Mientras que en los Estados Unidos
la edad escolar varia en torno a los dieciocho afios
(extremo éste que determina la Administracién de los
diferentes Estados), en Francia es inferior a los quin-
ce afios. En 1940, el .63 por 100 de los jévenes de
diecisiete afios estaban inscritos en las High-schools,
es decir, en los Centros de grado secundario, tal como
lo hemos acotado. Ahora bien: segin Jean Fourastié,
esta proporcién, en Francia y en la misma época, al-
canzaba un miximo de 21 por 100, o sea exactamen-
te la tercera parte (5). Este hecho explica que todavia
en 1931 nifios menores de quince afios y adolescentes
de quince a diecinueve ocuparan, respectivamente, el
2,14 por 100 y el 14 por 100 de los empleos asala-
riados de Francia.

La crisis de crecimiento que conoce ahora la es-
cuela francesa del grado secundario (no en lo que res-
pecta a la calidad de su ensefianza, de la que aqui
no hemos de ocuparnos, sino en la amplitud de su
influencia sobre la juventud) ya la han conocido los
Estados Unidos en el periodo de entreguerra. Como
Swiss Felow en Nueva York y después profesor en
Ohio, desde 1927 a 1943, he podido seguir de cerca
esta evolucién; en el curso de estos afios, y a despe-
cho de la crisis econémica de 1929 (o quiz4 incluso
como efecto de ella), el aumento del nimero de alum-
nos en las clases secundarias ha rebasado el 40 por 100.

El alza se habia hecho ya sentir a comienzos de
siglo, y no ha cesado desde entonces hasta nuestros
dias. En 1900, los diplomados secundarios en los Es-
tados Unidos llegan a 95.000, lo cual representa tan
s6lo el 6,4 por 100 de los jévenes de diecisiete afios
(2 por 100 en 1870). Ahora bien: en 1940 tal pro-
porcién es de 51 por 100, y puede calcularse que ha-
brd rebasado el 60 por 100 en 1950 si se tiene en
cuenta que el nimero de laureados de las High-schools
se ha elevado a 1.200.000. Habida cuenta de los nu-
merosos abandonos en WGltimo afio, debe estimarse
que el 70 por 100 de los jévenes de ambos sexos
permanecen en la escuecla después de cumplidos los
diecisiete afios. Tal proporcién, que apenas era del
10 por 100 en 1900 y del 63 por 100 en 1940, es con-
siderable; ella explica el no menos extraordinario des-
arrollo de la ensefianza superior, del que pasamos a
ocuparnos (6).

Interesa sefialar que en 1880 la proporcién de jéve-
nes que se beneficiaban de la ensefianza universitaria
era igual en Estados Unidos que en Francia: en torno
al 1 por 100 en cada edad. En Francia esta propor-
cibn se eleva lentamente al 2 por 100 en 1910, al
4 por 100 en 1940 y al 6 por 100 en 1950, como con-
secuencia de la aceleracién de la posguerra. En Es-
tados Unidos, el ascenso ha sido mis intenso y r4-
pido: 4 por 100 en 1900, con 250.000 estudiantes, y

(5) L’Ecomomie frangaise dans le monde, 1945, pig. 32; La
Civilisation de 1960, 1947, pdgs. 22-24 (dos volimenes de la
coleccién “Que-sais je?”, en las P. U, F., Paris).

(6) Se basan nuestras estimaciones en los cuadros estadis-
ticos comunicados al Congreso Internacional de Sociologia de
Lieja, a finales de agosto de 1953, por Paul C. Glik, del U. S.
Bureau of Census. Sobre el espiritu y la organizacién de la en-
sefianza secundaria y superior en los Estados Unidos, véase el
folleto de Francis Millet Rogers Higher Education in the United
States, Harvard University Press, Cambridge, Mass., 1952, o el
articulo de René Rapin “Les écoles américaines” (Etudes de
Lettres, Lausana, XXV, febrero 1953), pdgs. 1-24.
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1 por 100 en 1940, o sea, cuatro veces mis que Fran-
cia en este mismo afio (1.500.000 estudiantes).

El movimiento se ha ampliado después de la gue-
rra Gltima: 20 por 100 en 1945. En la época de mi
Gltima estancia en una Universidad americana, en
1948-49, habfa en el pafs mds de 2.500.000 estudiantes
de uno y otro sexo, es decir, el 25 por 100 de los
jévenes correspondientes a cada nivel de edad. Ver-
dad es que un importante niimero de estos estudian-
tes eran todavia beneficiarios del G. I, Bill. Como es
sabido, el temor del paro después de la guerra indu-
jo al Congreso a votar leyes concediendo gratuidad
de estudios, e incluso pensiones personales y fami-
liares, a todos los antiguos movilizados aptos para
recibir formacién universitaria. Muchos de estos “ve-
teranos” terminaron o interrumpieron sus estudios al
afio siguiente; pero, pese a ello, el niimero total de
estudiantes fué el mismo hasta el verano de 1951,
En este momento se hicieron sentir las consecuencias
de la guerra de Corea: restablecimiento del servicio
militar obligatorio desde los dieciocho afios con pocas
dispensas por razén de estudios. El nimero descen-
di6 a 2.225.000 en 1951-52.

{Es acaso esta avalancha de estudiantes hacia la
Universidad, cuya amplitud no imaginamos en FEu-
ropa, efecto de un capricho pasajero? Nadie lo cree
asf en los Estados Unidos. Por el contrario, todo el
mundo espera y prepara una nueva alza de la edad
media de fin de escolaridad e ingreso en la vida pro-
fesional hasta los diecinueve o veinte afios. Deseoso
de saber a qué atenerse acerca del tema, el Presidents
Truman encargé en 1946 al profesor George F. Zook,
Presidente del American Council on Education, la
constitucién de una Comisién de encuesta destinada
a fijar en la medida posible las futuras perspectivas
de la ensefianza superior.

Esta Comisién publicé en diciembre de 1947 un
informe titulado Higher Education for American
Democracy que causé sensacién. Acogiendo los re-
sultados del zesz general de clasificacién del Ejército,
al que se habfan sometido 10 millones de reclutas
durante la segunda guerra mundial, los expertos de-
claran ante todo que el 49 por 100 de los america-
nos de dieciocho afios tienen capacidad intelectual su-
ficiente para seguir con aprovechamiento los dos pri-
meros cursos del programa de estudios superiores, y
el 32 por 100, capacidad para continuar més ade-
lante. Tests complementarios demostraron que las jé-
venes no estaban en proporciones inferiores a las se-
flaladas. En consecuencia, los expertos solicitan que
la nacién se prepare para recibir, en 1960, 4.600.000
jévenes de uno y otro sexo, cuando menos, en los es-
tablecimientos de Higher Education. Es decir, el ter-
cio de los que tengan dieciocho o mds afios (propor-
cibn doble de la de 1940). Pricticamente, esta masa
de estudiantes se distribuirfa del siguiente modo:
2500.000 en las dos clases inferiores (dieciocho y die-
cinueve afios); 1.500.000, en las clases superiores (vein-
te y veintitin afios), y 600.000, en las graduate Schools
(veintids y veintitrés afios).

Las previsiones de este informe han debido ser co-
rregidas como consecuencia de la guerra de Corea,
que ha sido costosa y mortifera para los americanos.
Sin embargo, el nfimero de estudiantes sigue siendo
considerable, y los gastos docentes aumentan sin ce-

sar. En 1947, los expertos estiman que la nacién con-
sagraba 1.000 millones de délares por afio a la ense-
fianza del grado superior, y prevefan que estos gastos
serfan de 3.250 millones en 1960. Ahora bien: en
1952 se han elevado ya a 1.800 millones. Los miem-
bros de la Comisién, para posibilitar a la juventud
la prosecucién de sus estudios segtin las indicadas
normas, habfan hecho dos proposiciones, que estén
hoy en franca via de realizacién: en primer lugar, la
creacién de un gran nimero de jumior colleges, ins-
tituciones piblicas que aseguran la ensefianza gra-
tuita en los dos afios inferiores del ciclo universita-
rio, v, en segundo lugar, multiplicar las bolsas de
estudios que faciliten el acceso a los antiguos Cen-
tros, un gran nimero de los cuales son de fundacién
privada y exigen a sus alumnos elevados derechos de
inscripcién. En 1949-50, dltimo curso del que se po-
scen actualmente datos concretos, se distribuyeron
124.223 scholarships (bolsas para under graduates de
dieciocho a veintitin afios) y 131.659 fellowships (bol-
sas para estudiantes avanzados de las graduate schools),
lo cual representa una subvencién total de 37 millo-
nes de délares. Hoy dfa, el 22 por 100 de los estu-
diantes de los Estados Unidos reciben bolsas de esta
clase o pensiones del Estado que les liberan de pre-
ocupaciones materiales durante sus afios de estudio (7).

3. surza

Jean Fourastié da en sus libros algunas indicacio-
nes, desgraciadamente detenidas en 1940, sobre el des-
arrollo de la ensefianza secundaria superior en Suecia
venla U R.S. S. Estos dos paises parecen haber
realizado progresos notables en el curso de los treinta
Gltimos afios (8). En Italia, pese a las desfavorables
condiciones econémicas, el niimero de estudiantes uni-
versitarios se ha doblado, como en Francia, después de
la guerra: 281.000 matriculados en 1939 y 504.000 en
1952. Incluso en la aristocritica Inglaterra, después
que la nueva Education Art de 1954 ha extendido
al segundo grado la gratuidad de estudios de las
escuelas piblicas, el niimero de alumnos en las cla-
ses secundarias, y de rechazo en la Universidad, ha
aumentado notablemente. jPuede decirse lo mismo
de Suiza? Los lectores de Fourastié podrian pensar
asi se observan que la curva de dicho pais queda
constantemente por encima de la francesa en el dia-
grama donde se comparan los indices de frecuenta-
cién de escuelas secundarias en Suiza, Francia y Es-
tados Unidos. En verdad, si el avance de aquel pafs
en el grado secundario parece haber sido real hasta
1930, se ha amortiguado después de tal modo, que
hoy no se puede hablar de él. La gratuidad de la
ensefianza secundaria y algunas reformas sociales han
provocado en Francia, desde antes de la guerra tlti-
ma, un movimiento que en Suiza no hemos conocido.

Entre nosotros, lo Ginico que preocupa a la opinién
plblica es el aumento del néimero de alumnos en

(7) Un proyecto de ley presentado al Congreso el afio pasa-
do solicita para todos los hijos e hijas de militares fallecidos
en acto de servicio una pensién que les permita proseguir sus
estudios hasta los veintidés afios. Nuestras informaciones sobre
estas materias proceden de publicaciones americanas recientes.

(8) La Civilisation de 1960, pigs. 19-24; Machinisme et
Bien-étre, Paris, 1951, pig. 170.
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el grado primario. Estamos acostumbrados, desde el
comienzo del siglo, a ver cémo este nimero descen-
dfa cada nuevo afio. Pero ahora tal tendencia se ha
invertido, como en Francia, después de la guerra. Tal
cambio ha sido muy fuerte, sobre todo en las ciudades
donde se operan concentraciones rdpidas de pobla-
cién. En Lausana, por ejemplo, el nimero de clases
infantiles y primarias ha pasado de 192 a 305 entre
1933 y 1953; lo cual supone un aumento del 60 por
100 en veinte afios. Mientras que en 1945 se habian
inscrito 1.120 escolares principiantes, casi 2.000 se han
inscrito en la primavera de 1953. Las primeras gran-
des bandadas de alumnos han llegado en 1948 a las
clases infantiles, y en 1950 a las clases primarias.
Ahora ya toman al asalto los locales exiguos de los
colegios secundarios, y es necesario, desgraciadamen-
te, rechazarlos mediante exdmenes de admisién cada
vez mis severos, por no haber previsto de antemano
su llegada en masa.

Puede decirse, en términos generales, que la ense-
flanza secundaria ha experimentado desde hace cin-
cuenta afios una gran extensibn en Suiza. En el
cantén de Vaud una tercera parte de los nifios con-
cluyen su escolaridad obligatoria a los dieciséis afios
en establecimientos que tienen exigencias superiores
a los de la escuela primaria. Pero, desgraciadamente,
la tendencia hacia una mis completa educacién se
quiebra en este limite de edad; las estadisticas fede-
rales, referidas al conjunto de Suiza, muestran que,
pese al nuevo aflujo de escolares en las clases infe-
riores, la frecuentacién de los colegios y gimnasios
declina, particularmente desde hace algunos afios.
Esta tendencia, tan contraria a la que se observa en
Francia y en los Estados Unidos, nos parece alar-
mante, y merece ser examinada de cerca.

El Anuario Estadistico de Suiza (9) nos da abun-
dantes datos sobre la materia. Pero la utilizacién de
estas cifras es, sin embargo, dificil. Mientras que las
estadisticas americanas, seguidas por Jean Bénard en
Francia, incluyen en el grado secundario todos los
escolares de catorce, quince, dieciséis y diecisicte afios,
nuestros servicios cantonales y federales agrupan bajo
esta denominacién establecimientos muy diversos, algu-
nos de los cuales reciben alumnos de diez u once afios.
Por otra parte, excluyen a los muchachos y mucha-
chas obligados a frecuentar las escuelas de hogar
(classes ménagéres) o de orientacién profesional del
grado primario hasta los quince o dieciséis cumpli-
dos. En las escuelas secundarias asf definidas, el Anua-
rio distingue dos ciclos: el ciclo inferior, que agrupa
los alumnos hasta la conclusién de su décimoquinto
afio, y el ciclo superior, que agrupa los “gimnisti-
cos” de dieciséis, diecisiete y frecuentemente de die-
ciocho afios.

Paralelamente, en el ciclo inferior se encuentran
dos especies de escuelas: por una parte, las Sekund-
schulen de la Suiza alemana y las “primarias supe-
riores” de la Suiza francesa, unas y otras bastantes
semejantes a las High-schools americanas; por otra
parte, los Progynamsien y los “colegios” de tipo com-
parable a los liceos franceses. Desde 1942 a 1952, la
evolucién de los dos grupos de este ciclo inferior se

(9) Véase la edicién de 1952, publicada en diciembre de
1953 por el Bureau Fédéral de Statistique, pdgs. 433-448: Ecoles
publiques et Universités.

ha hecho en sentido opuesto: el primero, que recibe
en nimero igual alumnos y alumnas, ha progresado
lentamente (desde 49.252 a 56.186); el segundo, al
que concurren por término medio 10 alumnas por
14 alumnos, ha pasado de 24.492 alumnos en 1942
a 25.539 en 1947, para declinar después regularmen-
te hasta 24.041 en 1952 (10).

El retroceso del segundo grupo vuelve a encontrar-
se, todavia mds acentuado, en el ciclo secundario “su-
perior”, es decir, en los antiguos gimnasios literarios
y cientificos, en los que el nimero de alumnos ha
disminuido durante los diez dltimos afios desde 11.279
a 10.659. Si el nimero de muchachas, antes muy li-
mitado en estos centros, no se hubiera elevado en
mds de mil unidades la regresién habria sido todavia
mds fuerte. Afiadamos que el nfimero de bachille-
ratos y certificados de madurez otorgados en Suiza
ha bajado igualmente desde hace tres afios, y estd
apenas por encima de los niveles anteriores a la gue-
rra, no obstante el creciente ndmero de muchachas
que se presentan a estos exdmenes.
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Proporcion de alumnos universitarios en relacién con el nimero
total de jévenes de su misma edad.

Siendo entre nosotros el bachillerato més bien titu-
lo de acceso a la Universidad que diploma de fin de
estudios, no nos asombraremos de ver cémo desciende
igualmente el nimero de los estudiantes suizos (no
nos ocupamos de los extranjeros) en los estableci-
mientos de ensefianza superior. Hasta 1920, sin em-
bargo, el crecimiento observado en Francia ocurria
también en Suiza: efectivos doblados en veinte afios.
Desde 1920 a 1930 se produce un primer descenso,
tanto en la Escuela Politécnica Federal como en las
Universidades cantonales: el nimero total de matricu-
lados desciende de 7.000 a 6.000. Inmediatamente des-
pués, una lenta mejora del reclutamiento eleva esta

(10) En el cantén de Vaud, por excepcién, la tendencia es
contraria: los efectivos de la escuela primaria superior no han
aumentado desde hace veinte afios, y los efectivos de los cole-
gios se han elevado en un 32 por 100 desde 1910 a nuestros
dias (el crecimiento de la poblacién residente ha sido del 20 por
100 durante el mismo perfodo). Véase sobre el tema: Rapport du
Conseil d’Etat au Grand Conseil sur Uenseignement secondaire,
publicado en Lausanne en diciembre de 1953, pdgs. 4 y 15.
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cifra a 10.000 en 1949, Durante la guerra, el alza fué
miés fuerte, y en 1946 se alcanzé el méximo de 14.000
estudiantes. Desde entonces la baja es continua: 12.400
en 1950 y 11.668 en el invierno de 1952 a 1953.

Con relacién a Francia, el retraso de nuestro pais
se evidencia en el cotejo de estas cifras: 140.000 es-
tudiantes franceses para 42 millones de habitantes y
12.000 estudiantes suizos para 4,7 millones de habi-
tantes. En el grado superior de la ensefianza la com-
paracién internacional es mds ficil, pues la admisién
en la Universidad se hace en todas partes a los dieci-
ocho afios. Todavia falta calcular exactamente los
porcentajes de estudiantes en el conjunto de los jéve-
nes de ambos sexos .en cada pafs. En Suiza dispone-
mos de datos precisos sobre la materia, merced a las
investigaciones del doctor A. Koller, de la Oficina
Federal de Estadistica. De él tomamos la siguiente
tabla, en la que hemos tenido que modificar las ci-
fras relativas a 1941:

ESTUDIANTES SUIZOS ¥ CRECIMIENTO
DE LA PoBLACION (11)

ESTUDIANTES PROPORCION DE
surzos 20-24 ANOs NO MATRICULADOS ESTUDIANTES %

ANos Hombres Mujeres Hombres Mujeres Hombres Mujeres
1888.... 105272 113.857 1.903 26 1.8 0,0
1900.... 123.434 129983 2772 113 s 0,1
1910.... 123.298 129.822 3.892 244 3l 0,2
1920.... 152.977 159.195 6.507 595 4,2 0,4
1930.... 162.360 164.881 5.463 685 3,4 0,4
1941.... 157.945 155594 9.782 1.317 6,2 0,8

(11) Les Etudiants de Suisse. Enquéte de 1946. Contribu-
tions a la statistique suisse, 17 fasciculo; Bureau Fédéral de
Statistique, Berna, 1947, pdg. 14. Unicamente se cuentan los es-
tudiantes matriculados en las siete Universidades suizas, en la
Escuela Politécnica Federal y en la Escuela de Altos Estudios
Comerciales de St.-Gall. Hemos descartado las cifras dadas por
el doctor Koller para 1941 por haber utilizado este autor las
respuestas al cuestionario del censo federal. Muchas personas se
declaran estudiantes en el censo sin serlo verdaderamente. Por

Del presente cuadro se deduce que en 1930, en
Suiza, apenas un 2,5 por 100 de los jévenes de uno y
otro sexo en edad universitaria estaban inscritos en
nuestras Universidades. Esta proporcién se eleva en
1941 al 4,5 por 100, y al 5 por 100 si incluimos al-
gunos Institutos libres cuya ensefianza tiene nivel
universitario. Diversos clculos nos permiten fijar en
el 6 por 100 esta proporcién para 1946, estimacién
que se corrobora con la encuesta anual realizada en
los exdmenes de los reclutas. En 1952 habfan reci-
bido éstos la formacién escolar siguiente: escuela pri-
maria solamente, hasta los catorce, quince o dieciséis
afios, 48,5 por 100; escuela secundaria o gimnasio,
hasta los dieciséis, diecisiete o dieciocho afios, 35,5
por 100; escuelas profesionales, 8 por 100; ensefianza
superior, 8 por 100. Si se tiene en cuenta que un
cierto nimero de jévenes se libran del servicio mili-
tar y que estas cifras no incluyen a las jévenes, se
alcanza una proporcién de un 6 por 100 de universi-
tarios para el conjunto de la juventud suiza después
de la guerra. Hoy esta proporcién habrd descendido
al 5 por 100.

Todos los datos estadisticos concernientes a la en-
seflanza superior que hemos recogido, homologados
dentro de lo posible segiin criterios comunes, nos per-
miten matizar, y sobre todo concretar, el cuadro ori-
ginal y sugestivo trazado por Jean Fourastié en su
pequeiio libro sobre La Civilisation de 1960, publi-
cado en 1946. En nuestro esquema las lineas corres-
pondientes a los Estados Unidos y a Francia se pro-
longan desde 1940 a 1953, y hemos introducido ade-
més la curva correspondiente al alumnado universi-
tario suizo. En cotejo con los paises extranjeros esta-
mos en nuestro pafs muy retrasados y llenos de ilu-
siones sobre el esfuerzo que realizamos en este campo
particular. jPor qué? Trataremos de responder a esta
pregunta en un préximo articulo.

otra parte, serd preciso aumentar las proporciones indicadas por
el doctor Koller, pues mientras éste las ha calculado sobre cinco
clases de edad, los estadisticos americanos y franceses tienen en
cuenta Uinicamente cuatro.

[a Universidad Internacional del Sarre

1. TOPOGRAFIA

La ciudad de Sarrebruck, llamada por los alemanes
Saarbriicken o “Puentes del Sarre”, es la capital de ese
debatido territorio fronterizo que nacié de la nada por
el Tratado de Versalles. Su historia es equivoca y agi-
tada: sumisa a la Sociedad de Naciones entre 1920 y
1935, fué incorporada al III Reich alemén como con-
secuencia del plebiscito de 1936, pasando a depender
econémicamente de Francia al ser ocupada por los
aliados en 1945. Ha disfrutado de cierta autonomfia
desde la Constitucién de 1947, y en la actualidad vive
parecidos destinos a los de Alemania.

La situacién geogrifica de Sarrebruck, con sus cien-
to diez mil habitantes y la pequefia ciudad de Hom-
bourg con veinte mil, ha favorecido sin duda el incre-
mento actual de esta zona tan solicitada de Europa.
La capital estd situada en la gran linea férrea que va
de Paris a Hamburgo. Los mapas geogrificos la mues-
tran equidistante de varios centros culturales europeos,
y si se considera con atencién esta circunstancia apa-
rece la calidad “fronteriza” del Sarre, que ha influido
tanto en el desarrollo politico como en el cultural y,
en nuestro caso, en el universitario sarrés.

Desde este Gltimo 4ngulo consideraremos el Sarre
en nuestra exposicién documental. Es indudablemente
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de importancia que la Universidad del Sarre no se
halle préxima a ninguna otra Universidad. Compro-
bemos distancias por ferrocarril entre Sarrebruck y las
ciudades universitarias m4s préximas:

Kilémetros
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La Universidad del Sarre ocupa 103.000 metros cua-
drados de terreno flanqueado por un muro de gres.
Grandes edificios de tres plantas acogen las instalacio-
del Rectorado y la Administracién central, la bibliote-
ca universitaria, las Facultades de Letras, de Derecho
y de Ciencias, asf como un Instituto de Intérpretes, un
Instituto de Estudios Europeos y un gran Instituto de
Investigaciones Metaldrgicas. Uno de los edificios sirve
de hogar estudiantil y de comedor universitario. Re-
cientemente se ha inaugurado una biblioteca al servi-
cio del Instituto de Estudios Europeos, y estin muy
avanzadas las obras de construccién de una nueva Fa-
cultad de Letras y de un Instituto de Pedagogfa Profe-
sional, que han de finalizarse en el curso del presente
afio académico. En la misma Universidad se hallan las
viviendas o departamentos del rector y de varios miem-
bros del profesorado y de la Administracién, campos
de deportes, talleres y garajes.

Esta ciudad universitaria estd situada a unos dos ki-
I6metros y medio de la periferia de la ciudad ¥ a unos
cuatro del centro. Una lfnea de autobuses (la niime-
ro 2) asegura el ficil acceso desde la metrépoli a la
Universidad, con un horario de circulacién adaptado a
las necesidades escolares. Podrfa pensarse, sin embargo,
que esta situacién de la ciudad universitaria no favo-

Para la redaccién de esta crénica sobre la Universi-
dad del Sarre se han vtilizado, entre otros varios ma-
teriales, la Mitteilungsblatt der Universitit des Saar-
landes, en sus nimeros 4.057 y 4.581; las comunica-
ciones oficiales de la Universidad sobre las siguien-
tes materias: “Das Studium der Romanistik an der
Universitit des Saarlandes”, “.’Institut d'Interprétes de
PUniversité de la Sarre”, “Institut d'Btudes Européen-
nes”, “Studien und Examina an der Universitiit des
Saarlandes”, “Le caractére démocratique et européen
de U'Université de la Sarre”, “Entwicklung des Lehr-
kérpers”, “Veroffentlichungen der Universitit des Saar-
landes” y “Einschreibungen zum Studienjahr 1953-5¢”,
De otras publicaciones, R.-G. Pressis: “Un test: 'Uni-
versité Internationale de Sarrebruck”. (Le Monde, Pa-
ris, 16 de marzo de 1954), Claude Delmas- “L'Univer-
sité de la Sarre” (Combat, Paris, 13 de enero de 1954),
Michel Salmon: “La Universidad de Sarrebruck, puen-
te entre dos grandes culturas europeas” (El Correo de
la Unesco, Paris, enero de 1954), P. G. P. Werner:
“Dos Universidades de posguerra” (Tribune de Gené-
ve, Ginebra, 18 de enero de 1954), y s. f.: “Europa
Institut der Universitit des Saarlandes”, Schweizerische
Hochschulzeitung, 5 (Zurich, 1953).,

rece un contacto directo entre la poblacién y la Uni-
versidad, pero son mucho mayores las ventajas que
compensan grandemente este relativo aislamiento: Ia
tranquilidad y la belleza de la floresta que circunda
los terrenos de la Universidad y sobre todo la armonfa
de las instalaciones, que permiten una relacién viva
entre los diferentes Institutos y Facultades y facilitan
una organizacién de la vida universitaria que tiene
ciertas analogfas con las de un college inglés.

Los Institutos y las Clinicas de la Facultad de Me-
dicina se han instalado en las cercanfas del Hospital
Regicnal de Hombourg, con unos treinta pabellones,
dotados de soberbios jardines en las afueras de la po-
blacién. Esta Facultad tiene asegurada asimismo una
intensa vida de relacién entre profesores y alumnos.

2. PEQUENA HisTORIA, 1945-1954

La Universidad del Sarre nacié de entre las ruinas
que fueron la triste herencia de la segunda guerra
mundial. Y nacié de una doble necesidad, a la vez re-
gional y europea. En otofio de 1945 los bachilleres y
estudiantes universitarios sarreses no pudieron prose-
guir sus estudios. De un lado, las Universidades fran-
cesas no les ofrecfan aln posibilidad alguna; de otro,
las alemanas, muy sobrecargadas de alumnado, no ad-
mitfan nuevos estudiantes, hecha de excepcién de aque-
llos con varios semestres de estudios aprobados o que
pertenecfan a determinadas regiones. El punto de arran-
que se conectd con el Hospital Regional de Hombourg,
por sus grandes dimensiones y sobre todo por su bien
ganada fama de centro modelo de investigaciones mé-
dicas y cientfficas, algo equivalente en Espafia a nues-
tra Casa de Salud Valdecilla, de Santander.

Con el afio 1946 se iniciaron los primeros cursos de
Medicina clinica. El 8 de marzo de 1947 se inaugura-
ba un Instituto de Estudios Superiores. El éxito de este
centro docente, la labor incansable de sus miembros y
el papel activo que siempre desempefiaron los estu-
diantes reclamaban ya una organizacién mis amplia.
Y en el semestre de invierno del curso 194748 el Ins-
tituto de Estudios Superiores se transforma en una
Universidad que cuenta con cuatro Facultades.

Pronto falté espacio vital en Hombourg. Y como no
habfa posibilidad de construir nuevos edificios no hubo
mds remedio que resolverse a instalar las Facultades
de Letras, de Derecho y de Ciencias a 30 kilémetros
mds al Oeste, en las proximidades de Sarrebruck, para
lo cual se dispuso de un cuartel construido en 1938,
con ocho grandes edificios emplazados en una zona
boscosa. Y asf fué como las tres Facultades se instala-
ron en las postrimerfas de 1948, y por vez primera el
Sarre se vefa en posesién de un gran centro universi-
tario llamado a plasmar una nueva vida cultural.

La actividad siempre en aumento de la Universidad
empequefiece todas las conquistas anteriores. El alum-
nado crece afio tras afio y las necesidades y perspecti-
vas educativas se desarrollan a ritmo acelerado. Sin es-
perar a la terminacién de la nueva biblioteca, en ene-
ro de 1954, las jerarqufas universitarias se decidieron a
comenzar las obras de construccién de las ya citadas
instalaciones de la Facultad de Letras y del Instituto
de Pedagogfa Profesional, préximas hoy a ultimarse.
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3. ESTATUTOS DE LA UNIVERSIDAD

Los fundamentos juridicos de la Universidad sarren-
se se encuentran en el articulo 33 de la Constitucién
del Estado del Sarre, que prevé la creacién de una
Universidad, y en el Convenio cultural francosarrés,
que defiende positivamente el principio de la partici-
pacién de ambos Gobiernos en las cargas correspon-
dientes. Contiene importancia especial el decreto con-
cerniente a Ja “creacién de una Universidad del Sarre
en tanto que organismo publico sarrés”, con su auto-
nomfa financiera. Este decreto, promulgado en la pri-
mavera de 1950 por el Gobierno del Sarre, contiene
un Estatuto que fija en cien artfculos las reglas de la
administracién y determina la estructura interna de la
Universidad, asi como los derechos y deberes de todos
sus miembros.

Al frente de la Universidad se sitia un Consejo
de Administracién, formado por representantes de
las autoridades y organismos directamente interesados
en el desarrollo de la Universidad. Este Consejo estd
formado a partes iguales por representantes franceses
y sarreses. Segin el Estatuto, completan los miem-
bros de la Universidad el Rector, el Vicerrector, el
Secretario general y el Consejo o Claustro universi-
tario, del que forman parte todos los Decanos y Vice-
decanos con representantes de todas las Facultades e
Institutos. Respecto a la misién de la Universidad del
Sarre, sobre lo cual nos ocuparemos mis adelante, los
articulos 3.° y 4.° del Estatuto de la Universidad son
de gran importancia, ya que precisan su caricter in-
ternacional. Ambos articulos estipulan claramente que
“profesores de todas las nacionalidades podrin ser
llamados a ensefiar en la Universidad del Sarre; que
ésta estd franqueada a estudiantes de todos los pafses,
y que las lenguas alemana y francesa estin situadas
en plano de igualdad en cuanto concierne a la ense-
flanza y a los exdmenes”. Los estudiantes estin facul-
tados para escoger la lengua en la cual quieren rendir
examen,

En la actualidad, 11 paises estin representados en
el cuerpo docente, y existen en sus aulas estudiantes
de 26 nacionalidades diversas. De tal modo, que la
Universidad del Sarre puede reivindicar con toda
justicia el titulo de Universidad europea, y en muchos
aspectos puede considerarse ampliamente superior al
Collége d’Europe, o Universidad Europea de Brujas.

4. ORGANIZACION DE LA ENSENANZA
Y MISION DE LA UNIVERSIDAD

El acceso a los estudios universitarios depende en
esta Universidad de la posesién de un titulo de estu-
dios secundarios—Reifepriifung (Alemania), Baccalau-
réat (Francia), Bachillerato superior—. En cuanto a
la confeccién de programas de estudios y de regla-
mentos de examen, no sélo se ha buscado el satisfa-
cer a las necesidades de los estudiantes sarreses, sino
que se ha cuidado asimismo de precisar ciertas con-
diciones que permitan un intercambio activo de estu-
diantes con los pafses limitrofes.

Mis que la preocupacién de hallar una solucién de
compromiso entre los ciclos de estudios y los sistemas
de examen alemanes y franceses—lo cual hubiera per-

mitido tGnicamente una solucién con limitacié~. es-
tricta al Sarre, expuesta a hacer perder a cada sis-
tema su originalidad y sus pecualiaridades—, los Es-
tatutos universitarios conceden a los estudiantes la
opcién entre uno u otro sistema. La coexistencia en
casi todas las Facultades de ambos sistemas de estu-
dios y de exdmenes ha facilitado grandemente el re-
conocimiento de equivalencias de ambas partes y ha
permitido acoger no sélo a estudiantes venidos de
Alemania y de Francia, sino también de paises de
origen que tienen en vigencia sistemas de estudio
equivalentes.

Sin embargo, no todo han sido facilidades. El em-
pleo del sistema del bilingiiismo ha planteado deli-
cados problemas. Los cursos se daban en el idioma
original del profesor correspondiente, y en principio
el profesorado se agrupaba en la proporcién de 2/3
de cuerpo docente alemdn por 1/3 de francés. No
obstante, las dificultades resultantes de la aplicacién
del bilingilismo se han resuelto en parte con los cur-
sos de lenguas para estudiantes no sarreses, con los
restimenes en multicopista, con las explicaciones o co-
mentarios en otro idioma y con el acuerdo de hacer
general la presencia junto al profesor de cada mate-
ria de un asistente o ayudante de otra lengua. De
los conflictos provocados por el bilingiiismo en la
Universidad del Sarre y por la mayorfa del profe-
sorado alemdn se deduce que las jerarquias france-
sas no vefan con buenos ojos este predominio, siquie-
ra numérico, de una Alemania vencida en los cam-
pos de batalla.

La Universidad ofrece ademds mdltiples ventajas
en cuanto concierne a las condiciones materiales de
los estudios. Los derechos de matricula ascienden a
2.000-2.500 francos franceses por afio, suma a la cual
hay que agregar las cuotas insignificantes de los se-
guros sociales (1.000 francos anuales) y de la Asocia-
cibn Auténoma de Estudiantes (300 francos). Esta
matricula incluye también los derechos particulares,
semejantes a los “Kolleggelder” o derechos de pro-
fesorado alemanes, para los diferentes cursos o pric-
ticas.

Como los hogares estudiantiles permiten a los uni-
versitarios alojarse en gran ndmero y buenas condi-
ciones en las “Cités Universitaires” o “Wohnheime”,
y €l Gobierno sarrés consagra todos los afios impor-
tantes sumas a becas de estudio, puede asegurarse con
justicia que la Universidad del Sarre se inspira en
los grandes principios sociales de esta época de de-
mocratizacién. La fuerte proporcién de estudiantes
que provienen de clases sociales modestas (27 por 100,
obreros; 20 por 100, empleados modestos y pequefios
artesanos), son el mejor testimonio del éxito de este
esfuerzo mancomunado.

En cuanto a la misién de la Universidad, sus Es-
tatutos subrayan expresamente que el “Alma mater
saraviensis”, renovada por la posguerra, no debe ser
tinicamente un Centro de investigacién y de ensefian-
za, sino que contribuird también a extender la com-
prensién entre los pueblos, especialmente entre los eu-
ropeos. La Universidad ha tomado en consideracién
este dificil cometido y sigue inspirdndose en todos
los terrenos que le son propios, obteniendo hasta la
fecha buenos resultados, tales como la composicién
internacional y equilibrada del cuerpo docente; la
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igualdad de derechos entre profesores o entre estu-
diantes, cualesquiera que sean sus pafses de origen;
el uso efectivo y mutuo de dos lenguas como minimo,
y los progresos realizados en el complejo campo de
la organizacién de los estudios y de las convalida-
ciones. La Universidad del Sarre pretende impartir
una ensefianza y servir a la ciencia, que no conoce
fronteras, y sus puertas quieren estar abiertas a los
sabios y a los estudiantes de todas las naciones.

5. LAS CUATRO FACULTADES

En la actualidad, el grado de evolucién de las cua-
tro Facultades de la Universidad (Letras, Derecho y
Ciencias Econdémicas, Ciencias y Medicina) es tan
suficientemente avanzado, que permite a los estudian-
tes presentarse a todos los exdmenes habituales y pre-
parar en cada disciplina una tesis doctoral o una te-
sis de habilitacién (doctorado que califica para el
acceso a la docencia universitaria).

Aunque estaba prevista para 1954 la consecucién
de la casi totalidad de los objetivos propuestos por
la Universidad en un plan de cinco afios de trabajo,
lo cierto es que estos objetivos tope se han limitado
tinicamente al reclutamiento de profesorado. La evo-
lucién prosigue en otros campos con la intencién de
crear nuevas citedras a las que incumbirin la ense-
fianza de nuevas disciplinas. Damos brevemente a
continuacién una nota del funcionamiento de cada
una de estas cuatro Facultades.

a) Facultad de Letras—En esta Facultad se si-
guen las siguientes asignaturas: Filosoffa, Sociologfa,
Pedagogfa y Psicologfa, Lingiifstica comparada, Filo-
logfa clésica, Lengua y Literatura alemanas, Lengua
y Literatura francesas, Lengua y Literatura roman-
ces, Lengua y Literatura inglesas, Literatura compa-
rada, Historia, Geograffa, Arqueologfa clsica, Histo-
ria del Arte y Musicologfa. Muchas de estas discipli-
nas son ensefiadas en lengua alemana y en lengua
francesa, segtin el origen y la especialidad de los pro-
fesores.

El caricter internacional de la Universidad del
Sarre se revela sobre todo en el campo de las lenguas
modernas. Es evidente que estas disciplinas van en-
caminadas a favorecer el estudio de la Lengua y de
la Literatura francesas para estudiantes alemanes, y
la Lengua y la Literatura de Alemania para los estu-
diantes franceses. Los estudios ingleses corren a cargo
de profesorado anglosajén.

La Facultad de Letras prepara para el examen de
aptitud para la ensefianza en los Centros secundarios
sarreses (Staatsexamen) y para un doctorado que
comprende un examen y la defensa de una tesis.

Los estudiantes pueden solicitar la obtencién de
certificados de asiduidad (Seminarscheine alemdn) o
una Licenciatura en Letras, con ciertos certificados
que tienen validez en Francia (con un miximo de
tres para la Licenciatura de docencia): Estudios ge-
nerales de Literatura (propedéuticos), Estudios préc-
ticos de Alemdn, Filologfa alemana y Literatura com-
parada. El titulo de Estudios Superiores otorgado por
la Universidad es igualmente vilido en Francia, bajo
ciertas condiciones, para los candidatos a la “agréga-

tion” de citedra. Ademis, la Facultad asume la pre-
paracién docente para un diploma de Psicologfa (ocho
semestres de estudios).

En el reciente semestre de invierno de esta Facul-
tad se ha celebrado un curso de Romanfstica entre
el 4-XI-53 al 27-11-54, realizado en dos idiomas, con
una seric de 19 conferencias, un Seminario general
compuesto de tres reuniones, siete clases de Semina-
rio particular y 11 lecciones pricticas. Los certifica-
dos y diplomas extendidos en este Semester serin
reconocidos en las Facultades de Letras de Alemania
y de Austria.

b) Facultad de Derecho y de Ciencias Econdmi-
cas—Esta Facultad estd dividida en dos secciones:
Secci6én Juridica y Seccién Econémica. En la Jurfdica,
con ensefianza del Derecho alemin, se dedica espe-
cial atencién a los problemas del Derecho compara-
do, cuya docencia estd asegurada por un profesorado
de diferentes nacionalidades. La ensefianza de la Sec-
cién Juridica esti sancionada por una Licenciatura
en Derecho y el correspondiente doctorado. Los estu-
diantes sarreses pueden presentarse también a un exa-
men de revilida (Staatsexamen) que abre camino ha-
cia algunas carreras administrativas y privadas.

En un pafs tan industrializado como el Sarre es
natural que las Ciencias Econémicas tengan una con-
sideracién especial en los estudios. Los estudios de la
Seccién Econémica terminan en una Licenciatura en
Ciencias Econémicas (mencién de economfa privada o
mencién de economfa piblica), con un Diploma de
Estado de profesor de Ensefianza Comercial, y en el
doctorado.

¢) Facultad de Ciencias—ILos Institutos de esta
Facultad estin instalados en dos grandes edificios. E!
primero acoge a los Institutos de Quimica y de Fisica,
y el segundo, a los de Matem4ticas, de Mineralogfa,
de Geologfa, de Botdnica, de Biologfa animal y de
Zoologfa. Todos los Institutos estin instalados segiin
las exigencias mds avanzadas de la técnica moderna.

Los estudiantes pueden obtener una Licenciatura
en Ciencias comparable por su estructura a la Licence
francesa (Francia reconoce la equivalencia de tres cer-
tificados de propedéutica: P. C. B. (Année Propé-
deutique), M. P. C. y S. P. C. N,, y de la casi tota-
lidad de otros certificados hasta un méximo de dos
para la Licenciatura docente) y un titulo de inge-
niero quimico o metaldrgico, de fisico o de geédlogo
de tipo alemén, o bien el doctorado. La Facultad pre-
para igualmente para el examen de revilida (Staats-
examen ), dando acceso a las funciones de profesor en
la ensefianza secundaria sarresa.

d) Facultad de Medicina—Esta Facultad tiene la
ventaja de disponer de las grandes instalaciones del
Hospital Regional de Hombourg, lo cual favorece
mucho sus posibilidades de formacién profesional. Es-
tas excelentes instalaciones se han transformado en
clinicas universitarias estructuradas, como de ordina-
rio, en diferentes servicios. Funcionan asimismo di-
versos Institutos dotados de moderno material en las
siguientes especialidades: Anatomfa, Histologfa, Fi-
siologfa, Bioquimica médica, Electro-radiologfa, Far-
macologia, Patologfa, Higiene y Bacteriologfa, Ciru-
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gla, Cirugfa experimental, Obstetricia y Ginecologia,
Otorrinolaringologia, Dermatovenerologia, Pediatria,
Medicina general, Ortopedia, Psiquiatrfa y Neurolo-
gfa y, para responder a las necesidades particulares
del Sarre, Medicina laboral. La actividad cientifica, la
formacién médica y los estudios exigidos se corres-
ponden en todo con los usos de los paises limitrofes:
Alemania reconoce los Semester aprobados en el
Sarre y Francia convalida el Année propédeutique
(P. C. B.) y admite la posibilidad de seguir dos aiios
de estudios en la Universidad del Sarre.

6. LOS INSTITUTOS

La Universidad Internacional del Sarre cuenta, ade-
més de sus cuatro Facultades, con otros Centros do-
centes especializados que cubren necesidades forma-
tivas de la juventud sarresa y europea en general.
Entre estos Institutos figuran el de Estudios Europeos,
el Instituto de Intérpretes, semejante a los Dolmet-
scherinstituten alemanes (véase REVISTA DE EDUCACION
ntimero 20, abril 1954, pédgs. 181-4, Enrique Casa-
mayor: “El Instituto de Intérpretes y de Estudios In-
ternacionales de la Universidad de Maguncia”), el
Instituto de Criminologfa y el Instituto de Investiga-
ciones MetalGrgicas, que cumple una funcién en con-
sonancia con la peculiaridad industrial del territorio
sarrés. Describiremos brevemente cada uno de estos
Centros docentes especializados.

a) El Instituto de Estudios Europeos.—Este Ins-
tituto fué creado en 1951 con el propésito de parti-
cipar en la formacién de una Europa unida mediante
una ensefianza cientffica europea, iniciando a los uni-
versitarios de todos los pafses en las realidades del
Viejo Continente con una introduccién en una pers-
pectiva europea en todas las disciplinas de la ense-
flanza (véase a este respecto R. DE E., nim. 17, ene-
ro 1954, pig. 202). Los estudios de este Instituto
tienen una duracién de dos afios, el segundo de los
cuales estd dedicado especialmente a la formacién pe-
dagégica de quienes se dedican a la ensefianza. El
primer afio da derecho a un “Certificado de Estudios
Superiores Europeos”, y el segundo a un “Diploma
de Estudios Superiores Europeos”. Estos exdmenes
se componen de pruebas escritas y orales junto con
la defensa de una tesis o memoria de caricter cien-
tifico. Las clases se dan en francés y en alemén, im-
perando aqui también el bilingliismo caracteristico
de la Universidad sarresa, y los alumnos han de ser
capaces de comprender ambos idiomas. El Instituto
organiza anualmente viajes de estudios por diversos
paises europeos (véase también ®r. DE E. nim. 20, pi-
gina 225, “Viajes de estudios en la Universidad del
Sarre”), y la Universidad convoca anualmente varias
becas, ademds de las ofrecidas por el Gobierno sarrés,
consistentes en 15.000 francos franceses mensuales.
En la actualidad est4 en vias de construccién un Cen-
tro de Documentacién sobre cualquier clase de cues-
tiones europeas, junto con un Centro de Investiga-
ciones Cientificas. (Sobre la organizacién del ya cita-
do Collégge d’Europe, de Brujas, muy semejante en
intencién y puesta en prictica a este Instituto de
Estudios Europeos del Sarre, véase la crénica “La

Universidad Europea de Brujas” en ®. bE E. nim. 2,
piginas 176-9.)

Para ingresar en este Instituto, el aspirante ha de
certificar como minimo ocho semestres de escolaridad
en una Universidad.

b) El Instituto de Intérpretes—Este Dolmetscher-
instituten de la Universidad del Sarre estd en estrecha
vinculacién con la Facultad de Letras, y prepara a los
estudiantes para la obtencién de un Diploma de Tra-
ductor (después de cuatro semestres de estudios), y
para el Diploma de Intérprete (con seis semestres).
Entre las asignaturas que se cursan en ¢l figuran el
Alemén, Francés, Inglés y Espafiol. El Instituto de
Intérpretes presenta la ventaja de disponer de profe-
sores que pertenecen a diversas nacionalidades, que
dan los cursos en la correspondiente lengua materna.
La ensefianza de idiomas ha cobrado en el Sarre un
valor tanto mds grande cuanto que responde a las
necesidades peculiares resultantes de la situacién geo-
grifica y econémica del pafs.

Este Instituto fué fundado en diciembre de 1948,
y tiene ya en su haber la formacién de un Cuerpo
de traductores y de intérpretes muy capaces que han
encontrado cargos de importancia en la industria, en
el comercio y en el periodismo. La ensefianza de
idiomas tiene caricter genuinamente préictico, con
aplicaciones a la correspondencia comercial y estudios
complementarios de taquigrafia. Los estudiantes rea-
lizan asimismo traducciones de textos cldsicos (cien-
tificos, juridicos, administrativos y comerciales). Aun-
que la mecanograffa no constituye materia de exa-
men, los estudiantes deben dominarla, y en este sen-
tido se les da toda clase de facilidades para el apren-
dizaje por medio de cursos nocturnos en la ciudad de
Sarrebruck, con tarifas muy reducidas. Estos cursos
no olvidan tampoco la formacién general: traduccién
de textos literarios, cursos sobre la cultura del pafs
en cuya lengua se inicia el estudiante, Derecho co-
mercial y eventualmente Derecho civil.

El Diploma de Traductor exige un minimo de dos
idiomas (una lengua principal y otra secundaria), y
el de Intérpretes, una sola, tras un afio de especia-
lizacién. Existe también una seccién de Espafiol, con
dos clases: una para principiantes y otra para estu-
diantes mé4s avanzados. El Instituto extiende un Cer-
tificado de Lengua espafiola luego de un examen que
pueden sufrir los candidatos que justifiquen una es-
colaridad de cuatro semestres de espafiol.

¢) El Instituto de Criminologia—El plan de es-
tudios de este Instituto abarca dos afios, y compren-
de materias que tratan de los fenémenos criminales
y también de cuanto concierne a la doctrina de la
represién de los crimenes. Esta ensefianza se dirige
a quienes se sienten vocados a la justicia penal o a
la policfa criminal, y también para los estudiantes
de medicina o de psicologfa que deseen especializar-
se en estas materias.

d) El Instituto de Investigaciones Metaliirgicas—
Es uno de los Centros cientfficos més importantes del
Sarre. Desde el aspecto administrativo, es indepen-
diente de la Universidad, aunque el director y algu-
nos de sus colaboradores pertenezcan al cuerpo do-
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cente de la Universidad. El Instituto, que estd dotado
de las mds modernas instalaciones cientificas (micros-
copio electrénico, etc.), comprende diversos servicios:
Quimica, Metalografia, Aplicacién de rayos X y Tec-
nologfa. Vinculado a la Facultad de Ciencias, forma
a ingenieros metalirgicos diplomados (Diplom-Inge-
nieur fiir Werkstofftechnik), muy solicitados en las
industrias del “Kombinat” carbén-acero. Es natural
que la Universidad del Sarre no escape a la inevitable
fatalidad de su geografia y a los imperativos de sus
riquezas en carbén y en altos hornos. Como muy
significativas reproducimos las palabras de un profe-
sor de este Instituto Metaldrgico: “Debemos tener la
ambicién de formar sobresalientes técnicos de minas
y de la metalurgia. Ocupamos en Europa una situa-
cién privilegiada; tenemos una experiencia secular de
la que podrdn sacar provecho los estudiantes del mun-
do entero. Nuestra Universidad podrfa llegar a ser
para las industrias mineras y sus derivadas el equi-
valente en Europa de lo que son Princeton para la
Matemdtica o John Hopkins para la Medicina en
los Estados Unidos.”

7. OTRAS INSTITUCIONES

a) La biblioteca universitaria—Fundada en 1950,
contiene en la actualidad 150.000 volGmenes y 1.500
revistas, que acaban de instalarse en el nuevo edificio
de doce plantas recientemente levantado en el campo
universitario, que podrd acoger hasta un fondo de
750.000 voltimenes. Aparte de las publicaciones cien-
tificas editadas después de 1951, cada una de las cua-
tro Facultades publica una revista bilingiie titulada
Annales Universitatis Saraviensis, de periodicidad tri-
mestral. Estas revistas han despertado gran interés
y favorecen los contactos cientificos y permiten el
intercambio con numerosas publicaciones universita-
rias del extranjero.

b) La Escuela de Deportes.—En las proximidades
de los nuevos edificios de la biblioteca y de la Facul-
tad de Letras, el Gobierno sarrés ha comenzado la
construccién de una Escuela de Deportes, en la que
los estudiantes dispondrin de un campo de deportes
moderno, una piscina, pistas de tenis y gimnasios.

c) Hogares estudiantiles—Dentro de la proyeccién
social de la Universidad, la del Sarre se esfuerza por
ofrecer a sus estudiantes las condiciones de vida mis
favorables a su trabajo. Alrededor de 200 universita-
rios y 100 universitarias se alojan en dos “Cités uni-
versitaires” u hogares estudiantiles emplazados en
Sarrebruck, en los terrenos de la Universidad. Por
su parte, la Facultad de Medicina en Hombourg
acoge a 120 estudiantes. Los edificios cuentan con un
comedor universitario, salas de lectura y alcobas. Las
comidas en el restaurante se sirven a precios médicos:

Dasayatied > .. i 25 francos
Almuerzo . . ...... 100 —
Oomidey ..o s 65 —

Toll TP 190 francos diarios

d) Organizaciones estudiantiles—FE] ntimero de
estudiantes no ha dejado de crecer. En 1948-49 se re.

unieron en la Universidad unos 600 alumnos; en el
semestre estival de 1953 ya eran mds de 1.400. Pro-
ceden 1500 del Sarre, 150 de Alemania, 120 de
Francia y el resto se reparten entre 23 nacionalidades,

Todos los estudiantes son miembros de la Asocia-
cién Auténoma de Estudiantes. Esta Asociacién or-
ganiza regularmente actos culturales (teatro, cine, con-
ciertos, exposiciones); participa en la vida pblica por
medio de la emisién radiofénica “Universitas” y del
boletin Studiosus. Pero en el sentido habitual, en esta
Universidad no existen corporaciones estudiantiles
seglin el sistema inglés, austriaco, alemin o norte-
americano. De importancia especial es la Sociedad
Amigos de los Estudiantes Europeos, que agrupa en
torno a un nicleo inicial formado por Sarrebruck,
Aix-Marsella y Hamburgo, a las Universidades de
Oxford, Parfs (Institut des Sciences Politiques), Nan-
cy, Berlin (TU.), Tubinga y Leyden. Los miembros
de estas Asociaciones se retinen mensualmente para
tratar cuestiones de la vida estudiantil, cultural y po-
litica.

8. ALcUNOS DATOs EsTADfsTICOS

Damos a continuacién algunos datos estadfsticos
muy recientes facilitados por la Secretarfa General de
la Universidad del Sarre sobre la situacién actual del
alumnado, cuerpo docente, actividades de la Univer-
sidad en cifras relativas al afio lectivo 1953-54 en su
semestre invernal, en comparacién con las mismas
alcanzadas en el curso anterior de 1952-53, Estas lti-
mas cifras, las correspondientes a 1952-53, se citan
entre paréntesis.

l. INSCRIPCIONES PARA EL ANO 1953-54
(SITUACION EN 10-XII-53)
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Cartas a la Redaccién

La ensenanza de la Rc]igién en la Universidad

MEDITACION CON EL P. LLANOS

Su articulo, padre Llanos, del nimero 19 de la Rre-
VISTA DE EDUCACION me ha conmovido hondamente.
No es que fuera para mi algo nuevo; el fracaso de
la ensefianza religiosa en la Universidad—y en la
misma Ensefianza Media—habia sido voceado desga-
rradamente hace mucho tiempo. Pero esa sinceridad
desnuda, y luego el tono amargo y, acaso, la sensacién
de impotencia que por él discurre, es lo que hiere el
dnimo violentamente. Ese final, en que parece como
st usted se cruzara de brazos y dijera “esperemos sin
saber qué”, es lo que provoca el salto. No es que yo
vaya a resolver nada; en realidad, no tengo una ex-
periencia directa y actual de esta ensefianza; los se-
glares no ensefiamos religion—/(serd esto un acier-
10?—, Bien es verdad que no es ésta la primera vez
que hablo de temas religiosos, ni aun de este tema.
Pero insisto en que no podré resolver mada; lo que
si quedard patente es que, en el peor de los casos,
habré que empezar donde usted termina, padre Lla-
nos; y también intentaré dejar planteado el problema
con claridad, que es lo primero para resolverlo.

Bajo tres aspectos puede ser considerada su cromica:

1° En cuanto experiencia personal. En este sen-
tido, le pertenece a usted enteramente; los que ense-
fian Religién, los que viven problemas religiosos, lo
tinico que deben hacer es agradecer el andlisis frio y
objetivo que hace usted de una experiencia induda-
blemente ingrata.

2° En cuanto supone un modo de entender el
objetivo de esa ensefianza. En este sentido se plantea
el problema mismo de su finalidad, que debe quedar
formulado explicitamente y con claridad.

3° En cuanto formulacién de conclusiones gene-
rales. En este sentido nos afecta a todos, y es una in-
vitacidn a la meditacién casi inexcusable.

Por lo que al primer aspecto se refiere, nuestra ac-
titud no puede ser, como hemos dicho, sino de acep-
tacién de su declaracién y de gratitud. Mis palabras
girardn sobre las otras dos cuestiones. Procuraremos
mantenernos en una posicién también objetiva, sin
propugnar una u otra solucién, sino exponiendo las
exigencias o dificultades que plantea cada posible po-
sicién ante esta materia.

Comencemos, pues, por el punto 2.° La Religién
en la Universidad—y en la Ensefianza Media—o es
una asignatura mds, o no es una asignatura mds, ni
aun quizds “una asignatura”. (Hablamos de la Reli-
gion como saber.) Esto es lo primero que debe deci-
dirse. Si es una asignatura mds—y conste que he visto
defender esta postura a algin excelente profesor de la

misma—, el propdsito de esa asignatura ya se sabe
cudl es: que el alumno asimile unos conocimientos
previamente determinados por un programa; la asig-
natura tiene una finalidad informativa.

Desde el punto de vista del profesor, las exigencias
se limitan a su adecuada formacién cientifica y a los
problemas especiales diddcticos que la materia le plan-
tee. Y luego, a exigir el programa. El profesor de
Religién, en este caso, como tal profesor al menos, no
tiene un cometido apostdlico; su labor en este sentido
serd accidental. Desde el punto de vista del alumno,
la Religidn serd una asignatura mds que soportar y
estudiar, como tantas otras, le interese o no. Para
obtener el titulo hay que saber de “eso”, como de
otras cosas, porque asi estd mandado.

No cabe duda que este modo de entender las cosas
simplifica mucho. El estado de espiritu del alumno no
cuenta, salvo en su perspectiva diddctica. El argu-
mento positivo de esta postura es que “interés” por
una disciplina (es decir, afdn por incorporar al propio
espiritu los problemas de un saber, de modo que éste
llegue a “operar” sobre la propia vida espiritual—en
este caso cultural y religiosa—) no lo tiene casi nadie;
esto es algo reservado para una élite muy reduci-
da (1). La inmensa mayoria de los estudiantes estu-
dia a la fuerza; la Universidad es para ellos un lugar
de trdnsito, lleno de molestos obsticulos para alcan-
zar una situacidn de ventaja; el saber, como medio de
perfeccién de la propia personalidad, y no digamos
como via de salvacién, les es ajeno. Conclusién: la
situacién de la Religién como disciplina intelectual
es, ni mds ni menos, la de otras asignaturas, y no hay
que pretender otra cosa.

Una dificultad seria se opone a esta actitud: el sa-
ber que ha de suministrar la asignatura de Religién
rebasa los limites en que estd incluido, pues consti-
tuye en realidad una Facultad, la de Teologia. En tal
caso, habria que decidir claramente si se pueden tomar
ciertas parcelas y cudles,

Pero son muchos, seguramente la mayoria, los que
no estin conformes con este modo de pensar; entre
ellos, creo entender, esté el padre Llanos. Entonces
vamos a la segunda parte de la disyuntiva: la Reli-
gién en la Universidad no es una asignatura mds,

(1) Seguramente, el caso se da también en casas religio-
sas y Seminarios, lo que no es obsticulo para que en esos
mismos se den buenas vocaciones. Y es que yo creo que esa
vibracién del espiritu al contacto con la ciencia es algo que
casi siempre escapa a la voluntad del individuo: se produce el
fenémeno en unos pocos individuos y no se produce en otros;
en esos pocos despierta algo que estaba en ellos; en éstos, no
despertard nada, porque nada dormfa.
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puede que ni una asignatura. En este caso, la ense-
fianza de la Religién en la Universidad se definiria
por su fin: se propondrd no tanto dar un conocimien-
to cientifico, como crear (o fortificar) en los jévenes
una conciencia religiosa certera, que le impulse a
conducirse en su vida piblica y privada como buenos
cristianos. La Religién serd asignatura informativa
sdlo subsidiariamente; principalmente serd formativa.
El plantear asi la cuestién, vinculando la disciplina
intelectual a la vivencia religiosa, suscita graves pro-
blemas que no hay mds remedio que afrontar. El pro-
blema capital es el de la adhesién intima, que, dada
la edad que el alumno tiene, debe ser supuesto pre-
vio; esto explica bien que el padre Llanos eche la
culpa al ambiente. Problema conexo es el de la forma
de nuestro catolicismo, en la cual lo religioso se ma-
nifiesta corrientemente como algo puramente intimo,
como una inquictud personal de conciencia, que se re-
suelve en ritos rutinarios, sin llegar a trascender a la
vida piblica o privada; de modo que una sociedad
catdlica o dirigida por catdlicos no difiera en nada de
otra neutra, salvo en ciertas exterioridades y acciden-
tes. Quizds esas rutinas agravan la cosa al actuar de
sedantes de las conciencias. Es posible que la situa-
cién ambiental a que el P. Llanos alude sea ésta.

Entremos ahora en el punto tercero y meditemos
un poco. Tras situarla en este grupo y esbozar los
dos problemas capitales que suscitan—que se resuel-
ven en suma en uno solo, andlisis critico de nuestro
catolicismo—, quiero detallar un poco. A dos causas
achaca el fracaso de esta ensefianza, formulando con-
clusiones generales, el P. Llanos: primero, el ambien-
te, causa que considera capital; segundo, causas que
expresan unas dificultades caracteristicas en la misma
docencia religiosa. Sin duda esta causa es capital tam-
bién. Después sefiala usted otras causas, las mds de las
cuales derivan claramente de una metodologia equivo-
cada: desprestigio de la ensefianza oral, ensefianza an-
terior mal orientada; otra de raiz mds honda, cuyo ex-
ponente es el ambiente sefialado: practicismo rutinario,
utilitarismo general. Todas juntas se manifiestan en
una actitud: desinterés absoluto. Por eso usted, P. Lla-
nos, termina echando la culpa a “dofia Ambiente”; es
decir, que lo que aqui fracasa es “la pre y la circa-Uni-
versidad”. Y aqui termina. No seré yo quien discuta
esta afirmacién, mdxime que estoy exponiendo. Lo que
digo es que esto es trasladar el problema; que entonces
hay que empezar exactamente donde usted termina.
Aceptada esa afirmacién, las preguntas saltan solas:
¢Por qué emplear el esfuerzo vanamente en la tarea
docente universitaria, en vez de emplearlo en la trans-
formacién del ambiente, ya que éste es un dato pre-
vio? Y entonces, ycémo romper ese cinturén ambien-
tal? Con la educacién y ensefianza religiosas. Pero ésta
necesita un ambiente previo... Entramos en un circulo.

La cuestion no va por ahi. ;No habrd causas mds
hondas que expliquen ese ambiente? ;Por qué ese can-
sancio de formas, esa fatiga de que usted habla? Y to-
das las cuestiones desembocarian en una necesidad de
revisar nuestra vida catdlica. En nuestra guerra civil
ganamos un Estado catdlico, vehiculo magnifico, ins-
frumento cficaz. Todo eso y nada mds. ;Se habrd con-
fundido acaso el medio con el fin?

Antes de seguir adelante recogeremos la nota que,
por una casualidad, aparece en el mismo ndmero de

esta REVISTA, pdgina 143. Es una polémica en torno a
la enseiianza de la religién en Zurich. La explicacién
del fenémeno del fracaso de esta ensefianza en aquellas
latitudes es casi idéntica a la del P. Llanos; se diria que
el articulo del Ziircher Spiegel y su crénica son geme-
los. La diferencia reside en la parte positiva, que en
usted falta o estd implicita y alli estd explicita; simple-
mente se continda extrayendo consecuencias légicas des-
de el punto en donde usted suspende su juicio. Pero es
el caso que la situacién es muy distinta allé que aqui;
nosotros tenemos un Estado catdlico militante, con todo
lo que esto significa. Si el resultado es idéntico, Jqué
es lo que aqui falla? Y lo que sea es alarmante. Por-
que este Estado, que para los que tenemos mds de
treinta afios es un hecho bdsico inconmovible, va a ne-
cesitar pronto una justificacidn para las generaciones
que ya empujan, que no sea la puramente histérica;
justificacidn que no consiste sino en que cumpla con
eficacia su cardcter de medio, imprimiendo ampliamen-
te en la sociedad espafiola sus propios caracteres; alcan-
zado esto, estardn conseguidos los objetivos capitales y
el Estado nacido de la guerra se identificard con el Es-
tado producto de una paz hija de la unidad. Si en al-
guno de los rasgos caracteristicos no hubiera avance, lo
sensato seria rectificar.

Las soluciones que dicho periddico suizo propugna,
y algunas que aiadiremos, son vdlidas, sea cualquiera
la formulacién de fines que para la ensefianza religiosa
se admita. Helas aqui:

1.° La pedagégica. Sin duda hace falta un profeso-
rado de Religién bien equipado para su tarea. Claro
que esto no modifica la situacién con respecto del alum-
no, st se admite que ha de venir “preparado”.

2.% La motivacién de la vida religiosa y la exposi-
cién grata en el primer ciclo (se refiere al Bachillera-
t0); en el segundo, la tarea serfa exponer los grandes
problemas religiosos con su rafz histérica. Aiin se pue-
den afiadir mds soluciones, operando siempre en el su-
puesto de que la ensefianza religiosa supera un propé-
sito informativo.

3.° La ejemplaridad de la vivencia apostélica. Si la
raiz dltima del desinterés estd en el pragmatismo utili-
tarista, al alumno han de ofrecérsele vivos ejemplos de
espiritualidad y entrega apostdlica. El sacerdote ajetrea-
do, “profesionalizado”, aunque sus ajetreos tengan su
esfera en la vida religiosa, se presenta a los ojos del
alumno en una situacién parecida a la de su propio
padre.

4.2 No estarta mal ensayar el que seglares, cuando
fuera posible, colaboraran en la docencia religiosa, al
modo, por ejemplo, como lo hacen a través de la Ac-
cién Catdlica. No quiero decir seglares-profesores de
Religidn; quiero decir seglares prestigiosos en sus cdte-
dras—o en otras esferas—que reunieran condiciones
adecuadas. El problema de la ejemplaridad tendria aqui
un sentido bien diferente: el estudiante entiende bien
lo que es un padre de familia, con todos sus quehace-
res interesados; veria en estos casos cémo la espiritua-
lidad entronca con una vida de mundo atareada.

Aunque usted no haya excluido la Ensefianza Me-
dia de responsabilidad especial, debe de haber mucho
que hablar en esta zona. Ese hartazgo de ciencia y
précticas religiosas, mal adobado y peor digerido, vie-
ne muchas veces de ahi. Miles y miles de adolescentes
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viven sus afios de Ensefianza Media presionados y co-
accionados para que se entreguen a unas prdcticas todo
lo piadosas que se quicra; pero que no son indispensa-
bles para una vida cristiana. Mds ain, que el dia de
mafiana no podrin realizar, salvo los héroes de la san-
tidad. No es de extrafiar que para muchos el fin del
bachillerato sea una liberacién y para otros, los menos
valientes, la religién se reduzca a un ritual cémodo,
purificador y sedante.

Resumiendo: hay que definir una cuestién capital.
finalidad de la ensefianza de la Religién en la Univer-
sidad. Posiciones posibles:

a) Es una disciplina informativa. Esta posicidn eli-
mina muchos problemas, aunque suscita el de si su
contenido no superard los limites de la asignatura. El
estado del alumno no cuenta aqui.

b) Es una disciplina formativa, destinada a fortale-
cer la vida cristiana. Los problemas surgen aqui en
madeja:

1) La informacién se convierte en algo subsidiario.

2)Tendrd un aspecto cultural y espiritual a la vez;
el alumno enriquecerd su espiritu y lo conformard con
este saber al hacerlo suyo.

3) No es posible prescindir del estado previo del
espiritu del alumno. Si es hostil, indiferente, ajeno, todo
serd vano; ni siquiera la parte informativa servird de
nada al faltar el necesario espiritu de receptividad. Es
en este aspecto en el que entiendo estd incluida la ex-
periencia del P. Llanos. Buceando en los motivos, for-
mula la idea de que la culpa es del ambiente. Y no
aiiade mds. Nosotros creemos que partiendo del princi-
pio formativo no se puede terminar ahi, sino empezar.

4) Echar la culpa a la pre y circa-Universidad es
simplemente trasladar el problema. Esto supone pro-
pugnar que el alumno debe llegar a la Universidad
“preparado”, como condicién para la eficacia de la en-
sefianza en ella. Luego—conclusién légica—habria que
orientar el esfuerzo hacia esa “preparacién” y no per-
der tiempo en lo que resulta condicionado; luego ha-
brd antes que transformar el ambiente catélico espafiol;
luego lo gue falta es algo mds hondo que la enseian-
za universitaria de la Religién, acaso la forma de obrar
y producirse de nuestro catolicismo, dadas las ventajo-
sas condiciones en que opera desde hace quince afios.

Claro es que a mi me queda en pie una duda: aun
suponiendo un ambiente propicio ¢ impelente al estu-
dio de la Religidn, Jse dard ese interés vivo, ese afdn
por incorporar al propio espiritu los problemas del sa-
ber religioso, no ya en la mayoria, sino en una acepta-
ble minoria de estudiantes? Si decimos que no, resul-
tard que todos los problemas de esta ensefianza son
imaginarios; no quedard en pie mds que un proble-
ma, que no es el de la ensefianza religiosa, sino de
nuestro catolicismo en general: saber si las nuevas ge-
neraciones que van llegando traen una conciencia re-
ligiosa capaz de modelar su vida piblica y privada en
un sentido hondamente cristiano. Parece que esto no
se ha logrado, segiin se deduce de muchas afirmacio-
nes. Pero entonces ni usted, ni ningdn profesor de Re-
ligién de la Universidad tienen la clave del problema
como tales profesores. La revisién tendria un mayor
alcance.

V. EUGENIO HERNANDEZ-VISTA




La reforma de los cuestionarios de dibujo en las Escuelas
Superiores de Bellas Artes

El pasado mes de febrero se ha clausurado, en la
Escuela de Artes y Oficios de Madrid, la primera
Exposicién de carteles de divulgacién organizada por
la Direccibn General de Ensefianza Laboral entre
profesores de los Institutos Laborales. Doce origina-
les se admitieron, y, conforme a las bases del con-
curso, se han premiado dos. Importa destacar que los
seleccionados relinen éptimas condiciones—sobre todo
uno de ellos—para servir a su dificil cometido.

La importancia que los carteles y anuncios publi-
citarios tienen en nuestros dias sirve, en muchos ca-
sos, para introducir una nueva técnica o una atrevida
forma de pintar—que de otro modo al autor le seria
dificil le aceptaran en una Exposicibn—, cuyo fin
principal serd llamar la atencién del piblico, suges-
tionarlo y convencerlo por medio de la imagen a obe-
decer la llamada o invitacién que contiene. Rudi Bass,
el famoso dibujante americano, sefiala seis condicio-
nes al anuncio: que cause la sensacién de un impacto;
identifique; cubra con igual efecto todo el lienzo, sin
dejar espacios libres; pese sobre el piblico; sea una
llamada universal y tenga valor educativo (1). No son
ficiles de conseguir, y cada artista o grupo mantiene
una posicién distinta respecto a la forma de alcanzar
estos efectos seglin su personalidad, experiencia, dis-
tinta cultura y diferente ambiente social en que se
desenvuelve.

Un grupo europeo—Celestino Piatti, Jacques Nat-
han, Jan Lewitt, George Him, Saul Steinberg—esti-
ma miés eficaz la calidad artistica intrinseca del cartel
que su fuerza sugestiva. El italiano Giovani Pintori
y el holandés Leo Lionini consideran que debe tener
un lenguaje personal en una obra pensada y fuerte-
mente sentida como imagen.

Sin dejar a un lado estas opiniones, creemos que
el cartel ha de estar concebido y realizado con una
técnica moderna en la que ficilmente se aprecie la
calidad del artista y un fuerte sentido de atraccién.

Un dato curioso: el italiano Antonio Pellizari ha
afrontado el problema de su propia publicidad con
unos anuncios, en blanco y negro, muy simples y f4-
ciles de reproducir.

La regla de oro del cartel—un poco cursi, qui-
zé—determina que el rojo significa alegrfa y el vio-
leta, suefio. Sobre los efectos de estos colores y otros,
la investigacién cientffica da a conocer que el rojo es
visible en 226/10.000 de segundo; el verde, en
371/10.000; el gris, en 434/10.000; el azul, en

(I) Sele Arte, Revista trimestrale di cultura, selezione in-
formazione artfstica internazionali, 8.

598/10.000; el amarillo, en 963/10.000, y el anaran-
jado goza de una visibilidad excepcional (1).

El anuncio, que es un medio de comunicacién en-
tre el comerciante y el piblico—dice Cassandre—,
distrae en Francia 4.000 millones anuales de francos.
De los dos millones que al afio aparecen en Francia,
1.500.000 animan las calles de Parfs, donde el més
modesto cartelista cobra 50.000 francos por cada obra,
mientras que a Savignaz hay que alcanzarle con
350.000.

Contra lo que pudiera crerse, el cartel mural en
América no tiene vida. En la enorme y cegadora ac-
tividad de los luminosos de sus ciudades, la pintura
—aun con sus mds vivos colores—no conseguirfa des-
tacar. Los diarios y revistas—millones de vueltas en
la rotativa—publican algunos anuncios de originales
pintados; sin embargo, la reproduccién fotogrifica en
colores, inmejorable, ocupa lugar preferente.

Estas consideraciones llevan a la conclusién de que
el cartel necesita unas condiciones especiales. Es, sin
duda, un producto artistico, pero especial, para el que
deben prepararse nuestros profesores de dibujo y las
Escuelas Superiores de Bellas Artes, reformando el
plan de estudios de las ensefianzas artisticas, en la
actualidad con e! siguiente contenido:

cURso PREPARATORIO: Dibujo del antiguo y ropajes.
Liturgia y Cultura cristiana. Preparatorio de co-
lorido. Preparatorio de modelado.

PRIMER ARo: Dibujo del natural, primer curso.
Anatomifa artistica. Colorido. Procedimientos pic-
téricos.

secUNDO ANo: Dibujo del natural, segundo curso.
Colorido y composicién, primer curso: Perspec-
tiva. Historia general de las Artes. Pldsticas.

TERCER ANo: Dibujo del natural en movimiento.
Colorido y composicién, segundo curso. Teoria
e historia de la pintura, Paisaje.

PROFEsORADO DE pIBUJO: Pedagogia del dibujo. Di-
bujo geométrico y proyecciones. Dibujo decora-
tivo. Ampliacién de Historia de las artes plds-
ticas en Espafia.

Independientemente de estas ensefianzas, pueden
cursarse con cardcter voluntario las disciplinas de
Grabado calcogrifico (tres afios). Pintura mural. Res-
tauracién de cuadros y dibujo de ilustracién.

(1) Paris Match, 243. “L’affiche”.
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Creo que hoy se forman los alumnos de estas Es-
cuelas con unas materias que posiblemente no se
acomoden para lo que en lo futuro hayan de des-
tinarse.

He elegido, en principio, el tema del cartelismo,
pero puede aplicarse también, como luego veremos,
a otras facetas. El alumno que cursa su carrera en
una Escuela Superior de Bellas Artes recibe, al ter-
minar sus estudios, el titulo de profesor de Dibujo.
Este supone unos conocimientos que puede utiliz:ar
principalmente en dos formas: dedicindose a la pin-
tura artistica o aplicando sus conocimientos a dar a
conocer, por medio de la ensefianza, un elemento
imprescindible en cualquier sistema pedagégico efi-
ciente: el dibujo y la pintura.

En el primer caso no necesita mds que vocacién y
genio. La materia de que dispone, si hay calidad, le
servird para desenvolverse en estas actividades pro-
fesionales.

Pero en un Centro docente, excluidos los de En-
seflanza Primaria, este profesor de Dibujo tendrd que
luchar para salir adelante aprendiendo lo que le es
necesario y no ha estudiado. Por esto creo conve-
niente que al graduarse tenga un conocimiento com-
pleto de su futuro. La propaganda, los carteles anun-
ciadores, la publicidad artistica, no se resuelven con
un curso de rotulacién. El dibujo en las Escuelas de
Comercio, seglin el Decreto de 23 de julio de 1953,
en sus aspectos lineal y artistico, “cumplird no sélo
un fin formativo, sino el de la preparacién para la
publicidad y propaganda”.

El profesor no puede, ni tampoco se pretende esto,
formar un dibujante publicitario durante los estudios,
pero si iniciar en él a los alumnos y que éstos co-
nozcan, para su futuro profesional, cudles son las
normas a que debe ajustarse una eficaz propaganda
comercial, sin apartar a aquellos que, con vocacién,
escojan el camino de la pintura para, en las Escuelas
de Bellas Artes, formarse debidamente,

Pasemos ahora a otros tipos de ensefianza:

BACHILLERATO PREUNIVERSITARIO

El dibujo artistico que ocupa los dos primeros cur-
s0s no supone preparacién especifica alguna que no
sea la de estos titulares, pero en el tercer curso hay
una iniciacién del dibujo lineal; en quinto, “dibujo
técnico”, “escalas”, “proyecciones”, “arquitectura clé-
sica”, “planos de maquinaria” y “representacién geo-
métrica de cuadros estadisticos”; en sexto, “nociones
de dibujo topogrifico” y “perspectiva cénica”; “nocio-
nes sobre trazados de luz y sombra”. Si bien es cierto
que en quinto y sexto curso puede optar el alumno
entre las citadas materias y el dibujo artistico, no
importa este extremo, pues el profesor habri de en-
cargarse de los dos grupos.

BACHILLERATO LABORAL: Excepto el primer curso,
destinado a dibujo a mano alzada, a partir de
éste y hasta el quinto, el alumno ha de trabajar
sobre el dibujo industrial, lineal, y tiene ademis,
segln las modalidades, dibujo topogrifico, de
construcciones rurales; dibujo hidrogrifico y de
méquinas y barcos.

ESCUELAS DE PERITOS AGRIcoLAs: El dibujo lineal y
la rotulacién de planos se exige ya en el ingreso
y en los cursos, ademds, el industrial y el topo-
gréfico.

ESCUELAS DE PERITOS INDUSTRIALES: Para ingresar
hay un fuerte programa de dibujo geométrico
que, a través de los cursos, se intensifica y acom-
paiia de los correspondientes ejercicios de dibujo
industrial.

En los Centros superiores, Escuelas de Arquitectura
y de Ingenieros, el dibujo es, como puede suponerse,
de caracteristicas andlogas a las citadas, pero se inten-
sifica mucho més en el aspecto técnico. No es nece-
sario detallar los estudios.

Con los anteriores datos se evidencia la necesidad
de reformar los cuestionarios de Dibujo en las Es-
cuelas Superiores de Bellas Artes, a no ser que se
pretenda formar en ellas—segin su denominacién—
pintores y dibujantes artisticos y no profesores, cosa
que, por otro lado, no parece deducirse de aquéllos,
pues en el Gltimo afio aparece, por primera vez y
timidamente, el dibujo geométrico y proyecciones, sin
duda porque al aprobarse los planes se consideraba
suficiente para las exigencias de entonces esta tenue
iniciacién técnica.

Entiendo que al considerar la vigente legislacién
a los titulados por las Escuelas de Bellas Artes, pro-
fesores de Dibujo, con igual categorfa que los cate-
drdticos en las restantes disciplinas, debe reformarse
el actual plan de estudios, ya que si bien es cierto
que después de cinco afios de estudios tienen sufi-
ciente base para iniciarse en cualquier rama de su
materia, la preparacién para las oposiciones que han
de darles acceso a su categorfa docente les llevars un
intenso esfuerzo, que de otra forma no les serfa ne-
cesario realizar, y para el cual habrin de acudir a la
colaboracién de organismos o entidades privadas o
autoensefiarse, ya que no hay ningin Centro oficial
destinado a estas actividades.

Una iniciacién en dibujo geométrico, topogrifico,
industrial y de propaganda a partir del primer afio,
y un desarrollo progresivo en los tres siguientes, son
imprescindibles para que estos titulados estén en la
cdtedra al nivel que la exigencia actual solicita, Habré
alumnos a quienes no interesen estas disciplinas, por
querer solamente una formacién artistica: incluir las
citadas asignaturas con caricter voluntario resolveria
este punto,

Me permito sugerir que debe atenderse también
por estas Escuelas—cambiando su denominacién o
complementindola—, la formacién de delineantes pro-
yectistas y rotulistas mediante unos breves cursos, al
final de los cuales se concederd un certificado o diplo-
ma que acredite sus estudios e impida se confundan
con los de las innumerables academias cuyos anun-
cios ocupan gran espacio de las pdginas de publici-
dad de nuestros diarios, lo que declara la necesidad
de estos profesionales—de otro modo no existirfan es-
tas academias—, pero no garantiza que actualmente
tengan una eficiente preparacién.
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[La matizacidn regional en los Institutos Laborales

La pujante vitalidad de la Ensefianza Laboral si-
gue alumbrando Centros por los burgos de Espaiia.
El ritmo creciente, pero equilibradamente ponderado,
con que esta creaciéon se va produciendo hace presen-
tir el nacimiento inminente de nuevos Institutos de
la modalidad agricola y ganadera en esta regién cas-
tellana, incorporando equipos de jévenes profesores
con la vocacién a los que ya militan desde hace uno,
dos o tres afios en la tarea de infiltrar en los estadios
inferiores de nuestro mundo laboral una mentalidad
superior. Pensando en estos compafieros que pronto
han de formar en nuestras filas, me he atrevido a re-
coger en unas lineas, especialmente destinadas a ellos,
bajo la perspectiva de una modesta experiencia en
Medina del Campo, algunas observaciones en torno
a los cursillos monogrificos de divulgacién; aspecto
de tan intrinseca importancia que “justificarfa por sf
solo la existencia del nuevo orden docente” (1).

Ha sido criterio mantenido desde el primer mo-
mento por el Patronato Nacional de Ensefianza Me-
dia y Profesional el no coartar la libertad de movi-
mientos del profesorado en su labor educatica, otor-
gando la mayor confianza al espiritu de iniciativa y
a la experiencia aleccionadora, compulsada luego en
el continuado didlogo de la jerarquia ministerial y
los Claustros a través de Asambleas, Cursos de Per-
feccionamiento y Cartas Quincenales; fomentando si-
multineamente el intercambio de impresiones de los
Institutos como rafz de perfeccionamiento. Por eso,
el eco de unos primeros pasos puede ser Gtil en la
consideracién de los que se disponen a emprender la
misma andadura.

E! nuevo centro laboral, al enfrentarse con el vital
problema de los cursos de divulgacién, puede propen-
der, tras un somero examen de evidentes necesidades
en la elevacién del lar patrio, al sefialamiento de una
prolija lista de temas a desarrollar a cuil de mayor
interés; pero, muy pronto, la evidencia empirica re-
duce el niimero de los eficientemente viables: una se-
rie de imponderables, ocultos a primera vista y ma-
nifestados luego, irin haciendo patente la convenien-
cia de disminuir la variedad y dispersién de esfuer-
zos aumentando la especializacién. Pocos asuntos, y
directamente enraizados en las singularidades econé-
micas de la comarca, como el “tractorismo”, “plagas
del campo” y “fertilizantes”, entre los cursillos agrico-
las; o “ganado lanar” y “avicultura”, en los de ca-
ricter pecuario, pueden constituir empefio mis que
suficiente para una etapa inicial en esta regién, Lle-
gados al momento de su desarrollo, la idiosincrasia
del sector humano al que preferentemente van diri-
gidos, constituye motivo mis de seria actividad. No
debe confiarse en el revulsivo de efecto fulminante

(1) Editorial de Labor, nfims. 5-6.

que sacuda esa apatfa ancestral por las innovaciones,
arraigada en un cardcter curtido por las desilusiones,
como sus propios cuerpos lo han sido por el sol y el
cierzo de Castilla; cardcter que, por otra parte, tantas
venerables costumbres de nuestros mayores nos ha le-
gado y tan cuantioso acervo de virtudes hispanas ha
contribuido a mantener en perennidad incontaminada.

Esas dificultades se atenuarin solamente cuando
fructifique el semillero de jévenes alumnos del agro
que ya germina en el Bachillerato Laboral: mucha-
chos que modificarin mafiana los métodos anquilo-
sados, ajustando su experiencia a las circunstancias
cambiantes y conservando siempre una disposicién es-
piriteal favorable al asesoramiento técnico, al ritmo
del progreso cientifico. Pero los breves afios que han
de tardar aln en completar su formacién en nuestras
aulas y madurar para la vida claman también en la
renovacién del campo por soluciones inmediatas.

Al profesor que las busca y trata de arbitrar re-
cursos le resultard de inapreciable valor para vencer
las cautelas con que ha de acercérsele el labrador afe-
rrado a la rutina secular, el camino directo por las
vias utilitarias. En efecto, el avance de la mecaniza-
cién agricola y necesaria capacitacién se hacen mds
ostensibles al labriego cuyas mieses se pierden en la
besana alejada y en la era repleta por falta de agili-
dad en las faenas o cuando sufre el dolor de la plaga
que diezma el fruto de su esfuerzo prolongado. La
inmediata repercusién econdémica de estas desgracias
evitables penetra en su acendrado individualismo.

Asi, los cursillos de tractorismo agricola serdn, sin
duda, los que alcancen éxito mds acusado por sus
efectos précticos, ya que en ellos se consigue el carnet
preceptivo para el manejo de estas miquinas y un
diploma acreditativo de los conocimientos adquiridos,
aue suele traducirse en un empleo decorosamente re-
tribuido y, por responder a una necesidad, en incre-
mento de los agricultores, que van consiguiendo ser
duefios de tractor. Y no debe asombrar que un cur-
sillo de este tipo sea precedido de una intensa aten-
cién expectante de la fecha de comienzo y obtenga
abundante matricula con afluencia de alumnos de nu-
merosas localidades dispersas, mientras otro, que verse
sobre un interesante tema como el del abonado, por
ejemplo, tenga una acogida que pueda calificarse de
mediocre y haga necesaria una intensa labor de pro-
paganda y captacién para vencer la inercia de secto-
res tan directamente interesados como puedan serlo
los miembros de la Hermandad de Labradores y Ga-
naderos.

La misma naturaleza de los cursos, conjugada con
los medios instrumentales de que dispone el Centro,
puede evitar el peligro del teoricismo y su consecuen-
te esterilidad. Nadie incurre en la tentacién de hacer
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un curso de tractorismo si no ha conseguido previa-
mente el tractor, aunque sea en calidad de depésito
temporal. En este sentido es muy grande y eficaz la
cooperacién de las Cémaras Sindicales Agrarias y
también el verdadero mecenazgo del Ministerio de
Agricultura,

La solicitud por parte de los Institutos del aseso-
ramiento técnico e intervencién en los cursos, junte
al equipo de profesores, de destacadas personalidades
de los Servicios Provinciales, cumple la doble misién
de reconocimiento a los organismos e incorporacién
de positivos valores a nuestras tareas.

Puntal de los cursillos monogrificos es también el
poderoso instrumento pedagbgico del cinematégrafo,
con que han sido dotados nuestros Centros, como
principalisimo método de ensefianza audio-visual de
posibilidades practicamente ilimitadas. Los magnificos
documentales de cardcter agricola y ganadero que
ofrecen los Ministerios—principalmente el de Agri-
cultura—, Embajadas y entidades, pueden constituir
la base de programas a los que se invita al labrador,
so pretexto de un mero pasatiempo, para brindarle,
entreverada con el noticiario deportivo y el docu-
mental de actualidad, la pelicula que obrard en él
mds activamente que muchas conferencias; suscitando
tras la proyeccién esos comentarios sencillos y since-
ros que nos hacen pensar con alegria en que la pré-
xima vez que le hablen de adquirir aperos moder-
nos, el oferente tendrd menos dificultad en ser es-
cuchado.

Este puede ser también el momento propicio para

Educaciéon de

1. INTRODUCCION.

En septiembre de 1951 tuvo lugar en Roma el
Primer Congreso Mundial de Sordomudos (1). Esta
gran reunién se celebraba bajo los auspicios de la
U. N. E. 8. C. O, y asistieron representantes oficiales
de la mayoria de los Gobiernos, de Sociedades de
sordomudos y médicos y pedagogos de todo el mun-
do, confirmando la necesidad de una colaboracién con
miras a colocar los cimientos para una decidida inter-
vencién orgdnica cerca de los pafses interesados, a fin
de poder contribuir a la mejor solucién de los diver-
sos problemas que tienen planteados estos anormales
en su afin de ser equiparados a los demis hombres
en la ley y la justicia social, de ser miembros activos
de la sociedad, a la que aportan los bienes de su pen-

(1) El acto inaugural tuvo lugar en el salén de la “Pro-
moteca” del Capitolio de Roma, en la mafiana del dia 19 de
septiembre de 1951, con asistencia de 600 delegados en repre-
sentacién de 30 paises. El Comité de organizacién ha publi-
cado un voluminoso libro con textos en italiano, francés, in-
glés, espaiiol y alemin, en el que se recogen los actos oficiales
del suceso, que culminaron con la creacién de la Federacién
Mundial de Sordomudos dentro del marco de la Unesco.

que el espfritu universitario de iniciativa, coopera.
cién y convivencia se manifieste, creando lazos ep
charla cordial y obligaciones de futura reciprocidad,
brinddndoles, por ejemplo, el asesoramiento o la re
solucién de esa sencilla liquidacién de seguros socia.

les, que su falta de preparacién convierte en proble. |

ma pavoroso; o bien mostrindole como por azar en
la biblioteca del Centro las maravillosas impresiones
policromas de obras como Espafia, pais agricola, ga.
nadero y forestal o Concurso de trofeos wvenatorios,
e invitarle a saciar en sucesivas visitas esa curiosidad
recién despierta.

La preocupacién esencial de los Institutos Laborales
por dignificar el trabajo del campo no implica la au
sencia de otras facetas de irradiacién cultural, artfs
tica y cientifica—sobre las tareas especificas del Ba
chillerato Laboral—, que pueden ser aconsejables para
el mantenimiento del prestigio académico en deter
minados sectores, como medio de captacién para los
restantes fines fundamentales, entre los que ocupa lu
gar primordialisimo esa matizacién de los cursos mo
nogrificos de divulgacién vinculada a los intereses
comarcales; que a la vez adiestre, con el definitivo
refrendo de la Institucién de Formacién del Profe
sorado de Ensefianza Laboral, profesores especializa-
dos en la misién de crear una conciencia colectiva de
superacién de los horizontes del agro espaiiol.

IGNACIO SANCHEZ LOPEZ

Director del Instituto Laboral de Medina
del Campo.

los sordomudos

samiento y su trabajo como cualquier otro ser normal.

Italia ya fué en 1911 organizadora del Primer Con-
greso Internacional de Sordomudos, que podemos con-
siderar como verdadero punto de partida en la accién
colectiva de sus reivindicaciones. Las numerosas re-
uniones, con las circunstancias propias que dieron ca
ricter a cada encuentro, han culminado en esta que
ahora comentamos, en la que organizadores especis

lizados, los médicos y los maestros han confirmado

cémo, en consecuencia de los progresos de la Medi
cina y la Pedagogia, se puede afirmar que el sordo
(desde su nacimiento o el que se ha minorado de
oido en su infancia) debe ser considerado como ele:
mento psiquicamente normal y capaz de poder no
sélo dedicarse a labores especializadas en industrias
impertantes, sino también de superar brillantes exi
menes de Ensefianza Media y Superior en diversas
materias. Los médicos y los maestros han saludado
con entusiasmo la voluntad de superacién de los sor-
domudos y han sabido llamar la atencién de los Po
deres piblicos sobre un néimero tan grande de pro-
blemas de la categorfa de los que embargan el mundo
de los silenciosos, estimulando su actividad cientifica
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alcanzar nuevas conquistas. Asimismo, los re-
presentantes de las organizaciones responsables han
examinado y confrontado las conquistas sociales lo-
gradas, que representan un patrimonio precioso de
las naciones mas civilizadas, y han indicado la res-
ponsabilidad del Estado y de la sociedad ante el triste
especticulo de ver abandonados a si mismos y sin
ninguna instruccién a centenares de miles de sordo-
mudos, sefialando el imperativo categérico de resol-
ver este problema social de la rehabilitacién de un
ntimero tan grande de seres humanos.

Espafia estuvo bien representada en esta Asamblea
con delegados oficiales, dirigentes de las organizacio-
nes propias y profesores del Colegio Nacional de esta
especialidad; asimismo, ostentaba la representacién de
algunos paises hispanoamericanos. Los nombres es-
pafioles del benedictino fray Pedro Ponce de Leén,
primero en el mundo que ensefié a los sordomudos,
y Juan Pablo Bonet, distinguido como el primer tra-
tadista de la sordomudistica, fueron recordados y re-
valorados en las jornadas de Roma por congresistas
de diversas naciones.

En el transcurso de las reuniones hubo un dfa de-
dicado a la instruccién y la educacién, asf como tam-
bién se celebré una sesién médica por especialistas.
Siendo para nosotros del mayor interés aquellos as-
pectos de la Asamblea relacionados con la instruccién
y la educacién preferentemente a los demds temas
alli tratados, a ellos dedicamos este trabajo, que no
tiene pretensiones de estudio cientifico, sino de orien-
tacién pedagédgica y en general de caricter infor-
mativo.

2. INFORME DE LOS EDUCADORES

Ante los 600 delegados, un selecto grupo de edu-
cadores expusieron ideas y métodos del mis alto va-
lor para el desarrollo de la ensefianza. Se rindié de-
bido tributo a los hombres que por derecho propio
ocupan un puesto en la Historia, coincidiendo en qu=
Girolano Cardano (1501-1576) y fray Pedro Ponce
de Leén (1508-1584) establecicron el principio de la
educacién de los sordomudos. En perfodos anteriores
fué muy corto el niimero de los instrufdos, y éstos
mediante précticas individuales.

En 1784, el abate Tomds Silvestri cre en Roma2
un Instituto para sordomudos, siguiendo el método
de los gestos empleado en Francia por de L’Epée,
de quien fué discfpulo. A mediados del siglo xrx, y
ante los eficientes resultados obtenidos en algunas ins-
tituciones del norte de Europa, en las que se ensefia-
ba a expresarse oralmente, se generalizé esta modali-
dad didictica de la instruccién, siendo curioso el he-
cho—muy ajustado a la mentalidad de aquel tiempo—
de que el Congreso de Milédn de 1880 se clausuré pom-
posamente al grito de “jViva la palabra!”.

Sin embargo, debfan pasar afios hasta que adqui-
riese la palabra un valor vital, y son muchas las na-
ciones que han ensayado métodos para hacer el oral
més adherente a las necesidades de la vida.

El “Combinet System” de los Estados Unidos, que,
aun reservando un pequefio puesto a la palabra, em-
plea con preferencia la escritura, la mimica y el alfa-
beto dactilogrifico, declina afortunadamente, como lo
prueba el hecho de que en los mismos Estados Uni-

dos el método oral cuenta con 16.421 alumnos, mien-
tras el método combinado sélo tiene 4.472.

En Alemania, el “Método Malisch” proponfa que
se sustituyese desde el principio de los cursos esco-
lares la ensefianza sildbica oral por la palabra entera
v por la frase.

E! llamado genéricamente “método belga” condena
asimismo la ensefianza sildbica en las lecciones y pro-
pone la ensefianza global, pero corrigiendo al propio
tismpo las imperfecciones de la pronunciacién.

El método hingaro de Gustavo Barczi sefiala la
existencia del 15 por 100 de sordomudos hereditarios
y del 75 por 100 con padres aparentemente sanos,
pero que poseen herencias ficilmente controlables;
por tanto, sus conclusiones encajan mds bien dentro
del campo de la ciencia médica.

La variedad de remedios propuestos demuestra las
condiciones particulares y la diversidad de obsticulos
que encuentra el método oral en su aplicacién. No
obstante, decimos, con el P. Guido Mencci, que en
los casos en que se aplica inteligentemente, con amor
y estudio, da los mejores resultados que se pueden
desear. Naturalmente, su aplicacién es sumamente
variada, se resiente de las diversas condiciones en que
se encuentra frecuentemente el 4nimo del alumno.
Por tanto, es preciso un educador que viva en la
misma atmésfera del sordomudo, que le siga conti-
nuamente, que le respire, valga la expresién; es en-
tonces cuando la educacién dard sus mejores frutos.

El profesor Azzi, de Mildn, evidencia cémo el hom-
bre posee t{nicamente una “posibilidad” y no una
“aptitud” a la palabra y al lenguaje. Si los érganos
vocales son capaces de articular una frase, es decir, ds
hablar, ello es la consecuencia de un ejercicio de esos
érganos hecho por innumerables generaciones a tra-
vés de miles de afios, ejercicio que ha venido perfec-
cionando la propia especie humana hasta la expresién
perfecta. La funcién desarrolla el érgano: he aquf un
principio docente perfectamente aplicable a los no par-
lantes.

El sordomudo, cuando no ha recibido ninguna ins-
truccién, emplea sus érganos sonoros sin lograr otra
cosa que sonidos inarticulades. Por ello es necesario
ensefiarles a hablar de la misma manera, aunque con
la did4ctica apropiada que se emplea con los nifios
normales, sustituyendo el estimulo sensorial determi-
nado por el sonido por otro menos cémodo, pero mis
apropiado a su estado, es decir, la imagen visiva de
los labios que articulan la palabra.

El sefior Ygino Conti, de Mildn, manifests que
todos los sentimientos y todos los valores intelectua-
les se afirman valiéndose de la palabra hablada y de
su contenido. Establecido este principio fundamental,
cualquier otro lenguaje distinto del que nos llega por
la via natural del aparato auditivo no podrd cumplir
sus funciones sino parcialmente.

{Por qué el sordomudo, tanto en la esfera afectiva
como en la intelectiva, aun posteriormente a su ins-
truccién, se halla en una situacién anormal? La razén
no es otra que su palabra, adquirida como movimiento
y no como sonido, ritmo y melodfa, estd privada de
las prerrogativas propias de la palabra del individuo
normal. La palabra del sordomudo percibida por con-
ductos no naturales, aunque llegue al centro psiquico

como la palabra del individuo normal, no se presenta
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con ¢! aspecto luminoso propio de la verdadera pala-
bra que se percibe por via natural, y resulta un voca-
blo pobre, 4rido, sin color ni armonfa y con caracte-
res negativos frente a la palabra ofda.

En conclusién, una de las misiones de mayor im-
portancia referentes a la escuela y a los educadores
de los sordomudos serd buscar por todos los medios
a su alcance que la palabra de los sordomudos guar-
de la mayor semejanza con la palabra pronunciada
por el hombre normal.

Esta misma tesis fué sustentada por la sefiora Ma-
ria Yelmini, del Instituto Nacional para sordomudos
de Mildn, afirmando que desde hace mucho tiempo
los educadores de sordomudos se dedican a la bis-
queda de los medios mds eficaces e idéneos para que
estos anormales tengan una voz menos desagradable.
El nifio sordo deja el érgano vocal inerte, y la es-
cuela moderna, ante este hecho, ha ofrecido la posi-
bilidad de sustituir con estimulos visivos o mediante
vibraciones tictiles su incapacidad de imitacién por la
vfa auditiva, provocando en el nifio la emisién es-
pontinea de la voz.

Con el mayor interés, la pedagogfa no cesa en sus
esfuerzos por corregir la tonalidad de voz del sordo-
mudo, esfuerzos que van obteniendo éxito, paciente-
mente logrado mediante ejercicios de balbuceo que
acaban por dar al sordomudo una buena impostaciéa
de voz, y a la larga su tono de voz cavernosa e
convierte en una voz agradable. Sosteniendo este
punto de vista, en general todos los oradores se ma-
nifestaron por la necesidad de que el educador sea
ovente, ya que los sordomudos no poseen aptitudes,
salvo raras excepciones, para dedicarse a la ensefian-
za de sus hermanos.

En estas sesiones dedicadas a la ensefianza, no po-
dian faltar los problemas relacionados con la instruc-
cién religiosa, quizd la més dificil y, desde luego, la
menos cuidada en la mayorfa de las naciones. Mon-
sefior Giuseppe Beneduce y la religiosa sor Rosalfa
Scardino, profesores del Instituto de Sordomudos de
Nipoles, sefialaron la triste realidad dominante, ya
que si bien estin bautizados y contraen matrimonio
canénico, ignoran todo lo demds referente a la reli-
gién. La formacién cristiana, hicieron constar, es im-
portantisima para elevar el espfritu a Dios; y esto
debe ser una proyeccién con preferencia en la técnica
pedagégica. Una sélida cultura religiosa representard
e! factor méds valedero para ejercitarse y alcanzar, a
través de puntos superiores, las verdaderas ideas. Sélo
asf podrd recorrer el camino que le conduzca del co-
nocimiento de lo concreto al de lo abstracto, y ésta
serd la finica manera de que el sordomudo conozca
el mundo metafisico y el mundo ideal, v poseer una
nocién de Dios, del alma, de la inmortalidad y de lo
justo.

En este aspecto de la formacién religiosa debemos
consignar la preocupacién en Espafia por parte de
la Accién Catélica de sordomudos y por la Federa-
cién de Sociedades, que ha solicitado del sefior Car-
denal Primado la preparacién especial de sacerdotes
y seminaristas a fin de que ningtin organismo social
o colegio de sordomudos carezcan de consiliario y
profesor de Religién idéneos.

Terminemos esta parte de la crénica recogiendo la
afirmacién de que los centros de educacién de sordo-

—

mudos, ya sean primarios, de oficios o de reeducacié,
deben proyectarse exclusivamente en funcién forms
tiva, puesto que por encima de cualquiera otra cop
sideracién, las instituciones de este tipo, oficiales (
privadas, han de ser viveros de hombres en cond;’
ciones de ser dtiles en la vida. En la actualidad, 1o
sordomudos han adquirido una madurez de concien
cia y una plena conviccién personal de sus posibili
dades; ante esta realidad, es preciso ayudarles para s
mejor y mds completa educacién. El momento o
apropiado para seguir esta elevada politica de justici
y solidaridad, una vez que se han roto los prejuicic
de la incapacidad permanente y el abandono fat:
lista de las familias en cuyo seno exista un ser d:
esta condicién; porque ella ha de ser la mds intere
sada en colaborar en su educacién y la primera e
hacerlo por los medios normales a su alcance y ki
intuicién y el calor filiales aplicados en plan de ini|
ciacién elemental que abra al nifio el camino de Is
escuela especial. Y el cambio de mentalidad en la!
familias en este aspecto es un hecho del mids alt
valor constructivo para la educacién de los sordo !
mudos. f

3. INFORME OFICIAL
DE LAS DELEGACIONES

En el informe de las Delegaciones nacionales (2),
Austria sefiala la igualdad legal y social de los sordo
mudos con los demds ciudadanos, y en cuanto a tu
tela por invalidez se les reserva el mismo tratamiento
que reciben los invélidos de guerra, es decir: garan-
tias de obtencién y continuidad en el trabajo y faci
lidades de caricter general. Los métodos de instruc
cién son diferentes; generalmente, se emplea el oral,
pero no se ha descartado el de la mimica. Los resul-
tados son prometedores, y los maestros se afanan ea
la blsqueda de nuevos procedimientos did4cticos. En
Austria hay casi 8.000 sordomudos, disponiendo de
seis Institutos frecuentados por 800 alumnos, a los
que atienden 60 profesores de ambos sexos. En la
cifra total de 8.000 estin comprendidos los sordomu-
dos de guerra.

Dinamarca sefiala que una ley promulgada en 1950
ha instituido Comisiones especiales que se interesan
por la instruccién y el empleo mis conveniente cuan-
do han concluido el perfodo escolar obligatorio. Las
asociaciones de sordomudos tienen representantes en
estas Comisiones oficiales. Existen tres escuelas espe-
ciales del Estado a las que asiste el nifio desde la
edad de siete afios. La instruccién se hace por el
método oral.

Al alcanzar los diecisiete afios, termina el perfodo
de la escucla elemental, y la familia se ocupa del
aprendizaje; si ésta no estd en condiciones de soste-
nerlo a sus expensas, el Ministerio de Educacién Na-
cional asegura al interesado una formacién profesio-
nal seglin sus aptitudes. También puede pasar a la
ensefianza secundaria, como ha establecido el regla-

(2) El Comité de organizacién de la Federacién Mundial
de Sordomudos anuncia, en el volumen que hemos utilizado,
la publicacién de un nuevo libro con todos los datos estadisti-
cos reunidos; el retraso en hacerlo nos obliga a adelantar este
trabajo, sin perjuicio de volver al tema cuando nos llegue ese
nuevo libro.
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mento de las Comisiones especiales antes menciona-
das. Con la ayuda del Estado, las asociaciones man-
tienen clases de tarde y cursos de aprendizaje en va-
rias ciudades del pais. Las muchachas aprenden los
trabajos propios del hogar, y funciona una escuela
agricola para sordomudos.

Los maestros de las escuelas de sordomudos se
agrupan en la Sociedad Effta, cuya finalidad es el
desarrollo de los resultados obtenidos, organizando
asimismo conferencias y la publicacién de un peri6-
dico que lleva el mismo titulo de la Sociedad.

La organizacién estatal en Italia data de la ley de
31 de diciembre de 1923, que sanciond para los sor-
domudos el derecho a la instruccién publica. En la
actualidad existen tres Institutos del Estado—en Roma,
en Milin y en Palermo—, dependientes directamente
del Ministerio de Instruccién Piblica, y 46 Centros
de reconocida competencia, a los que el mismo De-
partamento concede subvenciones. Ademds, el Minis-
terio inspecciona las tres escuelas destinadas a la pre-
paracién del profesorado de los Centros de Mildn,
Roma, Palermo y Népoles. En 1942, por virtud de la
ley nimero 889, se cre6 el Instituto Nacional de Sor-
domudos, reformado mds tarde, en 1950, por la ley
niimero 698. Italia tiene actualmente alrededor de
45.000 sordomudos, y sus problemas mds urgentes
planteados en orden a la reeducacién son los siguien-
tes: 1) Necesidad de un nuevo censo con toda clase
de datos (el dltimo data de 1911). 2) Necesidad de
internar a los sordomudos no instruidos en Centros
competentes. 3) Necesidad de crear en todos los Cen-
tros Escuelas Maternales. (Realmente este apartado es
complemento del anterior.) 4) Conveniencia de dar
a los sordomudos una orientacién profesional median-
te Escuelas Especiales de Trabajo. 5) Creacién de Ofi-
cinas de Colocacién para los sordomudos a su salida
del Centro educativo.

La delegada de Egipto evidencia cémo en su pals
hay 9.000 sordomudos, que disponen sélo de tres es-
cuelas de esta especialidad, no muy bien dotadas.
Después de la guerra, dice, el niimero de alumnos 2
estas escuelas ha disminuido.

El informe de la Delegacién de Israel sefiala comn
punto de partida de la educacién de sordomudos la
fecha de 1933, con la organizacién de una escuela en
Jerusalén por la Alianza Israclita; después en Tel-Aviv,
en 1942, y la tercera en Haifa, sostenida por orga-
nismos locales. Actualmente asisten 110 alumnos. No
existen estadisticas oficiales respecto al niimero de
estos mutilados, aunque continuamente aumenta por
la afluencia de judios procedentes de otros paises que
buscan asiento definitivo en el nuevo Estado. Entre
otras proposiciones, Israel presenté al Congreso la de
efectuar intercambio con educadores de otros pafses.

La situacién actual de la ensefianza en Francia, don-
de hay casi 30.000 sordomudos, de los cuales 5.000 en
edad escolar, puede considerarse como estacionaria,
destacando la falta de establecimientos apropiados y
la urgente necesidad sentida en los medios pedagdgi-
cos de crear una institucién central directamente por
los mismos sordomudos, si bien subvencionada por el
Estado y por aportaciones de particulares.

El pafs galo cuenta con cuatro escuelas nacionales

especializadas: Parfs, Burdeos, Chambéry y Metz.

Estas escuelas fueron fundadas con anterioridad a la
IIT Repiiblica, no habiéndose producido en ellas me-
joras notables desde tan lejanos tiempos. La Institu-
ciébn Nacional de Paris, considerado establecimiento
modelo en su género, con 320 alumnos de ambos se-
xos, se halla instalada en unos locales vetustos que
no responden a las necesidades actuales. Ademds de
las escuelas del Estado, en diferentes Departamentos
existen escuelas libres, siendo su nimero de 28 las
catflicas y dos las protestantes, aparte algunas otras
definidas como laicas.

Aunque existen disposiciones oficiales para el re-
clutamiento y preparacién del profesorado de sordo-
mudos, tanto para las escuelas piblicas como para las
privadas, asi como la obligacién de estar en posesién
del diploma legal que autoriza el ejercicio de la en-
seflanza, tales disposiciones no se cumplen, bastando
cinco afios de ejercicio docente para quedar dispen-
sado de tal diploma. Las organizaciones de sordo-
mudos han solicitado reiteradamente la aplicacién dz
las disposiciones que garanticen una eficiente prepa-
racién de los educadores, incluso la creacién de una
Escuela Normal de profesores de sordomudos en sus-
titucién de los cursos que actualmente se dan en 'a
Institucién Nacional de Paris, aprovechando este edi-
ficio y sus instalaciones e instrumentos cientificos.

Alemania occidental presenta un cuadro general de
los sordomudos de su pafs, que se puede dividir en
dos categorfas: los propios de la zona y aquellos que
pertenecen a los nueve millones en éxodo que al tér-
mino de la guerra mundial han sido expulsados de
su patria. La educacién ha atravesado idénticas vici-
situdes a los demis érdenes de la vida de esta nacién
destrozada, y aun cuando el esfuerzo de los educa-
dores y las organizaciones ha sido de alta estimacién
y provecho, alin no se han recuperado totalmente.
Sin aportar datos concretos, en el informe de su de-
legado oficial se aprecia la tenacidad tipica alemana
de superacién y su admirable constancia en unas con-
diciones de extraordinaria adversidad. Los sordomu-
dos de Alemania han fundado una asociacién con
sede en Dortmund y filiales en casi todas las ciuda-
des de la zona libre, siendo la ensefianza una de las
principales preocupaciones de este organismo social.
J.os Gobiernos de los pafses (Linder), aunque no
tengan legislacién especial, aseguran subvenciones
para estas necesidades educativas.

El delegado finlandés expone que en su pais hay
4.000 sordomudos, amparados por una ley de 1946
en que se les asegura asistencia social. Los nifios de
esta naturaleza se hallan exentos de la obligacién de
frecuentar la escuela elemental, pero tienen seis es-
cuelas especiales, de las cuales cinco son de lengua
finlandesa y una de lengua sueca, todas ellas soste-
nidas por el Estado. Los sordomudos reciben instruc-
cién profesional que los habilita como artesanos se-
gln sus cualidades. Las muchachas aprenden todos
los trabajos domésticos, y actualmente el Gobierno
estudia la instalacién de un centro profesional agrico-
la para ellos. También hay dos hospicios para an-
cianos.

En Yugoslavia existen casi 20.000 sordomudos, y
la asociacién llama continuamente la atencién del
Poder piiblico sobre la necesidad de que todos los
nifios de esta condicién asistan a los centros de ense-



40

REVISTA DE EDUCACION

flanza. Al término del perfodo escolar reciben los
alumnos un certificado de aptitud.

En Noruega hay escuelas elementales para sordo-
mudos, y recientemente han sido creados dos Insti-
tutos superiores, uno en Stavenger, para muchachas,
y otro en Bergen, para varones. En los centros de
instruccién noruegos se emplea el método fundado
sobre la mimica, y los sordomudos alcanzan un nivel
de preparacién bastante elevado.

En las ciudades de Oslo, Bergen, Trondheim y Sta-
venger funcionan iglesias destinadas exclusivamente
para ellos. Recientemente una Misién especial ha sa-
lido para Madagascar a fin de ocuparse de la ins-
truccién religiosa de los sordomudos en aquella isla.

La delegada de Holanda expone que en este pais
hay dos Institutos de sordomudos y tres para sordos.
Existen también una escuela catélica, una protestante
y una laica. La ley obliga a todos los sordomudos a
la asistencia escolar en el periodo elemental, emplesn-
dose en todos los Centros educativos idéntico método
de instruccién,

El delegado de Estados Unidos manifiesta que los
sordomudos de su nacién son alrededor de 150.000.
En general, la situacién de estos anormales es buena,
destacando especialmente a los que se emplean en
oficios de Artes Grificas, que obtienen salarios de 50
hasta 200 délares por semana de cinco dfas labora-
bles. Hay sacerdotes y funcionarios de clase muy ele-
vada que son sordomudos.

En los Estados Unidos existen m4s de 300 escue-
las, en las que se emplean tres métodos de enseiian-
za: oral, mixto y el denominado facilitaciones por el
oido. Todos los Centros de ensefianza reciben ayuda
econémica del Estado. Escuelas privadas funcionan en
niimero muy exiguo. Los nifios ingresan en las sec-
ciones maternales a la edad de un afio, y sucesiva-
mente van aumentando su grado, recibiendo certi-
ficado de instruccién entre los ocho y doce afios.
Los que superan el examen de admisién entran en
las Universidades de Gallaudet College, de Wishing-
ton; Columbia, Harvard y Yale. Disponen de exce-
lentes maestros y consultores sordomudos, y todas las
escuclas utilizan la televisién como instrumento edu-
cativo, haciendo constar el delegado que con resulta-
dos verdaderamente asombrosas de eficacia (3).

La Embajada de la Unién Soviética en Roma en-
vié al Congreso una relacién sobre la situacién de
los sordomudos en la U, R. S. S., con la pretensién
de salvar de este modo la ausencia de una Delega-
cién propia. Con las reservas naturales, motivadas por
el procedimiento empleado, que evita el contacto di-
recto y personal con los sordomudos de los demis
pafses, recogemos la parte principal de su documento.

En la U. R. 8. S. la educacién especial de los sor-
domudos principia cuando los nifios tienen un afio
de edad. Una larga experiencia ha demostrado que
solamente siguiendo este método se pueden obtener
resultados satisfactorios. Centros denominados “Nidos
para sordomudos” acogen a los pequefios de uno a
cuatro afios de edad; luego pasan a los “Jardines de

(3) Don Valentin de Zubiaurre ha publicado recientemente
un trabajo sobre su viaje a América en la revista oficial de
la Federacién Espafiola, Gaceta del Sordomudo, en el que des-
taca la magnifica organizacién escolar para silenciosos que exis-
te en los Estados Unidos. (Marzo, 1954, ném. 28. Pigina 6.)

infancia de sordomudos”, y a la edad de siete afios
entran en las Escuelas Especiales. Por este sistema se
obtiene el resultado muy importante de que la edu-
cacién se desarrolle sin solucién de continuidad. La
educacién de los sordomudos en todos sus grados est4
siempre confiada a instructores especializados.

Los métodos de ensefianza adoptados en las escue-
las soviéticas son los siguientes: A) Los nifios sordo-
mudos principian su educacién mediante ejercicios
especiales de movimientos con acompafiamiento de
miusica; por este sistema, los pequefios alumnos se
habitdan a hacer movimientos répidos, ritmicos y
coordinados, lo que es muy importante para desarro-
llar la percepcién del tacto. B) Con una metodologia
expresamente elaborada, se desarrolla la percepcién
auditiva, basindose sobre la constatacién de que en
casi todos los sordomudos hay restos de ofdo. Con
este método los nifios aprenden a distinguir el ca-
ricter de los sonidos que perciben (rumor, msica,
voz) y el discurso elemental (palabras conocidas),
C) Los nifios sordomudos son instrufdos para perci-
bir, con el tacto, las vibraciones de las mejillas y el
pecho durante la accién de hablar. D) Por medio de
ejercicios especiales se excita la funcién respiratoria
de los nifios sordomudos. En todas las escuelas de
esta especialidad de la Unién Soviética la mdxima
atencién estd dedicada a la sustitucién de la mimica
por la palabra.

La formacién profesional se obticne en talleres ade-
cuados instalados en cada escuela. El horario de tra-
bajo en estos talleres es de seis a diez horas semana-
les. Al término de su perfodo formativo el sordo-
mudo realiza un examen teérico-prictico, y una vez
calificado obtiene empleo por mediacién de la orga-
nizacién de sordomudos, a la que obligatoriamente
ha de pertenecer, considerdndosele obrero calificado
en igualdad de condiciones y salario que los traba-
jadores normales.

En la U. R. S. S. todos los maestros destinados a
la instruccién de los sordomudos reciben una prepa-
racién muy severa en las Escuelas Normales creadas
para esta finalidad. En los Institutos Superiores de
Pedagogia de Moscli, Leningrado y Kiev, secciones
especiales explican cursos de altos estudios de sordo-
mudistica. Los alumnos de estos cursos reciben esti-
pendios superiores del 50 por 100 a los alumnos de
las demds secciones pedagégicas; a m4s de este bene-
ficio, el profesorado de escuelas de sordomudos per-
cibe un 25 por 100 de salario mis que los maestros
de escuela ordinaria. En la Academia de Ciencias Pe-
dagégicas de Moscti hay un Instituto Cientifico Ex-
perimental destinado a la elaboracién de los progra-
mas, métodos, manuales, libros y material did4ctico
que se utiliza en los Centros de educacién de sordo-
mudos, todo ello con cargo al Estado. Durante el
afio de 1951, en la Unién Soviética se han distribuido
a las escuelas de sordomudos 14 nuevos libros espe-
ciales y ocho de metodologfa pedagégica.

La delegada de Suiza manifiesta que en la Unién
Helvética viven cerca de 8.000 sordomudos. En cuan-
to a la ensefianza, poseen 11 Institutos: seis en len-
gua alemana, cuatro en francés y uno en italiano, El
periodo escolar dura de ocho a diez afios. Todos los
Centros educativos se hallan subvencionados por el
Estado. No hay posibilidad de instruccién superior

——— e ———
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sino en escuelas privadas. A la edad de quince afios,
los sordomudos pasan obligatoriamente a las escuelas
profesionales.

Hemos recogido intervenciones e informes de la
mayor parte de las Delegaciones nacionales en el Con-
greso, concretamente de aquellas que aportaban algu-
nos datos con un minimo de interés sobre metodolo-
gla o estadistica. A lo largo de la crénica, el lector
habrd observado, aparte una natural falta de unidad,
consecuencia de la forma en que los sordomudos ex-
ponen sus intervenciones por mimica, evidentes fallos
de coordinacién temdtica, debidos a las deficientes
traducciones al espafiol y al francés hechas en Italia
de las actas del Congreso. Ello no obstante, nos da

una visién siquiera panorimica de este problema tan
vivo y palpitante que es la educacién de los sordo-
mudos en el mundo.

Dada la amplitud que obligadamente hemos tenido
que dedicar al tema, dejamos para otro niimero el
informe correspondiente a nuestra patria. En este tra-
bajo no sélo recogeremos el informe de la Delegacién
oficial espafiola en el Congreso de Roma, sino que
haremos un estudio completo sobre el estado de la
cuestiéon y las perspectivas que se nos ofrecen para
un futuro inmediato de soluciones que nos permitan
avances notables en esta especialidad educativa.

FRANCISCO T. AMARO



La Educacién en las revistas

ENSENANZA UNIVERSITARIA

CONCEPTO Y MISION DE LA UNIVERSIDAD

Tres nuevas glosas al discurso de S. E. el Jefe del Estado, ya
resefiado, ponen de relieve su trascendencia. Una insiste en el
aspecto de continuidad nacional, logrado gra:ias a que la pro-
yeccién de Espafia hacia el futuro estd latente en la juven-
tud (1). Otro editorialista pone de relieve cémo a la juventud
se le puede hablar de una manera elemental, viva, fuerte, sin
necesidad de retoques, con rabioso laconismo, mostrando el ple-
no entendimiento del Caudillo y de la juventud, de las viejas
y las nuevas generaciones (2).

El contraste entre dos Universidades es el tema de otra glosa.
La que fué y dejé de ser y la que queremos en el futuro, am-
bas descritas por el Caudillo en su discurso. Entre ambas estd
nuestra Universidad de hoy, que no acaba de gustar, pues aln
subsisten lacras que no se han curado todavia en ella y porque
todavia es largo el sendero a recorrer hasta la Universidad
ideal: “Nosotros la queremos afanosa de la formacién espiritual
cristiana y humana de sus alumnos tanto y mids que de su ins-
truccién. La necesitamos orientadora de la vida nacional, para
lo que es necesario que aliente en ella, por una parte, todo el
recio espiritu de la nacién, y que viva, por otra, en contacto
directo con todos sus problemas. La necesitamos segura de sf
misma, para que pueda comunicar esa su seguridad a la gran
masa espafiola, al tratar de encaminarla hacia el bien y hacia
la grandeza de la patria” (3).

ORGANIZACION

Tras un andlisis de la reforma de la ensefianza en Francia, se
pasa por un editorialista a la consideracién de cémo, en Espa-
fia, la iniciacién de la vida profesional se viene retrasando in-
sensiblemente para las llamadas profesiones liberales, y, salvo
contadas excepciones, es dudoso que antes de los veinticinco
afios puedan actuar como tales nuestros futuros médicos o in-
genieros, arquitectos o abogados. Este hecho es el que se pre-
tende evitar o acortar en otros pafses, reduciendo los planes de
estudio. Esto exige una reconsideracién del problema no sélo
por motivos culturales, sino por consideraciones de orden eco-
némico, que no pueden estar ausentes de este tipo de cuestio-
nes, Parece ser como si paises mds ricos y dotados que Espafia
no se atrevieran a soportar el esfuerzo colectivo que supone
el retener a las jévenes generaciones en la escuela o la Univer-
sidad un tiempo relativamente largo y se quisiera reducir al
minimo esta etapa de aprendizaje (4).

El doctor Torres Ldpez, recientemente nombrado Decano de
la Facultad de Derecho de la Universidad de Madrid, declaré:
“Seré inflexible en el cumplimiento de mis obligaciones y me
preocuparé al mismo tiempo, con la mavor atencién, de todos
los deseos legitimos e intereses de los estudiantes.” El nuevo
decano tiene jurisdiccién sobre 2.600 alumnos oficiales y unos
2.800 libres; de la Facultad madrilefia salen unos 70 abogados
por afio; entre los alumnos hay 400 mujeres. Ante el problema
de las “salidas”, el nuevo decano opina: “No creo que sea mis
problema que hace veinte afios, por ejemplo, pues si es verdad
que hay muchos mds alumnos, también lo es que han aumen-
tado considerablemente las posibilidades para los licenciados.”
Estima que al plan ni le sobra ni le falta nada, y la falta de
la prictica forense ya se encuentra subsanada con la Escuela
de Prictica Juridica, dentro de la Facultad, con cardcter pura-

(1) Com.: “Esperanza en la juventud”, en Informaciones
(Madrid, 5-1V-54).

(2) Editorial: “Caudillo de la Juventud”, en Arriba (Ma-
drid, 31-111-54).

(3) 8. f.: “Dos Universidades”, en La Gaceta del Norte
(Bilbao, 31-111-54).

(4) Editorial: “Reformas universitarias”, en Ya (Madrid, 3-

mente prictico ¢ incluso con posibilidades de actuacién ante
los Tribunales. Aspira a que durante su decanato se construya
el edificio de la Facultad en la Ciudad Universitaria, pues el
mayor problema que hoy tiene la Facultad es la falta de sitio.
También estd preocupado por la simplificacién en la tramita-
cién burocritica de las matriculas, con una mayor severidad, en
cambio, por lo que se refiere a plazos y normas; la creacién de
un Instituto de Derecho Comparado, y lograr un funcionamien-
to perfecto y 4gil de la Biblioteca (5).

Cinco articulos hemos visto que destacan la importancia de
la instalacién de la Facultad de Derecho sevillana en el edificio
de la antigua Fdbrica de Tabacos (6).

Un articulo dirigido al rector de la Universidad salmantina
informa de que el Colegio de Huérfanos, en el cual esti insta-
lado hoy el Manicomio, va a quedar desocupado, pues la Di-
putacién Provincial ha hecho piblica ya la adjudicacién de las
obras del nuevo Manicomio, y este edificio volverd a la Univer-
sidad, que ha de enfrentarse con el deber de poner de nuevo
en valor el magnifico edificio (7).

Numerosas crénicas sobre el reciente Congreso de Ciencias
Histéricas, especialmente resaltando la actividad e importancia
del Seminario de Historia Primitiva, han sido publicadas.

ALUMNADO

Una intervili con el rector de la Universidad de Madrid, en
que. tras un juicio positivamente valorativo de la filosoffa es-
pafiola de nuestro tiempo, pasa a enjuiciar sus obras y publica-
ciones, Debemos destacar la referencia a la actual generacién:
“Las nuevas generaciones tienen una mis honda formacién ca-
télica, y son muy exigentes, por ello, para con sus ductores. No
hay que cegar la inquictud en las mismas, que es estimulante
siempre. Fe y principios catélicos inconmovibles, pero ambicién,
inquictud, esfuerzo creador y renovador también™ (8).

Aunque se trata de una intervid con un profesor, el doctor
Marafién, versa sobre el estudiante: “Yo he sido un estudiante
bastante irregular—contesta—, No he podido nunca estudiar lo
que no me ha interesado. Ni lo pude hacer en mi época uni-
versitaria, ni lo puedo hacer ahora.” Entre el estudiante de su
tiempo y el de ahora no ve diferencias, cree que son idénticos.
Opina que la Universidad de hoy es un mamotreto; “por bue-
na que sea, resulta un mecanismo insuficiente”, pues deberfa
abarcar todo lo que es la vida. “No es admisible que un indi-
viduo, por el solo hecho de ganar una citedra, goce de la in-
munidad de quedar contemplando el paso de incontables gene-
raciones, mientras nadic se preocupa de averiguar ni comprobar
si la labor que realiza es verdaderamente eficaz, si realmente
conserva su vigor intelectual, si se mantiene al ritmo y exigen-
cia que plantean los tiempos, los nuevos descubrimientos...”
“Miren ustedes: entre una generacién y otra apenas existen di-
ferencias; para que éstas se den es necesario el paso de varias
generaciones. Quizd la nota que hoy quepa sefialar como carac-
teristica es una avor falta de libertad” (9).

Un reportaje grifico recoge aspectos de la Milicia Universita-
ria, que, de cuatro a seis de la tarde, en visperas del desfile de

(5) S. f.: “Se crea en la Facultad de Derecho...”, en Ya (Ma-
drid, 23-1V-54).

(6) T. M. Borbujo: “Otra promesa de Franco cumplida”™, en
Arriba (Madrid, 7-IV-54); Ed.: “La nueva Universidad hispa-
lense”, en Baleares (6-1V-54); E. Sinchez Pedrote: “Se realiza
un gran provecto”, en Espafia (Tanger, 8-IV-54): A. de los San-
tos: “El ministro de Educacién Nacional...", en La Vanguardia
(Barcelona, 6-1V-54).

(7) E. Salcedo: “El Colegio de Huérfanos”, en La Gaceta
Regional (Salamanca, 18-1V-54).

(8) F. Vicenta de Dera: “En la Universidad de Madrid hay
18.000 estudiantes”, en Baleares (Palma, 10-111-54).

(9) S. Tliménez: “También los maestros fueron estudiantes”,
en Haz, 21 (Madrid, 1-IV-54), 8-9.
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la Victoria, ocupaba el paseo de Rosales; media Universidad
hacfa esto (10).

Un articulo se plantea el problema de que parece ser que
disminuye el nimero de mujeres en la Universidad; concreta-
mente, a partir de este afio, si es que sigue tal linea. Final-
mente, llega a la conclusién (se trata de Santiago) de que pa-
rece ser que hay mayor abundancia femenina, porque la mascu-
lina tarda més en levantarse... (11).

CURS0S DE VERANO

El Estudio General Luliano, de Mallorca, ha dado por clau-
surado su Curso de Primavera para extranjeros, considerindose

(10) R.: “Los cadetes...”, en Arriba (31-IV-54).
(11) Rabanal: “Nebulosa. iMenos muijeres en la Universi-
dad?”, en La Noche (Santiago, 30-I1I-54).

el Estudio General como una renovacién de aquella Universidad
luliana, de gloriosa historia (12).

Un articulista se plantea el problema de los medios de inten-
sificar el turismo en Cuenca, y brinda a las autoridades la idea
de un curso para extranjeros, como medio eficaz de activarlo,
hoy dia que estin en boga. Un curso dedicado no sélo a ex-
tranjeros, sino también a todos los universitarios espafioles que
lo descasen. Cuenca podria salir de su apartamiento y unirse
a la circulacién de la vida cultural. Considera estacién més
adecuada el verano, tanto por la bondad del clima estival de
Cuenca como por coincidir con las vacaciones (13).

CONSTANTINO LASCARIS COMNENO

]3(112)54?. f.: “Estudio General Luliano”, en Baleares (Palma,
-IV-54).

(13) Mangana: “Cursos de Verano”, en Ofensiva (Cuenca,
8-1V-54).

ENSENANZA MEDIA

LA REFORMA DE LA ENSENANZA MEDIA

La reforma de la Ensefianza Media constituye un fenémeno
universal, El creciente volumen de alumnos de Bachillerato
y el diferente modo de entender la educacién durante estos
afios de formacién han obligado a modificaciones de estructura
en la mayoria de los paises. Espafia ha reformado sus estu-
dios, y Francia, Gran Bretafia, Colombia, Cuba, Ecuador y
Brasil han tratado de mejorarlos, en forma que puedan adap-
tarse a las condiciones que imponen la evolucién social y la en-
sefianza misma. Debido a estos hechos—afanes de superacién,
renovacién pedagégica, necesidad de orientar a la juventud ha-
cia profesiones dignas que le aseguren una vida mejor—, la
Enscfianza Secundaria sufre, mis que ninguna otra, las trans-
formaciones mds diversas.

Atendiendo a estos hechos, la Unesco y la Oficina Interna-
cional de Educacién han cursado a todos los pafses la convo-
catoria (1) para la XVII Conferencia de Instruccién Piblica,
que se reuniri en Ginebra en julio préximo, y que estari de-
dicada al estudio de los problemas de la educacién secundaria:
formacién de profesores, mejoramiento de la condicién moral,
social y econdmica del Magisterio. Se pasard revista a las prin-
cipales facetas del movimiento escolar correspondiente al cur-
so 1953-54. En la comunicacién se pide a los Ministerios que,
como de costumbre, procuren 200 ejemplares de un informe
sobre los progresos realizados por la ensefianza en el pafs, me-
joras legislativas, aumento de efectivos en las clases, nuevos
nombramientos de profesores, programas, manuales, instalacio-
nes para tener una visibn completa de las tendencias que sigue
la Pedagogia en ¢l mundo.

En Espafia, completando las reformas efectuadas, se ha pre-
sentado a la aprobacién de las Cortes un proyecto de ley sobre
el Bachillerato de los espafioles residentes en el extranjero, que
estd siendo favorablemente comentado en la prensa (2). En el
proyecto se establece que los residentes en el extranjero, en
paises donde existan Institutos espafioles o colegios no oficiales
de Segunda Ensefianza, con estudios reconocidos, deberdn apro-
bar en dichos Institutos y colegios ¢l examen de ingreso y los
correspondientes exdmenes de curso. En pafses en donde se
haya concertado convenio de convalidacién de estudios, se se-
guird el procedimiento normal. En donde no se dé ninguno
de estos dos casos, se podri obtener el Bachillerato mediante
la presentacién de una certificacién de un Centro docente o de

(1) Convocatoria para la XVII Conferencia de Instruccién
Piblica. Unesco.

(2) S. f.: “Ordenacién de los estudios medios de espafio-
les que vivan en el extranjero”, en Ya (Madrid, 10-1V-54).
S. f.: “El Bachillerato de los espafioles residentes en el ex-
tranjero”, en La Vanguardia (Barcelona, 11-1V-54).

dos profesores titulados y el sometimiento a las pruebas de
los grados elemental y superior del Bachillerato como alum-
nos libres. Asimismo, el curso preuniversitario seguird idéntico
procedimiento,

En otro orden de cosas, pero estrechamente ligado al tema
de la reforma, un editorialista (3) comenta la necesidad inelu-
dible de prestar la mdxima atencién a la Ensefianza Secunda-
ria; necesidad que se pone de manifiesto con los brotes de
delincuencia—por fortuna esporddicos en nuestra patria—entre
jovenes formados en ambientes en los que, légicamente, no
cabe suponer la incubacién de fermentos delictivos. Se cita
la reciente frase del primer ministro australiano Menzies, en
la que declaraba que la educacién pagana destruye necesaria-
mente al hombre y le conduce al desastre. EIl Humanismo ateo,
que durante dos siglos ha venido orientando nuestro mundo,
y que crefa que el hombre podia bastarse a si mismo para ser
lo que debe ser, ha venido a fracasar espantosamente en nues-
tros dias, como lo demuestran palmariamente las escalofrian-
tes estadisticas del crecimiento vertiginoso de la delincuencia
juvenil. La frase de Menzies—concluye el articulista—equivale
a decir que la educacién cristiana es absolutamente necesaria
al hombre para ser plenamente hombre y para poder condu-
cirse como tal en todos los érdenes de la existencia.

EL CURSO PREUNIVERSITARIO

En una entrevista con el director general de Ensefianza Me-
dia, celebrada durante su visita a los Centros de ensefianza de
Canarias, un periédico de Las Palmas (4) recoge unas decla-
raciones sobre el curso preuniversitario. En ellas, ademis de
las declaraciones oportunas, reflejadas en otras ocasiones en esta
misma seccidén, se sefiala el cardcter abreviado que estd te-
niendo el presente curso, y que, en adelante, tendrd una du-
racién normal de ocho meses.

Un periédico granadino (5) comenta el éxito del preuniver-
sitario en el Instituto Ganivet, gracias al esfuerzo que viene
realizando el profesorado. Las visitas efectuadas hasta la fecha
han sido: a la Cartuja, Museo Arqueolégico Provincial, Cate-
dral, Colegio de Sordomudos, Hospital Clinico, Fibrica de Gas,
Biblioteca de la Universidad y Observatorio Astronémico y
Meteorolégico de la Cartuja.

(3) Editorial: “Educacién y Humanismo”, en La Gaceta
del Norte (Bilbao, 30-1V-54).

(4) Decarlo: “Sobre el curso preuniversitario”, en Falange
(Las Palmas de Gran Canaria, 9-1V-54).

(5) S. f.: “Es un éxito el curso preuniversitario del Insti-
tuto Ganivet”, en Pafria (Granada, 31-I11-54).
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LOS BACHILLERES Y LOS PADRES

Dos articulos aparecidos en la prensa madrilefia comentan
los azares y las vicisitudes de los padres frente al estudiante
de Bachiller. En uno de ellos (6) se describe, en términos hu-
morfsticos, la situacién de los padres, que tienen que seguir
muy de cerca los estudios de sus hijos y colaborar arduamente
con ellos en los deberes. Se sefiala también el hecho de que
los muchachos apenas leen ni siquiera novelas de aventuras,
siendo el tinico alimento de su imaginacién el fitbol, radiado
o actuado, v el cine. Leer es sélo para aprender las cosas ne-
cesarias, y las asignaturas son tantas que les falta tiempo para
asimilarlas.

En ¢l segundo articulo a que nos referimos (7) se pinta la
embarazosa situacién de un padre ante su hijo, que se halla
cursando el preuniversitario, y que se ve asacteado a preguntas
de tipo fundamental, justamente las mds dificiles de precisar
y exponer en dos ideas seguidas y ordenadas. Encuentra el
articulista en los trabajos resumidores de las disertaciones un
afin de literatura pomposa, falta de precisién, una juvenil so-
lemnidad. A las preguntas sufridas se contesta, por otra parte,
confusa y deslabazadamente. Se acaba aconsejando: “Procura
redactar con sencillez y claridad, como si estuvieses escribien-
do una carta a un amigo; quédate con unas pocas ideas fir-
mes; exprésalas con orden; huye de los adjetivos; ama la sin-
ceridad.” “Pero—replica el muchacho—de mi pregunta, Jqué?”

LA ELECCION DE CARRERA

Siguiendo las orientaciones para el curso preuniversitario, es-
tdn teniendo lugar en distintos Centros unos cursillos de orien-
tacién profesional. El Frente de Juventudes de La Corufia (8)
ha inaugurado el suyo con una conferencia del doctor Pérez
Hervada, en la que desarrollé el tema “La vocacién™. La vo-
cacién es para el doctor Pérez Hervada el conjunto de dispo-
siciones que obliga a ejecutar algo determinado, a seguir un
camino intufdo, aun en contra de una légica aparente. Pero son
muchos los factores que definen y orientan las tendencias vo-
cacionales. En la vocacién juegan disposiciones y aptitudes,
que brotan unas de la individualidad y otras son exacerbadas
o desarrolladas. Un problema de interés estriba en la forma
de descubrir las vocaciones. Para ello se cred la orientacién
profesional, determinada mediante pruebas que en ocasiones
fallan. La verdadera orientacién profesional se funda, mds 14-
gicamente, en el conocimiento del individuo y, sobre todo, de
su trayectoria vital. Actualmente, gracias a Kretschmer, reco-
nocemos que el temperamento y el caricter van unidos a la
constitucién y al hibito corporal, segiin habfa intufdo Cervan-
tes en las figuras de Don Quijote y Sancho Panza. Es decir,
que si nuestra manera de ser y de actuar se halla ligada a la
constitucién fisica, no serd extrafio pensar que numerosas dis-
posiciones personales se conocerdn por la constitucién orgdni-
ca o por el biotipo. De cualquier forma, hay vocaciones de
vocaciones y vocaciones incrementadas por la voluntad y el
trabajo. Pero el trabajo resulta tanto mis agradable cuanto
més gusto y placer se pongan en su ejecucién. De aqui la
importancia del sentido vocacional.

La Seccién de Ensefianza del Frente de Juventudes de Va-
lladolid (9) ha organizado otro cursillo, en pleno funciona-
miento en la actualidad, y del que se esperan grandes y es-
pléndidos resultados, porque el poner a los preuniversitarios
en contacto con los problemas, venturas y desventuras de otras
carreras, les permite sopesar en todo su volumen los pros y los
contras, para encontrar a la postre lo mds a propésito para
cllos, y que haga también que sus esfuerzos sean eficaces para
la colectividad. Se logra de este modo una satisfaccidn en el
trabajo, una alegrfa y un estimulo intimo, sin los cuales la

(6) Carmen Laforet: “Los padres estudiosos”, g
dof';f)‘ %“drid, TR0 3y T DRSS, otedieas”, <o, Iniorme
rancisco Martin Abril: “Chi ol el At
Ya (Madrid, 30-T1-54). 0. Perusivesigeis”,
(8) 8. f.: “Conferencia del doctor Pérez Hervada”, en La
VD(B)dESG‘fd‘aaCﬂIa Corufia, 1-IV-54).
. f.: “Ciclo preuniversitario”, El N b Ca
(Valladolid, 31-IV-54). itario”, en orte de Castilla

inteligencia y el buen deseco no pueden dar remate a una
gran obra.

En el Instituto de Toledo (10) dié una conferencia sobre
“La idea del Derecho” el director del Centro, sefior Pradas,
quien, después de referirse al Derecho y sus relaciones con
la Moral, el Estado y la idea de la Justicia, hablé de la psico-
logia del hombre de Derecho: el rigor conceptual a que se
ve obligado, por ser el Derecho una matemdtica de concep-
tos; a las tensiones intimas a que se ve sometido, como con-
secuencia de la riqueza de la vida real y del esquematismo
juridico, asi como por encontrarse al servicio de un ideal de
Justicia, al mismo tiempo que de un orden social.

En Santiago de Compostela, la Accién Catélica ha organiza-
do un cursillo andlogo (11). El doctor sefior Romero Velasco,
al hablar de los estudios de Medicina (vocacién y aptitudes),
definié la vocacién como la llamada instintiva que nos dice lo
que mis nos gusta. Puso asimismo de relieve su importancia
y trascendencia, y la dificultad de que ésta no puede ser des-
cubierta por la simple ayuda de medios psicotécnicos, puesto
que ha de fundarse en un previo conocimiento. Como aptitu-
des, base e indicio de una vocacién hacia la Medicina, pueden
citarse, entre otros, el espiritu de observacién, el espiritu de
sacrificio y un espiritu de caridad viva. Apunté como princi-
pales causas de la crisis actual en el ejercicio de la profesién
médica la excesiva abundancia de profesionales; la dedica-
cién de muchos de ellos a otros trabajos de distinta indale,
con la consiguiente merma en el tiempo y en las facultades;
la socializacién de la vida, y la creciente apatia por el trabajo.

El cursillo se continda con una conferencia del catedritico
de Universidad sefior Palacio Atard sobre “El estudio de la
Historia™,

En Cédiz, el doctor Guisa (12) ha pronunciado una confe-
rencia sobre el tema “La participacién de los padres y educa-
dores en la eleccién de carrera”. Seglin una encuesta realiza-
da por el conferenciante, fueron los padres los que, en la gran
mayoria de los casos, impusieron a sus hijos la carrera a se-
guir. De ello se siguen los grandes desastres tanto en lo espi-
ritual como en lo material. En el problema del encauzamiento
de los hijos no hay que mirar solamente al utilitarismo, m4-
xime cuando se cuenta con medios suficientes para hacer otros
enfoques, sino también a la vocacién, ya que toda vocacién
tiene dos fines: uno benéficopersonal y otro de labor social.

En ¢l Instituto femenino Ganivet (13), el sefior Escolar ha
dado una conferencia en torno a este mismo tema de la elec-
cién de carrera, pero dirigido especialmente a la orientacién
profesional de la mujer en el mundo moderno, y mis concre-
tamente sobre la Medicina y la vocacién femenina.

ANIVERSARIOS DE FUNDACION

Varios colegios celebran en estos dfas el aniversario de su
fundacién. En todos ellos, el acontecimiento se reviste de la
mayor solemnidad y se acompafia de un espléndido conjunto
de fiestas y actos conmemorativos. Sefialemos, entre otros, los
actos que han tenido lugar con motivo de la celebracién de
las Bodas de Brillante del colegio del Santo Angel, de Gi-
jén (14); las de Oro del colegio de San José, de Reinosa (15);
del colegio de los Hermanos del Sagrado Corazén, de San
Sebastidn (16), y del colegio de la Merced de los Hermanos
Maristas, de Murcia (17).

JUAN DE LUIS CAMBLOR

(10) S. f.: “Conferencia del director del Instituto”, en El
Alcdzar (Toledo, 6-1V-54).

(11) Mimun: “La eleccién de carrera”, en El Telegrama
del Rif (10-IV-54).

(12) 8. f.: “El doctor Romero Velasco en el preuniversita-
rio”, en El Diario Regional (Santiago, 28-1V-54).

(13) S. f.: “El curso preuniversitario”, en Patria (Grana-
da, 31-I11-54).

(14) Pedro Hurlé Manso: “Dedicatoria al colegio del San-
to Angel”, en El Comercio (Gijén, 28-1V-54).

(15) J. L. Bustamante: “Medio siglo de existencia del cole-
gio de San José”, en Alerta (Santander, 22-1V-54).

(16) M. de Legarra: “Bodas de Oro del colegio del Sagra-
do Corazén”, en El Diario Vasco (San Sebastidn, 28-1V-54).

(17) S. £.: “El colegio de la Merced celebra su cincuente-
nario”, en La Verdad (Murcia, 27-1V-54).
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ENSENANZA PROFESIONAL Y TECNICA

ASAMBLEA DE DIRECTORES
DE ESCUELAS DE COMERCIO

La prensa (1) ha dado la noticia de que durante los dias
26, 27 y 28 de abril se ha celebrado en Madrid, convocada por
¢l Ministerio de Educacién Nacional, una Asamblea de direc-
tores de Escuelas de Comercio.

La Comisién organizadora fué presidida por el director ge-
neral de Ensefianza Profesional y Técnica, y formaban parte
de la misma, como vocales, los directores de las Escuelas de
Comercio de Barcelona, Bilbao, Madrid y Valencia; don Al-
fredo Prados Sudrez, don Luis Sdez de Ibarra, don Claro Allué
Salvador, don Basilio Mart{ Ballesté, don Antonio Lasheras
Sanz, don Ramén Crespo Hoyo, jefe de la Seccién de Escuelas
de Comercio, y don Alfredo Robles y Alvarez de Sotomayor,
que actuard como secretario.

ESCUELAS DE COMERCIO

1. La de Burgos—La prensa de dicha capital castellana (2)
publica la noticia de que el ministro de Educacién Nacional ha
dictado una orden ministerial elevando al grado profesional
la Escuela de Comercio de Burgos.

El gobernador civil de dicha ciudad, sefior Posada, en una
declaracién a los informadores de prensa, dijo que, tanto el
ministro de Educacién Nacional como el director general de
Ensefianza Profesional y Técnica, habfan acogido con gran
interés esta aspiracién burgalesa. Dictada la orden—que em-
pezard a regir a partir del préximo curso—, el gobernador ha
cursado telegramas de gratitud a dichos ministro y director
general.

Dice también La Voz de Castilla que, al cabo de siete afios,
la Escuela de Comercio de Burgos ha adquirido un recono-
cido prestigio en todos los aspectos, debido, en primer lugar,
a la labor organizadora y al interés puesto por todo su cuadro
de profesores, y especialmente a la dedicacién plena y entusids-
tica de su director, don Ernesto G. Ruiz de Linares. Hoy dia
—afiade—, la Escuela de Comercio se ha constituido en centro
irradiador de inquietudes, esmerindose en lograr la formacién
integral de los alumnos. Y dice abrigar la esperanza de que,
dentro de unos afios, sea posible elevar la Escuela a la dltima
categoria: la de altos estudios mercantiles, es decir, intendente
y actuario. Por lo pronto, y con esta nueva orden, ya cuenta
Burgos con un Centro de ensefianza mis en el indice de la
Ensefianza Superior.

2. La de Valencia—El corresponsal del diario Madrid en
Valencia (3) comunica que muy pronto empezarin las obras
para la construccién de la nueva Escuela de Comercio en el
paseo del Mar, junto a las otras instalaciones universitarias re-
cientes. No se trata en este caso de satisfacer un afin suntua-
rio, sino de aplacar una necesidad honda y auténtica. La ac-
twal instalacién de la Escuela de Comercio en Valencia es sen-
cillamente bochornosa, herencia de otros tiempos en que los
Centros docentes hallaban acomodo—si acomodo es eso—en
cualquier caserén venido a menos. Afortunadamente, el mal
serd ahora reparado del tnico modo posible. El ministro de
Educacién Nacional ha prometido a las autoridades valencia-
nas la inmediata edificacién de una nueva Escuela, para lo
que el Municipio ha cedido ya los correspondientes solares. Esta
noticia, como es natural, ha hallado un amplio eco de com-
placencia en la ciudad.

(1) “Asamblea de directores de Escuela de Comercio”, en
Ya y La Vanguardia (8-1V-54).

(2) “Es elevada al grado profesional la Escuela de Comer-
cio de Burgos”, en Diario de Burgos (10-IV-54); V. Domin-
guez Isla: “La Escuela de Comercio, en una linea de supera-
cién”, en La Voz de Castilla (Burgos, 11-1V-54).

(3) Ombuena: “Nuevo alto honor y nueva Escuela de Co-
mercio”, en Madrid (8-1V-54).

3. La de Zaragoza—Nuevo director—Comentando la or-
den ministerial por la que se acepta la dimisién presentada
por don Félix Correa como director de la Escuela de Comer-
cio de Zaragoza, y se designa para sustituirle a don Antonio
Mufioz Casayts, El Noticiero, de Zaragoza (4), dice lo si-
guiente:

“También nos complace altamente el nombramiento para
director de nuestra Escuela de Comercio a favor de don An-
tonio Mufioz Casayds. Cesa en la Direccibn, por voluntad
propia, el prestigioso catedritico don Félix Correa, que duran-
te casi quince aflos ha desempefiado el cargo con gran celo
y entusiasmo, realizando importantes obras de engrandecimien-
to y mejora de la Escuela. Su paso por la Direccién se recor-
dard siempre como uno de los mis eficaces. Al cesar le hace-
mos presente nuestra admiracién y nuestro viejo afecto.”

A continuacién hace elogio del nuevo director, diciendo que
el doctor Mufioz Casayls, que va a sustituirle, tiene una bri-
llantisima ejecutoria cientifica. Destacadisimo alumno de nues-
tra Facultad de Derecho, completé su formacién cultural en
numerosas Universidades extranjeras, especialmente Alemania,
Francia y Suiza.

“Es catedritico de Legislacién Mercantil Comparada y de
Economfa de nuestra Escucla de Comercio; profesor adjunto
encargado de la citedra de Economia y Hacienda de nuestra
Universidad; profesor de la Escuela Industrial; profesor y se-
cretario de la Escuela Social; secretario de la Facultad de De-
recho y de la revista Universidad; secretario de los Cursos de
Verano de la Universidad de Jaca; delegado provincial de
Cooperacién; vicepresidente de la Excma. Diputacién Provin-
cial, etc., etc.

Fué tres afios concejal y cinco teniente de alcalde de nues-
tro Excmo. Ayuntamiento, y ha pronunciado numerosas con-
ferencias sobre temas de economia y publicado infinidad de
trabajos sobre esta materia de su especialidad.”

4, La de Vigo—Nuevo director—Una entrevista con el
nuevo director de la Escuela de Comercio de Vigo ha seguido
al nombramiento de éste para dicho cargo (5). El sefior Mar-
tinez Morin, contestando a las preguntas del periodista, dice
que ya en 1917 fué nombrado profesor ayudante de Geogra-
fia e Historia del Comercio; que es igualmente presidente del
Colegio Oficial de Titulares Mercantiles y vocal del Colegio
Superior en Espafia, y delegado en Galicia del Instituto de
Censores Jurados, como asimismo cénsul de Bolivia en Vigo.

El sefior Martinez Mor4dn es igualmente correspondiente de
la Real Academia Gallega, y ha conseguido otros diversos car-
gos, poseyendo ademds varias condecoraciones extranjeras. El
mismo ha instituido un premio que tuvo su nombre, que el
Colegio de Titulares Mercantiles adjudica cada afio al alumno
de la Escuela de Comercio de Vigo que curse con mayor apro-
vechamiento el grado de profesor mercantil.

5. La de Murcia—Nucevo director—En la Escuela Profe-
sional de Comercio se celebré ayer el acto de toma de posesién
del nuevo director de dicho Centro, don Pedro Virgili Roig,
en presencia de todos los profesores.

Le dié posesién el catedritico de la Universidad don An-
tonio Reverte Moreno, quien hasta ahora ha venido desempe-
fiando el cargo de comisario del Ministerio de Educacién Na-
cional en dicha Escuela. El sefior Reverte pronuncié unas pa-
labras, en las que hizo historia de las vicisitudes sufridas por
la Escuela de Comercio y de la labor por él realizada en su
cargo de comisario. Se felicité de que el funcionamiento de
la Escucla se normalizase ahora con la designacién de director
y demds personal directivo de la misma, y expresé también su
satisfaccién porque el nombramiento de director haya recaido

(49) “Don Antonio Muifloz Casayls, nuevo director de la
Escuela de Comercio de Zaragoza”, en El Noticiero (Zarago-
za, 8-IV-54).

(5) *“El nuevo director de la Escuela de Comercio de Vi-
go”, en El Pueblo Gallego (Vigo, 9-IV-54).
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en una persona de los méritos personales y académicos del
sefior Virgili, quien hasta ahora vino colaborando como vice-
director. El sefior Virgili Roig contestd al sefior Reverte ddn-
dole las gracias por los elogios que le habia tributado, y, a su
vez, puso de relieve los éxitos logrados por don Antonio en
su cargo temporal de comisario, especialmente por lo que se
refiere a la reorganizacién de nuevos servicios, creacién de las
permanencias y de la consecucién de solar y créditos para la
construccién del nuevo edificio de la Escuela, con lo que el
sefior Reverte habia considerado terminada su gestién. Anun-
cié su deseo de actuar en el mismo sentido que su antecesor,
y pidié para ello la colaboracién de sus compaieros de claus-
tro y de todo el personal de la Escuela (6).

6. La de Lérida—Un articulo publicado en el diario leri-
dense (7) subraya que la Escuela leridana no es sélo una
Escuela de Trabajo, es también una Escuela de Comercio y de
Bellas Artes, ya que estas tres secciones laborales ticnen pro-
fesores y dan enseflanza. Esperamos—dice—poner a tono nues-
tra Escuela con las necesidades de la pedagogia moderna: la
teoria necesaria en las clases de divulgacién cultural para que
el alumno adquiera un conocimiento general de las nociones
elementales de las diversas disciplinas; ensefianza intensa de
las matemdticas y del dibujo, como base de la educacién labo-
ral; sesiones de cine, proyectindose peliculas de divulgacién;
se tiene el proyecto de realizar algunas excursiones con el
alumnado; dotar a nuestra Biblioteca de libros de verdadero
interés. A ese respecto quiero significar la gratitud hacia la
Seccién Femenina y el Frente de Juventudes, que no sc
limitan tan sélo a cumplir perfectamente con la delicada misién
que han de llevar a cabo, sino que, ademds, es tal el entu-
siasmo que sus instructores ponen en el cumplimiento de sus
deberes, que lo han realizado con éxito.

7. La de Leén—La prensa de Madrid (8) da la noticia
de que van adelante las gestiones para la construccién de un
edificio para la Escuela de Comercio de Leén, para el que el
Ayuntamiento ha cedido los solares necesarios.

LA ESCUELA DE ARMER{A DE EIBAR

Un periédico de San Sebastidn (9) publica una entrevista
con el director y el secretario de la Escucla de Armeria de
Eibar, en la que éstos dicen que el Ministerio de Educacién
Nacional tiene la intencién de ampliar la Escuela Especial de
Mecinica de Precisién y de Armeria, de Eibar. Hoy no con-
tamos—sigue diciendo—md4s que con una escuela de tipo me-
dio, en la que se obtienen muy buenos obreros, que en por-
centaje elevado se convierten en industriales; pero, no obstante,
observo que es necesario llevar la cultura y la educacién a
un pueblo que crece con velocidad de vértigo en su aspecto
industrial.

La Escuela de Eibar esti en precaria situacién econdémica y
necesita un anticipo del Estado, que estd scgura de devolver
centuplicando la capacidad de la industria, gracias a la mejor
formacién de quienes trabajan en ella. El gasto que representa
la terminacién del proyecto de ampliacibn es de nueve mi-
llones de pesetas, y con €l se persigue ampliar los estudios
que se cursen en régimen privado o de Patronato, para poder
dar las ensefianzas de Bachillerato, carrera pericial de Comer-
cio, y, en el ramo industrial, las ensefianzas de electricidad,
forja y fundicién. Con ello se resolveria el problema educativo
de Eibar y zona circundante, con mis de 119.000 habitantes,
llevando a este sector la cultura y permitiendo estudiar a quie-
nes no tienen medios econémicos para desplazarse a las capi-
tales vecinas. Los estudios comerciales, menos adelantados que
los de fabricacién, cobrarian asi un nuevo impulso.

Afirman dichos sefiores—don José Antonio Beltrdn Heredia
y don Esteban Bolumburu Aixpiri—que con sélo cinco profe-
sores mis se podrian dar las enseflanzas a tres especialidades,
y que para lograr ello ofrecen al Estado el actual edificio, el
iniciado de ampliacién y los terrenos y materiales afectos a
ambos. La importancia de la Escuela es tal, que en las 98 em-

(6) “Toma de posesién del nuevo director de Comercio,
sefior Virgili Roig”, en Linea (Murcia, 9-1V-54).

(7) Miguel Serra Balaguer: “Nuestra Escuela de Trabajo
es también de Comercio y de Bellas Artes”, en La Mafiana
(Lérida, 9-IV-54).

(8) Arriba, 1 de mayo de 1954.

(9) Antonio de Ergoyen: “Ambiciosos proyectos para la
Escuela de Armerfa de Eibar”, en La Voz de Espafia (San Se-
bastidn, 20-1V-54).

presas industriales que han intervenido en las Gltimas exporta-
ciones figuran 710 ex alumnos de la Escuela.

INGENIEROS

1. Industriales—La prensa (10) da la noticia de la pré-
xima celebracién de Jlas III Jornadas de Ingenieria Industrial,
que este afio estard dedicada al estudio de los problemas re-
lacionados con la productividad en las industrias. La sesién de
apertura se celebrard a las doce de la mafiana en la Escuela
de Ingenieros Industriales, y en ella intervendrd, en primer
lugar, el secretario general de las Jornadas, sefior Espinosa de
los Monteros, que leerd un informe sobre el objetivo y propé-
sito a que tiende esta Asamblea. A continuacién dirigirdi un
saludo a los congresistas el presidente de la Asociacién Nacio-
nal de Ingenieros Industriales, sefior Soto Redondo, y, por
Gltimo, declarard inaugurados los trabajos de las Jornadas el
subsecretario de Industria, sefior Sudrez.

En el programa figuran: el mismo dia 5, recepcién en el
Ayuntamiento; a las 16,30, sesiones de trabajo en la Escuela
de Ingenieros Industriales; a las 19, conferencia de don Joa-
quin Ortega Costa sobre “Cauces a la investigacién nuclear”,
en el aula magna de la Escucla Especial de Ingenieros In-
dustriales.

El dia 6, después de visitar las instalaciones de la Unién
Eléctrica Madrilefia, continuarin las sesiones de trabajo en la
Escuela de Ingenieros Industriales. La conferencia de este dia
estard a cargo de don Manuel Velasco de Pando sobre “Ciens
cia, ingenieria, aplicaciones”.

El dia 7, viajes a Toledo y Segovia, y a las 20 horas, con-
ferencia de don Fermin de la Sierra Andrés sobre “Industria-
lizacién y productividad”.

Al siguiente dia, sesiones de trabajo, visitas y conferencias
de don Carlos Paz Shaw sobre “¢Qué es el M. T, M.?"

El dia 10, sesiones de trabajo, visita a Aranjuez y confe-
rencia de don José Castafieda Chornet sobre “Las técnicas y
las condiciones generales para el fomento de la productividad”.

El dfa 11, visita al Valle de los Caidos y lectura de con-
clusiones y clausura de las Il Jornadas.

2. De Industrias Textiles—El L aniversario de la creacién
de la carrera—Se van a celebrar en Tarrasa los actos de con-
memoracién del L aniversario de la carrera de Ingenieros Tex-
tiles, que se cursa en la Escuela Especial de Tarrasa. Ha pro-
metido su asistencia el excelentisimo sefior ministro de Edu-
cacibn Nacional, don Joaquin Ruiz-Giménez, y juntamente
con dicha celebracién se bendecird, por el arzobispo-obispo de
Barcelona, la primera piedra del nuevo edificio de la Escue-
la, que ha de construirse en un solar cedido al Estado por
la ciudad de Tarrasa (11).

3. Ingenieros chilenos—Durante el pasado mes de abril
visité a Madrid un grupo de la Escuela de Ingenieria de la
Universidad de Chile, en viaje organizado por la Direccién
General de Relaciones Culturales en colaboracién con la Es-
cuela Especial de Ingenieros. Durante €l visitaron Centros in-
dustriales y de investigacién. Al recoger esta noticia, los pe-
riédicos recuerdan que son ya varios los viajes de este cardc-
ter patrocinados por dicha Direccién General (12).

Edtre otras expediciones, han visitado a Madrid reciente-
mente los estudiantes de la Escuela de Minas del Perd, los de
Ingenierfa y Arquitectura de Porto Alegre, los de Ciencias
Quimicas de la Universidad de Buenos Aires y otros varios.
Préximamente, y en viajes patrocinados también por la Direc-
cién General de Relaciones Culturales, llegarin también a Es-
pafia otros grupos de estudiantes, entre los que figuran varios
procedentes de paises isldmicos.

COLOQUIO DEL INSTITUTO TECNICO DE
LA CONSTRUCCION Y DEL CEMENTO

El Instituto Técnico de la Construccién y del Cemento, del
Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, preparé unos
coloquios relacionados con la industria cementera espafiola en-
tre directores y técnicos de fébricas de esta especialidad. Los

(10) “II Jornadas de Ingenierfa Industrial”, en Arriba (Ma-
drid, 2-V-54).

(11) “Aniversario de la creacién de la carrera de Ingenie-
ros de industrias textiles”, en Arriba (Madrid, 13-IV-54).

(12) *“Actividad del Instituto de la Construccién y del Ce-
mento”, en Revista de Obras Piblicas (1953-59).
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temas propuestos fueron de caricter general: finuras del ce-
mento, combustién y empleo de carbonos pobres, seguridad e
higiene, etc.

PERITOS INDUSTRIALES

En las Escuelas de Peritos Industriales de las Palmas de
Gran Canaria dié su iltima leccién el profesor R. Dila, quien
hablé primeramente de la historia de la quimica, trazando
un cuadro de su evolucién, desde sus orfgenes hasta nuestra
llamada era atémica. En su despedida hablé de la fundacién
de la Escuela Industrial de las Palmas, en 1902, y de los
directores que por ella pasaron, despidiéndose después de sus
compaifieros y alumnos.

LA ENSENANZA PROFESIONAL EN EL IRAQ

Un articulo ‘publicado en el diario Espaiia, de Tinger (13),
trazé un cuadro de la ensefianza profesional en el Iraq.

La Ensefianza Profesional, que ticne Centros en Bagdad,
Mosul y Kirkuk, se estudia en cuatro cursos. La Escuela de

(13) Fernando Valderrama: “La ensefianza y cultura en
el Iraq”, en Espadia (Tinger, 21-IV-54).

Mosul procura las siguientes ensefianzas: tejidos, carpinterfa,
mecdnica, reparacién de automéviles y electricidad. La de Bag-
dad llega hasta la técnica de la construccién. Una y otra tie-
nen internados anejos.

En Bagdad hay una Escuela de Artes Indigenas, que es, en
esencia, una Escuela del hogar, en la que ingresan las alum-
nas que estén en posesién del certificado de primera ense-
flanza.

Las clases comprenden: cultura general, labores, cocina, di-
bujo, economfa doméstica, puericultura e higiene.

También en Bagdad hay una Escuela de Comercio, varias
veces suprimida y reorganizada, que admite alumnos que han
terminado el Bachillerato alemdn. Su plan de estudios es bre-
ve, pues sélo comprende dos cursos, y mds bien que una Es-
cuela de Comercio propiamente dicha es una Escuela de Ad-
ministracién, que prepara personal de la escala auxiliar.

Bagdad posee asimismo una Escuela de Agricultura, cuyos
estudios comprenden tres cursos después de haber terminado
el alumno el Bachillerato elemental. Se dan treinta y seis horas
por semana, y las ensefianzas tienen caricter teérico y prictico.

En la actualidad, se procede a una revisién de estos planes,
con el deseo de reunir las Ensefianzas Media y Profesional en
un solo sistema a base de seis cursos, que seria equivalente,
continuando en el uso de nuestra terminologfa, al Bachillerato
Laboral.

Jost M.® LOZANO IRUESTE

ENSENANZA LABORAL

ASPECTOS GENERALES

Ante representantes de la prensa espafiola y extranjera, el
ministro de Educacién Nacional se ha referido a la Ensefian-

za Laboral. Sus palabras, recogidas por Semilla (1), se refie-

ren a la arménica solucién de continuidad que queda esta-
blecida entre los dos primeros grados de ensefianza gracias a
la Ensefiana Laboral. Por otra parte, ésta se robustece y ci-
menta, adquiere una mayor solidez, al mostrarse como una
proyecciéon natural y espontinea de la escuela. Su instalacién
en el panorama cultural de la nacién tendrd fundamentales
consecuencias en la vida rural espafiola y una esencial efica-
cia para la ordenacién activa de la comunidad nacional. Du-
rante los dos (ltimos afios se ha duplicado el niimero de Ins-
titutos Laborales sobre la geografia patria, hasta alcanzar el
nimero de sesenta Centros, que actualmente ejercen su fun-
cién a pleno rendimiento. Se asegura que, cumpliendo las ér-
denes y las consignas del Jefe del Estado, el nimero de Cen-
tros de esa clase se elevari en una proporcién que equival-
drd a tres Institutos por cada provincia, es decir, un ciento
por ciento de los actualmente en funcionamiento, Con ello se
puede aventurar una prediccién optimista sobre la fisonomia
de la vida en los ambientes rurales, cuando las promociones
de este centenar y medio de Institutos Laborales se incorpo-
ren a la actividad profesional.

También a las relaciones entre la Ensefianza Primaria y la
Laboral se alude en otra publicacién (2), considerando que
son 18 millones de espafioles los que se dedican o viven de
la agricultura, de donde nace la necesidad de que la Ense-
fian Primaria, igual que la Media e incluso que la Universi-
taria, tengan una finalidad comin, cual es la de preparar,
orientar e iniciar a esta gran masa campesina en las activida-
des propias. La escuela rural considerada como tal “son aque-
llas que radican en poblaciones de escaso vecindario, y tan ale-
jadas de los medios urbanos que, por lo general, no les llega

(1) S. f.: “Ante una fase revolucionaria de la ensefianza”,
en Semilla (Boletin Informativo del Instituto Laboral de Tru-
jillo). (Enero-febrero, 1954.)

(2) ]. Gonzdlez Martinez: “Educacién Primaria y Educa-
cién Laboral”, en Boletin Informative del Instituto Laboral de
Carranza. (Abril, 1954.)

la influencia de éstos”. La realidad docente espafiola exige la
ampliacién de este concepto hasta abarcar una multitud de es-
cuelas que, desde el punto de vista del ambiente en que se
desenvuelven, de la téenica del trabajo y de los imperativos
del medio, son predominantemente rurales, aunque radiquen
en pueblos grandes y hasta enclavadas en nicleos urbanos con-
siderables. Asi, se considerari escuela rural “toda escuela en-
clavada en nicleos de poblacién en que predominen las acti-
vidades agropecuarias”. Teniendo en cuenta la brevedad de
la vida escolar, se organizarin escuelas de iniciacién profe-
sional cuando en las localidades no existan otras institucio-
nes similares de la Direccién General, del Movimiento o de
empresas o entidades particulares. Estas escuelas de iniciacién
profesional responderin en su orientacién a la tradicién y am-
biente de la poblacién.

Con la creacién de los Institutos Laborales se viene a com-
pletar y a ampliar tedrica y pricticamente la Ensefianza Pri-
maria. Siendo nuestra escuela de tipo rural, se ve la conve-
niencia y necesidad de haber establecido donde ella radica
un Centro de modalidad agricola y ganadera. Aparte de que
los beneficiarios de una y otra ensefianzas van a ser los mis-
mos, queda establecida una relacién entre ambas, porque los
caracteres esenciales son comunes, y comunes también la com-
plejidad de sus funciones y los grandes problemas a ellas con-
fiados: desde la formacién de un sentido histérico como pue-
blo hasta ¢l del alarmante éxodo del campo a la ciudad.

Esta necesidad de coordinacién entre ambas ensefianzas se
hace concreta en la carta a los maestros, publicada en Ata-
laya (3). El director de un Instituto Laboral se dirige a los
maestros, rogdndoles su colaboracién en sus tareas docentes.
Para el examen de ingreso en los Institutos se exigen unos
requisitos y condiciones que se anuncian oportunamente; pero
debido a la caracteristica despreocupacién de muchos padres,
la mayoria de los chicos que se presentan como aspirantes ca-
recen de la debida e indispensable preparacién. Esta falta de
preparacién—continia—se debe, sin duda alguna, a la cos-
tumbre de presentarse los chicos sin previo conocimiento de
sus respectivos maestros, y sin que, por tanto, haya podido

(3) J. Simavilla: “Carta abierta a los maestros”, en Atala-
ya (Boletin Informativo del Centro de Ensefianza Media y Pro-
fesional de Guia de Gran Canaria). (Febrero, 1954.)
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i lo ble la repeticién de estos casos, termina ro-
campafia que dé a conocer a los muchachos y a
las caracteristicas y ventajas del Bachillerato Labo-
eccién entre los alumnos mds aventajados de las cla-
dltimo, una concienzuda preparacién, que pusiera
ieve las bien probadas dotes pedagégicas de los maes-
Y con esta finalidad se publica adjunto el cuestionario
en ¢l Centro.

Un diario madrilefio (4) recoge el extracto de la conferen-
cia de Giménez Caballero sobre Ensefianza Laboral. Dijo que
Espafia fué grande cuando hizo del trabajo, de la labor—como
Fernando III y los Reyes Catélicos—, algo tan religioso que
sélo tenfa un divino ejemplo: Cristo naciendo entre campesi-
nos y pastores y laborando de carpintero. La decadencia de
Espafia acaecié cuando la riqueza de América trajo el despre-
cio al trabajo, envileciendo al pais y a sus clases dirigentes.
Fué preciso crear una nueva jerarquia de valores laborales, y
eso es lo que se hizo en Espafia desde el afio 1933, encabeza-
dos por José Antonio, y lo que condujo a una guerra victoriosa
con Franco. La gran batalla de la paz esti hoy afrontada con
la difusién de la cultura hasta las tltimas conciencias sociales.
Al comunismo se le vencié siendo pobres, porque se renuncié
a todo con moral superior a la suya, materialista.

Sobre la Ensefianza Agricola en los Institutos Laborales se
publica un interesante articulo (5), en el que se afirma que el
ejercicio de la industria agricola es uno de los quehaceres mis
complejos del hombre. Los factores que intervienen en ellos
son muchos, y, sobre todo, se relacionan e interfieren de una
manera tan intima, que su conocimiento resulta decisivo en
¢l empefio de obtener elevadas cosechas y a bajo coste. Con
una baja densidad de poblacién y un nivel de vida y de con-
sumo por debajo del normal y deseable, la explotacién del
suelo pudo desenvolverse entre nosotros con procedimientos ru-
dimentarios e intuitives. Hoy, aquella postura resulta, afortuna-
damente, insostenible. Estacionarse significa tanto como pere-
cer. Renovar el sistema es tarea que no sélo incumbe a los
directamente interesados, sino también a la colectividad. El
primer paso en este sentido habrd que darlo por el camino de
la ensefianza. Esta, en el aspecto que se pudiera denominar
masivo, o no ha existidlo o tuvo una orientacién esporddica,
sin vigor y temerosamente aplicada; y tampoco pudo rendir,
porque se aplic casi siempre a sujetos carentes de esa minima
cultura que se requiere para que las ensefianzas lleguen a ma-
duracién y pleno rendimiento. Si de verdad se aspira a cam-
biar las caracteristicas fundamentales de nuestra agricultura,
es necesaria la extensién de una instruccién general muy supe-
rior a la que existe actualmente. En tanto que la Ensefianza
Primaria no alcance a todos, y en mayor grado que el corrien-
te, todo intento de capacitacién especifica, en la disciplina que
sea, resultard infructuoso y desesperante. En cuanto dicho ob-
jetivo se encuentre en vias de logro, se impone al Estado el
deber de preparar buenos agricultores. Los Institutos Labora-
les, y concretamente el de Daimiel, en Ciudad Real, provincia
que sufre un gran retraso agricola, en términos absolutos y
relativos, en comparacién a otras provincias espafiolas, estin
llamados a desarrollar una accién saludable y decisiva en este
sentido.

Paralelamente, en otra hoja informativa de Canarias (6) se
plantea el problema de la necesidad local de la Ensefianza
Laboral de modalidad industrial y minera, que vendri a com-
pletar la ya existente agricola ganadera. Se trata de despertar
nuevas vocaciones para que la pluralidad de la produccién
ponga a todos al abrigo de contingencias adversas. “¢Ha pen-
sado alguien en lo que sucederfa en Canarias si algin dia
sus frutos especiales no hallaran sitio en los tradicionales mer-
cados? Es cierto que en Canarias la industria es escasa y la
minerfa nula; pero si esto sucede es por culpa nuestra, y si
las instalaciones de los pozos son a menudo insuficientes, es
también porque carecemos de personal técnico suficiente.” La
modalidad industrial harf pensar a la juventud insular del
campo que también puede redimirse laborando en fibricas
cada dia mejor equipadas.

cabo, con tiempo suficiente, su preparacién. Para
posi
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(4) 8. f: “Hacia una Espafia laboral”, en Arriba (Ma-
drid, 13-111-54).

(5) A. Ayuso: “La Ensefianza agricola en los Institutos La-
borales”, en Guadiana (Boletin Informativo del Centro de En-
sefianza Media v Profesional de Daimiel). (Abril, 1954.)

(6) S. f.: “La modalidad industrial y minera”, en Aralaya
(Boletin Informativo del Centro de Ensefianza Media y Profe-
sional de Guia de Gran Canaria). (Febrero, 1954.)

Con motivo de su reciente viaje a tierras hispanoamerica-
nas, el director general de Ensefianza Laboral ha hecho unas
declaraciones, que recoge la prensa (7), acerca de la convenicn-
cia de establecer un intercambio entre Espafia y los paises
iberoamericanos en el terreno de la Ensefianza Laboral, tanto
en lo que concierne a informacién sobre experiencias realiza-
das y planes de estudio como a técnicos y a profesores. Las
Instituciones laborales mds interesantes se hallan en Argentina
y Brasil, que cuentan con excelentes escuelas y magnifica or-
ganizacién. En cuanto a sus experiencias, asegura que le serdn
valiosisimas para ultimar el proyecto de ley sobre formacién
profesional industrial que elabora desde hace meses el Minis-
terio. Es digna de mencién, por ejemplo, la completisima accién
de tutela que cjerce ¢n la Argentina la Comisién Nacional de
Aprendizaje y Orientacién profesional cerca de los muchachos
aprendices a través de una vasta red de asistentes sociales en
las empresas fabriles a que pertenecen. Argentina y Brasil han
realizado un extraordinario esfuerzo en muy pocos afios, y han
logrado una interesante férmula econémica de colaboracién
entre la industria y el Estado. Respecto a las experiencias ob-
tenidas en cinco afios de Ensefianza Laboral en Espaiia, la
mds ttl se dirigird a mejorar la calidad de nuestra emigra-
cién, que hoy es muy baja. Existe ademds la posibilidad de
que algunos de estos pafses puedan absorber en calidad de
profesores e instructores a técnicos salidos de nuestros Centros
docentes.

Preguntado acerca de un posible intercambio de planes de
ensefianza, asi como de una convalidacién de titulos y al libre
intercambio de profesores y alumnos, contesta que, respecto a
lo primero, le parece que no, si por unificacién se entiende
una uniformidad absoluta de planes, ya que cada pais tiene
sus problemas peculiares. En cuanto a la convalidacién, pue-
de hacerse, y realmente se esti realizando desde hace muchos
afios, aunque no exista una legislacién especial sobre la materia.

NUEVAS SALIDAS DEL BACHILLERATO LABORAL

Todas las hojas informativas de los Centros de Ensefianza
Media y Profesional recogen y comentan las disposiciones apa-
recidas en el Boletin Oficial del Estado del dia 2 de marzo,
en las que se publican las condiciones de ingreso en las Es-
cuelas de peritos agricolas, industriales y aparejadores, exigien-
do a los aspirantes, entre otros, el titulo de bachiller laboral.
Asl, Guadiana (8) comenta los nuevos cauces que se han abier-
to para dar salida a los que, en un futuro préximo, obten-
drdn el eficaz titulo. El alumno que haya aprobado el examen
final que, a modo de revilida, ha de efectuarse, se encuentra
en condiciones de presentarse a las prucbas de ingreso en las
citadas Escuelas. No acaban aquf las ventajas, sino que aque-
llos alumnos aprobados con la calificacién de sobresaliente o
notable en la revilida, asi como también en el conjunto de
los cinco cursos del Bachillerato Laboral, no necesitan verificar
el examen de ingreso en peritos agricolas si proceden de un
Centro de modalidad agricola, o en peritos industriales o apa-
rejadores si provienen de un Centro de modalidad industrial.
Esta convalidacién es de una importancia extraordinaria, dado
lo severo de las pruebas que hoy se exigen para el ingreso en
las mencionadas Escuelas. La escasez de técnicos, de que tan-
to se habla en Espafia, puede solucionarse con esta medida,
que harf mucho mis atractivos, si cabe, para los muchachos y
las familias estos estudios. De la misma manera, otra hoja in-
formativa (9) comenta ampliamente en su editorial estas nue-
vas salidas, en las que se incluye el acceso a la Escuela Cen-
tral y Superior de Bellas Artes, cuyo ingreso en la misma que-
da dispensado a los bachilleres laborales. Asimismo, se refiere
a una orden ministerial conjunta de los Ministerios de Educa-
¢ién y Comercio (Boletin Oficial del Estado de 5 de marzo),
por la que se dictan normas para el ingreso en las Escuelas
Oficiales de Niutica y Mdquinas. “No nos deben causar el me-
nor asombro—comenta el editorialista—tales disposiciones, ya
que en esto se les hace justicia a los bachilleres, pues no se
trata de conceder ciertos privilegios, sino de recompensar mé-
ritos adquiridos. Es digno de elogio—continia—el interés de

(7) S. f.: “Pueden y deben establecerse intercambios...”, en
Ya (Madrid, 6-1V-54).

(8) S. f.: “Importantes salidas para los Bachilleres labo-
rales”, en Guadiana (Boletin Informativo del Centro de Ense-
fianza Media y Profesional de Daimiel). (Abril, 1954.)

(9) Editorial, en Basti (Hoja Informativa del Instituto La-
boral de Baza). (Marzo, 1954.)
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nuestro régimen por orientar a la juventud espafiola hacia la
técnica, pues todo ello ha de redundar en beneficio de ellos
mismos y de la patria; y digna de destacar la rapidez con que
se va convirtiendo en realidad el espiritu y la letra de la ley
de Ensefanza Media y Profesional del afio 1949.”

NUEVOS CENTROS

La prensa anuncié (10) para el pasado dia 25 de abril la
inauguracién del Instituto Laboral de Tarazona, asf como el
nuevo Centro de Trabajo de Tudela (11), primera piedra de
un plan que ha formulado el Patronato de Formacién Profe-
sional Obrera de la Diputacién Foral, Centro que ha costado
mis de dos millones y medio de pesetas y patrocina en su
funcionamiento la Corporacién. Muchas industrias navarras es-
tin ya en marcha, y otras que se estin montando piden cada
dia mds mano de obra especializada, va que el incremento
industrial de la regién absorbe muchos més técnicos que los
que pucden salir de los talleres. En esta Escuela de Trabajo
de Tudcla se van a dar ensefianzas de tipo agricola, al objeto
de mejorar los cultivos, y la clase mecnica se especializard en
la construccién de piezas y reparacién de tractores, ademds de
la ensefianza eléctrica, de carpinterfa y cbanisteria. Asisten ya
doscientos alumnos en jornada completa, y otros doscientos
que ya trabajan en jornada nocturna. Se ha confiado esta Es-
cuela a los Padres Jesuitas, en cuyo colegio se ha construido
la nueva Escuela.

Owo diario (12) publica una informacién sobre la nueva
Escuela de Orientacién Profesional y Aprendizaje de Requena.
Mis de 300 alumnos se han matriculado en este curso. Se
estudian en ella las especialidades de cerrajerfa y forja, carpin-
teria, electricidad y quimica. A los alumnos que realizan con
aprovechamiento los tres cursos se les otorga el titulo de oficial
tercero en el ramo elegido. Aparte de estas ensefianzas, se dan
otras complementarias, como dibujo artistico y gecométrico,
pintura, escultura general y cilculo y contabilidad. Funcio-
nan también ensefianzas para la mujer, tales como corte y
confeccién.

ACTIVIDADES CULTURALES DE LOS INSTITUTOS

Las actividades extradocentes de los Institutos Laborales son
recogidas por la prensa espafiola. Asf, Arriba (13) encomia
“esta gran tarea que la Direccién General de Ensefianza La-
boral ha emprendido e inspirado, llevada eficazmente a cabo
por los numerosos Centros con un entusiasmo y una capacidad
organizadora digna de todo elogio”. Ha entendido que debia
extender su misién formativa fuera de la simple tarea docen-
te, desarrollando con intensidad una verdadera campaiia, que
ha movilizado a todo su profesorado, y en la que colaboran
las Delegaciones del Frente de Juventudes y cuantas persona-
lidades locales son requeridas para ello. Fruto de esta comtin
colaboracién son los ciclos de conferencias que vienen cele-
brindose sobre muy diversos temas, desde la politica a la me-
cdnica, pasando por el agro, la ciencia, las letras y el arte. A
estos ciclos hay que afiadir las sesiones de cine, conciertos,
exposiciones de arte y fotograffa, concursos literarios, etc., et-
cétera. Termina el comentario sefalando la especial atencién
que se dedica a la formacién religiosa de los alumnos, comple-
tando la que forma parte de los estudios, con ejercicios espi-
rituales, peregrinaciones, etc.

Un diario santanderino (14) anuncia el concurso literario
que ¢l Instituto de Santofia convoca con motive de la Fiesta
del Libro, y, otro (15), la conferencia que en el Instituto La-
boral de Albox pronuncié el profesor de este Centro sobre el
tema “Aplicaciones pricticas del dibujo”, asi como la sesién de
cine documental educativo que tuvo lugar, organizada por el
mismo Instituto,

(10) Martinez: “El dfa 25..", en Amanecer (Zaragoza, 7
de abril de 1954),

(1) M. A. Astiz: “Se inaugura la Escuela de Trabajo de
Tudela”, en Informaciones (Madrid, 8-1V-54).

(12) R. Guijarro: “Un nuevo centro cultural creado en la
paz de Espafia”, en Jornada (Valencia, 10-I11-54).

(13) S. f.: “Los Institutos ILaborales vienen desarrollan-
do ", en Arriba (Madrid, 15-1V-54).

(14) 8. f.: “Santofia al dia”, en El Diario Montafiés (San-
tander, 8-1V-54).

(I5) 8. £.: “Conferencia en el Instituto Laboral de Albox”,
en Yugo (Almerfa, 2-1V-54). y

Asimismo, se publica (16) una informacién sobre la aper-
tura del primer ciclo de conferencias organizado por el Insti-
tuto Laboral de Mondofiedo. El director del Centro expuso
cudl era el objeto del ciclo, primera etapa de una amplia y
variada irradiacién cultural, anunciando que en el Instituto
existird algo asi como una citedra de cultura popular perma-
nentemente abierta al saber. La primera conferencia del ciclo
corri6 a cargo del profesor de Formacién del Espiritu Nacio-
nal don Manuel Amigo Pose, quien hablé de “La cuestién
social”,

Tempero (17) resume el desarrollo del ciclo de conferencias
agropecuarias que se celebré en diciembre pasado. Las diser-
taciones se refieren a los siguientes temas: “Importancia del
ganado vacuno”, “Inseminacién artificial y sus ventajas”, “Las
plantas forrajeras en la alimentacién del ganado”, “Explotacién
racional de las aves” y “Principales problemas que tiene plan-
teados la ganaderfa”,

Ningin aspecto cultural deja de ser valientemente abordado
por los Institutos Laborales. Agrobox (18) publica una exten-
sa informacién sobre la velada teatral del Centro, en la que
los alumnos pusieron en escena El divino impaciente, de Pe-
mén. Los comentarios de varios vecinos de Albox, destacadas
personalidades del sacerdocio, del derecho, de la medicina y
del comercio, revelan hasta qué punto el Instituto Laboral es
hoy el cje fundamental de la vida cultural de muchos pucblos
espafioles,

Serfa interminable resefiar las actividades de todos y de cada
uno de los Institutos Laborales cuya hoja informativa ha llega-
do hasta nosotros. Sirvan estos que figuran en la crénica como
muestra de su permanente inquietud y espiritu. Terminamos
con el editorial de Nao (19), que aborda el problema del anal-
fabetismo de hecho, ya que no de derecho: el analfabetismo
de los ociosos, de los perczosos, de los que no les sirve de
nada haber aprendido a leer y a escribir, y que, por tanto,
continan sumidos en la ignorancia. Los medios mejores para
sacudir esta pereza y para evitar esta situacién los proporcio-
nan los Institutos Laborales con sus cursos de extensién cul-
tural, los cursos para pescadores, las conferencias de divulga-
cién, las Bibliotecas y otros muchos mds. Lo triste es—conti-
nda—que no son suficientemente aprovechados por aquellos
que mis lo necesitan, los que carecen de una clemental for-
macién espiritual y social. Los que no saben aprovecharse de
estos medios, concretamente en Santofia, no es ya por ignoran-
cia o por desconocimiento, sino por abulia o abandono, en
cuyo caso constituye un delito de convivencia social, pues al no
corregir sus defectos, es la comunidad la que paga las conse-
cuencias de su proceder desaprensivo,

UNIVERSIDADES LABORALES

Ya publica un interesante articulo (20), en el qQue se parte
de la verdad formulada por Santo Tomds de que el hombre
tiene razén y manos, con lo se significa que el trabajo inte-
lectual debe equilibrarse con el manual, Trabajo manual fisi-
co y no deporte. Porque ¢l deporte no posee santidad, y el
trabajo, si. Las Universidades Laborales y los Institutos estin
ya en marcha; pero el autor piensa que no siempre podrén
erigirse monumentalidades como la gijonesa ni improvisar in-
édito profesorado. El problema reside no sélo en fundar Cen-
tros de cultura donde no los hay para la Ensefianza Laboral,
sino donde los hay habilitarlos para ese mundo laboral. Se
tratarfa de convertir a ciertas horas de la jornada en labora-
les las Universidades “burguesas” de las grandes ciudades es-
pafiolas. Empezando por la de Madrid como experimento, y
quien dice Universidades dice después Institutos de Ensefianza
Media. Esta iniciativa le viene sugerida al autor por cartas de
productores, en las que se le quéjan de que el 80 por 100 de
los productores no tiene otra formacién que la menguada de

(16) S. £.: “El Instituto Laboral de Mondofiedo inaugura
su primer ciclo de conferencias”, en El Progreso (Lugo, 6 de
abril de 1954).

(17) 8. f.: “Ciclo de conferencias agropecuarias”, en Tem-
pero (Hoja Informativa del Instituto Laboral de Medina del
Campo). (Marzo, 1954.)

(18) C.: “Al habla con...”, en Agrobox (Boletin Informa-
tivo del Instituto Laboral de Albox). (Abril, 1954.) .

(19) Editorial, en Nao (Boletin Informativo del Instituto
Laboral de Santofia). (Febrero-marzo, 1954.)

(20) E. Giménez: “Universidades Laborales en nuestras
grandes ciudades”, en Ya (Madrid, 11-IV-54).
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prensa y radio. “éNo se podria crear un aula popular para
¢l hombre de la calle, para millares de obreros, que acudirfan
con avidez y entusiasmo?” La solucién no puede ser otra que
la de transformar la tradicional Universidad de San Bernardo,

“burguesa por la mafiana”, en “laboral por las tardes”. El
criterio de ensefianza serfa: espiritualidad, espafiolidad y la-
boralidad.

LUIS ARTIGAS

ENSENANZA PRIMARIA

GRATUIDAD EN LA EDUCACION PRIMARIA

La revista Afemas publica un articulo de B. Manzano, 5. 1y
en torno al concepto de gratuidad que la ley de Educacién
Primaria, en su articulo 13, establece para la enseiianza obli-
gatoria, y que ha de proporcionar “un minimo de educacién
primaria para todos los espafioles” (1).

Considera el autor que, vistas las consecuencias obtenidas
del cumplimiento exacto del citado articulo, se hallan “bien
fundadas psicolégicamente las objeciones contra la ensefianza
completamente gratuita, siempre que no sea por motivos de
pobreza o caridad religiosa; por sus resultados morales, con
frecuencia negativos, en la educacién de las colectividades”.

iNo contribuye la gratuidad, entre otras cosas no menos €s-
timables, a desestimar de la escuela y del educador? {Y no ha
sido ella uno de los factores que mds ha contribuido a des-
vincular a las comunidades rurales y comarcales de sus respec-
tivas obligaciones escolares?

En un articulo, el doctor Garcia Hoz (2) expone la contes-
tacién clara y precisa a la interrogante anterior: “La idea libe-
ral de la ensefianza universal y gratuita, aceptable en el caso
de que la familia no pueda ayudar, es inadmisible y aun con-
traproducente en la mentalidad espafiola, que desprecia la en-
seflanza estatal, entre otras razones, porque es gratuita.”

Esta misma idea expresa El Magisterio Espafiol al ver que
“una de las circunstancias que mayor influencia tiene, para
ciertas gentes de mediocre intelecto, es la perogrullada inata-
cable de que “lo que poco cuesta, poco vale”, y siendo la
ensefianza piblica gratuita, no podia ser muy buena” (3).

La decisién del conde de Romanones de liberar a los Muni-
cipios de su funcién mds importante: la formacién y capaci-
tacién de sus futuros integrantes, no puede menos de tener
graves repercusiones, en mayor grado cuando esta medida re-
sulta general, radical y definitiva. No pocos ejemplos podian
citarse de Municipios que sostienen escuelas propias bien orien-
tadas y ambientadas. Localidad hay donde las escuelas gradua-
das mantenidas por el Ayuntamiento absorben la mayoria de
la matricula, en tanto que las nacionales, organizadas sobre
una base igualitaria y gratuita, carecen de alumnos.

Es indudable que la gratuidad proclamada en el articulo 13
de la ley tiene gran repercusién en la posible actividad pri-
vada para con los medios escolares rurales. Si para obtener
la declaracién de subvencionada se requicre que la ensefianza
sea gratuita, sélo el Ministerio de Educacién Nacional, pricti-
camente, serd quien pueda crear escuelas en los medios rura-
les. Aumenta la dificultad para la actuacién privada en los ci-
tados medios, al considerar que la entidad fundadora, ademis
de construir “la escuela y dotarla de material conveniente,
habrd de procurar un sobresueldo al maestro o maestra”.

La gratuidad de la ensefianza coarta asimismo la iniciativa
de las parroquias, de las diécesis y de los Patronatos, con mé-
viles sustancialmente apostélicos, que de otro modo aliviarfan
considerablemente el presupuesto estatal. Es indudable, ademis,
la buena disposicién de las instituciones docentes de la Iglesia
para con la infancia rural, ya que la gran mayoria de sus
vocaciones surgen de ese medio.

Existen en la ley de Educacién Primaria varios puntos, que

(1) B. Manzano, S. I.: “Obligatoriedad vy gratuidad en la
Educacién Primaria. Revision del concepto gratuito”, en Ate-
nas (Madrid, abril 1954).

(2) A B C (Madrid, 13-1I1-54).

(3) Editorial: “Las permanencias”, en El Magisterio Espa-
fiol, 8.228 (28-1V-54).

abren posibilidades de una mayor comprensién y acierto a la
cuestién de la gratuidad. El articulo 13 trata del “minimo
de derecho de matrfcula por parte de alumnos cuyas familias
puedan abonarlo”. Los alumnos de las escuelas de adultos han
de abonar “una cantidad igual al 25 por 100 del importe del
material que se les proporcione” (art. 31). El dltimo punto,
que inicia en un concepto mds amplio de la gratuidad, lo
hallamos en el articulo 75 en relacién a las “Escuclas Prepa-
ratorias”; sugiere que “pueden percibir derechos de perma-
nencia por parte de los alumnos concurrentes”. “Las tres dis-
posiciones parecen presagiar que la norma general de gratui-
dad en las Escuelas del Ministerio o subvencionadas va en-
trando en vias de mayor comprensién y acierto educativo.”

Todas estas disposiciones revelan, en primer lugar, “que es
preciso ir a una revisién del concepto de “gratuidad”, vy, se-
gundo, que el aireado dogma de algunas escuelas politicas no
es tan nacional ni tan ideal como para considerarlo intangi-
ble y base perpetua de una organizacién escolar verdadera-
mente nacional”.

La ley se nos presenta mis bien como norma que como
principio. Y si se autoriza a las entidades ministeriales para per-
cibir derechos, ya no serd equitativo exigir a las no ministe-
riales que sean gratuitas si optan a la consideracién de sub-
vencionadas. Y si entendemos por ensefianza gratuita la que
es recibida sin aportacién directa o no del que la recibe, el
Estado, en cuanto allega medios directa o indirectamente de
los padres de los nifios que asisten a las escuelas, ya no pro-
porciona, para la gran mayorfa, una ensefianza total y direc-
tamente gratuita.

En la prictica, esta gratuidad impone al Estado la dedicacién
de enormes sumas, presupuestos mayores cada vez, aportadas
por todos los contribuyentes, reciban o no los beneficios de tal
gratuidad. Como escribfa el doctor Victor Garcia Hoz, “es una
carga que el Estado no puede sobrellevar”.

De la exposicién desarrollada, el P. Manzano, en su citado
articulo de Atenas, deduce las siguientes conclusiones:

“Primera. El problema de la obligatoriedad y los de sus
concomitantes, ¢l de la asistencia y la regularidad en la misma,
es fundamentalmente un problema de educadores primarios
con vocacién, bien formados, dignamente retribuidos y eficaz-
mente atendidos y apoyados.

Segunda. La gratuidad, mds que una norma positiva, s,
con relacién a la familia y a la sociedad: @) en lo econémico
—no hay que aportar nada—; y &) en lo educativo—de nada
tenemos que preocuparnos, todo lo da hecho ¢l Estado—, una
norma negativa; norma que, para no pecar de antisocial y,
sobre todo, para no perjudicar a los mismos nifios a quie-
nes se desea favorecer, debiera atemperarse a las condiciones de
cada medio rural y a sus usos y costumbres.

Tercera. Aparte de la accién deseducadora que, pedagégi-
ca y socialmente, la gratuidad absoluta lleve consigo, humana-
mente, y de tejas abajo, es ilégico y poco o nada equitativo
pretender que la ensefianza privada y eclesidstica fomente la
ensefianza gratuita, como hasta ahora lo vienen haciendo, ¥
que surjan congregaciones ¢ instituciones de la Iglesia que se
consagren a la educacién de las zonmas rurales mds pobres y
abandonadas, sin contar, por lo menos, con las mismas faci-
lidades y auxilios—pocos o muchos—que las instituciones sos-
tenidas por el Estado con recursos provenientes de las aporta-
ciones de todos los espafioles” (4).

(49) B. Manzano: Articulo citado (pdgs. 98-99).
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LA DOTACION DE LAS CLASES DE ADULTOS

Al aprobarse los nuevos presupuestos generales del Estado,
al Magisterio correspondié un aumento, que también favorecia
a las clases de adultos. Estas clases se vefan aumentadas en
casi el doble de su actual dotacién, y era propésito incremen-
tarlas ain mds. Ahora bien: si esto es asi, el articulista de
El Magisterio Espafiol hace notar: “Después no se ha vuelto
a saber nada, y se ha terminado el curso escolar para estas
ensefianzas sin que los maestros hayan vuelto a saber qué
propésitos se tienen a este respecto” (5).

Miés adelante, el articulista hace resaltar la extraordinaria
importancia de las clases de adultos, “como principal elemento
cficacisimo en la campafia contra el analfabetismo y todavia
de mayor trascendencia en el aspecto politicosocial de nuestras
juventudes”; importancia que viene exigida por el gran nime-
ro de pucblos pequefios y aislados donde hace falta el maes-
tro. “Por tanto, es necesario—continiia diciendo el editorialis-
ta—dar a los maestros elementos y medios econémicos para
desarrollar una labor politicosocial y remunerar esa labor con-
venientemente. Es indudable que constituye una eficacisima pa-
lanca para levantar la ténica social de esos pueblos e incorpo-
rarlos al Movimiento con plena eficacia” (6).

Siendo ésta también la preocupacién del Ministerio, se pre-
gunta El Magisterio Espadiol por qué no explican las autori-
dades ministeriales los méviles y proyectos que sobre esta
cuestién tienen planteados,

Con ocasién de la reciente visita que los maestros salman-
tinos realizaron al sefior director general de Ensefianza Pri-
maria, éste manifesté que “es deseo de la Direccién General
el dotar econémicamente las clases de adultos como legalmen-
te se merecen y adaptarlas mejor a la realidad cultural de
nuestros pueblos” (7).

La respuesta del Ministerio nos da una visién amplia de la
cuestién planteada por E! Magisterio Espaiiol, ya que sefiala
como tarca de las clases de adultos no sélo la mejora de los
analfabetos, sino, ademds, la instauracién de clases complemen-
tarias y de iniciacién profesional: “La mayor necesidad de la
respectiva localidad determinard cuil de los tres ha de poner-
se en prictica en ella, aunque en los grandes niicleos de po-
blacién haya maestros que se dediquen a una u otra modalidad
cuando los intereses asi lo aconsejen. En esto, como en todo,
cl Ministerio no hace mis que seguir las directrices que el
Caudillo desea realizar en la materia” (8).

psicoLocia ¥ PEDAGOGIA DEL Nifo

Se han celebrado en Parfs—del 21 al 26 de abril—las Jor-
nadas Internacionales de Psicologia de la Infancia, patrocina-
das por el Laboratorio de Psicologfa de la Infancia de la Es-
cuela Prictica de Estudios Superiores y de la revista Enfance.
Mis de 600 congresistas y la representacién de 43 paises han
asistido a estas reuniones. “La influencia del medio ambiente
en el nifio y las aportaciones de la Psicologia a la Pedagogia,
eran las dos directrices de la jornada” (9).

Es del dominio comin que los problemas de la infancia tie-
fien una gran trascendencia para la vida futura del hombre,
si_estos estudios estdn hechos sobre una base sélida y recta de
conocimientos que se le deben reportar al nifio. “Los proble-
mas de la psicologia infantil—dice el articulista de Servicio—
tienen inquietud universal, y todas las naciones aportan, cada
vez con mds intensidad, una serie de estudios encaminados
a descubrir esa cera virgen que es, sencilla v llanamente, el
alma del nifio; afirmacién que hacemos como jarro de agua
fria sobre la impresién general de las tareas de esta gran Asam-
blea de técnicos, a la que han asistido, alrededor de la gran
figura del profesor Wallon, las mds destacadas figuras de la
Psicologfa, y también una uniformada delegacién soviética,
que ha ocupado asiento junto a unas monjitas belgas o, en
otras ocasiones, préximos escafios ocupados por los represen-
tantes espafioles™ (10).

(5) Editorial: “Adultos”, en EI Magisterio Espafiol, 8.229-
8.230 (Madrid, 28-1V-54).

(6) Ibidem.

(7) Editorial: “La Asamblea del Magisterio”, en Escuela
Espaiiola, 690 (Madrid, 29-1V-54).

(8) 1bidem,

(9) Andrés de Burgos: “Se ha perdido el alma del nifio”,
en Servicio, 484 (Madrid, 28-IV-54).

(10) Ibidem.

Una nota destacada de estas Jornadas es la aportacién rusa,
representada por Minchinskaia y Smirnov. “Los dos nos mos-
traron al pifio—segin el articulista de Escuela Espaiiola—
como un juguete mecénico. En la U. R. S, S., todo estd pre-
visto, estudiado, investigado e inventado, Ahora bien: ese hi-
lillo sutil que es el alma, con ¢l cual engarzar las piezas de
ese espantoso mufieco mecdnico o nifio en conserva, aquf en
Rusia, no interesa” (11).

Siguiendo en esta misma directriz, opina el articulista de
Servicio: “Posiblemente sea una herejfa cientifica lo que voy
a decir, y es que creo sinceramente que la mayoria, la gran
mayorfa democritica y parlamentaria de los reunidos, ha per-
dido el alma del nifio, no tienen nocién clara de ella (algu-
nos ni tienen fe), y llegan, como la profesora soviética M. Min-
chinskaia, de Mosct, a declarar que toda la psicologia puede
explicarse por psiologfa.”

“La ténica general de las comunicaciones presentadas—dice
el autor de Escuela Espaiiola—ha sido la de olvidar casi por
completo la vida afectiva. Del nifio interesa su desarrollo in-
telectual o sus anormalidades, y alin en éstas, olvidada hasta
por el Centro Internacional de la Infancia, la especializacién
de ciegos, constituyendo una singular aportacién la del pro-
fesor espaiiol Plata sobre la gran obra que ya ha realizado
nuestra nacién.”

La intervencién espafiola pretendié con especial interés poner
la idea del nifio a la altura que, como hijo de Dios, merece:
la de un ser libre, no méquina, con un alma que salvar y
con un destino que dependeri de la formacién adquirida, for-
macién que, basada en estudios psicolégicos, cuya misién esen-
cial es encaminarnos a un conocimiento profundo del educan-
do, le conducird al éxito.

FORMACION DEL MAGISTERIO

Las Escuelas del Magisterio tienen a su cargo la formacién
v capacitacién de los futuros maestros. {Hay factores que di-
ficulten o impidan esta tarea? El articulista de Escuela Es-
pafiola se expresa asi a este respecto: “A mi modo de ver,
tales factores estdn localizados en tres planos, dentro de los
cuales se mueve la vida docente: la politica econémica, la mala
preparacién del profesorado y la reglamentacién de la ley” (12).

Del primer plano, esto es, dentro de la politica econdémica,
ve dos actuaciones distintas, pero afin mds decisivas en impe-
dir la formacién de buenos maestros; la penuria econdmica
influye, de un lado, “restringiendo la dotacién y ordenacién
de las Escuelas. Los planes se hacian cortos, porque el Erario
no podia dar subvenciones, y los medios quedaban muy limi-
tados. Las leyes de 1898 y 1901 son muy expresivas sobre este
particular” (13).

Repercusién de este hecho tenemos, por ¢jemplo, en la or-
denacién de la psicologfa pedagégica, base de la actuacién del
maestro: esta cdtedra, reducida a una hora semanal durante un
curso, estd desempefiada por el profesor de Filosofia, que, “for-
mado en la Universidad para lucubraciones deductivas, no tiene
por qué conocer nada de la escuela ni del nifio, y tiene que
preocuparse por una materia que las erréneas interpretaciones
posteriores de la ley han incluido entre las de “ampliacién y
su metodologia™ (14).

Toda esta excesiva carga de una citedra tiene por finalidad
la carga econémica que un nuevo catedrético supondria. Por
otro lado, “lo econémico impide el acercamiento de grandes
masas de estudiantes. El maestro no puede ser disiderdtum para
juventudes ambiciosas de abiertos horizontes. Por ello, el alum-
nado de las Escuelas del Magisterio es insuficiente, y deseoso,
en gran parte, de huir en cuanto pueda de la docencia para
buscar colocaciones méds remuneradas” (15).

El segundo de los factores que resta eficacia a la formacién
de buenos maestros es el profesorado mismo, del que estos
futuros maestros reciben formacién, plantillas sin cubrir; pro-
fesores que, con un bagaje cientifico ciertamente, olvidan las
primeras fases de la educacién, fin al que se han de dedicar
sus alumnos; profesores de asignaturas de ampliacién, cuya

(11) Luis M. Valenzuela: “Espafia lleva su estilo a un
Congreso _que no lo tiene”, en Escuela Espaiola, 690 (Ma-
drid, 29-IV-54). o

(12) Juan Garcia Yagiie: “Las Escuelas del Magisterio”, en
Escuela Espafiola, 688 (Madrid, 14-1V-54).

(13) Ibidem.

(14) Ibidem.

(15) Ibidem.
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iniciacién deductiva y cuyo contacto real con la escuela es tan
escaso. Entre éstos “estdn los que han de indicar al futuro
maestro cémo hay que ensefiar a leer, escribir y cantar”.

La tercera y dltima causa de la incficacia de las Escuelas
del Magisterio, sefialada por el articulista, es su reglamento
y programas.

El excesivo nimero de cuestiones a tratar, por cjemplo, en
el primer curso de matemdticas—repaso de matemdticas ele-
mentales, 4lgebra, logaritmos, ecuaciones de segundo grado,
funciones, etc., etc.—, ¢dejarin tiempo para tratar de la cues-
tién, la méds importante, metodologfa de las matemdticas en la
escucla primaria?

Las metodologias de lectura, escritura, etc., ¢no seria mds
eficaz aprenderlas después de una iniciacién psicolégica y pe-
dagégica? Como conclusién, el articulista se solidariza a las
criticas contra la actual Escuela del Magisterio.

PUNTUALIZACIONES AL PROBLEMA ECONGOMICO

En el nimero 16 de esta Revista hacfamos una amplia in-
formacién del problema econémico. Reajuste de la nueva or-
denacién de las plantillas, posibles soluciones, distribucién para
mejor conocer el nimero de maestros que han de componer
cada categoria, etc.

La inquietud suscitada en algunos sectores del Magisterio a
causa de las numerosas vacantes del escalafén general, que
no han permitido aiin que el crédito adoptado por las Cortes
sea aplicado totalmente, hace centrar al editorialista de Servi-
cio la posible solucién en los siguientes términos: “Que dichas
plazas vacantes sean provistas, en virtud de oposicién, en las
mismas condiciones que los demds maestros que actualmente

BELLAS

ARTE Y EDUCACION

En el Boletin de los alumnos de la Escuela Nacional de Artes
Grificas publica Camén Aznar (1) un articulo sobre la cnse-
fianza del Arte. Refiriéndose a la proyectada inclusién de la
Historia del Arte en los nuevos planes del Bachillerato, afirma
que “no es posible penetrar en la esencia de ninguna cultura
sin conocer su expresién artistica”, ya que el hombre expresa
mejor sus anhelos por medio de formas pldsticas que a través
de la literatura. Por otra parte, hay zonas enteras de la histo-
ria humana que solamente nos proporcionan testimonios artisti-
cos (prehistoria, civilizaciones antiguas, como la egipcia...). Este
conocimiento de la Historia a través del Arte ha aumentado
gracias a los nuevos medios técnicos de reproduccién de mo-
numentos (grabados, libros, fotograffas, maquetas...). Y afade
Camén: “Y no se diga que el Arte puede concebirse como un
simple aditamento de la visién histérica. La creacién artistica
tiene leyes propias y desarrollo auténomo.” Por tanto, exige
unos supuestos pedagdgicos y una explicacién de su génesis y
desarrollo sin posible interferencia con los cauces meramente
histéricos de los pueblos. “Asi es como, por la pura visién del
Arte, accedemos a los nervios motores de una cultura.” Y ter-
mina Camén: “Hay ademds para la ensefianza del Arte en el
Bachillerato una razén simplemente humana. Es la época de la
formacién de la sensibilidad y de seleccién del gusto ... mode-
lando asf un sentido estético que, en la escala de valores huma-
nos, debe figurar al lado de los morales.”

En el nimero inicial de la revista Ensayo (Boletin de la
Escuela de Artes y Oficios Artisticos de Barcelona) se publica
otro articulo sobre el tema de la iniciacién al estudio de la His-

(1) José Camén Aznar: “La ensefianza del Arte”, en Bole-
tin de los alumnos de la Escuela Nacional de Artes Grificas, 4
(Madrid, enero-marzo 1954), 3-4.

estin en activo. Distribuir el crédito no aplicado todavia entre
los maestros en activo” (16).

En un segundo editorial de la misma revista sobre este tema,
y dada la necesidad de conocer la exacta situacién adminis-
trativa del Magisterio, opina el redactor: “Habria que apro-
vechar ahora la necesaria manipulacién de cifras—coordinar y
conjugar la escala que figura en el presupuesto con la reali-
dad viva de los cuadros efectivos del Magisterio—para obtener
y conocer con rigor matemdtico la situacién actual y el pano-
rama futuro de las categorias y funcionarios que han de in-
tegrarlas” (17).

Para realizar una exacta distribucién de las cifras del pre-
supuesto, “es indudable que se necesita el conocimiento pre-
vio de la efectividad de los cuadros del Magisterio y de la
situacién administrativa de maestros y maestras”. Y continda
diciendo el articulista: “Deseamos y pedimos que, al dar sen-
tido y forma a las nuevas posibilidades, se apliquen con los
criterios de interés y posibilidad que caracterizan el sentido
y trayectoria del ministro de Educacién Nacional.”

La posicién adoptada la resume en dos notas: La convoca-
toria de oposiciones con numerosas plazas, que puedan absor-
ber las plazas de nueva creacién, que en el presupuesto figu-
ran dotadas con 9.571.500 pesetas, “y que para los ulteriores
chlculos y distribucién de plazas y sueldos no se aplique un
criterio de simetrfa y paralelismo™ (18).

J. FONSECA-S. DEBON

(16) Editorial: “Nueva llamada”, en Servicio, 483 (Ma-
drid, 21-1V-54).

(17) Editorial: “Segunda nueva llama
(Madrid, 28-1V-54).

(18) [Ibidem.

”

, en Servicio, 484

ARTES

toria del Arte (2). El profesor Subfas extracta en este trabajo
sus experiencias docentes. Comienza por dividir el curso en un
nfimero de lecciones préicticas igual al de las teéricas. Las pri-
meras se dedican a la contemplacién directa de monumentos,
conjuntos urbanos, esculturas, lienzos; en su defecto, se recurre
a la fotograffa. Siguen estas visitas a una breve sesién prepara-
toria, en la que el alumno es iniciado en generalidades de esti-
lo, cronologfa y peculiaridades. Ya ante el monumento u otra
obra de arte, el profesor se abstiene de todo comentario, hasta
que surge espontineamente ¢l didlogo; seguidamente intervienc
el profesor. En las clases se sigue un procedimiento andlogo,
bajo el principio pedagégico del “centro de interés”. Se utilizan
proyecciones y fotografias, y se favorece en lo posible la critica
del alumno, con una intervencién final del profesor aclarando
y fijando ideas esenciales. De esta forma puede lograrse la
creacién de una clase activa. Conseguido este fin, se procede a
un anilisis cronolégico de la evolucién del arte universal, pro-
curando, en lo posible, dar referencias continuas a sus correspon-
dientes reflejos en la Peninsula: arte prehistérico = Altamira;
arte helénico =— Ampurias; arte romano = murallas, acueductos,
termas, bafios, templos; Mérida, Tarragona, Segovia...

En la misma revista, el director de la Escuela de Artes y
Oficios Artisticos de Barcelona da a conocer los propésitos de
este Centro de formacién (3) en armonfa con la publicacién,
“cuya aparicién se hallaba ya prevista en el plan de reforma de
nuestra Escuela”. En principio, se aspira a incorporar en las ta-
reas formativas y orientadoras a todo el profesorado y a encau-
zar las directrices generales de un plan de reforma de la ense-
fianza artistica. El problema que plantea esta ensefianza, a jui-

(2) 1. Subfas Galter: “La iniciacién al estudio de la His-
toria del Arte”, en Enmsavo, Boletin de la Escuela de Artes y
Oficios Artisticos de Barcelona, 1 (Barcelona, marzo 1954), 17-8.
3 é3) Federico Marés: “Glosario pedagégico”, en Ensayo, 1,
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cio del autor, es un problema de seleccién, de competencia y de
vocacién, provocado esencialmente por la crisis actual por que
atraviesa el profesorado. Ante esta crisis, de nada sirve el mejor
plan de ensciianza, de métodos, de programas, pues se carece
de los elementos idéneos. Hay que proceder, pues, a una inme-
diata seleccién del profesorado, revisando el sistema. La revista
pretende ser instrumento de comunicacién, un establecimiento de
didlogo y punto de partida del tema siguiente: “jResponde la
ensefianza actual de las Escuelas de Artes y Oficios Artisticos
al cumplimiento de su misién?” Se espera la creacién de un
plan comin, encauzado debidamente por la Direccién General
de Ensefianza Laboral.

Otro articulo de César Martinell (4) se refiere a las técnicas
aplicadas en las escuelas-taller de las Escuelas de Artes y Oficios
Artisticos. No todo consiste en conseguir en el alumno una ha-
bilidad manual perfecta; ha de provocarse un sentido de orien-
tacién artistica, que debe informar toda obra de arte aplicado.
Ahora bien: es mds dificil obtener la perfeccién en una obra
de arte aplicado que en una de arte puro. En ésta hay que cui-
dar, sobre todo, la perfeccién de las formas y la expresién ar-
tistica; en una de arte aplicado, ademis de todo esto, la finali-
dad material y la consecucién de una relacién equilibrada entre
finalidad material y belleza formal. De ahi que tales principios
deban infundirse en el alumno. Este criterio se sigue en la re-
ciente reforma del plan de ensefianza que realiza hoy la Es-
cuela de Barcelona. Su finalidad consiste en que el alumno esté
en condiciones de asistir personalmente a todo el proceso evolu-
tivo de cada una de las especialidades implantadas. Asi se les
facilitan las ensefianzas necesarias y se logra la manera de darles
aplicacién en forma Wtil para la modalidad artistica correspon-
diente. De esta manera se consigue un plan equilibrado, en el
cual jueguen arménicamente las clases tedricas y las pricticas
de cada especialidad.

Recientemente, el director general de Bellas Artes ha visitado
la Escuela de Cerimica de Manises (Valencia), en la cual un
numeroso grupo de alumnos siguen las lecciones précticas del arte
de la cerdmica. En este Centro de ensefianza artistica se realiza
una prictica laboral de profesores y alumnos en la fabricacién
y coccién de piezas de porcelana, gres y cerdmica tipica valen-
ciana (5). En los laboratorios se trabaja en los anilisis de las
tierras y en ensayos pricticos, que se realizan para conseguir
mejorar la calidad de la cerdmica valenciana. En las aulas se
imparten las ensefianzas de Dibujo elemental y artistico, Mo-
delado y vaciado, Moldes y decoracién y Composicién y pro-
vectos. Esta Escuela viene desarrollando una actividad progre-
siva en cuanto a edificacién e instalaciones docentes y alumnado
de vocacién artistica y técnica, proporcionando a los estudiantes
y aprendices las técnicas de nuevos métodos v procedimientos
que ya se estin aplicando con éxito a la industria privada.

Sobre un aspecto semejante de la ensefianza artistica se ex-
tiende un articulo de Fernando Vizquez-Prada (6) acerca de la
labor de la Escuela Superior de Bellas Artes de San Jorge, de
Barcelona, dirigida por el profesor Marés, quien ha estudiado
asimismo el plan de reforma de la ensefianza artistica de las
Escuclas de Artes y Oficios Artisticos de Barcelona y otras capi-
tales catalanas. La tradicién de esta Escuela Superior, desde sus
origenes comerciales hasta nuestros dias, es ejemplar, v ha in-
fluido incluso en ultramar. Es de notar que en ella se educé
el nuevo santo espafiol Antonio M.* Claret, y en ella dibujé las
ldminas que luego aplicé a la ilustracién de la ensefianza del
catecismo.

El critico Sdnchez-Camargo se refiere en una crénica a la re-
forma del reglamento de las Exposiciones Nacionales de Bellas
Artes que organiza la Direccién General de Bellas Artes (7).
“Porque el Arte—dice S.-C.—necesita una sabia politica y mu-
chos reglamentos o muchas reformas de los existentes. La Di-
reccién General viene dando muestras del desenvolvimiento de
una sabia politica ... hasta transformar aquellos organismos to-
cados de agonfa y estancamiento para dirigir la politica del
Arte hacia un obictivo comiin de elevacién espiritual y de nece-
saria labor pedagdgica. La reforma del reglamento de las Ex-
posiciones Nacionales era una medida preventiva urgente y ne-

(4) César Martinell: “La Escuela-taller”, en Ensayo, 1, 15-6.

(5) S. f.: “El director general de Bellas Artes en la Escue-
la de Cerdmica de Manises”, en Levante, 4.584 (Valencia, 18 de
marzo de 1954).

_(6) Fernando Vézquez-Prada: “Labor de la Escuela Supe-
rior de Bellas Artes de San Jorge, en Barcelona”, en Arriba,
6.703 (Madrid, 8-V-54).

(7) S8.-C.: “La Direccién de Bellas Artes...”, en Hoja del
Lunes (Madrid, 19-1V-54).

cesaria, y a clla ha de corresponder un mejor estado general,
que reportard beneficios para cuantos desean el auténtico cono-
cimiento del quehacer artistico espafiol.”

Comentando la V Exposicién de Pintores de Africa, celebra-
da en Madrid, el diario Africa (8) destaca la buena labor rea-
lizada por la Direccién General de Marruecos y Colonias, en-
caminada a despertar el interés nacional por el tema africanis-
ta. Confiesa la poca curiosidad que provoca la cuestién africa-
nista y colonial en general no sélo en Espafia, sino muy espe-
cialmente en Inglaterra, Francia y los EE. UU., segiin ha de-
mostrado \ltimamente el Instituto Gallup. La politica africa-
nista espafiola fué decavendo en afios anteriores, desinteresando
a la conciencia nacional. Asi se perdieron los frutos de la Es-
cuela de Comercio, con sus cdtedras de Arabe; la Liga Africa-
nista espafiola, los Centros comerciales hispanomarroquies... Hoy,
el Estado muestra un interés por el africanismo, que se refleja
en la investigacién (Instituto de Estudios Africanos), en revistas,
en periddicos, en el fomento del Arte, como estas Exposiciones
de Pintores de Africa, y actualmente se planea la construccién
de un Museo de Africa.

Sobre el derecho de autor en las artes pldsticas se extiende Fe-
derico Romero (9). Se trata de incorporar al Derecho espaiiol
el que asiste a los autores de una obra artistica para participar
en las ganancias o en el escueto importe de la venta cuando se
producen transmisiones de la propiedad ulteriores a la primera
transaccién, o sea a la enajenacién hecha por el propio artista
o por sus herederos. La Real Academia de Bellas Artes se dis-
pone a apoyar la ordenacién juridica de este nuevo derecho, ya
antiguo en otros paises, siendo Francia la primera en establecer,
en 1920, el llamado droit de suite. La noticia ha interesado am-
pliamente a grandes sectores de artistas espafioles. Este derecho
estd definido por el Convenio internacional en los siguientes
términos:

1. El autor de obras de arte, o sus herederos tras de su muer-
te, goza del derecho inalienable a ser interesado en las
operaciones de venta de que sea objeto la obra, después
de la primera cesién realizada por el autor.

2. Esta proteccién sélo es exigible en cada pais de la Unién
si la legislacién nacional del autor admite esta protec-
cién y en la medida que lo permita la legislacién del
pafs donde esta proteccién es reclamada.

3. Las modalidades y las tasas de la percepcién son deter-
minadas por cada legislacién nacional.

En Espafia no existen disposiciones que regulen este droit
de suite, y urge su implantacién en beneficio de los poseedores
de obras de arte originales de artistas que enajenaron en vida
sus obras y que murieron hace mds de veinticinco afios y me-
nos de ochenta. Este derecho puede hacerse extensivo a los de-
rechos de reproduccién de obras de arte, con objeto de bene-
fiar a los autores y de garantizarles una reproduccién digna y
adecuada de la obra, cuya multiplicacién tienen derecho a con-
trolar. Lo mismo ocurriria con las copias, sin la pretensién—cla-
ro esti—de dificultar la accidn del copista en lineas generales,
termina el autor; porque copiando del natural y de los modelos
ejemplares se han de formar los artistas incipientes. Por tanto,
propone que estas copias se efectien de obras ya universaliza-
das, ya que al artista no reconocido las malas copias pueden
dafiarle en su buen nombre alli donde los originales sean ig-
norados.

TEATRO Y FORMACION

En una entrevista con el director de la Compafiia Lope de
Vega, publicada en la revista Ateneo (10), José Tamayo se re-
fiere a los teatros de ensayo universitarios, los cuales cumplen
una funcién decisiva en el porvenir del teatro espaiiol. Tamayo
no cree que nuestro teatro atraviese un momento de decadencia.
“Tenemos muy buenos actores y abundantes; excelentes auto-
res y grandes directores. Desearfa, por otra parte, que los auto-
res escribiesen con la mayor profundidad posible y con la mi-
xima atencién hacia los problemas de nuestro tiempo.” Destaca
Tamayo el interés que para América debe tener el teatro espa-

(8) Editorial: “Pintores de Africa”, en Africa, 2.597 (Te-
tudn, 9-1V-54),

(9) Federico Romero: “El derecho de autor en las artes
pldsticas”, en 4 B € (Madrid, 28-11I-54).

(10) Pilar Narvién: “Los teatros de ensayo universitario”,
en Ateneo, 57 (Madrid, 1-V-54), 5.
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fiol. Considera muy buena politica cultural la visita a los esce-
narios hispanoamericanos de Compaiifas espaiiolas dignas. “En
muchos de estos paises estdn acostumbrados a ver excelentes
Compafifas extranjeras. Hay que presentar obras, conjuntos y
montajes de primera calidad.”

El T. E. U. de la Universidad de Salamanca ha continuado
sus actividades, reduciéndose al campo privado de las lecturas
de obras, siguiendo un sistema muy simple de presentacién. Esta
agrupacién teatral universitaria pretende elevar el nivel artistico
de sus componentes representando obras teatrales que proporcio-
nen una buena ensefianza. Hasta la fecha, segin informa EI
Gallo, se¢ han vencido las dificultades para representar ciertas
obras de teatro, como Escuadra hacia la muerte, de Alfonso Sas-
tre. En la actualidad no se tiene fijado lugar para representacio-
nes; pero se piensa hacerlas al aire libre, aprovechando cual-
quiera de los escenarios naturales que guarda la Salamanca mo-
numental. El teatro vuelve los ojos a sus albores y regresa al
aire libre, que lo vié nacer (11).

En la revista Signo se da noticia del primer Congreso sindical
del teatro, que ha de cclebrarse en la segunda quincena de
mayo de 1954 (12). “Estimamos conveniente—se dice en la re-
vista—tratar de atajar los males que aquejan a nuestro teatro.”
Y puesto que no se conoce todavia el temario del Congreso,
Signo lanza las siguientes observaciones:

Primera. Creemos en la conveniencia de una participacién su-
mamente amplia. Hay que tener en cuenta que no es suficiente
que un sector proponga unas medidas si no se cuenta con la
colaboracién de los llamados a llevarlas a la préctica.

Segunda. Es necesario a toda costa buscar un equilibrio en-
tre los intereses econémicos y las necesidades de tipo social. (No
desconocemos las dificultades que ofrecen los problemas de sala-
rio, descanso, etc.; pero un espiritu generoso por parte de los
participantes podria quizd hallar alguna solucién.)

Tercera. Llamamos especialmente la atencién sobre la wur-
gencia de abordar el estudio de las cuestiones relativas a la mo-
ralidad en los teatros. Sin pacaterfas estipidas. Y sin mangas
desmesuradamente anchas. La ocasién es propicia. Esperemos que
sea aprovechada.

En nuestra crénica del nimero 17 de la rEvisTA DE EDUCA-
cI6N resumimos cinco articulos de Juan Emilio Aragonés sobre
las caracteristicas actuales del teatro espaiiol (13). Extractamos
a continuacién el articulo “Teatro valiente y teatro cobarde”,
del mismo autor, aparecido en Revista (14), como réplica a un

(11) El Gallo: “El T. E. U,, a telén caido”, en El Gallo,
6-8 (Salamanca, enero-marzo 1954), 8.

(12) 8. f.: “Aplauso (y observaciones) para un Congreso”,
en Signo, 743 (Madrid, 10-IV-54), 3. Posteriormente, la pren-
sa catalana ha dado la noticia del aplazamiento definitivo del
Congreso. Es la segunda Asamblea de esta indole que fracasa
en menos de un afio.

(13) REviSTA DE EDUCACION, nim. 17, enero 1954, pagi-
nas 189-90. Los articulos de Juan Emilio Aragonés extracta-
dos en esta crénica son los siguientes: “Tres caminos del tea-
tro: Espafa, sin teatro (Rewista, 86, 14); “Tres caminos del
teatro: teatro de evasién” (Revista, 88, 14); “Tres caminos
del teatro: teatro comprometido” (Revista, 90, 14); “Tres ca-
minos del teatro: teatro testimonial” (Revista, 91, 14), y “El
teatro espafiol contempordneo” (Alecald, 45).

“(14) Juan Emilio Aragonés: “Teatro valiente y teatro co-
barde”, en Revista, 104 (Barcelona, 8/14-1V-54), 14.

comentario de José Marfa Garcia Escudero publicade en el dia-
rio Arriba. Aragonés refuta la afirmacidn de Garcia Escudero,
quien afirma que “el pueblo no volveri al teatro, sea éste bueno
o malo, porque va y seguird yendo a los programas dobles de
los cines de barrio”. Aragonés, por su parte, confia en el llama-
do “teatro testimonial”, que obrari el milagro de reconciliar al
pueblo con el teatro.

En la revista Mandos, del Frente de Juventudes, el mismo au-
tor publica otro articulo, titulado “La juventud y el teatro” (15),
en el que aplica su conocida divisién del teatro espafiol en tea-
tro de evasién, teatro comprometido y teatro testimonial. El
autor utiliza la juventud como piedra de toque para aquilatar
la bondad de un teatro. El teatro de evasién no interesa a la
juventud, porque tiende a hacer olvidar las inquietudes huma-
nas del momento histérico que se vive. Una reconciliacién de
los jévenes con el teatro dramdtico de evasién sigue siendo
imposible, por estar basado éste en temas inactuales. El teatro
comprometido, por su parte, es un teatro politico, cuya misién
esencial consiste en captar las voluntades de los espectadores
para una determinada faccién politica. El teatro se convierte en
instrumento de propaganda, y por su mismo caricter publici-
tario es eminentemente parcial, y sélo vdlido para una deter-
minada faccién de la sociedad.

El teatro testimonial es tan politico como ¢l comprometido;
pero no huye de la realidad, como el teatro de evasién, ni tam-
poco la deforma, al uso del comprometido. El teatro testimo-
nial brinda la realidad entera, denunciando cuanto esta realidad
tiene de malo y de reprobable y exaltando lo que encierra de
valioso y digno. Con ello se sitia a la juventud en éptimas
condiciones para interesarse por cuanto sucede en escena. Este
es ¢l teatro aconsejable a la juventud, si bien en Espafia no ha
dado muchas muestras, descontando algunas sesiones del teatro
popular universitario. El teatro y la juventud pueden reconciliar-
se cuando los actores dramdticos adquieran conciencia de su
funcién social y sepan convertir sus creaciones en auténticos mo-
numentos de nuestra época.

Un reportaje sobre la Escuela de Declamacién de Zarago-
za (16) recoge, entre otras cosas, el sistema de enseflanza de
la Escuela. Esta ensefianza tiene caricter académico, basindose
en la Fonética, en la que se estudian los tonos declamatorios
equivalentes a las notas musicales. Los tonos cldsicos son tres:
medio, agudo y bajo. El director de la Escuela, don José Maria
Salvador, ha afadido a éstos seis tonos mds complementarios.
Ademais de los tonos se ensefan intensidad, tono, timbre, infle-
xién, modulacién, articulacién, ritmo, cadencia, acento prosédi-
co, acento ritmico, acento persuasivo, diapasén y matiz. Los
tres cursos se dividen en: 1) Lectura, diccién expresiva y pri-
mer grado de declamacién. 2) Historia del teatro orientada
hacia la escena y segundo grado de declamacién (con tres es-
cuelas: cldsica, romdntica y naturalista). 3) Indumentaria, ca-
racterizado y tercero de declamacién (acentos regionales y ex-
tranjeros).

ENRIQUE CASAMAYOR

(15) Juan Emilio Aragonés: “La juventud y el teatro”, en
Mandos, 148 (Madrid, abril 1954), 192-5.

(16) Marcial Buj: “Con los alumnos de la Escuela de De-
clamacién”, en Heraldo de Aragén, 19.849 (Zaragoza, 24 de
marzo de 1954).

—
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ARCHIVOS Y

LA FIESTA DEL LIBRO

De toda la geografia de Espafia nos llegan noticias y co-
mentarios a la Feria del Libro, que este afio ha tenido mds
brillantez que los pasados, al menos en extensién, ya que en
cualquier lugar donde existe una Biblioteca, por pequefia que
sea, ha sido motivo suficiente para conmemorar la fiesta bi-
bliotecaria por excelencia. Ante la imposibilidad de enumerar
todas las referencias que obran en nuestro poder sobre la mis-
ma, nos limitaremos a una forzada seleccién, que, aun con
todo, resultard extensa. Asi, por ejemplo: “Con razén ha sido
llamado el libro el primer vehiculo de la cultura (1). Todo el
conocimiento histérico y cientifico que poseemos de los tiem-
pos pasados y presentes se debe a este medio de difusién, guar-
dado celosamente en esos almacenes de imborrable memoria
de los Archivos y Bibliotecas. Es dificil concebir el progreso
técnico que ha abierto el camino de la civilizacién sin la exis-
tencia del libro... A la hora de la verdad, pocas maciones como
la nuestra pueden esgrimir argumentos tan contundentes en su
quehacer de alumbrar nuevos horizontes a la difusién de la
imprenta y del libro. Fuimos los primeros en introducir el
nuevo arte de imprimir en el Nuevo Mundo, con lustros de
antelacién al resto de los paises que comenzaban a sentar sus
reales en América...” “Nuestras calles (2), en las que se ha-
bian montado los peculiares tenderetes, presentaban la anima-
cién tipica y a sol riente a ratos. En especial, nuestras Ram-
blas se vieron concurridisimas de piblico, y, lo que es alin
mejor, de entusidsticos compradores, que aprovechaban las ven-
tajas del descuento ofrecido. Se hicieron muiltiples compras, Y,
segin pudimos comprobar, se realizaron casi tantas como para
aumentar las bibliotecas de los barceloneses amantes de las
buenas lecturas; se adquirieron también con destino a tercera
persona, como grato obsequio en este dia, costumbre que, afor-
tunadamente, va tomando incremento en nuestra ciudad. Segln
parece, y ya es costumbre, en cabeza de las preferencias de
sus compradores van aquellas obras a las que se han otor-
gado los tltimos galardones literarios.”

“Nada menos propicio que el libro para encerrar y resumir
su importancia en cifras (3); pero, de todos modos, la estadis-
tica de produccién librera tiene evidente significado, y al exa-
minar la realidad espafiola en este aspecto, no tenemos otro
remedio que acudir a las cifras. Como en otros tantos aspec-
tos, Espafia ha logrado una elevada cifra de produccién libre-
ra, y si a lo largo de la tdltima década hubo variaciones irre-
gulares, parece ahora haberse entrado en un camino seguro
y de definitivas posiciones, que constituye la muestra mds evi-
dente de una certera politica de proteccién al libro y de la
potencialidad de la industria editorial.” “Barcelona—dice otro
autor—vivird mafiana una de sus jornadas mds vistosas y mds
alegres, en la cual hace piblica ostentacién de su caracteris-
tica capacidad por convertir las calles en escenario de sus sen-
timientos eternos y entrafiables. Sabido es que la Fiesta del
Libro constituye la jornada mdxima del calendario editorial,
¥ que autores, impresores y editores estin desde hace tiempo
pendientes de su preparacién. En la Biblioteca Central se inaugu-
rari hoy, a las siete, una Exposicién de libros impresos en
nuestra ciudad desde la introduccién de la imprenta hasta la
fundacién de la Confaria dels Libraters, acaecida hace cuatro-
cientos afios” (4). “Pero hogafio—afiade Revista (5)—, la festi-

(e 8%
25-1V-54).

(2) S. f.: “La Fiesta del Libro en la calle”, en Diario de
Barcelona (Barcelona, 24-1V-54).

(3) S. f.: “La Fiesta del Libro”, en Mediterrineo (Caste-
ll6n, 23-1V-54).

(4) S. f.: “La Fiesta del Libro”, en La Vanguardia (Bar-
celona, 22-1V-54).

(5) Editorial: “Verdaguer en el Dia del Libro”, en Revis-
ta (Barcelona, 28-IV-54).

“Fiesta del Libro”, en Nweva Espaiia (Huesca,

BIBL O T-BCAS

vidad de mafana traerd para la ciudad y para Catalufia entera
un suceso importantisimo, cuyo comentario y puntualizacién
se nos aparecen necesarios y de justicia: nos referimos a la
aparicién del libro El drama de mosén Jacinto, escrito por el
capacitado catedritico de la Universidad de Madrid don Jesis
Pabén. El aparato critico esgrimido por Jesiis Pabén para pro-
bar su tesis es verdaderamente abrumador. Pero gracias a este
rigor y a esta preocupacién, el problema Verdaguer, la polé-
mica cien veces renovada, han pasado a gozar de una luz
meridiana, que nos transmite una imagen fiel y justisima de
mosén Jacinto o mosén Cinto, que, pese a momentdneos oscu-
recimientos, ya brillaba esplendente en Idilis i Cants mistics.”

Comentando la Fiesta del Libro, dice una autora: “Cons-
truir, edificar, embellecer, elevar; éste debiera ser el ideal del
que escribe y del que lee. Este, y no otro, era el pensamiento
de Cervantes, expresado en el prélogo de sus Novelas ejempla-
res (6). Mi intento ha sido—dice—poner en la plaza una
mesa de trucos, donde cada uno pueda llegar a entretenerse
sin dafio del alma ni del cuerpo. Una cosa me atreveré a de-
cirte: que si por algin modo alcanzara que la leccién de estas
novelas pudiera inducir a quien las leyera a algin mal deseo
o pensamiento, antes me cortara la mano con que las escribi
que sacarlas en piblico.” El Principe de los Ingenios nos mues-
tra la ruta. El libro se busca y se lee como descanso y placer
del espiritu; si esto nos proporciona—reposo y soledad—, cum-
ple su cometido: es un buen libro. Por su parte, en Soria (7)
se celebré con gran brillantez la Fiesta del Libro. Pérez-Rioja
pronuncié una conferencia sobre el tema “El libro en tres di-
mensiones”, en la que, entre otras cosas interesantes, dijo lo
siguiente: “El libro constituye un tema de viva actualidad que
hay que tratarlo en tres dimensiones: su longitud, su profun-
didad y su aspecto social. El placer que debe proporcionar un
libro—afiade—es su lectura, pues se trata del elemento cultu-
ral que mejor puede encontrar la mente humana. El libro es
un mensajero constante de la cultura. San Bernardo decfa que
un libro te ensefia lo que debes hacer.. Pero es necesario
¢ imprescindible seleccionar nuestras lecturas. Tratando el li-
bro en su aspecto social, manifiesta que las Bibliotecas se han
convertido en una necesidad colectiva, invadiendo todas las
esferas de la vida. Los bibliotecarios tenemos el deber de orien-
tar a los lectores. La Biblioteca actual se ha convertido en un
centro dindmico...”

En Valladolid se cclebré este afio la Fiesta del Libro con
singular relieve, debido a la presencia del director general de
Archivos v Bibliotecas, que se desplazé solamente para asistir
a dicho acto. Presidié los actos celebrados en la Universidad,
inaugurando una nueva sala de incunables y la XI Exposicién
Bibliografica, y pronuncié un discurso (8), en el que, entre
otras cosas, afirmé: “Es una gran preocupacién y satisfaccidn
para la Direccién General de Archivos y Bibliotecas el buscar
v encontrar en las distintas provincias organismos y entidades
que acepten y se comprometan a un programa de recupera-
cién cultural, paralelo al de la recuperacién econdmica.”

“Se acaba de celebrar en Espafia la Fiesta del Libro (9),
que viene a constituir €l exponente de la cultura, de la eru-
dicién v del arte de nuestra patria. El patrimonio intelectual
de Espafia. En la imposibilidad de encerrar en un pequeiio
espacio ¢l movimiento bibliogrifico de tan vasto continente y
voluminoso contenido, nos vamos a conformar hoy con invo-
car ¢l nombre glorioso de las tres grandes figuras de la litera-
tura espafiola: Teresa de Jesds, fray Luis de Leén y Miguel

(6) Blanca: “El pensamiento de Cervantes y la Fiesta del
Libro”, en Cindad (Inca, 24-IV-54).

(7) Pérez-Rioja: “El libro en tres dimensiones”, en Cam-
po Soriano (Soria, 24-1V-54).

(8) 8. f.: “La Fiesta del Libro en Valladolid”, en EI Norte
de Castilla (Valladolid, 24-1V-54). . ;

(9) Joaquin S. Fonseca: “La Fiesta del Libro”, en Regidn
(Oviedo, 27-1V-54).
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de Cervantes.” Ahora es otro articulista el que nos dice: “Mu-
chisimos seres humanos comprenderdn esto: la lectura de un
libro determinado es una fiesta. El libro, los libros, las Bi-
bliotecas, tienden a desarrollar, ademds, un medio cultural
propicio para el auténtico orgullo nacional, fuente del verda-
dero patriotismo. [La Fiesta del Librol jQué gran fiesta para
el espiritul Qué gran nivelacién civilizadora de la sociedad!
1Qué intenso amor a la patria y a la Humanidad!” (10).

LIBROS Y CULTURA

“En varios lugares de Espafia se va intensificando la lucha
contra cl analfabetismo (11), adoptando con decisién medidas
originales, bien pensadas y de segura eficacia, para dar fin a
tan bochornosa plaga. Pero estas medidas deberin completarse
con otras encaminadas a facilitar el acceso al buen libro. De
no ser asi, gran parte de los analfabetos recuperados para la
cultura decorosa habrin aprendido a leer, pero leerdn poco o
nada, como viene sucediendo desde tiempos remotos, sin que
se adviertan claros sintomas de mejorfa. La radio y el cine
cumplen hoy una magnifica misién cultural, pero incompleta.
La calidad literaria raramente es radiodifusible. Hay que hacer
accesible el buen libro. El que aprenda con retraso a leer y
escribir necesita obras donde ejercitar sus facultades adquiri-
das, libros donde depurar su lenguaje y afinar su sensibili-
dad. Pero al no poder comprar novelas de cincuenta o sesenta
pesctas, adquirird esa inmunda bazofia que, en forma de li-
bros, vemos con pena en manos de lectores desorientados.”

“!Dénde encuentra sus conocimientos la mayoria de los
hombres como no sea en las pdginas del diario?” (12), se pre-
gunta el periddico Pucblo. Y afiade: “Consideremos que éste
no es lefdo fntegramente sino por el hombre de modesta con-
dicién; al de superior posicién le sobran procedimientos in-
formativos; para él estdn los Institutos, las Escuelas Especia-
les, las Universidades, los ensayos y los libros. Quien carece
de acceso a todos esos lugares—la inmensa mayorfa del censo
de poblacién de un pafs—no encuentra mis puntos de obser-
vacién, para mejorar su visién del mundo, que las planas de
los diarios. Tengamos en cuenta que un 99 por 100 de la
poblacién no pasa de la escuela primaria. Si algo han apren-
dido en ella, {cémo se apropian conocimientos en el resto de
su vida sino a través de los diarios? En otras palabras: jdénde
pueden encontrar noticias sobre la distancia del sol a la luna,
sobre la ficil pincelada de Veldzquez o sobre la ionizacién de
la atmésfera sino en los periédicos?”

Cada vez hay menos tiempo para leer. La vida en las ciu-
dades ya no es activa, sino atropellada (13). Se atiende a mul-
titud de obligaciones, se ocupa la atencién en mil cosas dis-
tintas y falta el tiempo para aquello que no sea inmediato,
inaplazable o urgente. Los periddicos, cada vez mds nutridos
de articulos e informaciones, atraen todo el interés disponible.
La radio presta ademds un gran servicio de informacién. Con-
vengamos—no obstante—en que si el perro es, segin dicen,
el amigo del hombre, el libro es algo mds: su compafiero, su
consejero, su gufa. Cuando se le pregunta, contesta. Cuando
no es oportuno el didlogo, calla. Despierta el interés, aguza
el ingenio, favorece el desarrollo de la cultura...

El Movimiento Nacional, en estos afios, ha realizado una
tarea ingente en el campo de la cultura (14), que ya no es
patrimonio de los privilegiados de la Fortuna, sino que perte-
nece a todos, con arreglo a su capacidad. Uno de los aspectos
mds expresivos de ella la constituye el llamado Servicio Na-
cional de Lectura, que ya se extiende por todas partes, y que
trata, y lo estd consiguiendo, de “movilizar” el libro (permi-
tasenos la expresién), acercindolo 2 los més necesitados ¥ ca-

(10) F. de V.: “La Fiesta del Libro”, en E! Diario Palen-
tino (Palencia, 23-1V-54).

(I1) 1. Gil Montero: “El libro caro”, el Revista Financie-
ra (Madrid, 25-1V-54).
11(1112])54)Edimrh]: “Periédicos y cultura”, en Pueblo (Madrid,

(13) G. Fernindez Shaw: “El gozo de leer libros”, en
Ideal (Granada, 17-111-54).

(149) S. f.: “El Servicio Nacional de Lectura”, en El Co-
rreo de Andalucia (Sevilla, 1-1V-54).

rentes de medios para su adquisicién, pero de una forma préc.
tica y eficaz. Este Servicio, dependiente de la Direccién Ge-
neral de Archivos y Bibliotecas, tiene una ingente tarea por
delante, aparte de la ya lograda. Actualmente, todo su afin
renovador esti concentrado en aumentar la misién  cultural
de las Bibliotecas, ensanchando su esfera de accién, territorial
y cultural. La labor de los Centros Coordinadores es realmente
admirable,

“Con tanto ahinco se entrega hoy la gente a la satisfaccién
de las cosas materiales, que olvida las que llenan el espiritu,
Y lo olvida para su mal. Precisa borrar de las costumbres
modernas esta aversién a la lectura del libro. A este laudable
fin va encaminada la campafia del Dfa del Libro (15). Pre-
cisa que las actuales generaciones no se dejen arrastrar por la
corriente de un positivismo exagerado. Dime lo que lees y e
diré quién eres..”

En adelante—dice un editorialista (16)—, gracias a las am-
biciones sociales de nuestro Movimiento, en pugna con las
prédicas demagégicas, la serena discusién de los problemas, ele-
vados a planos del entendimiento, podrd ser acometida por
todos aquellos individuos con afanes de saber, dispongan o no
de medios econémicos; porque “la cultura al alcance de todos
los espafioles” estd siendo ya una férmula en vias de reali-
dad, alentada y amparada por el régimen del Generalisimo.

En ninguna parte se lee, se suefia y se viaja mejor que en
nuestra casa. Y digo que se viaja porque leer es viajar, gratis
y sin riesgos (17). El libro es una nave, es la alfombra mdgica
de Las mil y una noches. jLeer a solas, y no en la vecindad
de otros lectores! Leer uno en su rincdn. He aqui un goce
que estd al alcance de todos los que prefieren el especticulo
del libro a los esparcimientos del teatro y a los del cinema-

tégrafo...

EXPOSICIONES BIBLIOGRAFICAS

En Barcelona, con motivo de la Fiesta del Libro, se cele-
bré una interesante Exposicién de varios centenares de libros
de Geografia, pertenecientes a los fondos de la Biblioteca Uni-
versitaria. Comprendfa (18): manuscritos, incunables, obras del
siglo xvi, tratados de Astronomfa, Geografia fisica y politica,
mapas, etc., componiendo un panorama de bibliografia geo-
grdfica dificil de superar ni en lo cuantioso ni en lo brillante.

La Exposicién del Libro Mariano, que se ha abierto en uno
dec los salones del Palacio Episcopal de Badajoz, nos ofrece la
oportunidad de volver a captar la emocién de un dia histérico,
vivido por nuestra ciudad mariana en sus fibras m4s intimas,
Basta asomarse a nuestros Archivos para sorprender la vida del
pasado a través de esos documentos, que nos guardan en sus
letras dificiles y borrosas el mensaje emocional de nuestros
mayores. En la Exposicién del Libro Mariano (19) podrés en-
contrar, lector, el documento que hizo vibrar de emocién reli-
giosa y filial a Badajoz, profesando solemnemente su fe en el
mds consolador de los privilegios de la Santisima Virgen.

También en Oviedo, con motivo de la Fiesta del Libro, se
celebré en la Universidad una magnifica Exposicién cronolé-
gica de obras impresas en Espafia en el siglo xvi (20). La pre-
sentacién de las obras, en mis de un centenar, es acertadisi-
ma y bien ordenada. Las obras que figuran en la Exposicién
s¢ hallan en mesas acondicionadas para el objeto, y en ellas se
admiran ejemplares valiosos, raros muchos de ellos, de edicio-
nes bien conservadas, que van desde el 1502 hasta finales del
siglo xvi.

VICENTE SEGRELLES

(15) 1. R. A.: “Dime lo que lees y te diré quién eres”,
en Falange (Las Palmas, 23-1V-54).

(16) Editorial: “La Cultura al alcance de todos”, en Ma-
drid (Madrid, 8-I1I-54).

(17) Alberto Insda: “Y mis amigos, los libros...”, en Ma-
drid (Madrid, 9-111-54).

(18) 8. f.: “Exposicién en la Biblioteca de la Universidad”,
en La Vanguardia (Barcelona, 24-1V-54).

(19) P. Rubio Merino: “Exposicién del Libro Mariano”, en
Hoy (Badajoz, 28-1V-54). :

(20) S. f.: “Interesante Exposicién de obras del siglo xvi”,
en La Nueva Espaiia (Oviedo, 24-I1V-54).



educativa

Actualidad

EL SERVICIO PUBLICO EN MATERIA
DE ENSENANZA

En el nimero 24 de la Revista Espa-
fiola de Derecho Canénico, correspon-
diente a los meses de septiembre-diciem-
bre de 1953, se publica un interesante
y extenso articulo de don Laurcano Pé-
rez Mier con el titulo de “La teoria del
servicio piblico como punto de encuen-
tro para el didlogo en materia de ense-
flanza”. El planteamiento del problema
que dicho articulo lleva consigo no deja
de ser original y, en cierto modo, extra-
fio. Pero eso mismo lo hace, a nuestro
juicio, discutible y, desde luego, impor-
tante.

El autor arranca de la estimacién mis-
ma del Estado como ordenamiento juri-
dico territorial soberano, que determina
la existencia de unos fines propios, ca-
racterizados no por su limitacién, sino
por su generalidad y universalidad, toda
vez que la existencia de ambas pecu-
liariades no quiere decir, ni mucho me-
nos, “que sea misién del Estado regular
todas las relaciones sociales, ni siquiera
bajo el pretexto de actuar la justicia
abstracta o ideal”. Al lado de estos fines
inmediatos, propios, existen otros que el
Estado no considera como directamen-
te suyos, “porque son objeto directo de
la actividad de otros sujetos o entes dis-
tintos de aquél”. Una tercera categoria
la integran “aquellas materias juridica-
mente relevantes que, de un lado, no
constituyen fines inmediatos del Estado,
¥, de otro, tampoco representan intere-
ses directos de la autonomia privada; se
trata de intereses, por asi decirlo, mera-
mente objetivos e impersonales, en cuan-
to que, al no emanar de una actividad
perfectamente individualizada dirigida a
un fin concreto y especifico, son simple
creacién  del ordenamiento juridico, el
cual confia su tutela al Poder pdblico”.

La rcalizacién de todos estos fines la
lleva el Estado a cabo a través y valién-
dose del ejercicio de determinadas po-
testades—legislativa, ejecutiva, judicial—,
entre las cuales se halla también la que
algunos autores denominan expresamen-
te administrativa, y con la cual entronca
directamente la formacién del servicio
piblico en cuanto concepto central del
Derecho Administrativo.

A continuacién, el autor estudia la doc-
trina fundamental del servicio péblico,
en su concepcidn, caracteristicas, régimen
jurfdico, gestién... Hauriou, Duguit, Jéze,
prestan abundante materia de considera-
cién al sefior Pérez Mier en las disqui-
siciones introductorias de su ensayo, o,
mejor alin, de las afirmaciones esencia-
les de éste. Tiene particular interés la
referencia especial que hace al estableci-
miento de utilidad pablica, intentando
mostrar ¢émo la diferencia que la doc-
trina francesa sefiala entre este concep-
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to y el de servicio piblico no tiene,
a su juicio, razén de ser, puesto que
la incompatibilidad entre ambos afecta-
rfa, en todo caso, al funcionamiento y
ejecucién del servicio, pero nunca a su
creacién y organizacién. Apurando un
poco la interpretacién, ni siquiera, en
opinién del autor, a dichos funciona-
mientos y ejecucién afectaria.

Naturalmente, la inmediata afirmacién
estriba en considerar la enseflanza como
un servicio piblico, ya que—segin el
autor del ensayo—*“no parece dudoso que
el llamado fin de cultura del Estado, que
comprende la ensefianza y la educacién,
constituya un bien, interés y necesidad
verdaderamente piblicos”. La concurren-
cia de los requisitos que se estiman inhe-
rentes al concepto de servicio piblico se
dan en la prestacién de la ensefianza por
el Estado: luego habrd que concluir que
la ensefianza cae bajo tal concepto.

Asf planteado el problema de la fun-
cién docente, queda ya por resolver, par-
tiendo de esta doctrina, la cuestién con-
creta de la relacién entre los ordena-
mientos candnico y civil en el terreno
de la ensefianza. Los supuestos posibles
son, resumiendo el pensamiento del au-
tor, los siguientes:

a) Punto de partida, valedero para
todos ellos; los ordenamientos juridicos
candnico y civil son diferentes, pero no
cabe separarlos; entre uno y otro se dan
forzosamente implicaciones en cuanto
que los actos de un mismo sujeto—el
hombre—pueden afectar, como objeto, a
dos vertientes distintas. Distincién no
significa separacién, sino esfera propia
con necesaria conexién en ciertas mate-
rias. Bien entendido que, bajo el con-
cepto de conexién de dos o mds orde-
namientos soberanos, queremos significar
el caso en que “un ordenamiento juri-
dico atribuye eficacia por su propia vo-
luntad y en orden a los efectos reflejos
que tienen lugar dentro de su esfera a
los actos legislativos, jurisdiccionales y
administrativos de otro ordenamiento dis-
tinto, los cuales, como tales, se generan
v desenvuelven inscritos en el dmbito de
este wltimo, y no del primero™.

b) Educacién moral y religiosa—
Aqui la funcién corresponde exclusiva-
mente a la Iglesia. Unicamente ésta tie-
ne potestad para dar este tipo de edu-
cacién, que ejerce, por derecho divino,
con cardcter de monopolio, con doble
potestad—de magisterio y de gobierno—
y con reconocimiento de los tres facto-
res que integran la educacién cristiana:
instruccién religiosa y moral, autoridad
de la Iglesia y vigilancia religiosomoral
como derecho de inspeccién de la Igle-
sia sobre todo tipo de educacién y en-
sefianza en lo que pueda afectar a la
religién y a la ética.

Un supuesto distinto, pero intimamen-
te relacionado, es el de la incorporacién

de la norma candnica al terreno civil,
originando la produccién de efectos ci-
viles en las disposiciones candnicas en
materia de ensefianza, y en lo tocante a
la educacién moral y religiosa.

¢) Educacién fisica y civil—El Es-
tado, como ente juridicamente soberano
dentro de su orden, puede proporcionar
esta educacién, y la Iglesia cuenta con
el derecho de inspeccionar dicha ense-
flanza alli donde puedan darse—dentro
de la educacién civil y fisica—conexio-
nes con lo moral y lo religioso. Aparte,
puede la Iglesia, por derecho, crear es-
cuelas propias para tal educacién, ya
que posee “derecho independiente de em-
plear para un fin cualquiera disciplina y
enseflanza humanas que en si considera-
da es patrimonio de todos, individuos y
sociedades”.

d) Conexién de los ordenamientos
canénico y civil—No es sino un aspecto
del mds genérico de la conexién en ma-
teria de ensefianza, cuya acertada resolu-
cién debe obtenerse partiendo del obli-
gado reconocimiento de la autonomia
que corresponde a los individuos y a los
grupos sociales contra el pretendido mo-
nopolio estatal de la ensefianza. El ser-
vicio publico garantiza, abriendo nuevos
horizontes y otorgando posibilidades an-
tes desconocidas, el ejercicio de esa au-
tonomia y hasta, se dice, un mayor des-
arrollo de la libertad humana, llendndola
de contenido. Y dentro de este aspecto,
y por este camino, el ordenamiento ci-
vil regula los efectos civiles de los estu-
dios y el ordenamiento canénico regula
los efectos canénicos... Pero con ello que-
da también resuelto el problema de la
conexién, “pues en tanto que las Facul-
tades de estudios eclesidsticos, por ser
candnicas ex fofo—tanto por la autoridad
que las erige como por la materia y por
los efectos de los estudios—, son total-
mente independientes del ordenamiento
civil, en cambio las Facultades de estu-
dios civiles en Universidad catélica ca-
nénicamente erigida, como se proponen
capacitar para el ejercicio de profesiones
civiles—efectos dependientes del ordena-
miento civil—, vienen sometidas a la re-
gulacién juridica o civil de los estudios
para obtener los expresados efectos; pero
en todo lo demds dependen (nicamente
del ordenamiento canénico que las crea
y da vida, es decir, que son erigidas
por la Sede Apostélica y estin someti-
das en la aprobacién de sus Estatutos
a la misma Sede Apostdlica”.

Para llegar, tras la contemplacién de
los supuestos enumerados, a la conclu-
sién siguiente: “El Concordato, un Con-
cordato particular se entiende, constituye
actualmente el sistema preferido para lo-
grar la conexién orgdnica y completa del
ordenamiento canénico y un ordenamien-
to civil particular, sin mengua de su mu-
tua independencia o soberanfa; pero el
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Concordato ni sc levanta sobre el vacio
ni trabaja en el aire; el supuesto previo
de aquél consiste en la determinacién de
la competencia real especifica, que es pro-
pia de cada ordenmamiento, segun princi-
pios estricta y rigurosamente juridicos; ¥
sobre esa base firme y segura, luego el
Concordato puede y hasta debe, toman-
do en consideracién las condiciones par-
ticulares de cada época y las circunstan-
cias de lugar y de personas, permitirse, en
lo que afecta al ejercicio de los respec-
tivos derechos, ligeras oscilaciones y des-
viaciones de aquella linea, por si misma
un tanto rigida y necesitada de flexi-
bilidad.

"Por eso nos ha parecido que al escla-
recimiento de aquella competencia real
especifica en materia de tanta trascenden-
cia como la ensefanza y Ja cducacién
podria contribuir la teoria juridica del
servicio publico, concepto de por si do-
tado de suficiente plasticidad y que no
excluye la posibilidad de retoques im-
portantes si s¢ juzga conveniente su tras-
plante al ordenamiento canénico, lo que
acaso no sea imprescindible. Instrumento
de conexién particularmente interesante
en el terreno del servicio piblico apli-
cado a la ensefianza podria resultar el
establecimiento de utilidad pdblica, el
cual, a la vez que conserva su propia
autonomia constitutiva frente a un orde-
namiento juridico dado, admite perfecta-
mente su vinculacién al mismo ordena-
miento, como organismo auxiliar suyo en
orden a la prestacién de un servicio pu-
blico determinado.”

Ciertamente, las aseveraciones finales
dejan entrever un punto de partida para
la resolucién, a nuestro entender pura-
mente administrativa, del problema de
la ensefianza, e incluso de la cuestibén
relativa a la conexién entre competen-
cias para la ensefianza.

El primero de los puntos a considerar
es el de la posibilidad de concebir la en-
sefilanza como un servicio piblico. ¢Has-
ta qué punto puede sostenerse esta pos-
tura? Desde luego, no es, por lo menos,
sélo un servicio piblico. Ni siquiera es
suficiente, a nuestro juicio, para estimar-
la como tal, el que en ella concurran
lo que administrativamente se consideran
caracteres esenciales y definidores del ser-
vicio piblico. La ensefianza es mds que
un servicio piblico. Y nunca podrd co-
locarse a la altura, y en el plano de con-
sideracién como tal, de los transportes,
o de la Policia, o de la energia eléctrica,
ponemos por ejemplos significativos, La
ensefianza antecede al servicio piblico. Es
un derecho del individuo. Mds que den-
tro de lo administrativo, cac de lleno en
lo puramente juridico. Es derecho inalie-
nable de la persona humana, la cual cuen-
ta con él para recibir educacién ¢ ins-
truccién; y la sociedad tiene el deber de
darla. Otra cosa distinta es que pueda
ser organizada la enseiianza como ser-
vicio pablico. Lo cual, si posible desde
un punto de vista tedrico, no resulta tan
claramente admisible en un orden de rea-
lizaciones practicas.

En verdad, la ensefianza supone una
gestibn del bien comin. Pero ello no
es bastante para estimarla, sin mds, co-
mo un servicio piblico. Se dan en ella,

efectivamente, una actividad, una orga-
nizacién técnica encaminadas a la rea-
lizacién de unos fines comunes—indivi-
duales y sociales—, dirigidos a llenar la
satisfaccién de unas necesidades de tipo
colectivo; existen un doble interés—pu-
blico v secial—, una prestacién regular
y continua, un régimen juridico espe-
cial; pero tal vez no quepa sostener ya,
siempre, la ausencia de lucro. A pesar de
todo ello, la ensefianza no cabe dentro
de los limites juridicoadministrativos del
servicio piblico. Vayamos por partes.

La ensefianza, un derecho bdsico—~Lo
es del individuo, que, a través de la
educacién, ha de alcanzar la perfeccién
y conocimientos necesarios para dignificar
su propia personalidad y cumplir asi me-
jor con sus deberes, llenando sus fines,
tanto temporales como trascendentes. Lo
es de la familia, que puede ejercerlo por
si misma o depositando su confianza en
los individuos o instituciones que mids
crédito y seguridad le ofrezcan acerca de
la educacién de sus miembros, de la cual
se beneficiard ella misma, y de modo
muy directo. Lo es de la Iglesia, inte-
resada en que la educacién no se con-
vierta en medio de desviacién del indi-
viduo respecto de su fin eterno. Lo es
de la sociedad, sobre la cual ha de re-
percutir hondamente el nivel educativo
y cultural de sus miembros. Lo es, final-
mente, del Estado, cuyos ciudadanos lo
serdn en la medida en que una educa-
cién e instruccién debidamente adquiri-
da les permita tomar conciencia plena
de sus deberes como tales y contribuir
a la fortaleza del mismo Estado, no tan-
to por el camino de un engrandecimien-
to militar cuanto por la via de un des-
tacado, y hasta singular, nivel de cul-
tura.

Todos estos derechos—del individuo,
de la familia, de la Iglesia, de la so-
ciedad y del Estado—tienen su contra-
partida en la correlativa existencia de los
correspondientes deberes. Deber del in-
dividuo, de aprovechar los medios a su
alcance puestos para capacitarse y lograr
una adecuada formacién; deber de la fa-
milia, de preocuparse porque dicha for-
macién le sea ofrecida y, en otro sentido,
no sea entorpecido el ejercicio del de-
recho; deber de la Iglesia, cuidando de
que la educacién del individuo se halle
rectamente orientada, de conformidad
con los dictados de la moral y de la re-
ligién; deber de la sociedad, de facili-
tar, por todos los cauces y medios posi-
bles, la adquisicién de la educacién por
el individuo; deber del Estado, de dar
esa educacién directamente y estimular
y ayudar a cuantas iniciativas nazcan, en
este sentido, de la familia, de la Igle-
sia y de la sociedad o de los grupos so-
ciales.

El juego derecho-deber, que enmarca
por entero la realidad de la ensefianza,
impide su estimacién como servicio pi-
blico. No es una necesidad colectiva his-
téricamente surgida; no responde a exi-
gencias localizadas en un momento de-
terminado. Puede, tal vez, concederse
que, aparecida la doctrina del servicio
pliblico, éste, en cuanto modo de ges-
tibn de un interés comin, resulta apli-
cable a la ensefianza, sobre todo por
cuanto envuelve de régimen juridico es-
pecial. Pero sin olvidar que en la en-
sefianza lo juridico no lo es todo, y, des-

de luego, no es lo mds importante. En
otros términos, que, por encima del pla-
no administrativo o del juridicoadminis-
trativo, de organizacién de la ensefian-
za y gestion de la misma, existen otros
aspectos que desbordan su estimacién co-
mo servicio piblico. Y ello, pricticamen-
te, se pone bien de manifiesto con sélo
comparar una ley para la educacién, en
cualquiera de sus grados, con otra que
organice, por ejemplo, el servicio de
transportes urbanos. En ésta aparecerd, a
lo sumo, independientemente de su regu-
lacién, y dentro de ésta, el interés por
salvaguardar—sin merma del bien comiin
a que el mismo servicio responde—la au-
tonomia individual o, mejor, la libertad
del individuo. En aquélla—en la ley edu-
cativa—, en cambio, no es sélo la au-
tonomia y la pufa libertad, sino la for-
mulacién de un conjunto de principios
inspiradores derivados precisamente de la
consideracién de la educacién como un
derecho del individuo.

Por otro lado, no cabe duda que el
usuario de un “servicio” educativo no
guarda la misma relacién con el Centro
o institucién encargado de la educacién
que el usuario de cualquiera otro ser-
vicio publico. La indole espiritual de las
ensefianzas, ¢l caricter formativo de la
prestacién en el primer caso, diferen-
cian radicalmente tal supuesto de aque-
llos otros en que los beneficios o pres-
taciones recibidos lo son esencialmente
materiales. El vinculo de relacién entre
usuario y titular del servicio no es idén-
tico tampoco en uno y otro casos.

Todo esto no quiere significar nega-
cién absoluta de la teoria del servicio
plblico en su aplicacién a la ensefianza.
Antes bien: con su admisién se trata de
llamar la atencién sobre el hecho, que
nos parece claro, de que la ensefianza,
por si misma, esti mds alld y por enci-
ma del servicio piblico, aun consideran-
do a éste como un posible camino de
realizacién de aquélla; mas sin agotarse
aqui. El servicio piblico no es toda la
enseflanza, vy la enseflanza no es sélo el
servicio piblico, de manera contraria a
como sucede en otros terrenos, donde todo
lo es el servicio, y donde el interés, y
hasta la verdadera utilidad—individual,
social y piblica—dependen, exclusiva-
mente, del mantenimiento del servicio.

La conexién en materia de ensefianza.
No volveremos sobre una doctrina que
todos conocen: la independencia de los
ordenamientos juridicos soberanos—de la
Iglesia y del Estado—cada uno en su or-
den, espiritual y temporal, v la plena
competencia con que cada uno de am-
bos puede actuar dentro de su dominio.

Mis delicado es el problema en aque-
llas materias que, de algin modo, tocan
a ambos ordenamientos a un tiempo.
Aqui, v con referencia al articulo que
comentamos, la posicién, dentro de la
linea administrativa en que el autor se
esfuerza por encuadrar a la ensefianza,
consiste en montar la construccién sobre
la base de no distinguir—oponiéndose a
una corriente administrativista muy fuer-
te, principalmente de origen francés—en-
tre servicio piblico en sentido técnico-
juridico y establecimiento de utilidad pu-
blica, sosteniendo que la incompatibili-
dad, de existir, afectarfa al funciona-
miento o ejecucién del servicio, pero no
a su creacién y organizacién.
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A nuéstro juicio, resulta extremoso ha-
blar de incompatibilidad. Basta con ha-
cerlo de diferencia. Y ésta se da, efecti-
vamente, entre ambos conceptos. Y se da
justamente en cuanto a la creacién y
organizacién, y puede, en cambio, no
darse—y no se dard corrientemente—en
su funcionamiento. El dnico punto de
confluencia estd, de manera tajante, en
que servicio piiblico y establecimiento
de utilidad pidblica cumplen fines de in-
terés general. En todo lo demds—crea-
cién, organizacién, patrimonio, régimen
incluso—son realidades distintas. Y la
concepcién del establecimiento de utili-
dad piblica como auxiliar de la Admi-
nistracién, que contribuye a la realiza-
cién de los fines de ésta, es valedero en
el terreno puramente administrativo; pero
sélo parcialmente en el campo de la en-
sefianza, en lo que ésta tiene de escue-
tamente administrativo, con una admi-
nistracién entendida como policia, inclu-
so como fomento, pero que no puede
ir mds alldi en modo alguno. El estable-
cimiento de utilidad piblica no puede
perder nunca su cardcter de entidad pri-
vada, de institucién particular que cum-
ple fines de interés general. Pero el re-
conocimiento de esa utilidad publica, que
la Administracién ha de llevar a cabo
en el caso del establecimiento de utili-
dad piiblica, para que éste pueda ser
conceptuado como tal, no es necesario
en ¢l caso de la enseflanza. Aqui, aun
los establecimientos privados—de indivi-
duos o de grupos—pueden administrati-
vamente depender de ese reconocimien-
to expreso por parte de la Administra-
cién; sin embargo, la utilidad piblica de
su funcién no necesita del mismo para
ser tal.

En el dmbito de la conexién entre los
ordenamientos canénico y civil resulta
muy dificil, en el supuesto que contem-
pla el autor del articulo comentado, en-
cajar en esta doctrina del establecimien-
to de utilidad piblica, como él preten-
de, la doctrina de la conexién. De acuer-
do en que las Facultades de estudios
eclesidsticos, por ser canénicas ex foto
—tanto por la autoridad que las erige
como por la materia y por los efectos
de los estudios—, son totalmente inde-
pendientes del ordenamiento civil. Y de
acuerdo también en que las Facultades
de estudios civiles en Universidad caté-
lica canénicamente erigida, como se pro-
ponen capacitar para el ejercicio de pro-
fesiones civiles—efectos dependientes del
ordenamiento civil—, “vienen sometidas
a la regulacién juridica o civil de los
estudios para obtener los expresados efec-
tos; pero en todo lo demds dependen
Ginicamente del ordenamiento candnico
que las crea y da vida”. Pero esta con-
formidad en cuanto a los principios for-
mulados no puede llevarnos a la admi-
sién de estas dltimas, dentro de un cua-
dro puramente administrativo, como es-
tablecimientos de utilidad piblica.

Para nosotros, tal principio—el de la
conexién, asf resuelto—nace de la misma
independencia de ambos ordenamientos
—civil y canénico—en sus respectivas
materias, junto con una consideracién
del grado de jerarquia de cada una de
éstas. La organizacién y el encuadre ad-
ministrativos no deben nunca destruir
una autonomfa que arranca de mds hon-
das rafces. Y la autonomfa constitutiva

quedarfa negada desde el momento mis-
mo en que, @ posteriori, s convirtiese
en érgano auxiliar de la Administracién
para la realizacién de fines piblicos, tal
y como los establecimientos de utilidad
piblica. La autonomia, que nace de una
independencia de ordenamientos juridi-
cos y del caricter soberano de éstos, lo
es tal en toda su dimensién y alcances.
Unicamente puede permitir—debe permi-
tir—una intervencién de control y ga-
rantfa en los efectos conexos, pero sin
que, en ningiin momento, llegue a la
conversién, aun por via administrativa,
de aquella autonomia constitutiva en de-
pendencia o subordinacién.

Por esto, en esta materia pensamos
que los Centros e instituciones de ense-
flanza con autonomfa constitutiva deri-
vada del ordenamiento candnico, que las
crea y da vida, lo son tal en todos los
sentidos. Y que tnicamente la vincula-
cién a otro ordenamiento juridico—el ci-
vil, en este caso—ha de realizarse sobre
la base de una intervencién convenida
—~convenida de derecho, claro esti—,
que asegure y garantice el adecuado y
recto cumplimiento de los fines del Cen-
tro en lo que respecta a los efectos—ci-
viles—de aquél. Pero ello como fruto
de la propia doctrina de la independen-
cia de ambos ordenamientos—reflejo de
la independencia de los poderes a que
dichos ordenamientos corresponden—y
sin necesidad de considerar a los Cen-
tros de ensefianza que se hallen en tal
supuesto como establecimientos de uti-
lidad piblica, puesto que, a mayor abun-
damiento, los Centros eclesidsticos ni son
entidades privadas ni precisan del reco-
nocimiento de la utilidad piblica de su
funcién—ni siquiera en lo civil—para
ser tal la funcién que cumplen. Ahora
bien: en lo que tiene repercusidn y efec
tos civiles, eso si, el Estado debe inter-
venir, pero respetando la personalidad
del Centro como entidad con verdadera
autonomia constitutiva, y siempre, claro
es, sobre la base de lo libremente con-
cordado, en este aspecto, entre ambas
soberanas potestades: Iglesia y Estado.

La intervencién del Estado, como la
de la Iglesia, en los efectos civiles eo-
nexos, aquél, y en los candnicos cone-
xos, ésta, deriva de su propia sobera-
nfa en cada uno de los drdenes—espi-
ritual y temporal, respectivamente—en
que Iglesia y Estado actian con plena
potestad como sociedades juridicamente

perfectas.

Lo demis serfa correr el peligro de un
intervencionismo administrativista, capaz
de ahogar, entre el esquema de sus figu-
ras, la misma libertad politica, y aun hu-
mana, de la sociedad y de los individuos,
en el cjercicio de uno de sus derechos
—el de la ensefianza, en este caso—fun-
damentales.—MANUEL ALONSO GARCIA,

FRANCO, DOCTOR HONORIS CAUSA
DE SALAMANCA

El dia 8 de mayo se clausuraron los
actos del centenario de la Universidad
de Salamanca con la solemne investidu-
ra del Jefe del Estado como doctor de
la Facultad de Derecho. Conforme al rito
tradicional, se celebré, primero, Misa de
Pontifical en la catedral, a la que asistie-
ron el claustro y nutrida representacién

de doctores de la Universidad Pontificia.
Después, por las calles de Calderén de la
Barca y Libreros, el cortejo académico
llegé ante la sede tradicional de la Uni-
versidad, donde aguardaban a Su Exce-
lencia catedrdticos y profesores. El rector,
don Antonio Tovar, acompaiié a Su Ex-
celencia en la visita del Rectorado. En la
misma sala vistié el Caudillo toga y mu-
ceta, dirigiéndose después, a través del
patio de las Escuelas, a la Universidad.
En lugar preferente se colocaron las es-
posas de Su Excelencia y de los minis-
tros de Educacién Nacional de Espaiia,
Colombia y Perl. Detrds de ellas toma-
ron asiento el cardenal arzobispo de To-
ledo, ministros del Gobierno espafiol, mi-
nistros de Educacién de Colombia y Pe-
ri y presidente del Consejo de Estado de
Espaiia. Asistieron también los embaja-
dores de Venezuela, Perli, Santo Domin-
go, Portugal y las autoridades eclesidsti-
cas y civiles de la capital y la provincia.
En los escafios claustrales, los rectores de
las Universidades espafiolas y los docto-
res honoris causa de Universidades ex-
tranjeras, cuya ceremonia de investidura
se resefia en otro lugar de esta seccién
de “Actualidad Educativa”.

El padrino del doctorando, decano de
Derecho Herndndez Tejero, pronuncié el
clogio, vy seguidamente se cumplieron las
diversas ceremonias; colocacién de la bor-
la de doctor, entrega del anillo y el li-
bro abierto, ocupacién de la silla reser-
vada en el claustro, abrazos del padrino
v el nuevo doctor y el rector de la Uni-
versidad. El ritual, todo él en latin, se
ajusté a las normas en uso desde el si-
glo xv.

Seguidamente hablaron el rector de la
Universidad y el Jefe de Estado. Sus dis-
cursos, ambos de interés, se insertan como
editoriales del presente nitmero.

Por la tarde del mismo dia, el Cau-
dillo fué investido también de doctor
honoris causa por la Pontificia Universi-
dad. Ofici6 en la ceremonia, arreglada
también seglin el antiguo ritual, el gran
canciller de la Universidad y obispo de
Salamanca, doctor Barbado. El cardenal
primado pronuncié un discurso, al que
contesté breve y emocionadamente el Je-
fe del Estado.

Por la tarde, el Generalisimo inaugu-
ré los locales del nuevo Colegio Mayor
“Fray Luis de Leén”, del que dimos ya
noticia.

SE AMPLIA EL INSTITUTO LABORAL
DE TARAZONA

El domingo, dia 25 de abril, sc n-
auguraron en Tarazona las nuevas ins-
talaciones de aulas, laboratorios y talleres
del Instituto Laboral, que han importa-
do mis de sicte millones de pesetas, A
los actos inaugurales concurrieron el di-
rector general, Rodriguez de Valcdreel;
las autoridades administrativas y docen-
tes regionales y el catedritico de la Uni-
versidad de Madrid y antiguo subsecre-
tario de Educacién Nacional Jesis Ru-
bio, cuyo nombre lleva el Centro.

El director del Instituto, don Manuel
Gargallo, sefialé que el esfuerzo conjun-
to de la Direccién General, los Patrona-
tos Nacional y Provincial y el Ayunta-
miento de Tarazona ha permitido la con-
clusién de la obra. Luego se entregaron
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diplomas a los mejores alumnos. El al-
calde de la ciudad agradecié la presencia y
colaboracién de las personalidades concu-
rrentes al acto. El director general hizo,
en un breve discurso, observaciones res-
pecto al mejor funcionamiento de los
Institutos, que deben estar en permanen-
te proceso de expansién sobre su comar-
ca de influencia, y anuncié que se do-
tarfa al Instituto de Tarazona, en fecha
préxima, de las instalaciones propias de
la modalidad agricola, con un internado
para estudiantes de procedencia rural.

Finalmente se bendijeron los nuevos
locales, situados en el camino de San Vi-
cente, sobre solares cedidos por el Muni-
cipio. En la explanada formaban 250
alumnos, que por ahora acoge el Cen-
tro. Los visitantes recorrieron las insta-
laciones deportivas, las naves de los ta-
lleres, dotados de moderna maquinaria
(cuyo coste ha sobrepasado los dos mi-
llones pesetas), y los edificios.

LA ENSENANZA EN SOLLER

El Diario de Mallorca (2-V-54) publi-
ca una entrevista con don Pedro Cerdi
Valenzuela, secretario de la Junta Mu-
nicipal de Ensefianza de Séller. El cen-
so escolar asciende a 1.385 individuos, de
los que 1.365 estin matriculados y 1.220
asisten con regularidad. A esta poblacién
escolar atienden 20 Centros, con capaci-
dad suficiente, aunque con instalaciones
pedagdgicas e higiénicas incompletas,

Hay en el Municipio 273 varones anal-
fabetos y 530 hembras, en un 86 por 100
de edad superior a los cuarenta afios.

Una causa importante de la falta de
asistencia es la dedicacién a la recolec-
cién de la aceituna, que vacia las escue-
las durante buena parte del curso.

ACTO EN LA ESCUELA DE ARTES
Y OFICIOS DE OVIEDO

El dia 30 de abril se celebrd en la Es-
cuela de Artes y Oficios Artisticos de
Oviedo, bajo la presidencia del vicerrec-
tor de la Universidad, la distribucién de
premios a los alumnos del curso 1952-53.
El director del Centro, sefior Garcia Mi-
flor, dié cuenta de las realizaciones 1l-
timamente logradas en locales y pro-
fesorado auxiliar, y anuncié que, como
consecuencia de la proteccidén particular
que va a dispensarse a esta clase de Cen-
tros después de la Asamblea de profe-
sores celebrada en Madrid (REvisTA DE
EpucaciéN, nim. 20, pidg. 211), espera
se introduzcan nuevas mejoras en el pre-
sente afio.

La matricula de la Escuela ha ascen-
dido desde 498 alumnos en 1950 hasta
770 del curso actual.

BECAS A ESTUDIANTES
BURGALESES

El Consejo Provincial del Instituto Na-
cional de Previsibn ha acordado conce-
der doce subsidios normales de escolari-
dad, dotados con 3.000 pesetas, a otros
tantos alumnos, en aplicacién de la or-
den ministerial del Ministerio de Tra-
bajo de 9-XI-53. Se beneficiarin de es-
tas ayudas huérfanos de trabajadores que
hubieran sido subsidiados por el Régi-
men de Subsidios Familiares.

LA EXPOSICION NACIONAL
DE BELLAS ARTES

Coincidiendo con el cierre del presen-
te nimero se ha clausurado la Exposi-
cién Nacional de Bellas Artes, cuyo sen-
tido en el orden de la politica del arte
serd objeto de una de las crénicas de
nuestro nimero préximo. La Exposicién
se ha ordenado en 40 salas, dos de ellas
de Arte religioso, una especial para es-
culturas de Casanova y dos para pintu-
ras de Anglada Camarasa. Se han pre-
sentado 1.213 obras, de las que fueron
rechazadas 500.

Ha sido otorgada la medalla de ho-
nor a don Daniel Vizquez Diaz; las pri-
meras medallas de pintura, a Pancho
Cossio, Pedro Bueno y Porcar; las pri-
meras de escultura, a Mallo y Cano Co-
rrea; la primera de dibujo, a Pedro Mo-
zos; la primera de grabado, a Echauz, y
la primera de arquitectura, a Aguirre.

EL NUEVO MUSEO ARQUEOLOGICO
NACIONAL

El dia 17 de mayo se ha inaugurado
la nueva instalacién del Museo Arqueo-
légico Nacional, en el edificio de la Bi-
blioteca Nacional. Con tal motivo, €l di-
rector general de Bellas Artes, sefior
Gallego Burin, ha hecho unas declara-
ciones al diario Ya (16-V-54): “Desde
1933, en que comenzd a realizarse, por
iniciativa del Patronato del Museo, la re-
forma para acomodarlo a los modernos
criterios de la Museologia, el Arqueold-
gico Nacional estuvo virtualmente cerra-
do al piblico, ya que las cuatro salas
que se arreglaron conforme a aquel cri-
terio, no se ultimaron hasta el verano
de 1936, cuando se iniciaba el glorioso
Movimiento.”

“Luego—sigue diciéndonos el sefior Ga-
llego Burin—, durante la guerra, ¢l Mu-
seo sufrié una crisis gravisima de despo-
jos y mutilaciones y llegd a ser casi in-
tegramente desmontado e instalindose en
él los servicios de la Junta del Tesoro
Artistico, y terminada la guerra, los de
recuperacion.

"Por ello, hasta 1940, en que se mon-
té un Museo breve en algunas de sus sa-
las, no volvid a ser abierto. Y asi ha con-
tinuado hasta ahora, ya que las obras
de reforma iniciadas por el anterior di-
rector, don Blas Taracena, quedaron sin
terminar al morir éste en 1951.

"Desde que tomé posesién de la Direc-
cién General de Bellas Artes fué una de
mis preocupaciones la reapertura de este
Museo y terminar con los amontona-
mientos de objetos y enseres que ocupa-
ban sus locales, desde los sétanos hasta
las buhardillas. Y, en diecisiete meses,
contando con el esfuerzo extraordinario
de su personal y del director, sefior Na-
vascués, se ha podido lograr la realiza-
cion de este propdsito, con ¢l que se
inicia el plan de ordenacién de los Mu-
seos espafioles, tanto Arqueoldgicos como
de Bellas Artes.”

SE AMPLIA LA ESCUELA DE COMER-
CIO DE GRANADA

En el Consejo de Ministros del dia 5
de mayo se declararon de urgencia, a
efectos de la expropiacién forzosa, las

obras de la Escuela de Comercio de Gra-
nada.

Con tal motivo, el diario granading
Patria (7-V-54) ha entrevistado a don
Aurelio Cazenave, director del Centro,
manifestando éste que se procederd a la
adquisicién del local que actualmente
ocupa la Escuela en la antigua casa-pa-
lacio de los condes de Gabia, y también
de dos casas contiguas de la calle Je-
stis y Marfa. Se mejorardn las instala-
ciones actuales y se ampliard el edificio
con una nueva planta sobre el ala de la
calle Jestis y Maria y obras de adapta-
cion de los dos inmuebles adquiridos.
También se propone la Escuela construir
una capilla, un museo y dependencias
para ensefianzas del hogar. El presupues-
to de todas estas actividades ascenderi
a unos cuatro millones de pesetas.

OBRAS EN LA ESCUELA DE BELLAS
ARTES DE BARCELONA

La Direccién General de Bellas Artes
ha aprobado un proyecto de obras de
reparacién en el edificio del “Bolsin”, de
la calle de Aviiié, que ocupa la Escue-
la Superior de Bellas Artes de San Jor-
ge, de Barcelona. Esta Escuela, nacida
de la antigua Escuela de Artes y Ofi-
cios de La Lonja, fundada a finales del
siglo xvin, ha acogido a muchos gran-
des artistas catalanes.

ACTOS EN SALAMANCA

Como término de las fiestas conme-
morativas del Centenario, han recibido
la investidura de doctores homoris causa
diez profesores extranjeros, de cuyos
nombres dimos ya noticia en nuestro ni-
mero anterior. El dia 10 de mayo, a las
doce de la mafiana, después del desfile
del cortejo académico, se reunié el claus-
tro universitario en el paraninfo, bajo
la presidencia del ministro de Educa-
cién Nacional, rector de la Universidad y
director general de Enseflanza Univer-
sitaria. Asistieron al acto los rectores de
todas las Universidades espaiiolas, el em-
bajador de Portugal y los agregados cul-
turales de las Embajadas de Venezuela,
Francia, Alemania, Italia y Perti. Decla-
rado abierto el claustro, los padrinos de
los nuevos doctorandos hicieron los elo-
gios de sus ahijados.

Terminadas las ceremonias de investi-
dura, el rector pronuncié un discurso,
que reproducimos a continuacién:

“Excelentisimos e ilustrisimos sefiores,
sefloras y sefores:

De nuevo, nuestra Universidad cele-
bra un dia de fiesta.

Una fiesta académica, en que incor-
pora a su claustro a dicz ilustres varones,
diez sabios, que vienen a prestar a los
viejos laureles salmantinos el brillo de
sus nombres, famosos en el cultivo de
sus especialidades.

Una fiesta con todo el brillo académi-
co seria preciso para cada uno de ellos,
un extenso discurso de elogio para con-
tar los méritos y los trabajos cientifi-
cos de uno solo de nuestros nuevos doc-
tores, una gratulatoria separada.

Hemos querido, sin embargo, que la
reunién de estos ilustres profesores, de
estos sabios que representan diversas
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Universidades y diferentes naciones, vi-
piera a prestar su destello a la clausu-
ra de nuestras fiestas centenarias. Con
ello no hemos sélo de dar solemnidad
a la misma, sino rendir un homenaje a
quienes han logrado por su esfuerzo y
su vocacién un nombre distinguido en
los anales de la ciencia. La vieja Uni-
versidad de Salamanca ve reverdecer sus
laureles al sentirse apoyada por tan ilus-
tres sabios, y hace constar solemnemente
y con orgullo que ninguno de los nom-
bramientos de doctor honoris causa ofre-
cido con ocasién de estas fiestas de clau-
sura de su Centenario a maestros de las
mds diversas disciplinas, dec diferentes
paises y modos de pensar, ha sido des-
airado.

Y es que, sefiores, la Historia acerca
o distancia a los pueblos segin los aza-
resy la fatalidad de la politica; pero por
encima de diferencias estd la serena in-
teligencia en el mundo de la ciencia y
del cultivo del espiritu. Sélo el encade-
namiento de la ciencia a los credos po-
liticos puede romper la comunidad de
los hombres de ciencia, y es sélo detrds
de telones de acero donde se intenta ha-
cer, por ¢jemplo, biologia o lingiiistica
forzadas a entrar en una ortodoxia poli-
tica oficial. Para la Universidad de Sa-
lamanca, en su séptimo centenario, no
existen trabas de este género, y aqui
estin sus nuevos doctores, sus nuevos
miembros fraternales, para dar fe de
ello.

Destino extraordinario el de nuestra
Universidad. Durante siglos directora del
pensamiento de un mundo entero; du-
rante siglos también adormecida y lan-
guideciente. La historia de Espafia, con
todas sus crisis y sus desniveles, se re-
fleja en la de esta escuela. Recuerdo de
esta Historia podemos hallar en los nom-
bres de nuestros nuevos doctores, tanto
los presentes como los investidos en au-
sencia.

En primer lugar, usando rectamen-
te del orden cronolégico, los maestros
de Bolonia. Es la Facultad de Derecho
la que ha pensado en ellos, rindiendo
asi homenaje a la primera Universidad
del mundo, a la que hizo despertar los
estudios baséndose en un ejemplar del
Justiniano salvado del naufragio. Nuestra
Universidad, que antes de ser una Uni-
versidad teolégica fué una Universidad
juridica, y que supo hermanar ambas fa-
cultades fundando en la Teologia el de-
recho mismo, rinde homenaje a su her-
mana mayor bolofiesa en sus dos maes-
tros de Derecho, Antonio Cicu y Felice
Battaglia, civilista insigne el uno; filé-
sofo del Derecho el otro, y vinculado
a Salamanca por los lazos de la amis-
tad y del afecto, ya que por dos veces
nos ha visitado, la dltima en su calidad
de rector magnifico del Estudio de Bo-
lonia con ocasién de nuestras fiestas del
pasado octubre.

Vendrd después nuestra congratulacién
por la incorporacién a Salamanca de un
maestro insigne de la Universidad de
Paris, el profesor Lejeune, ilustre hele-
nista, uno de los mids distinguidos lin-
giiistas de Francia, y todavia en plena
juventud y vigor, curioso de nuevos cam-
pos en que lucir su maestria. En é sa-
ludamos a la Sorbona, maestra de Sala-
manca, alma mater de nuestro Francisco
de Vitoria.

Viejos son los vinculos que nos ligan
a Coimbra, la Universidad portuguesa
que ha sabido, a diferencia de Salaman-
ca, conservar su primacia histérica. El
gran pocta Eugenio de Castro fué doc-
tor honoris causa nuestro, y es justo que
ahora renovemos unos vinculos que se
remontan a origenes semejantes y a una
renovaciéon de Coimbra que tuvo su
ejemplo en la Salamanca de los grandes
tiempos. El excelentisimo sefior rector de
la Universidad, que hizo miembro ho-
norario de su claustro a nuestro Caudi-
llo, y el eminente anatémico y psicélogo
doctor Maximino Correira, que une al es-
tudio del cuerpo el del alma humana,
justo es que sean incorporados a nuestro
claustro, y queremos congratularnos de
ello.

Afios ha que conocf en Salamanca al
gran historiador y filésofo Joaquim de
Carvalho. Fueron pocas horas las que
convivimos, pero el recuerdo quedd im-
borrable. La lectura de sus trabajos so-
bre la tradicién portuguesa, comparable
a la espafiola en lo abandonada y mal
comprendida, me convirtié en un admi-
rador suyo. Me congratulo de que la
Facultad de Filosoffa y Letras lo haya
propuesto al claustro para su incorpora-
cién honoris causa.

La ciencia italiana nos honra aqui con
la presencia del gran jurista profesor
Mossa, de la Universidad de Pisa. Es
el abogado famoso, ¢l gran maestro en
el Derecho mercantil, el que aqui vino
a prestar a nuestro claustro sus luces y
su competencia, su nombre ligado al de
una de las viejas Universidades de la
Cristiandad.

Congratulémonos también de que que-
de incorporado in absentia a nuestro
claustro otro maestro del Derecho que
representa a Roma, el gran procesalista
procesor Francesco Carnellutti, abogado
de fama mundial, cuya conferencia en
Salamanca hace pocos afios constituyd
una efemérides inolvidable en nuestra vi-
da académica.

En el eminente romanista Max Leo-
poldo Wagner, uno de los mds geniales,
agudos e inquietos cultivadores de la es-
pecialidad, gran hispanista, conocedor des-
de su juventud de nuestra lengua en los
secretos de su vida a ambos lados del
Océano, saludamos a la ciencia alemana.
Los azares de nuestra época le han lle-
vado a trabajar en los mds varios am-
bientes; pero en cada pdgina suya se ad-
mira al maestro seguro ¢ inconmovible.

Dejadme citar con las mds antiguas
Universidades a la de Lima, aqui repre-
sentada en su doctor Honorio Delgado.
Médico y psicblogo preocupado con los
misterios del alma humana tanto como
con los de la Historia, representa de mo-
do excelso a su patria y a su Universi-
dad, filialmente ligada a Salamanca.
Nuestra escuela se siente particularmen-
te orgullosa de ella y ha recibido las mé-
ximas muestras de afecto, tanto en la in-
vitacién a nuestro rector y en la conce-
sién a Salamanca de una medalla de oro
del Centenario de Lima, cuatro afios hace,
como en la presencia aqui en el pasado
octubre de su rector el doctor Ibérico.

In absentia ha sido proclamado doctor
honoris causa el ilustre internacionalista
que aquf nos visité como rector de la
Universidad de Viena en octubre, €l pro-
fesor Verdross. Su nombre es su clo-

gio, vy con su patria, Austria, tenfa la
vieja Espaiia de los grandes tiempos sal-
mantinos relaciones profundas, que per-
duran.

La Facultad de Ciencias ha llamado
al seno de nuestra escucla a tres eminen-
tes quimicos. Acaba de ser investido el
profesor Henglein, ilustre especialista, a
la vez, en la teorfa y en la aplicacién
industrial. Los que no podemos apreciar
debidamente sus méritos, admiramos en
¢l su gran personalidad y su arrollado-
ra simpatia, y nos inclinamos ante el in-
discutido prestigio del maestro de la Uni-
versidad técnica de Karlsruhe.

Otros dos sabios famosos pasan a in-
gresar en el claustro. El profesor Alder,
de la Universidad de Colonia, ausente
por razones de salud, Premio Nobel de
Quimica por sus trabajos con dienos. Es
el maestro de una escuela que nos honra
con su amistad, con la que hemos esta-
blecido un intercambio de estudiantes que
dard los mejores frutos, y que nos envibé
en versos gricgos uno de los més lujo-
sos y cuidados mensajes de los recibidos
en octubre.

El profesor Staudinger, Premio Nobel
de ese aiio, famoso mundialmente por
sus trabajos en la investigacién de macro-
moléculas, es otro de nuestros nuevos doc-
tores. Maestro de otro sabio distinguido
con ¢l Premio Nobel, sus laureles entran,
en cierto modo, a enorgullecer a la Uni-
versidad de Salamanca.

Un ilustre penalista ha sido incorpo-
rado a nuestro claustro por propuesta
undnime de la Facultad de Derecho. El
doctor José Rafael Mendoza, de la Uni-
versidad de Caracas, trac a nuestro claus-
tro la savia nueva que para nuestra es-
tirpe representan las naciones hispano-
americanas. Figura de relieve internacio-
nal, sus obras enriquecen la bibliografia
en nuestra lengua y nos hacen sentirnos
orgullosos de ellas como de cosa pro-
pia, en el compatriciado de la lengua
comin.

La Universidad de Oporto estd repre-
sentada en nuestro claustro, desde aho:
ra, por el eminente profesor Hernani
Bastos Monteiro. Amigo antiguo de Sa-
lamanca, dejé impresién imborrable de
magisterio en ¢l Congreso de Anatomia
aqui celebrado en 1952. La ciencia por-
tuguesa tiene en €l una figura de pres
tigio sélido y un maestro universitaric
insigne.

Otro anatémico ilustre, el profesor Da-
below, de Maguncia, nos acompaiia huy.
Al congratularnos de su doctorado Ao-
noris causa, saludamos a su Universidad
restaurada, que lo envié en calidad de
doctor como mensajero a nuestra solem-
nidad de octubre.

Y, finalmente, mencionaremos dos ilus-
tres doctores in absentia: el hispanista
Mr. Archer Huntington, que ha puesto
su energia y su fortuna al servicio de la
divulgacién de la gloria de Espafia en
los Estados Unidos y ha fundado la His-
panic Society, que tanto ha promovido
los estudios hispdnicos en la nacién nor-
teamericana, y el jurista Hans Kelsen,
maestro desde hace afios en América,
con semejante prestigio al que le rodeb
ya en Viena, quizd la personalidad mds
vigorosa y discutida en el campo del
Derecho moderno, sin cuyo nombre no
pueden hoy concebirse la Filosofia del
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Derecho, el Derecho politico y tantos otros
terrenos.

La Universidad de Salamanca, ilus-
tres maestros, se siente orgullosa de vos-
otros, y en su afin de reconstruirse de
acuerdo con su pasado, busca el apoyo
de vuestros nombres y de vuestro pres-
tigio; pero busca también que sepdis,
de acuerdo con el juramento que ha-
béis hecho, prestarle vuestra ayuda y
vuestro consejo. Por vuestra ventura per-
sonal, por la continuacién de vuestros
triunfos politicos, por el engrandecimxcg-
to, si cabe, de vuestro prestigio, la Uni-
versidad de Salamanca formula sus vo-
tos, y con ello estd segura de alcanzar
una parte en ello.”

OBRAS ESCOLARES

El dia 2 de mayo se inauguré en Nan-
clares de Oca una nueva escuela desti-
nada a pérvulos, capaz para mis de
treinta nifios.

-

En la parroquia de Puente Maceira,
del Ayuntamiento de Negreira (La Co-
rufia), el gobernador civil y demds auto-
ridades han inaugurado un Grupo Esco-
lar, construfdo a expensas del bienhe-
chor de aquella comarca don Emilio Mar-
tinez G. Baladrén.

Se ha celebrado la subasta pablica para
la adjudicacién de las obras de un nue-
vo Grupo Escolar en Alacuas (Valencia),
con presupuesto de contrata de 705.702

pesetas.

Segiin informa Campo, de Soria (4 de
mayo de 1954), el gobernador civil, se-
fior Lépez Pando, ha anunciado que es
de inmediata construccién un nuevo edi-
ficio destinado a Escuela de Artes y Ofi-
cios.

El Boletin Oficial del Estado ha pu-
blicado la orden por la que se aprueba
el proyecto de obras de reparacién del
Grupo Escolar de Ocaiia.

El gobernador civil de Toledo inaugu-
16 en Garciotdn, el dia 12 de mayo, unas
nuevas escuelas,

En Vecilla de Trasmonte, pueblo za-
morano de 66 vecinos, se ha inaugu-
rado un Grupo Escolar construfdo sin
aportaciones extrafias. Su coste ha si-
do, sin contar las prestaciones personales,
de 60.000 pesetas.

En la reunién de la Comisién Muni-
cipal Permanente de Zaragoza, del dia
28 de abril, se aprobé la ejecucién de
obras de reparacién en los Grupos Fs-

colares “Gimeno Rodrigo”, “Gémez La-
fuente”, “Tomds Alvira” y “Lépez Or-
nai”, por un importe total de mis de
57.000 pesetas.

NUEVO MUSEO EN VALENCIA

El dia 9 de mayo se inauguré en Va-
lencia un nuevo museo piblico, en el
que se expone el tesoro artistico del
Real Colegio del Corpus Christi, llama-
do del Patriarca. Hasta ahora, las pie-
zas del nuevo museo eran dificilmente
accesibles por la clausura del edificio don-
de se alojaban. El museo cuenta princi-
palmente con una pinacoteca antigua, en
la que hay cuadros de El Greco, Ribal-
ta, Caravaggio, Morales, Juan de Juanes,
Van der Weyden.

EL NUEVO COLEGIO MAYOR
“SANTA CRUZ"”, EN VALLADOLID

El Norte de Castilla (5-V-54) publica
un extenso articulo de Antonio Hernin-
der Higuera acerca de las obras actual-
mente en curso en el Colegio Mayor
“Santa Cruz”, fundado en 1479 por el
cardenal Pedro Gonzilez de Mendoza.
Ya en el 1943 se hicieron en el edificio
obras de adaptacién, que no permitieron
acoger mds de 40 colegiales.

Se pensé primeramente en levantar un
piso; pero luego hubo oportunidad de
adquirir edificaciones contiguas, y en los
nuevos terrenos se levantard un pabe-
llén de nueva planta. Este tendri facha-
da principal a la calle del Cardenal Men-
doza, de unos 50 metros de longitud,
tres pisos con habitaciones y servicios ge-
nerales, etc. Las obras sobrepasarin en
muy poco los tres millones de pesetas.

CURSILLO EN SANTIAGO

El dia 3 de mayo se inauguré en San-
tiago de Compostela un cursillo de di-
vulgacién cultural hispanoamericana or-
ganizado por la Asociacién Cultural Ibe-
roamericana. La primera leccién estuvo
a cargo del catedritico de Literatura don
Rafael Benitez Claros, y versé sobre “Poe-
sia y poetas chilenos”. Terminada la con-
ferencia, el rector de la Universidad de-
claré inaugurado el cursillo. El sefior
Benitez fué presentado por el presidente
de la A, C. 1., sefior Pintos Pérez.

CONCURSO DE ANTEPROYECTOS
DE EDIFICIOS LABORALES

Bajo la presidencia del director gene-
ral de Ensefianza Laboral, don Carlos
Marfa Rodriguez de Valcircel, se ha
reunido el Jurado calificador del concur-
so de anteproyectos de edificios para Ins-
titutos Laborales, acordando la concesién
de los siguientes premios:

Primero (honorarios del anteproyecto y
memoria y encargo de cinco proyectos
de centros de Ensefianza Media y Pro-
fesional, con sus correspondientes direc-
ciones de obra), a don Carlos de Mi-
guel y don Mariano Rodriguez Avial;
segundo (honorarios del anteproyecto y
memoria, sobre la base del presupuesto
del primer premio), a don José Antonio

Corrales y recomendar al Ministerio de
Educacién Nacional ampliar este premio
mediante el encargo de tres proyectos de
centros de Ensefianza Media y Profesio-
nal; tercero (una bolsa de viaje de 25.000
pesetas, para estudios de arquitectura es-
colar en centros anilogos a los Institu-
tos Laborales), a don Joaquin Gili, don
Francisco Bassé, don José Martorell ¥y
don Oriol Bohigas, en colaboracién; sie-
te accésits, de 9.000 pesetas cada uno,
a don Emilio Larrodera, don Miguel Fi-
sac, don Luis Laorga, don Francisco
Echenique y don Luis Calvo (en cola-
boracién); don José Subirana, don Car-
los Garcfa San Miguel y don Manuel
Jaén (en colaboracién); don Rafael de
Aburto, don Juan Arturo de Guerrero
y don Casimiro Iribarren (en colabora-
cién) y recomendar el anteproyecto de
don Manuel Martinez Chumillas.

LA UNIVERSIDAD PONTIFICIA
DE SALAMANCA

Restaurada la Universidad Pontificia
salmantina por decreto de la Congrega-
cién de Seminarios de 1940, abrié sus
aulas con 31 alumnos; hoy, después de
14 cursos, el niimero de alumnos llega
a 496, 418 de los cuales son espafioles
¥ 78 extranjeros. Han terminado sus es-
tudios en la Universidad 551 licencia-
dos, y han hecho el doctorade 27.

La Universidad, instalada en el Semi-
nario Mayor, ha debido hacer obras de
adaptacién para dar cabida a esta cre-
ciente matricula. Se ha construido un
nuevo pabellén en la calle de Ja Compa-
fifa, que quedari cerrado con otros dos
en forma de cuadro, La biblioteca ha
sido transformada; cuenta hoy con una
sala de lectura y mds de 35.000 vold-
menes. La Universidad publica la Revista
Espafiola de Derecho Canénico, en co-
nexién con el Instituto San Raimundo
de Peiiafort, del C. 8. I. C, ;s Helmdntica,
de la Facultad de Humanidades cl4sicas;
Salmanticense, revista cientifica, érgano de
la Universidad, con preferencia de las
Facultades de Teologia v Filosoffa. Esta
publicacién se ha iniciado en 1954. Ade-
mds, los estudiantes publican mensual-
mente Incunable, periédico dirigido es-
pecificamente a sacerdotes, y en el que
se plantean las inquietudes y problemas
sacerdotales de nuestros dfas.

La Universidad comprende cuatro Fa-
cultades: las de Teologia y Derecho Ca-
nénico, fundadas en 1940; la de Filo-
soffa, fundada en 1945, y la de Huma-
nidades cldsicas, que se establecié en
1949. Aparte de ellas, estin vinculados
a2 la Universidad el Centro de Estudios
de Espiritualidad y el va citado, Instituto
de San Raimundo de Pefiafort. Un as-
pecto importante en la vida universita-
ria es el de los Colegios Mayores y Re-
sidencias que, para albergar a sus estu-
diantes, han ido creando las diversas ér-
denes religiosas y otras instituciones,

CENTRO DE ESTUDIOS HISTORICOS
LATINOS EN SEVILLA

En el Boletin Oficial del Estado de
dias pasados se dispone la constitucién
en Sevilla, conforme a las resoluciones
del I Congreso Internacional de la Unién

-_p———
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Latina de Rio de Janeiro, de un Centro
de Estudios Histéricos Latinos, correla-
tivo de otros semejantes en Lisboa, Pa-
ris y Roma. Este Centro estard en rela-
cién orgdnica con el Archivo de Siman-
mas, ¢l de Indias y las instituciones de-
dicadas a la investigacién histérica his-
panoamericana.

SE PROYECTAN NUEVAS ESCUELAS
EN CADIZ

La Comisién Prohomenaje a los Her-
manos de la Doctrina Cristiana, que du-
rante setenta y cinco afios han realizado
una gran labor docente en Cidiz, pro-
yecta poner a disposicién de la Congre-
gacién unas nuevas escuelas. En 1879
llegaron a Cddiz los primeros Herma-
nos, y, desde entonces, gran nimero de
gaditanos pertenecientes a las clases més
modestas recibieron ensefianza; el home-
naje que se proyecta ahora tendrd un ca-
ricter de debida gratitud. La Junta or-
ganizadora del homenaje haria frente a
la mitad de los gastos de instalacién del
nuevo Centro mediante un crédito ban-
cario, y la otra mitad se reunirfa con
aportaciones voluntarias de los Centros
comerciales e industriales.

INAUGURACION DE LA CATEDRA
“MILA Y FONTANALS",
EN BARCELONA

El dia 28 de abril se inauguré en
Barcelona la citedra de Literaturas His-
pinicas “Mild y Fontanals”, semejante a
la “Juan Boscin”, que funciona en la
Facultad de Filosoffa y Letras de Ma-
drid. El vicedecano de la Facultad de
Filosoffa y Letras, doctor Matéu Llopis,
hizo una semblanza de Mild y Fontanals,
y present$ al profesor don José Filgueira
Valverde, catedritico de Literatura y di-
rector del Museo de Pontevedra, que
dicté la conferencia inaugural sobre “Cul-
tismo y popularismo en la poesia galle-
ga”. Finalmente, Castro y Calvo, vi-
cerrector, declaré inaugurada la cdtedra.

REUNION ESCOLAR EN CHAMBERI

El dia 1 de mayo sc celebré en la
plaza del Dos de Mayo, de Madrid, una
concentracién de 12.000 nifies y nifias,
alumnos de escuelas nacionales y cole-
gios religiosos y privados de la zona de
la inspecciébn escolar de Chamberi. Pre-
sidieron los actos el vicesecretario gene-
ral del Movimiento y las autoridades es-
colares. El obispo de Ereso oficié la Mi-
sa. Este acto ha iniciado las celebracio-
nes escolares del Afio Mariano.

REUNION DE SUPERIORES
DE INSTITUTOS RELIGIOSOS

En la clausura de la reunién plena-
ria de Superiores Mayores de Institutos
Religiosos, el Nuncio de Su Santidad ha
pronunciado un discurso, en el que exhor-
t6 a los religiosos espafioles al apos-
tolado en Hispanoamérica, al trabajo en
¢l campo social y en el campo docente.
«“En pocas partes del mundo las respon-
sabilidades de los religiosos en el cam-

po de la educacién serin tan graves y
tan apremiantes como en Espaiia, don-
de alin se reconoce a la Iglesia el dere-
cho de ensefiar. Es preciso afrontar con
serenidad y con valor obsticulos (inter-
nos y externos) que pueden dificultar la
realizacién de los proyectos de la Igle-
sia. No debe olvidarse nunca la historia
gloriosa y edificante, de estudio y de
trabajo, de celo y de sacrificio, de pa-
triotismo y de constancia, que ha escri-
to la Iglesia con sus actividades por la
elevacién doctrinal de todas las clases so-
ciales.”

BECAS SINDICALES

Dimos ya noticia de las becas conce-
didas el pasado afio por la Delegacién
Nacional de Sindicatos. Para el curso
préximo han sido ampliadas de 820 a
1.000, distribuidas conforme a este cua-
dro:

1) Estudios de Formacién
Agricola, Orientacién Arte-

sana y Bellas Artes ...... 215
2) Estudios Eclesidsticos ...... 83
3) Ensefianza Media y Peri-

o PR S e o s 376

4) Estudios Superiores Univer-
sitarios y carreras especia-
W P T s e 326
Total de becas ...... 1.000

El total de estas becas asciende a pe-
setas 3.685.000, todas ellas destinadas a
subvencionar la permanencia de estudian-
tes en Centros no sindicales. En el 4m-
bito estrictamente laboral, los Sindicatos
tienen sus Centros propios, con 20.545
becarios.

El primer grupo de los incluidos en
el anterior cuadro comprende las Escue-
las Oficiales de Orientacién Profesional
y Aprendizaje, Escuelas Oficiales de Tra-
bajo, Escuelas de Capataces Agricolas,
Escuelas Oficiales de Artesanos y Oficios
Artisticos, Escuelas de Bellas Artes, et-
cétera.

En el apartado de Estudios Eclesidsti-
cos se incluyen los estudios en los dis-
tintos Seminarios espafioles, Universida-
des Pontificias de Comillas, en Salaman-
ca; Seminario Nacional de Misiones,
Instituto Social Leén XIII y Colegio Es-
pafiol de Roma.

Se consideran estudios de Ensefanza
Media los verificados en los Institutos o
Centros privados de Bachillerato, Escue-
las de Comercio, Magisterio, Peritaje
Agricola e Industrial, Facultativos de Mi-
nas, Aparcjadores, Ayudantes de Obras
Piblicas, de Montes, Cuerpo Pericial de
Aduanas y otros estudios de naturaleza
semejante.

El dltimo apartado comprende los es-
tudios de Facultades Universitarias, Es-
cuelas Especiales, Actuarios ¢ Intenden-
tes Mercantiles, preparacién de citedras
y Escuela Oficial de Periodismo.

El importe de las becas oscila entre
2.250 pesetas (506 becas) y 18.000. Se
distribuirdn por todas las regiones de la
Penfnsula y plazas de protectorado, con-
forme a un promedio de 17 becas por
provincia. En la presente convocatoria se
prorrogar4 la beca de los que actualmen-
te la disfrutan, siempre que hayan cum-
plido las condiciones predeterminadas de

aprovechamiento y conducta. Las restan-
tes becas serdn distribuidas entre los nue-
vos aspirantes. Han de tener éstos “una
condicién laboral netamente definida me-
diante cotizacién por cuota sindical, ya
directamente o a través del cabeza de
familia, exceptuindose de esta condicién
los trabajadores e hijos de trabajadores
de la rama agropecuaria”. También es
condicién indispensable poseer un expe-
diente escolar cuya nota media no sea
inferior a notable. (Véase informacién de
O. Niifiez en Pueblo, 28-1V-54 et altera.)

UN COLEGIO MAYOR HISPANO-
ARABE EN MADRID

Acaba de ser aprobado en Consejo de
Ministros un decreto por ¢l que se dis-
pone la construccién del Colegio Ma-
yor Hispanodrabe en la Ciudad Univer-
sitaria, zona de los Colegios Mayores.

El edificio tendrd cinco plantas, en
forma de U, y estard rodeado de arque-
rias. Serd capaz para 104 alumnos, con
sus profesores y personal de servicio. En
un cuerpo anejo podrdn alojarse perso-
nalidades notables del mundo drabe.

Il CONCURSO NACIONAL DE TUNAS
UNIVERSITARIAS

El dia 4 de abril se celebré en el
teatro Lope de Vega, de Madrid, la clau-
sura del Il Concurso Nacional de Tu-
nas Universitarias, en el que han toma-
do parte quince agrupaciones. El Jurado,
compuesto por los maestros Lagos y Pe-
ris v los catedriticos don Julio Gémez
y don Luis de Sosa, proclamé vencedora
a la Tuna de Madrid.

UN DEPARTAMENTO DE ENSENAN-
ZA PRIVADA EN EL S. E. M.
DE LA CORUNA

Ha quedado constituido el Consejo
Provincial que regird durante el préxi-
mo trienio el Departamento de Ense-
flanza Privada, encuadrado en el S.E. M.
de La Coruiia. Dicho Departamento serd
presidido por don Carlos Seoane Rico;
secretario don Enrique Freire; tesorero,
don Arturo Gonzdlez; contador, don Car-
los Pereira, y vocales, don Augusto Ca-
ramés y don Eugenio Rivas.

En otras varias provincias, de acuer-
do con las orientaciones de la Jefatura
Nacional del Servicio, se han constituido
Departamentos semejantes.

OBRAS EN LA UNIVERSIDAD
DE SALAMANCA

Desde 1940 se vienen realizando en
Salamanca obras importantes, que en los
Gltimos meses han sido aceleradas con
motivo de la conmemoracién del Cente-
nario. Se han establecido Colegios Ma-
yores (los de “San Bartolomé”, “San Mi-
guel Arcingel”, “Santa Marfa de los An-
geles”, “Herndn Cortés”, etc.); se ha le-
vantado un nuevo pabellén de Ciencias
Quimicas y estd en visperas de inaugu-
racién otro nuevo pabellén de la Facul-
tad de Derecho, adosado a la entrada
principal de la calle de la Ria y en ar-
monfa y de la misma traza que la Uni-
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versidad primitiva. En el Rectorado se
han hecho importantes reformas, dedi-
cdndolo exclusivamente a recepciones y
actos. En el patio de las Escuelas Me-
nores se¢ ha habilitado otro local, que
constituird la nueva casa del rector.

En este mismo patio, centrado por la
famosa estatua de fray Luis, se ha insta-
lado el Museo Universitario, donde figu-
ra la béveda pintada por Fernando Ga-
llegos en la segunda mitad del siglo xv,
desconocida hasta hace poco mis de cua-
renta afios. La Biblioteca universitaria,
también reformada, posee 161.162 vold-
menes, aparte de los manuscritos e in-
cunables, y un salén de lectura con 250
plazas.

El edificio tradicional de la Universi-
dad, cuya fachada plateresca es univer-
salmente famosa, ha quedado destinado
exclusivamente a museo y escenario de
solemnidades académicas. Con la termi-
nacién del edificio de la Facultad de De-
recho, antes resefiada, todo el movimien-
to estudiantil se trasladé a ésta. El para-
ninfo ha sido restaurado; el aula de fray
Luis de Ledn se ha enriquecido con una
bella puerta del siglo xv y con restaura-
ciones que intensifican ¢l poder evocador
del lugar; el aula de Salinas se ha con-
vertido en un hermoso salén de misica.
También han sido objeto de obras de
embellecimiento la capilla universitaria,
una antigua citedra de Lenguas, la puer-
ta que da acceso al claustro bajo y el
claustro alto.

La ampliacién de espacio que suponen
las obras realizadas permitird alojar mds
cémodamente a los alumnos universita-
rios ¢ instalar mejor las aulas. Hoy dia,
en cuanto al nimero de alumnos, la
Universidad salmantina es la tercera de
Espafia, con 3.904. En el curso de 1900
a 1901 dnicamente tenfa 820.

LA CIUDAD UNIVERSITARIA
DE MEJICO

En el nimero 15 de la revista pe
EDUCACION, correspondiente al pasado mes
de noviembre, publicibamos en esta mis-
ma seccién una breve referencia de las
caracteristicas de la nueva Ciudad Uni-
versitaria que posee la ciudad de Méji-
co. Ampliamos a continuacién aquellos
datos.

El primer pensamiento de una Ciudad
Universitaria de grandes dimensiones na-
ce en cl afio 1910, en ocasién de ser
reorganizada la Universidad tradicional
mejicana, cuya fundacién se remonta al
afio 1553, bajo el gobierno del virrey
cspafiol don Luis de Velasco, Después
de varias décadas de inquietud y desorien-
tacién, en 1949 toma cuerpo la idea
de construir la Ciudad Universitaria,
cuando el licenciado Alem4n, elegido
Presidente de Méjico, se incorpora al
Patronato de la Ciudad Universitaria, fa-

SEMANA PEDAGOGICA EN LEON

Durante la primera semana de mayo
se celebré en Leén una Semana Peda-
gogica, organizada por el §. E. M., a la
que han concurrido un millar de maes-
tros, ayudados con becas de Ayunta-
mientos de la provincia. Después de la
sesién inaugural, presidida por el gober-
nador civil, abrié las sesiones de trabajo
el director de la revista Servicio, don
Dionisio Porres. Intervinieron también el
delegado provincial del Instituto Nacio-
nal de Previsién sobre “Mutualidades y
cotos escolares”; el catedrdtico de Filoso-
fia, Mufioz Alonso (“Pedagogia y Politi-
ca” y “Pedagogfa y Religién”); el profe-
sor del Seminario, don Antonio Garcia
de Lama (“Funcién social del maestro™);
don Manuel Trillo (“El dibujo en la es-
cuela”); el inspector de Leén, Dfaz Ca-
neja (“Valor pedagégico de las mutuali-
dades y cotos escolares™), y don Luciano
Gonzdlez (“Apostolado del maestro™). La
inspectora extraordinaria dofia Ascensién
Liafio, la también inspectora extraordi-
naria dofia Francisca Bohigas, la inspec-
tora de Leén dofia Elisa Martin y el ins-
pector central don Adolfo Maillo tocaron
otros importantes temas. Asimismo, el
asesor religioso nacional del S. E. M., pa-
dre Moreno Gelabert; el secretario del
Frente de Juventudes de Ledn, Maximi-
no Mordn, y el inspector nacional del
S. E. M,, don Marcelino Caballero.

En el acto de clausura pronuncié un
discurso el jefe nacional del S. E. M.
Aludié en él a las mejoras econémicas
que han beneficiado tGltimamente al Ma-
gisterio, Escalafén, organizacién de clases
de adultos, asistencia escolar, analfabetis-
mo, locales-escuelas y viviendas y otros
varios problemas profesionales, en los tér-
minos de que se har extensa mencién

IBEROAMERICA

vorecido por su doble calidad de Pre-
sidente de la Repiblica y de director del
Banco de Méjico. Como arquitecto-jefe
es nombrado Carlos Lazo, y el licencia-
do Almido P. Moratinos corre con el
dificil cometido de estudiar la vertiente
humana del plan gigantesco; de estable-
cer contacto, a través de la prensa y de
la radio, con las autoridades y con los
circulos interesados, y de crear el “cli-
ma" que precisa toda obra que ha de
surgir de la nada.

Esta “nada™ segufa siendo algo palpa-
ble, pese a que, casi desde cuatrocien-
tos afios (con fluctuaciones y fortuna va-
riables), existfa en Méjico un Alma Ma-
ter. En 1942, la idea cobra caracteres
de realidad sobre un terreno de 12 mi-
llones de metros cuadrados, localizado al
sur de la capital, a la altura del kilé-
metro 16 de la Avenida de los Insur-
gentes, en la carretera de Cuernavaca.
El terreno fué expropiado, y no obstan-
te haberse terminado la expropiacién en

en la crénica correspondiente a Ense-
flanza Primaria de la Seccién “La educa-
cién en las revistas” del préximo niime-
ro de esta Revista,

Entre las conferencias de estricto con-
tenido pedagégico debe sefialarse la cita-
da de don Marcelino Caballero acerca de
“Las aptitudes”. El sefior Caballero hizo
en ella una valoracién mesurada de los
tests y pruebas objetivas; dado el caricter
de pronédstico provisional que estas prue-
bas tienen, seria de desear que en el cuar-
to periodo escolar se enfrentara a Jos
nifios directamente con una serie de ac-
tividades de tipo profesional, cosa mis
segura que la utilizacién de métodos in-
diciarios. La sefiorita Bohigas, que se re-
firié a “Cuestionarios y programas”, pro-
pugna una intervencidén efectiva de los
maestros en la elaboracién de programas,
que deben adaptarse de modo muy es-
tricto a las caracterfsticas comarcales. Glo-
s6, ademds, la funcién y utilidad del
Cuestionario y el modo de desarrollarlo
en las lecciones del programa. Don
Adolfo Mafllo hablé acerca de “Lengua-
je en la escuela primaria”, Explicé las
etapas histéricas de la escritura en cuan-
to esclarecen el proceso de su aprendi-
zaje, la funcién del dictado, la técnica
de los ejercicios de redaccién y de los
resimenes de lecciones. También se re-
firi6 a la graduacién en el conocimien-
to de los autores cldsicos, para hacer su
lectura fructifera.

En una informacién extraordinaria que
dedica a la Semana Pedagégica el dia-
rio de Leén Proa (8-V-54), y de la que
tomamos parte de los anteriores datos,
se publican algunas entrevistas con los
maestras concurrentes a la Semana, en
las que todos ellos muestran satisfaccién
por los resultados obtenidos.

1946, pasaron todavia cuatro afios has-
ta que pudo ser colocada la primera pie-
dra simbélica. El 5 de junio de 1950 se
dié el primer golpe sobre el solar en el
que habria de elevarse “la Torre de las
Ciencias”.

Sobre el impracticable pedregal de San
Angel, en un terreno formado por la-
vas solidificadas del voledn Xitle, se le-
vanta hoy la méds moderna Ciudad Uni-
versitaria de la América Hispana. Des-
cribiremos aqui lo mds sustancial de sus
caracterfsticas. En la actualidad cuenta
con:

1. La Facultad de Ciencias y Fun-
daciones, con los siguientes edificios: Ad-
ministracién, Biblioteca, Aulas, Laborato-
rios ¥ auditorios.

2. Los Institutos Cientificos de Geo-
grafia, Astronomia, Geofisica, Matemti-
cas, Fisica y Quimica.

La grandiosidad de los locales-audito-
rios queda reflejada en el hecho de que
en la Facultad de Ciencias, por ejem-
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plo, se dispone de doce aulas para 56
alumnos cada una; doce clases, para
26 alumnos, y dos salas de experimen-
tacion, para 56 alumnos. El aforo total
de todas estas salas asciente a 1,056 alum-
nos por hora. Los laboratorios de Bio-
logia, Fisica y Quimica acogen a 900
alumnos por hora. Ademds, existe una
Aula Magna, con un aforo de 550 pla-
2as.
Las ramas de Geografia, Astronomia,
Geofisica, Matemdticas, Fisica y Quimica

edificios propios. Cuentan, ade-
mis, con biblioteca propia (en la actua-
lidad con un fondo de mis de 10.000
volimenes), numerosos talleres especiales
y laboratorio, paraninfos y aulas.

El edificio de Humanidades es el mas
largo del continente americano, con sus
328 metros. En él, los paraninfos se uti-
lizan para las clases de Economia Poli-
tica, Derecho, Filosofia y Literatura.

A la Ciudad Universitaria pertenece
también una Escuela Superior de Co-
mercio, que puede atender a 2.000 es-
tudiantes. Como novedad, esta Escuela
cuenta con toda clase de nuevos:-medios
auxiliares mecdnicos y de maquinaria
especial puesta al servicio de la ensefan-
za del cdlculo mecdnico y de la conta-
bilidad.

Como réplica arquitecténica al alarga-
do edificio de Humanidades, la Ciudad
Universitaria de Méjico cuenta con Jos
edificios de la Escuela de Arquitectura,
instalada en dieciséis grandes talleres y
ocho fibricas en un drea de mds de dos
y medio kilémetros cuadrados. Los ta-
lleres disponen de toda clase de mdqui-
nas y de material para la construccién
con que hoy se edifica. La Escuela de
Arquitectura cuenta ademds con un aula
capaz para 500 personas y un Musco de
la Construccién.

El edificio que sirve para las investi-
gaciones de fisica nuclear despierta es-
pecial interés. Es el primer Centro que
en Hispanoamérica posee en aparato
“Wan De Graff” y un acelerador que
genera hasta dos millones de voltios,
con un coste de un millén de pesos me-
jicanos. Un pabellén apropiado se dedi-
ca a la investigacién de rayos césmicos.

Todos estos edificios presentan no sélo
un gran aspecto en su conjunto arqui-
tecténico; sus fachadas principales estin
decoradas con frescos, relieves en terra-
cota y esculturas que representan estéti-
camente el tema del dtomo.

La gigantesca Biblioteca Central, cuyo
coste se eleva a seis millones de pesos,
tiene diez plantas. En cada una de ellas
existen 120.000 volimenes. Este edificio
carece en absoluto de ventanas, y cuen-
ta con un sistema de iluminacién arti-
ficial y con aparatos de aire acondicio-
nado que mantienen una temperatura ¥
un grado de humedad estables. La sala
principal de lectura conduce a un inver-
nadero cerrado, con grandes drboles y
gran cantidad de flores. La Biblioteca
ofrece un sistema de microfilms y de mi-
crocartotecas que posibilita el intercam-
bio bibliogréfico internacional.

La Ciudad Universitaria de Méjico
cuenta también con una Facultad de Me-
dicina, en la que pueden estudiar hasta
6.000 alumnos. Los paraninfos de Medi-
cina han sido construidos en forma de
anfiteatro de tres plantas. Las Faculta-
des de Quimica, Odontologia y Veterina-

ria, todas ellas con sus auditorios, labo-
ratorios y aulas propios, con casas de
apartamento para profesores y estudian-
tes, estdn concluidas en parte, en cons-
truccién o en estado de proyecto.

En esta gran Ciudad Universitaria no
s6lo existen edificios propiamente esco-
lares; también se cuenta con viviendas
que han de alojar a un gran nimero de
profesores y de estudiantes. Con el tiem-
po se construirdn también comercios,
iglesias, locales de esparcimiento, parques
y jardines. Estd préximo a terminarse un
gran estadio olimpico, que supondrd la
atraccién principal para los universita-
rios, formando parte de un sistema de
instalaciones deportivas que pueden ser
ejemplo por su grandiosidad, eficacia y
belleza. (Basler Nachrichten. Basilea, 30
de abril de 1954.)

PROBLEMAS ECONOMICOS
DE LA UNIVERSIDAD
DE LA HABANA

En una hoja circular facilitada por la
Universidad de la Habana, su Consejo
Universitario comunica un acuerdo, de
8 de enero de 1954, en respuesta a una
comunicacién del ministro de Hacienda
cubano, encaminada a proponer al Con-
sejo de Funcionarios Fiscales la anula-
cién del precepto constitucional que fija
la contribucién del Estado al sosteni-
miento de la Universidad en un 2 1/4
por 100 del presupuesto nacional. El
Consejo Universitario aduce, entre otras
razones de peso, el caricter indispensa-
ble de esta contribucién estatal al desen-
volvimiento universitario de la Habana;
incluso, esta aportacién oficial seria in-
suficiente para que la Universidad cum-
pliera cabalmente su misién educativa.

El Consejo Universitario estima im-
procedente la inclusién que el ministro
de Hacienda cubano hace de la contri-
bucién del Estado al sostenimiento del
Hospital Clinico en la asignacién a la
Universidad de la Habana, ya que este
hospital, llamado General Calixto Gar-
cia, tiene caricter de servicio pliblico con
asistencia a toda la nacién, y, por tanto,
al Estado le incumbe la obligacién de
atender al mantenimiento y mejoras del
mismo. El Consejo aduce ademids que
el presupuesto del hospital nunca estuvo
incorporado al de la Universidad de la
Habana. Por su parte, la Universidad
estd muy lejos de beneficiarse econémi-
camente con las actividades del Hospi-
tal Clinico; al contrario, atiende con su
contribucién al sostenimiento de:

1. Profesores especializados que ac-
than como jefes médicos de los distintos
servicios hospitalarios, sin otra retribu-
cién que sus sueldos docentes.

2. El Consejo Administrativo, com-
puesto por catedriticos que desempefian
sus funciones gratuitamente.

3. El mantenimiento de laboratorios,
clinicas, adquisicién de equipos, etc.

Todos estos servicios tendrian que ser
mantenidos por el Estado, en el caso
de que el hospital no estuviera a cargo
de la Universidad.

En resumen, ¢l Consejo Universitario
de la Universidad de la Habana sefiala
que, si bien es cierto que se pretende

favorecer el mejor desenvolvimiento de
la Universidad, este propdsito quedaria
realizado respetando lo preceptuado en
la ley fundamental y entregindole real-
mente el 2 1/4 por 100 del presupues-
to tinico total.

CONSERVATORIO DE MUSICA
EN COSTA RICA

Gracias al legado de don Carlos Millet,
Costa Rica cuenta ya con un nuevo Con-
servatorio de misica bajo la direccién
de Arnoldo Herrera. Este Conservatorio
ha comenzado sus actividades como es-
cuela vocacional, y en su plan de estu-
dios se incluirdn, ademds de la musica,
todas cuantas asignaturas se imparten en
los Centros oficiales, para luego proce-
der a una seleccién rigurosa. El Con-
servatorio organizard también cursos com-
plementarios de teatro y de declamacién,
de pintura y modelado, de danza y de
ballet. Los planes y programas de es-
tudio han sido inspirados en los de la
Escuela Franchesca, de los hermanos
Franchetti; en Umbria (Italia) y en los
que se siguen en la Escuela Baculé. Gra-
cias a este Conservatorio costarricense,
se irdn encauzando las numerosas voca-
ciones artisticas, que suclen malograrse
por falta de escuelas apropiadas. (Estu-
dios Centro Americanos, 79. San Salva-
dor, enero-febrero 1954.)

EL ANALFABETISMO EN HISPANO-
AMERICA

En un reciente estudio estadistico rea-
lizado por Guillermo Mannetti, director
de la divisién de Educacién de la Unién
Panamericana, se sefiala que en la ac-
tualidad existen en la América del Sur
unos 19 millones de nifios en edad es-
colar que no pueden seguir normalmen-
te sus clases a consecuencia de la falta
de escuelas. A esta cifra es preciso afia-
dir otra, si cabe, mds significativa: En
el continente sudamericano existen ac-
tualmente unos 70 millones de adultos
analfabetos. Esta cifra es tanto mds gra-
ve cuanto que ha de tenerse en cuenta
que la poblacién total del continente his-
panoamericano asciende a unos 150 mi-
llones de habitantes, lo cual significa
que la mitad de los hispanoamericanos
son hoy analfabetos.

El citado especialista ha dicho en una
entrevista reciente: “El continente hispa-
noamericano ha sido considerado siem-
pre como el continente del futuro. Pero,
entre nosotros, sabedores que son nues-
tros hijos y nuestros nifios los llamados
a vivir este brillante porvenir, se olvida,
sin embargo, que en muchos paises de
la América hispana los nifios no dispo-
nen de escuelas en mimero suficiente.”

Es cierto que existen numerosas escue-
las, colegios, instituciones normales, es-
cuelas técnicas y universidades en los di-
versos pafses (unos 110.000 colegios y
110.000 escuelas), que representan en
realidad un nimero insuficiente para aten-
der las inmensas necesidades de estos te-
rritorios. Los especialistas que han estu-
diado racionalmente la cuestién han lle-
gado a comprobar que el defecto mayor
existente no es, como pudiera figurarse
a tenor de lo dicho con anterioridad, la
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falta de escuelas, sino la falta de maes-
tros y de profesores. A la escasez de edi-
ficios escolares hay que unir esta ausen-
cia de maestros, que llega a tales términos
que incluso existen escuelas cerradas por
falta de personal docente.

Para la formacién del profesorado pri-
mario en Hispanoamérica se ha creado
una institucién modelo en Venezuela, re-
gida por la Unién Panamericana. Se tra-
ta de una Escuela Normal Rural, que per-
mitird la formacién anual de profesores
de esta especialidad, que luego atende-
rin a otras escuelas de Sudamérica. Cada
nacién hispanoamericana enviard cinco es-
tudiantes beneficiarios de otras tantas be-
cas de estudio, que asistirin a los cursos
de esta nueva escuela venezolana, pro-
piedad de todos los Estados americanos.
El primer curso durard dos afios, a cuya
terminacién 105 nuevos profesores se es-
parcirin por los 21 paises hispanoameri-
canos, en cada uno de los cuales creardn
y atenderdn a una nueva escuela normal
nacional con un cuerpo docente de cinco
profesores. Los planes establecidos hasta
la fecha abren la esperanza al hecho de
que si la experiencia de la escuela vene-
zolana tiene éxito, en los primeros diez
afios de actividad se habrin creado unas
cien escuelas normales de cardcter rural,
dotadas de un cuerpo docente capacita-
do. De este modo el problema de la en-
sefianza serd resuelto rdpidamente en este
campo. (Georges-E. Riedo, Tribune de Ge-
néve, Ginebra, 15 marzo 1954.)

ENSENANZA GRATUITA A DOMICI-
LIO PARA NINOS ENFERMOS

En la Argentina se estd realizando en
los Gltimos afios una gran campafia de
extension de la Escuela Primaria. En las
diversas provincias, sobre todo en aque-
llas alejadas de los grandes centros me-
tropolitanos, se sufria una gran falta de
escuelas primarias, acrecentada por las
enormes distancias que median entre Jas
haciendas. El Gobierno argentino tiende
a remediar el problema con la construc-
cién de gran nimero de escuelas. La se-
gunda campafia en intensidad que se
desarrolla en la Argentina es la lucha con-
tra el analfabetismo,

Ultimamente el Ministerio de Educa-
cién ha decretado la ensefianza gratuita
domiciliaria para aquellos alumnos de es-
cuelas y colegios que por enfermedad or-
gdnica o deficiencia fisica no puedan asis-
tir a las clases. De ahora en adelante es-
tos nifios podrin recibir ensefianza en su
propio domicilio con caricter gratuito,
como es la ensefianza argentina en to-
dos sus grados, incluso el universitario.
Con este fin se ha creado un equipo de
maestros dedicado exclusivamente a la
ensefianza domiciliaria. Para acogerse a
los beneficios de ésta los escolares ten-
drin que presentar los correspondientes
certificados médicos; estardn debidamente
vacunados y se sujetarin a ciertas condi-
ciones que permitan la realizacién préc-
tica de las ensefianza.

FALTAN MAESTROS EN LA ARGEN-
TINA

En un editorial de la reciente publica-
cién portefia Paideia, revista de Educacién
y Cultura que dirige Ernesto F. Babino,

se denuncia la insatisfaccién que produce
la revisién del estado actual del proble-
ma del profesorado en la ensefianza ar-
gentina.

La citada revista sostiene que “la ca-
rencia de auténticos maestros al frente de
las aulas es una de las causas mis cier-
tas de la desorientacién actual de la ju-
ventud. Nos conformamos hartas veces con
dictar nuestra materia hdbilmente; sabe-
mos el oficio y aplicamos con eficacia los
métodos pedagdgicos”. No obstante, en
la aptitud del profesor argentino ante el
discipulo se observa un desentendimien-
to del ingrediente humano, que es la ba-
se de toda corriente de comunicacién que
avive a la ensefianza. (Paideia, 5 y 6.
Buenos Aires, 1954.)

EXTENSION CULTURAL EN CHILE

El Ministerio de Agricultura chileno
cuenta con un centro denominado Insti-
tuto del Inquilino, que tiene por misién
clevar el nivel cultural y econémico del
campesino chileno. Este Instituto cuen-
ta con grupos activos similares a las “mi-
siones culturales” que recorren en la
actualidad las zonas rurales mejicanas en
automéviles especialmente equipados, con
el fin de realizar una labor de exten-
sién cultural, informacién agricola y sani-
taria, con diversas distracciones, de cuyos
fines no esti excluido el fomento en el
campesino de una actitud de simpatia y
apoyo al Gobierno nacional. El Instituto
chileno viene publicando dos veces al afio
(en otofio y primavera) folletos de la co-
leccién titulada “El libro del huaso chi-
leno™. Se trata de unos libritos de 96 pé-
ginas redactados especialmente para el
campesino en un lenguaje directo, y se
distribuyen entre los nifios para que lo
lean a sus padres y para que éstos apren-
dan a leer por si mismos. Estos folletos,
que estin redactados de forma atractiva
y con abundantes ilustraciones, son un
instrumento utilisimo para estimular en la
economia rural la produccién individual
mediante el desarrollo de las industrias
domésticas relacionadas con la agricul-
tura.

Por lo general, estos folletos constan
de varios articulos sobre temas como edu-
cacién sanitaria, agricultura, deportes, car-
pinteria, labores del hogar, educacién ci-
vica, ganaderfa, etc. El Instittuo ha pu-
blicado ademds otros folletos sobre me-
cdnica automévil, cultivo de los 4rboles,
cesterfa y trabajos en mimbre y una car-
tilla para adultos titulada Silabario del
huaso chileno: una ayuda para conocer
las letras. El Instituto del Inquilino cuen-
ta con bibliotecas circulantes, un servicio
de venta a plazos de herramientas y ma-
quinaria a precio de coste, un servicio de
consultas y un centro encargado de la
venta de productos cultivados o fabri-
cados por los campesinos. (Revista Anali-
tica de Educacién, Paris, 1954.)

LA ENSENANZA SECUNDARIA
EN IBEROAMERICA

En el nimero correspondiente al pa-
sado mes de marzo (R. DE E., ndm. 19,
pdginas 137-8) publicamos un extracto de
los informes facilitados por los respecti-
vos Ministerios de Educacién Nacional de

los pafses hispanoamericanos, relativos a
la situacién actual de la Ensefianza Pri-
maria en aquellas naciones. Damos a con-
tinuacién un resumen de datos proceden-
tes de idénticas fuentes de documentaciép
sobre la educacién secundaria en Hispa-
noamérica.

Segiin el informe sobre Ensefianza Me-
dia dado a conocer por el Ministerio de
Educacién colombiano, se ha puesto en
vigor un nuevo plan de estudios, pro-
mulgado en 1950, que tiende a reducir el
niimero de asignaturas al concentrar la
atencién del alumno en las materias esen-
ciales. Este nuevo plan persigue, por otra
parte, no sélo un enriquecimiento de los
resultados académicos, sino que se orien-
ta hacia fines précticos, ofreciendo a los
alumnos diversas posibilidades de espe-
cializacién en las ramas del comercio, ar-
tes y oficios, industria, magisterio ele-
mental, etc.

Durante 1951 se reformé asimismo el
plan de estudios de la Ensefianza Nor-
mal, con el criterio de establecer una
diferenciacién exacta entre las escuelas
normales y los establecimientos de Ense-
fianza Media o “colegios de bachillera-
to”. El nuevo plan, que se ha puesto en
prdctica durante los afios 1952 y 1953 y
lo que va de curso escolar de 1954, ha
introducido en los programas de materias
algunas asignaturas como Filosoffa, Socio-
logfa e Historia de la Pedagogia, intensi-
ficindose ademds los trabajos pricticos.
Las dltimas estadisticas que facilita el Mi-
nisterio de Educacién Nacional boliviano
indican la presencia de 23,726 alumnos
matriculados en las escuelas normales,

En el dltimo informe proporcionado
por el Ministerio de Educacién del Ecua-
dor, con datos relativos al afio académi-
mico 1951-52, subraya la falta de perso-
nal docente debidamente preparado para
la Ensefianza Media. De 1.100 profesores
actualmente en ejercicio sélo 224 poseen
titulo profesional. El informe detalla las
condiciones para concursar a 35 becas de
profesores de Ensefianza Secundaria para
que puedan cursar estudios en el extran-
jero. También se citan a este respecto dis-
posiciones legislativas que en conjunto de-
muestran claramente que se tiende a dar
al ejercicio de la funcién docente un ca-
récter profesional y a elevar el nivel de
los estudios secundarios. Respecto a la
matricula, la correspondiente a la Ense-
fianza Secundaria indica un aumento del
11,98 por 100 en relacién con el afio
anterior, siendo de un 6,88 por 100 el
aumento de la matricula global. El total
asciende a 383.767 alumnos matriculados.

El Ministerio de Cultura de El Salva-
dor publica en su Memoria correspon-
diente a 1952 algunos datos relativos a
la educacién secundaria. En este campo
se ha concentrado el esfuerzo educacional
en un mejoramiento general de la ense-
fianza, aumentindose ademds el nimero
de Institutos. El informe consagra por se-
parado un estudio especial para cada una
de las escuelas secundarias més importan-
tes del pafs. Los Institutos oficiales salva-
dorefios contaron con una asistencia de
4.636 alumnos, a cuyo servicio se reunié
un profesorado de 602 catedriticos. Las
escuelas secundarias privadas matricularon
3.873 alumnos, con 483 profesores.

La Memoria de la Secretaria de Edu-
cacién Piblica de Méjico indica lacénica-
mente que en 1951 funcionaron en el
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453 centros secundarios, frecuenta-
dos por 70.224 estudiantes.

En Puerto Rico la escuela secundaria
superior ofrece dos cursos principales en
los grados 10-12, general y comercial
(téngase en cuenta que en Puerto Rico
rige la misma estructuracién educacional
que en los Estados Unidos). En el pe-
tiodo comprendido por el informe anual
del Departamento de Instruccién puerto-
rriquefio 1951-52 se registra la introduc-
¢ién de un curso técnico de caricter ex-
perimental en tres escuelas secundarias su-
periores en colaboracién con escuelas téc-
picas. Actuzlmente funcionan en Puerto
Rico 66 centros superiores.

LUCHA CONTRA EL ANALFABETIS-
MO EN CHILE

Como fruto del Primer Congreso Na-
cional sobre Analfabetismo, Educacién
Fundamental y Reeducacién del Delin-
cuente, organizado en Santiago de Chile
en el pasado mes de enero, se estin estu-
diando diversos proyectos para la lucha
contra el analfabetismo en las diversas
regiones del pais. El director general de
Educacién Primaria v Normal, Luis Gé-
mez Catald, ha sefialado en una entre-
vista la situacién actual y los alcances del
grave problema estudiado por el Congre-
so. En sintesis, existe actualmente en
Chile un 26 por 100 de analfabetos. Me-
dio millén de nifies en edad escolar
(entre siete y quince afios) no han con-
currido jamds a un centro educacional:
primero, porque no hay escuelas suficien-
tes en el pais, sobre todo en las zonas
agrarias, y segundo, por ignorancia y re-
traimiento de los padres. Existe ademds
un millén de analfabetos adolescentes y
adultos (mayores de quince afios) y otro
porcentaje parecido de semianalfabetos,
que apenas saben leer y firmar, debido
a que sélo un 15 por 100 de los nifios
que ingresan en la escuela primaria lle-
gan al sexto afo. El resto se retira al
llegar al segundo o tercero.

Las graves proyecciones sociales que el
analfabetismo provoca pueden sintetizarse
en los siguientes puntos:

1. El analfabeto representa una enor-
me pérdida de energia humana para la
cconomfa y la cultura nacionales, por
su incapacidad para producir y manejar
los medios técnicos modernos,

2. El analfabeto es una carga para las
finanzas nacionales, pues obliga al mon-
taje de servicios costosos.

3. El analfabetismo conduce directa-
mente a la delincuencia. De 13 a 14.000
personas recluidas en presidios y cdrceles
mis del 60 por 100 son analfabetos o
semianalfabetos.

4. El mayor porcentaje de analfabe-
tismo se da en los medios rurales. Este
hecho estd en relacién con las condicio-
nes precarias en que se desarrolla la vida
en ¢l campo e influye en la produccién
nacional,

Entre las soluciones aportadas por el
Congreso figuran la coordinacién de un
plan nacional que agrupe fuerzas, tanto
particulares como estatales, con objeto de
eliminar en el menor plazo posible el
analfabetismo con todas sus consecuen-
cias. El Congreso estudié el problema
de la infancia desvalida. Se sometib6 a
consideracién una reforma de la escuela

rural, con un plan de construccién de
iocales escolares. En la actualidad se ne-
cesitan mil millones de pesos para cons-
truir las escuelas que exigen los 500.000
nifios analfabetos, y sélo hay fondos por
la suma de trescientos millones en las
arcas de la Sociedad constructora de edi-
ficios educacionales. Para subsanar este
déficit se ha elaborado un proyecto de
construcciones a largo plazo (veinte afios),
paralelo a un plan a corto plazo dirigido
en comin por el Ministerio de Educacién
y el de Obras Publicas. Para el presente
afio se prevé la construccién de 130 escue-
las unitarias, 23 escuelas-granja y vocacio-
nales, siete escuelas consolidadas o unida-
des escolares y 500 jardines de la infan-
cia ancjos a las escuelas ya en funcio-
namiento.

Se han organizado cursos de perfeccio-
namiento para profesores rurales, que se
celebran en las 14 Escuelas Normales del
pafs. En estos cursos se dard a los maes-
tros una orientacién agropecuaria, en co-
laboracién con el Ministerio de Agricul-
tura y el Servicio Nacional de la Salud.
(Vea. Santiago de Chile, 6 enero 1954.)

LA ENSENANZA EN HISPANO-
AMERICA

Seglin Hechos y Dichos, la mitad de
las naciones concurrentes al V Congreso
[nteramericano de Educacién Catélica, ce-
lebrado en el Colegio de Belén, de los
padres jesuitas en la Habana, ensefian re-
ligién en los centros oficiales, tanto en
primaria como en secundaria, un 20 por
100 en las Universidades, entre ellas Per,
Colombia y Reptblica Dominicana. Un
70 por 100 de las Normales catélicas es-
tin equiparadas a las oficiales para titu-
lar maestros catélicos. Tan sélo un 20
por 100 para titular a profesores univer-
sitarios. Todos los centros de ensefianza
catblica tienen, ademds de los religiosos,
buen nimero de educadores seglares (Co-
lombia, 5.252 religiosos y 1.055 seglares).
Incluso hay un 40 por 100 de éstos que
no son catélicos, por escasez de personal.

Las encuestas revelan que las corrien-
tes filoséficas que afectan a la formacién
del magisterio en América son el mate-
rialismo, el naturalismo, el darvinismo, el
nacionalismo exagerado, el socialismo, el
comunismo y el racismo. Se ha difun-
dido también bastante entre el magiste-
rio el enciclopedismo (instruccién antes
que formacién) y la llamada “‘escuela
aueva”. Un 50 por 100 conoce la doctri-
na catblica sobre la educacién, refutada
en un 40 por 100 de los centros oficiales.
La tendencia mds marcada en educacién
es el activismo de la “escuela nueva”. Se
experimenta la necesidad de equipar filo-
séficamente a nuestros profesores. (Hechos
y Dichos, 227. Zaragoza, mayo 1954.)

22.000 ESTUDIANTES TIENE HOY
LA UNIVERSIDAD ARGENTINA
DE CORDOBA

En una entrevista con el rector de la
Universidad Nacional de Cérdoba, doctor
Armando Bustos, el diario madrilefio
Arriba (20 marzo 1954) da a conocer
interesantes detalles sobre la organiza-
ci6n actual de su Universidad. En el
presente afio académico funcionan en Cér-

doba cinco Facultades: Filosofia y Huma-
nidades, Derecho, Ciencias Econémicas,
Ciencias Médicas y Ciencias Exactas. En
estas (ltimas se cursan las carreras de
Ingenierfa civil, Arquitectura, Aeronduti-
ca, etc., existiendo ademds Escuelas ane-
jas a estas Facultades.

En el dltimo curso se han matriculado
unos 22.000 estudiantes, cifra de alumnos
que representa el triple de la registrada
en 1943. Este volumen de la poblacién
escolar cordobesa significa una intensa
vida cultural en una ciudad que no so-
brepasa los 400.000 habitantes. Entre las
causas de este aumento del censo univer-
sitario se encuentran, segin el doctor Bus-
tos, la progresiva extensién de los estu-
dios universitarios, la gratuidad de la en-
sefianza superior argentina y las numero-
sas ventajas de orden social que disfru-
tan los estudiantes (becas de estudios, co-
medores universitarios, obras de asisten-
cia social, etc.). La Facultad de Medici-
na va a la cabeza en cuanto al niimero
de universitarios matriculados.

El rector de la Universidad de Cérdo-
ba no es de la opinién de que este au-
mento de la poblacién escolar plantee el
problema de la plétora profesional (véase
sobre este punto, referido al caso de la
Universidad de Buenos Aires, REVISTA DE
epucaciéN, niim, 16, diciembre 1953, p4-
gina 131). Los argentinos organizan en
¢l 4mbito de la Universidad unos “cursos
de capacitacién: de ayudantes de Far-
macia y enfermeras, en la Facultad de
Ciencias Médicas, Escuela de Constructo-
res, y la Facultad de Ciencias Exactas,
que desvian hacia estas ramas auxiliares
a muchos de los posibles candidatos a la
Universidad propiamente dicha. Por otra
parte, la labor de las Escuelas Técnicas
con autonomfa frente a la Universidad
absorbe también a una gran masa escolar,

En los tltimos afios se ha podido ob-
servar un fenémeno generalizado en casi
todas las Universidades del mundo: el
aumento del nicleo femenino en las ca-
rreras universitarias. En la Universidad
argentina de Cérdoba el nimero de mu-
jeres es superior al de varones en la Fa-
cultad de Filosoffa y Humanidades, y re-
presentan un nimero considerable en las
de Farmacia, Medicina y Arquitectura.
Aproximadamente la tercera parte del
alumnado de Arquitectura estd constitui-
do por mujeres.

Por tltimo, el rector de la Universidad
de Cérdoba se refiere a la presencia de
catedréticos espafioles en su Universidad,
considerada con justicia como la mds
hispanista de las argentinas. Son muchos
los espafioles que han dictado cursos o
conferencias en aquella Universidad. Por
ella han pasado personalidades como Orte-
ga y Gasset, Eugenio d'Ors. Reciente-
mente dié conferencias el doctor Blanco
Soler en la Clinica Chutro, obra del
actual rector de Cérdoba, fundada en el
afio 1944.

LA ENSENANZA LABORAL
EN IBEROAMERICA

Recogemos a continuacién en forma de
extracto las declaraciones publicadas en
el diario madrilefio Ya (6 abril 1954) del
director general de Ensefianza Laboral,
sefior Rodriguez Valcdrcel, a su regreso
de un viaje a través de Méjico, Perli, Chi-
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le, Argentina, Brasil y Cuba, donde asis-
tié al V Congreso Interamericano de Edu-
cacién Catdlica, celebrado en la Habana
(véanse las conclusiones en R. DE E., ni-
mero 20, pdgs. 216-7). El resumen de las
impresiones anotadas por el director gene-
ral a lo largo de su viaje puede concretar-
se en las siguientes palabras: “Puede y de-
be establecerse un valioso intercambio en-
tre Espafia y los paises 1beroamericanos
en el terreno de la Ensefianza Laboral,
tanto en lo que concierne a informacién
sobre experiencia generalizada, disposicio-
nes legales y planes de estudio como a
técnicos y profesores de centros de ense-
fianza dedicados a la formacién profesio-
nal y técnica.”

Segiin el sefior Rodriguez de Valcircel,
las instituciones de Enseiianza Laboral que
mis se han sefialado en su viaje se hallan
en Argentina y Brasil, donde cuentan con
excelentes escuclas y magnifica organiza-
zacién. Entre las mejicanas descuella el
Instituto Tecnolégico de Monterrey, crea-
do y sostenido por la industria privada,
y en Chile las Universidades técnicas de
Santiago y de Valparaiso. En Buenos Aires
funciona la Universidad Obrera, fundada
en 1952, que cuenta con ocho Faculta-
des (véase ¢l reglamento de esta Univer-

LAS VACACIONES DE LOS UNIVER-
SITARIOS ALEMANES

El 67,4 por 100 de los estudiantes
universitarios de la Alemania Occidental
trabaja durante las vacaciones académi-
cas. De todos ellos, mds de la mitad tra-
bajan sobre las treinta horas semanales.
Escasamente un tercio del total de la
masa estudiantil universitaria alemana
suele emplear sus vacaciones en divertir-
se o para realizar trabajos cientificos.
Durante ¢l semestre de estudios, sola-
mente el 58,5 por 100 de los universi-
tarios y el 77,4 por 100 de las univer-
sitarias pueden dedicarse exclusivamente
a sus estudios.

La Werkstundententum (Obra Estudian-
til del Trabajo) se ha multiplicado de
tal forma que en Francfort, por ejemplo,
el 60 por 100 de los estudiantes (en Co-
lonia y en Hamburgo, el 50 por 100)
trabajan durante el periodo de estudios.
Comparada con las cifras del afio lecti-
vo 1927-28, la Werkstundententum ha
cuadruplicado o quintuplicado sus efec-
tivos de trabajadores universitarios. Un
universitario de cada cinco y una uni-
versitaria de cada ocho reciben ayuda
econémica estatal para atender a sus es-
tudios. (Schweizerische Hochschulzeitung,
2. Zurich, abril 1954.)

{POR QUE NO SE APRENDE LATIN?

En los préximos cursillos que organi-
za sobre materias didicticas la Univer-

sidad en REVISTA DE Epucactén, niim. 18,
febrero 1954, pigs. 58-9). En el campo
del aprendizaje industrial destaca la or-
ganizacién docente brasilefia, con més de
un centenar de escuelas modelo, entre las
que destacan las de Sao Paulo y Rio de
Janeiro. Junto a éstas es de justicia citar
la Institucién de Formacién Profesional de
Ceiba, en la Habana, y el Instituto Poli-
técnico José Pardo, en Lima.

El director general de Ensefianza Labo-
ral se refirié seguidamente a un posible
intercambio entre Espafia e Iberoamérica,
comprobando que importantes institucio-
nes docentes del Brasil y de la Argenti-
na cuentan hoy entre su profesorado con
ingenieros, peritos y maestros de taller
espaiioles, contratados directamente en ca-
sos como los de la Escuela Técnica Fe-
deral de Industrias Técnicas y Textiles de
Rio de Janeiro, cuya direccién se intere-
sa en enviar anualmente a varios de sus
técnicos a la Escuela Especial de Inge-
nieros Textiles de Tarrasa. Igualmente la
Comisién Nacional de Aprendizaje y
Orientacién Profesional de la Argentina
y del Servicio Nacional de Aprendizaje
Industrial del Brasil enviarin alumnos a
los concursos internacionales de Formacién
Profesional que cada afio convoca el Fren-
te de Juventudes.

EXTRANJERO

sidad Internacional “Menéndez Pelayo”,
en Santander, se abordari la metodolo-
gia del griego y del latin. La encuesta
que esta REVISTA DE EDUCACION tiene en
curso sobre la ensefianza de la primera
de estas lenguas, y diversos artfculos apa-
recidos en nuestra prensa profesional du-
rante los meses (ltimos, revelan que este
tema preocupa hondamente. Es de actua-
lidad, por tanto, informarse de lo que
fuera de Espafia ocurre. Con el titulo
que encabeza esta noticia publica Rasse-
gna dell'lstruzione Media (3-54) un tra-
bajo de Lorenzo Dalmasso, reproduccién
de una entrevista radiofénica. Dalmasso
reconoce, como evidencia generalmente
aceptada, que el latin no se aprende en
Italia. Problema vicjo, ciertamente; ya en
el afio 1893 se constituyé por el Minis-
terio de Instruccién una Comisién, cuyo
secretario era el gran poeta Giovanni
Pascoli, destinada a investigar “las ra-
zones principales del escaso provecho de
la ensefianza del latin en los gimnasios-
liceos™. Y mucho antes, en 1816, Pietro
Giordani observaba que “la lengua lati-
na es conocida hoy dia por muy pocos,
porque se pretende enseilarla a casi
todos”.

{Cuiles son las causas de que el latin
no se aprenda? Hay unas generales y
otras especificas. Ante todo, la contrapo-
sicién entre el cardcter especifico del Ins-
tituto cldsico y las exigencias modernas.
También la amenaza de continuas refor-
mas, que desvaloran a unas ensefianzas
en dafio de otras. Pero hay una causa

Entre las experiencias de estos pafses
en Ensefianza Laboral que cabria tras-
plantar a Espaifia, el sefior Rodriguez de
Valcdreel sefiala la “completisima accién
de tutela que ejerce en la Argentina la
Comisién Nacional de Aprendizaje y
Orientacién Profesional cerca de los mu-
chachos aprendices a través de una vasta
red de asistencias sociales en sus res-
pectivas empresas fabriles”. En la Argen-
tina y en el Brasil los alumnos acogidos
a centros docentes y de Formacién Pro-
fesional permanecen en ellos ininterrum-
pidamente desde las ocho de la mafiana
hasta las cinco de la tarde. Estas expe-
riencias serdn valiosas a la hora de ult-
mar el proyecto de ley sobre Formacién
Profesional e Industrial que actualmente
se estd redactando en Espafia.

Por el contrario, entre las experiencias
ganadas en cinco afios de Ensefianza La-
boral en Espafia pueden ser dtiles para
Iberoamérica ¢l mejoramiento de la ca-
lidad de la emigracién, hoy muy baja;
la posibilidad de destacar en calidad de
profesores o instructores a técnicos salidos
de los Institutos Laborales espafioles; la
convalidacién de titulos y el libre inter-
cambio de profesores y alumnos, etc.

mayor: el desconocimiento de las posibi-
lidades efectivas del alumno. Aqui entra
en juego la Psicopedagogia; la escuela
desconoce muchas veces la edad evolu-
tiva en la que los alumnos inician cada
uno de sus particulares estudios. Suele
hacerse hincapié en la escasa colabora-
cién familiar. Pero no siempre la escue-
la es maestra en equilibrio. {Cémo no
considerar a ésta atormentadora de los
estudiantes, cuando en horas de reposo
para las tres cuartas partes de la huma-
nidad trabajadora siguen aquéllos ocupa-
dos con sus lecciones y deberes? No to-
dos los profesores, por lo demds, estin
preparados para su tarea. En los cinco
afios que median entre 1945 y 1950, el
nimero de inscritos en las escuelas se-
cundarias italianas han pasado de 382.000
a 572.000. ¢Cémo adiestrar en tan esca-
so tiempo una tan imponente masa de
docentes? (En Espafia, el problema se
plantea en términos andlogos: en 1936,
el nimero de alumnos de la Ensefianza
Media era de 124.900, y en 1950, de
218.739.)

Después de estas causas genéricas, Dal-
masso anota otras especificas: las referen-
tes a la didéctica. La escuela italiana ha
pasado en la ensefianza del latin por to-
dos los métodos. Tras de la vieja direc-
cién dogmitica, doctrinal y retérica, vino
la puramente filolégica. Después, en reac-
ciébn contra el cientificismo didé4ctico, se
precipité en el empirismo: método Ber-
litz, latin sans pleurs, adaptaciones arti-
ficiosas de los textos cldsicos.
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Estos excesos sefialan, cuando menos,
la voluntad de poseer un método. Pero
muchos, demasiados profesores, ensefian
todavia igual que hace cien afios. Debe
reconocerse, sin embargo, que existe hoy
un nuevo fervor en torno al tema. Mu-
cho hay que esperar del establecimien-
to de clases activas. Pero es necesaria la
moderacién; no debe olvidarse la impo-
sibilidad de transferir sin distincién a
Italia la experiencia de paises extranjeros,
especialmente de paises no latinos.

La ausencia o ineficacia del método
determina otras numerosas causas espe-
cificas. Unos profesores dan preferencia a
la Literatura sin previo conocimiento de
la lengua; otros ensefian demasiada gra-
mética; otros reducen los ejercicios lin-
giifsticogramaticales a traducciones. Mu-
chas veces los cldsicos, aunque se tradu-
cen, no se leen. Traducir y leer son ta-
reas absolutamente distintas.

REFORMA ALEMANA DE LOS ESTU-
DIOS LINGUISTICOS MODERNOS

La Allgemeine Deutsche Neuphilolo-
gen-Verband (Asociacién General Alema-
na de Filélogos Modernos) ha elaborado
un proyecto de “Ordenacién del examen
cientifico en la ensefianza de los idio-
mas modernos”. El nimero de asignatu-
ras de examen ha de limitarse a dos. La
Conferencia Permanente del Ministro de
Educacién ha dado su visto bueno a esta
reforma, en el sentido de que se favo-
rezcan los estudios de conjunto en la
preparacién de la ensefianza cientifica de
los idiomas. La Asociacién de Filélogos
Modernos sostiene que la vinculacién de
dos idiomas extranjeros modernos for-
mando grupo de asignaturas es tan de-
seable como la agrupacién del latin y del
griego para los filélogos cl4sicos.

El centro de gravedad de los estudios
de Filologia moderna se sitGa en la fun-
damentacién cientifica de los conocimien-
tos de los idiomas modernos, de la escri-
tura y del lenguaje conversacional. Los
aspectos mds importantes hay que extraer-
los de la evolucién histérica de los idio-
mas. A partir de aqui, el candidato ha
de dominar de tal modo el inglés anti-
guo y medio, o el francés, que pueda tra-
ducir y explicar oralmente las relaciones
de estos idiomas con los modernos co-
rrespondientes.

En los estudios de Literatura se ha de
buscar un centro de gravedad, ya que
el candidato no puede estudiar con igual
atencién toda la Literatura. El examinan-
do ha de adquirir un panorama de la
Literatura a través de lecturas de obras
capitales. Pero, ademds, ha de poseer un
conocimiento profundo de un campo es-
pecial, que serd elegido por el propio
candidato.

Aparte de los estudios lingiiisticos, se
exigen conocimientos de los fundamen-
tos histéricos y geogrificos de la Ingla-
terra y los EE. UU. actuales, o bien de
la Francia de nuestros dias. El candidato
debe considerar que ha de habituarse a
las circunstancias politicas, econémicas,
sociales y culturales que rigen en la ac-
tualidad en los citados paises. Estas cir-
cunstancias han de saber apreciarlas en
su conjunto, y ha de acostumbrarse a se-
guir con naturalidad su desarrollo.

El examen escrito consistird en un te-

ma principal sobre cuestiones de carfc-
ter cientifico, y en la redaccién de dos
trabajos finales en los correspondientes
idiomas, sin la ayuda de medios auxilia-
res, como diccionarios, enciclopedias, his-
torias, etc. El examen oral se realizard
en el idioma correspondiente, siempre
que no lesione con cllo la altura cienti-
fica de la prueba. (Bildung und Erzie-
hung, 4. Francfort, abril 1954.)

EL PRESUPUESTO DE EDUCACION
NACIONAL EN FRANCIA

Hemos ya dado algunas referencias
acerca de la tormentosa gestacién del
presupuesto de Educacién Nacional en
Francia. El dfa 30 de marzo, la Asam-
blea Nacional reanudé la discusién de
dicho presupuesto, presentado en octubre
del pasado afio y devuelto al Gobierno,
por insuficiencia de créditos, hasta cua-
tro veces. Seis meses de discusiones, rei-
vindicaciones, manifestaciones, huelgas.
El arbitraje del presidente del Consejo
induce al Gobierno, finalmente, a presen-
tar un nuevo presupuesto, con aumen-
tos, aunque sustanciales, todavia insufi-
cientes.

Estos innumerables tanteos y retrasos
han agitado la Universidad y desmorali-
zado los cuerpos docentes. Los debates,
sin embargo, no han dado lugar a dis-
cusiones largas. Todos los parlamentarios
tenfan la conviccién de que el Gobierno
habfa llegado al limite de las conresio-
nes, dentro del cuadro de su politica
financiera. No obstante, respecto a cons-
trucciones escolares, créditos de funcio-
namiento y bolsas, se han hecho preci-
siones importantes, y ¢l Gobierno ha con-
traido firmes compromisos.

Las construcciones escolares preocupan
sobre todo a los representantes de las
comunidades locales; ellos intervinieron
con mayor frecuencia en la discusién de
este capitulo. En 1953 se elevaba a 45.600
millones de francos; este afio se elevard
a 66.480 millones de francos. Aumento
sensible, pero que no satisface ni con
mucho las aspiraciones del Plan De
Gorgeu. El Parlamento, en el articulo 17
de la Ley Financiera de 1953, habfa des-
tacado ya en el Plan los trabajos urgen-
tes e indispensables, realizables en cinco
afios, y fijado su monto en 270.000 mi-
llones de francos, de los cuales corres-
ponderfan 65.000 millones de francos a
las comunidades locales. Si las dos Asam-
bleas no modifican este articulo, el pre-
supuesto de 1955 resultard insuficiente.

Para evitar gastos de cardcter suntua-
rio y poner coto a cicrtas demagogias
municipales, ¢l ministro ha precisado las
normas de construccién y establecido el
gasto maximo por clase en 3.500.000
francos, y por vivienda, en 4.500.000
francos. El alcalde de Niza, M. Médecin,
ha defendido los intereses de las comu-
nidades locales, y solicitado, en particu-
lar, la aplicacién de la circular de 1 de
septiembre de 1952, que permite reali-
zar rdpidamente obras de instalacién en
locales ya existentes, y bencficiarse de
una subvencién que puede llegar hasta el
95 por 100 del gasto, si es que éste no
rebasa el millén y medio de francos por
clase.

Como todos los afios, se han formula-
do quejas sobre el exceso de formalida-

des administrativas y la lentitud de los
trdmites. El ministro ha prometido sim-
plificar aquéllas y acelerar éstos.

Los créditos de funcionamiento se han
elevado este afio a 235.000 millones de
francos, con un aumento de 8.000 millo-
nes de francos respecto a los de 1953, Es-
tos créditos permitirin la creacién de 28
nuevas plazas en la Ensefianza Superior,
2.264 en la Ensefianza Secundaria, 5.205
en la Primaria, 1.615 en la Ensefianza
Técnica y 245 en “Juventud y Deportes”.

Pero {cémo proveer estas plazas si los
agregados rehuyen la enseflanza, y cada
afio desertan 700 alumnos del Magiste-
rio? Una grave crisis se cierne sobre el
personal docente; el desencaje social de
que es victima debe remediarse cuanto
antes. El ministro, en nombre del Go-
bierno, se ha comprometido seriamente,
fijando como fecha limite para la reforma
el 1 de junio del presente afio. Si estas
promesas no fueran cumplidas, puede pre-
verse una nueva huelga en la Universi-
dad, cuyo estado de irritacién, e incluso
de exasperacién, es patente.

El decreto de 21 de enero de 1954
ha reorganizado los servicios de higiene
escolar y universitaria, que correrdn a car-
go de una nueva direccién del Ministerio.

Han sido restablecidas 45 plazas del
servicio de Orientacién Profesional, que
habfan sido suprimidas. El proyecto de
creacién de itinerantes agricolas se ha
aplazado, por estar actualmente en cur-
so conversaciones sobre este asunto entre
los ministros interesados y las Comisio-
nes competentes.

Un dcbate suscitado por el diputade
Baudry d'Asson sobre la recogida de
alumnos y calificacion de méritos de los
maestros, ha dado lugar a precisiones so-
bre ambos puntos por parte del ministro.
El diputado sostenia la supresién auto-
miética de todas las escuelas con menos
de 15 alumnos, que serian diariamente
transportados por autobuses a otros Cen-
tros. Respecto al baremo de méritos de
los maestros, solicitaba que se basase tini-
camente en su labor docente, sin valorar
la intervencién en obras postescolares. El
ministro ha impugnado el primer pun-
to: “En torno al campanario y a la es-
cuela se reagrupan todas las fuerzas vi-
vas de la aldea, vy cerrar la escuela seria
un poco como apagar una limpara.” Y
mds adelante: “No puedo consentir que
los nifios de Francia se paseen por las
carreteras, en autobuses no vigilados, ba-
jo la tutela de unos conductores cuya
capacidad y buena conducta, en toda la
amplitud del término, no estén compro-
badas previamente.”

En cuanto a la calificacién de méritos
de los maestros, el ministro encuentra
justo y natural tenmer en cuenta la par-
ticipacién desinteresada y activa de las
obras postescolares. Tal participacién es,
incluso, un deber moral. Un educador no
es un empleado de oficina cuya tarca
concluya al cerrarse las clases; su misién
debe extenderse hacia fuera. La ensefian-
za libresca no basta.

Las bolsas de estudios en la Ensefian-
za Secundaria se distribuyen con arre-
glo a baremos rigidos, aunque variables
seglin los departamentos. Estos baremos
atribuyen gran importancia a la compo-
sicibn de la familia, y poca al valor in-
telectual de los candidatos. Con lo cual
ocurre que un hijo tnico, aunque sea
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magnifico alumno, jamds podrd resultar
beneficiado con una bolsa.

Es evidente que el nimero de bolsas
y la cuantia de las mismas son insufi-
cientes, aunque el presupuesto de 1954
suponga un aumento de 815.000 millo-
nes de francos para el grado secundario
y 270.000 millones de francos para la
ensefianza superior.

A solicitud del senador Longchambon,
el Ministerio se ha comprometido a ex-
tender los beneficios escolares a los j6-
venes franceses residentes en el extran-
jero.

El sector “Juventud y Deportes”—que
comprende la educacién fisica y depor-
tiva escolar, universitaria y postescolar,
colonias veraniegas y educacién popu-
lar—es el pariente pobre de la Educa-
¢ién nacional. Desde 1947 a 1951 se des-
tinaban a estas finalidades 2.500 millo-
nes de francos; en 1953 se redujeron a
250 millones de francos, y este afio de
1954 ascienden otra vez a 1.059 millones
de francos. Para atender cumplidamente
estos servicios son necesarios muchos mi-
llones méds. La mayor parte de los gru-
pos escolares nuevos y muchos de los es-
colares antiguos carecen en absoluto de
material deportivo. M. Faraud ha expre-
sado asi su opinién respecto a este pun-
to: “Sea cual fuere el interés de un gran
estadio, donde una multitud sedente mi-
ra, aplaude o silba a dos docenas de ju-
gadores, preferimos numerosos campos
modestos, pero suficientes, donde puedan
entrenarse y fortificarse millares de de-
portistas.”

El presupuesto de 1954, en suma, no
permitird realizar todos los proyectos, pe-
ro supone aumentos de crédito, que pro-
ducirdn, ciertamente, un alivio en la ac-
tual situacidén. Durante los tltimos seis
meses, la opinién piblica francesa ha
vivido pendiente del problema crucial de
la ensefianza, y el Gobierno se ha percata-
do de que la politica de dilaciones v
reenvios no serd aceptada por el Parla-
mento. (Extractado de J. Cabanne, en
Sud-Ouest. Bordeaux, 18-V-54, et altera.)

REFORMA EDUCACIONAL
EN BELGICA

Con motivo de las pasadas elecciones
de comunidades v organizaciones sindi-
cales celebradas en Bélgica el pasado 11
de abril, el tema de la reforma educa-
cional, planteado vivamente durante los
tltimos cuatro afios, ha salido nueva-
mente a flote en los comentarios de pren-
sa y revistas. Un corresponsal del diario
Vaterland, de Lucerna, sefala la labor
del Gobierno catélico en la solucién de
los problemas educacionales, comparén-
dola con la etapa infecunda realizada en
el mismo terreno por el anterior Gobier-
no de izquierdas. Particularmente, el co-
rresponsal aborda el tema de la igualdad
de condiciones entre la ensefianza oficial
y la ensefianza privada. Ha de tenerse
en cuenta que esta dltima representa una
proporcién muy elevada de la educacién
belga, sobre todo en su aspecto de en-
seflanza religiosa.

Antes de 1950, la igualdad de condi-
ciones para la ensefianza no existia en
ninguno de los grados escolares belgas.
Los catdlicos consideraban satisfactoria la
situacién actual en el dmbito de la es-

cuela primaria y de las Universidades
auténomas. Las preocupaciones del Go-
bierno catélico se centraron, sobre todo,
en la Ensefianza Media, en la formacién
técnica y en los Centros de formacién
del profesorado religioso (Lekrersemina-
rien). La reforma de esta organizacién
fué encomendada al profesor Harmel,
miembro del Departamento de Educa-
cién., El profesor Harmel declard, al co-
mienzo de sus trabajos de reforma, que
no se trataba de establecer una igualdad
matemdtica material, y que los resulta-
dos que se obtuvieran no podrfan lo-
grarse sin espiritu de sacrificio y con
dnimo de perfeccién. Respecto al profe-
sorado, la actitud esencial de la reforma
se centra en un mejoramiento de los ho-
norarios, ya que es materialmente impo-
sible un ensayo de elevar la categoria
del cuerpo docente privado y hacer que
penetren, sencillamente, en el escalafén
y escalas de néminas del servicio escolar
piblico. De ahi que seria imprescindi-
ble crear una situacién, a la que deben
contribuir todos los padres, para que és-
tos confiaran a sus hijos a una escucla
no estatal.

También antes de 1950, la ensefian-
za media privada fué olvidada en abso-
luto por el Estado. La nueva legislacién
educacional prevé una aportacién del Es-
tado del 55 por 100 de los gastos totales
que representa la educacién de un alum-
no en una escuela plblica. Este subsidio
se ha concedido bajo ciertas condiciones,
segin las cuales la escuela privada retri-
buird a su profesorado en iguales cir-
cunstancias de las establecidas para la
escuela phblica, v también iguales ho-
norarios (al menos para los escolares cu-
yos padres no tienen ingresos fijos, canti-
dad o que asciendan éstos a 112.000
francos belgas).

En el 4mbito de la Enseflanza Téc-
nica, el Gobierno aprobé favorablemente
unas trescientas solicitudes de creacién
de escuelas privadas, solicitudes que, ba-
jo el Gobierno izquierdista, pasaron al
ostracismo. Ademds de esta medida se
decreté un aumento de los honorarios
complementarios del cuerpo docente, y la
desaparicidén total, o cuando menos el
descenso correspondiente, de la subven-
cidén escolar. Se establecieron iguales ho-
norarios a los correspondientes en los
grados estatales para el personal docen-
te de los Lehrerseminarien.

El ministro de Educacién demostré in-
teresarse equitativamente por todos los
problemas educativos de la escuela esta-
tal v de la escuela privada, y para ello
cre6 para ambas ramas una Comisién
mixta con igual nimero de miembros
pertenecientes a las dos directrices esco-
lares. Estas Comisiones pueden aportar
un gran beneficio a la enseflanza. Ade-
mis de ésta, fué creada también una
Comisién de incidencias, que estudiard
los conflictos que eventualmente se pre-
senten.

El ministro Harmel ha conseguido
nuevos presupuestos para la construccién
y mejoramientos de edificios escolares,
superando en este terreno ampliamente a
sus predecesores y creando como ayuda
escolar una caja especial. Seglin el co-
rresponsal helvético, los partidos izquier-
distas acusaron al actual ministro de
Educacién, en las pasadas elecciones, de
favorecer dnicamente a la escuela pri-

vada, “aunque esta acusacién no se co-
rresponda en modo alguno con la vera-
cidad de los hechos”. (Vaterland. Lucer-
na, 8-1V-54.)

DECLARACION DEL EPISCOPADO
FRANCES

En el pasado mes de abril celebré una
Asamblea Plenaria el Episcopado fran-
cés, a la que asistieron 107 prelados. El
Secretariado del Episcopado ha dado 12
siguiente referencia de las reuniones:

“La Asamblea Plenaria del Episcopa-
do, después de oir el informe de Monse-
fior Blanchet, rector del Instituto Caté-
lico de Paris, sobre la organizacién de
la ensefianza cristiana en Francia, hace
por unanimidad la declaracién siguiente:

"1) Recuerda y mantiene los términos
formales de la declaracién hecha por la
precedente Asamblea Plenaria el dfa 5 de
abril de 1951: “Para un cristiano no
hay mis escucla plenamente satisfacto-
ria que la cristiana. El deber que impo-
ne la Iglesia a los padres catdlicos de
confiarles a sus hijos, se deriva, por tan-
to, de la légica misma de la fe, bajo
reserva de los casos previstos por el De-
recho.”

"La Asamblea lamenta y condena to-
das cuantas ideas impliquen desautori-
zacibn o debilitamiento de la doctrina
constante de la Iglesia a este respecto,
vengan de donde vinieren, vy renueva su
homenaje a los padres y maestros, sacer-
dotes, religiosos o laicos, que, segiin las
palabras del Soberano Pontifice Pio XII,
“prodigan con desinterés sus esfuerzos y
sacrificios para sostener y promover las
escuelas expresamente catdlicas”.

"2) La Asamblea, satisfecha de los
resultados ya obtenidos después de su an-
terior reunién por el Comité Nacional vy
sus Comisiones, adopta el plan propues-
to por el ponente para dar a la ense-
fianza cristiana una organizacién nacional.

"3) La Asamblea decide realizar, en
el mds breve plazo posible, la ejecucién
de esta plan, tanto en el aspecto de la
reagrupacién de escuelas y servicios co-
mo en el de la preparacién de maestros
o de un estatuto general del personal
laico.”

En los medios catélicos autorizados se
subraya que la declaracién del 5 de abril
de 1951, cuyo texto confirma el Epis-
copado, inclufa un pardgrafo referente a
la ensefianza publica, en el que se recor-
daba que “la Iglesia no ataca la ense-
flanza piblica” y “no desconoce el valor
y el mérito de sus maestros™.

UN DISCURSO DEL CARDENAL
PRIMADO DE BELGICA

El cardenal Van Roey, Primado de
Bélgica, ha pronunciado ante el Congre-
so de Enseflanza Media libre, reunido
en Lovaina en la segunda quincena del
mes de abril, un discurso que ha obte-
nido gran resonancia, en el que se ma-
nifesté a favor de la conservacién del
cstatuto escolar del ministro Harmel. Du-
rante la dltima campafia electoral se se-
fialaron tendencias, dentro de los parti-
dos que constituyen la actual mayoria,
contrarias a dicho estatuto, o, cuando
menos, tendentes a revisar su aplicacién
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y restringir su alcance. Frente a estos in-
tentos, recuerda el cardenal que la en-
sefianza catdlica no es, como sus adver-
sarios pretenden, un arma politica, sino
la expresién libre de una doctrina reli-
giosa. Todo padre de familia tiene dere-
cho a elegir la ensefianza de sus hijos.
Aunque sea normal que el Estado salva-
guarde tal derecho, no debe estar vincu-
lado material y moralmente por una
legislacién orientada hacia la exclusiva
proteccién de la ensefianza oficial.

Las reformas Harmel tienden a colo-
car en pie de igualdad la ensefianza li-
bre y la ensefianza oficial en lo que res-
pecta a la concesién de subsidios. Re-
median de este modo la situacién creada
por las condiciones econémicas de la
posguerra; la Enseflanza Media del Es-
tado es gratuita, y, en cambio, los alum-
nos y el personal docente de las escuelas
libres deben soportar cargas casi equiva-
lentes a las de las escuelas oficiales, aun-
que los subsidios otorgados no represen-
tan la mitad de las sumas que el Estado
dispensa para estos fines.

Insistié igualmente el cardenal sobre el
respeto de la libertad de eleccién de es-
cuela, elemento integrante y esencial de
la libertad de conciencia. Los ciudadanos
belgas que reclaman esta libertad estin
en mayoria, ya que los 364 Centros de
Enseiianza Media libre que se benefician
con las reformas Harmel comprenden
més de 68,000 alumnos, cifra sensible-
mente superior a la de los alumnos de
la ensefianza oficial.

El cardenal hace, finalmente, una ape-
lacién al fair play del Gobierno, instin-
dole a que autorice la prosecucién de la
experiencia iniciada, sin restricciones le-
gales o administrativas.

LA REFORMA EDUCACIONAL
EN ALEMANIA

En el dltimo nimero de la revista del
profesorado hamburgués, M. Traeger pu-
blica unos cuantos puntos programdticos,
a modo de postulados, sobre las directri-
ces que han de darse a la nueva ense-
fianza en la Alemania Occidental. Da-
mos a continuacién los catorce puntos
principales de este programa:

1. Las estipulaciones de la Ley de
Educacién, seglin las cuales la obligato-
riedad escolar empieza a los seis afios de
vida, son falsas. La escuela obligatoria
puede comenzar, en primer término, con
la edad escolar. Esto estdi mds que com-
probado. Y hay que aceptar que el 50
por 100 de los principiantes de hoy no
han alcanzado todavia la edad escolar, y
ellos forman el grueso de los alumnos
pasivos y estancados.

2. La realizacién del postulado *“La
obligatoriedad escolar comienza con la
edad escolar” exige anualmente dos pla-
zos de matricula.

3. La maestra de los Kindergarten
es un factor integrador de la escuela.

4. La primera Ley de esta legislacién
escolar, que ha de servir de carta magna
del nifio, dice: “Ningin escolar ha de
asistir a mds de veinticinco horas de cla-
se semanales.”

5. Las cuarenta y ocho horas sema-
nales del trabajador obligaron a los di-
rectores de fdbricas a reflexionar sobre
sus métodos de trabajo. Solamente las

veinticinco horas semanales de clase del
alumno obligardn a reflexionar a la Pe-
dagogia y a las jerarquias educacionales.

6. Toda fibrica dispone de médico,
enfermeras, de ayuda social y personal de
seguridad social. En los postulados pro-
gramdticos de un programa escolar no
ha de faltar el principio de una seguri-
dad social y de una ayuda de igual tipo.
Para ello es necesario establecer nuevos
principios, relaciones y trabajos de cola-
boracién con todas las restantes organi-
zaciones preventivas,

7. La nueva legislacién, que regula
la autonomia cultural, no ha aportado
una sola ley fundamental a los postula-
dos programdticos.

8. Igualmente, la Comisién alemana
para la educacién y la ensefianza no ha
aportado nada valioso.

9. Los grandes trusts financieros sub-
vencionan a los Institutos de investiga-
cién; los grandes trusts pedagégicos—Iéa-
se Ministerios—revelan indicios defectuo-
sos. Nos encontramos actualmente en un
momento de transicién, en que la Peda-
gogia evoluciona de la concepcién intui-
tiva de los postulados docentes a la rea-
lizacién exacta de determinados proble-
mas. La Universidad no puede solucio-
nar sin tiempo ni dinero los problemas
nacidos de la prictica escolar.

10. Todo plan de ensefianza debe te-
ner el valor de atacar las lagunas de los
anteriores.

11. Es preciso descargar a la ensefian-
za superior de la edad escolar secunda-
ria. Con lo cual se servird a la escuela
ptiblica.

12. El noveno afio escolar debe tener
un casi exclusivo cardcter de orientacién
profesional.

13. La superestructura concatenada de
la ensefianza debe relacionarse en su tra-
bajo pedagdgico con la labor especifica
de la Grundschule (Escuela Primaria, que
precede a los estudios secundarios en la
Mittelschule) y evolucionar lentamente
hacia la funcién que le es propia.

14. Llegard algin dia en el que las
Universidades declaren abiertamente lo
que exigen como madurez o edad esco-
lar universitaria a sus estudiantes. (FHam-
burger Lehrerzeitung, 8. Hamburgo, 10
de mayo de 1954.)

LA UNIVERSIDAD COMERCIAL
DE ST. GALLEN

Sobre esta renombrada Escuela Supe-
rior informa en su articulo su rector, el
doctor W. F. Biirgi, en la edicién ves-
pertina de la Sz. Galler Tagblatt.

La actual Handels-Hochschule de St.
Gallen es el resultado de una evolucién
de mis de medio siglo. Creada como la
tinica Escuela Superior de Economia y
Administracién de Suiza, desempefié un
importante papel al servicio de la eco-
nomfa y de los intereses piiblicos. Esta
misién se fué justificando tanto mds
cuanto la Escuela siempre buscé con éxi-
to un estrecho contacto con la préctica.
A través del Instituto de Investigaciones
de Economia Exterior y de Comercio,
Economia Nacional, Comercio Exterior y
Politica Comercial, Economia de los Se-
guros y Economia Rural, y en coordina-
cién con el Instituto de la Administra-
cién suiza y del Instituto docente de es-

pecialistas textiles, la Handels-Hochschule
logré vincular con éxito la teorfa y la
préctica.

Durante el periodo de evolucién de
esta Escuela, no decrecieron un solo mo-
mento sus actividades docentes y de in-
vestigacién en los campos de la Econo-
mia y de la Administracién piblica. En
realidad, su labor fué acentuindose vy,
paralelamente al desarrollo de la vida
econdémica del pafs, su actividad docente
fué creciendo a igual ritmo, si bien pro-
yectindose hacia otras metas distintas a
las de su origen. El Consejo cantonal de
St. Gallen promulgé, en noviembre de
1953, una nueva Ley, en la que se re-
glamentaba la misién de la Escuela, con-
cretdindola a la ensefianza y a la inves-
tigacién cientificas en ¢l campo de la
Economia y de la Administracidn.

Desde la promulgacién de la primera
Ley de 1938, que concedia a la Handels-
Hochschule el derecho de otorgar el gra-
do de doctor, equipardndola con ello ju-
ridicamente con las otras Universidades
suizas, los planes de estudios se han con-
cretado particularmente en tres asignatu-
ras fundamentales: Economia industrial,
Economia politica y Ciencia del Dere-
cho. Las tres ocupan el centro de la ac-
tividad docente, vy los estudiantes de to-
das las especializaciones se forman fun-
damentalmente en estas tres disciplinas.
Al lado de ellas se extienden numerosas
asignaturas complementarias, que propor-
cionan a los estudiantes una visién pa-
nordmica de otros campos cientificos: de
una parte, los idiomas extranjeros y la
cultura; de otra—en €l campo de la Tec-
nologia—, las Ciencias Naturales. La ac-
tividad docente en Tecnologia se realiza
en colaboracién con el Instituto de Exa-
men de materiales y de Ensayos de St
Gallen. Esta vinculacién valiosa facilita
el adiestramiento de los futuros especia-
listas de la Economia en la novisima si-
tuacién del desarrollo técnico.

En el plan de estudios ocupan lugar
destacado los idiomas. Junto al estudio
obligatorio del Alemdn para extranjeros,
se precisa no solamente el estudio del
Francés, Italiano e Inglés, sino incluso
otros idiomas menos conocidos, pero que
en el intercambio de Ja Economfa inter-
nacional son extraordinariamente impor-
tantes, tales como el Espafiol, el Portu-
gués y el Ruso. Para todo estudiante es
obligatorio el estudio de dos idiomas ex-
tranjeros, que pueden elegir libremente.
Los estudiantes de las especialidades ad-
ministrativas se formardn particularmen-
te en los tres idiomas oficiales suizos
(Alemédn, Francés ¢ Italiano).

Este estudio idiomdtico detallado es de
gran valor para su utilizacién prictica
ulterior en la vida profesional. Estd com-
probado que los idiomas econémicos tie-
nen gran importancia junto a los estudios
gramaticales y literarios. La experiencia
sigue demostrando que el Comercio, la
Industria y la Administracién descansan
justamente sobre esta formacién auxiliar,
y que numerosos licenciados de la Es-
cuela Superior de St. Gallen han obteni-
do triunfos sobre otros opositores a causa
de su acabada competencia idiomdtica.
Los cursos nocturnos de idiomas que di-
rigen los profesores del departamento de
lenguas son muy concurridos, y a ellos
pueden acudir alumnos de otras escuelas,
ya que en ellas se les proporciona la
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oportunidad de iniciarse idiomas ex-
tranjeros, ampliando con ello su forma-
cién profesional y general.

Aunque los estudios lingiiisticos en la
Handels-Hochschule han adquirido gran
importancia, no existe, en modo alguno,
la intencién de convertirlos en una Fa-
cultad de Filosofia y Letras propiamen-
te dicha. La tradicién actual de una en-
sefianza unitaria, no dividida en Facul-
tades, sigue en plena validez, y serd con-
servada en el futuro. Las asignaturas
suplementarias en general, y los estudios
lingiiisticos en particular, seguirdn sien-
do considerados, como siempre, como una
ampliacién valiosa e imprescindible, que
favorecen al méximo la formacién del
economista de cara a la prictica.

La Escuela tiene el propésito de per-
manecer invariable, manteniéndose en los
limites ya marcados por la Ley Universi-
taria de 1953. (St. Galler Tagblast. St.
Gallen, 21-1-54.)

LA PREVENCION DE LOS ACCIDEN-
TES DE TRAFICO Y LA ESCUELA

Es necesario acudir a la perifrasis que
encabeza esta noticia para designar a la
educazione stradale, que ocupa larga-
mente al Bolletino dell'Ufficio Cattolico
dell’Educazione, en su nimero de mar-
zo del presente afio. Los programas de
las escuelas elementales en Italia acon-
sejan “organizar un movimiento escolar
especial para la prevencién de acciden-
tes, promoviendo discusién sobre los tan
frecuentes casos ocurridos en las reunio-
nes de recreo o deportivas y en la vida
doméstica y laboral”. Se prevé para la
cuarta clase elemental la constitucién de
grupos de alumnos que investiguen las
causas de los accidentes; y para la quin-
ta clase, ademds, la preparacién e ins-
talacién de carteles que aconsejen pru-
dencia a peatones y automovilistas.

La educacién para la seguridad del
tréfico—comenta el citado Boletin—tiene
un significado ‘moral mayor del que apa-
rece a primera vista. En todos los paises
se instruyen los estudiantes en esta ma-
teria. En Italia, el problema ha sido ob-
jeto de atencién por el I. N, A. L. L. (Ins-
tituto Nacional para el Seguro de Acci-
dentes de Trabajo) v por el E. N, P. I.
(Ente Nacional de Prevencién de Infor-
tunios); este dltimo organismo es el que
dirige ahora la campafia. En su seno
existe un “Comité para la seguridad del
trifico”, en el que estd representado di-
rectamente ¢l Ministerio de Instruccién
Piblica. También el A. C. I. (Automé-
vil Club de Ttalia) se ocupa del pro-
blema.

El E. N. P. . ha realizado en Milin
una encuesta entre los alumnos de cuar-
ta y quinta clase elemental, que inclufa
las preguntas siguientes:

1. ¢Prefieres jugar en casa, en un pa-
tio o en la calle?

2. Si juegas con una pelota en la ca-
lle, ¢por qué el guardia te la quita y te
impone una multa?

3. ¢Qué recomendaciones te hacen
tus padres cuando sales solo y debes cru-
zar una calle con mucho trifico?

4. ¢Cémo debe cruzarse la callc?

5. dSucles esperar a que el guardia
interrumpa el trdfico para cruzar la calle?

6. ¢Por qué en los cruces estd con-

trolada la circulacién por un semiforo
o un guardia?

7. {Conoces los signos del semiforo?
¢Cuiles son y qué significan?

8. ¢Qué sueles preferir: atravesar la
calle donde hay guardia o semiforo o
donde no lo hay? ¢Por qué?

9. Si cruzas la calle donde no hay ni
guardia ni semdforo, Jmiras primero a
derecha y a izquierda?

10. ¢Has pensado alguna vez en cuil
serfa el dolor de tu madre, de tu padre
y de tantos otros seres queridos si te
atropellara un automévil?

La encuesta ha demostrado que, aun-
que el mayor porcentaje de nifios pre-
fieren jugar en casa, hay todavia muchos
expuestos al peligro de la carretera. En
su mayor parte, los escolares de ocho
a doce afios tienen conciencia del peli-
gro y ponen atencién cuando cruzan la
calle. La disciplina del trifico se observa
suficientemente; hay, sin embargo, 30 ca-
sos, entre 505 alumnos, de infraccién
consciente. 190 alumnos, entre los 505
objeto de encuesta, ni siquieran saben
cudles son los colores del semiforo; 257,
aunque lo saben, ignoran su significado.
El 10 por 100 de los nifios prefieren
atravesar los puntos donde el trifico estd
regulado.

Que la educacién stradale no es cues-
tibn anecddtica se demuestra con las
impresionantes estadfsticas de accidentes.
Por cada millén de habitantes ocurren
en Australia cerca de 300 accidentes mor-
tales al afio; siguen en orden descen-
dente: el Canadd, con 254; los Estados
Unidos, con 252; Suiza, con 202; la
Unién Sudafricana, con 201; Alemania
Occidental, con 193. Ttalia ocupa uno de
los tltimos lugares, con 122.

El Boletin incluye una amplia serie
de noticias referentes a las actividades
escolares relacionadas con la educacién
stradale en la mayor parte de los pafses
del mundo.

REFORMAS EN LA UNIVERSIDAD
DE MUNICH

Con el titulo de “Situacién actual de
la Universidad de Munich” (rEvisTA DE
EDUCACION, ndm. 18, febrero, 1954, pi-
ginas 62-3) y “No habrid formacién del
profesorado en la Universidad de Mu-
nich” (pigs. 63-4), extractamos una in-
formacién del 28 de enero de 1954, apa-
recida en el diario Miinchner Merkur. En
este mismo rotativo muniqués, el perio-
dista Max Ruland publica, bajo el titulo
de “La faz de la Universidad”, un resu-
men de la Conferencia de Prensa con-
vocada por el rector de la Universidad
de Munich, Josef Kostler, al comienzo
del Semestre estival, recientemente inau-
gurado. La Conferencia versé nueva-
mente sobre la situacién actual de la Uni-
versidad muniquesa. Numerosos miem-
bros del Parlamento y del claustro uni-
versitario asistieron a la Conferencia, si
bien fueron los periodistas quienes plan-
tearon directamente ¢l problema que
supone el aspecto deplorable del edifi-
cio principal de la Universidad, en la
Ludwigstrasse. A través de dieciséis se-
mestres de posguerra, la ciudad se ha
acostumbrado a que la Universidad ca-
rezca de entrada principal y de la co-
rrespondiente escalinata, y el conjunto

presenta un aspecto tan ruinoso que des-
dice grandemente de la categorfa univer-
sitaria de Munich. Incluso, desde hace
afios, la capital carece de edificio para e
Gobierno Civil.

El rector doctor Kostler llamé la aten-
cién sobre la necesidad de que prosi-
guieran inmediatamente las obras de re-
construccién de la Universidad en sus
grandes edificios del Hospital Clinico.
Con el presupuesto municipal del afio
1953 se utilizaron unos 11,4 millones en
obras, de los cuales cuatro millones de
marcos no han sido librados todavia. De
continuar con estos presupuestos se tar-
darfan quince afios en reconstruir la Uni-
versidad. Por otra parte, el presupuesto
extraordinario municipal ha sido dismi-
nuido en un millén.

En cuanto a la politica de peticién
de ayuda, repitié el rector su punto de
vista de que el Kultusministerium de Ba-
viera ha puesto muchas limitaciones, ya
que incluso trabaja con lentitud y sin
colaborar con una parte de los otros te-
rritorios federales. En el curso de los 1il-
timos meses se han realizado gestiones
afortunadas, con objeto de atraer a los
siguientes profesores: doctor Hanns Braun,
para la cdtedra de Ciencia del Periodis-
mo; profesor Laatsth, de Kiel, para la de
Geologfa; profesor Gustav Ermecke, de
Paderborn, para la de Doctrina de la so-
ciedad cristiana; y para la Facultad de
Derecho a los profesores Eugen Ulmer,
de Heidelberg (Derecho Internacional) y
profesor Karl Westermann, de Miinster
(Derecho Civil y Derecho Procesal).

Respecto al nuevo programa de estu-
dios para el Semestre estival de 1954,
comprende 1.180 clases. Se estin inten-
sificando nuevamente las lecciones de
“Studium Universale”. Una Comisién del
claustro universitario escogié 50 lecciones
de interés general, anunciindolas en un
prospecto editado especialmente, La or-
ganizacién de las clases de los miércoles,
que tuvieron gran aceptacién en ¢l pasa-
do semestre, contindian con igual éxito en
el actual. Los profesores Leibbrand, Louis,
Pohle, Wissmann y Bodechtel dictaron
varias conferencias. Al mismo tiempo se
organizaron varias conferencias de cardc-
ter politico a cargo del Ministerprisident
doctor Hans Ehard, del doctor Wilhelm
Hoegner, doctor Hanns Seidel y doctor
Hallstein. Para el actual semestre se han
concertado varias conferencias a cargo de
destacados profesores extranjeros. (Miin-
chner Merkur. Munich, 29-1V-54.)

LA LUCHA CONTRA EL ANALFA-
BETISMO EN ITALIA

Durante los pasados meses de marzo
y abril se desarrollé en el Senado italia-
no la discusién del presupuesto de ims-
truccién piblica para el afio 1954-55. El
ministro, Martino, pronuncié con tal opor-
tunidad un importante discurso, cuyo
texto fntegro reproduce la revista Scwola
e Vita (15-30 abril 1954). No aborda este
discurso todos los aspectos de la instruc-
cién piblica italiana, sino algunos que
ofrecen hoy dia especial interés.

La accién contra el analfabetismo es
el punto tratado mds ampliamente. Se
desenvuelve actualmente esta accién en
dos frentes. Por una parte, se trata de
eliminar el analfabetismo en acto, esto es,
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el de los ciudadanos que ya han supe-
rado la edad escolar. Por otra parte, se
trata de eliminar las causas del fenéme-
no, evitando que los nifios se sustraigan
a la accién de la escuela.

Por lo que respecta al primer punto,
hace siete afios que funcionan con feli-
ces resultados las escuelas populares, y
desde fecha muy reciente, los cursos de
“Richiamo Scolastico” (r. pE E., nim. 13,
pagina 197) y los Centros de lectura.
Los primeros tienden a combatir ¢l anal-
fabetismo de retorno. Los segundos se

ponen difundir el gusto por la lectu-
ra, repoblando las bibliotecas y revalori-
zando el valor del libro como medio de
cultura. Respecto a estos Centros, ¢l mi-
nistro aceptd, en parte, cierta critica ex-
puesta por los senadores, segiin la cual la
seleccién de libros se hacfa teniendo en
cuenta las necesidades de los funciona-
rios y personas cultas, mds bien que la
masa de los antiguos alumnos de las es-
cuelas populares.

En el segundo frente de lucha, “el pro-
blema se identifica en sustancia con el de
la observacién de la obligatoriedad es-
colar”. Esta afirmacién del ministro ita-
liano es semejante a otras que suclen ha-
cerse en Espafia, y no deja de ser dis-
cutible: el analfabetismo es reflejo fatal
de un estructura social y econémica de-
terminada, y mientras esta estructura no
se modifique serd pricticamente imposible
extirparlo. En todo caso, Martino scfiala
que las miltiples causas de la inobservan-
cia de la obligatoricdad pueden referir-
se a dos categorfas: unas imputables al
obligado o a su familia y otras de natu-
raleza objetiva, que se concretan en fal-
ta de escuelas o clases. Segin los datos
del Instituto Central de Estadistica, la
frecuentacién escolar ha disminuido du-
rante los afios wltimos, en comparacién
con la de 1940-41. Sin embargo, recien-
tes inspecciones realizadas en algunas pro-
vincias por funcionarios del Ministerio
y del Instituto han dado resultados sa-
tisfactorios; hay motivos para suponer
que los datos estadisticos de 1940-41 fue-
ron subrepticiamente enmendados por ra-
zones de prestigio politico.

Los presupuestos para 1954-55 no pre-
vén ningtin aumento de fondos para nue-
vas clases o nuevas escuelas elementa-
les. Es un hecho doloroso que debe acep-
tarse, en consideracién a otras graves exi-
gencias del Estado. “Puedo, sin embar-
go, asegurar al Senado que la Adminis-
tracién, a través de sus érganos periféri-
cos, procurard utilizar de la manera mis
oportuna los fondos disponibles, con mds
razonable distribucién de las escuelas exis-
tentes, evitando toda causa de dispendios
y restituyendo a la ensefianza todos los
maestros que hoy sirven en oficinas pi-
blicas.”

En el Mediodia, la eficacia de la Es-
cuela estd condicionada, sobre todo, por
la de la asistencia social (comedores, ro-
peros, etc.).

En lo que respecta a vigilancia y di-
reccién, el Ministerio se propone crear
mil nuevas “direcciones didicticas”, ya
que las 2.110 actualmente existentes no
bastan con mucho a dirigir los 163.000
maestros estatales; sin contar las escue-
las privadas, “parificadas”, regimentales,
carcelarias, etc.

LA ENSENANZA COMO PROFESION
EN SALZBURGO

En los dias 19 a 22 del préximo mes
de julio se celebrarin en Salzburgo unas
Jornadas Internacionales sobre la ensefian-
za como profesién, organizadas por el
Instituto de Educacién Comparada de Ja
misma capital, en representacién de la
Conferencia “Caritas” Internacional de
Roma y en colaboracién con la “Cari-
tas” austriaca. En la tarde del 19 de
julio se celebrard una solemne sesién de
apertura, y en los tres dias que durarin
las Jornadas se dardn a conocer varias
ponencias y los correspondientes trabajos
realizados por las Comisiones de estudio.
Entre los temas mds importantes sefia-
lamos: “Directrices del educador”; “El
educador como hombre actual”; “Psicolo-
gia del acto educativo™; “Obligaciones ac-
tuales de las directrices cristianas para
la educacién y la sociedad”; “Higiene

psicolégica del educador™; “La vida ins-
pirada del educador”; “Tipologia del
educador”; “La comunidad de los edu-
cadores” y “La vida religiosa del edu-
cador”.

Los ponentes y los presidentes de las
Comisiones de trabajo son personalidades
conocidas del campo de las ciencias de
la educacién, de la pedagogia formati-
va, de la psicologia y de otras ciencias
en Alemania, Austria y Suiza. Puede so-
licitarse informacién mds amplia sobre
circunstancias de participacién, posibilida-
des de alojamiento y detalles de progra-
ma al Institut fiir vergleichende Erzieh-
ungswissenschaft (Instituto de Educa-
cibn Comparada), Dreifaltigkeitsgasse 19,
Salzburg (Deutschland). (Pidagogische
Rundschau. Ratingen, 8. Mayo, 1954.)

EL CRECIMIENTO DE LA ENSENAN-
ZA SUPERIOR EN FRANCIA

El nimero de alumnos de Ensefianza
Superior en Francia ha ascendido desde
75.295 en el curso 1937-38 a 147.800 en
el curso 1952-53. Las disciplinas cienti-
ficas registran los mds elevados porcen-
tajes: desde 1948 a 1953, los alumnos
que aspiran a la licenciatura en Ciencias,
diplomas de estudios superiores u otros
grados han pasado de 23.000 a 30.000.
Los estudios de Derecho han experimen-
tado recientemente un nuevo aumento de
alumnado: en 1946 eran 43.000 sus es-
tudiantes, y en 1947 tan sélo 37.000;
pero en el afio 1953 ascienden otra vez
hasta 40.000. Este aumento se debe, so-
bre todo, a la participacidén femenina: un
23 por 100 en 1946 y un 29 por 100
en 1953.

Los efectivos de la Facultad de Letras
se elevan a 38.947 alumnos. Los de las
Facultades de Medicina y Farmacia han
experimentado un gran crecimiento des-
de 1945 a 1949, y desde entonces estin
estabilizados. No obstante, el gran ni-
mero de inscritos en el P. C. B. en el afio
1953 hace esperar un futuro crecimien-
to de los candidatos en los primeros afios
de Medicina y de Farmacia.
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La wvida comienza en Tzentzénhuaro.
Balance de un afio de educacién fun-
damental. Unesco, 1953. 37 pégs.

La Organizacién de las Naciones Uni-
das para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura, aparte otras muchas misiones, se
preocupa de elevar el nivel cultural y
humano de las regiones del globo mis
retrasadas en su evolucién y desarrollo.
Una vicja idea, demasiado arraigada en-
tre nosotros, y contra la que habri ne-
cesidad de pugnar no poco, cree que im-
partiendo cultura a un grupo humano
cualquiera, por muy rezagado que se ha-
lle respecto del nivel comin de su pais
y de su tiempo, se producird automdtica-
mente su perfeccionamiento e incorpora-
cién a las tareas de la civilizacién.

Los técnicos de la Unesco, con un co-
nocimiento exacto del problema, estiman
que la via estrictamente cultural, inte-
lectual, para ser mds justos, de nada o
de muy poco sirve cuando el grupo se
encuentra sumergido en una estructura
sociolégica tan elemental, que ni sabe ni
puede estimar los valores culturales, em-
bargando, por otra parte, en una pro-
blemitica inaplazable, que le impide va-
car al estudio y la ensefianza. Bastaria
un somero conocimiento de las dificulta-
des—aislamiento, soledad, incompren-
sibn—que rodean a la escucla primaria
en numerosas localidades de vida ele-
mental, para comprender que el enfoque
meramente cultural, intelectual, “escolar”,
de la difusién del saber consigue muy
poco en estructuras sociales urgidas por
acuciamientos de muy diferente gélibo.

De donde la_modesta eficacia que de-
esperarse de actividades contra el
analfabetismo y la incultura limitadas al
drea escolar, cuando la escuela no ha sa-
bido enraizarse en el complejo sociolé-
gico vivo, al que va a servir, ni sus ta-
reas han querido insertarse eficazmente
en el contexto social. La escuela prima-
ria rural resulta poco menos que una ins-
titucién “extrafia”, postiza, yuxtapuesta,
rodeada de la indiferencia, cuando no la
hostilidad, de un ambiente astrondmica-
mente alejado del orbe de supuestos que
constituyen su razén de existir y de ser.
La Unesco lo ha entendido asf, y aun-
que concede ayuda técnica e informati-
va a los intentos nacionales de lucha
contra el analfabetismo, cortados segiin
el patrén decimondnico, intelectualista y
“escolar”, dedica sus mejores esfuerzos a
actividades de elevacién de la cultura,
que tienen en cuenta las caracteristicas
de los complejos sociales sobre los que
actlian. De aqui los “Centros de Educa-
cién Fundamental”, por ella patrocina-
dos, unos de carécter nacional, como los
de Jamaica o la India; otros, de tipo re-
gional, aptos para servir de nticleo im-
pulsor a las tareas de educacién funda-
mental en un grupo de paises, homogé-
neos por razén del idioma, la raza o las
condiciones econdmicas y sociales.
El folleto que motiva este comenta-
rio refiere las actividades del Centro Re-
gional de Educacién Fundamental de

América Latina (C. R. E. F. A. L.), ins-
talado el afio 1951 en Pitzcuaro (Méji-
co), con fondos procedentes de la Unesco
(70.000 délares), de la Organizacién de
los Estados Americanos (40.000 délares),
la Organizacién Internacional del Traba-
jo, Organizacién para la Agricultura y
la Alimentacién, Organizacién Mundial
de la Salud (35.000 délares) y Asistencia
Técnica de las Naciones Unidas (203.600
délares), aparte los fondos destinados por
el Gobierno de Méjico a la instalacién
material del Centro.

La finalidad de esta institucién es la
preparacién del material y formacién del
personal que ha de dedicarse a activida-
des de educacién fundamental en Ibero-
américa. Cincuenta y dos estudiantes,
procedentes de nueve pafses americanos,
se matricularon en el primer curso. Eran
educadores, médicos, enfermeras, peritos
agricolas o expertos sociales, seleccionados
por sus respectivos Gobiernos para ad-
quirir la preparacién necesaria a fin de
poder fundar en sus pafses de origen
Centros nacionales andlogos a aquél.

La formacién es eminentemente pric-
tica. Se eligié Pitzcuaro como sede del
establecimiento porque a su alrededor
existen veinte aldeas pobladas por indios
tarascos, de muy retrasado nivel cultu-
ral, con suficiente homogencidad para
permitir una accién casi uniforme.

A finales de 1952, el Centro alberga-
ba a 102 estudiantes de dieciséis nacio-
nes americanas, y a estas horas debe de
contar con cerca de 200 alumnos.

Un profesorado especializado, dirigidos
por Lucas Ortiz, antiguo maestro de al-
dea y luego director general de Educa-
cién Rural en Méjico, comprendiendo la
Sanidad, la Ingenierfa, la Ensefianza, la
Economfa Doméstica y la Puericultura,
asi como técnicos en deportes y recreos,
integran una especie interesantisima de
“Universidad popular”, que irradia su
accién sobre los 14.000 habitantes de las
aldeas vecinas y, de manera mediata, so-
bre todas las comarcas retrasadas de los
paises americanos, a través del personal
formado alli.

El folleto relata, con un estilo vivo
y ameno, las incidencias del desarrollo
de la accién del Centro sobre Tzentzén-
huaro, uno de los pequefios niicleos de
poblacién de la comarca. Desde las cam-
pafias de vacunacién antivaridlica y an-
titifica, la lucha contra las enfermedades
infantiles, la renovacién de las pricti-
cas agricolas y ganaderas, hasta la ense-
fianza de la lectura y la escritura a los
analfabetos, la accién del bibliobds y el
efecto de las “ferias de alfabetizacién”,
con sus sesiones de cine, radio y discos,
con consignados aquf los momentos cul-
minantes de una actuacién de elevacién
social y cultural que no cuenta sélo con
los factores intelectuales.

“La alfabetizacién debe venir después
—dice ¢l sefior Ortiz—, porque no con-
duce a nada ensefiar a leer y a escribir
a una persona si no esti convencida de
que esto le serd (il en su vida cotidia-
na.” Esta es la buena doctrina, olvidada

o desconocida por los teorizantes de la
cultura como “reino en sf mismo”.

La prictica de la seleccién de semi-
llas y de la administracién de los abo-
nos; la construccién de una presa mi-
niscula que beneficie un grupo de cul-
tivos; la ensefianza de los métodos de
crianza y seleccién de ganados; la incor-
poracién efectiva de sistemas de limpie-
za, embellecimiento y cuidado del hogar
—culinaria, auxilios a enfermos y acci-
dentados, etc., etc.—, poseen una impor-
tancia decisiva en orden a la elevacién
de un nicleo humano que, a partir de
entonces, es decir, ya dispuesto intima-
mente a ello, amar4 la escuela y hard de
la cultura una herramienta dotada de
valor,

Mucho tenemos que aprender de estas
experiencias nosotros, devotos de un “es-
colarismo” inane y de una actuacién es-
porddica, como la de las Misiones Peda-
gégicas, que a nada conduce sino a agi-
tar efimera e indtilmente almas que, en
su realismo, desean algo més que pelicu-
las entretenidas y bellas palabras.—Apor.-
ro MafLro.

KexnetH E. Brown: Mathematics in Pu-
blic High Schools. U. S. Department
of Health, Education and Welfare,
Office of Education. Wishington, 1953,
vint - 47 pigs.

Es un estudio, mis bien estadistico,
que se ocupa fundamentalmente del nd-
mero de alumnos matriculados en diver-
sas materias de naturaleza matemética,
v de las medidas administrativas adopta-
das para su ensefianza en las Public High
Schools norteamericanas.

De las 23.746 escuelas dichas, existen-
tes en los Estados Unidos, han sido ele-
gidas, al azar, 1.171, de las cuales 965
han proporcionado, total o parcialmente,
la informacién requerida.

Una primera tabla hace saber que las
escuclas tomadas en consideracién para
el estudio fueron, en su mayoria, escue-
las con una matricula de mé4s de cien
alumnos.

El saber que proporciona la investiga-
cién estadistica del muestreo—como es
el caso en el estudio que nos ocupa—no
es un saber del género que se encontra-
ria sometiendo a consideracidén todas las
escuelas existentes en Norteamérica. Sin
embargo, el autor del informe piensa que
las escuelas tenidas en cuenta en el estu-
dio representan bastante fielmente a las
Public High Schools de los Estados Uni-
dos. Evidentemente, no es cosa de po-
ner en duda esta afirmacién de un hom-
bre competente. Pero, con independencia
del caso particular que nos ocupa, debe
decirse que el método estadistico del
“muestreo” tiene su fundamento cientifi-
co. No es necesario, en efecto—ni posible
a veces—, tomar en cuenta fodos los da-
tos que una tendencia cientifica “natural”
quisiera tener presentes. De aqui que es-
tudios como éste, aparentemente incom-
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pletos ¢ insuficientes, son de gran interés,
sobre todo cuando se va de prisa o cuan-
do las dificultades de la empresa son tan
enormes que, pricticamente, e¢s de todo
punto impracticable una informacién per-
fecta, completa y detallada.

El estudic de Brown que resefiamos
tiene por objeto informarnos acerca de
las directrices mds salientes de la ense-
fianza de la matemdtica en los grados
séptimo al duodécimo de las menciona-
das escuelas. Empero, los datos que
Brown toma en cuenta son bastante con-
cretos, muy locales y de pequeifio alcan-
ce. Desde el punto de vista de una edu-
cacién general y humanistica, son insu-
ficientes. Giran, mds bien, en torno de
una situacién existente de hecho en los
Estados Unidos. No responden a una in-
quietud amplia, enraizada en cuestiones
educativas generales. No aluden a face-
tas esenciales de la vida y de la cultu-
ra. Estudian, en una palabra, con visién
de poco alcance, unos problemas especi-
ficos de los EE. UU., y que, en opinién
del resefiador, estin un poco al margen
de los problemas educacionales sentidos
en otros paises europeos acerca de las
tendencias diddcticas.

Para hacer ver esto con claridad, fije-
mos la atencién en las reflexiones de
Brown sobre los grados séptimo y octa-
vo. En lo que a estos grados se refiere,
el problema parece quedar centrado en
el siguiente nicleo diddctico: jLa aritmé-
tica tradicional satisfard mejor a las ne-
cesidades de los alumnos que la asigna-
tura, de reciente creacién, “Matemdticas
generales”? Frente a esta interrogante,
el folleto dice textualmente: “Los datos
manejados en este estudio indican que
la “Matemdtica general” es mds popular
en las junior high schools que en las
junior-senior high schools. Ademis, el
porcentaje de estudiantes matriculados en
“Matemdticas generales” es mucho mayor
en las escuelas grandes.” Como se ve, la
déptica es puramente local. Quiero decir,
de pequefio calado. El hecho de que en
ciertas regiones norteamericanas haya vein-
tidds veces mds alumnos en “Matemi-
timas generales” que en otras, indica
—seglin el autor—que no hay acuerdo
sobre el alcance de ese conglomerado de
temas no especializados que se engloba
dentro del citado rétulo de “Matemdti-
cas generales”., En muchas escuelas, por
otra parte, se ofrece esa asignatura en
el grado noveno a los alumnos mis
torpes.

Otra tabla permite concluir que todos
los estudiantes de los grados séptimo ¥
octavo no dedican a la matemiética el
mismo tiempo.

Otro estudio estadistico da pie para la
siguiente conclusién: El 9 por 100 de las
escuelas hacen excursiones diddcticas, con
fines matemiticos, a fébricas cercanas,
para poder contestar a la vieja y tipica
inquietud pragmatista de los alumnos
americanos: “;Dénde se aplican estas ma-
temiticas?” Preocupacién sentida general-
mente, al parecer, por la mayorfa de los
americanos, como ya sefialara, mds de
un siglo ha, el genial escritor francés
Tocqueville, en su obra famosisima y pro-
fética De la démocratic en Amérique.
Claro estdi que tal actitud practicista se
ha extendido, desgraciadamente, por todo
el mundo como mancha de aceite. La
mayorfa de los alumnos, efectivamente,

no van al estudio amorosa, entusiasma-
da y humanisticamente, por puro afén
de saber, por respeto a la realidad, siem-
pre huidiza y cambiante, sino—digase
con palabras duras y brutales—para ver
cdmo, con esos saberes, pueden ganar
luego mucho dinero. Pero no es el mo-
mento de reflexionar sobre esta triste rea-
lidad de nuestro mundo moderno.

Anilogas preocupaciones son las que
Brown expresa al analizar las estadisti-
cas recogidas sobre el grado noveno. Tex-
tualmente puede leerse: “Muchas perso-
nas sostiecnen que las “Matemdticas ge-
nerales”, debidamente cnsefiadas, son mu-
cho mds provechosas, incluso para el
alumno superior, que el dlgebra. Sin em-
bargo, un examen de los libros de texto
usados en los cursos de “Matemdticas
generales” muestra que, en la mayoria
de los casos, su contenido no esti pensa-
do para que sirva de acicate al estudian-
te superiormente dotado para las matemé-
ticas.” El Informe agrega que, durante
el curso 1952-53, hubo mis de un mi-
llén de alumnos del grado noveno ma-
triculados en “Algebra” y casi 750.000 en
“Matemdticas generales”. La tabla 14 del
folleto hace ver que esta diferencia es
también funcién de la localidad geogrd-
fica.

Es evidente que se trata de preocupa-
ciones locales. En otros paises, el estu-
diante no tiene el derecho de elegir en-
tre varias disciplinas, sobre todo de
naturaleza fundamental. Claro que cual-
quiera puede preguntarse: §Y qué crite-
rio puede tener un alumno en edad es-
colar para hacer la discriminacién que le
lleve a preferir el Algebra—que todavia
no conoce—a una serie de materias va-
riadas—y también desconocidas para él—
que se le presentan ante la mirada inme-
diata y superficial con el vago nombre
de “Matemdticas generales”? ;Se puede,
realmente, sacar consecuencias profundas
del hecho de que la poblacién escolar
de un pafs, asi organizado did4ctica-
mente, prefiera una u otra materia en una
edad en que no puede tener criterios pre-
cisos y profundos sobre lo gque debe
aprender? Las cosas se complican nota-
blemente en Norteamérica, ya que, co-
mo es sabido, no se ha implantado sis-
tema t(nico para todas las escuelas: en
cada Estado de la Unidn, en cada es-
cuela, existe el derecho de elegir los pro-
gramas, los horarios, la intensidad de los
estudios, la distribucién de las materias...
Asi, en cierta regién geogrifica, el 65
por 100 de las escuelas exigen el dlge-
bra a sus graduados; en otros casos, la
graduacién exige dlgebra o matemdticas
generales; en otros, dlgebra y matemdti-
cas generales. En lo que se refiere al
tiempo dedicado a la ensefianza de la
matemética, puede decirse otro tanto. El
Informe precisa que, en muchas escue-
las, los estudiantes dedican un 50 por 100
de tiempo mds a las matemdticas que
otros alumnos del mismo grado. Y lo
mismo con respecto a las excursiones con
fines didicticos. Etcétera.

Pasemos al grado décimo. He aqui, re-
sumidamente, los resultados mis salien-
tes. Mis de medio millén de nifios de
los EE. UU. se matriculan en geome-
tria en este grado. El tamafio de las es-
cuelas tiene poca importancia en esta elec-
c¢ién. Pero la posicién geogrifica es un
factor influyente. El 8 por 100 de las

escuelas del estudio informé que exigfan
la geometrfa plana a los estudiantes para
la otorgacién del grado.

Grado undécimo. Muchas escuelas re-
comiendan al alumno seguir un curso in-
termedio de dlgebra antes de estudiar la
geometria plana. Menos de un 2 por 100
de las escuelas informaron que usaban
de viajes como parte regular de la en-
sefianza de la matemdtica correspondiente.

Grado duodécimo. De acuerdo con el
estudio estadistico llevado a cabo en el
folleto, se estima que mds de 50.000
alumnos se matricularon en geometria
del espacio y trigonometria plana duran-
te ¢l primer semestre de 1953. El por-
centaje de alumnos matriculados en es-
tas materias varia de regién a regién. El
niimero de los varones matriculados fué
cuatro veces mayor que el de las chicas.
Etcétera, etc.

El Informe se ocupa también de otros
cursos variados, de la clase de sus ense-
fianzas, del nimero de los alumnos ma-
triculados, el nivel medio exigido a sus
graduados, tiempo asignado a las distin-
tas materias, etc. Brown subraya que mu-
chos expertos de la ensefianza de la ma-
temdtica sostienen que en la mayorfa de
las escuelas se somete a los alumnos, du-
rante ocho o mds afios, a la rutina de
los ejercicios aritméticos; que esto se
realiza mecdnicamente, sin que los es-
tudiantes comprendan lo que hacen, ¥y
que ésta es la razén de que se logren
resultados desdefiables en la formacién
matemdtica. Tales educadores sefialan que
serfa mejor una instruccién individual, o
en pequeios grupos, de tal naturaleza
que se pudiera destacar debidamente el
significado de los conceptos vy de las ope-
raciones.

Como verd el lector, el Informe que
resefiamos se mantiene girando alrede-
dor de una érbita que podemos califi-
car de escasa importancia. Para la re-
daccién del Informe se han acumulado
muchos datos, evidentemente inconexos ¥y
poco fundamentales. Se apuntan muchas
cifras; pero, con ellas, Jse hacen real-
mente tentativas serias para enfocar la
realidad de una ensefianza a la altura
de los tiempos? 3Se cree acaso que todo
es cuestién de un cambio de programas?
ISe piensa que simplemente con cambiar
el “rétulo” de la materia el alumno va
a ser mejor estimulado en sus decisio-
nes vocacionales? ;Por qué no se repara
que lo de menos es la letra en todas
las cosas de este mundo, y que lo que
importa de verdad es el espiritu? Por-
que, téngase bien en cuenta, es la for-
macién integral del hombre lo que estd
en juego en esos afios de la ensefianza
primaria vy secundaria. Y una educacién
global, arménica y humanamente valiosa
no vale mis porque en un determinade
curso del perfodo escolar se ensefie mds
trigonometrfa y menos aritmética. La cul-
tura sélida y profunda no ha salido nun-
ca de tan miopes consideraciones. En el
pafs de la técnica, la ciencia parece ir
de capa caida. Se consigna en ol follcto,
con cierto pavor, que la matricula en
matemdticas no fué lo suficientemente nu-
merosa en vista de las necesidades de
formar un plantel de técnicos bien pre-
parados. La matricula se mantuvo mds
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bien estacionaria. Si ha de aumentar el
nimero de los ingenieros, de los cien-
tificos y de los especialistas técnicos, “serd
necesario—dice Brown—que mids chicos
y chicas de las Aigh schools se pongan
en contacto con la matemdtica”. 8, de
acuerdo. Pero {es suficiente y proceden-
te, para lograr tales fines, esa atomiza-
cién, esa orientacién de pequefio alcan-
ce, ese cambio superficial en los progra-
mas? JSe conseguird algo importante con
esos métodos?...

Otros datos suministrados por el In-
forme hacen referencia al nimero de
profesores dedicados a la ensefianza de
la matemdtica. Son 65.000 en todos los
Estados Unidos, de los cuales sélo 29.000
estaban dedicados totalmente a dicha en-
sefianza en ¢l curso 1952-53.

El estudio de Brown concluye—aparte
de unas cuantas tablas mis—con Jas si-
guientes palabras: “En vista de que Jas
exigencias de nuestra sociedad, en cuan-
to a la especializacién de los hombres de
ciencia, prosiguen aumentando, la res-
ponsabilidad del profesor de mateméti-
cas se hace mds patente. La necesidad de
que los alumnos se eduquen matemiti-
camente... aparece con todo relieve. Pero
la matrfcula en matemiticas no respon-
de a lo que deberia. De aqui que mu-
chos profesores estén sometiendo a revi-
sién los cuestionarios matemdticos y reela-
borando sus procedimicntos diddcticos,
con el propédsito de estimular un estu-
dio mds efectivo."—RaméN Crespo Pe-
REIRA.

Erict Hyira y W. L. WrivkL: Die
Schulen in Westeuropa. Christiam Ver-
lag. Bad Nauheim, 1954. 663 pags.

Sigue notindose en Espafia la falta de
documentacién sobre el estado actual de
la educacién en el extranjero. Aparte de
las revistas que, en pequefio nimero, lle-
gan a los Centros especializados, son po-
cos los trabajos que se conocen sobre
cuestiones generales y de especializacién
de los planes educativos vigentes ¥y, sobre
todo, de los planes de reforma que con-
tinuamente florecen en los paises de gran
altura educacional, como Alemania, In-
glaterra, Estados Unidos, Suiza, Italia,
Bélgica y Francia. No ya el hombre de
la calle; incluso el hombre culto, y hasta
muchas destacadas figuras del campo pro-
fesional, ignoran las principales circuns-
tancias del desarrollo educativo en estas
naciones. Por lo general, la polémica, ge-
neralizada en casi todos los paises, sobre
la reforma escolar ha confirmado que su
interés no ha conseguido penetrar hoy
por hoy en otros circulos que en los di-
rectamente relacionados con la educacién,
De ahi que el libro que resefiamos sea
de un gran valor, tanto informativo como
valorativo, puesto que, ademis de dar
noticia del estado actual del fenémeno
educativo en diez paises de la Europa
Occidental, informa al mismo tiempo de
las circunstancias culturales en cuyo seno
se desarrollan estas manifestaciones edu-
cativas.

Los autores de la obra han reunido
un valioso material, facilitado, en su ma-
yor parte, por publicistas de la pedago-
gia comparada, tanto profesionales como

los que por vocacién han estudiado
los fenémenos educativos al margen o
simplemente en conexién con sus acti-
vidades profesionales. En la presente obra
se ha realizado el intento de represen-
tar, con toda claridad y honradez infor-
mativas, el cuadro de la ensefianza en
todos sus grados en los siguientes pafses:
Noruega, Suecia, Italia, Inglaterra, Bél-
gica, Alemania Occidental, Holanda, Sui-
za, Francia y Dinamarca. Ldstima que
de este grupo de pafses, de indudable
abolengo educacional, se haya excluido
—por razones que ignoramos—a Espa-
fia, precisamente en un periodo de su
evolucién educativa que, por responder
a tendencias universales, podrian haber
sido de provecho al ser comparados los
resultados de la reforma espafiola con los
conseguidos en los pafses citados. Los
principales campos de informacién res-
pecto de la ensefianza, a los que se ha
sujetado el plan de esta obra, son los
siguientes: Ensefianza Primaria y Ele-
mental, Ensefianza Universitaria, Ense-
fanza oficial y privada, Ensefianza Pro-
fesional y Técnica y Reforma de la En-
seflanza,

Los trabajos han sido elaborados por
personalidades destacadas del campo téc-
nico educacional en los respectivos paises.
Entre ellas sefialamos, a titulo de ejem-
plo, a H. C. Dent (Inglaterra), Martin
J. Leangeveld (Holanda), Isabel Rotten
(Suiza), que indican el rango de los co-
laboradores.

De gran valor para la utilizacién de la
obra es su distribucién y ordenacién en
los més diferenciados campos, con objeto
de facilitar los estudios de educacién com-
parada. Un indice dividido en sesenta y
scis puntos facilita una rdpida orienta-
cién, y lleva de la mano a una compren-
sién inmediata de la situacién actual de
un punto determinado de las materias
tratadas. Como ejemplo presentamos se-
guidamente algunos de estos campos, que
darin idea del valor prictico del libro:
Tipos de ensefianza, Religién y Escuela,
Administracién escolar, Presupuestos esco-
lares, Organizacién de los planes de es-
tudios, Actividad de los grupos privados
en la ensefianza, Medidas laborales y re-
glamentacién del profesorado, Honorarios
del cuerpo docente, Planes de reforma
escolar, ete. Es nmatural que las peculia-
ridades de la ensefianza en cada pafs se
destaquen de forma especial dentro de los
campos mencionados m4ds arriba. Estas
peculiaridades diferenciales quedan expre-
sadas de forma muy gréfica en un gran
nimero de tablas, esquemas, grificos y
mapas, que facilitan una visién conjun-
ta de la educacidén en la Europa Occi-
dental.

El libro que comentamos no podia
editarse con fines meramente comercia-
les. Comprendiendo su importancia y el
fruto positivo que ha de proporcionar a
sus lectores, ha sido patrocinado por la
Escuela Superior de Investigaciones Pe-
dagdgicas Internacionales de Francfort,
corriendo a su cargo no sélo los gastos
editoriales, sino también la cesién gra-
tuita de ejemplares a Bibliotecas e Insti-
tutos a titulo de donativo. En resumen,
recomendamos este libro no sélo a los
educadores de profesién, sino también a
todos cuantos intervienen directa o indi-
rectamente en el desarrollo de nuestra
educacién espafiola.—E. C.

Doucras A. Avran: Stage d'études inter.
nationales sur le réle des Mussées dans
léducation. Unesco, 1954. 36 pégs.

Distribuye la Unesco actualmente un
informe suscrito por el profesor Douglas
A. Allan, director del Real Museo Escocés
de Edimburgo, en el que se indican los
resultados del Seminario que tuvo lugar
en Brooklyn, Nueva York, con la inter-
vencién de especialistas de veinticuatro
pafses y para definir la misién de los
museos en la obra docente. (A su debido
tiempo dimos cuenta de la aparicién de
la obra Ensayos sobre el papel de los
museos en la Educaciorn, “Documentos
especiales de Educacién”, Departamento
de Educacién. Unesco. Paris, 1952, 40 p4-
ginas. En esta obra se recogen las ponen-
cias presentadas por varios autores al Se-
minario Internacional de Brooklyn, ce-
lebrado en Nueva York en los dias 14
de septiembre a 12 de octubre de 1952,
Véase REVISTA DE EpUCACION, ndim. 8,
marzo, 1953, “Resefia de Libros”, pdgi-
nas 330-1.) Se explica en este documen-
to la labor realizada durante mis de un
mes, en que se pasé revista a la forma
en que funcionan los museos de las prin-
cipales capitales del mundo.

Los museos llevan la marca indeleble
de la época en que fueron creados, y han
sido los depositarios del patrimonio ar-
tistico y cultural de la Humanidad, una
fuente inagotable de curiosidad y de cul-
tura. Hoy en dia ocupan cada vez un
lugar méds importante en la obra de edu-
cacién, y lo que hasta hace pocos afios
era un lugar de cita para especialistas
bien informados de cada una de las ma-
terias, hoy se ha convertido en un hogar
de informacién ptblica, y las nuevas for-
mas de exposicién de las colecciones per-
miten al profano comprender los molus-
cos, minerales, objetos de coleccién, obras
de arte, constituyendo asi la faceta mds
importante de la llamada educacién vi-
sual.

Cada vez son mayores las responsabi-
lidades que incumben a los conservado-
res de museos. Se multiplican las visitas
de escuelas y colegios debidamente orga-
nizadas, asi como las colecciones de fo-
lletos, libros, gufas, que forman el com-
plemento indispensable del curriculum es-
colar. Segiin el profesor Douglas A.
Allan, se registra una tendencia muy cla-
ra a la creacién de museos especiales de
educacién, que puede ser adaptada a las
necesidades de cada pais y cubrir los gra-
dos elementales o superiores. Por diver-
sos procedimientos se interesa a la nifiez
v a la juventud, y, asi, el tiempo que
se emplea en la visita de las salas es, a
la vez, un curso magnifico, que compa-
gina perfectamente la necesidad de am-
pliar los conocimientos y de lograr el
esparcimiento espiritual.

En el documento editado por la Unesco
se expresan algunas reglas importantes
sobre la materia con ejemplos concretos
de labores desarrolladas en los Estados
Unidos, Gran Bretafia, Francia, Bélgica,
Méjico y otros paises, y que contribu-
yen a difundir las ideas y a facilitar la
misién de los maestros. Especialmente
aclarador es el apartado que Douglas A.
Allan dedica a la formacién de conserva-
dores y educadores con vistas a la utili-
zacién de los museos con fines educati-
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vos, poniendo el ejemplo del Metropoli-
tan Museum of Art, de Nueva York, el
cual dispone de créditos, que aplica a la
concesion de becas de estudio para jéve-
nes licenciados universitarios. Las becas
tienen una duracién de veinte semanas,
durante las cuales el usufructuario toma-
14 parte activa en los trabajos generales
del museo. Seguidamente, dedica treinta
y dos semanas a un estudio intensivo de
un aspecto particular de la museografia,
por el cual sienta interés especial. Todos
estos estudios en ¢l museo se completan
con un viaje de estudios al extranjero
durante ocho semanas. De esta forma, el
futuro conservador o profesor de museo
adquiere la formacién necesaria.

Sigue luego ¢l estudio del papel de los
museos en la educacién de base, con ejem-
plos tomadas del Bureau of Indian Affairs
en los EE. UU., para su aplicacion en
los niicleos indigenas hispanoamericanos,
y del Jos Museum of Nigerian Archeology
and Etnology; en la Ensefianza Univer-
sitaria, para cuya funcién se sirve de los
museos de la ciudad correspondiente; en
la educacién de nifios y adultos normna-
les e inadaptados, etc. El autor dedica
especial atencién al nuevo material edu-
cativo aplicado a los muscos, al cine y la
televisién al servicio de ellos, organiza-
cién de exposiciones fijas y volantes, crea-
cibn de nuevos museos, etc.—R. E.

Graduate Teachers of Mathematics and
Science, “Education Today”. Londres,
enero, 1954. Pdgs. 24 y 25.

Es un articulito, sin firma, que trata de
los problemas planteados en la actuali-
dad, dentro de la vida inglesa, por la
escasez de profesores graduades de ma-
teméticas y de ciencias.

Comienza el trabajo sefialando que el
nimero de dichos profesores era de
13.700 en marzo de 1952. Se indica que
durante los afios 1950-55, para cubrir
las necesidades docentes, se han necesi-
tado anualmente 580 graduados. Pero
durante los cinco afios que sigan a ese
periodo se precisarin 1.020 anuales, a
causa—se agrega—del crecimiento rdpi-
do de la poblacién escolar de Segunda
Ensefianza en los afios de la posguerra.

Se seiiala que la carencia de ayudantes
de laboratorio obliga a los profesores a
perder mucho tiempo limpiando apara-
tos, preparando disoluciones y conservan-
do el laboratorio en estado activo. Se
afirma que el uso mds generoso de di-
chos auxiliares en las escuelas proporcio-
naria resultados satisfactorios en la cali-
dad de la ensefianza, y serviria para
atraer a mds profesores con titulo. Las
cifras proporcionadas por el University
Grants Committee hacen ver que la ma-
yor parte de los nuevos graduados son
atrafdos por la industria, la investigacién
o por la Universidad. Por eso, subraya
el articulo, en el perfodo 1955-60 habri
que tomar medidas extraordinarias si se
quiere hacer frente a la situacién que se
avecina con alguna esperanza de éxito.
El problema es agudo y se planteard den-
tro de poco.

Uno de los motivos que llevan a los
graduados en ciencias o en matemdticas
a buscar un empleo alejado de la Ense-
flanza Secundaria es el sueldo. El articu-
lo destaca que, aunque los problemas eco-
némicos se salen del marco de la revis-
ta—FEducation Today—, es evidente que
la cuestibn monetaria afecta muchas de-
cisiones profesionales.

El trabajo aludido termina asf: “Las
necesidades de las escuelas son funda-
mentales, y si un nimero suficiente de
profesores con titulos adecuados y con
buena formacién no son atraidos hacia
la ensefianza en el préximo futuro, se
percibirdin a la larga graves efectos en
la cualidad general de la educacién del
pais y de los futuros técnicos y cienti-
ficos.”—R. C. P.

International Political Science Abstracts.
Volumen IIl, nim. 4. Extracto de los
articulos aparecidos de julio a septiem-
bre de 1953 ¢ indice de los articulos
aparecidos en el vol. III de 1953. Pre-
parado por la International Political
Science Conference y por el Interna-
tional Committee for Social Sciences
Documentation. Unesco. Paris, 1954.
564 pégs.

La reciente entrega de la revista tri-
mestral titulada Documentacién Politica

Internacional, que edita la Unesco con el
concurso de las Asociaciones internacio-
nales correspondientes, presenta un total
de 447 resimenes analiticos sobre traba-
jos aparecidos en 128 publicaciones del
mundo entero. Estados Unidos, Espaiia,
Francia, Hungrfa, Suecia, Suiza, Japén,
[talia, Israel y otros pafses figuran con
los titulos de sus principales publicacio-
nes, y en las cuales se comentan los t6-
picos de la actualidad, divididos en cua-
tro capitulos, como sigue: generalidades
sobre ciencias politicas, instituciones de
cardcter publico, la opinién y los parti-
dos y, en cuarto lugar, las relaciones in-
ternacionales.

El objeto de esta publicacién es el de
poner en manos de eruditos y personas
interesadas en el desarrollo de las cien-
cias politicas los principales elementos de
investigacién y de estudio. Son tantos los
acontecimientos de hoy en dfa, y tan
abundantes las opiniones sobre la inter-
vencién del Estado, la administracién pid-
blica, los conflictos de orden social, eco-
némico y politico, que no es ficil estar
al corriente de cuanto se dice sobre tales
materias. La Asociacién Internacional de
Ciencias Politicas, la Conferencia de Al-
tos Estudios Internacionales y el Comité
de Documentacién sobre Ciencias Socia-
les participan en esta tarea de bilsqueda
y recopilacién de articulos, y presentan
en el nimero que comentamos el balan-
ce de los diferentes trabajos publicados
de junio a octubre de 1953.

Los indices necesarios completan el vo-
lumen, que ofrece una extrema facilidad
de consulta, y asi los temas periodisticos
mds importantes aparecen reflejados en
forma sencilla y breve. Las Asociaciones
internacionales, y en especial la Asocia-
cién Politica Internacional, cuyo domici-
lio social se encuentra en Paris, pueden
suministrar en microfilm el texto com-
pleto de los articulos que puedan soli-
citar las personas deseosas de consultar
los originales. Las Facultades de Derecho
y Ciencias Sociales, los cronistas interna-
cionales y quienes se interesan por el
desarrollo de los acontecimientos encon-
trardin en Documentacién Politica Inter-
nacional un elemento de informacién y
de trabajo de primer orden.—R. E.
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SERIE A

LEGISLACION DE CARACTER
ORGANICO

Incluye esta Serie todas las disposicio-
nes referentes a la oRGANIZACION Y FUN-
CIONAMIENTO de los SERVICIOS ADMINISTRA-
TIVOS ¥ CENTROS DOCENTES, con exclusién
de las que tengan INTERES ESTRICTAMENTE
PERSONAL, 0 sean resoluciones de RECUR-
sos (Serie B), y de las que se refieran a
CONCURSOS NO RESTRINGIDOS AL PERSONAL
ADMINISTRATIVO Y DOCENTE ¥y a FUNDA-
CIONES BENEFICO DOCENTES (Serie C).

JeFaTURA DEL EsTaDO

Ley de 30 de marzo de 1954 por la que
se adquieren por el Estado los bienes
de la jerarquia catélica irlandesa ra-
dicantes en Espaiia, y se concede para
su abono un crédito extraordinario de
2.000.000 de pesetas al Ministerio de
Educacién Nacional.

Ley de 30 de marzo de 1954 por la que
se mejora la plantilla del prof. de la
Escuela-Fibrica de Cerimica de Ma-
drid.

Ley de 30 de marzo de 1954 por la que
se modifican las plantillas de cat. num.
y prof. de los Conserv. de Misica y
Declamacién. (B. 0. E. 1-IV-54, B. O.
M. 19-1V-54)

PrEsipENCIA DEL GOBIERNO

Decreto de 26 de marzo de 1954 por el
que se fija el nimero minimo de alum-
nos que ingresen en las Esc. Esp. de
Ing. y Sup. de Arq. durante el curso
1953-54. (B. 0. E. 10-1V-54, B. 0. M.
26-1V-54.)

MinisTERIO DE EpucactéN NACIONAL

Decreto de 5 de marzo de 1954 por el
que se nombra jefe sup. de Adm. a
don Anselmo Mora Lépez. (B. O. E.
17-111-54.)

Decreto de 1 de abril de 1954 por el
que se concede la Gran Cruz de la
Orden Civil de Alfonso X el Sabio a
don Pedro Troncoso Sénchez.

Decreto de 1 de abril de 1954 por el
que se concede la Gran Cruz de la
Orden Civil de Alfonso X el Sabio a
don José Martinez Cobo.

Decreto de 1 de abril de 1954 por el
que se concede la Gran Cruz de la
Orden Civil de Alfonso X el Sabio a
don Victor G. Urrutia.

Decreto de 1 de abril de 1954 por el
que se concede la Gran Cruz de la
Orden Civil de Alfonso X el Sabio a
don Oscar Miré Quesada.

(*) Conticne la referencia de las dis-
posiciones mds importantes publicadas en
el Boletin Oficial del Ministerio de Edu-
cacién Nacional durante el mes de abril
Gltimo.

Decreto de 1 de abril de 1954 por el
que se concede la Gran Cruz de la
Orden Civil de Alfonso X el Sabio a
don Francisco Grafia Reyes,

Decreto de 1 de abril de 1954 por el
que se concede la Gran Cruz de la
Orden Civil de Alfonso X el Sabio a
don Agustin Marin y Bertrin de Lis.
(B. 0. E. 11V-54)

Decreto de 12 de marzo de 1954 por el
que se concede la Gran Cruz de la
Orden Civil de Alfonso X el Sabio a
don Carlos Garcfa Oviedo.

Decreto de 12 de marzo de 1954 por el
que se nombra jefe sup. de Adm. a
don Antonio Edo Quintana, (B. O. E.
27-I1-54, B. 0. M. 12-1V-54.)

Decreto de 1 de abril de 1954 por el que .

se concede la Gran Cruz de la Orden
Civil de Alfonso X el Sabio al Rvdo.
Abad Heari Breuil. (B. 0. E. 12-1V-54,
B. 0. M. 26-1V-54))

SUBSECRETARfA

Orden sobre atribuciones de la Oficialia
Mayor del Departamento.

Asuntos Exteriores.—Sefialando la dispen-
sa de las disciplinas que se expresan
para alumnos extranjeros.

Extensién Cultural —Constituyendo la
Junta Asesora de la Comisaria.

—Estableciendo una Delegacién de la
Comisarfa en el Distr. Univ. de Bar-
celona. (B. 0. M. 5-1V-54.)

Asuntos Exteriores—Disponiendo los cré-
ditos que se citan para la Esc. Espa-
fiola de Casablanca. (B. 0. M. 5 y
12-1V-54.)

DirEcci6N GENERAL DE ENSENANZA
UNIVERSITARIA

Cent de San Agustin—0O. M. rectificada
sobre la Com. encargada de los actos
conmemorativos,

Esc. de Idiomas—Creacién en la Fac.
de Fil. y Letras de la Univ. de Bar-
celona y aprobacién de su Regl.

Adscripcidn de ens—Las que se expre-
san en las Fac. de Derecho y Fil y
Letras de las Univ. de La Laguna y
Zaragoza,

Cursos monog.—Autorizando la implan-
taciébn de los del Doctorado en las
Univ. de Granada y Sevilla.

Presupuestos—Prérroga para 1954 de los
ordinarios y adicionales de las Univ.
que se mencionan.

—Aprobando los adicionales de 1953 de
las Univ. que se citan. (B. 0. M.
5-1V-54.)

Cursos monog.—Autorizando la implan-
tacién de los del Doc. en la Univ. de
Granada.

Presupuestos—Aprobando los adiciona-
les de 1953 de las Univ. que se men-
cionan. (B. 0. M. 12-IV-54.)

Decreto de 6 de marzo de 1954 sobre
las obras de reconstruccién del Aula
Magna de la Univ. “Menéndez y Pe-
layo”, de Santander.

Decreto de 26 de marzo de 1954 sobre

las obras de reconstruccién de las ca-
ballerizas del Palacio de la Magdale-
na, para residencia de alumnos de la
Univ. de Santander.

Decreto de 26 de marzo de 1954 por el
que se regula el nombramiento de
Trib. para oposiciones a Cit. de la Fac.
de Ciencias Pol., Econ. y Comerciales.
(B. 0. M. 6-IV-54.)

Presupuestos—Aprobando los de las Univ.
que se relacionan. (B. 0. M, 19-1V-54)

—Aprobando el correspondiente a 1953
de la Univ. de Barcelona. (B. 0. M.
26-1V-54.)

Direccién GENERAL DE ENSENANZA
MEDI1A

Elecciones—Aprobando las celebradas en
los Col. Ofic. de Doct. y Lic. que se
mencionan. (B. 0. M. 5-1V-54.)

Créditos—Concesién de los que se ci-
tan a Inst. de Ens, Media.

Decreto de 12 de marzo de 1954 por
el que se autoriza el desempefio de
determinadas funciones al pers. doc.
de los Inst. Nac. de Ens, Media des-
pués de su jubilacién. (B. 0. E. 5-
1V-54, B. 0. M. 12-1V-54.)

Créditos.—Disponiendo el que se cita pa-
ra el Inst. de Toledo. (B. O. M. 19-
1V-54.)

Decreto de 25 de marzo de 1954 por el
que se aprueban los Est. del Col. Nac.
de Doct. y Lic. en Ciencias Pol., Econ.
y Comerciales, Seccién de Econ. 3 Com.
(B. 0. E. 13-IV-54, B. 0. M. 26-
1V-54.)

Direccidén GENERAL DE ENSENANZA
ProresioNaL v TEcNica

Remuneraciones—Concesién al pers. doc.
de las Esc. de Comercio.

—Idem al pers. auxiliar de clases de con-
junto de Esc. de Comercio. (B. 0. M.
5-1V-54.)

—Estableciendo las correspondientes al
prof. de Religién de los Centros de-
pendientes de esta Direccién General.

O. M. sobre percepcién de haberes del
prof. esp. de Esc. de Peritos Industria-
les.

Asamblea—Convocatoria de la de Direc-
tores de Esc. de Comercio.

—Nombramiento de la Com. organizado-
ra de la de Directores de Esc. de Co-
mercio. (B. 0. M. 12-1V-54,)

Créditos—~Concediendo los que se citan
para los Centros que se mencionan.

Remuneraciones—Concediéndola al pers.
doc. que se sefiala.

Ese. de Com—Ampliando al Grado Prof.
los estudios que se cursan en el Centro
de Burgos. (B. 0. M. 19-1V-54.)

DirecciéN GeNERAL DE ENseNanza
LABORAL

Libros de texto.—~Ampliando el concur-
so para los correspondientes al cuarto
curso del Bach. Lab.
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Creacién de Centros—Aceptando ofertas
y declarando créados los Centros de
Ens. Media y Prof. que se relacionan.
(B. 0. M. 5-IV-54.)

Decreto de 12 de marzo de 1954 por el
que se autoriza la adquisicién de un
nuevo edificio para la Esc. Nac. de
Artes Grificas. (B. 0. E. 22-111-54.)

Cuestionarios.—Aprobando los de Educ.
Fisica para el cuarto curso del Bach.
Laboral. (B. 0. M. 12-1V-54)

Creacion de Centros—Aceptando ofertas
y declarando creados los Centros de
Ens. Media y Prof. que se expresan.
(B. 0. M. 19-1V-54))

—Declarando creado en Pefiaranda de
Bracamonte un Centro de mod. agri-
cola y ganadera. (B. 0. M. 26-1V-54.)

DirEcci6N GENERAL DE ENseffanza
PRIMARIA

Creacién de Esc.—~Autorizando la deno-
minacién solicitada por el Ayunt. de
Cidiz. (B. 0. M. 5-1V-54))

Decreto de 26 de febrero de 1954 por el
que sc declara al Ayunt. de Sallent
de Gillego (Huesca) rebajado de la
aportacién regl.

Decreto de 5 de marzo de 1954 por el
que se declara al Ayunt. de Poyales
del Hoyo (Avila) exento de la apor-
tacién regl.

Decreto de 12 de marzo de 1954 por el
que se declara al Ayunt. de Torre-
lodones (Madrid) dispensado de la
aportacién regl.

Decreto de 12 de marzo de 1954 por el
que se declara al Ayunt. de Dofia
Mencia (Cérdoba) dispensado de la
aportacién regl.

Decreto de 12 de marzo de 1954 por el
que se declara al Ayunt. de Navace-
rrada (Madrid) exento de la aporta-
cién metdlica. (B. 0. E. 22 y 27-111-54,
B. 0. M. 12-1vV-54)

Crédito.—Distribuyendo el figurado en la
Ley de 22-XII-53 para Insp. de Ens.
Prim. (B. 0. M. 19-1V-54,)

~Distribuyendo los que se expresan para
Insp. de Ens. Prim. y Esc. del Mag.
(B. 0. M. 26-1V-54.)

Direccién GENERAL pE BELLAS
ARTES

Decreto de 26 de marzo de 1954 por el
que se dispone el cese, por pase a otro
destino, de don Enrique Lafuente Fe-
rrari en el cargo de vicepresidente de
la Junta de Patr. del Museo Nac. de
Arte Contemporineo. (B. 0. E. 5-
IV-54, B. 0. M. 12-1v-54)

Decreto de 26 de marzo de 1954 por el
que se declara conjunto histérico-artfs-
tico el formado por varios solares de
la ciudad de Tarragona, en donde se
conservan los restos del Foro Romano.
(B. 0. E. 6-1V-54, B, 0. M. 19-1V-54.)

SERIE B

PERSONAL ADMINISTRATIVO
Y DOCENTE

Incluye esta Serie todas las disposicio-
nes de INTERES ESTRICTAMENTE PERSONAL,
resoluciones de REcursos y las que se re-

fieran a OPOSICIONES Y CONCURSOS RESTRIN-
GIDOS AL PERSONAL ADMINISTRATIVO Y DO-
CENTE.

SUBSECRETARfA

Canc y Prot—~Concediendo el ingreso en
la Orden Civil de Alfonso X el Sabio
a los sefiores que se expresan. (B. O.
M. 12-1V-54.)

DirecciéN GENERAL DE ENsENANZA
UNIVERSITARIA

Rec. de reposicidn.—Declarando impro-
cedente el interpuesto por el doctor
don Juan Manuel Pascual Quintana.
(B. 0. M. 51V-54)

Direccié6N GENERAL DE ENSEfaNza
MEebia

Rec. de reposicidn.—Desestimando el in-
terpuesto por don Emilio Espafiol Aci-
rén. (B. 0. M. 5-1V-54.)

Rec. de alzada.—Resolviendo el interpues-
to por don Jerénimo Massanet Sureda.
(B. 0. M. 19-1V-54.)

DirecciéN GENERAL DE ENSENANZA
ProresioNaL ¥ TEcnica

Ree. de alzada—Resolviendo el interpues-
to por don Antonio Fernindez Miran-
da y Benito.

Escalafén.—Publicando el de Cat. de Esc,
de Comercio. (B. 0. M. 12-IV-54))

DireEcciéN GENERAL pE ENSENANZA
PRIMARIA

Ree. de reposicion.—Resolviendo los in-
terpuestos por los sefiores que se citan.

Casa-habitacion—~Declarando el derecho
de la maestra dofia Marfa Ruiz.

Escalafones—Continuacién de la cuarta
categorfa (maestros) del general del
Mag. (B. 0. M. 5-1V-54))

Rec. de agravios—Desestimando el inter-
puesto por don José Luis del Valle Itu-
rriaga en nombre y representacién de
los maestros que se expresan.

Rec. de alzada—FEstimando el interpues-
to por don Félix Chamorro Gonzilez.

Prov. de Esc—Adjudicacién provisional
de destinos del concursillo de traslado
entre directores.

Escalafones—Continuacién de la cuarta
categoria (maestros y maestras) del ge-
neral del Mag. (B. 0. M. 12-1V-54)

Rec. de reposicién.—Resolviendo los in-
terpuestos por los sefiores que se citan.

Rec. de alzada—Resolviendo los inter-
puestos por los sefiores que se expresan.

Casa-habitacién—Resolviendo los escritos
elevados por el Ayunt. de Nules (Cas-
tellén de la Plana) y los maestros que
se mencionan.

Escalafones—Continuacién de la cuarta
categoria (maestras) del general del
Magisterio.

Prov. de Esc—Adjudicacién provisional
de destinos por los concursillos de Parv.
y Mat.

—Adjudicacién provisional de destinos
por los concursillos de traslades del

Mag. Nac.

—Convocatoria del concurso especial de
traslados entre maestras parv. (B. 0. M.
19-1V-54.)

Rec. de alzada—Resolviendo los inter-
puestos por los sefiores que se citan.
Rec. de reposicién.—Desestimando los in-
terpuestos por los sefiores que se ex-

presan,

Ree. de nulidad —Estimando el inter-
puesto por don Mariano Juberfas Ra-
miro,

Prov. de Esc—Lista provisional de apro-
bados en la oposicién restringida de
1953 para directores de Grupos Esc.

—Aprobando el expediente del concurso-
oposicién a plazas de mds de 10.000
habitantes, de 1953,

—Instrucciones y vacantes para el con-
curso de traslados de Parv. y Mat
(B. 0. M. 26-1V-54.)

SERIE ¢

OPOSICIONES, CONCURSOS Y FUN-
DACIONES BENEFICODOCENTES

Incluye esta Serie todas las disposicio-
nes referentes a CONCURSOS DE MATERIAL
Y SUBASTAS, 2 OPOSICIONES Y CONCURSOS
NO RESTRINGIDOS AL PERSONAL ADMINIS-
TRATIVO Y DOCENTE y a FUNDACIONES
BENEFICODOCENTES, siempre que estas dl-
timas no tengan cardcter general u or-
génico.

SUBSECRETARIA

Fund. “Gonzilez de la Mata y Riaza”.—
Geria (Valladolid).—Aprobando presu-
puestos de reparaciones y pensiones de
estudios.

Declarando que la institucién hereditaria
que se cita en favor de la Casa de Mi-
sericordia de Milaga no constituye
Fund. benéficodocente,

Fund. “Escuelas de San Juan de Lejo" . —
Transmutacién de fines y creacién de
un ropero escolar en De Neira de Jusé
(Lugo). (B. 0. M. 5-IV-54)

DirecciéN GENERAL DE ENSENANZA
UNIVERSITARIA

Pers. docente—Nombr. para la Cit. de
Historia de la Farmacia, en la Uniy.
de Madrid, de don Guillermo Folch
Jou, en virtud de oposicién.

~—Convocatoria de concurso-oposicién pa-
ra proveer las plazas de prof. adj. que
se indican.

~—Anuncio de concurso-oposicién para cu-
brir vacantes de alumnos internos en
las Fac. de Med. de Santiagoe y Bar-
celona. (B. 0. M. 5-1V-54))

—Convocatoria para las oposiciones a
Cit. de Psiquiatrfa de las Univ. de
Granada y Salamanca.

Alumnos—~Nombramiento de internos, en

virtud de oposicién, para la Fac. de
Med. de Madrid.

—Convocatoria para proveer plazas en la
de Santiago. (B. 0. M. 12-1V-54.)
Pers. docente—~Nombramiento de prof.
adj. en virtud de concurso oposicién,
—Convocatoria para las Cit. de Dere-
cho Politico de las Univ. de Murda

y Santiago.
~Convocatoria para plaza de prof. adj.
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en la Fac. de Ciencias de Madrid.

(B. 0. M. 27-1V-54.)

Direccién GENERAL DE ENSENANZA
ProresioNnaL ¥ TEcnica

Oposiciones.—Designacién de Trib. para
las que se citan.

—Admitiendo renuncias y nombr. de
miembros de Trib.

Pers. docente—Nombramiento de prof.
numerario de Esc. de Peritos Ind., en
virtud de oposicién libre. (B. 0. M.
5-1V-54.)

—Nombramiento del prof. que se cita
para las Esc. Esp. que se mencionan,
en virtud de concurso-oposicién.

—Nombramiento de prof. para Esc. de
Peritos Ind., en virtud de concurso-
oposicién. (B. 0. M. 26-I1V-54.)

DirEcciéN GENERAL DE ENSENANZA
LABORAL

Form. Prof—Concediendo prérroga en
su actuacién a los Trib. de oposicién
que se expresan. (B. 0. M. 5-IV-54.)

Constr. Lab—Anuncio de subasta para
la adjudicacién de las obras de cons-
truccién de la primera fase de un edi-
ficio con destino a Inst. de formacién
del prof. de Ens. Media y Prof.

—Sobre uso de terrenos para campos de

I'ND-HC-E

pricticas del Centro de Medina del
Campo. (B. 0. M. 12-IV-54.)

Ens. Lab—Concurso para proveer plaza
de prof. titular en el Centro de Egea
de los Caballeros.

Libros de texto—Dando plazo para re: .
rar los originales no premiados del cur-
so tercero del Bach. Laboral. (B. 0. M,
26-1V-54.)

DirecciéN GENERAL DE ENsEfNANZA
PriMARIA

Constr. Ese—Anuncio de subasta piiblica
para la adjudicacién de las obras de
terminacién del edificio en La Coruifia
con destino a Esc. del Mag. y anejas.
(B. 0. M. 26-IV-54.)
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PUBLICACIONES *
DE EDUCACION

NACIONAL

¥ OBRAS PUBLICADAS

1. Escalafén de Catedriticos numerarios de Universi-
dad. (Serie ROSA.)

2. J. A. Martinez-Bara: Archivo Histérico de Huesca.
(AMARILLA.)

3, Centros provinciales cordinadores de Bibliotecas.
(AMARILLA.)

4, José A. Pérez-Rioja: 1.000 obras para los jévenes.
(AMARILLA.)

5. Ley de Educacién Primaria. (ROJA.)

6. Agustin Millares Carlo: Notas bibliogrificas de Ar- .

chivos municipales. (AMARILLA.)

7. Fernando Varela Colmeiro: Las carreras de Inge-
nieria en los EE. UU. (VERDE.)

8. FEscalafén de funcionarios auxiliares administrativos.
{ROSA.)

9. Escalafén de funcionarios técnico-administrativos.
(ROSA.)

10. Guia de los Archivos de Madrid. (AMARILLA.)

11. Legislacidn sobre oposiciones a Cdtedras de Univer-
sidad. (ROJA.)

12. Zamora Lucas-Casado, Jorge: Publicaciones perid-
dicas en la Biblioteca Nacional. (AMARILLA.)

13. Bibliotecas de Barcelona. (AMARILLA.)

COLECCIONES DEL P.E. N.

VERDE: Memorias de E. Profesional y Técnica.

AZUL: Cuadernos de Legislacién y Jurisprudencia.

AMARILLA: Publicaciones de la D. G. de Archivos y
Bibliotecas.

ROJA: Textos legales.

ROSA: Obras diversas.

e L T C ACILONES

REVISTA DE
EDUCACION

MUSICA

En el nimero 6 (octubre-diciembre de 1953)

1952: Publicacién bimestral.

1953: Publicacién mensual.

Revista trimestral de
los Conservatorios Es-

pafioles.

Editoriales. % Enrique Franco: La miisica en los EE. UU. %

Garcfa Matos: Folklore en Falla (II) % Delds-Franco: Hugo

Wolf ¥ Andrade de Silva: La musica de cimara ¥ Lépez

Chivarri: La misica en un Instituto: las experiencias en el
“Ramiro de Maeztu”.

CRONICA DE LA ACTUALIDAD ESPANOLA X CRONICA
DEL EXTRANJERO % CONSERVATORIOS % RECENSIONES
Y NOTAS

Direccién y Secretaria: SAN BERNARDO, 44
Administracién: Alecald, 34 - MADRID

Obras publicadas.
B De inmediata aparicién.
® Obras en prensa.

O Publicaciones periddicas.

14. La Seccién de Universidades del Archivo Histérico
Nacional. (AMARILLA.)

I5. José A. Pérez-Rioja: Bibliotecas viajeras. (AMA-
RILLA.)

16. Reginald F. Brown: La novela espafiola (1700-
1850). (AMARILLA.)

17.  Victoriano Ortega: Informacién Universitaria Es-
paiiola.

18. Enrique Serrano Guirado: El personal de Educacién
Nacional en la jurisdiccién de agravios.

19.  Cuestionarios Nacionales para la Ensefianza Pri-
maria.

20. Joaquin Ruiz-Giménez: Diez discursos.

B DE INMEDIATA APARICION

Luis Sinchez Belda: Documentos reales de la Edad
Media referentes a Galicia. (AMARILLA.)

2. José Marfa Lacarra: Guia del Archivo General de
Nayarra (Pamplona).

—
.

® OBRAS EN PRENSA

1. Miguel de Santiago Rodriguez: Documentos y ma-
nuscritos genealdgicos.

Catidlogo de manuscritos de la Biblioteca Nacional.
Antonio Matilla Tascon: Archivos de Zamora.

W

LEGISLACION pe ENSENANZA
MEDIA Y PROFESIONAL

PUBLICADA POR EL PATRONATO NACIONAL
DE ENSENANZA MEDIA Y PROFESIONAL

PERIODICAS
LABOR

PUBLICACION MENSUAL

Boletin
Informativo
de Ensefianza

Laboral

BOLETIN
DE LA DIRECCION GENERAL
DE ARCHIVOS Y BIBLIOTECAS

* PUBLICACION MENSUAL »

Del Ministerio de

B O L E T I N Educacién Nacional.
OFICIAL >

Publicacién bisemanal.




PUBLICACIONES
DE EDUCACION

* NACIONAL
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