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Presentacion

Uno de los aspectos mas relevantes de la Reforma educativa es la autonomia
que se da a los Centros Escolares como pieza clave para la mejora de la
calidad de la ensenanza. La opcion por un modelo curricular flexible confiere
al profesorado un marco abierto en el que es posible tomar un gran niimero de
decisiones habitualmente asumidas por la Administracion Educativa. Esta
autonomia se justifica porque el proceso educativo no puede ni debe ser el
mismo en todos los centros. Cada uno de ellos tiene unas necesidades
concretas que atender en funcion del contexto donde esta ubicado y de las
necesidades especificas de sus alumnos.

A partir del analisis de su contexto, los equipos educativos de todos los centros
deberan tomar acuerdos acerca de las estrategias de intervencion diddctica
que van a utilizar, con el fin de asegurar la coberencia de su prdctica
docente. Estos acuerdos se han de plasmar en diversos documentos, como son
el Proyecto educativo de centro, los proyectos curriculares de las etapas y las
Programaciones.

Tanto el Proyecto educativo como el Proyecto curricular son instrumentos que
sistematizan las decisiones que van tomandose en cada centro con el fin de
adecuar el curriculo oficial a sus peculiaridades y planificar la actividad
educativa de forma compartida. En este sentido, la Programacion es un
eslabon mdas en la concrecion de las intenciones educativas cuyos dos claros
referentes son, por un lado, los acuerdos tomados en el Proyecto educativo y el
Proyecto curricular y por otro, el contexto del grupo aula.

La Programacion es, pues, un proceso que parte de los aspectos mds generales
de la planificacion y los concreta en la prdactica de las aulas. Esta tarea no es
nueva, los profesores generalmente han programado su trabajo teniendo en
cuenta su experiencia y las condiciones del centro asi como las caracteristicas
del alumnado. En este sentido, la Programacion en una prdactica habitual
derivada de la necesidad que cualquier profesional tiene de sistematizar y
organizar su trabajo.

El grado de formalizacion que alcance la Programacion, los elementos que la
integren y la estructura que adquiera solo tendran validez en la medida en
que contribuya a la elaboracion de un plan de accion reflexionado y
adaptado al grupo de alumnos.



La finalidad de este documento no radica tanto en explicar qué es la
Programacion, en legitimar o aprobar una determinada forma de abordarla,
cuanto en ofrecer ejemplos que ayuden a reflexionar sobre las Programaciones
que todo el profesorado viene haciendo, a la luz del conjunto de decisiones
tomadas en el Proyecto curricular y que se deben reflejar en la prdctica de
aula.

Los ejemplos recogidos en este documento pretenden ilustrar como algunos
centros han concretado en la prdctica educativa diaria su Proyecto curricular.
En ningtin momento se trata de aportar modelos uniformes o rigidos para que
los demds centros reproduzcan miméticamente lo que otros realizan, cosa por
otra parte practicamente imposible. Por otra parte, la valoracion que de este
proceso han realizado los equipos docentes es muy positiva. Los grupos de
profesores y profesoras consideran que esta tarea les ha servido para continuar
formandose a través de la reflexion sobre su propia practica. Ademas, en
repetidas ocasiones, han manifestado su conviccion de que esta labor solo es
posible si se trabaja en equipo y se adoptan acuerdos compartidos. Los centros
que han participado en la elaboracion del documento se han servido del
andlisis y la reflexion llevada a cabo a lo largo del proceso para revisar su
prdctica en el presente curso.

EI Ministerio de Educacion, a través del Centro de Desarrollo Curricular,
haciéndose eco de las demandas del profesorado en torno al proceso que se ha
de seguir desde el Proyecto curricular a la Programacion intenta con el
presente texto ofrecer ejemplos que sirvan de orientacion a otros profesionales.

Dichos ejemplos plantean propuestas abiertas, flexibles y no lineales que
pueden orientar la elaboracion de otras ajustadas a distintas realidades. Estan
centrados generalmente en un ciclo, aunque también aparece alguin ejemplo
que remite a toda la etapa. Los planteamientos desarrollados pueden tomar
como niicleo tanto un drea o ambito de experiencias, como un eje, o tema que
trasciende a las propias dreas.

Cada Programacion es unica, valida para el centro que la ha elaborado, sin
embargo puede servir como ayuda a otros centros a la hora de iniciar la
concrecion del Proyecto curricular. En este sentido, para comprender
plenamente las Programaciones de aula de un centro escolar es necesario
conocer las decisiones tomadas en su Proyecto educativo y curricular. Por ello,
en los ejemplos que se presentan se expone de forma sucinta las senas de
identidad del centro, sus objetivos educativos y otras decisiones curriculares
que, en cada caso, se consideran relevantes con el fin de que ello sirva al
lector para percibir la coberencia entre el Proyecto educativo, el Proyecto
curricular y la prdactica de su aula.

El presente documento pretende, en fin, facilitar la tarea al profesorado a la
hora de elaborar sus propias Programaciones de aula, asi como ofrecerles una
ayuda para reflexionar sobre su prdctica educativa y avanzar en la mejora de
la calidad de la ensenanza.

Miguel Soler Gracia
DIRECTOR DEL CENTRO DE DESARROLLO CURRICULAR
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Introduccién

Nuestro equipo

Somos un grupo de profesores y profesoras con bastantes anos de
experiencia en Primaria. Algunos hemos trabajado en el primer ciclo,
otros hemos estado en ciclos mas avanzados de la escolaridad. Somos
cinco personas: cuatro tutores y una profesora de apoyo. No todos somos
definitivos en el centro, por lo que debemos asumir que probablemen-
te el equipo no funcione como tal el proximo curso.

A pesar de que no somos un grupo estable, compartimos la idea de
que necesitamos hacer explicitos muchos aspectos de nuestra practica;
somos conscientes de que necesitamos profundizar en algunos acuerdos
como equipo de ciclo y, en concreto, creemos que seria muy conve-
niente tratar de plasmar por escrito nuestro trabajo.

Nuestra experiencia nos dice que en los centros se concede poco valor
a registrar por escrito lo que se hace, por lo que propuestas interesantes
no siempre llegan a tener la continuidad necesaria. Sabemos también que
escribir nuestra Programacion puede ser un buen modo de revisar muchas
decisiones que afectan a la prictica, de reflexionar sobre lo que se ha
hecho, de hacer balance y de tener propuestas de mejora para el futuro.

Asi pues, nos hemos animado a dejar constancia en este documento
de cuiles son nuestras decisiones como equipo de ciclo, siendo cons-
cientes de que el resultado a que hemos llegado no es mis que el inicio
de un proceso sobre el que en el futuro deberemos necesariamente vol-
ver. Algunos apartados estan todavia incompletos y otros necesitarian
precisarse aiin mas, pero creemos que en conjunto este documento refle-
ja nuestro modo de hacer, la linea de trabajo que hemos creado a través
de la practica con nuestros alumnos. Nos gustaria que el texto se leyera
desde esta perspectiva.
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Programacion del priver ciclo del C. P. “Pablo Picasso” (Parla)

En términos generales, nuestro proposito ha sido:
e Buscar una organizacion clara para nuestra Programacion.
e Dar coherencia a nuestras decisiones de Programacion.

e Buscar razones, preguntarnos por los porqués de nuestra practica.

Nuestro centro

El Colegio Publico “Pablo Picasso” esta situado en la localidad madri-
lena de Parla, en el sur del area metropolitana. Parla es municipio de
unos ochenta y dos mil habitantes, localizado en el cinturén industrial,
que tuvo un gran desarrollo a raiz de las emigraciones de los anos seten-
ta. Se trata de una localidad mas deprimida que otras del sur de Madrid.
Estd comunicada con la capital mediante autobus y tren. Las viviendas
son de nueva construccion. La localidad cuenta con recursos socioco-
munitarios y de salud (Casa de la Cultura, Centro de Salud) e instalacio-
nes deportivas que en su conjunto amplian las posibilidades del centro.

Respecto a la poblacion, se trata en su mayoria de personas que tra-
bajan en Madrid o en la zona industrial cercana; para muchas de ellas
Parla es una ciudad dormitorio. Su nivel social, instructivo y econémico
es medio bajo. La mayoria de las madres no trabajan. En general, los
padres ocupan puestos de personal no cualificado y se sienten desarrai-
gados en Parla.

Los alumnos proceden del barrio. Este centro fue el primer colegio de
integracion de Parla en los inicios del Programa, por lo que todos los
alumnos con necesidades educativas especiales, fueran o no del barrio,
se escolarizaron en este centro.

El colegio se cre6 el curso 1980-81. Empezo6 a funcionar sin estar ter-
minada su construccion. Esta situado en un extremo del pueblo; no tiene
acceso asfaltado. En €l estan escolarizados 455 alumnos, en 22 unidades;
la media de alumnos por aula es de 21-25. El claustro estd compuesto
por 30 profesores y profesoras, la mayoria de ellos son definitivos. Desde
el curso 1985-80, el centro forma parte del programa de integracion.

Los servicios del centro son: gimnasio bien dotado, que es utilizado
por los alumnos de todos los niveles; aulas libres que se emplean para
musica y psicomotricidad; biblioteca; sala de audiovisuales (aula de pro-
fesores reconvertida); aula de pretecnologia; laboratorio; taller de coci-
na; huerto. No tiene comedor, se utiliza el de la zona. El centro cuenta
con transporte para los alumnos de integracion. Todo el personal del
centro utiliza estos recursos.

En general, es un centro que se ha caracterizado por su filosofia inno-
vadora y que se ha incorporado a diversos programas educativos: Pro-
yecto Mercurio, Proyecto de bibliotecas de aula de la Comunidad Auto-
noma de Madrid, proyectos de innovacién y otros proyectos
subvencionados por el Ayuntamiento, etc.
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Desde el curso 1992-93 se ha desarrollado un Proyecto de formacion
en centros para realizar el Proyecto curricular y el Proyecto educativo. El
centro decidié comenzar por el Proyecto educativo y se concretaron algu-
nos de sus elementos. En la actualidad ambos proyectos estin incom-
pletos y en proceso de elaboracion y revision. En este momento se estin
abordando con mayor detenimiento los temas referidos a la metodolo-
gia en el Proyecto curricular: se han analizado algunos de los principios
de la intervencion en clase (el papel del error, las ideas previas...) y se
tiene previsto realizar una revision del funcionamiento de la integracion
y del equipo de apoyo en el centro.

Los principios educativos que rigen
nuestra practica

En nuestro Proyecto educativo hay una acuerdo entre toda la comu-
nidad educativa sobre una serie de principios. Son principios que estin
presentes en todas las decisiones que adoptamos en el centro y reflejan
una idea comun de lo que debe significar nuestra intervencion como
educadores. Suponen, en definitiva, un compromiso por parte de todos.
Estos principios se resumen en los puntos que se indican a continuacion.

e Desarrollarintegraly armonicamente la personalidad de los
niinios y de las niiias

Llevar a la practica este principio implica un compromiso para tra-
bajar actitudes referidas a la relacion de los alumnos consigo mis-
mos y con los demds, asi como las actitudes relacionadas con el
propio proceso de aprendizaje. Tiene una relacion muy estrecha
con los Temas transversales. Se pretende que el bagaje de expe-
riencias y de vivencias que se ha creado en el centro incida en su
vida futura.

e Hacer posible una relacion interpersonal que esté basada
en el respeto y la comprension mutua

Creemos necesario que se establezca en la comunidad educativa
el didlogo y la comunicacion. Nos parecen principios basicos del
trabajo diario, tanto de alumnos como de profesores. Entendemos,
por tanto, que el profesor debe mantener una actitud comprensi-
va y facilitadora de la expresion de los alumnos. Algunos de los
medios que empleamos para conseguirlo son los debates y las
asambleas de clase.

e Atencion a la diversidad

La atencion a la diversidad ha de estar presente en todos los dmbi-
tos de toma de decisiones del centro, tanto las que implican al con-
junto del centro como las referidas a los ciclos y a las aulas. Esto
supone una organizacion de los recursos materiales y humanos que
revierta en una oferta diversificada en cuanto al agrupamiento de
los alumnos, a los materiales que se emplean y a los mecanismos

1
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ProGramacion del primer ciclo del C. P. “Pablo Picasso” (Parla)

de comunicacion entre los profesores. Una via fundamental de aten-
cion a la diversidad sera la introduccion de cambios en la variedad
metodologica y organizativa dentro del aula, tanto por parte del
profesor tutor como por el apoyo, asi como una adecuada orien-
tacion tutorial en la propia clase.

o Integrar nuestra escuela en la comunidad en la que estd ubi-
cada

Esto implica un conocimiento y coordinacion con el medio y con
las familias. Para ello es necesario también conocer los recursos
existentes en el mismo, de modo que la escuela pueda dar respuesta
a las necesidades e intereses de los alumnos y las alumnas y com-
pensar las carencias y dificultades provenientes de este entorno.

Consideramos que la relacion con las familias es fundamental, por
lo que pedimos su colaboracion en las actividades comunes del
centro y en las relativas a cada ciclo. Asimismo, vemos necesaria
la coordinacion con las entidades y asociaciones del entorno cuyas
actividades estén relacionadas con el enriquecimiento de la vida
del mismo. Por ultimo, intentamos apoyar y favorecer las costum-
bres, tradiciones vy fiestas propias de la comunidad.

Las necesidades educativas especiales
y el profesorado de apoyo en nuestro centro

En nuestro colegio estan escolarizados alumnos y alumnas con nece-
sidades educativas especiales desde el inicio del programa de integra-
cion (curso 1985-86). Hay treinta y cuatro alumnos y alumnas de distin-
tas problematicas (sordera, ceguera, dificultades motoras no muy graves,
retrasos madurativos). Para nosotros la atencién a este alumnado forma
parte de nuestros principios educativos.

En general, en el centro se tienen en cuenta las necesiades especia-
les de este alumnado en las distintas decisiones que se van tomando y,
aunque en algunos momentos su participacion en la vida general del aula
es mas compleja, podemos decir que intentamos que esta participacion
sea lo mas completa posible.

Como centro de integracion contamos con un profesorado de apoyo
que se ha constituido en lo que en el centro se llama Departamento de
orientacion. Este equipo esta formado por un orientador, una logopeda,
tres profesoras de apoyo y una cuidadora que asiste al centro media jor-
nada. Las profesoras de apoyo estamos repartidas de la siguiente mane-
ra: una de nosotras atiende la Educacion Infantil y el primer ciclo de Pri-
maria y las otras dos a los dos ciclos restantes.

Consideramos que funcionamos como un equipo de trabajo. Tene-
mos espacios y tiempos reservados para nosostros ya que se ha visto la
necesidad de contar con un tiempo especifico de reuniones: dedicamos



Introduccion

los viernes por la tarde a coordinarnos y a preparar parte del trabajo para
los ninos. Sin embargo, esta muy claro tanto para el centro como para
nosotros que no queremos funcionar como un equipo aislado del resto
del claustro. En este sentido, el profesor de apoyo es considerado como
uno mas en el centro, con las mismas responsabilidades, y consecuen-
temente esta integrado en las distintas juntas y comisiones que existen
en el centro.

A no ser por circunstancias muy especiales de la organizacion gene-
ral del centro, no realizamos sustituciones; nuestro horario es respetado
como el de todos los demas.

Es decision del centro que nuestro trabajo no vaya dirigido de forma
exclusiva a los alumnos y las alumnas de integracion. Asi, aunque sea en
menor medida, trabajamos también con un nimero variable de alumna-
do, aproximadamente treinta, que no siendo considerados de integra-
cion presentan necesidades educativas especiales.

El funcionamiento del Departamento de orientacion esta basado, en
parte, en la negociacion con los profesores tutores. Al empezar el curso
se pide a los ciclos que expliciten sus demandas y después se negocia
la forma en que prevén que van a necesitar de nuestro Departamento.
Ademais de en este momento inicial, las demandas de los tutores nos lle-
gan normalmente de forma oral, la profesora de apoyo las deriva al orien-
tador o a la logopeda. Se priorizan las demandas mds urgentes y se retra-
san aquéllas que el profesor tutor puede asumir mas facilmente. Por otra
parte, hay demandas que se remiten directamente a otros servicios exter-
nos al centro.

La ubicacion de este alumnado en los distintos grupos es una deci-
sion que se toma con la participacion de los tutores y las tutoras, inten-
tando que el nivel sea el adecuado para el alumno o la alumna, aunque
no siempre coincida con su edad cronologica, y teniendo en cuenta ade-
mas que ello no suponga un desajuste en su proceso de socializacion.
En todos los casos se cuenta con la informacion y el acuerdo de la fami-
lia. En conjunto se procura siempre que haya un equilibrio en las aulas
en cuanto al nimero de alumnos y al grado de dificultad.

En general, echamos en falta unos tiempos dedicados al seguimiento
juntamente con los profesores tutores; tenemos dificultades en este terre-
no ya que las profesoras de apoyo y la logopeda dedicamos todo el tiem-
po del horario lectivo a la atencion directa a ninos y ninas.

13






§ Acuerdos

- metodologicos

Decisiones generales
de la Programacioén

Hemos llegado a consensuar una serie de principios en nuestro Pro-
yecto curricular que posteriormente se amplian y concretan en los equi-
pos de ciclo. Hemos tratado de explicar qué quiere decir para nosotros
cada uno de ellos y de traducirlos en algin acuerdo concreto que per-
mita hacerlos efectivos en la prictica. Partimos de los siguientes princi-
pios que intentamos garantizar en la vida del aula.

Partir de los conocimientos previos

Consideramos que el modo mds adecuado para detectar los conoci-
mientos previos del alumnado de este ciclo es a través de estrategias tales
como: preguntas en situaciones estructuradas, conversaciones informa-
les, cuestionarios, representaciones, dibujos... La explicitacion de ideas
previas es una estrategia metodologica que se realiza no solo a princi-
pio de curso sino a lo largo de todo el proceso de aprendizaje y funda-
mentalmente cuando se trabaja un contenido por primera vez.

Atender a la diversidad del alumnado

Intentamos que nuestra practica esté impregnada de una valoracion
positiva sobre la existencia de las diferencias individuales. La atencion a
la diversidad nos parece totalmente ligada al respeto de los distintos rit-
mos de aprendizaje en el aula. Entre otras medidas, planificamos activi-
dades de dificultad progresiva, establecemos distintos grados de dificul-
tad y de ejecuciéon en una misma actividad y preparamos materiales
variados. El trabajo compartido con el profesorado de apoyo, que ten-
demos a realizar en todos los ambitos, permite una diversificacion de la
ayuda pedagogica que suministramos a nuestros alumnos.

15
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Organizacion

del equipo
de ciclo

Dinamica y
organizacion

del aula

Programacion del primer ciclo del C. P. “Pablo Picasso” (Parla)

Fomentar la interaccion en el aula

Entre otros aspectos de la organizacion del aula, consideramos la distribu-
cion de los espacios como un elemento determinante del tipo de interaccio-
nes que se establezcan. Por otra parte, damos importancia al trabajo en equi-
po (en el aula estan organizados en grupos), para lo cual hemos establecido
unas normas de funcionamiento de los grupos y hemos creado el corro como
espacio para la comunicacion cotidiana. Ademas, la flexibilizacion de los agru-
pamientos de los alumnos y las alumnas, tanto dentro como fuera del aula
(por ejemplo, en los talleres), nos permite un enriquecimiento de las interac-
ciones de los alumnos entre si y de los alumnos con los distintos profesores.

Implicar al alumnado en su proceso de aprendizaje

La motivacion y la implicacion del alumnado procuramos que se pro-
duzca a través de la asuncion de responsabilidades concretas en el aula,
de la creacion de un buen clima y de un ambiente estimulante. Por otra
parte, la realizacion de actividades que requieren investigacion y que
interesen a los alumnos y las alumnas, o que incluso sean propuestas
por ellos, nos resultan utiles para conseguir esta implicacion.

El equipo de primer ciclo esta formado por los tutores, la profesora de
apoyo y los especialistas. Tenemos una reunion semanal en la que aborda-
mos muy diversos temas en relacion con la coordinacion de nuestro trabajo:
planificacion de actividades comunes fuera o dentro del centro, organizacion
de los talleres del ciclo, revision de objetivos, elaboracion de materiales, orga-
nizacion de horarios de los apoyos, elaboracion y revision de planes del cen-
tro (Programacion general anual, Proyecto curricular, Memoria de fin de
curso...) y preparacion de los informes de evaluacion trimestrales.

La coordinadora transmite nuestras decisiones a la Comision de coordinacion
pedagogica y, a través de ella, estamos informados de los acuerdos de dicha Co-
mision. Asimismo, cada uno de nosotros informa a los demas de los avances que
vamos teniendo en cada uno de los grupos de trabajo a los que pertenecemos.

En las reuniones de ciclo, como parte del trabajo conjunto, consen-
suamos para cada momento el reparto de tareas en los niveles.

A lo largo de estos anos hemos ido creando un archivo de documentos
y materiales elaborados.

Los grupos

Los grupos estan formados por cuatro miembros teniendo en cuenta los
siguientes criterios: que haya un equilibrio de nifios y nifias y que los alum-
nos y las alumnas con necesidades educativas especiales se integren en los
grupos cuidando que en ellos haya alumnos y alumnas participativos y cola-
boradores. Contando con estos criterios, los alumnos y las alumnas se asig-
nan libremente a los grupos.



Ventana

Ventana

Ventana

Plantas

Plantas

Plantas
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Los grupos se reorganizan trimestralmente y en cada uno de ellos hay
un responsable de mesa que rota semanalmente.

En estos equipos se asumen una serie de tareas de forma rotativa cada
semana: recados, fecha y letreros, cuentos y libros, agua y plantas, qué
tiempo hace, orden y concierto.

Los espacios

Mesa de recursos

Equipo
de los
tigres

Equipo
de las
focas

Equipo
de las
hormigas

Pizarra

Juegos

Trabajos manuales.
Juegos de mesa

Alfombra

Biblioteca de aula

Fecha y
tiempo

Equipo
de las
panteras

Equipo
de los
Pandas

Equipo
~de las
aguilas

T

Panel de Equipos

Espejo

alto

Mesa
del profesor

Armario

material
equipos

Material Equipos

Usos multiples \ )

/
\

(plastica/naturaleza/exposiciones) /

Rincon de la Naturaleza
(Recursos)
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Los materiales

En el ciclo tenemos organizada una cooperativa por cada nivel para
la compra de materiales que la gestionan los padres, funciona con dine-
ro que aportan las familias a principio de curso.

Intentamos en todo momento que los materiales renan una serie de
caracteristicas: que sean estimulantes, que permitan trabajos con los dis-
tintos sentidos, que permitan una combinacién enriquecedora, que sean
compartidos por todo el alumnado y que, en definitiva, desarrollen todas
las capacidades.

Los materiales estin siempre al alcance de los nifios y las nifas; ellos
se responsabilizan de su cuidado y organizacion. Su adecuado aprove-
chamiento y rentabilizacion forma parte de nuestros objetivos y tratamos
de educar a los alumnos y las alumnas en un uso “ecologico” de los mis-
mos (no despilfarrar papel, aprovechar materiales de desecho, usar mate-
rial reciclado, etc.).

Entre los materiales que se pueden encontrar en nuestras clases estan:

e Plantas, animales.

e Juegos educativos.

e Juegos de mesa (puzzles, parchis...).

e Abacos, construcciones.

e Materiales reciclados, material de desecho (chapas, cajas, cartones...).

e Libros de texto de Conocimiento del Medio.

e Cuadernos de trabajo:

Cuadernos de lectura y escritura
Cuadernos de calculo

e Biblioteca de aula.

e Murales.

e Lipices, rotuladores, ceras, pinceles, papel, cartulinas, etc.

Ademis, tenemos acceso al resto de materiales del centro (video, case-
te, camaras de fotos, retroproyector...).

Los tiempos

La distribucion horaria no se establece en funcion de las areas. Se
combina el tiempo fijo —programado, establecido, con principio y fin—
con el tiempo mas abierto. Los tiempos establecidos ayudan a los alum-
nos a aprender a controlar el tiempo, generan regularidades que son
importantes para su equilibrio. La existencia de tiempos mds abiertos nos
permite disponer de una flexibilidad en la duracion de las tareas, tam-



Las necesidades
educativas
especiales y

el profesorado
de apoyo

Decisiones Generales de la ProGramacion

bién posibilita trabajar la autonomia de los alumnos y las alumnas asi
como disponer de momentos en los que podemos dar respuesta a la
diversidad de necesidades en el aula.

Por otra parte, procuramos tener una distribucion horaria que posibi-
lite la realizacion de trabajos con distinta modalidad de agrupamiento del
alumnado.

El inicio de cada jornada sirve para reflexionar sobre el trabajo reali-
zado y para organizar las tareas del dia. La Gltima asamblea del viernes
permite hacer una recapitulacion de la semana.

En esta distribucion horaria se tienen en cuenta los momentos en los
que los alumnos con necesidades educativas especiales no estin en el aula.

Las decisiones generales sobre la atencion al alumnado con necesi-
dades educativas especiales estin acordadas desde nuestro Proyecto curri-
cular. El modo de funcionamiento de la profesora de apoyo y de la logo-
peda en el ciclo se establece siguiendo las coordenadas del centro y del
Departamento de orientacién pero de forma consensuada con los pro-
fesores tutores del ciclo.

La modalidad de apoyo estd decidida con arreglo al tipo y grado de
dificultad que tienen los alumnos asi como a las caracteristicas de cada
grupo y de la actividad en concreto que se vaya a realizar. Depende de
como el alumno pueda seguir el ritmo de las actividades, el que salga del
aula para trabajar o que trabaje dentro con distinto grado de adaptacion.

Consideramos que se trata de un funcionamiento flexible, incluso en
ciertos casos nos lleva a tomar la decision de que algn alumno o alum-
na del programa de integracion no trabaje directamente con la profesora
de apoyo ya que puede realizar bien las tareas con la ayuda de la profe-
sora tutora.

Se intenta respetar la permanencia de los alumnos y alumnas con nece-
sidades especiales en el grupo cuando se realizan las actividades de pre-
sentacion de la tarea, recapitulaciones, comentario de incidencias, organi-
zacion del trabajo, etc. En general, hay una intervencion mas individualizada
y directa por parte de la profesora de apoyo en la adquisicion y afianza-
miento de destrezas relacionadas con la lectoescritura y con las matema-
ticas. Los contenidos de Conocimiento del Medio suelen ser comunes para
todos los alumnos, de la misma forma que los de Msica, Educacion Fisi-
ca, Educacion Artistica y Talleres, aunque en estos casos se necesita modi-
ficar el grado de exigencia para el alumnado con dificultades.

Como profesoras de apoyo intentamos trabajar conjuntamente con los
profesores tutores con el fin de realizar cambios en la metodologia y en
la organizacion que posibiliten el trabajo con los alumnos y las alumnas
de necesidades educativas especiales; si atin asi no siguen el ritmo de la
clase, se realizan adaptaciones que, en ocasiones, son propuestas por el
tutor o tutora y, en otras, por la profesora de apoyo.
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Dependiendo de las posibilidades de cada uno de los alumnos y las
alumnas se realizan adaptaciones también en la evaluacion en algunas
areas. La evaluacion se realiza tomando como punto de partida la situa-
cion de los alumnos y las alumnas y como referente los objetivos y los
contenidos propuestos para el ciclo. Los boletines que se utilizan para
informar a las familias se mantienen para este alumnado aunque con las
modificaciones que en cada caso resulten necesarias.

En el trabajo, en el equipo del ciclo, intentamos distribuir nuestro tiem-
po conjunto de forma equitativa (el tiempo dedicado a cada alumno, el
que se trabaja con €l de forma individual o en grupo, etc.).

En general los alumnos con necesidades educativas especiales se bene-
fician del tratamiento que se hace de la diversidad y los demas alumnos
también aprenden de estos companeros (en algunas ocasiones hay mate-
riales de apoyo que son tiles también para otros alumnos).

Una de las tareas que hemos realizado para concretar nuestra pro-
gramacion en este ciclo es buscar una manera de organizar, de ordenar,
de estructurar... los contenidos que debemos trabajar. En el Proyecto curri-
cular hicimos una seleccion de aquellos objetivos y contenidos de la Edu-
cacion Primaria que consideramos necesario abordar en este momento
de la escolaridad. Pero para nuestro trabajo dentro del ciclo esta selec-
cion de contenidos necesita ser desarrollada y organizada desde el punto
de vista de la aplicacion en el aula.

No hemos utilizado las dreas como organizadores exclusivos de los
contenidos, sino que la necesidad de establecer relaciones entre los con-
tenidos nos ha llevado a una organizacion que responde a los siguien-
tes ejes:

e La organizacion y la comunicacion en el aula.

e Centros de interés.

e Trabajo sistematico de destrezas (Lengua y Matematicas).
e Talleres.

e Biblioteca de aula.

e Educacion Artistica (Musica) y Educacion Fisica.

e Actividades comunes del centro.

Como resumen de las decisiones adoptadas en el apartado de “Orga-
nizacion de contenidos” aportamos el siguiente cuadro en el que se des-
tacan las caracteristicas esenciales de cada uno de los ejes de la
programacion. Posteriormente se desarrollan con detenimiento cada
uno de ellos.
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{Qué es?

Ambitos de contenidos

Organizacion

La organizacion y la
comunicacion en el
aula

El corro: momentos planificados
para proponer ideas, hacer
balance, contar con la audiencia
del grupo.

La comunicacion vy la
convivencia (relaciéon con los
otros, confianza en el grupo,
normas de interaccion
verbal...).

La autonomia de los alumnos
(responsabilidades en
gestion, habitos,
planificacion del propio
trabajo...).

La alfombra. Gran Grupo.
Tutor.

Centros de interés

Forma de trabajo que permite
abordar algunos de los
contenidos de este ciclo en torno
a temas, problemas y situaciones
de interés (por ejemplo: “Cuida
tu salud”, “Bichos y bichitos”, “Mi
tiempo libre”...)

Buasqueda de soluciones a los
problemas que el medio
plantea a los alumnos.
Participacion de los alumnos
en su medio (habitos
sociales).

Autonomia de accion en el
medio.

Instrumentos lingtisticos,
matematicos y pldsticos
necesarios para abordar el
tema que se esté trabajando.

La mayor parte de ellos parten

del libro de texto; se introducen

modificaciones. Suele
organizarse una salida.

Diversidad de materiales. Tutor y

profesora de apoyo.

Trabajo sistematico de

Trabajo en paralelo a los centros

Procedimientos basicos de

Conjunto de materiales y

destrezas (Lengua 'y de interés para ejercitar las lectura y escritura (del texto actividades de dificultad
Matematicas) destrezas en contextos diversos, oral al texto escrito, el progresiva (publicados y de
no necesariamente relacionados sistema alfabético, elaboracion propia). Tutor y
con el tema abordado en el produccion escrita y profesora de apoyo.
centro de interés comprension de textos).
correspondiente. Procedimientos de calculo y
numeracion y resolucion de
problemas.
Talleres Modalidad de trabajo en torno a Trabajo en grupo. Grupos con alumnos del ciclo.
destrezas de diferente tipo. Habitos de trabajo (limpieza, Una tarde completa a la semana.
En este curso: orden, manipulacion de Materiales y espacios especificos
ceramica instrumentos. . .). para cada taller.
cocma - Técnicas especificas de cada
estampacion taller.
imagen
plastica
titeres
La biblioteca de aula Espacio para fomentar hibitos de Lectura como medio de Espacio habilitado para ello.
lectura y de consulta de entretenimiento (cuentos,
informacion. fabulas, libros de
imagenes...).
Lectura como medio de
informacion en la realizacion
de las tareas habituales
(diccionaios, libros de
consulta, folletos
informativos...).
Educacion Artistica Areas impartidas por los Contenidos de las areas Impartido por los especialistas.

(Misica) y Educacion
Fisica

especialistas en coordinacion con
el equipo de ciclo.

correspondientes.

Acuerdos metodologicos en el
equipo de ciclo.

Actividades comunes
del centro

Actividades en cuyo desarrollo
esta implicada toda la comunidad
escolar simultineamente.
En este curso:

Fiesta de la castana.

Semana de la Paz.

Carnaval.

Semana del libro.

Semana cultural.

Dia del medio ambiente.

Convivencia y relacion en el
conjunto de la Comunidad
educativa.

Contenidos propios de cada
actividad.

Responsabilidades compartidas
por todos: familias, profesores,
alumnos.
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La organizacion y la comunicacion en el aula

La comunicacion existe en todo momento en la vida del aula y la cali-
dad de la misma es un objetivo prioritario de trabajo con el alumnado. Sin
embargo, planificamos momentos especificos, espacios de referencia, para
producir las ideas, proponer modificaciones, hacer balance, contar con la
audiencia de todo el grupo cuando se quiere manifestar algo y plantear los
principios de organizacion del aula. Esta es ademds una buena situacion
para introducir contenidos de lengua oral. A este momento en el que se
recogen de forma intencionada todos estos aspectos lo llamamos “el corro™.

Para el alumnado con necesidades educativas especiales este es un
espacio de la programacion especialmente significativo; en €l pueden
asumir un papel activo, pueden manifestarse y entender como lo hace
el resto de sus companeros y companeras.

¢EN QUE CONSISTE ESTE EJE DE NUESTRA PROGRAMACION?

Se trata de un conjunto de actividades planificadas para hacer parti-
cipes a los alumnos y a las alumnas en mayor o menor medida de deci-
siones que implican a la marcha general del aula, asi como para crear
un clima de comunicacién entre todos. En estas actividades se toman
decisiones sobre diversos aspectos: organizacion del trabajo y de las dife-
rentes tareas, rutinas y discusion y resolucion de conflictos.

La asamblea se lleva a cabo al empezar la jornada, lo cual nos per-
mite establecer un clima de trabajo. Creemos que éste es un espacio ido-
neo para crear unos hdbitos de convivencia en la clase y para fomentar
la autonomia de los alumnos.

¢QUE CONTENIDOS TRABAJAMOS?

Los contenidos concretos de nuestro trabajo en este eje se refieren a
dos apartados:

En relacion con la comunicacion y la convivencia queremos que nues-
tro alumnado:

e Se interese por lo que nos sucede a todos los que estamos en la clase,

e aprenda a relacionarse con los otros (escucha, respeto a otros pun-
tos de vista...),

e confie en el grupo,

e utilice la lengua oral y sea capaz de adecuarse a diversas inten-
ciones y contextos de comunicacion.

En relacion con la autonomia de los alumnos y las alumnas queremos:

e Que asuman ciertas responsabilidades en la organizacion y man-
tenimiento de la clase y que afiancen hébitos en relacion con la
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actividad cotidiana (recados, fecha y letreros, cuentos y libros, agua
y plantas, qué tiempo hace, orden y concierto),

* que asuman responsabilidades en la organizacion de las actividades,

® que vayan aprendiendo a planificarse el trabajo.

Los centros de interés

¢QUE ES PARA NOSOTROS UN CENTRO DE INTERES?

Definimos los centros de interés como una forma de trabajo que per-
mite abordar algunos de los contenidos de este ciclo en torno a temas,
problemas y situaciones que forman parte de la realidad de nuestro alum-
nado, es decir, de sus experiencias e intereses. Se trata de una forma de
trabajo que facilita la incorporacion de los Temas transversales a la pro-
gramacion. Por otra parte, permite el disenio de actividades de distinto
grado de dificultad, lo cual favorece la atencién a la diversidad en el aula.

El desarrollo de estos temas integra contenidos de distintas dreas curri-
culares. Los problemas que seleccionamos suelen partir de contenidos
propios del area de Conocimiento del Medio y, para su desarrollo, utili-
zamos una serie de instrumentos (lingiiisticos, matemiticos, plasticos,
visuales...) que ayuden a interpretar estos problemas, a analizarlos y a
explicarlos.

¢POR QUE TRABAJAMOS CON CENTROS DE INTERES?

Pensamos que es una forma de trabajo que nos permite alcanzar las
finalidades que nos hemos marcado para este ciclo. En estos niveles nues-
tra labor educativa ha de centrarse en ayudar a los alumnos y a las alum-
nas a conocer mejor la realidad que les rodea, a analizarla y compren-
derla y a actuar en ella. Por este motivo, nuestro punto de partida son
los problemas y las situaciones que se derivan de una realidad global y
no fragmentada, y no las disciplinas cientificas o las dreas en si mismas.
Las areas no son mds que los instrumentos que les permiten entender
mejor lo que les rodea y, en definitiva, ser mds autbnomos en su medio.

Por otra parte, consideramos que a través de los centros de interés se
favorecen unas condiciones de trabajo que toman como referencia las
experiencias y los intereses de nuestro alumnado. Esta referencia a la
propia experiencia favorece la implicacion de los alumnos y las alumnas
en su propio proceso de aprendizaje de forma que puedan entender por
qué y para qué se aprenden ciertos contenidos. Por Gltimo, los centros
de interés pueden desarrollarse de acuerdo con distintos ritmos de apren-
dizaje y esto nos posibilita un tratamiento adecuado de la diversidad.

A continuacion detallamos la relacion de nuestros centros de inte-
rés para el primer ciclo.
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ProGramacion del primer ciclo del C. P. “Pablo Picasso” (Parla)

¢QUE CONTENIDOS TRABAJAMOS?

Como puede verse en los cuadros anteriores, los contenidos que tra-
bajamos en los centros de interés estin fundamentalmente centrados en
torno a los dmbitos de:

— Busqueda de soluciones a los problemas que el medio plantea a
los alumnos y las alumnas.

— Participacion de los alumnos y las alumnas en su medio (habitos sociales).
— Autonomia de accion en el medio.

— Instrumentos lingiisticos, matematicos y pldsticos necesarios para
resolver o abordar el tema que se esté trabajando.

¢COMO NOS ORGANIZAMOS?

Todos los dias se dedica una sesion de trabajo en el aula para el desa-
rrollo de los centros de interés. La duracion de cada uno de los centros
de interés es aproximadamente de un mes.

Utilizamos el libro de texto como una referencia que tiene mis o
menos peso en cada caso. En muchos de ellos hemos introducido modi-
ficaciones, hemos incorporado nuevos materiales y hemos completado
las actividades.

El equipo de ciclo selecciona los temas al principio del curso aunque
con frecuencia pueden surgir cambios posteriores. El diseno de las acti-
vidades, la preparacion del material necesario y la elaboracion de las
fichas del alumnado lo realiza el profesorado de cada nivel.

Trabajo sistematico de destrezas
(Lengua Castellana y Literatura y Matematicas)

El diseno de unidades didacticas en torno a los centros de interés no
agota los contenidos que necesitamos trabajar en este ciclo, en concre-
to, los referidos a destrezas propias del drea de Lengua Castellana y Lite-
ratura y de Matematicas. Necesitamos plantearnos, por tanto, un trabajo
en paralelo sobre contenidos que los alumnos y las alumnas necesitan
afianzar para realizar otros aprendizajes. Las actividades que disenamos
para ello estdn orientadas a ejercitar las destrezas en contextos diversos,
no necesariamente relacionados con el tema o problema que se esti abor-
dando en los centros de interés.

Con este trabajo nos proponemos el desarrollo sistematico y progre-
sivo de destrezas bdsicas de lectura y escritura y de numeracion y cil-
culo. Para ello tenemos preparado un conjunto de actividades y mate-
riales de dificultad progresiva en las que cada alumno o alumna pueda



Decisiones Generales de [a PRoGrAMACION

seguir una secuencia de aprendizaje. Esta forma de trabajo nos permite
adaptarnos a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos y las
alumnas. Partimos de materiales publicados que adaptamos o completa-
mos con otras fichas copiadas o elaboradas por nosotras.

LOS CONTENIDOS QUE TRABAJAMOS

Procedimientos basicos de lectura y escritura

V! Del texto oral al texto escrito:

e Lectura de textos en voz alta por parte del profesor.
e Reconstruccion oral de textos escritos conocidos.
¢ Dictado (de.los ninos y las ninas al profesor) de textos para ser escritos.

e Memorizacion de textos, recitado y dramatizacion.

V| El sistema alfabético:

¢ Diferenciacion entre escritura y otros codigos (iconicos, numeéri-
COs...).

e Familiarizacion con el codigo escrito a través de juegos y pasatiem-
pos (confeccion de palabras o mensajes con alfabetos moviles o tar-
jetas preparadas; completar la escritura de palabras en textos cono-
cidos; localizar, completar, elegir, ordenar palabras o letras...)

e Convenciones de la escritura (linealidad, orientacion, distribucion
del texto en el papel...).

V' Produccion de textos:

e Preparacion del pre-texto oral.

e Produccion de diferentes tipos de textos (listas, etiquetas, carteles,
avisos, invitaciones, entrevistas, noticias, cuentos, canciones, ins-
trucciones, recetas...).

e Revision y edicion del texto final.

V! Comprension de textos:

e Lectura de diferentes tipos de textos con finalidades diversas (loca-
lizar datos concretos, entretenerse, informarse, aprender a hacer
algo...).
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Programacion del primer ciclo del C. P. “Pablo Picasso” (Parla)

* Anticipacion del significado a partir de indicadores diversos (titu-
los, dibujos, distribucion del texto en el papel...).

e Formulacion de hipétesis sobre el contenido del texto y compro-
bacion con la ayuda del profesor o la profesora.

e Resolucion de algunas dudas en la comprension de los textos (pre-
guntando al profesor o la profesora, manejando algin diccionario,
fichero u otro material de consulta disponible en la clase).

Procedimientos basicos de matematicas

V' Procedimientos de calculo y numeracion:

e Numeracion, cuantificacion, manipulacion y grafia del 0-999.

e Operaciones de suma y resta sin llevar (no se introduce ni en pri-
mero ni en segundo la resta llevando).

e Introduccion manipulativa de la decena y la centena.
e Multiplicacion como sumas sucesivas.

¢ Divisidn como reparto entre dos o entre cuatro.

e Cilculo mental.

e Estimaciones de cantidades y medidas.

e Medida de objetos, espacios y tiempos familiares con unidades de
medida no convencionales (palmos, pasos, baldosas) y conven-
cionales (kilo; metro y centimetro; litro; dia y hora).

V' Procedimientos de resolucion de problemas:

Modelo sistematico:

e Interpretacion del enunciado, busqueda de relaciones entre los
valores conocidos y desconocidos, estimacion de una solucion,
resolucion, comprobacién del resultado.

Estrategias:
e Representacion grafica.
e Ensayo y error.

e Busqueda de regularidades.

COMO NOS ORGANIZAMOS

Todos los dias hay un tiempo especifico dedicado a este trabajo de
Lengua Castellana y Literatura y Matematicas.
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Empleamos materiales diversos, algunos de ellos editados y otros ela-
borados por nosotros.

En Lengua Castellana y Literatura utilizamos los siguientes materia-
les:

e Cuaderno de lectura y escritura (1 al 6) Ed. Edebé.

e Cuaderno de lectura y escritura (7 al 9) Ed. Edebé.

e Biblioteca de aula (cuentos, libros de imdgenes, libros monografi-
cos, folletos, revistas...)

e Abecedarios.
e Autodictados.

e Material para escribir (papel de diferentes tipos y tamanos, instru-
mentos diversos para la escritura).

Para trabajar en Matemdticas contamos con abacos, domino, mosai-
co, barajas, miniarco, relojes y los “Cuadernos de calculo siete y medio”
de la Editorial Teide.

Respecto a la organizacion del trabajo en este eje, la tutora se ocupa
de planificar y desarrollar las actividades, mientras que la profesora de
apoyo se encarga de los trabajos que impliquen algin tipo de adapta-
ci6én a las necesidades del alumnado. La profesora de apoyo realiza este
trabajo fuera del aula ordinaria. Este es un medio utilizado para poder
respetar distintos ritmos de aprendizaje del alumnado.

Talleres

¢POR QUE TRABAJAMOS POR TALLERES?

Los talleres son una modalidad de trabajo que realizamos para con-
seguir fines de distinta indole. Han formado parte de las opciones edu-
cativas asumidas por el profesorado del centro desde hace afos y han
contribuido a crear una linea pedagdgica compartida.

Esta organizacion favorece relaciones diferentes y complementarias a
las que se producen en el grupo-clase tanto de los alumnos y las alum-
nas entre si (se mezclan los nifios y las ninas del ciclo, los grupos son mas
reducidos que los grupos-clase habituales...) como entre el alumnado y
el profesorado (se trabaja con otros profesores ademas del propio tutor).
Por otra parte, se pueden trabajar mejor actitudes relacionadas con los
roles en el reparto de tareas y la asignacion de responsabilidades y capa-
cidades relacionadas con el trabajo de la autonomia de los alumnos vy las
alumnas. A través de los talleres se abordan la mayor parte de los conte-
nidos de Educacion Artistica. Se trata, ademas, de un tipo de organizacion
en el que el alumnado se siente motivado.

3



~
=
[*4
<C
o
N
%
v
<
4y
&
Ke)
<
e
a
(@)
=
©
Ke)
O
Q
oo
w
=
(-3
a
=
™~
z
©
Q
<
2
&
e
a

*00LIOB 1]
©9ud9[ ‘euney sewd SELIDIE
(*soqIpos ‘joq) aleusy
“EJLIDQ[D BUIDOD)
'SEPUOOIDIW A ODLID[D OUIOH]
SOIVIDIDIN
“epRIIqeY BUIDOD [0190dST]
‘souwn[e 91 /<1 Sodnin
‘SOUOISIS ONEBND UOIIVAN(T

‘eIpaw £ eIOYy

‘SB19DDI SB[ 9P UOIDBZI[EdY —
"B12021 B[ 2P UQIDBIUISII] —
‘souew ap ezardwry —
“sauaIpaIdur
ap ouedar [e ‘uapio [e ‘ezardwry
B[ B UDID1JDI 3S A SEANEIOL
uos :sapepifiqesuodsar ap
ouedar £ sodinba ap uonewioy —
‘(Jes8a1ur pULIRL]) S9[BMIICRY
SO[ B SOIUNSIP SOJUDWI[E
(- rosoised ‘OsowaId) SLINIX9)
SEIUNSIP 9P ‘(OpE[Es-22[NpP)
S2IO([ES SOIUNSIP 2P UES SBIO0I
se[] anb opuaiaid ag "uonEIOA
DIUBIPAW SBIADI SB[ 9P UOIII[Ag —
‘019 ‘sorfiIsuain ‘OLeIIqow
:01edSa [9p OUIWIDOUODIY —
‘(oonserd ap auardoar
‘[eIUB[OP) OLIESIODU [BLIDIEW
[2 souwinfe So| B IEDIUNWOD
eied eiaaid uonruojup —
221U2INGIS [9 $2 I2[[B)
[op o31e] O] B opindas osadoid [
‘BI9D1 BUN BZI[EDI

"OwInNsSuOd ap SONLH

‘odmba ua oleqen ap sonqepy
“BPIPAW 9P SEIISE( SOUOIDON

‘("1 2IR[0d0D

‘SO[[IPED0O( ‘EpE[BsuUD

‘SEID[[ES ‘BSEUI) BIDDAI BUN

1908y eied sauodnnsur INgag
“RUIDOD B[ 9P OSN 9P SEUWLION
IBSEWE ‘IoAowal ‘mued

IBjun INeq :owod SIPEPIANDY
‘SOI[IsuaIN 9p

ojuaruouodal A uonemndruey
TUIR[DZOW ‘Tesewe

“Ineq ‘Iad0d e SojuaWie Sof ap
UOIDBWIOJSUE] B[ 9P UOIEAIDS(O)
‘Sa[enII(ey sojudwiIfe

so[ op soung[e ap sapepardoi]
‘(S210qES $UIJIP JrIquou A
JBUIWILIDSIP) OIBI[O [2 :SOPNUS SO
‘UODBIUdWIE

‘SO[BSIDASURT)

sewa ], ap sordoid ‘sofja ap
soung[e ‘A sealp SeSIDAIP Anw op
sowapanold salezipuarde efouas

Anw euioj op rexgour uopand og —

“JRI[TWEJ OIpaw [

ua uaonpoid as anb safezipuaide
ap uonesuadwod eun ‘Sosed
sounge ua ‘o oyuawadwod

un ‘ugIENUNUOD BUN 19§

uapand anb soprusiuod endsa

e[ 9psap Jepiode uapand as puLIO]
P1S 3(] ‘SBUIU SB[ A Souru SO[ ap
BUBIPNOD BPIA ] 2P SOPEPIANDE
UOD SOPBUOIDE[I UISD

SP SAUOISIS UD ‘SDUBW SOLIDAOL] 9§ $AUOISIS SB| 9P BUN BPED UY ] UOD SOPBUOIDE[DI SOU(RH — SOPIUAIUOD O] anb orresadou s — BUDO)
‘eamuid
A opeli] :soleqen op uopeUIID], —
S U01s3§
“B[[IDIE 9P UODIPE A $2UOISIOUI
‘(e[reo1 A uoqel ueIpaw eydueld 21qos soIpend
‘eluodsa) ezordwiny op [eLIDIE) e A SIADI[DI DP UOIONNSUOD) —
‘(- soden F UOISIS
‘saquardidar ‘sesjoq ‘serapede) ‘(orepd o elisea) apjow o “ezarduy :oleqen ap sonqey —
‘oonserd ap saj0q ‘seisiaar A 2I1qi] opeepow :eAneido pepandy — ‘oanesadood ofeqer], —
sooipouad) Oydasap ap SO[ELDIEN e ‘so[qiue ap uonisodiadns ‘UOIDBAIISO) —
CRIERINF Y 10d efiseA BUN Op UODEIOR[] — ‘Terodiod ewanbsa
‘enge [e seonsed sermulg e LSOLINYD,, 2P BIIUDYJ, — souoniodord (ren8ain o rengas
‘oonse[d op SOPIUB e € uo1sag | ‘saudwN[oA A SEWIOJ) SOILNAWOIF
OluIuN[E 9p BURT e ‘SeINd1y Seno n opap :s01d2ou0d op uoIsINbpy —
‘oulj a1quiele A OfIH e op 2101 un :eaneido pepranoy — ‘(108013
SBIND) @ ‘BIEDSEW BUN 9P OPB[OPON — A seINIXa)) SequIy (UDWN[OA
“IESEWE 2P O[[IPOY o Z uo1sas A puiIoj ‘ourwiel) [BNSIA
SO[[I[ed e ‘ouwnye uotdadiag “(pepouseld £ uorsard
‘BloI B[[IDIY o eped 1od BpeUOIDIDaS BING) ‘PEPISUDP ‘pepaWINy ‘BIDUDISISUOD)
SOIVIUIDIN £110 A 0DUDND UN 2P UOEBIO|R[] — moey uorddaosad uondodrog —
"OLIOIRIOET ‘0100dSH ‘OPEBSBWE (BIIUDY], — “JE[NOSNW OUO) [9P [OIUOD
‘souwinye 91/S1 sodnin -ezarduyy ‘soipisuain ‘sodmba ‘ereluawdoas euapuadapur
'SOUOISIS ONEND UOIIVAN(] ap uonewoj refeqen ered ‘[ENUBLI-O[NDO UOIDBUIPIOOD “BONISIIY UOIDEINPH
‘BIpaW A BIOY SEDISB( SEULIOU A SOUOIDDNISU] — :seanendruews sezonsa(q — 9P B2IE [P SOPIUUOD Jefeqen
9P S2UOISIS UD ‘SOUBW SOLBDLOE] [ U01S3S ‘Teqiaa ou uorsardxy — sowapod 1a[e1 2182 2p $9ABN Y — eOIweId)
uopeziuedio SOUOISIG SE[ OP O[[OIIesd(q ¢souwrefeqexy and? £OpBRUOIII[IS ey s anb J0og4? I9NEL

STIATIVL SOULSANN

32



\

;4
Q
g
s
.
=
x
=
<
v
=
:
W
<
g
3
S
-4
g
Q

‘(e[reon A uoqel
‘eluodso) ezardwiy op LD
‘(" soden
‘soyuardar ‘sesjoq ‘seropede
‘oonseld ap sa10q ‘seisiaar A
soo1ponad) OYdasap ap Sa[eLIBN
ECIERlIE |
‘ende [e seonsed seinjurg
‘oonseld ap sapuR)
‘OluIuIN[E 9p eUL]
‘oury aiquiele A o[y
‘SBIND)
“IBSEWE 2P O[[IPOY
SO[ed
“elor ejory
SOIDIAIVIY
"OLIOIRIOET “019DdST
‘souwin(e 9 /C1 ‘Sodnan
'SAUOISIS ONBND “UOIIVUN(]
‘BIpOW A eIOy

"UoIdL01g —
“seanisoderp ‘seuaredsuen
‘sooedo ap 1012401d
us epriuasald 1as evred seuanoas
ua eoyeId uonrvuasardoy —

"EANOS[OD BLIOISIY BUN op uopeaIl) —

F UO1SIS
‘SOPEINSI
SO[ ap SISI[BUE A UOIDIDA0I] —
“IO[0D [2 uod ofeqer], —
“(sewaerd ‘eue] reonze)
SO[ELDIEW SONO A B[[ICUIO] P
eoP[ u0d seanisodelp op uonezZIEay —
£ uoisag

‘sepuaredsuLn UD UQDRIUISII] —
"OpPIDOUOD OJUAND
un ayuasardar anb sauaBewr
AP BIDUINDDS BUN P UODELIOAR[] —
Z uoisag
‘sopadse so1sa sopo) ap Jouasod
SISieuE A UaSewr eun op UQReZIEsy —
‘(orpawr oueld
‘[erouad ouerd ‘oued sownd)
soueld ap sodn ap uonesynUOp] —
“(eyddy ‘resny o Joqes
uayuuad anb sopipur ‘opedsa
[PP UQINAIISIP ‘$2I0[0D) souwn(e
sordoid soj ap seyeigoio) op
sooedo ap sowakord o us sisipuy —

‘odnigd ua ofeqen ap sonqep —
"SO[BLIDIBW SIUDIDJIP

op olbuew A uonendiuepy —
‘(" sepuandas ‘soueld
‘sewoy I0jod :sajduns sojuawafa)

‘[2 2UE SOONLD

A SOANDE  $2IOPIUNSUOD,, OPUEIID
I 9p Ulj [2 UOD ‘[ENSIAOIpNE
slenduoy e A uaBewn e[ op opunw
[E SOPEPD SEISD IP SEUIU SB[

9P SDUOISIS UD ‘SOUBW SOLDAOF] [ UO0ISa§ SOUDBEWI 9P SISIEUE A BINDT — | A SOUIU SO| B JEDIIOE 2P SOWRIEL], — uaSewy
"OUDI0D 9P SEOLQWO8
seingdyy uod uopedweisy —
# UOISIS
‘eluodsa uod uonedwrisy —
‘SeLIoyeuerZ
‘seieied ‘seloy :sofeanieu
soaWwa uod uonedwelsy —
£ uotsag
‘(sauonisodwod)
sopap so] uod uopedwelsy — 'SO[BLIDIBWU SO[ 9P OPEpINd
‘souew se| op uonedweisy — ‘ezardwiy) ofeqen ap sewioN —
serodwn] e Z UO01Sas ‘odmba ua oleqen ap sonqey —
'SOONSE[] ‘opesald awepaw uonedwrisy — ‘SEOLQWO8 seindr] —
"SO[OGIE op SEIOH e | “(so1qy ‘sosauedwiod op sofeqen CUeLowlg —
SOUDIOD) e 9P UODEAIIS(O) uonedwelss ‘oded
Sy e $2 onb e uonewixoide viowg — [2 ua oedsa [ap uopezIUESI) —
‘B[N Un 010ndsy 'sodnid ap uoneziuedi) — 'SO[BLIDIEW 2P
SOUWN[E QT /ST Sodn4D | SIBLDILW SO UOD UQIDEZLIBIIUL,] — A soyuawinnsur op uonendiurw
‘'SAUOISIS ONEND “UOLIVUN(] ‘oleqen ISI[ENUEW SEZONSI(] — “BONSNIY uoednpy ap sordosd
“BIpaW A vIOY 9P SEWIOU 9P OJUDIWII[(LIST — ‘SOLIEPUNDDS SOPIUDIUOD SEIDIDUOD SEDUID)
SP SDUOISIS UD ‘SOULW SOLDAOL] [ U01598 & sourewnd $210[00 :10[0D [ — 9P SPABN © IEPIOUE DIULIDJ — uoedwe)sy
uopeziuesIQ SOUOISIS SE[ 9P O[fOIIesd( ésowefeqeny and? ¢OPEUOIDI3s ey 3s anb Jog? ISeL

33



~
5
[
<
o
N
2
vl
<
L2
Q.
L
2
e
[~
O
o
©
2
=2
Q
=
o
Z
[~
(=%
o
©
z
=}
Q
<
=
g
(2
o
&
(=

+*sola1A
sodauUNW ‘SaU0I0( ‘sefo1a seal
‘seled ‘samn8oA ‘ooruidny [aded ap
SOIDBA SO[[OI :0UD$IP 2P [ELIBW
- Jooapnseld,, seimulg
‘ojuawWeda
‘RUINUED)
‘Toreypd pdeg
serodwa],
eonsed eimuig
Se[R,
‘O[[Iea],
‘odn 0SIDAIP ap S21211],
SOIVILIIVIN
‘souwnje 91 /ST Sodnio
‘SOUOISIS OIBND UOIIVINC]
eIpaw A vioy
SP SOUOISIS UD ‘SOUBW SOMDUOF]

e o 0 0 0 0 0 0 0

“e1o[dwod uoneiuasardar
eun ap uoneiedard —
¥ uosas
‘sopqisod
SEIDUDNIIS SIIUDIDJIP UOD ONUE], —
‘SUFRWI 9P SEIOUINIDS
op anued e SBLOISIY 9P UQIEdI) —
£ uoisas
"OpIdOU0D
owLnd un ap uoeIuasaIday —
C uoisas
'$2ID111 SOP 21U SAUOIDESIDAUOD) —
epipadsap ‘ourwr
e[ Jep ‘osnelde ‘ofreq ‘opnjes
:seansod $a1UuaIajIp op OMUE], —
'sa101m
SO ap ofourw A UOEIO[OD B[
vred euly pepomow ap oppIlg —
'$212111 9p sodn saUIJIP
ap uonendiuew A uopEIUISAIJ —
[ uo1sos

‘oleqen ap soNqeH —
‘odnig uo oleqer], —
"UQIDBZNBWEI(] —
U pepIIgeY ‘BINSOq
‘PEPPOUION —
‘("' OpEBIODIP
‘euoisty e[ op uoneredaid)
PLIOISIY BUN 2P UOEBIUasaIday
‘sauafewut
op mued e [erodwa) LOUINIIS
BUN UOD OPIANDE 2P OIB[Y
‘oaugjuodsa ogorei(]
[BIO UQDEIIUNWO) —

‘seAnedIunNuwod A searsardxa
sapepriqisod sesiaap Jesodxg —

LodirygdoureT,, s2I1],

SoIPIDIDIN

"OLIOIRIORT ‘01oDdSH

‘souwn(e 91 /<1 sodnio

"SOUOISIS ONEND UOLIDINC]
‘eIpaw £ vIoy

Sp SOUOISAS UD ‘SOUBW SOLDUOE]

‘0SIND [9p 08I1e]

O[ B UDUSNUEW S SIPEPIATIOE SB[

op seund[e anbune ‘sono e sasaw

SOUN 2P BLIEA ID[[E] [9P OIIUDD
SOPEPIANDE P BIDUINDIS BT —

BSED B UBAJ[|

o as souwn(e so7 "0R[dwod

oleqen un ezI[Eal 95 SAUOISIS
Onend Se[ 9p Bun BpEd Ug —

‘oleqen ap soNqeH —
‘odnig uo oleqes], —
+aleuowr
‘opedard ‘opedid ‘opelodal
‘OPEDIO[0D OWOD SEIIUIY[, —

‘opeqouesap vred eperedaid
viosajoid eun Aey opwo [ Uy —
‘pepPIANEDID

e[ A uoeRUISEW! B[ B[NWNSD 3§

eonseld

uopezIuEdI0

SIUOISIS sef 9P Ofjorresad

isowefeqer andH?

{0pruopRd3Pas ey 3s Inb Jo4?

JIMEL




Decisiones Generales de la ProGramacion

ACUERDOS DEL EQUIPO

Para la organizacion de estos talleres, en el equipo de primer ciclo,
hemos llegado a los siguientes acuerdos:

1. En este curso los talleres son: ceramica, cocina, estampacion, ima-
gen, plastica vy titeres.

2. Los tutores y las tutoras, la profesora de apoyo y la profesora de secre-
taria son cada uno de ellos responsables del desarrollo de uno de los
talleres. Esta organizacion del trabajo favorece una relacion diferen-
te entre nosotros, es un dmbito que enriquece nuestra comunicacion
y en el que todos asumimos una responsabilidad semejante.

3. En cuanto a la organizacion, se ha decidido que los talleres se desa-
rrollen un dia a la semana (martes) con una duracion de hora y
media a lo largo de un mes (cuatro sesiones). Hay espacios pre-
parados para cada taller. Se hace una prevision de gastos en el
equipo. Los alumnos y las alumnas se asignan libremente a los talle-
res teniendo en cuenta que deben reunirse las siguientes condi-
ciones: en cada taller debe mezclarse el alumnado de las diferen-
tes clases; cada alumno y alumna debe rotar por todos los talleres
a lo largo del curso; no pueden coincidir varios alumnos o alum-
nas con n.e.e. en un mismo taller; el nimero aproximado de alum-
nado por taller es de 15.

4. Todos los talleres responden a una linea pedagogica comun:

¢ Importancia del trabajo en grupo,

* necesidad de atender a la diversidad de intereses y capacidades,

e importancia de los hibitos de trabajo (limpieza, cuidado de los
materiales...),

* realizacion de una hoja de seguimiento individual en la que ade-
mas de las técnicas especificas abordadas en cada taller se valo-
ran todos estos aspectos.

5. Hacemos una valoracion conjunta del interés, utilidad y funciona-
miento de cada uno de los talleres.

Biblioteca de aula

La biblioteca de aula es un recurso didactico a través del cual traba-
jamos contenidos importantes de lectura.

Este recurso funciona ya desde hace varios anos en el primer ciclo de
Educacion Primaria, por lo que tiene un lugar consolidado en la clase,
con una instalacion fija de pequenas repisas y con una buena dotacion
de material bibliografico.

La instalacion en las aulas se compone de tres estantes largos que en
algunas clases han sido pintados de colores diferentes para una mejor
organizacion de los recursos atendiendo a la dificultad del texto. Asi, el
color azul se reserva para libros con mucha ilustracion y poco texto; el

3



36

Programacion del primer ciclo del C. P. “Pablo Picasso” (Parla)

color rojo representa un nivel mas complejo en el que aparece menor
soporte en la imagen; en el estante amarillo estdn los libros de consulta,
diccionarios y libros con letra de imprenta.

Junto a la biblioteca suele situarse la alfombra, lo cual nos permite
disponer de un ambiente espacioso y comodo.

Semanalmente se dispone de algunos momentos para la lectura per-
sonal y para la utilizacion de la biblioteca de aula, si bien hay numero-
sas ocasiones en la que es necesaria su utilizacion:

— Consulta de libros en relacion con el tema que se trata,
— consulta de diccionarios para ejercicios con palabras,

— consulta de libros de imagenes y enciclopedias para la ampliacion
de conocimientos, comprension de conceptos, realizacion de tra-
bajos,

— lectura libre cuando se han finalizado las tareas.

El material bibliogrifico es seleccionado, adquirido, inventariado y
distribuido por el profesorado de ciclo, procurando atender en anos suce-
sivos las dreas, materias o géneros que han quedado menos representa-
dos y atendiendo asimismo a las necesidades educativas especiales y a
las caracteristicas del alumnado.

Disponemos de un servicio de préstamo de libros que hemos inicia-
do de forma sistemdtica en este curso. Tenemos para ello una ficha per-
sonal de préstamos en la que se anota la fecha de salida y de devolu-
cion del libro.

Actividades comunes del centro

Todos los afios organizamos una serie de actividades en cuya planifi-
cacion y realizacion se implica el claustro conjuntamente. Este es un acuer-
do que figura explicitamente en nuestro Proyecto educativo. Nos parece
necesario desarrollar este tipo de actividades para que todos —alumnos
y alumnas, profesores y profesoras, padres y madres— vivamos el cole-
gio como conjunto, no sélo como ciclos o niveles separados. Es ésta una
ocasion especialmente interesante para involucrar a las familias.

Seleccionamos actividades que, por un lado, recojan tradiciones y
creen una cierta tradicion en el centro (otono, carnaval...) y que, por otro,
permitan sensibilizarnos como Comunidad educativa ante temas de espe-
cial relevancia social.

En este curso se han llevado a cabo las siguientes actividades comu-
nes: Fiesta de la castana, Semana de la Paz, Carnaval, Semana del libro,
Semana cultural, Dia del medio ambiente.

En la Comision de coordinacion pedagogica se seleccionan las pro-
puestas realizadas por los equipos de ciclo, se acuerdan fechas, se pro-
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ponen actividades para realizar por ciclos y/o niveles y se fijan el tiem-
po y el espacio de realizacion conjunta de todo el centro. Durante el
tiempo acordado, el conjunto del centro estd implicado en el desarrollo
de las actividades. Se pide colaboracion a las familias de acuerdo con el
tema de trabajo que se esté abordando (por ejemplo, que aporten fruta
del otono, que faciliten disfraces u otro tipo de ropas blancas para el dia
de la Paz). Normalmente se suelen grabar en video para posteriormen-
te comentarlo con los alumnos.

Educacion Artistica (Musica) y Educacion Fisica

¢COMO NOS COORDINAMOS CON LOS ESPECIALISTAS?

Los profesores o las profesoras de Educacion Fisica y de Musica tie-
nen informacion de lo que se estd trabajando en el aula. En mayor o
menor medida llevan a cabo una programacion independiente. En algu-
nos momentos y dependiendo de contenidos concretos, se ha trabajado
de forma coordinada con ellos: a principios de curso nos intercambia-
mos las Programaciones, se llega a acuerdos sobre la organizacion de las
actividades comunes del centro y, aunque no se ha encontrado todavia
una formula que posibilite una coordinacion mas estructurada, hay
momentos de conexion entre el trabajo en estas dreas y el que se desa-
rrolla en el aula.

La comunicacion permanente que se intenta establecer con los espe-
cialistas permite, de hecho, el intercambio de la informacién necesaria
para introducir en el trabajo diario de la clase aspectos tales como: res-
piracion, control vocal, aprendizaje de canciones, atencion auditiva, ejer-
cicios de ritmo y relajacion.

La coordinacion con el profesorado en estas dreas se ha procurado
garantizar a través de la coordinadora de ciclo.
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Un ejemplo de Unidad didécticar:

B Introduccion

“Mi tiempo libre”

Nos propusimos abordar este tema a comienzo de curso con el fin de
ofrecer a los alumnos y las alumnas alternativas para ocupar su tiempo
libre y favorecer que sean “autores y directores” autbnomos de su ocio.
Nuestro objetivo es ayudarles a que tomen conciencia de la gran canti-
dad de cosas que se pueden hacer en este tiempo y que aprendan a ele-
gir y a ser responsables de sus decisiones.

En esta Unidad hemos trabajado conjuntamente el alumnado y el pro-
fesorado del primer ciclo de Primaria. Es el altimo centro de interés de
este curso escolar y le hemos dedicado 12 dias lectivos.

Somos conscientes de que los nifios invierten bastante de su tiempo
libre en ver la television y en jugar con los videojuegos, por lo que nos
parecio muy importante ampliar la gama de actividades que se pueden
hacer y ponerles en situacion de que pudieran experimentar que estas
otras posibilidades también son divertidas. Por otra parte, queriamos lograr
un cierto compromiso con ellas. Todo ello sin olvidar que lo importante
es el juego y la libre eleccion de lo que cada uno quiere hacer con su ocio.

En definitiva teniamos claro que lo que pretendemos a través de esta
Unidad fundamentalmente es:

e Propiciar que los alumnos y las alumnas tomen conciencia de la
utilizacion que ellos hacen de su tiempo libre.

e Conseguir que se den cuenta de la cantidad de cosas que se pue-
den hacer.

e Procurar que los alumnos y las alumnas aprendan que ellos pue-
den elegir lo que quieren hacer y que, posteriormente, pueden
organizarse para llevar a cabo sus planes.

Nos parecio que era posible a través de este tema abordar contenidos
de muy diverso tipo vy, a la vez, muy importantes en estas edades. Asi
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pues, incorporamos contenidos que tienen que ver con el juego y la
forma de “pasarlo bien”, aprendizajes en relacion con la toma de con-
ciencia y el control del propio comportamiento y contenidos referidos al
tratamiento de la informacion.

Al disenar esta Unidad somos conscientes de que su desarrollo inclu-
ye contenidos bastante complejos en cuanto que iniciamos el trabajo
sobre habitos del alumnado muy condicionado por las costumbres fami-
liares y por agentes externos como los medios de comunicacion. Preci-
samente por este fuerte peso actitudinal del tema es importante la impli-
cacion directa de su comportamiento y para ello realizaremos la
experimentacion de alternativas como parte del proceso de trabajo.

Por otra parte, queremos respetar sobre todo el contexto en el que los
ninos y las ninas disfrutan de su tiempo libre, en este sentido intentamos
cuidar las conexiones con su entorno inmediato, con la familia y con las
condiciones reales del barrio. Vamos a poner los pies en la tierra e inten-
tar acercarnos a sus posibilidades con el mayor realismo posible.

Por Gltimo, nos parece fundamental planificar toda la Unidad didac-
tica alrededor de un proceso logico, en el que cada paso esté justifica-
do, incluya a los anteriores y prepare los siguientes. Es muy importante
que este proceso logico sea conocido por los alumnos mientras que para
nosotros es necesario contar con esta estructura porque da coherencia a
los distintos componentes de nuestra Unidad diddctica. Los momentos
de nuestro proceso son los siguientes:

T R Recogem.os informacién: ¢Qué hacemos en
nuestro tiempo libre?
PO IR Buscamos otras ideas: ;Qué otras cosas
podemos hacer?
Eleccion ¢Qué voy a hacer?
Planificacion Tengo un plan
En la practica Experimentamos
Valoracion ¢Queé tal nos ha ido el plan?
Recapitulacion ¢Qué hemos aprendido?




Objetivos
didacticos

B Contenidos

”

Un gjemplo de Unidad didicrica: “Mi tiempo libre

Referidos al juego y a la forma de “pasarlo bien”

Ampliar el repertorio de las cosas que nos gusta hacer en nuestro
tiempo libre.

Valorar la forma mds gratificante para cada uno de utilizar el tiempo libre.

Valorar la importancia de los padres y las madres y de los iguales para
pasarlo bien.

Referidos a la toma de conciencia y al control
del propio comportamiento

Recordar y reflexionar sobre la propia actividad en el tiempo libre
(qué hago, qué he hecho, cuiando lo he hecho).

Enumerar, nombrar y describir otras posibles actividades distintas
de las que cada uno hace habitualmente.

Elegir entre un abanico amplio de posibilidades, teniendo en cuenta
los gustos personales y las posibilidades de realizacion de lo elegido.

Realizar un plan de actuacion en el que se prevean posibilidades,
condiciones e impedimentos para llevarlo a cabo.

Asumir un compromiso (llevara la practica lo planificado) ante el grupo.

Valorar el grado de ejecucion del plan.

Referidos al tratamiento de los datos y de la informacion

Completar un registro semanal sobre la propia actividad, saber tras-
ladar los datos a un registro general (grafica de barras) e interpre-
tar los datos (actividades que mas se hacen, actividades que menos
se hacen, actividades que nunca se hacen).

Investigar buscando alternativas en diversas fuentes de informa-
cion: folletos informativos de la Casa de la Cultura (localizar datos
relevantes en folletos informativos); familias, vecindad, compane-
ros y companeras de la escuela (entrevista).

Elaborar una pequena entrevista (de tres a cinco preguntas) para
aportar datos en la bisqueda de alternativas y realizarla (formular
adecuadamente las preguntas, tomar notas...).

Transmitir los datos recogidos e interpretarlos y aclararlos para el
resto de los companeros.

Creemos que los objetivos didacticos recogen con bastante detalle los
contenidos que van a abordarse en esta Unidad, por lo que resultaria
repetitivo incluir aqui una lista de los mismos. Sin embargo, si querria-
mos llamar la atencion sobre la importancia que en esta Unidad tienen
las actitudes como elemento esencial para abordar el tema del tiempo
libre. También se ha tenido especial cuidado en la incorporacion de forma
integrada de conceptos y procedimientos relacionados con la busqueda
y la consulta de fuentes de informacion (folletos), la interpretacion y
comunicacion de los datos obtenidos, etc.
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Los alumnos y las
alumnas con
necesidades
educativas
especiales

Espacio,
tiempo y
recursos

Un gjemplo de Unidad didictica: “Mi tiempo libre”

En general, los objetivos didécticos propuestos para los alumnos y las
alumnas con necesidades educativas especiales son los mismos que para
su grupo. Hay objetivos para cuya consecucion se precisa de una ayuda
mds pormenorizada de la profesora de apoyo, de manera que se plani-
fica esta ayuda dependiendo también del grado de dificultad de cada
alumno en los distintos momentos del proceso.

En conjunto, en esta Unidad se trabajan contenidos que consideramos
muy relevantes y, por lo tanto, en principio preferimos no renunciar a
ninguno de ellos en lo que a los alumnos y las alumnas con n.e.e. se refie-
re; el grado de consecucion serd variable y no podemos poner cotas de
antemano a aspectos relacionados con el grado de interiorizacion, de refle-
xion y de generalizacion que planteamos al conjunto de la clase.

Uno de los contenidos que es preciso trabajar sistematicamente con
los alumnos de necesidades educativas especiales es la autonomia. Pre-
cisamente esta Unidad permite abordar aspectos esenciales en relacion
con ella como son: la eleccion, la planificacion de lo que se va a hacer,
el compromiso y la ejecucion de las propias elecciones, etc.

Las adaptaciones realizadas tienen que ver con el tipo de ayuda en el
desarrollo de las actividades; esto se concreta en:

Cuestionario personal: se lee en voz alta o se les ayuda a leerlo; se
les da por escrito o se les ayuda a escribirlo.

Registro personal: se les ayuda; ellos lo cumplimentan pintando.

Diagrama de barras: se les ayuda en la lectura y/o en el recuento.
Ellos lo cumplimentan pintando.

Lista de alternativas: se les plantea a nivel oral que piensen tres cosas.

Entrevista: se les ayuda a escribir; se pide a los padres y las madres
que les ayuden o van en pareja acompanados por uno de sus com-
paneros o companeras.

Andlisis de folleto: con su grupo de trabajo colaboran a nivel oral.

Tengo un plan: se les ayuda a pensar o se les sugieren ideas, se les
ayuda en la escritura o se les escribe, reiterando a nivel oral para fijar
la comprension de lo que tienen que hacer.

Asamblea: se les ayuda a centrarse en la escucha y participacion.

Recapitulacion: una vez en semana, en el aula de apoyo se revisa lo
trabajado para que tomen mayor conciencia de lo que se ha hecho'y
se pueda comprobar si van entendiendo el proceso de trabajo.

Recursos humanos

e Tutores y tutoras.
e Profesora de apoyo.
e Familias.

e Compaifieros y companeras del centro.
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Materiales

e Del aula:

e Material escolar; fichas elaboradas por el profesor o la profesora;
carpeta de actividades alternativas.

e Del centro: fotocopiadora.

e De fuera del centro: Casa de la Cultura; folletos.

Tiempos

Se destinan las primeras sesiones de la manana con una duracién apro-
ximada de una hora, dependiendo de cada actividad.

Las actividades de asamblea se realizan en la alfombra, sentados en
corro; las actividades de pequeno grupo e individuales se realizan en sus
mesas de trabajo, organizadas en grupos de cuatro alumnos y alumnas.

Los carteles confeccionados en gran grupo se exponen en los pane-
les del aula o en el encerado.

La Unidad didactica se inicia con una evaluacioén de los conocimien-
tos previos de los alumnos y las alumnas mediante la realizacion de un
cuestionario. En €l se trata de constatar qué hacen en su tiempo libre, si
les gusta lo que hacen y qué otras cosas les gustaria hacer. Previamente
en asamblea se establece una definicion comin sobre lo que entende-
mos por tiempo libre. Cabe senalar que en este momento quedaron exclui-
dos del tiempo libre todas las tareas y actividades que se realizan en el
colegio (excepto el tiempo de recreo) y las que les corresponde hacer
en casa con su higiene, alimentacion, habitos y colaboracion en las tare-
as domésticas.

Las respuestas del cuestionario sirvieron al profesorado para elaborar
un registro de actividades por categorias de ocupacion del tiempo libre.
A los alumnos y las alumnas, el registro diario les ayuda a tomar con-
ciencia de en qué invierten su tiempo (qué cosas se hacen mucho, cua-
les se hacen poco o cuiles no se hacen nunca) de forma que podamos
buscar otras posibles actividades. La valoracion que el profesorado hace
en este momento de la Unidad didactica es que las actividades han sido
motivadoras, se les ha visto implicados y dispuestos a seguir trabajando,
sintiéndose protagonistas del proceso de aprendizaje iniciado.

El conjunto de actividades planteadas para que los alumnos y las alum-
nas busquen otras alternativas les introduce en un proceso de investiga-
cion, en el que han mostrado una actitud de basqueda constante, con
inquietud y entusiasmo. Esta actitud se refleja abiertamente en las expo-
siciones que se hacen en la asamblea, mediante las cuales las profesoras



Un gjemplo de Unidad didécrica: “Mi tiempo libre”

hemos observado que se van cubriendo los objetivos e, incluso, en algu-
na ocasion los alumnos y las alumnas han anticipado pasos siguientes del
proceso disenado por nosotras. Especial atencion hemos puesto en la
observacion y seguimiento de los alumnos y las alumnas con necesida-
des educativas especiales con el fin de asegurar que también eran parti-
cipes, en la medida de sus posibilidades, de los avances y descubrimien-
tos que el grupo iba realizando, interiorizindolos de forma gratificante.

El resultado final de esta investigacion es la elaboracion, a modo de
conclusiones, de un cartel de alternativas posibles para disfrutar de su
tiempo libre frente a la entrega incondicional que tienen ante la televi-
sion y los videojuegos. Fruto de estas conclusiones es el inicio de una
nueva fase, que llamamos experimentacion, cuyo objetivo es que com-
prueben por si mismos que tienen posibilidad de decidir y capacidad de
elegir libremente sobre su ocio, al margen de lo que los adultos y los
medios de comunicacion les proponen.

Para ello confeccionaron un plan. La realizacion de esta actividad les
resultd bastante complicado, ya que en estas edades les cuesta prever y
asumir las limitaciones provenientes del entorno (decisiones de los adul-
tos, momento adecuado para realizar las actividades, coste de la activi-
dad, personas que deben colaborar...). Esto no supuso ningtin problema
en su motivacion dado que las profesoras planteamos la actividad como
un contrato, un COMPromiso que tenian que asumir coNsigo mMismos y
con sus compaferos y companeras, ante el que debian hacer todo lo
posible para llevarlo a la practica pero que, si encontraban problemas,
podian modificar. Fue este un momento en el que hubo que apoyar espe-
cialmente a alumnas y alumnos con necesidades educativas especiales
para que fueran capaces de distinguir entre lo posible y lo deseado.

La mayoria de los alumnos y las alumnas pudo realizar las activida-
des planificadas y ellos mismos valoran muy positivamente el haber podi-
do cumplir su contrato; realmente se sintieron reforzados en su autoes-
tima por ser capaces de planificar y de realizar algo por ellos mismos,
sin que nadie se lo mandara, algo de lo que ademds disfrutaron mucho.
Algunas de las dificultades que los alumnos y las alumnas han encon-
trado provenian de los adultos, pues en algunos casos no han respon-
dido a las necesidades o demandas de sus hijos o hijas.

Como cierre de la Unidad se plante6 la confeccion de un mural, seme-
jante al juego del “parchis”, en el que cada aula estaba representada por
un color. En cada una de sus casillas los alumnos y las alumnas escri-
bieron las diferentes alternativas de juegos y actividades que entre todos
han seleccionado. El objetivo es que el resto de companeros y compa-
fieras, del propio ciclo y de otros ciclos, puedan beneficiarse de sus inves-
tigaciones y experimentaciones. Nuestros alumnos y alumnas se sintie-
ron muy satisfechos por la exposicion publica de los resultados de su
investigacion.

A modo de recapitulacion final se propone la realizacion de una sali-
da a las Dehesas de Cercedilla, con objeto de realizar in situ una activi-
dad que también pueden llevar a cabo con sus familias; por otra parte,
fue una jornada de convivencia y de autoevaluacion del proceso del tra-
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bajo realizado por los nifos y las nifas. Esta autoevaluacion se realizo al
final del dia en una asamblea al aire libre en la que se plantearon tres
cuestiones a las que todos los alumnos y las alumnas personalmente iban
contestando. Estas cuestiones fueron:

* ¢(Qué cosas nuevas has aprendido con este trabajo?

Sus conclusiones mayoritarias fueron que habian aprendido juegos
nuevos, que habian aprendido a hacer un plan y a hacer un con-
trato, que habian aprendido a hacer entrevistas y a buscar infor-
macion en folletos.

* :Qué actividades hemos realizado para aprender todo esto?

Sus respuestas fueron: asambleas, carteles, registro, graficas, con-
trato, entrevistas.

* ;Qué es lo que mas y lo que menos te ha gustado?

A lo que mas les ha gustado su respuesta fue mayoritaria: experi-
mentar juegos nuevos, hacer entrevistas y hacer los contratos. Con
respecto a lo que menos les intereso, algunos manifestaron que no
les habia gustado escribir ni hacer la grafica de toda la clase por-
que habia que contar mucho.

En respuesta a las demandas planteadas por nifos y nifias para las
actividades que pensaban realizar durante el verano, el profesorado con-
feccion6 una carpeta con fichas de juegos de mesa, teatro, construccion
de sus propios juguetes, etc. Esta carpeta se entregd a cada nifio y nina
con vistas a prorrogar y llevar a la practica durante el verano lo apren-
dido en la Unidad didactica de Tiempo Libre.

Por tltimo, querriamos destacar que dada la motivacion y el interés
observado consideramos que en cursos posteriores puede incluirse como
un eje de trabajo a lo largo de todo el curso y no como un centro de
interés con una temporalizacion menor.

Creemos que la metodologia y la organizacion de las actividades han
sido adecuadas. En principio pensamos que la ubicacion de esta Unidad
a final de curso abria muchas posibilidades de cara al verano, sin embar-
go, la temporalizacion ha sido muy ajustada y se ha complicado con la
dindmica ajena al aula propia de fin de curso; pensamos que por este
motivo quizd no hemos podido disfrutar mas de la realizacion de estas
actividades.

La puesta en practica de esta Unidad ha supuesto un mayor grado de
coordinacion entre el profesorado, puesto que ha sido un tema comuin
a todo el primer ciclo. Ha precisado muchas horas de reuniones para
concretar cada paso de todo el proceso, respetando las particularidades
existentes entre ninas y ninos de primero y segundo. También ha supues-
to una modificacion en la forma de realizar el apoyo a alumnos y alum-
nas con necesidades educativas especiales y un mayor conocimiento y
seguimiento por parte de la profesora de apoyo de los contenidos y acti-
vidades que se trabajan en la Unidad didactica.
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Introduccién

En este documento se presenta un ejemplo de Programacion del pri-
mer ciclo de Educacion Primaria llevado a cabo en el Colegio Publico
Miguel Hernindez de Mostoles.

El colegio esta situado en el area metropolitana de Madrid. Se trata de
un centro completo con 23 unidades, en el que estan escolarizados alum-
nos y alumnas de Educacion Infantil, de Educacion Primaria y de ciclo
superior de Educacion General Basica. El profesorado es bastante esta-
ble en el centro.

Gran parte de las familias residentes en Mostoles procede de Extre-
madura, Andalucia y Castilla-La Mancha. En los ultimos anos se han ins-
talado en la localidad familias iranies, guineanas, vietnamitas, chinas,
polacas, chilenas, mejicanas, dominicanas y cubanas que han escolari-
zado también a sus hijos en la zona.

En términos generales las familias tienen un nivel cultural bajo; aun-
que saben leer y escribir, entre ellas hay un alto porcentaje de analfabe-
tismo funcional. En cuanto a la situacion laboral, predominan los traba-
jos que no requieren especializacion y existe un alto indice de paro.

Por otra parte, se detectan problemas derivados de un exceso de sobre-
proteccion de las familias hacia los hijos y las hijas que no favorece su
maduracion y que limita su autonomia. Al mismo tiempo, se aprecia una
despreocupacion por ellos y una escasa implicacion de los padres y las
madres en el proceso educativo. Puede decirse que en conjunto se detec-
ta crispacion que, entre el alumnado, se refleja en manifiestaciones de
intolerancia, violencia verbal y faltas de respeto.

Todo ello configura un panorama complejo que debemos atender
tanto desde el Proyecto educativo y del Proyecto curricular como desde
las programaciones de ciclo.
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Por este motivo el equipo de profesores ha establecido unas priori-
dades educativas que tratan de dar respuesta a las necesidades detecta-
das en el alumnado: en sintesis, deseamos que nuestro centro sea un
espacio en el que toda la comunidad educativa se sienta parte integran-
te y en el que logremos crear un clima favorable al aprendizaje. La Pro-
gramacion se configura, entonces, en torno a estas directrices, procu-
rando aportar desde la intervencion educativa en este ciclo respuestas a
las necesidades mas patentes.

En la dificil tarea de dejar constancia por escrito de la Programacion,
nos hemos visto en la necesidad de seleccionar los elementos mas rele-
vantes o que puedan ser mas facilmente transferibles a otras situaciones
de ensenanza y aprendizaje. Para facilitar la lectura del texto, hemos pro-
curado dar cuenta de aspectos esenciales de la Programacion de modo
que cada equipo pueda concretar o adaptar a sus clases de acuerdo con
su estilo de trabajo y con las caracteristicas de su alumnado.

Asi pues, el documento se organiza en torno a dos grandes capitulos
que se acompanan de siete anexos:

— En el primer capitulo —EIl Proyecto curriculary la Programacion—
se exponen algunas de las decisiones del Proyecto curricular que
estan mdas estrechamente vinculadas a la Programacion. Aunque el
conjunto de acuerdos del Proyecto curricular afectan a la Progra-
macion del ciclo, destacamos tan solo aquellos que son necesarios
para entender la propuesta.

— En el segundo capitulo —Decisiones generales de la Programacion—
hemos creido conveniente dejar constancia con detalle de las deci-
siones de la Programacion que caracterizan el conjunto del trabajo
en el ciclo. Nos referimos a cuestiones tales como: la forma en que
estan organizados los contenidos, la manera en que estin distribui-
dos los tiempos, los espacios, los materiales y los grupos, el modo
en que se plantea la evaluacion o las decisiones relativas a la aten-
cion a la diversidad.

— Por ltimo, en los Anexos, se presentan muestras del trabajo con-
creto realizado en tres Ambitos: los centros de interés, el tratamiento
de ciertos contenidos matematicos y la evaluacion. En el Anexo 1,
se recogen de forma esquematica las caracteristicas de los centros
de interés desarrollados a lo largo del ciclo. En los Anexos 2 y 3 se
ilustran procesos de trabajo para el desarrollo de contenidos de
Resolucion de problemas y de Geometria. Por Gltimo, en los Ane-
xos 4, 5y 6 se proponen ejemplos sobre diversos aspectos impli-
cados en la evaluacion: actividades para pruebas de comienzo de
ciclo, guia de observacion centrada en algin procedimiento del
area de Conocimiento del Medio y un conjunto de items para la
observacion de habitos y actitudes.

En el documento hemos incluido ejemplos y sugerencias sobre estos
temas, siendo conscientes de que no todas las decisiones que figuran en
€l estan igualmente perfiladas. Esperamos, sin embargo, que a lo largo
de estas paginas pueda encontrarse alguna idea para contrastar el traba-
jo realizado por otros equipos.



El Proyecto curricular y
la Programacién

La Programacion que se venia haciendo en el primer ciclo desde
hace anos ha influido en gran medida en la elaboracion del Proyecto
curricular. De hecho muchos de los acuerdos que se han adoptado en
el Proyecto curricular recogen “formas de hacer” que estaban asenta-
das en el trabajo habitual del equipo de ciclo.

En lineas generales hay dos dmbitos de decision del Proyecto curri-
cular que destacamos ya que tienen una relacion directa con el trabajo
llevado a cabo en el primer ciclo: el primero de ellos se refiere a cues-
tiones de tipo metodolégico y organizativo, el segundo tiene que ver con
la adecuacion de los objetivos y contenidos del curriculo oficial.

ACUERDOS METODOLOGICOS

S . N B TR AT

Entre los acuerdos metodologicos que figuran en el Proyecto curri-
cular senalamos los siguientes:

a) Se dispone de material colectivo en las aulas cuya gestion es realiza-
da por “juntas econoémicas de aula” formadas por padres y madres.

La experiencia del equipo de primer ciclo en este sentido se ha
valorado positivamente, por lo que se ha decidido incorporarla
al Proyecto curricular.

b) Se han organizado bibliotecas de aula en las que hay documen-
tos de informacion y de consulta asi como libros de recreacion.

¢) En relacion con la accion tutorial, se han definido acciones uni-
tarias para resolver conflictos. Con este fin se celebran reunio-
nes periodicas de los tutores y las tutoras en las que se realizan
propuestas y se lleva a cabo el seguimiento de la experiencia.

65



06

Programacion del primer ciclo del C. P. “Miguel Hervandez” (Méstoles)

d) Se ha decidido aprovechar todos los actos culturales (exposi-
ciones, charlas, actvidades de ocio...) que sean interesantes para
desarrollar contenidos que figuran en el Proyecto curricular.

ACUERDOS EN RELACION CON LOS OBJETIVOS Y CONTENIDOS

En cuanto a los objetivos y contenidos, destacamos algunas de las
decisiones mas relevantes para la Programacion del ciclo:

@) Se ha analizado la propuesta de objetivos y contenidos del Decre-
to de Curriculo desde las prioridades de este centro. Como resul-
tado de esta tarea se ha hecho una propuesta de reorganizacion
de los mismos en torno a tres campos de experiencia: “El yo”, “Lo
otro”, “Los otros y las otras”. Mds adelante se concreta el sentido
de cada uno de ellos asi como los objetivos para su desarrollo.

b) Una vez elaborada la secuencia de los contenidos por ciclos, se
han detallado los pasos que han de seguirse en el aprendizaje
de algunos contenidos de las dreas de Conocimiento del Medio,
de Lengua y Literatura y de Matematicas con el fin de facilitar
una ensefianza atenta a un proceso sistematico. Para ello se orga-
nizaron comisiones de trabajo de drea en las que intervinieron
profesoras y profesores de todos los niveles.

CAMPOS DE EXPERIENCIA EN EL CICLO

Como se ha planteado anteriormente, en torno a los tres campos
de experiencia se reorganizan los objetivos y contenidos de la Educa-
ci6n Primaria. Constituyen el referente esencial para seleccionar los
objetivos y contenidos de este tramo educativo.

En la configuracion de los campos de experiencia se han tomado
como punto de partida el bagaje cultural del alumnado, la realidad
social y los valores de su entorno. Por otra parte, se han tenido en
cuenta las caracteristicas de los ninos y de las ninas de estas edades.

El campo del yo esta orientado a proporcionar las experiencias rela-
cionadas con el descubrimiento y el conocimiento del cuerpo asi como
atender a las necesidades fisicas y afectivas propias de estas edades. Se
pretende con ello favorecer la toma de conciencia de las posibilidades y
limitaciones de cada uno para lograr un dominio progresivo del cuerpo.

Lootro se dirige a ofrecer experiencias de apertura hacia el entorno, fomen-
tando la capacidad de orientacion y autonomia en las relaciones con el medio.
En este campo se atiende también a la constacion de los cambios en el tiem-
po, centrada tanto en cambios corporales como en cambios en el entorno.

Por su parte, el campo de los otros y las otras trata de asegurar
el establecimiento de relaciones equilibradas con las personas asi como
fomentar la adquisicion de valores que permitan vivir en comunidad.
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Para ello se procura impulsar las relaciones entre iguales y crear un
clima de aceptacion mutua y cooperacion en el que se eliminen los
comportamientos y los juicios desvalorizadores.

debe favorecer el encuentro permanente con el medio, de modo que
los alumnos y las alumnas se sientan implicados activamente en él y

Los tres campos estan estrechamente relacionados entre si, lo cual

puedan asi actuar sobre la realidad de forma cada vez mas consciente
y creativa como se observa en el cuadro siguiente:

El yo

Descubrimiento y toma de
conciencia de si mismo

Lo otro

Descubrimiento y toma
de conciencia del entorno
social y natural

Los otros y las otras

Descubrimiento y toma
de conciencia de los demas
(entorno social)

* Esquema corporal.

e Necesidades fisicas.
—Higiene.
— Alimentacion.
—Vestido.
—Ciudados, salud.
—Sexualidad.

Necesidades afectivas.
— Amor, carino.
—Ternura.

— Afabilidad.
—Respeto.
—Seguridad.

Actitudes personales.
—Autonomia.
—Responsabilidad.
— Constancia.

—Control.

Habilidades. Posibilidades.
Autoestima.

Habitos.

Sensibilidad estética.

Aceptacion y valoracion de la
diversidad.

(Educacion para la salud y
educacion sexual, Educacion
para la igualdad de oportuni-
dades de los sexos.)

e Como son las cosas.
— Identificar y nombrar ob-
jetos y propiedades.
—Describe y representa ob-
jetos.
—Compara, iguala, agrupa
y experimenta.
e Como son los seres vivos.

(Todos los aspectos anterio-

res anadiendo comporta-

miento y procesos de vida.)

Donde estan (nociones espa-

ciales).

—Descubre y potencia la
orientacion a partir del
esquema corporal.

—Situacion personal y
situacion de los objetos
en relacion a si mismo y
a otros objetos o seres.

—Distancias en el espacio.
—Estructuracion espacial.
—Representacion espacial.
Cambios en el tiempo (esta-
ciones del ano).
—Localizacion de los suce-
sos en el tiempo.
—Estructuras ritmicas.
—Estructuras temporales.

(Educacion Ambiental, Educa-
cion vial.)

Comunicacion.
Interrelacion.
Integracion.
Socializacion.
Resolucion de conflictos.
Participacion.

Vivencias de los otros.
Diversidad.

Solidaridad.

Justicia social.

Normas de convivencia (co-
munidad).

(Educacion moral y civica,
Educacion para la paz, Educa-
cion para la salud y educacion
sexual, Educacion para la
igualdad de oportunidades
entre los sexos.)

YO/LO OTRO/LOS OTROS Y LAS OTRAS
Relaciones entre los campos anteriores

(Educacion moral y civica y Educacion para la paz)
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El desarrollo de estas capacidades expresadas en los tres campos
debe partir de la experiencia sensorial directa para facilitar después el
acceso a conceptos mas abstractos, al conocimiento social comparti-
do. Es necesario avanzar desde lo comprobado por uno mismo hacia
lo conocido por testimonio o por la informacion o la ensefianza de
otros, de la aprehension global del medio hacia la captacion analitica
en los diversos elementos que lo integran.

Como puede apreciarse en el cuadro anterior, los campos de expe-
riencia estian asentados en una concepcion educativa basada en la edu-
cacion en valores y en una formacion humanista. Asi pues, los deno-
minados Temas transversales estin directamente vinculados con el
desarrollo de cada uno de estos dmbitos.

Objetivos de ciclo

De acuerdo con las caracteristicas de cada campo de experiencia y
partiendo de los objetivos generales de la etapa, se ha hecho una ade-
cuacion de los mismos para el primer ciclo de Educacion Primaria. Se
presentan a continuacion los objetivos que se han marcado en rela-
cion con cada campo de experiencia.

El yo

1. Descubrir el yo y tomar conciencia de si mismo conociendo y
discriminando cada una de las partes del cuerpo y consiguien-
do un buen desarrollo corporal a través de habitos de salud e
higiene corporal (con especial atencion a la alimentacion y al
ejercicio fisico). (k")

2. Descubrir que el propio cuerpo sirve para conocer el medio que nos
rodea (con especial atencion al desarrollo de los sentidos). (b y k)

3. Desenvolverse con autonomia para el desarrollo personal y en
relacién con el medio consiguiendo un nivel adecuado de con-
fianza en si mismo (con especial atencion al desarrollo de la auto-
estima). (e)

4. Expresarse sin inhibiciones usando los diferentes medios de
expresion (verbal, escrita, corporal, visual, pldstica, musical y
matematica) para desarrollar su sensibilidad creativa y estéti-
ca. (b)

5. Mantener la constancia en el trabajo y desarrollar el gusto por
aprender, por conocer, por sentir. (h)

1 Las letras se refieren a los objetivos correspondientes que figuran en el Decreto de
Curriculo.



El Proyecro curricular y la ProGramacion

6. Identificarse con el entorno social y cultural mas proximo (barrio,
escuela, pueblo) vivenciando sus formas culturales (fiestas, gente
y tradiciones). (i y j)

7. Valorar la normas de convivencia establecidas en su entorno
(valores morales y éticos) y respetarlas para asegurar una con-
vivencia agradable. (h)

8. Expresar sus vivencias y sentimientos ante los otros. (a, b)

9. Desarrollar la sensibilidad estética y artistica. (b)

Lo otro

1. Descubrir las caracteristicas que definen a los objetos. (i)

2. Descubrir las caracteristicas que definen a los seres vivos. (i)

3. Reconocer distintos hébitat naturales. (i)

4. Reconocer la situacion espacial de los objetos y personas que
nos rodean. (i)

5. Descubrir la sucesion de tiempo. (i)

6. Descubrir que el entorno cambia (con especial atencién a los
cambios estacionales). (i)

7. Adquirir el habito de observar la adaptacion del entorno a los
cambios estacionales (personas, animales, vegetales, paisaje,
fenébmenos atmosféricos). (i)

8. Utilizar los procedimientos adecuados para obtener informacién
del entorno. (d, i)

9. Registrar datos y representarlos (aproximacion a procedimientos
basicos y muy sencillos del método cientifico). (d, i)

10. Identificar y resolver problemas sencillos relacionados con obje-

tos y hechos en situaciones de la vida cotidiana. (c, d)

Los otros y las otras

. Descubrir que las personas tienen distintas capacidades. (g)

Descubrir que las personas que estin cerca nos ayudan, nos
acompanan y nos complementan. (g, h)

Escuchar la pluralidad de opiniones, valorarlas (teniendo en
cuenta para ello el maximo de la informacion) y elegir para el
grupo la solucion mas idonea en ese momento. (f, h)

Sentir que dentro del grupo somos queridos y podemos querer.
(f, h, e
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5. Ser capaces de comprender los problemas de los demds. (f, h)
6. Sentirse parte integrante del grupo. (f, h, e)

7. Establecer relaciones equilibradas con los demis, respetando las
normas de convivencia y rechazando cualquier discriminacion.
(e, f, g, h)

Yo-Lo otro-Los otros y las otras

— Descubrir que la realidad tiene un orden, dentro del cual, todos
estamos incluidos, estableciendo relaciones positivas y equili-
bradas entre el medio y las personas, a través de la produccion
de mensajes orales y escritos y del ejercicio de todas las capaci-
dades de expresion. (a, b, i, g).



Organizacion
de los

contenidos

Decisiones generales de la
Programacion

El tema de la organizacion de contenidos es uno de los aspectos de
la Programacion que mas ha interesado al equipo. Hace afios nos plan-
teamos la necesidad de establecer una organizacion que permitiera
relacionar los contenidos de las diversas dreas, de modo que el apren-
dizaje pudiera realizarse en torno a situaciones para cuya resolucion
fuera necesario abordar simultineamente contenidos de distintas ireas.

Con este fin iniciamos un proyecto de trabajo que nos obligo a
replantearnos muchos aspectos de la ensefianza en este ciclo. Como
resultado de este proceso se acordé una organizacion de contenidos
en torno a cuatro ejes de trabajo:

* Organizacion social del aula.
e Centros de interés.

e Talleres.

e Trabajo especifico de areas.

Para el establecimiento de estos ejes se han tenido en cuenta cri-
terios que parece importante considerar en este tramo educativo:

@) Poruna parte, es necesario respetarel enfoque globalizador de la etapa,
por lo que han de proponerse problemas o situaciones que los alum-
nos y las alumnas deben resolver mediante la adquisicion de apren-
dizajes de diferentes dreas. Asi pues, las dreas cobran sentido en la
medida en que contribuyen a resolver estas situaciones globales.

b) Al mismo tiempo, es importante asegurar un tratamiento espe-
cifico de ciertos contenidos de las dreas que precisan un trabajo
sistematico y que no siempre es posible integrar en las situacio-
nes mencionadas.

¢) Por otra parte, debe favorecerse la incorporacion de los Temas
transversales, de modo que estén insertados en la actividad habi-

!
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tual del aula, evitando asi un tratamiento puntual o paralelo al
normal desarrollo de la Programacion.

d) Por altimo, se considera imprescindible disponer de una orga-
nizacioén de los contenidos que asegure el tratamiento a la diver-
sidad del alumnado en cuanto a capacidades, intereses, moti-
vaciones, etc.

En en cuadro siguiente se representan las relaciones entre los dife-
rentes ejes de trabajo en este ciclo.

TEMAS TRANSVERSALES

L o Agh

CONOCIMIENTO

DEL MEDIO

Trabajo Trabajo
LENGUA “ e
especifico EDUCACION especifico
LLAN. e < -
en otros b CII.‘I?I;ERATUII:AY g ORGANIZACION FISICA en otros
contextos SOCIAL DEL AULA contextos
CENTROS DE

INTERES
Trabajo Trabajo
especifico < EDUCACION especifico
g ohca | AT e ARTISTICA | en otros
contextos contextos

TALLERES

Tt i = Tk

TEMAS TRANSVERSALES

Como puede observarse en el cuadro, la Programacion tiene tres
ejes centrales que organizan la actividad: la Organizacion social del
aula, los Centros de interés y los Talleres.

La Organizacion social del aula se plantea con una doble finali-
dad. En primer lugar, la de contribuir a la socializacion del alumno y
la alumna dentro del grupo, para lo cual debe aprender a respetar las
normas basicas de convivencia, a interactuar con los companeros y las
companeras, a adoptar roles diferentes en funcion de distintas situa-
ciones de trabajo (en gran grupo, en pequeno grupo o individual), etc.
Por otra parte, a través de este dmbito se pretende iniciar a los alum-
nos y las alumnas en la adquisicion de habitos de trabajo autbnomo,
de manera que puedan asumir responsabilidades en la gestion de la
clase, aprendan a planificar el trabajo y sepan hacer uso de recursos

12
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diversos en funcion de necesidades concretas de aprendizaje (la biblio-
teca de aula, los juegos, los materiales de desecho...). Ambos aspec-
tos, socializacion y autonomia, estan relacionados con todas las dreas
y de modo especial con las finalidades propias del area de Conoci-
miento del Medio.

Por otro lado, en torno a los Centros de interés se aborda parte
importante de aprendizajes de todas las dreas, si bien es cierto que el
area de Conocimiento del Medio actia como aglutinadora de todas las
demads. En particular, se tratan aquellos aprendizajes dirigidos a desa-
rrollar capacidades de indagacion, exploracion y busqueda de expli-
caciones a problemas que el medio fisico, social y cultural plantea. Se
pretende con ello proporcionar a los alumnos y las alumnas unos rudi-
mentos de aproximacion al andlisis cientifico del medio, entre los que
consideramos los siguientes: adopcion de una actitud indagadora, ten-
dencia a formular hipotesis y a plantearse problemas, elaboracion de
estrategias para resolverlos, etc.

En tercer lugar, desde los Talleres se abordan contenidos de diver-
so tipo: destrezas relacionadas con el drea de Educacion Artistica, habi-
tos de salud e higiene, habitos de lectura recreativa o aprendizajes en
situaciones vinculadas a la vida doméstica (coser, comprar, cocinar...).

El desarrollo de estos tres ejes de organizacion de contenidos se
sirve de instrumentos (linglisticos, matematicos, plasticos, musicales
y corporales) que colaboran en la comunicacion, la representacion, el
manejo de la informacion u otros aspectos relacionados con cada uno
de ellos. Asi pues, las dreas de Lengua Castellana y Literatura, Mate-
maticas, Educacion Fisica y Educacion Artistica son herramientas nece-
sarias tanto para la Organizacion social del aula, como para los Cen-
tros de interés y para los Talleres. Tal como se vera mas adelante,
muchos de los contenidos de estas areas serdn abordados en relacion
con los contextos de aprendizaje que nos proporcionan estos tres ejes
de la Programacion.

No obstante, no todos los contenidos de las dreas, que desde este punto
de vista podriamos llamar instrumentales, pueden ser abordados en las
situaciones que nos proporcionan estos tres ejes de la Programacion. Por
esta razOn es necesario contar, ademds, con momentos de trabajo en los
que puedan presentarse o consolidarse contenidos especificos relaciona-
dos con cada una de ellas. Tal como puede verse en el cuadro, estas areas
se trabajan, entonces, desde una doble perspectiva: una, como soporte
para el aprendizaje en los contextos que se crean en la Organizacion social
de aula, los Centros de interés y los Talleres; otra, complementaria, de
trabajo especifico en otras situaciones de aprendizaje.

Por ultimo, los Temas transversales estin presentes en el conjunto
de la actividad educativa, tanto en los ejes centrales como en el trata-
miento sistematico de las dreas. Mas adelante podra observarse el peso
que adquieren en el desarrollo global de la Programacion.

Tras esta presentacion general de los diferentes componentes de la
Programacion, en los apartados siguientes desarrollamos con detalle
cada uno de ellos.

13
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Organizacion social del aula

Tal como se ha comentado anteriormente, en torno a la denominada
Organizacion social del aula abordamos dos cuestiones fundamentales
en este ciclo: por un lado, la socializacion de los alumnos en el grupo
de referencia; por otro, la iniciacion de habitos de trabajo autonomo.

Para alcanzar ambos objetivos hemos considerado necesario prestar
especial atencion a cuestiones que tienen que ver con la organizacion y la
gestion del aprendizaje en el aula. Destacamos algunos aspectos de nues-
tra intervencion directamente encaminados al logro de estos objetivos:

v/ La asamblea como espacio de trabajo en el que se pueda:

— Comunicar y comentar las cosas.
— Establecer las normas de funcionamiento de la clase.

— Realizar el seguimiento y el cumplimiento de las reponsabili-
dades (una vez a la semana).

— Analizar el funcionamiento interno de los equipos (una vez a
la semana).

— Presentar propuestas.
— Hacer el plan de trabajo.
— Detectar conocimientos previos.

— Hacer balance y evaluar el trabajo desarrollado (al finalizar el
tema y durante su desarrollo).

— Resolver conflictos.

v Las responsabilidades en la gestion de la clase.

En asamblea se distribuyen las responsabilidades de cada equi-
po de trabajo: meteorologia y calendario, plantas, animales, orden
y limpieza, material y biblioteca. Semanalmente los grupos rotan.

v Los equipos de trabajo.

Los alumnos y las alumnas estin agrupados en equipos de cua-
tro o cinco durante periodos mas o menos largos. Se trata de gru-
pos que funcionan de forma bastante estable, aunque existe cier-
to grado de flexibilidad en funcion de las necesidades que surjan
en el desarrollo de las clases.

v El material comun.

Disponemos de material compartido en las aulas que es gestio-
nado por una junta de padres y madres. En la primera reunion
del curso se convoca a las familias con el fin de comunicarles
los criterios basicos de nuestra Programacion. Entre ellos se con-
cede gran importancia a la seleccion de materiales.

v El espacio de la clase como espacio “propio”.

Otro elemento importante para crear un clima agradable y pro-
picio para el aprendizaje es el espacio de la clase y, consecuen-
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temente, la impliacion de los alumnos y las alumnas en las deci-
siones de distribucion, decoracion, mantenimiento, organizacion,
etc. de todos los elementos que configuran las aulas, los pasillos
y otras dependencias del centro.

Centros de interés

Los centros de interés son unidades didacticas que se organizan en
torno a temas o situaciones de trabajo para cuyo desarrollo se necesi-
tan contenidos de diversas areas.

Como puede apreciarse en el cuadro siguiente, los temas seleccio-
nados generalmente parten de los contenidos del area de Conocimiento
del Medio, aunque como veremos mas adelante las areas de Educa-
cion Artistica, Educacion Fisica, Lengua Castellana y Literatura y Mate-
maticas son un soporte necesario para su desarrollo.

Lengua
Castellana y —»|
Literatura

Matematicas —p

ESTACIONES OTROS TEMAS g
Educacion
Artistica
. e Vuelta al colegio.
* Otofo. e La escuela.
El ambiente S ke
Nosotros/as ’
e [nvierno. Plantas * la calle.
Animales ® Asi SOMOS.
R Fiestas e Seres Vivos. e
' e Medios de comunica- |-e— (;f‘.m(m
isica

cion y transporte.

HUERTO - GRANJA - SALIDAS

Tal como se recoge en el cuadro, la eleccion de los centros de inte-
rés se ha hecho desde dos perspectivas complementarias:

a) Tomar como referencia las estaciones del afio: otono, invierno y
primavera. La ensenanza en este ambito proporciona elementos para
apreciar los cambios que se producen tanto en el medio (ambiente,
plantas, animales, fiestas) como en uno mismo (nosotros y nosotras).

b) Prestar atencion a otros temas directamente vinculados a la expe-
riencia y a las necesidades del alumnado. En este apartado incorpo-
ramos centros de interés en torno a: la vuelta al colegio, la familiari-
zacion con el funcionamiento del centro, el desarrollo de la autonomia
en situaciones vinculadas a la vida en la casa o en el barrio, etc.

b)
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La seleccion de este tipo de temas se presta especialmente a que pue-
dan incorporarse en su desarrollo las experiencias de los alumnos vy las
alumnas asi como los recursos y estimulos que el medio nos proporcio-
na. Para ello necesitamos apoyarnos en recursos muy diversos que favo-
rezcan la experimentacion directa. Entre los recursos que empleamos, tres
son utilizados de forma sistematica en los centros de interés: el huerto, la
granja y las salidas.

En el huerto, abordamos contenidos en relacion con el cuidado de
las plantas, la observacion y el registro de datos sobre su crecimiento,
sus caracteristicas en las diferentes épocas del ano, etc.

Por su parte, en la granja abordamos contenidos semejantes a los
del huerto pero en relacion con los animales. La granja esta ubicada
en una zona del patio y en ella tenemos palomas, un gallo, conejos,
etc. El mantenimiento de la granja corre a cargo de una comision de
padres, profesores y alumnos del centro. El ayuntamiento ha colabo-
rado en la construccion de las instalaciones.

En cuanto a las salidas, aprovechamos estas actividades para tomar
contacto directo con el medio habitual o con entornos mas alejados
del contexto proximo. En las salidas es posible llevar a cabo observa-
ciones, recoger datos y analizarlos, etc.

Tal como se ha comentado anteriormente, el drea de Conocimiento
del Medio nos proporciona situaciones de aprendizaje que son el eje fun-
damental en torno al cual se estructuran los diferentes centros de inte-
rés. No obstante, para el adecuado desarrollo de cada uno de ellos, se
necesita aprender a utilizar instrumentos lingtisticos, matematicos, cor-
porales, musicales y plasticos que permitan comunicar y transmitir infor-
maciones, representar datos, recapitular y extraer conclusiones, etc. Estos
instrumentos proceden de las dreas de Lengua Castellana y Literatura,
Matematicas, Educacion Fisica y Educacion Artistica.

De este modo, el area de Educacién Artistica aporta herramientas para:
— Explorar y experimentar sensorialmente los estimulos del entorno.

— Representar con diferentes codigos (gestual, plastico y musical)
la realidad.

— Planificar los procesos de creacion.

En cuanto al area de Educacion Fisica, en el desarrollo de los cen-
tros de interés es preciso abordar contenidos tales como:

— Explorar y experimentar con el propio cuerpo.
— Orientarse en el espacio proximo.
— Aplicar habilidades basicas en actividades de juego.

— Desarrollar habitos de higiene y cuidado del cuerpo, asi como
habitos relacionados con la practica del ejercicio fisico.

Por su parte, desde el drea de Lengua Castellana y Literatura se
propician aprendizajes relacionados con:
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— Planificar el trabajo, extraer conclusiones, hacer balance o expo-
ner los resultados de una experiencia a través de didlogos, pues-
tas en comun, discusiones de pequeno grupo, etc.

— Disponer de la informacion necesaria a través de la lectura de
textos informativos (folletos, prospectos, publicidad, etc.).

— Elaborar textos de diverso tipo que se derivan del centro de inte-
rés concreto que se esté trabajando: listas, descripciones, reca-
pitulaciones, registros de datos, etc.

Por Gltimo, el 4rea de Matematicas nos proporciona instrumentos para:

— Interpretar y manejar informaciones numéricas en textos funcio-
nales (propaganda, tickets de compra, etiquetas...).

— Organizar e interpretar datos.

— Construir unidades de medida y realizar mediciones de diverso
tipo (plantas, animales, huerto, granja...).

— Disponer de estrategias para resolver situaciones problematicas rela-
cionadas con el tema (ensayo y error, andlisis de posibilidades, etc.).

— Disponer de herramientas operativas para resolver problemas
que surjan en los centros de interés.

— Utilizar conocimientos sobre figuras y cuerpos para interpretar
el entorno.

La relacion de centros de interés para cada nivel en cada trimestre
se recoge en el cuadro siguiente:

Primer Nivel Segundo Nivel
Vuelta al colegio. Vuelta al colegio.
La escuela (espacio fisico). Otono L.
Teimestie 1.° Otono L. La escuela (personas y funciones).
La casa. La calle y la escuela (trabajos de
Otono II. calle).
Otono II.
(Vuelta al colegio). (Vuelta al colegio).
Trimestre 2.° Invierno I. Invierno I.
Asi somos (nifos y ninas). Asi somos (crecemos juntos).
Invierno II. Invierno IL
(Vuelta al colegio). (Vuelta al colegio).
Seres vivos (plantas y animales). Seres vivos.
Trimestre 3.° Primavera 1. Primavera 1.
Primavera II. Primavera II.
Medios de comunicacion y trans-
porte.

1
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Los centros de interés en el ciclo estan distribuidos por trimestres.
Gran parte de ellos son comunes para el primer y el segundo nivel,
aunque se abordan desde perspectivas diferentes y con distinto grado
de profundizacion. Esto posibilita que ciertas actividades sean pro-
puestas para el conjunto del ciclo.

Aunque hagamos una prevision de los temas, la Programacion esta
abierta a incorporar asuntos o preguntas que surjan en la dinamica de la
clase. De hecho, con frecuencia se han suscitado problemas no previs-
tos que han sido incoporados en la Programacion. En estos casos se han
realizado los ajustes necesarios para atender a nuevas demandas.

La caracteristicas de cada uno de los centros de interés se presen-
ta en el Anexo 1 (Caracterizacion de los centros de interés). En él figu-
ran los contenidos que a grandes rasgos se trabajan en cada uno de
ellos asi como sugerencias para su desarrollo (materiales y recursos,
temporalizacion, trabajo en grupo, etc.).

Talleres

En los Talleres se trabajan destrezas de distinto tipo. Tenemos pro-
gramados talleres con caracteristicas distintas, pero todos ellos com-
parten los siguientes principios:

— Permiten abordar contenidos importantes de este ciclo en
contextos distintos y desde una perspectiva eminentemente
practica.

— Tratan de promover la autonomia en el aprendizaje.

— Incorporan aspectos ladicos y recreativos en el proceso de ense-
nanza y aprendizaje.

— Posibilitan la relacién entre companeros y companeras del mismo
ciclo, ya que los grupos de cada taller se configuran con alum-
nos y alumnas procedentes de diferentes grupos-clase.

— Favorecen la relacion con otras personas que no son los propios
tutores.

En el primer ciclo tenemos cinco talleres: animacion lectora, mer-
cadillo, pldstica, cocina y costura. En los tres Gltimos las familias inter-
vienen en su realizacion.

En el cuadro siguiente se resumen las caracteristicas de cada uno. En
términos generales, se indican los objetivos que se trabajan asi como
algunos ejemplos de actividades; por otra parte, se llama la atencién sobre
los Temas transversales prioritariamente tratados en cada caso.

La planificacion del trabajo se realiza conjuntamente en el equipo de
ciclo. En las reuniones se fijan los objetivos, los contenidos y los crite-
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Taller

Objetivos

Tipos de actividades

Taller de Costura

Desarrollar destrezas manipulativas
finas.

Desarrollar la coordinacion visomotriz.
Eliminar juicios de valor ante la reali-
zacion de una actividad que tradicio-
nalmente ha sido femenina, poten-
ciando la igualdad entre los sexos.

(Educacion para la igualdad de oportu-
nidades entre los sexos.)

Enhebrado de agujas.

Hilvanes y pespuntes en tela de saco,

con hilo de cadejo de colores, con el

dibujo sobre la tela.

Telares:

— Con 4 listones, fabricar un rectin-
gulo poniendo puntas en los extre-
mos opuestos y cada cm.

— Pasar hilos de bramante de un
clavo a otro. Los clavos pueden
sustituirse por ranuras.

— Con lanas de diversos colores, tejer
listas en el telar.

Taller de Cocina

Reconocer la procedencia de produc-
tos alimenticios (animal o vegetal).
Valorar la necesidad de una alimen-
tacion variada para la salud.
Reconocer la necesidad de la higiene
en la manipulacion de los alimentos.
Transformar alimentos.

Recopilar y elaborar recetas.

(Educacion para la salud, Educacion
del consumidor.)

Clasificacion de alimentos segin su
origen.

Elaboracion de una rueda de alimen-
tos: carnes, verduras, frutas, produc-
tos lacteos y pescados.

Preparacion de: ensaladas, macedo-
nias, mermeladas, compotas, mousse,
bunuelos, flores de miel, galletas y tar-
tas sencillas (las madres y los padres se
encargan de meterla al horno en casa;
al dia siguiente se come en el aula).
Elaboracion de un libro de recetas cla-
sificadas.

Taller de Plastica

Manejar los diferentes materiales: pin-
celes, ceras, témperas, arcilla, papel
maché, tijeras, pegamento.
Desarrollar las posibilidades expresi-
vas del gesto grafico en las produc-
ciones plasticas.

Habituarse a clasificar los materiales
(con cartulinas, botes, cajas...).
Habituarse a la limpieza en los tra-
bajos plasticos y al respeto por el
material.

Gusto por el trabajo bien hecho.

(Educacion del consumidor.)

Recortado figuras dadas para montar
murales.

Murales de frutas con ceras blandas
(segin el proyecto de trabajo de aula
en cada estacion del ano).
Modelado con arcilla de ceniceros,
vasos para los lapiceros, planchas en
relieve.

Confeccion de cabezas de titeres con
papel maché (cola de empapelar, tro-
citos de periddicos y agua).
Preparacion de decorados que requie-
ra el libro del taller de Animacion lec-
tora que se trabaje, para hacer la dra-
matizacion.

Taller de Animacion
Lectora

Disfruta con la escucha y la lectura de
cuentos.

Recreacion de cuentos y su dramati-
zacion.

Sensibilizarse con la poesia.

Escucha de cuentos, previamente se-

leccionados.

— Describir verbalmente y por escri-
to los personajes.

— Analizar situaciones que les ocu-
rran a los personajes (colocarse en
su situacion).

— Recrearlo en vinetas.

— Transformacion de los personajes
y los espacios (los protagonistas en
antagonistas) las acciones en espa-
cios diferentes (sila accion se desa-
rrolla en una selva, ellos la desa-
rrollan en la ciudad).

Creacion de didlogos:

— A partir de cuentos.
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Taller Objetivos Tipos de actividades
Taller de Animacion — Creaciones de equipo.
Lectora — Creaciones individuales (aprove-

char las marionetas del taller de
plastica para representarlos).

— Cada equipo dramatiza un cuento,
previamente (se lee, se analiza, se
prepara el guion (las tutoras reco-
gen las aportaciones de ideas para
componerlo conjuntamente), se
reparten los papeles, se ensaya y
se representa).

e Lectura de poemas:

— Miguel Herndndez y otros poetas
que utilicen técnicas sencillas
(encadenados, de repeticion, pare-
ados).

— Memorizaciones.

— Recreacion de ritmos poéticos.

— Composiciones colectivas e indivi-
duales.

— Lectura en voz alta.

Mercadillo e Utilizar medidas monetarias, de capa- (Taller permanente.)
cidad y peso.
e Resolver situaciones de compra-
venta.
e Sensibilizarse hacia el consumo
moderado.

e Resolver otras situaciones problema.

(Educacion para la salud, Educacion
del consumidor.)

rios de actuacion. Mensualmente se celebra una reunion para el segui-
miento de cada taller y al finalizar el trimestre se realiza la evaluacion.
En los talleres en los que participan las familias se invita a las madres y
a los padres a las reuniones de planificacion, seguimiento y evaluacion.

Para la realizacion de los talleres los cien alumnos y alumnas del
primer ciclo se dividen en cuatro grupos estables. Cada grupo esta
atendido por un minimo de tres personas (padres o madres general-
mente) excepto el de Animacion lectora cuyo desarrollo corre a cargo
de dos tutoras. Las dos tutoras restantes se ocupan de supervisar el
desarrollo de los otros talleres asi como de la preparacion de mate-
riales. Los grupos van rotando mensualmente por los talleres.

Como trabajamos las areas

EDUCACION ARTISTICA

Desde el area de Educacion Artistica pretendemos dotar a los alum-
nos y las alumnas de los medios plasticos, musicales y corporales que
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desarrollen la percepcion y la expresion en un sentido amplio. Asi

pues,

el trabajo que llevamos a cabo en el drea de Educacion Artisti-

ca estd articulado en torno a las siguientes prioridades:

Promover el aprendizaje de un sistema de comunicacion que uti-
liza medios pldsticos para expresarse. En este proceso atende-
mos a dos aspectos basicos: qué es lo que el nifio o la nifia quie-
re expresar y como puede hacerlo. Asi pues, deberemos favorecer
el desarrollo de la percepcion y la exploracion sensorial del entor-
no (oler, ver, tocar, oir, etc.). Pero también es necesario ayudar-
les a descubrir como pueden expresarse, experimentando los dis-
tintos materiales y las técnicas que puede emplear para ello. En
Plastica ambos procesos son simultdneos.

Desarrollar la sensibilidad y fomentar la exploracién de los recur-
sos vocales y de las posibilidades sonoras del propio cuerpo, de
los objetos y de instrumentos sencillos.

Proporcionar experiencias que favorezcan la desinhibicion y la
toma de conciencia de las, propias posibilidades corporales para
la expresion.

Teniendo en cuenta estos principios, los aprendizajes del drea de
Educacion Artistica son tratados como:

Trabajo
especifico de ~&—
Musica

v Vehiculo para la convivencia y la organizacién de los materiales
y del espacio (Organizacion social del aula).
v Instrumento de motivacion y de comunicacién en los Centros de
interes.
v Medio de acercamiento ludico a los Talleres.
v’ Trabajo especifico de técnicas y destrezas de Plastica (taller de
Plastica) y de Musica (especialista).
ORGANIZACION SOCIAL
DEL AULA
convivencia y organizacion de
materiales y espacio
EDUCACION motivacion y i
] CENTROS DE INTERES
ARTISTICA comunicacion
Trabajo especifico
Plastica
TALLERES
TALLER DE PLASTICA
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La Educacion Artistica como vehiculo de interaccion en la
Organizacion social del aula

En este apartado abordamos contenidos tales como la participacion
y responsabilidad en:

e La organizacion, clasificacion, distribucion y almacenamiento de
materiales, instrumentos y objetos.

e La elaboracion de normas de cuidado, uso y conservacion.

e La organizacion del espacio del aula y fuera del aula (pasillos,
espacios comunes...). Decoracion mediante técnicas concretas
(rotular imagenes, iconos, simbolos; el color).

La Educacion Artistica como instrumento de motivacion y
de comunicacion en los Centros de interés

En esta segunda vertiente del trabajo de Educacion Artistica se abor-
dan contenidos referidos tanto a la percepcion como a la expresion a
través de medios plasticos, musicales y dramaticos.

La percepcion se desarrolla a través de:

e Observacion y clasificacion de formas naturales y artificiales del
entorno.

e Observacion de personajes, situaciones, paisajes, ambientes,
acciones, gestos, posturas y movimientos.

e Exploracion sensorial de personas, objetos y materiales.
e Manipulacion de objetos y materiales.
e Lectura de imagenes del entorno.

e Audiciones (Las cuatro estaciones, danzas populares, Sinfonia
de los juguetes).

e Experimentacion del espacio y del tiempo.

En cuanto a la expresion, destacamos algunos de los aspectos tra-
bajados:

e Representacion de acontecimientos de forma grafica (murales:
de las distintas estaciones, de otros aspectos referidos a los cen-
tros de interés, de temas puntuales de actualidad como la paz,
el medioambiente, etc.).

e Representacion de acontecimientos de forma dramatica. Elabo-
racion y presentacion de escenas.

e Construccion de objetos.
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e [Ilustraciones con diferentes técnicas de: libros colectivos a par-
tir de las vivencias experimentadas en las salidas, de cuentos tra-
dicionales (De la uva sale el vino, De la aceituna al aceite, Gar-
bancito, Blancanieves, Caperucita, etc.), libros de poemas de
creacion, etc.

e Elaboracion de maquetas con cajas de carton (la clase, la casa y
sus habitaciones con muebles de plastilina).

e Utilizacion de diferentes técnicas para expresar procesos y situa-
ciones (por ejemplo: modelado en plastilina del proceso de ela-
boracion del vino, del proceso de elaboracion del aceite, de flo-
res, etc.; modelado en arcilla: el belén, ceniceros, vasijas).

e Composicion de piezas musicales o efectos sonoros (ritmos, vien-
to, crujir de hojas, ruidos y cantos de animales, ruidos de las
maquinas que machacan la uva, etc.).

e Construccion de instrumentos musicales para las fiestas.

e Canciones populares: “Tres hojitas madre”, “El canto del mila-
no”, “Cancion del cuerpo”, “Arroyo claro”, villancicos.

La Educacion Artistica como medio de acercamiento
ludico a los Talleres

En relacion con los Talleres es posible abordar distintos contenidos
del drea de Educacion Artistica. Asi, por ejemplo, en el taller de Ani-
macion lectora se propone la creacion de personajes y situaciones dra-
maticas a partir de distintas fuentes (cuentos, imagenes...); en el de
Cocina se desarrolla la percepcion sensorial de sabores, olores, textu-
ras; en el de Costura se realiza el cosido en tela, el tejido en telar, la
fabricacion de disfraces, la elaboracion de marionetas: con palos y car-
ton, con guantes y calcetines, etc.

En conjunto, el trabajo en los talleres trata de reforzar la dimension
placentera del hecho artistico y ofrecer posibilidades para la practica
del ocio.

Trabajo especifico de técnicas y destrezas de Plastica
(Taller de Plastica) y de Musica (especialista)

Ademas de todas estos aspectos implicados en la Educacion Artis-
tica del alumnado de este ciclo, se reserva un espacio de la Progra-
macion para abordar ciertos contenidos de Plastica y de Musica.

Con este motivo se ha organizado un taller especifico de Pldstica
en el que se trabajan técnicas de distinto tipo (pintura, modelado,
estampacion, plegado, recortado...). Los objetivos de este taller y las
actividades que se sugieren para su desarrollo aparecen recogidos en
el cuadro de la pagina 79.
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Por otra parte, el profesor especialista de Musica se encarga de con-
tenidos musicales especificos tales como: la practica del repertorio
vocal, la manipulaciéon de instrumentos, la improvisacion vocal e ins-
trumental, etc.

EDUCACION Fisica

El area de Educacion Fisica es impartida por la profesora especia-
lista durante dos sesiones semanales. Esta compariera es la que esta-
blece basicamente la Programacién a partir de unas bases comunes
que hemos acordado en el equipo de ciclo.

Con la profesora de Educacion Fisica compartimos una serie de prin-
cipios que permitan crear una dindmica de trabajo y de aprendizaje
comin: se comparten decisiones metodologicas, se conocen los cen-
tros de interés para guardar coherencia en el tratamiento de los temas,
se consensiian normas de actuacion en aspectos tutoriales, etcétera.

Los principios que afectan especificamente a la Educacion Fisica se
refieren a:

e Laeducacion psicomotriz debe favorecer la toma de conciencia del cuer-
po'y la comunicacion que los nifios y las nifias establecen con el medio.
Este es un aspecto fundamental para el logro del desarrollo integral.

¢ La intervencion de cada uno de los profesores o las profesoras debe
contemplar la practica de la concentracion, la atencion y la relajacion.

¢ El trabajo en grupo permitira descubrir la importancia de la labor
de equipo y la no discriminacién por razones fisicas.

e El fomento de la participacion facilita que los alumnos y las alum-
nas puedan superar miedos e inhibiciones.

e La utilizacion correcta y el respeto por el material especifico del drea
de Educacion Fisica son aprendizajes fundamentales en estas edades.

¢ El fomento de la imaginacion y la creatividad debe estar presente
en todo el proceso motor.

e Eljuego, unas veces como “medio“y otras como “fin“ en si mismo,
debe tener un caricter no competitivo.

e La Educacion Fisica debe fomentar ante todo la salud corporal
(higiene y alimentacion, etc.) y la creacion de habitos de supe-
racion, esfuerzo y autoestima.

A partir de estos principios generales, los aprendizajes de esta drea
se llevan a cabo en torno a los siguientes ambitos:

v/ Aprender, por medio de la Educacion Fisica, a mantener unas
normas de convivencia y organizar los materiales (Organizacion
social del aula).
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v Aprender, por medio de la Educacion Fisica, a comprender el
entorno y a expresarse a través del cuerpo (Centros de interes).

v Aprender, por medio de la Educacion Fisica, a jugar, controlan-
do su “agresividad“ (no violencia) y la competitividad.

v Aprender, por medio de la Educacion Fisica, a desarrollar habi-
lidades y destrezas motrices.

Todos los contenidos referidos a estos cuatro apartados son intro-
ducidos en las dos sesiones semanales por la profesora especialista.
Gran parte de ellos son utilizados y revierten en el funcionamiento de
otros ejes de la Programacion como puede ser la Organizacién social
del aula, los Talleres o los Centros de interés.

Aprender, por medio de la Educacion Fisica, a mantener
unas normas de convivencia y a organizar los materiales
(Organizacion social del aula)

En este apartado se abordan contenidos referidos a:

* Organizacion de equipos para las actividades motrices (agrupa-
mientos en funcion de la actividad que se aborde).

* Organizacion de los materiales (preparar y recoger los materia-
les que se vayan a utilizar en cada sesion, respetar el material y
mantenerlo en buen estado).

e Establecer unas normas de convivencia en las sesiones de Edu-
cacion Fisica, de acuerdo con las normas generales del aula.

Aprender, por medio de la Educacion Fisica, a
comprender el entorno y a expresarse a través del
cuerpo (Centros de interés)

En torno a los Centros de interés se integran los siguientes apren-
dizajes:

* Todos aquellos que tienen que ver con el esquema corporal, la
salud y el cuidado del cuerpo (habitos de limpieza y alimenta-
cion, medidas de seguridad...).

e Todo lo referente a las relaciones topologicas y temporales basi-
cas (delante/detrds, arriba/abajo, dentro/fuera, antes/después).

e Conceptos de lateralidad y orientacion en relaciéon con uno mismo
y con respecto a los demas y al entorno.

e Juegos tradicionales en cada estacion del ano (juegos en la escue-
la, juegos en la calle, juegos en las fiestas) para la practica de
habilidades basicas (correr, saltar...) y juegos en la naturaleza
(con los sentidos...).
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¢ Expresiones corporales relacionadas con actividades directamente
desarrolladas en cada estacion del ano (pisar las hojas, imitar soni-
dos y movimientos de animales, chapotear en los charcos, etc.).

Aprender, por medio de la Educacion Fisica, a jugar,
controlando la agresividad (no violencia) y la '
competitividad

Aunque este es un aspecto fundamental en todos los ambitos de
intervencion, tratamos de potenciarlo a través de la realizacion de acti-
vidades especificas que se desarrollan en otros momentos (Semana
cultural, Semana del juego). En estos momentos es posible abordar
aprendizajes como los que siguen:

e Aspectos relacionados con el juego a través del tiempo, reco-
giendo datos de juegos actuales y juegos a los que jugaban los
padres y los abuelos.

e Juegos de conocimiento, para invitar a la reflexion sobre si mis-
mos y sobre los demas.

e Juegos de afirmacion y estima, para habituarse a manifestar aspec-
tos positivos hacia si mismos y hacia los demas.

e Juegos de contacto, que les ofrecen seguridad en relacion con
su cuerpo y el de las personas que estan a su lado.

e Juegos cooperativos, que favorecen la labor de equipo.
e Juegos de relajacion, que favorecen el control de energia.

e Juegos de simulacion en los que se manifiesta la comprension
de situaciones, la asimilacion de contenidos, etc.

Aprender, por medio de la Educacion Fisica, a desarrollar
habilidades y destrezas motrices

Un ultimo ambito de la Educacion Fisica se reserva para la ense-
nanza de habilidades y destrezas motrices especificas tales como lan-
zamientos, recepciones, desplazamientos, saltos, giros y otros muchos
aspectos que permitirdn una coordinacién progresiva de los movi-
mientos asi como la mejora de la condicion fisica global.

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

La manera de abordar los contenidos lingtiisticos estd supeditada al
enfoque comunicativo propio de esta drea. Pero ;qué significado tiene
en nuestra clase “comunicativo”? No cabe duda de que éste es un prin-
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cipio esencial e irrenunciable pero también es cierto que para hacer
efectiva esta idea en la practica se nos plantean algunos problemas.

Por este motivo hemos acordado unos principios que tratan de con-
cretar cudl debe ser el sentido de un enfoque de estas caracteristicas
en el aula. Estos principios se resumen en los siguientes puntos:

e La Programacion debe partir de las necesidades comunicativas
de nuestros alumnos y nuestras alumnas. Estas necesidades tie-
nen que ver con la comunicacion en ambitos diferentes:

— Necesidades derivadas de las actividades cotidianas (aprender a
leer un cartel para localizar un sitio, saber recoger por escrito un
recado, hacer una lista para recordar una serie de datos...).

— Necesidades derivadas del aprendizaje de contenidos de otras
areas (localizar una informaciéon en un texto de consulta, inter-
pretar el enunciado de un problema, poner en comin los
resultados hallados en una experiencia, registrar datos de una
observacion...).

— Necesidades que se relacionan con el ocio, la diversion, el
entretenimiento (disfrutar de la lectura de cuentos, dramati-
zaciones, juegos verbales...).

* Para ello es necesario realizar una amplia seleccion de textos que
responda a distintas intenciones comunicativas. En principio
podriamos agrupar los textos en torno a cuatro grupos:

— Textos que sirven para informarse.
— Textos que se usan con fines ladicos.

— Textos que se usan para dejar constancia de instrucciones o
de consignas.

— Textos que se usan con fines expresivos (felicitar, invitar, rela-
tar una experiencia, expresar un sentimiento...).

¢ Los contenidos se trabajardn con textos completos y con la comple-
jidad en que se presentan en las situaciones reales de comunicacion.

e Aprender lengua significa, entonces, aprender a utilizar estos tex-
tos en situaciones reales de comunicacion. Para ello serd nece-
sario abordar simultineamente aprendizajes que tienen que ver
con el uso de la lengua y con la reflexion sobre la lengua que
usamos en estos contextos.

A partir de estas ideas esenciales hemos organizado los aprendi-
zajes del drea de Lengua Castellana y Literatura en torno a cuatro ambi-
tos de trabajo:

v Usar la lengua para la convivencia y para organizar el aprendi-
zaje en el aula.

v Usar la lengua para aprender o para adquirir conocimientos.

v/ Usar la lengua con fines ladicos.
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v Abordar y sistematizar destrezas en relacion con la lectura y la
escritura en otros contextos.

En cualquiera de estos apartados contemplamos aprendizajes que
tienen que ver tanto con la comprension como con la produccion de
textos orales y escritos. Apuntaremos las caracteristicas mds impor-
tantes de nuestro trabajo en cada uno de ellos.

-

ORGANIZACION SOCIAL
DEL AULA
para la convivencia
y la organizacion
del aprendizaje
LENGUA ) 3
CASTELLANA Y pana ff‘Pfe“def — CENTROS DE INTERES
€ mrormarse
LITERATURA
para
entretenerse
- TALLERES
ANIMACION A LA LECTURA

Usar la lengua para la convivencia y para organizar el
aprendizaje en el aula

En este primer apartado se abordan ciertos aprendizajes lingtiisti-
cos en torno a lo que hemos denominado Organizacion social del
aula, que tal como se ha indicado mas arriba agrupa contenidos refe-
ridos a: organizacion del aula (reparto de responsabilidades, organi-
zacion del espacio y de los materiales...), organizacion del trabajo (pla-
nes de trabajo, revision de los planes de trabajo, recapitulacion de
aprendizajes...), resolucion de conflictos, recogida de propuestas, etc.

Para la organizacion social de la clase es necesario trabajar textos
de diverso tipo:

e Con intencion expresiva:
Intercambio de ideas y experiencias
Mensajes y recados
Invitaciones

Felicitaciones

e Con intencion incitativa:

Normas para el uso de la biblioteca de aula.
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Consignas relacionadas con la actividad.

Carteles incitativos (recoger papel para reciclar...)

e Con intencion informativa:
Noticias
Explicaciones de clase
Relatos de hechos

Carteles (para la clasificiacion de material, para indicar rincones
en la clase...)

Parte del trabajo en este primer apartado se centra en contenidos pro-
pios de la lengua oral (intercambio de experiencias, noticias, explica-
ciones de clase, relatos de hechos...). Sin embargo hay muchas ocasio-
nes en las que es necesario dejar constancia por escrito (lista de acuerdos
después de la asamblea, normas de uso de la biblioteca, carteles...).

Usar la lengua para aprender o para adquirir
conocimientos

En este segundo dmbito la lengua esta al servicio del aprendizaje
de contenidos de otras dreas. Todos estos contenidos se trabajan fun-
damentalmente en relaciéon con lo que hemos denominado Centros de
interés 'y Talleres.

En los Centros de interés se abordan contenidos ligados al trata-
miento de la informacién (en un nivel elemental) y al proceso de apren-
dizaje seguido en estas unidades didacticas. Asi pues, a lo largo de la
secuencia de aprendizaje en estas unidades didacticas son precisos tex-
tos de diferentes tipo. A modo de ejemplo se indican algunos de ellos:

e Para la explicitacion de ideas previas: listas, cuestionarios bre-
ves, explicacion oral...

e En la investigacion: discusion en grupo, comunicacion de resul-
tados, explicaciones de clase, lectura de textos informativos (loca-
lizar infomaciones en carteles, en folletos informativos, en
manuales escolares, en noticias...), produccion de textos infor-
mativos (cuestionarios, listas, registro de datos observados...)

e En la reflexion y sintesis: verbalizacion de lo que se ha aprendi-
do y de como se ha aprendido, informes sencillos, listas, carte-
les o murales, monografias sencillas...

Por su parte, en los Talleres se trabaja con textos tales como:
e En el taller de cocina: listas, recetas, menus...

e En el taller de costura: instrucciones, listas...

e En el taller de plastica: carteles, listas, instrucciones...

e En el mercadillo: listas, tickets de compra, etiquetas, recibos, car-
teles...
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Usar la lengua con fines ludicos

En este apartado incluimos todo el conjunto de actividades que tie-
nen que ver con la utilizacion de la lengua con fines lidicos. Indica-
mos a continuacion algunas de ellas:

e Trabajo con textos de tradicion oral: refranes, adivinanzas, tra-
balenguas, retahilas, canciones.

e Recitado y dramatizacion.

e Taller de animacion a la lectura. (Para mas detalle, consultar en
el cuadro de la pagina 80 Talleres.

Abordar y sistematizar destrezas relacionadas con la
lectura y la escritura en otros contextos

El trabajo sobre ciertos contenidos en relacion con la comprension y
produccion de textos escritos no siempre puede realizarse en los con-
textos que se crean en la Oganizacion social del aula, los Centros de inte-
rés o los Talleres. Por este motivo, hemos creado un espacio en el que
abordamos o sistematizamos ciertas destrezas implicadas en las activi-
dades de comprension y produccion escrita. En estos casos partimos de
contextos significativos que no necesariamente tienen relacion con el
centro de interés o el taller concreto que estemos desarrollando.

Asi, por ejemplo, si queremos trabajar el texto carta podemos hacer-
lo en el contexto de un centro de interés o puede realizarse aprove-
chando cualquier otra situacion en la que la carta sea necesaria (con
motivo de las fiestas de Navidad, con motivo de la correspondencia
entre escuelas, con motivo de una visita que queremos hacer...). Por
otra parte, hay momentos en que necesitamos aislar ciertos aprendiza-
jes porque el tratarlos de forma sistemdtica en un centro de interés
puede llevarnos a perder el hilo de la Unidad que estemos trabajando.

A continuacion se indican los contenidos que a grandes rasgos abor-
damos en este apartado. Es conveniente tener presente que la mayor
parte de ellos también se trabaja en cualquiera de los otros apartados
y que, sin duda, guardan una relacion muy estrecha con los ambitos
anteriores. Sin embargo, hemos creido oportuno presentar una lista
detallada que pueda servir como referencia de aprendizajes en rela-
cion con la lectura y la escritura propios de este ciclo.

V| Del lenguaje oral al lenguaje escrito:

e Dictado al profesor o la profesora de textos para ser escritos.
e Lectura de textos por parte del profesor o la profesora.
e Reconstruccion de cuentos y narraciones.

e Memorizacion de textos (canciones, poemas...)
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V| Estrategias de comprension de textos:

Discernir distintos propositos de lectura (localizar un dato, cap-
tar el sentido global, divertirse...)

Anticipacion a partir del analisis de portadas y contraportadas,
imagenes, soporte, titulo...

Formulacion de hipotesis y comprobacion a partir de diferentes
tipos de indicadores ayudados por la intervencion del profesor
o la profesora.

Procedimientos sencillos de consulta (utilizar ficheros y vocabu-
larios de clase, preguntar al profesor o a otro companero o com-
pafiera, recurrir al contexto).

V| Produccion de textos:

Planificacion: pretexto oral en el que se decide (interlocutor, fina-
lidad, motivo, contenido, tipo de texto...)

Textualizacion y revision sirviéndose de apoyos (ficheros de pala-
bras, vocabularios...).

Correccion.

Vi Sistema alfabetico:

Para la sistematizacion de ciertos aprendizajes en relacion con el codi-
go se disefian actividades como las que se presentan a continuacion:

Diferenciar entre letras, dibujos, nimeros u otros co6digos.
Descifrar mensajes en codigos secretos (numéricos...).
Transformar textos de unos co6digos a otros.

Fuga de vocales.

Sopas de letras.

Discriminar visualmente las letras (localizar la letra que mds o la
que menos se repite, ordenar palabras que empiezan por la misma
letra).

Emparejar palabras/dibujos.

Detectar la palabra que no es del grupo (personajes de televi-
sion, personajes de un cuento, frutas...).

Dada la letra inicial, reconstruir palabras a partir de letras desor-
denadas.

Confeccionar palabras con letras moviles, imprentillas...
Hacer acrosticos.

Resolver jeroglificos.
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Resolver crucigramas.

Componer palabras de un mismo campo semantico a partir de
sitabas sueltas.

Recomponer textos fragmentados y desordenados.

MATEMATICAS

Desde el drea de Matemiticas pretendemos capacitar a nuestros
alumnos para desenvolverse en su entorno utilizando los instrumen-
tos que nos proporcionan las matematicas. El tratamiento de esta drea
tiene un caracter eminentemente instrumental y procedimental.

El aprendizaje de las Matematicas conlleva una progresion vertical
y acumulativa, ya que unos conocimientos se asientan sobre otros pre-

vios

de acuerdo con una estructura jerdrquica. Asi pues, el proceso

didactico debe ser acorde con los principios siguientes:

Respeto a la maduracion necesaria para la adquisicion de cada
uno de los conceptos, no forzando aprendizajes prematuros que
puedan bloquear a los alumnos o las alumnas.

Partir del nivel real de los alumnos y las alumnas, teniendo en
cuenta lo que han aprendido, es decir, asegurandonos de que
existe la base para la introducciéon de un nuevo contenido.

Ir de lo concreto a lo abstracto respetando las fases de aprendi-
zaje:

— Partir de una situacién problema o de una necesidad.
— Fase experimental o manipulativa,

— Fase grafica-simbolica.

— Fase numérica (abstraccion).

— Fase de consolidacién-automatizacion.

En todas ellas, es necesario proponer actividades de verbalizacion
de modo que se favorezca la toma de conciencia sobe el proceso
seguido y el profesor pueda constatar problemas de comprension.

Dar igual importancia a todos los bloques del curriculo oficial,
no priorizando la numeracion y la operativa, sobre la medida, la
geometria o la estadistica, ya que éstas forman parte de la reali-
dad social del alumnado.

Promover la autonomia en el aprendizaje, avanzando desde pro-
cesos mas guiados, en los que los alumnos disponen de mis ayu-
das (del adulto, manipulativas, verbales, etc.'), hacia aprendiza-
jes que puedan realizar por si mismos.

Estimular el descubrimiento y la exploraciéon mediante la interac-
cion entre alumnos y alumnasy el aprendizaje cooperativo (con-
traste de puntos de vista, puestas en comin y trabajo en equipo).
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Disponer en el aula de diversidad de materiales que respondan
a las necesidades del grupo y de los contenidos trabajados: mate-
rial especifico (dbacos, material multibase, dominés, tangrams,
juegos de numeracion y operativa y de razonamiento logico, jue-
gos de monedas y billetes, mini-arcos, calculadora, relojes, mone-
das, varilla, geoplano, etc.) y material de desecho (chapas, car-
tones, palos, depresores, canicas, etc.).

En lo que se refiere a numeracion y operativa, ir avanzando
“poco a poco® con campos numéricos reducidos.

Potenciar el cdlculo mental y el cdlculo estimativo para anticipar
resultados, valorar la razonabilidad de un resultado y estimular
la rapidez mental.

Utilizar la calculadora como motivacion y como instrumento de
apoyo para iniciar y consolidar conceptos a través de juegos de
diverso tipo. En los procesos de resolucion de problemas la cal-
culadora sirve para hacer un cilculo mis ripido y comprobar
resultados. En estos procesos es importante potenciar la estima-
cion y el célculo aproximado.

A partir de estos principios, se organizan los aprendizajes en cua-
tro apartados o dmbitos de trabajo:

4
4

Aprender a usar las Matematicas para la Organizacion son el de aula.

Aprender a usar las Matematicas para resolver problemas que
surgen en los Centros de interés.

Aprender a usar las Matemadticas para jugar e integrarlas en lo
cotidiano (Talleres).

Adquirir y consolidar diferentes contenidos matemdticos en otros
contextos.

ORGANIZACION SOCIAL
DEL AULA

Adquisicion y
consolidacion
de contenidos %

en otros

contextos

-

MATEMATICAS >CENTROS DE INTERES

TALLERES
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Aprender a usar las Matematicas para la Organizacion
social del aula

En este primer ambito de trabajo se abordan contenidos matemati-
cos vinculados a situaciones que se generan en la organizacion y ges-
tion de la clase. Destacamos algunos de ellos:

e Para la organizacion de equipos:

— Agrupamientos, en funcion de las distintas actividades (peque-
fio grupo, parejas, trios, gran grupo, etc.).

— Orden en el reparto de responsabilidades (rotar, alternar, antes
que..., después que...).

e Para la organizacion de los materiales:

— Clasificacion y distribucion del material por los equipos (re-
partos).

— Clasificacion y orden de los trabajos.

e Para recoger y organizar datos:

— Datos meteorologicos (registro en tablas de doble entrada,
realizacion de graficos, interpretacion).

— Calendario.

— Libros prestados de la biblioteca de aula.

Aprender a usar las Matematicas para resolver problemas
en relacion con los Centros de interés

En este segundo apartado abordamos contenidos referidos a situa-
ciones problema que surgen en relacion con el tema que se esté desa-
rrollando en los Centros de interés. En este caso se aprenden conte-
nidos matematicos (medida, organizacion de la informacion, formas y
situacion en el espacio...) en contextos que se derivan de los diferen-
tes Centros de interés. Asi por ejemplo, cuando estamos estudiando el
cuerpo, necesitamos aprender a medirnos, o cuando estamos investi-
gando con plantas necesitamos aprender a hacer una tabla de registro
de su crecimiento, o cuando hacemos una salida tenemos que apren-
der a interpretar itinerarios...

Todos los Centros de interés proporcionan situaciones problema
en las que necesitamos saber hacer ciertas cosas (medir, organizar la
informacion, orientarnos en el espacio...) que tienen que ver con las
Matemadticas. De este modo los alumnos y las alumnas estan apren-
diendo contenidos matematicos en situaciones en las que sienten la
necesidad de utilizarlos. Asi pues, los contenidos no aparecen des-
contextualizados, sino que estin en funciéon de un problema o de
una situacion en la que son necesarios.
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Se sefalan a continuacion algunos de los contenidos que se abor-
dan en este ambito de trabajo.

e Organizacion de la informacion:

— Recogida de informacion (tablas de recogida de datos y repre-
sentaciones graficas de lugares de vacaciones, altura, alimen-
tos que se consumen mas en un espacio determinado de tiem-
po, juegos preferidos, crecimiento de una planta...).

— Clasificacion y organizacion de datos de diverso tipo.

— Interpretacion de tablas, representaciones graficas...

e Formas y situacion en el espacio:

— Discriminacion de formas que tienen los objetos y espacios
que les rodean (casa, huerto, libros, ventanas, drboles, etc.).

— Construcciones de poligonos con el tangram y descripcion.

— Discriminacion y construccion de cuerpos geométricos: pris-
ma, cilindro, esfera.

— Representacion del espacio en el plano (el plano del aula, de
su habitacion, huellas...).

— Recorridos autbnomos con ordenes previas (mediante juegos
como la “Busqueda del tesoro®).

— Conocimiento del espacio fisico del colegio (aulas, servicios,
patios).

— Intepretacion de croquis, itinerarios y recorridos en planos de
espacios conocidos.

— Orientacion (derecha-izquierda, arriba-abajo, primero, segun-
do, tercero....ultimo, delante-detras...).

e Medida: longitud, tiempo y monetaria:

— Mediciones con unidades de medida antropomorficas (palmo,
pie, etc.) y con patron de unidad de medida invariante (cor-
don, zapatos): largo de su cuerpo, largo de ramas de arboles,
surcos del huerto, contorno de troncos de arboles, largo de
animales, largo y ancho de la clase...

— Medidas de tiempo: el dia, la semana, los meses, las estacio-
nes, el ano.

— Cilculos de tiempo (lo que tardan en nacer las semillas, tiem-
po de desarrollo de una actividad o un proyecto, tiempo trans-
currido desde que nace un animal hasta que se hace adulto...).

— Medida monetaria: peseta, duro, cinco duros, cien, doscien-
tas, quinientas.

e Estimaciones de medida.

9
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Aprender a usar las Matematicas para jugar e integrarlas
en lo cotidiano (Talleres)

En este apartado surgen contenidos semejantes a los que se han
desarrollado anteriormente. Los Talleres ofrecen contextos realmente
interesantes para abordar muchos de los aprendizajes propios del area
de Matematicas. No cabe duda de que en el Taller de Cocina los nifios
necesitan aprender a medir, o en el Taller de Mercadillo los nifios nece-
sitan utilizar medidas monetarias, estimar cantidades, medir, etc.
Muchos de los contenidos que se trabajan en este tercer ambito de tra-
bajo tratan de poner en relacion los aprendizajes del area con las acti-
vidades cotidianas a través de la simulacidon (compra, cocina, etc.).

Se apuntan a continuacion algunos de los contenidos trabajados en
relacion con los Talleres.

e Taller de mercadillo:
— Situaciones de compra-venta.

— Medidas monetarias (peseta, duro, cinco duros, cien, doscien-
tas y quinientas). Manejo de monedas auténticas y simuladas.

— Unidades de masa arbitrarias y utilizacion de instrumentos de
medida (balanza).

— Unidades de capacidad arbitrarias (taza, vasos de yogur, bote-
llas...)

— Comparacion (pesa mds que, menos que, igual que...).

— Calculo de precios de la cesta de la compra.

— Comparacion de precios en rebajas, en productos de oferta...
— Calculos aproximados.

— Organizacion de la informacién (grificas de productos mas
vendidos y menos vendidos...).

* Taller de cocina:
— Unidades de medida arbitrarias: masa y capacidad.

— Unidades monetarias (hacer un mena ajustindose a un pre-
supuesto, platos mds baratos y mds caros...).

— Situaciones problema en las que hay que sumar, restar o repartir.

Adquisicion y consolidacion de contenidos matematicos
en otros contextos

En este Gltimo apartado tratamos una serie de contenidos matema-
ticos en contextos diversos, no necesariamente vinculados a los Cen-
tros de interés, los Talleres o la Organizacion social del aula. Se con-
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figura asi un espacio de trabajo especificamente creado para trabajar
contenidos que o bien no han surgido en los apartados anteriores o
que, aunque hayan surgido, necesitan afianzarse al margen de su pre-
sentacion en el contexto de unidades globalizadas. En definitiva, este
espacio lo creamos con una doble funcion: adquisicion y consolida-
cion de ciertos instrumentos matematicos.

De esta forma compatibilizamos el tratamiento integrado de conte-
nidos en el desarrollo de unidades didacticas globalizadas con un tra-
bajo especifico de contenidos que necesitan ser abordados de forma
sistematica en otros contextos.

En este espacio de trabajo se abordan la numeracion, la operativa
y las estrategias de resolucion de problemas. Junto con estos conteni-
dos también se consolidan destrezas de cdlculo mental, medida, geo-
metria y orientacion en el espacio.

Una parte importante del trabajo en este apartado se realiza median-
te juegos de diverso tipo que nos permiten consolidar de una forma
atractiva aprendizajes que precisan de la repeticion para ser afianza-
dos. Disponemos de juegos como: parchis, dominoés, oca, canciones,
juegos numeéricos, mini-arco, etc.

Como no es posible en este documento hacer una relacion exhaus-
tiva de todos los contenidos tratados, se han seleccionado tres mues-
tras sobre como se plantea la secuencia de aprendizaje en algunos de
los mas relevantes. Las propuestas concretas para el trabajo sobre cada
uno de ellos se presentan en los Anexos 2y 3. En primer lugar, se pre-
senta un ejemplo referido a la resolucion de problemas (Anexo 2); a
continuacion se realizan propuestas para el tratamiento de la geome-
tria (Anexo 3).

¢Como trabajamos los Temas transversales?

Entendemos que el tratamiento de los Temas transversales debe
integrarse en el conjunto de la Programacion y asi se ha intentado refle-
jar en los diferentes apartados de que consta este documento. No obs-
tante, hemos creido conveniente, en este breve capitulo, llamar la aten-
cién sobre algunos aspectos comunes o generales que dan unidad a
todas las decisiones adoptadas.

Creemos que la escuela puede jugar un papel importante en la for-
macién de actitudes y valores; sin embargo, no siempre es facil saber
afrontar los problemas que plantea una formacion comprometida en
este campo. En este sentido, destacamos dos dmbitos en los cuales la
intervencion en este ciclo nos parece prioritaria: por un lado, la inci-
dencia en actitudes, valores y normas en relacion con el contexto mas
proximo de los alumnos y las alumnas; por otro, la colaboracion y la
orientacién a las familias. Indicaremos algunas de las iniciativas con-
cretas emprendidas en cada uno de ellos.
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En cuanto al fomento de actitudes en el contexto mas proximo puede
favorecerse:

Mediante el establecimiento de una organizacion del aula que
favorezca la adopcion de actitudes concretas en el grupo de refe-
rencia (grupo-clase): la asuncion de resposabilidades en su ges-
tion, la toma de decisiones en relacion con la organizacion del
aprendizaje, la participacion activa en la resolucion de los con-
flictos que surgen en la convivencia, etc. (Véase el apartado
“Organizacion social del aula”).

A través de la creacion de actitudes concretas en relacion con el
medio mds proximo: no derrochar material, aprender a reciclar,
emprender campanas dentro del centro para la conservacion del
medioambiente (recogida de pilas, reciclado de papel, limpieza
del parque, etc.). (Véase los apartados “Organizacion social del
aula”, “Centros de interés”, “Talleres”, y “Anexo 17).

Aprovechando la diversidad que existe en el centro para pro-
mover actitudes positivas hacia ella. Asi, por ejemplo, en nues-
tro centro tenemos nifios procedentes de diferentes paises y de
diferentes Comunidades Auténomas, con culturas y lenguas
diversas.

Por otra parte, es importante procurar la colaboracion de las fami-
lias en una formacion atenta a todos estos aspectos. Con este fin hemos
tomado una serie de iniciativas que nos apoyen en esta direccion:

La apertura de la clase y del centro hacia las familias.

Hacer participes a los padres y las madres de la Programacion
(organizando sesiones en los que se explica qué se va a traba-
jar y por qué, invitindoles a colaborar, etc.).

La implicacién directa en ciertas actividades del aula y del cen-
tro (talleres, salidas, fiestas del centro...).

Tratar de interesar a las familias por otros aspectos del aprendi-
zaje mas alla de los meramente conceptuales.

La orientacion explicita en ciertos temas en los que pueden
incidir desde sus casas (en relacion con la alimentacién, con
la lectura, con otras actividades de ocio, con el suefio, con la
higiene...).

En resumen, la incorporacion de los Temas transversales a la Pro-
gramacion incide en:

La seleccion de objetivos y contenidos para el ciclo (véase el
apartado “Campos de experiencia”).

La seleccion de temas objeto de trabajo (véanse los apartados
“Centros de interés”, “Talleres” y “Anexo 17).

La organizacion de la clase (véanse los apartados “ Organizacion
social del aula’, y “Decisiones metodolégicas”).
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e Las medidas de atencion a la diversidad (véase el apartado “Aten-
cion a la diversidad’).

Un ejemplo: una semana en nuestras clases

La dificultad de transmitir por escrito la Programacion se pone atin
mas de manifiesto cuando se trata de explicar como estan organiza-
dos los contenidos. Los apartados anteriores han tratado, precisamen-
te, de exponer con detalle en qué consisten cada uno de los ejes de
nuestra Programacion: la Organizacion social del aula, los Centros de
interés, los Talleres y el Trabajo especifico de las dreas. Ahora bien, es
bastante probable que para una persona ajena a nuestras clases atn
le resulte dificil captar exactamente como se articula todo este entra-
mado en la practica.

En este breve apartado queremos ilustrar, a través del trabajo rea-
lizado a lo largo de una semana, como encajan todas las piezas. Asi
pues, la finalidad de estas paginas no es otra que la de mostrar como
es posible integrar todos los elementos antes presentados.

Para ello hemos seleccionado una semana (la segunda) en la que
estibamos trabajando el Centro de interés “El Otono II* que aparece
desarrollado en el Anexo 1. En los cuadros se presenta dia a dia las
actividades que se realizaron en el primer curso.

Tiempo

Actividades

9-11 horas

Asamblea
;Queé tal el fin de semana?
Planificacion del trabajo semanal.
Renovar el cuadro de responsabilidades (meteorologia y calendario, plan-
tas, animales, orden y limpieza, material y biblioteca).
Recogida de datos meteorologicos
;Qué tiempo hace?
Recogida individual de datos en el cuaderno meteorologico.
Registro en tabla por parte del equipo responsable.

Calendario
Equipo responsable coloca el dia de la semana, el dia anterior y el posterior.

Biblioteca de aula
Equipo responsable recoge los libros de préstamo del fin de semana.
Registro de los libros leidos en carpeta de cada equipo.

Centro de interés: El otofio I
Preparacion de la salida al castanar (Casillas de Avila):
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= V| LUNES

Tiempo Actividades

/.. — ¢Como te imaginas el castanar?

— Informacion sobre el lugar.

— ¢Qué podemos hacer alli?

— Normas (también para las familias): no recipientes de cristal, no dine-
ro, comida adecuada...

— Lista de cosas que necesitamos para la excursion.

Trabajo especifico de Lengua

Actividades centradas en la lectura y la escritura.
Juegos de diverso tipo: descifrar mensajes en codigos secretos, empare-
jar palabras/dibujos, detectar la palabra que no es del grupo...

11-11,30 horas Recreo

11,30-12,30 horas Trabajo especifico de Matemaiticas
Un grupo:
— Campo numérico hasta el 7.
— Comparacion de cantidades: jcudntas mds? ;cudantas menos?
— Verbalizacion.
— Escritura de series de dibujos.

Otro grupo:
— Juegos en el Taller de Mercadillo.

15-15,45 horas Educacion fisica (especialista)

Desplazamientos.
Equilibrio.

15,45-16,30 horas El otofio II: Materiales y juegos para la salida
Por equipos:
— Tablas de campo.

— Bolsas de plistico para recoger hojas, castanas, frutos...
— Materiales: pelotas, cuerdas...

V' MARTES

Tiempo Actividades

9-9,30 horas Todavia en clase...

Recogida de datos meteorologicos.
Calendario.

Recuerdo de las normas del dia.
Recogida del material para la excursion.

9,30-16,30 horas El otoiio II: Salimos de excursion

Viaje en autobus. Juegos (de palabras, canciones).
LLegada a Casillas.
Almuerzo y recogida de basura.
Recorrido hasta el Castanar (pisar, oler, apreciar colores) y recogida de
muestras.
Llegada:
— Fotografias para libro de recuerdos.
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= V| MARTES

Tiempo Actividades

Lo — Vision general y verbalizacion de sensaciones.
Observacion detallada de un castano y dibujo. (Equipos)
Recogida de castanas.
Comida.
Recogida de basuras.
Juegos planificados en la asamblea.
Bajada del castanar al pueblo.
Visita a la cooperativa:

— Clasificacion de castanas por tamano.

— Almacenamiento en sacos.

— Compra de castanas para hacer “castanada” en clase.
Subida al autobus y regreso al colegio.

Tiempo Actividades

9-11 horas Recogida de datos meteorologicos
Calendario

Asamblea: jA la Rica Castana!
;Qué tal la excursion?
sQué sabiamos y qué hemos aprendido?

El otono II

Observamos los materiales recogidos el dia anterior: ;como son las hojas?,
;,c6mo son los troncos?, ;como son las castanas?, ;como saben las castanas?. ..
Se dibuja con ceras el castanar.

Sembramos castanas en macetas.

Trabajo especifico de Matematicas

En equipos:
— Contamos las castanas.
— Se hacen grupos de 2, de 3 y de 5.
— Verbalizacion de los resultados de cada grupo.
— Representacion grafica de los agrupamientos.
— Series.
— Calculo mental y operativa (sumar y restar manipulando objetos).
— Situaciones problemas orales.

11-11,30 horas Recreo

11,30-12,30 horas Trabajo especifico de Lengua Castellana y Literatura

Juevos verbales.
Lectura individual.
Dictado de palabras y frases.

15-15,45 horas Trabajo especifico de Educacion Artistica (Musica)

Recordar el sonido de las hojas secas.
Ritmos.
Audicion de sonidos grabados de la naturaleza.
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Tiempo

Actividades

15,45-16,30 horas

Trabajo especifico de Educacion Artistica
En grupos (se alternan):
— Modelado con plastilina.
— Mural-arbol otono (castanas, hojas, tronco...).

¥ Jueves
Tiempo Actividades
9-10 horas Recogida de datos meteorologicos
Calendario
Trabajo especifico de Lengua Castellana y Literatura
Juegos fonicos.
Confeccion de palabras con alfabetos moviles.
Reconstruccion de palabras a partir de letras desordenadas.
Discriminacion visual de letras (letra que mas y que menos se repite, orde-
nar palabras que empiezan por una misma letra).
10-11 horas

Educacion Fisica (especialista)
Desplazamientos.
Equilibrios.
Juegos: jA pidola!

11-11,30 horas

Recreo

11,30-12,30 horas

Trabajo especifico de Matematicas

Calculo mental.

Comparacion cuantitativa con objetos (cudntos mas y cuiantos menos).
Descomposicion de los nlimeros menores que 7 (manipulativo, grifico y
numeérico).

Taller de Mercadillo: situaciones problema de compra-venta.

15-16,30 horas

Taller de Cocina (esta semana se trabaja con todo el grupo)

Elaboracién de “castafias asadas”.

Taller de Animacion Lectora

Lectura del cuento: “La castana que explot6 de risa”.

Dramatizacion del cuento.

Creacion colectiva de un cuento (en el encerado).

Transformacion del cuento en vinetas (cada equipo se responsabiliza de
pintar con cera una de las vifietas en papel continuo).

Taller de Plastica
Técnica: témpera.
— Componer colores otonales con mezclas (amarillos, naranjas, ocres,
marrones).
Marioneta de la castana (cartulina, ceras blandas, palitos depresores, boto-
nes, telas).
Taller de Costura
Tejer en telares.
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Decisiones Generales de la ProGramacion

Tiempo

Actividades

9-9,15 horas

Recogida de datos meteorologicos

Calendario

9,15-11 horas

Trabajo especifico de Lengua

Preparacion de didlogos para representarlos con las marionetas elabora-
das en el Taller.

Juegos diversos: componer palabras de un mismo campo semantico a par-
tir de silabas sueltas, emparejar pies de foto y fotos, dada la letra inicial
reconstruir palabras con letras desordenadas. ..

Trabajo especifico de Matematicas

Introducir el nimero 8:
— Manipular la regleta de Cuissinaire del 8 y composicion del 8 con
regletas, representacion grafica.
— Comparacion del 8 con cantidades mas pequenas (el 8 es 2 unida-
des mis que el 6...).
— Verbalizacion de todas las acciones.

11-11,30 horas Recreo

11,30-12,30 horas Biblioteca
Préstamos.
Lectura.

15-16,30 horas

El otoiio II: La castafiada

(Participa todo el ciclo, estan invitadas las familias)

Se asan castanas.

Juegos: hacer cucuruchos de papel, cantar canciones, dramatizacion del
asado, adivinanzas...

Degustacion y expresion verbal de sensaciones.
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Decisiones Principios para trabajar en la clase
VA L)
metOdOlOglcaS Los principios de funcionamiento de la clase se resumen en el
siguiente decdlogo.
1. Interesarnos por lo Estar atentas a lo que “anda rondando por la cabeza” de nuestros

que les interesa.

alumnos y nuestras alumnas. Para que algo sea estimulante no es nece-
sario que sea sofisticado o rebuscado, sino que conecte con las muchas
ocupaciones de los nifnos y de las ninas de estas edades.

Interesarles por lo
que “no les interesa”.

Ampliar los intereses a otros ambitos (desconocidos, alejados, curio-
sos, misteriosos...) que también pueden ser estimulantes. Lo importan-
te es saber como presentarlos en clase, como provocar la curiosidad o
la motivacion por aprender sobre ellos.

preguntas.

Preguntar y hacerse

Ensenar a los alumnos a hacerse preguntas acerca de lo que les
rodea. Despertar el interés por “querer saber”. Hay que estimular a los
nifos para que sean curiosos, “preguntones” e inquietos (en el buen
sentido, por supuesto).

4. Aprender conotrosy Favorecer el trabajo en grupo para compartir responsabilidades, con-

con otras. frontar los propios puntos de vista, aprender de los demas y, también,
ensenar a los otros.

5. Solucionar tantos y En cualquier ambito del aprendizaje, procurar proponer situaciones

tantos problemas.

problematicas cuya resolucion deba realizarse con medios diversos.

6. Comprometery com- Lograr por parte de los alumnos y las alumnas un compromiso en
prometerse. el grupo y con el entorno mas proximo.

7. Sorprenderles hacien- Procurar proponer situaciones variadas en cuanto a los temas, el
do de todo un poco. ritmo de trabajo, el lugar de realizacion o el tipo de agrupamiento.

8. Aprovecharnos de Beneficiarnos de las diversidad dentro y fuera de la clase, diversi-

que somos iguales y
somos diferentes.

dad en cuanto a gustos, intereses, capacidades, motivaciones, tradi-
ciones culturales, etc. Valorar tanto lo propio como lo de los otros.

“Para algunas cosas
me basto y me sobro”

los alumnos y las alumnas.

Fomentar la autonomia en el aprendizaje y la autoestima en todos

10.

Sacar partidodetodolo
que tenemos a mano.

cias, materiales, recursos, personas...

Aprovechar todo lo interesante para aprender: experiencias, viven-
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A continuacion trataremos de reflejar en qué modo estos principios
afectan a la organizacion general de la clase.

Espacios, recursos y grupos

En el cuadro siguiente se representa el modo en que estin organi-
zados y distribuidos los espacios, los grupos y los materiales. Mis ade-
lante se comentardn algunos criterios que se han tenido en cuenta para
ello.

Entre los criterios que se han tenido en cuenta a la hora de decidir
esta distribucion, llamamos la atencion sobre algunos de ellos:

— Se han intentado aprovechar todas las posibilidades del espacio
de que disponemos (clases y pasillos).

— Las zonas mds luminosas de la clase estan destinadas al trabajo
de alumnos, la biblioteca de aula, etc., mientras que el resto se
emplean para almacenar materiales, colocar la mesa de la pro-
fesora...

— El espacio esta distribuido en diversas zonas, de modo que pueda
compaginarse el trabajo en mesa (individual o en equipo) con
otras actividades (la celebracion de la asamblea, la lectura en la
biblioteca...). Los pasillos se aprovechan para exposicion de tra-
bajos, montajes propios de cada estacion del ano u otras cele-
braciones, etc.

— Es importante organizar los materiales de acuerdo con criterios
claros (por ejemplo, por tipo de material o de actividad en la que
se emplean). Los alumnos y las alumnas participan en su orga-
nizacion (en cajas con rotulos, en zonas determinadas de la clase,
etc.). Ademads es muy importante que estén al alcance de todos
ellos.

— Tratamos de acostumbrar a los alumnos y las alumnas a no derro-
char y a aprovechar materiales muy distintos (papel usado para
borradores, chapas, tapones, botes, cajas, canicas, palos...).

— Los alumnos y las alumnas estan distribuidos en grupos de cua-
tro o cinco. Ademads del trabajo en estos pequenos grupos, hay
momentos de trabajo individual y colectivo. Para algunas activi-
dades se forman otros agrupamientos.
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Tiempos

Aunque la distribucion del tiempo es bastante flexible a lo largo de la sema-
na, es importante hacer una prevision semanal de como van a irse presen-
tando las actividades. Esto permite tener la seguridad de realizar todas las acti-
vidades programadas, aunque éstas sean llevadas a cabo de manera flexible.
En muchas ocasiones es necesario atender a las necesidades tanto del grupo
como de nifos concretos. En otras, tenemos que introducir nuevas activida-
des que surgen en el momento y que responden a intereses inmediatos.

Asi pues, la distribucion del tiempo que se propone a continuacion
es meramente orientativa para el equipo. En este horario hemos pro-
curado respetar una serie de criterios:

— Combinar una cierta prevision con flexibilidad en la aplicacion del
horario.

— Procurar el cambio de actividad en periodos no muy largos de tiempo.
— Acomodar las horas disponibles de los especialistas.

— Prever momentos de apertura de la semana (asambela 1) y de
cierre (asamblea 2).

2 Asamblea:

Preparacion del trabajo de la semana.
Motivacion y recogida de propuestas de los alumnos.

que ahora sabemos.

Anilisis colectivo de cumplimiento de responsabilidades por los grupos.
Balance: dudas y problemas, lo que mis y lo que menos ha gustado, impresiones, lo qu

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
V! MaNANA
9-10 horas 1 Asamblea Meteorologia Meteorologia Meteorologia Meteorologia
Meteorologia Calendario Calendario Calendario Calendario
Calendario Trabajo Centro de Trabajo
Biblioteca de especifico de interés especifico de
aula Lengua Lengua
10-11 horas Trabajo Religion/ Trabajo E. Fisica Trabajo
especifico de estudio especifico de especifico de
Lengua Matematicas Matematicas
11-11,30 horas Recreo
11,30-12,30 Trabajo E. Fisica Trabajo Trabajo Biblioteca
horas especifico de especifico de especifico de
Matematicas Lengua Matematicas
V' TarRDE
15-15,45 horas E. Fisica Trabajo E. Artistica Talleres: Trabajo
especifico de (Musica) Animacion especifico de
Matematicas lectora E. Artistica
Cocina
15,45-16,30 Centro de Centro de Trabajo Costura 2 Asamblea
horas interés interés especifico de Plastica
E. Artistica
1 Asamblea: Vivencias de fin de semana.

e no sabiamos y lo
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Decisiones Con respecto a los alumnos y las alumnas
SObre Entendemos la evaluacién como un proceso que sirve para:
evaluacién * Obtener datos de nuestros alumnos y de sus aprendizajes.

e Registrar avances y dificultades.

e Reorientar el proceso didactico.

Evaluacion inicial

La evaluacion inicial se realiza desde una triple perspectiva: al
comienzo de ciclo, al comienzo de cada fase de aprendizaje y al comien-
zo de cada Unidad.

v Para el inicio del ciclo se han preparado unas pruebas que nos
proporcionan informacién sobre algunos aspectos especialmen-
te relevantes en estas edades (Véase Anexo 4).

— Desarrollo psicomotor (coordinacion general, coordinacion
6culo-manual, control postural, control segmentario, laterali-
dad, esquema corporal, estructuracion espacial, estructuracion
temporal, grafomotricidad).

— Capacidad perceptiva (visual y auditiva).

— Logica matematica (conceptos numéricos, razonamiento mate-
matico).

Comprension oral (instrucciones...) y memoria (lectura de un
cuento corto para recordar el maximo nimero de datos sobre
el cuento).

La informacion proporcionada por estas pruebas se completa con
una entrevista a las familias sobre el desarrollo afectivo y social
de sus hijos. Disponemos de un cuestionario que sirve como guia
en el encuentro con las familias.

v Aliniciar cada fase de aprendizaje se recoge la informacién nece-
saria de forma oral o grifica.

v Al comienzo de cada Unidad o proyecto didactico las observacio-
nes se realizan en sesiones orales (asambleas, didlogos, etc.). Pro-
curamos sistematizar las observaciones en mapas o esquemas.

Evaluacion continua

Se realiza durante todo el curso a través de:
— Andlisis de las producciones de los alumnos y las alumnas.

— Guias de observacion sistematica sobre los contenidos trabaja-
dos (Véase Anexo 5).

— Intercambios orales (didlogos).

— Anecdotario.
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Para el seguimiento de las actitudes, habitos, estado emocional y socia-
lizacion, se ha elaborado un registro de observacion sistematica bastante
detallado (Véase Anexo 0).

Evaluacion sumativa

La evaluacion sumativa tiene la finalidad de obtener informacion al final
de un proceso. Se lleva a cabo fundamentalmente en dos momentos:

v Al final de cada proyecto, a través de producciones grificas o escritas.

v Al final de cada fase de aprendizaje (un campo numérico deter-
minado, un nuevo concepto, un procedimiento de Lengua, Mate-
maticas, Educacion Artistica, etc.), a través de fichas de control.

Evaluacion final y promocion

Al término del ciclo el equipo, con los datos obtenidos durante el
curso, hace una valoracion final para decidir la promocion o no de los
alumnos o alumnas. Esta valoracion se realiza en funcion de los crite-
rios de promocion establecidos en el Proyecto curricular. Estos crite-
rios atienden prioritariamente a:

e Grado de madurez general (autonomia, capacidad de adapta-
cion, equilibrio afectivo, situacion e integracion en el grupo)

e Grado de adquisicion de contenidos fundamentales (conceptos,
procedimientos y actitudes), en funcion de los criterios de eva-
luacion de ciclo, que aseguren un manejo bdsico de los instru-
mentos proporcionados por todas las dreas (compresion oral en
diversos contextos de comunicacion, expresion oral en situacio-
nes diferentes, comprension de diferentes documentos escritos
presentes en el entorno —carteles, etiquetas, listas...—, razona-
miento matematico, resolucion de problemas sencillos, etc.).

Autoevaluacion

Se realiza un inicio a la autoevaluacion a través de la asamblea. En
ella cada nino reflexiona sobre el proceso de aprendizaje seguido y
sobre sus responsabilidades. Es necesario ayudarles a que vayan toman-
do conciencia de qué han aprendido y como lo han aprendido.

Con respecto al profesorado

El equipo de ciclo realiza una evaluacion cada vez que se termina
un centro de interés o un proceso de trabajo completo. Por su parte,
las profesoras o profesores de cada nivel realizan una valoracion de
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cada proceso didactico (por ejemplo en relacion con destrezas de lec-
tura y escritura o de matemadticas), comprobando que las actividades
previstas han sido las adecuadas. Lo importante en estos casos es deter-
minar desde qué punto hay que seguir, qué es lo que hay que refor-
zar, qué es lo que hay que ampliar o adaptar.

El equipo de ciclo realiza también una evaluacion de la accion tuto-
rial, tomando decisiones comunes de actuacion ante las distintas situa-
ciones que se hayan producido.

At 24 l A lo largo de los capitulos anteriores hemos tratado de incorporar
encion a ia ' : ‘ "
en cada caso las observaciones que, desde el punto de la atencion a
d' ’d d la diversidad, es necesario tener presentes. En este sentido este capi-
1versida > i ; ,
tulo tan s6lo subraya algunos aspectos, sobre todo los referidos a deci-
siones en las unidades diddcticas.

Sobre las unidades didacticas (los objetivos didacticos, las
actividades y los recursos)

e En todas las unidades didacticas tratamos de acotar bien qué
es lo que debe trabajarse, con el fin de delimitar objetivos fun-
damentales, nucleares, que todos los alumnos y las alumnas
deben adquirir junto con otros que pueden ser complementa-
rios en funcion de las capacidades u otras caracteristicas de los
alumnos y las alumnas.

e En el disefo de las actividades se tiene en cuenta que:

— La mayor parte de ellas estain programadas para el alumnado
de acuerdo con procesos didacticos que permitan a cada uno
avanzar con arreglo a sus posibilidades.

— Algunas actividades deben realizarse previendo diferentes
niveles de realizacion (Ejemplo: en la descomposicion de
nimeros, unos descomponen del 5 al 9 y otros en el campo
de las decenas completas).

— Tenemos previstas actividades de refuerzo de conceptos y
procedimientos para alumnos y alumnas que no han conse-
guido los objetivos en el tiempo previsto (Cuadro 11, Ejem-
plo de comunicacion oral). Sobre la organizacion de este tipo
de actividades se apuntan algunas ideas mds adelante. Del
mismo modo, cuando es necesario se preparan actividades
de ampliacion.

e Esta prevista la utilizacion de distintos recursos, con diferentes
niveles de dificultad y que emplean codigos diferentes (image-
nes, graficos, escritos...).
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Sobre la organizacion (profesorado de apoyo, grupos,
espacios, tiempos)

Decisiones Generales de [a PROGRAMACION

e Dentro del aula, hay momentos en los que se organizan grupos
pequenos que precisan una atencion especifica. Estos grupos son
atendidos por la tutora o tutor, mientras que el resto del alum-

nado realiza alguna actividad mas autonoma.

e Hay momentos en los se organizan grupos con alumnos y alum-
nas del ciclo (1.° y 2.° nivel) con dificultades similares de apren-
dizaje. En estos casos las actividades de refuerzo, normalmente de
ireas instrumentales, se realizan fuera del aula. Durante estos peri-
odos el alumnado del aula suele trabajar contenidos de la misma
area con el fin de que los alumnos y las alumnas que necesitan un

refuerzo no pierdan el ritmo en otros dmbitos de trabajo.

e El grupo que sale fuera del aula es atendido bien por uno de los tuto-
res del ciclo que no tenga docencia (en horas de Educacion Fisica o
Musica) o bien por la profesora de apoyo. En ocasiones, esta perso-
na tiene que sustituir a otros tutores, por lo que el trabajo de apoyo

se ve afectado y debe ser suplido por las profesoras del aula.

e La atencion fuera del aula se realiza durante dos horas semanales.

e La profesora de apoyo conoce la Programacion de ciclo y ela-

bora materiales acordes con ella.

Adecuaciéon curricular: Comunicacion oral (primer ciclo)

Dificultades

Sugerencias para tratarlas Recursos

a) No se comunica.

b) No se comunican con algin
companero 0 companera.

¢©) Se comunica pero con dificul-
tades de estructura mental.

d) Dificultades articulatorias.

e) “Lenguaje infantil”.

/) Pobreza de vocabulario.

9 Atencion dispersa.

h) Falta de vivencias comunes
al grupo (por diferencias
culturales o de otro tipo).

i) No respetan las normas ele-
mentales del intercambio
comunicativo por:

e Protagonismo excesivo.
e Extorsion del dialogo.
7/ Noordenasecuencias logicas.

a, b) Actitud abierta que merezca confianza. e Biblioteca de aula.

a, b) Dar seguridad potenciando situaciones ¢ Secuencias logicas.
en las que tenga mas posibilidades de e Puzzles.
comunicarse. ¢ Autodictados.

a, b) Realizar preguntas que fuercen la parti- o Ficheto.
cipacion.

Actividades puntuales de estructuracion
espacio-temporal: secuenciacion de
imagenes, frases, cuentos cortos...

¢ cultades especificas.

e Teatrillo, marionetas.

abadora.
d)  Programa especifico de rehabilitacion: s

e Repeticion de dificultades.
e Logopedia (derivar especialista).

® Juegos.
e Programas.

e Dialogar con la familia para potenciar la e TVv.
responsabilidad y la autonomia. e Video.
pH  Lectura de cuentos. Elaboracion de e Libro-objeto.

fichero. Composicion oral de frases. e Frases significativas.
2 Temas motivadores participando en su e Abecedarios.
eleccion.

h)  Favorecer tiempos de libre eleccion, po-
tenciando la comunicacion: juegos, lec-
turas, comentarios, dialogos, asambleas.

1) Marcar limites claros. Inicio a la figura
del moderador en las asambleas.

e Material elaborado de difi-
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Organizacion
del equipo de
ciclo

ProGramacion del primer ciclo del C. P. “MiGuel HernAndez” (Méstoles)

Sobre la evaluacion

e FEvaluacion inicial: Se realiza una observacion sistemdtica en
clase, se analizan sus materiales y se aplican unas pruebas madu-
rativas para detectar posibles dificultades.

* Evaluacion del proceso: Se hacen disenos individuales para rea-
lizar el seguimiento. Se celebran reuniones de ciclo donde se
analizan tanto el disefio de las actividades como el progreso del
alumnado.

Gran parte de las personas que integramos el equipo de ciclo lle-
vamos bastantes afos trabajando juntas. Iniciamos un trabajo comin
en torno a la Reformulaciéon de los Programas Renovados y a la ela-
boracion de una programacion que se ajustara a nuestras necesidades.
Parte del trabajo aqui presentado ha sido fruto de aquel proceso, que
poco a poco ha ido adaptindose a las nuevas demandas de la Refor-
ma educativa.

El trabajo del equipo se ha basado en:

v La programacion conjunta de los Centros de interés. Reparto de
tareas para la busqueda de informacion, imagenes, experiencias
y elaboracion de materiales necesarios para el desarrollo del tema.

v Preparacion de las fiestas en relacion con las estaciones, repar-
tiendo las tareas de cada aula.

v Elaboracion de materiales empleados en el trabajo especifico de
las dreas y en la organizacion del aula (fichas de lengua, mate-
madticas, meteorologia, etc.).

v Preparacion de salidas conjuntas de ciclo: culturales (teatro, expo-
siciones...), y de convivencia.

v/ Tratamiento de la accién tutorial y elaboracion de propuestas de
actuacion comunes.

v Revision conjunta de los avances o dificultades en la Progra-
macion.

v Preparacion de las reuniones con las familias.

v/ Revision e intercambio de las experiencias realizadas asi como
de la organizacion y la metodologia.

v Trimestralmente, evaluacion de la practica docente y de la pues-
ta en practica de la Programacion (para detectar necesidades de
reduccion o ampliacion de contenidos, pensar en propuestas de
mejora...).



Anexos

RELACION DE ANEXOS

Anexo 1:

Anexo 2:

Anexo 3:

Anexo 4:

Anexo 5:

Anexo 6:

Caracterizacion de los Centros de interés.

Propuestas para la ensenanza de la Resolucion
de problemas.

Propuestas para la ensenanza de la Geometria.

Pruebas de madurez de comienzo de ciclo.

Guia de observacion (procedimientos de obser-
vacion y recogida de datos).

Items para la observacion de habitos y acti-
tudes.
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Anexo 2:

Propuestas para la

ensenanza de la
Resolucion de
problemas

ANExo 2: Propuesias para la ensenanza de [a resolucion de problemas

¢COMO ENSENAR A RESOLVER PROBLEMAS
EN EL PRIMER CICLO?

Entendemos que la resolucion de problemas es un contenido priori-
tario en la Educacion Primaria. Mediante su aprendizaje se puede con-
tribuir al desarrollo de la capacidad de razonamiento y a la formacion de
un pensamiento organizado. Por otra parte, la aproximacion a las mate-
maticas desde la resolucion de problemas da un sentido aplicativo al 4rea
pues proporciona experiencias matematicas reales, vinculadas a la acti-
vidad cotidiana de los ninos y las ninas, y aporta instrumentos para apren-
der a enfrentarse a situaciones nuevas.

La ensenanza de la resolucion de problemas debe responder a un pro-
ceso ordenado y sistematico que los alumnos y las alumnas poco a poco
iran interiorizando. El proceso que seguimos en nuestras clases se resu-
me en la siguiente figura.

Leo el
enunciado.
Pienso

Y

;Lo Vuelvo a leer el
i No » ,
comprendo? enunciado

Y Y

Lo represento
dibujando.

Y Y

Extraigo los datos
y preguntas

€— Si

Analisis de datos

Planteo las Pienso una
operaciones y el situacion parecida
orden pero mas facil.
Resuelvo.
Expreso en qué Pido ayuda.
unidades.
Compruebo
resultados.

En relacion con los pasos que se proponen en la figura, hay algunos
aspectos sobre los que querriamos llamar la atencion:

e En primer lugar, la necesidad de proporcionar instrumentos que ayu-
den a los alumnos y las alumnas a comprender el problema. Para ello
es aconsejable realizar actividades variadas que clarifiquen la situa-
cion y que permitan detectar las dudas o dificultades que surjan. En
estas edades pueden organizarse actividades como las que siguen:
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Programacion del primer ciclo del C. P. “Miguel HernAndez” (Méstoles)

Dramatizar o simular la situacién que se propone en el proble-
ma.

Contarselo a un companero o una companera del grupo.
Representarlo graficamente.
Hacer preguntas que ayuden a clarificar la situacion.

Ordenar dibujos o vifetas que representan la situacion del pro-
blema.

e En segundo lugar, la importancia de acostumbrar a los alumnos y
las alumnas a tomar una serie de decisiones “antes” de resolver el
problema. Para ello es necesario ensenarles a:

Analizar los datos de que disponen y ver cudles les faltan.
Decidir de qué manera pueden obtenerlos.

Estudiar qué operaciones pueden ser pertinentes 0 qué mate-
riales van a necesitar.

Decidir en qué orden van a realizar los pasos u operaciones pre-
vistas. '

e Una vez resuelto el problema, la necesidad de ensefar a los ninos

a

revisar el proceso seguido y a analizar el resultado:
¢Hemos conseguido lo que pedia el problema?
¢Es razonable el resultado que hemos obtenido?

;Concuerda con la estimaciéon que hemos hecho?

e Por ultimo, el papel decisivo de la verbalizacion en cualquiera de
estos procesos a través de estrategias como: contarlo a un compa-
fiero, discutirlo en el pequeno grupo, presentarlo al conjunto de
la clase, etc.

¢QUE TIPOS DE PROBLEMAS PROPONER?

Un proceso de este tipo puede llevarse a cabo con problemas de distin-
to tipo. En estas edades es necesario poner en contacto a los alumnos vy las
alumnas con problemas diversos de modo que puedan familiarizarse con
situaciones que les plantean exigencias distintas: con datos completos o incom-
pletos, con tnica solucion o con varias, con datos numéricos o sin ellos, etc.

A continuacion se indican algunas de la situaciones problema que tra-
bajamos en el ciclo. Cualquiera de estas situaciones pueden trabajarse
en relacion con todos los contenidos del drea: geometria, medida, esta-
distica, azar, etc.

a) Conozco todos los datos

Tenia 13 canicas, compro 5. Después de jugar tengo 12. ;Cudn-
tas perdi?

Tenia Compro Pierdo Tengo

13 5 12




e ;Qué sellos puedo comprar con 1 moneda de 10 pts. y otra de

ANExo 2: Propuesias para la ensenanza de a resolucion de problemas

50 pts.?
10 pts. 25 pts. 5 pts. 50 pts.
10 50 1 1
10 50 1 2
10 50 2 2
10 50 1 7

b) Para poder resolver el problema, me falta un dato.
¢Cual es?

e Voy al mercado con 500 pts. Compro 1 kilo de naranjas y 1 litro
de leche. ;Cuanto me sobra?

e Voy a ver a mi abuela en autobus. Me espera en la estacion. De
mi casa al autobus tardo media hora. Llamo a mi abuela para
decirle cuando llego.

c¢) Me sobran datos

e Javier tiene 7 anos. Regala 14 canicas a su amigo y €l se queda
con 20. ;Cudntas canicas tenia Javier al principio?

e En una clase de 20 nifios y nifas hay 3 ventanales. Cada ven-
tanal tiene 6 macetas. ;Cudntas macetas hay en la clase?

d) (Y las preguntas?

e Un collar tiene 98 bolas. Otro collar tiene 53. Plantea las pre-
guntas.

e) ¢Donde esta el problema? '

e Escribe ti un enunciado que se resuelva con estas operaciones:

43 -25=18
18 + 10 = 28
J) Muchas soluciones

e Busca con la calculadora distintas operaciones cuyo resultado
sea 510.

Aunque dentro de estos diferentes tipos de situaciones problema,
caben tanto situaciones de medida como de estadistica y de formas geo-
métricas y situacion en el espacio, incluimos a continuacion algunos ejem-
plos en torno a cada una de ellas que podrian trabajarse con el alumna-
do de estas edades:
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Situaciones estadisticas

* Recogida de datos meteorologicos. Comparacion:

— ¢En qué mes ha habido mas dias de sol?

(Qué fendémeno se ha producido mas?

— ¢Cuando llovié mas dias, en el otonio o en el invierno?

* Recogida de datos del crecimiento de una planta de huerto:

— ¢Cuanto mide periddicamente? (en dedos)

— ¢Cudnto ha crecido su tallo desde que naci6 hasta que se reco-

lecto?

Situaciones de geometria y de situacion en el espacio

* Busqueda y observacion de objetos diversos. Reconocimiento de
sus formas y descripcion.

* Realizacion de una construccion con los objetos. Dibujo.

e Haz un dibujo con estas instrucciones:

Un arbol a la derecha,

ta, debajo del arbol,

a la izquierda un lago,

en el centro un camino,
por el camino un pescador,

y, arriba, el arco iris.

¢QUE EVALUAR EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS?

De acuerdo con las propuestas realizadas, la evaluacion se plantea
atendiendo al conjunto de aspectos involucrados en la resolucién del
problema:

* Lacapacidad de seguir un proceso de razonamiento en el que debe
atenderse a:

Si han sabido resolver dudas o dificultades de comprension.

Si han tenido iniciativa para buscar los datos que faltan, organi-
zar la recogida de informacion, localizar el material necesario, etc.
Si en la resolucion han sabido organizar los datos y aplicar los
conceptos (numéricos, operativos, geométricos, de medida, etc.)
necesarios para su resolucion.

Si han empleado alguna estrategia de resolucion (ensayoy error,
representacion grafica, busqueda de regularidades, etc.)



ANExo 2: Propuesias para [a ensenanza de [a resolucion de problemas

— Si han sabido expresar los resultados en las magnitudes ade-
cuadas.

— Si han revisado el proceso seguido y han utilizado alguna estra-
tegia para la comprobacién de resultados (preguntarse por la
razonabilidad del resultado, compararlo con la estimacion rea-
lizada, etc.).

— Siintegran la solucion en la situacion o historia que propone el
problema.

e Las actitudes en el proceso de resolucion:

Perseverancia en la busqueda de soluciones.

Aceptacion de estrategias diferentes de las propias.

Orden vy claridad en la presentacion.
Cuidado con los materiales o construcciones.

e La capacidad de inventar problemas.
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ANnexo 3: Propuesias para la ensenanza de [a Geomerria

A.neXO 3. Entre los aspectos que tratamos en geometria aportamos ejemplos
i acerca del proceso de trabajo seguido en tres dmbitos: contacto con los
Propuestas para la cuerpos geométricos, del volumen al plano y reconocimiento de formas

. en el entorno.
ensenanza de la

Geometria
CONTACTO CON LOS CUERPOS GEOMETRICOS

Los nifos y las nifias aportan cajas de todo tipo (de medicinas, de
galletas, de detergente...), cucuruchos, bolas, balones y tubos.

® cajas ——» prismas

e bolas, balones — - esferas

e tubos ———» cilindros

* cucuruchos, gorros de bruja ——— conos

En el cuadro siguiente se resume el proceso que se sigue:

Percepcion ¢ Juego libre con los distintos cuerpos. ;Todos tienen
la misma forma?

e Clasificacion: “Poned en montones los que se parez-

”»

can-.

e Anilisis de la clasificacion: en base a qué criterios
se ha hecho (los que son lisos, los que son redon-

dos...).
Construccion- e Por grupos hardn distintas construcciones con todos
descripcion los objetos (Utilizad todos los cuerpos sin que se caiga

la construccion).

e Cada grupo analizard y expresard verbalmente las
dificultades que han tenido, y los pasos que han
seguido, sacando conclusiones.

¢ Teniendo delante la construccion, cada grupo la tras-
ladara a plastilina.

e Representacion grafica de la construccion, teniendo
delante la realizada en plastilina. Los alumnos obser-
varan que segun la orientacion desde la que se colo-
quen para dibujar, la representacion grafica sera dis-
tinta. (En el 2.° nivel se usara la regla).

e Construccion de juguetes con las cajas (coches, ins-
trumentos musicales...).

DEL VOLUMEN AL PLANO

En el cuadro que sigue se aportan sugerencias para trabajar con pris-
mas, cilindros y conos.
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Programacion del primer ciclo del C. P. “Miguel HernAndez” (M6stoles)

Prismas e Seleccionaremos aquellos cuerpos que tienen
“picos” (vértices).

e Estampacion: el punto. Actividades:
—Sucesion de puntos de colores.
—Figuras con puntos.
—Rellenado de contornos.

e Pasamos el dedo por los bordes que unen dos caras
planas. Coloreamos el borde y lo estampamos: la
linea recta. Actividades:

— Estampamos puntos y hacemos una linea.
—Hacemos figuras estampando lineas.
—Hacemos figuras estampando lineas y puntos.

e Pasamos la palma de la mano por las caras planas.
Pintamos y estampamos para hacer “huellas”.

e Vamos descubriendo poligonos, estampando una
cara triangular y resaltando los bordes, obtenemos
un poligono de tres lados: el tridngulo.

(Procederemos de la misma manera con los cua-
drados y rectangulos).

e Analizamos estas figuras: lados, vértices y caras.

e Deshacemos las cajas que trajeron, para experi-
mentar su desarrollo. Volver a construir.

e Seleccionamos los cuerpos cuyas bases sean redondas.
Cilindros y e Estampamos las bases, obteniendo circulos.

s e Hacemos composiciones de circulos.
e Idem de circulos, lineas y puntos.

e Idem de circulos y poligonos.

(Con las esferas no se realiza un trabajo simétrico, Gni-
camente experimentaran con ellas, las manipularan
y describiran verbalmente)

RECONOCIMIENTO DE FORMAS EN SU ENTORNO

Indicamos algunos ejemplos al respecto:
e Identificacion de las figuras trabajadas con otras figuras del entorno.

¢ Experimentar con los juegos logicos: clasificacion por color, forma,
tamano y grosor.

¢ Reforzar los conceptos adquiridos, por medio de diversidad de acti-
vidades. Ejemplos:
— Recortables de las distintas figuras y clasificarlas segtin 6rdenes.

— Dibujar un robot, un monstruo, utilizando Gnicamente circulos,
cuadrados, rectingulos y triangulos.

128



Anexo 4: Propuesias de madurez de comienzo de ciclo

Anexo 4:

Propuestas de
madurez de
comienzo de ciclo'

‘ ESTRUCTURA TEMPORAL \
. Restta i
1 . / E ‘
D\ T
drnde | LSS | '
| — ﬁ _’

: L 1 4
i : E
| | |
|
|

1 Actividades adaptadas de unas pruebas por el Equipo de Orientacion Educativa y Psicopedagogica de Mostoles.
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Anexo 4: Propuesias de madurez de comienzo de ciclo

RAZONAMIENTO MATEMATICO
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ANexo 5: Guia de observacion

Anexo 5:
Guia de

ohservacion
Conocimiento del Medio
(Procedimientos de observacion
y recogida de datos)
NIVEL: N.°:
NOMBRE: APELLIDOS:

e Muestra curiosidad y presenta atencion a lo que pretende observar (objeto, ani-
1AL, DIATIAL o ssiswsssmssrusnsss oo fismnes retss Sehsysayaswgasesuavess cansstonsvornns suiesnave s srons siaeinds

¢ Le gusta manipular, explorar, descubril ..c.cuiaissmmoismsamsiisisosiome ssosasmnsmaes

e Sigue las pautas del guion de observacion (en los casos en los que se utiliza)..

e Utiliza diferentes sentidos (vista, olfato, gusto, tacto, oido) para explorar ..........

e Hace preguntas cuando tiene dudas..........ccoeieiiiininininniinin

e Recoge muestras adecuadamente (sabe guardarlas, no destroza, respeta el
EEATOTINO 15 . ) s sissivsunsanisssmmasian st sasnpesssonsisns somiss o5 406943 SHORHH 4 $3 TR ARl A iR i A0 SR RRR AR

e Registra los datos con claridad (de modo que lo pueda entender €l mismo y los
6 (=3 17 ) e L U i R

e Utiliza adecuadamente algunos instrumentos de medida o de precision: lupa,
ITIELTO, ©LC. .. e eeeeeeeeee e e et e et et s ettt ettt b ettt

e Reconoce y describe las caracteristicas observables ...

e Identifica y describe cambios en los elementos del entorno, asocidndolos con
los agentes (calor, frio...) que los producen.........cooeiinnniiiinniiie,

e Hace predicciones a partir de 10 observado.........cccooviiniiiiiii

e Compara y relaciona datos (semejanzas, diferencias).........cccoooviiiiiin

e Ordena y clasifica datos (semejanzas, diferencias) ..o,

e Utiliza los datos obtenidos con distintos fines (para presentarlos a los compa-
fieros, para hacer un pequefo informe...) ...

& EXtrae CONCIOSIONES. ...cvvveserunrerunesorsansanmunssmnussosssnissenssss§inssssnisssinsssssvasosannisssansassnassies

N: Nada; P: Poco; B: Bastante; M: Mucho.
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ANEXO 6: Items para la observacion de habiros y acritudes

Anexo 6: ADAPTACION

[tems para la Se ha adaptado:
observacion de o A la escuela.
habitos y actitudes Al maesuwo/a.

e A los companeros y las companeras.

e Al ritmo de trabajo.

ACTITUDES

a) Ante el trabajo:

Hace sus trabajos con entusiasmo.
Los hace con desgana.

Se concentra en el trabajo.

Pierde interés.

Pregunta cuando no entiende algo.
Tiene iniciativa propia.

Colabora en los trabajos colectivos.

b) Ante las normas de convivencia:

Las acepta tranquilo.
Se muestra critico/sensible a la censura.
Es responsable.

Valora la utilidad de las normas.

c) Ante el juego y las fiestas escolares:

Participa activamente.

Aporta iniciativa.

Integra a otros companeros y otras companeras.
A menudo permanece al margen.

Estd solicitado.

Se aisla.

HABITOS

a) De orden y limpieza en el trabajo

Se muestra ordenado en sus cosas, en las de la clase y la escue-
la en general.

No ve la necesidad del orden.

Sabe utilizar y respeta el material colectivo.
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Programacion del primer ciclo del C. P. “Miguel Hernandez” (Méstoles)

b) De trabajo (individual y de grupo)
e Trabaja con regularidad.
* Acaba los trabajos comenzados.
¢ Se distrae con facilidad.
e Sabe mantener la atencion.
* Necesita estimulos.
e Participa en las tareas colectivas.
¢ Tiene en cuenta las aportaciones.
e Le agrada ser util.
e Mantiene una postura correcta.

e Utiliza adecuadamente los ttiles.

c) De convivencia y dialogo
* Se muestra respetuoso en el trato.
* Puede trabajar en silencio.
* Guarda el turno de palabras.

* Se esfuerza en encontrar soluciones positivas a los problemas
de clase.

ESTADO EMOCIONAL

a) Afectividad
* Demuestra tener confianza en él mismo.
e Se le ve bastante seguro.
* Necesita tener la aprobacion de los demas.
e En general es infantil.

e Necesita llamar la atencion.

b) Emotividad

— Normalmente se le ve:
e Contento.
e Triste.
e Solitario.
¢ Tranquilo.
e Serio.
¢ Equilibrado.
— Normalmente se muestra:
e Abierto.
e Natural.
¢ Espontaneo.
® Arisco.
* [nexpresivo.
e Agresivo.
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