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Proroco

La finalidad de estas Guias de recursos, para la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria, es apoyar al profesorado
que empieza a impartiv las nucvas ensenanzas en los cen-
tros qute anticipan su implantacion. Son materiales concebi-
dos para facilitar el desarrollo del curriculo en las diferentes
areas de conocimicnto. Con su publicacion y distribucion, el
Ministerio de Fducacion y Ciencia prefende proporcionar a
los profesores y profesoras de los distintos Departamentos
Diddcticos un instrumento que les ayude a seleccionar y uti-
lizar recursos diddcticos para el desarrollo de sus progra-
mdciones y, en consecuencia, pard el lrabajo con los alum-
nos en el aula.

Estas Guias no se han elaborado con la pretension de
presentar los recursos existentes de forma exhaustiva; por el
contrario, sus autores han procedido a seleccionar aquéllos
quie pueden resultar de mayor wtilidad para el tratamiento
de los contenidos de las dreas correspondientes, a lo largo
de la etapa. Por ello, los recursos que aparecen en cada
Guia estan acompariados de comentarios v sugerencias
sobre el aprovechamiento diddctico que se puede bacer de
ellos.

El reto que para los centros educativos supone anticipar
la implantacion de las nuevas enseiianzas merece no solo
un cumplido reconocimiento, sino también un apoyo deci-
dido por parte del Ministerio que, a través de materiales
curriculares y de otras actucaciones paralelas, pretende
ayudar al profesorado a desarrollar sus tareas en condi-
ciones adecucdas.

El Ministerio valora muy positivamente el trabajo reali-
zado por los autores de estas Guias de recursos, que obe-
decen a una estructura propuesta por el Servicio de Educa-
cion Secundaria del Centro de Desarrollo Curricular, y han
sido elaboradas en estrecha colaboracion con los asesores de
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dicho Servicio. El Ministerio considera que son nistrimentos
validos para el desarrollo de las programaciones de las dife-
rentes areas. No obstante, son los profesores de las mismas
los que tienen la altima palabra acerca de su utilidad, en la
medida en que les resulten una ayuda eficaz para llevar o
cabo su tarea.

Es intencion del Ministerio realizar un seguimiento
sobre el grado de utilidad de estos y otros materiales de
apoyo al desarrollo curricular, durante el periodo de
implantacion anticipada de la Educacion Secundaria. En

este sentido, las sugerencias o contrapropuestas gite el pro-

Jesorado realice, a partir de su prdctica docente, respecto a

estas Guias y otros malteriales diddcticos, serdn und ayud
imprescindible para mejorar o completar futuras ediciones

V para proporcionar, por lanlo, unos materiales de apoyo de

meyor calidad a los centros y profesores que en cursos suce-
sivos se incorporen a la reforma educativa.

Miguel Soler Gracia
DIRECTOR DEL CENTRO DE DESARROLLO CURRICULAR
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INnTRODUCCION

Esta Guia de recursos didacticos, para el drea de Lengua
Castellana y Literatura en la Educacion Secundaria Obliga-
toria, tiene como principal finalidad proporcionar a los pro-
fesores y profesoras del drea instrumentos de reflexion e
informacion sobre recursos (bibliograficos, audiovisuales,
informaticos y materiales) que apoyen su tarca docente
dentro del nuevo marco curricular. Ello supone interpretar
el término «recurso didicticor, no con un sentido estricto de
material directamente aplicable al aula (libro de texto,
material audiovisual, Unidad didactica, etc.), sino en un
sentido bastante mas amplio, acorde con la mayor flexibi-
lidad del modelo curricular actual.

El hecho de que el curriculo propuesto sea abierto vy fle-
xible modifica sustancialmente el papel del profesor, y en
consecuencia las tareas que éste ha de desarrollar en rela-
¢ion con su labor docente, que ya no se limita a la progra-
macion de su intervencion directa en el aula y a la eleccion
de recursos para desarrollar unas unidades didicticas con-
cretas. Muy al contrario, la planificacion de la ensenanza se
presenta ahora como un proceso continuo de toma de
decisiones a distintos niveles (Proyecto educativo, Proyec-
to curricular, Programacion  diddctica, Programacion de
aula, etc.), decisiones que los profesores y profesoras de
cada centro educativo han de adoptar de forma conscien-
te, para concretar y adecuar el curriculo oficial a las pecu-
liaridades del centro y a las caracteristicas de sus alumnos.
Con la intencion de proporcionar a los profesores y profe-
soras del area recursos utiles que cubran esa multiplici-
dad de funciones y tareas que se derivan del nuevo
marco curricular, se presenta esta Guia de recursos diddc-
ticos, en la que se incluyen recursos de distinto tipo pen-
sados como apoyo al profesorado de Lengua. Por un lado
se pretende que estos instrumentos sirvan para una refle-
xion sobre los planteamicntos disciplinares y didacticos
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que fundamentan la prictica docente. Por otro lado, que
sean instrumentos Gtiles para analizar v seleccionar los
recursos disponibles mds adecuados v coherentes con el
enfoque del drea en la ctapa y con los plantcamientos
diddcticos de partida, asi como para guiar la claboracion de
materiales didicticos propios o Lt adaptacion de los va exis-
tentes a la situacion de cada grupo de alumnos, Esto expli-
ca que se hayan seleccionado recursos de muy diverso tipo,
desde articulos con planteamientos teoricos, libros con
enfoques  teorico-pricticos,  diferentes  propuestas  de
secuencia para la etapa o unidades didacticas, hasta diccio-
narios, material audiovisual, cte.

No obstante, esta Guia no se ha de confundir con algo
semejante a una bibliografia amplia sobre el drea, puesto
que en la seleccion de los recursos en ella citados se¢ han
tenido muy en cuenta la coherencia y funcionalidad de
los mismos, respecto al nuevo modelo curricular y a la con-
cepcion de la ensenanza de la lengua y la literatura en la
ctapa. Asl pues, en el comentario que acompana a cada
recurso. se ha intentado subrayar fundamentalmente su uti-
lidad, tcniendo siempre en perspectiva, en primer lugar, ¢l
marco en ¢l que se sittan las diferentes tareas del profeso-
rado —antes mencionadas— vy, en segundo lugar, los obje-
tivos generales del drea de Lengua Castellana y Literatura
en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria.

Otra circunstancia contemplada en la seleccion de los
recursos resenados ha sido el hecho de que, a los cambios
generales relacionados con la implantacion del nuevo
marco curricular, se suman, en nuestra drea, los derivados
de la adopcion de un enfoque comunicativo y funcional
para la ensenanza de la lengua (tanto en la Educacion Pri-
maria como en la Secundaria). Ello supone, sin duda, un
cambio significativo con respecto a las formas de hacer
mads habituales en las aulas de nuestras ensenanzas medias.
En efecto, si hasta ahora, en los institutos se insistia ano
tras ano en el estudio de las categorias gramaticales, en las
normas ortogrificas de los usos escritos, en el anilisis sin-
tactico y en la historia literaria, a partir de ahora de lo que
se trata es de poner el acento en la diversidad de usos
lingtisticos y no lingiisticos que¢ caracterizan la comu-
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nicacion humana y de entender, por tanto, ¢l aula como un
escendario comunicativo de creacion y recepeion de los dis-
tintos textos verbales y no verbales que las personas utili-
zan habitualmente en su vida cotidiana (como oventes,
hablantes, lectores o escritores). -

Esta Guda consta de tres partes: Recirsos bibliogredficos
Vaudiovisuales. Recursos informdticos v La biblioteca esco-
let como centro de recitrsos.

La primera parte. Recursos bibliogrdficos y audiovi-
suales, presenta una organizacion temdtici v proporcion:
informacion actualizada: en primer lugar, sobre trabajos
referidos a toda la etapa, bien por ofrecer planteamientos
y orientaciones generales sobre la didictica del drea, o bien
por presentar materiales diddacticos para todos los cursos de
L ctapa Ccapitulos 1y 1D en segundo lugar, sobre recursos
y materiales especificos cuyo punto de referencia son los
distintos bloques de contenido del curriculo del drea en la
Educacion Secundaria Obligatoria v los temas transversales.

El primer capitilo —de cardcter general—, «Ciencias del
lenguaje v ensenanza de la lenguas, pretende recopilar tex-
tos bisicos que orienten v apoyen la reflexion del docente
acerca de cudles pueden ser las aportaciones de las dife-
rentes disciplinas lingtisticas y literarias (que se ocupan del
texto o del discurso como unidad de comunicacion), para
el desarrollo de la competencia comunicativa de los alum-
nos y alumnas en esta etapa educativa. Y, lo que es mas
importante, se incluyen también trabajos que subrayan la
utilidad pedagogica de estas Gltimas investigaciones e inci-
den en la traduccion de dichos conocimientos tedricos en
instrumentos didacticos, para el estudio del uso de la len-
gua y el desarrollo de las capacidades de expresion y com-
prension.

En el segundo capitulo, -Proyectos de etapa y ciclos, se
mencionan aquellos recursos que hacen referencia a la
etapa 0 a un ciclo en su conjunto, aunque el desarrollo o
la concrecion de cada uno de ellos sea distinta. Asi se citan,
por un lado, diferentes propuestas de secuencia para el
area en Secundaria Obligatoria, y por otro, materiales curri-



culares que desarrollan unidades didacticas para todos los
cursos de la etapa.

A partir de aqui, se presentan diversos capitulos —del
tercero al octavo— que integran recursos especificos sobre
aspectos parciales del drea: «Comunicacion orals; «Comuni-
cacion escritay; «La lengua como objeto de conocimicentos;
La literaturas; «Comunicacion verbal v no verbals; «Temas
transversaless.

Esta opcion organizativa —referida a los bloques de
contenido— pretende facilitar al profesorado una via de
acceso temadtica a los diferentes recursos, ante la necesidad
de estructurar y separar de alguna manera aspectos parcia-
les del area, que contribuyen al estudio y desarrollo del uso
lingtifstico, y que por tanto se hallan estrechamente rela-
cionados unos con otros. No olvidemos que el desarrollo
de la capacidad comunicativa (objetivo fundamental del
area) implica la integracion de los distintos componentes
del aprendizaje lingtiistico y literario, que se refieren tanto
a las destrezas relacionadas con la produccion como con la
comprension de la diversidad de discursos, ya sean orales,
escritos o icono-verbales.

Asi pues, la planificacion didactica y, en consecuencia, la
utilizacion de los recursos —que en esta Guia se resenan
separados por bloques— no deben perder esa perspectiva
integradora, en la cual se desarrollen de forma paralela las
destrezas discursivas implicadas ¢n la comprension y pro-
duccion de textos de diversa naturaleza (orales o escritos), y
la reflexion metacomunicativa sobre esa diversidad de usos,

Esas interconexiones se munifiestan en los constantes
cruces que se producen en las resenas de esta Guia, y en los
comentarios 1 los diferentes recursos. Ast, aunque la pers-
pectiva de entrada de un determinado recurso o material lo
adscriba @ un apantado determinado, en la resena se ha
intentado subrayar su interrelacion con los demas aspectos,
con la intencion de proporcionar al profesor orientaciones
para el aprovechamiento didictico de tal recurso en el aula;
sicmpre en el contexto de una estrategia didactica que con-
temple ¢l conjunto de conocimicntos, destrezas y normas
socioculturales que configuran L competencia comunicativi.

Introduccion

Junto a estos cinco bloques de contenido, se¢ presenta el
octavo capitulo, dedicado a los «Temas transversales-, en el
cual s¢ incluyen recursos diversos sobre la educacion para
la igualdad de oportunidades entre ambos sexos, la educa-
cion para la salud, la interculturalidad y la educacion para
la paz; todos ellos relacionados con el tratamiento del area
de Lengua Castellana v Literatura en su conjunto. El hecho
de que estos temas figuren en un capitulo propio no ha de
interpretarse, en ningln ¢aso, como una invitacion a traba-
jar dichos temas como  contenidos anadidos al  drea;
al igual que el resto de los bloques, deben tener una pre-
sencia constante a lo largo de toda la etapa. No olvidemos
que dichos contenidos se relacionan con los conocimientos
sociolingtiisticos y sociocomunicativos de los hablantes, que
se manifiestan a través de sus prejuicios, actitudes y estereo-
tipos en cuanto al grupo social, ¢l grupo énico o al género-
sexo en los intercambios comunicativos,

Dentro de cada uno de estos dltimos capitulos (del fer-
ceroal octaro), dedicados a recursos especilicos, se han dis-
tribuido los materiales en dos apartados: «Recursos para la
plantificacion didacticas v «Recursos para trabajar en el aulae.,

En primer lugar, en ¢l apanado, -Recursos para la plani-
ficacion didictica-, se presentan todos aquellos trabajos o
materiales —fundamentalmente bibliogrificos— que hacen
referencia alas distintas dimensiones que debiera conside-
rar ¢l profesor en la planificacion diddctica: los contenidos;
el mctodo de ensenanza o estrategias didacticas mas ade-
cuadas al tratamiento de dichos contenidos y a los objeti-
vos que se persiguen; la secuencia de contenidos y la orga-
nizacion del aula. En suma, estos recursos sirven para esta-
blecer la conexion necesaria entre la teoria y la practica,
para aclarar el sentido de los contenidos del blogue en el
enfoque comunicativo y funcional del drea, y, en Gltima
mstancia, para determinar fas implicaciones didacticas
que se derivan —para el tatamiento v desarrollo de los
contenidos— del hecho de centrar el objeto de ensenanza
y aprendizaje en las habilidades v destrezas discursivas.

En scgundo lugar, en ¢l apartado «Recursos para trabajar
en ol aulas se incluyen materiales heterogéneos —biblio-
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graficos y audiovisuales— para la programacion de aula o
para la realizacion de actividades con los alumnos. En
algunos casos, estos recursos incluyen orientaciones teori-
cas —junto a las actividades—; ¢n otros, se encuentran a
medio camino entre la teoria y la prictica, y aunque no
presenten actividades o propuestas concretas, si propor-
cionan instrumentos u orientaciones muy precisas para tra-
bajar con los alumnos en el aula. Si se ha optado por su
inclusion en este apartado, es por considerar que la infor-
macion que proporcionan se halla mas proxima a la pric-
tica de aula que a la reflexion teorica; y por otro lado, por
la necesidad de compensar de alguna manera la escasez
de recursos didacticos, propiamente dichos, coherentes
con la nueva concepcion del area.

En la segunda parte de la Guia, Recursos informdli-
cos, sc comentan diversos programas de ordenador, ges-
tores de datos y programas de autoedicion que pueden uti-
lizarse como recursos didacticos, siempre que se adapten
¢ integren como un instrumento mas al servicio de los
objetivos que persigue la clase de lengua.

Por ultimo, en la tercera parte, La biblioteca escolar
como centro de recursos, s¢ presenta lo que constituye
el recurso por excelencia de los centros educativos; no
solo por contener todos los textos, materiales o instru-
mentos de apoyo a la intervencion didactica que figuran
en los capitulos anteriores, sino porque de su bucna orga-
nizacion y funcionamiento, asi como de su aprovecha-
micnto como recurso didactico va a depender, en gran
medida, el desarrollo de ciertas destrezas y estrategias de
aprendizaje fundamentales para los alumnos y alumnas.

Los recursos resenados en esta Guia han sido seleccio-
nados de acuerdo con los siguicntes criterios:

— Su coherencia con los principios y orientaciones de
la actual reforma educativa y, en consecuencia, con
la nueva concepcion del drea en la Educacion Secun-
daria Obligatoria.

— Su utilidad  respecto a las diferentes tareas que
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Lengua hasta llegar a la practica de aula (tareas rela-
cionadas tanto con la reflexion y planificacion didac-
tica previa como con la intervencion en el aula).

— Su facil acceso o disponibilidad, por lo que han que-
dado al margen otros recursos interesantes, pero
menos asequibles por diversas causas.

En conclusion, el objetivo de esta Guia no ha sido reco-
ger de forma exhaustiva todos los recursos existentes en el
mercado sino realizar, en primer lugar, una seleccion de
acuerdo con los criterios arriba mencionados; y en segun-
do lugar, proporcionar a los profesores y profesoras de
Lengua orientaciones e informacion para que ellos mismos
establezcan su seleccion y criterios de uso de los mate-
riales curriculares mas adecuados al contexto en el que
han de desarrollar su tarea docente.

A este respecto, conviene resaltar que los materiales
didacticos —al igual que los métodos de ensenanza— no
son buenos o malos en si mismos, sino que pueden clasi-
ficarse en funcion de la ayuda pedagogica que ofrecen a
los alumnos; asi pues, habra que buscar recursos que posi-
biliten un tratamiento flexible y que permitan adaptarlos y
ajustarlos a las caracteristicas y necesidades del alumnado.

Las resenas incluidas en esta Guia —a veces algo
extensas— pretenden orientar al profesorado en este sen-
tido, para que pueda adecuar y adaptar los recursos didac-
ticos a su programacion y al grupo. Tarea ésta que, en los
primeros pasos de la Reforma, se hace tanto mas comple-
ja por no existir aan gran variedad de recursos acordes con
la nueva concepcion del darea.

No obstante, si el profesor es consciente de la limitacion
o de las muchas posibilidades que ofrecen los recursos que
maneja, podra seleccionar y adecuar los materiales a sus
alumnos y a la programacion, y paliar asi, en parte, la esca-
sez de materiales o de propuestas didacticas plenamente
coherentes con el nuevo enfoque del drea. Ayudar a los
profesores y profesoras de Lengua en esta tarea ha sido ¢l

ubjetivo fundamental de esta Guia de Recursos Didacticos.
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Sin duda parece cluro que quienes nos dedicamos a L
ensenanza de la lengua y la literatura estamos de acuerdo
en que nuestro objetivo principal es el de ampliar las
capacidades comprensivas y expresivas d¢ nuestros
alumnos y alumnas. De acuerdo con este principio, la edu-
cacion lingtistica vy literaria de la ensenanza obligatoria
deberia orientarse a favorecer el aprendizaje de las habili-
dades necesarias para hablar, entender, leer y escribir cuan-
do se habla, se escucha, se lee 0 se escribe; en definitiva
se trataria de mejorar ¢l uso de esa herramienta de comu-
nicacion y de representacion que es el lenguaje en la vida
de las personas.

Sin embargo, de forma general, en la formacion inicial
del profesorado se sigue insistiendo en la descripeion inter-
na del sistema linglistico y se deja practicamente de lado
todo aquello que serviria para acercarse a la tarea docente
con una perspectiva innovadora y mds eficaz, Parcce evi-
dente que un enfoque comunicativo y funcional como el
adoptado ahora para la ensenanza del drea exige una lec-
tura critica de las tradiciones disciplinares v diddcticas (liga-
das a la teoria gramatical. o los estructuralismos, al forma-
lismo literario y a la psicologia conductista) en las que nos
hemos formado la mayoria de quienes ensenamos lengua
vy literatura en la Educacion Sccundaria. A la vez, resulta
necesario adoptar una actitud ablerta ante las aportaciones
de disciplinas que se ocupan precisamente de estudiar y de
describir como se produce la comunicacion verbal vy no
verbal entre las personas.

Iin cfecto, desde hace ya algunas décadas, se ha produ-
cido un desplazamicento hacia la descripeion y el andilisis
del uso lingtistico comuin, de tal manera que, al lado de las
teorias que fntentan construir un modelo de fa competen-
cia lingtistica de los hablantes (lo que algunos [laman la
sgramatica implicitar), s¢ ha desarrollado una serie de dis-
ciplinas que intentan explicar a1 competencia comunica-

)
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tiva, ese conjunto de instrumentos verbales y no verbales
que las personas ponen e¢n funcionamiento a la hora de
comunicar(se) en situaciones diversas y concretas.

Esas -ciencias del lenguaje- orientan cada vez mas sus
investigaciones hacia el anilisis de los usos comunicativos,
incluyendo en sus estudios las variables culturales que con-
dicionan y determinan el significado social de esos usos,
asi como los procesos cognitivos implicados en la com-
prension y en la produccion de los mensajes. En su afin
por el estudio del uso comunicativo de las personas, disci-
plinas como la pragmatica, el analisis del discurso, la socio-
lingiiistica o la semidtica constituyen, a nuestro juicio, una
perspectiva sugerente y util a la hora de acercarse a los
fenomenos de la comunicacion verbal y no verbal y, por
tanto, a la hora de programar acciones didacticas dirigidas
a afianzar y a mejorar la competencia comunicativa de los
alumnos y de las alumnas.

No se trata, sin embargo, de sustituir ahora las referen-
cias gramaticales por las aportaciones de las altimas corrien-
tes lingtisticas o didacticas, ni de incorporar como antano a
los programas escolares, a los manuales y a las clases de
lengua el glosario conceptual y terminolégico de unas dis-
ciplinas como las citadas que —no lo olvidemos— no han
sido creadas con fines pedagogicos. De lo que se trata es de
conocer mejor el complejo panorama de las ciencias del
lenguaje con el fin de ir tendiendo puentes entre las apor-
taciones de estas disciplinas a la comprension de la comu-
nicacion humana y un trabajo pedagogico orientado al
desarrollo de las destrezas comunicativas del alumnado.

En cuanto a los criterios que hemos utilizado para
seleccionar los trabajos que a continuacion glosamos, con-
viene destacar los siguientes:

En primer lugar, no hemos incluido las referencias
bibliogrificas de los clasicos de la retorica o de la lingiis-
tica, ya que su obra es suficientemente conocida entre el
profesorado del drea y citarlos convertiria este capitulo en
un listado de titulos que en nada se ajustaria a las inten-
ciones de este do(,um(,mo servir dc. guia al profesorado
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llana y Literatura. Sin embargo, hemos intentado que la
referencia a la reflexion retorica, lingtistica o antropologi-
ca de estos y de otros autores aparezca reflejada en el
comentario de los tratados monograficos sobre algunas dis-
ciplinas (por ejemplo, en las referencias a titulos sobre
retorica, sobre sociolingiiistica o sobre pragmatica).

En segundo lugar, hemos agrupado las obras comenta-
das en este capitulo en torno a dos apartados. Mientras en
¢l primero, «Teorias lingtiisticas y literarias., sugerimos la
consulta y lectura de diversos titulos fundamentales para
iniciarse en el conocimiento de las disciplinas que estudian
los fendémenos del lenguaje y de la comunicacion entre las
personas, en el segundo, «Ciencias del lenguaje y ensenan-
za de la lenguar, que justifica el titulo de este capitulo de la
Guia, comentamos algunos trabajos que intentan tender
puentes entre la reflexion lingiiistica y psicopedagogica vy
¢l trabajo didactico en el aula de lengua. Se trata, por tanto,
de intentos de evaluar la utilidad pedagogica de las altimas
tendencias de la investigacion lingiistica y literaria, ponien-
do en relacion las aportaciones de diversas disciplinas a la
comprension del uso verbal y no verbal de las personas
con los fines comunicativos de la ensenanza de la lengua.

Teorias linglisticas vy literarias

Obras de caracter general .

V' CrysTaL, D. (1987). Enciclopedia del lenguaje de la Uni-
versidad de Cambridge. Madrid: Taurus, 1994, 475 pp.

Uil compendio de informaciones referidas al lenguaje,
en una cuidada edicion en la que abundan las ilustracio-
nes, los mapas y una sintesis ajustada de los conceptos mas
relevantes sobre la historia, el funcionamiento y la estruc-
tura del lenguaije. El libro se ()rgdmn en torno a diez capi-
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tura del lenguaje, hablar y escuchar, leer y escribir, los sig-
nos y la vision, trastornos del lenguaje, lenguas del mundo
y el lenguaje del mundo). Concluye este valioso trabajo (en
el que hay que subrayar el trabajo de adaptacion al ambi-
to lingiiistico castellano del equipo del profesor Moreno)
con un apéndice en el que se incluyen glosario, simbolos
fonéticos, cuadros de lenguas del mundo, lecturas reco-
mendadas, bibliografia, indice de lenguas, familias y dia-
lectos, indice de autores y personajes citados, y un indice
de materias.

V| RoOBINS, R. H. (1967). Breve historia de la lingiiistica.
Madrid: Paraninfo, 1974, 239 paginas.

Esta obra se ha convertido en un clasico de referencia
obligada para quicnes tengan interés ¢n conocer las prin-
cipales lineas que, a lo largo de los siglos, han seguido las
reflexiones sobre el lenguaje. No debe perderse de vista
que, debido al momento de su publicacion, 1967, apenas
se hace referencia a los inicios de la gramatica generativa y
transformacional. Sin embargo, el autor, aborda con gran
conocimiento y de forma asequible la historia del pensa-
miento lingiiistico desde sus inicios hasta la primera mitad
del siglo XX,

P SERRANO, S. (1993). Comunicacio, societat i llengueatge.
El desenvolupament de la lingiiistica. Barcelona:
Empuries, 285 paginas.

Lste titulo puede servir de perfecto complemento a la
obra de Robins, ya que en ¢l, Serrano dedica mas de la
mitad de su libro a abordar los derroteros diversos, com-
plejos v de indudable interés, por los que ha recorrido el
pensamiento sobre el lenguaje y su uso durante la segun-
da mitad de nuestro siglo. El autor se ocupa tanto de las
teorias especificamente gramaticales, como de aquellas
influidas por la logica, la filosofia analitica, la antropologia
o la sociologia,

Ciencias del lenguaje y ensenianza de la lengua
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P Tusonw, J. (1984). ILa lingiiistica. Una introdiuccion
al estudio del lenguaje, con textos comentados y ejer-
cicios. Barcelona: Barcanova, Col. «Temas Universita-
rios», 308 paginas.

Uno de los aspectos mas destacables de este manual lo
constituye su propia estructura, anunciada en el subtitulo
del libro. Se nos propone un acercamiento a los grandes
temas del estudio lingiiistico no solo a partir de la exposi-
cioén de Tusén, sino también a partir de textos de autores
clasicos y basicos (Crystal, Chomsky, Jespersen, Sapir, Hud-
son o Benveniste, entre otros). Para cada tema, el autor
comenta uno de esos textos y propone ¢jercicios entre los
que incluye otros textos del mismo tipo. Se convierte asi
este libro en un instrumento muy util de introduccion al
mundo del pensamiento lingiiistico y de autoaprendizaje
en este campo del saber. Los grandes bloques en los que
estd estructurada esta obra son «Comunicacion, lenguaje y
lingtiisticas, «Los métodos en lingiistica», «La estructura de
una lengua» y «La lingliistica y su entorno-.

Retorica

VI AwBaLaDEIO, T. (1989). Retorica. Madrid: Sintesis, Col.
“Textos de Apoyor, 198 paginas.

Como el resto de los titulos que integran esta coleccion,
esta Retorica trata de combinar la exposicion clara y ase-
quible a los no iniciados en el tema con un bisico rigor en
la presentacion del devenir de una disciplina olvidada o
relegada a un segundo plano durante muchos anos y que,
por fortuna, Gltimamente se estd rescatando por todo o
que puede aportar al conocimiento de los mecanismos que
sc ponen en funcionamiento cuando se utiliza ¢l lenguaje,
especialmente en situaciones mas o menos formales.

Vi MORTARA GARAVELLL, B. (1988). Manual de Retorica.
Madrid: Catedra, 1991, 396 pidginas.
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Este excelente manual es altamente recomendable, en
especial por dos aspectos. En primer lugar, porque ofrece
a los lectores una introduccion al desarrollo de la retorica
clasica v a su actual renacimiento. En segundo lugar, por-
que, a partir del gran namero de ejemplos que presenta y
analiza tomados de la vida cotidiana (conversaciones,
radio, television, ete.), demuestra que la retorica no s6lo
ticne interés para abordar los usos literarios, sino que se
puede convertir en un instrumento de gran ayuda para la
interpretacion de cualquier tipo de mensaje.

Pragmatica

Pl ESCANDELL, M* V. (1993). Introduccion a la pragmdti-
ca. Barcelona: Anthropos / UNED, 297 paginas,

La obra de Escandell esta organizada en tres partes. En
la primera aborda la definicion de la «pragmadticas vy los con-
ceptos hidsicos que se han desarrollado a partir de esta dis-
ciplina. En la segunda parte se presentan las principales
propuestas weoricas, les como ln woria de los actos de
habla (Austin y Searle), ¢l principio de cooperacion (Grice),
L1 teorta de la argumentacion (Anscombre y Ducrot), la teo-
ria e la relevancia (Sperber y Wilson) y el principio de cor-
tesia (Lakoff, Brown y Levinson, Leech). Por dltimo, la ter-
cera parte esta dedicada a demostrar la bondad v eficacia de
las explicaciones pragmiticas aplicindolas a determinados
fenomenos de la lengua (la conjuncion <1, los enunciados
interrogativos, la metifora) v de la literatura. La autora con-
cluye con una reflexion sobre el estatuto especifico de la
pragmitica dentro de la teoria lingiiistica,

Pl Reves, G. (1990). fa Pragmadtica Lingriistica (El estudio del
1so del lenguaje). Barcelona: Montesinos, 152 pidginas.

En este libro de divulgacion, que constituye una exce-

lente introduccion para quienes quicran iniciarse en el
conocimiento de la pragnuitica, Graciela Reyes situa ol
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lugar de esta disciplina en el conjunto de las ciencias del
lenguaje. En capitulos sucesivos ofrece una amena intro-
duccion 4 teorias como la de los actos de habla de Austin
y Searle, la del principio de cooperacion conversacional de
Paul Grice o la de la relevancia de Sperber y Wilson. Pre-
senta mds adelante algunos ejemplos de aplicacion de los
principios de la pragmdtica al andalisis del uso de algunos
tiempos verbales en castellano y concluye con una breve,
pero clara, exposicion sobre el cardcter dialdgico del habla
a partir de las ideas de Bajtin y de Ducrot,

Sociolingiiistica

Pl Bourpieu, P (1982). ;Qué significa bablar? Economia
de los intercambios lineiiisticos. Madrid: Akal, 1985,
160 paginas.

Sceaiun Pierre Bourdieu, los intercambios comunicativos
actan en ¢l seno de un verdadero qmercado lingtisticos v
constituyen un reflejo simbolico del estatus de las personas
en lu estructura social. Quiences detentan el «capital linggifs-
tico- y producen y reproducen la [lengua legitima» actian a
la busqueda de «beneficios: de distincion social, por lo que
el uso lingtiistico realiza una funcion socialmente clasifica-
dora orientada a perpetuar las formas culiurales de quienes
ejercen el control de la sociedad, cuyas practicas discursi-
vas adquicren asi el rango de prdacticas legitimas. Lengua-
je, poder simbolico, discurso ritual, procedimientos de cen-
sura o formalizacion... son algunos de los aspectos trata-
dos por Bourdieu en su afin de reconocer los mecanismos
sociopoliticos que consagran la legitimidad de unos usos
lingtiisticos frente a otros.

P} COOK-GUMPERZ, Joo ¥ GUMPERZ, ]. ]. (eds)). (1980). La
construccion social de la alfabetizacion. Barcelona:
Paidos/MEC, 1988, 277 pdginas.

Todos los articulos que componen esta obra se enmar-
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conciben ¢l concepto de alfabetizacion como el conjunto
de saberes que hacen que una persona sea considerada
scompetenter ¢n su sociedad. Los autores cuyos trabajos se
recogen en este volumen analizan el papel que la escolari-
zacion desempena en la formacion de los individuos y
ponen ¢l acento en los conflictos socioculturales que se
pucden producir en las aulas, v que tienen su origen en las
diferencias que existen entre la «culturas escolar y las diver-
sas eculturass o subculturas que existen en la sociedad,
Pucde resultar de especial inter¢s para aquellos profesores
que tengan que atender en sus aulas a Jll.lll'll'!()h v alumnas
procedentes de diversas culturas o de grupos marginados
socialmente,

P! Gumperz, J. ] v BENNETT, A. (1980). Lengueje y culti-
ra. Barcelona: Anagrama, 1981, 138 pdginas.

La primera parte de la obra estd dedicada a revisar en
un tono divulgativo las caracteristicas del lenguaje humano
desde un punto de vista cognitivo vy gramatical. En la
segunda parte, quizd la mas interesante, se aborda el len-
gugje desde una perspectiva sociocultural y se plantean las
relaciones entre lengua, cultura y sociedad, teniendo en
cuenta las aportaciones de la antropologia y la sociolin-
gfiistica. Los autores ponen el acento en como las diferen-
cias sociales se manifiestan a través de los usos lingliisticos,
también diversos, y revisan algunos de los estudios mads
importantes que se han realizado en ese ambito.

| 4 HUDSON, R. A. (1980). La sociolingtiistica. Barcelona:
Anagrama, 1981, 200 pdginas.

Este manual introductorio puede ser un excelente ins-
trumento para quienes se interesen por esta disciplina. El
autor parte de la definicion y delimitacién de la sociolin-
giiistica para desarrollar, a continuacién, temas tan cru-
ciales como el de las variedades lingliisticas, las relacio-
nes entre lenguaje, pensamiento y cultura, o el papel que
desempena el habla en la interaccion social. De especial
interés para quienes nos dedicamos a la ensefanza puede

Ciencias del lengnaje v enserianza de la lengua

resultar el dltimo capitulo, en el que, bajo el titulo de
«Desigualdad linglistica y socials, trata el tema de los pre-
juicios lingiiisticos, de los estercotipos de maestros y
alumnos y del debate en torno a la denominada feoria del
déficit.

Vi Hymes, D H. (1984). Vers la comperénce de communi-
cettion. Paris: Hatier, 219 piginas.

Esta publicacion en lengua francesa de D. H. Hymes,
uno de los fundadores de la etnogratia de la comunica-
cion —una de las fuentes de los enfoques Tuncionales vy
comunicativos de la ensenanza de las lenguas—, consta
de dos partes. En la primera, ¢l autor discute la nocion
chomskiana, para ¢l restrictiva, de «competencia lingiiis-
ticas v aboga por una concepcion que englobe no solo
los saberes gramaticales, sino también el conjunto de
conocimientos sociales y culturales que permiten a los
micmbros de una comunidad compaortarse comunicativa-
mente de forma apropiada a cada situacion. En la segun-
da parte, de especial interés para nuestros propositos,
Hymes reflexiona sobre el éxito que ha tenido la nocion
de «ompetencia comunicativas precisamente en el ambi-
o educativo.

Psicologia del lenguaje y psicolingiiistica

4 HormaN, H. (1976). Querer decir y entender. Funda-
mentos pare una semdntica psicologica. Madrid: Gre-
dos, 1982, 674 paginas.

Horman, en su revision de las corrientes de la psicolin-
gliistica, critica la rigidez del conductismo y de la gramdtica
generativa con su vision estdtica de la lengua y su olvido
intencional del uso comunicativo. Desde una mayor sinto-
nia con la filosofia del lenguaje v con los psicologos de la
escuela soviética (Leontjev, Vygotsky, Luria...), Horman
entiende como funcion esencial del lenguaje la comunicati-
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va por lo que querer deciry entender son procesos en los
que intervienen los interlocutores en situaciones y contex-
tos de comunicacion concretos y con experiencias y presu-
posiciones determinadas, sean ¢stas compartidas 0 no. De
ahi que los procesos, innatos y aprendidos, del guerer decir
y entender lengan como objetivo <hacer inteligible el
mundo- y que «el objetivo de la accion de uso del lenguaje
por el adulto sea siempre guiar la conciencia del oyente-.

V| Luria, A, R

— (1979). Conciencia y Lenguaje. Madrid: Visor, 1984
(2.* ed.), 280 paginas.

— (1980). Lenguaje y comportamiento, Madrid: Funda-
mentos, 137 paginas,

A juicio de Luria, exponente con Vygostky de la psico-
logia sociocognitiva de la escuela soviética, «s6lo cuando
los complejos aspectos de la actividad psiquica son consi-
derados como operaciones que se forman a lo largo de la
historia social del individuo (...) es posible iniciar un anali-
sis cientifico de las formas superiores de la actividad psi-
quica-. Luria es autor de sugerentes investigaciones sobre
el papel del lenguaje en el desarrollo de los procesos men-
tales, sobre la funcion reguladora del lenguaje y sobre los
procesos de la expresion (motivacion o estimulo, elabora-
cion de los nucleos semanticos y comunicacion verbal des-
plegada) v de la comprension (sentido general, ideas cla-
ves, significado de las palabras e indentificacion del senti-
do Gltimo del texto o «subtexto-).

Es obvio que tales explicaciones de los procesos psico-
logicos implicados en la expresion y en la comprension de
los textos nos pueden ser ttiles en la planificacion de acti-
vidades diferenciadas que favorezcan, en cada momento, el
logro de esa comunicacion verbal desplegada o de esa
comprension ultima del ssubtexto-. Habra por tanto que
partir de actividades en las que se presenten problemas y
que requieran discusion colectiva y trabajo cooperativo
para dar paso mas tarde a otras que favorezcan el trata-
miento de algunos conceptos o el uso de los procedimien-
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tos comunicativos que hagan posible la resolucion de ta-
reas expresivas y comprensivas diversas.

Con relacion al primer texto, Conciencia y Lengudje,
vid. también capitulo «Comunicacion oral» de esta Guia,
pagina 41.

P VYGOTSKY, L. S.

— (1934). Pensamiento y lenguaje. Buenos Aires: la
Pléyade, 1977, 219 piginas.

— (1960). El desarrollo de los procesos psicologicos supe-
riores. Barcelona: Critica, 1979, 226 paginas.

Desde la psicologia de orientacion sociocognitiva,
Vygotsky demuestra que ¢l lenguaje no sélo requicre bases
cognitivas sino sobre todo situaciones comunicativas. Las
interacciones verbales en este sentido «desempenan un
papel esencial en la organizacion de las funciones psicolo-
gicas superiores- facilitando el desarrollo de «las formas
mas puramente humanas de la inteligencia prictica y abs-
tractas, El lenguaje es una accidon sociocomunicativa que es
fruto de la interaccion entre el organismo y el entorno cul-
tural.

Desde la interpretacion sociocultural que hace
Vygotsky de la construccion de los procesos psicologicos
superiores (en los que la lengua, como instrumento de
mediacion, es fundamental) y de sus concepciones sobre el
aprendizaje significativo (solo posible en la medida en que
el conocimiento anterior es el punto de partida para la inte-
gracion de nuevas estructuras de conocimiento), es posible
deducir algunos criterios para el trabajo docente. Asi, por
ejemplo, el que se refiere a la conveniencia de que la pre-
sentacion de los contenidos se haga desde lo general y sim-
ple hacia lo particular y complejo. O el que sugiere partir
de las practicas discursivas mas cercanas a los alumnos y a
las alumnas y mis habituales en sus consumos comunica-
tivos (los discursos practicos y de los media) para avanzar
progresivamente hacia formas discursivas mas complejas y
elaboradas (los usos tormales o literarios).



P! WERTSCH, J. V.

— (1985). Vygotsky v la formacion social de la mente.
Barcelona: Paidos, 1988, 264 paginas.

— (1991). Voces de la mente. Un enfoque sociocultural
para el estudio de la Accion Mediada. Madrid: Visor
Aprendizaje, 1993, 185 piginas.

El primero de los titulos constituye una atil introduccion
a los aspectos fundamentales del pensamiento de Vygotsky
sobre el papel que los procesos sociales realizan en la for-
macion de los procesos psicologicos superiores. En el
segundo de los trabajos citados, James Wertsch, desde una
perspectiva  psicosemiologica que parte de Vygotski y
muestra una clara voluntad de encuentro entre la psicolo-
gia evolutiva y la semiotica, analiza las aportaciones de Baj-
tin, se detiene en el estudio de la pluralidad y heteroge-
neidad de voces del significado y tiende puentes entre
nociones como escenario sociocultural, lenguajes sociales y
accion mediada,

Especialmente sugerente para las tareas docentes es el
primero de los dos titulos, por lo que tiene de iniciacion a
las concepciones del psicologo soviético sobre el modo en
que se producen los aprendizajes. Las consecuencias
didacticas que se deducen de tales concepciones son evi-
dentes. Si para Vygotski el aprendizaje solo es significativo
y funcional si se inscribe sobre los conocimientos previos
del sujeto, entonces estd claro que una ensenanza de la
lengua orientada a una progresiva y duradera interioriza-
cion de las capacidades comunicativas de las personas
debe partir del capital lingiiistico que los alumnos vy las
alumnas ya poseen para ir ampliando progresivamente sus
habilidades discursivas en el uso (en un uso cada vez mas
descontextualizado y formal) v en la reflexion sobre ese
uso. Por otra parte, si para Vygotski la <zona de desarrollo
proximo- es el espacio ocupado por la capacidad autono-
ma de aprendizaje del sujeto y por su potencial capacidad
para nuevos aprendizajes con apoyos externos, el papel
del profesorado —y el de los companeros de aprendizaje—
debe consistir en partir de lo que ya saben hacer con las
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palabras los alumnos y las alumnas para ir suministrando
los apoyos especificos —e ir retirandolos luego gradual-
mente— que les permitan la resolucion cada vez mas auto-
noma de las diversas tareas comunicativas.

Lingiiistica del texto

P ADAM, ]. M. (1992). Les textes: types et prototypes. Paris:
Nathan, 223 pdginas.

J. M. Adam es quizds uno de los estudiosos que mds se
ha preocupado, a lo largo de su trayectoria investigadora,
de la problematica que plantea el establecimiento de una
tipologia textual que atienda a las caracteristicas lingtisti-
cas ¢ intencionales de los diferentes textos. Siete anos des-
pués de la publicacion de su conocido articulo «Quel types
de textes? en Le frangais dans le monde, nam. 192, este
autor revisa sus planteamientos y propone una nueva tipo-
logia mas ajustada y productiva,

P! BerNARDEZ, E. (1982). Introduccion a la lingiiistica del
texto. Madrid: Espasa Calpe, 320 paginas.

Una de las caracteristicas que hacen de esta obra una
introduccion original a la lingiiistica del texto consiste en
que no se limita, como es habitual, a los trabajos publicados
en los paises occidentales sino que presenta también las
aportaciones realizadas en la Europa Oriental (antiguas
Union Sovietica y R. D. A., por ejemplo). Es un titulo muy
atil a la hora de adentrarse en la problemdtica que presenta
el estudio textual mas alla de los limites de la oracion para
plantear el tipo de entidad que es el texto en el uso social y
cultural. Entendiendo todo estudio del texto como estudio
del uso comunicativo del lenguaje, el autor presenta, a modo
de inventario sistematico, las diversas propuestas y temas
que han ido apareciendo en los anos anteriores al de la
publicacion de este libro, especialmente las que se refieren
a la coberencia del texto y a la tipologia textual. (Vid. capi-
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wlo «La lengua como objeto de conocimientor, apartado
«Recursos para la planificacion didacticar, pagina 91.)

Pl Dk, T. A van (1978). La ciencia del texto. (n enfoque
interdisciplinario. Barcelona: Paidos, 1983, 309 pigi-
s,

Desde una perspectiva interdisciplinar con voluntad
integradora. T A. van Dijk. uno de los maximos represen-
tantes de la lingtistica del texto, expone la preocupacion
de esta disciplina por dar cuenta de los diferentes aspectos
que intervienen en la produccion v L comprension de los
textos, asi como los efectos gue producen a partir de las
complejas relaciones que se establecen entre los textos v
sus contextos. (Vid apartado «Recursos para la planifica-
cion diddcticas de los capitulos «Comunicacion escritas v «La
lengua como objeto de conocimicentos, piaginas 68 v 94, res-
pectivamente.)

Analisis del discurso

Pl BrROWN, G.. v YULE. G. (1983). Andlisis del discurso.
Madrid: Visor Libros. 1993, 31 paginas.

Brown y Yule presentan, ¢n este interesante manual
introductorio, los temas y los problemas basicos con los
que se encuentra quien intenta analizar una pieza de dis-
curso, va sea oral o escrito (organizacion tematica, estruc-
tura, presuposicion, coherencia, ¢te.), tanto desde un punto
de vista teorico como en su aplicacion practica, a partir de
ejemplos de una gran riqueza por su variedad y por per-
mitir apreciar la productividad de las técnicas de anilisis
que se utilizan,

P stusss, M. (1983). Andlisis del discurso. Andlisis socio-
lingiiistico del lenguaje natural. Madrid: Alianza Psico-
fogia, 1987, 256 paginas

En ¢l libro de Stubbs se puede encontrar una perspecti-
vaintegradora v critica de las aportaciones de diferentes
perspectivas que intentan dar cuenta tanto del habla infor-
mal como de los extos escritos por autores no expertos.
sus planteamicntos teoricos van siempre acompanados por
la reflexion sobre el alcance que pueden tener en el andli-
sis de lo que ocurre en -l vidis vo muy especialmente, ¢n
ta vida de las aulas.

SemioOtica

Pl Eco, U. (1970), Tratado de semiotica general. Barcelo-
na: Lumen, 1977, 463 piaginas.

Siguiendo a Pierce, Eco es quiza el maximo represen-
tante de una corriente de la semiotica cuyo afin se orienta
a4 intentar dar cuenta del modo en que los signos designan
o representan la realidad. Este denso trabajo constituye la
expresion mas acabada de L voluntad del semiologo ita-
liano por dar a luz un proyecto de semiotica general que
integre una teoria de los cOdigos (una semidtica de la sig-
nificacion) y una teoria de la produccion de los signos (una
semiotica de la comunicacion). Umberto Eco construye una
semiotica abierta que enlaza con la antropologia, con la
retorica, con la teoria de los actos de habla y con la prag-
matica. Texto dificil, pero imprescindible, para conocer las
teorias de Eco sobre aspectos esenciales como la funcion
semidtica, las tipologias de signos, ¢l debate sobre ¢l ico-
nismo, el texto estético o la manipulacion ideologica.

¥ VoLosHINOV, V. N. (1929). Kl marxismo y la filosofia del
lenguaje. Madrid: Alianza Universidad, 1992, 209 paginas.

En su afin por construir una teoria materialista del len-
guaje, Voloshinov defiende que la construccion del significa-
do solo es posible entenderla en la medida en que se pro-
duce entre personas socialmente organizadas. Bl interlocutor
se prefigura como srepresentante del grupo social al que el



hablante pertenecer v el lenguaje se concibe como un texto
dialogico en el que encontramos ccos de otros usos textua-
les y de otras voces culturales. Para Voloshinov (o Bajtin), la
interaccion verbal o didlogo es la realidad esencial de todo
lenguaje v los signos estan abiertos a significar aquello que la
clase social en cuyo seno se expresan tiende a denotar o con-
notar. En su proyecto de semiotica social orientada a dar
cuenta de la ideologia v de la dimension dialogica de los sig-
nos, el autor analiza conceptos como los de enunciado, inte-
raccion discursiva, significacion, discurso directo e indirecto...

Teorias de la Literatura

Pl BAKHTIN, M. M.

— (1979). Estética de la creacion verbal. México: Siglo
XXI, 1982, 396 pdginas.

— (1975). Teoria y estética de la novela. Madrid: Taurus,
1989, 519 paginas.

Contemporineo de los formalistas rusos, Bakhtin critico
un acercamiento estrictamente formal a la obra literaria y
justifico en sus trabajos la conveniencia de un andlisis
socio-ideologico de los contenidos y de las formas del len-
guaje que partiera del caracter dialogico y polifonico de la
enunciacion verbal (oral o escrita, literaria o coloquial). Es
en este didlogo de maltiples voces donde el fildlogo ruso
encuentra en los textos literarios el trasfondo de lo social.
Bakhtin fue en este sentido un adelantado de la semidtica
de la cultura y de los analisis de orientacion pragmitica de
la comunicacion literaria.

El trabajo de Bakhtin es enormemente sugerente para
una ensenanza de lo literario que entienda que en el texto
se inscriben los contextos sociales que lo hacen posible y
que, por tanto, incluya una reflexion sobre las determina-
ciones culturales de lo literario y sobre la presencia en el
seno de las formas literarias de ecos de otras voces textua-
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les: el folklore, la tradicion oral, las creencias, costumbres
e ideologias, los conflictos sociales y religiosos, otros tex-
tos literarios...

Pl EAGLETON, T. (1983). Una introduccion e la teoria lite-
raria. México: F. C. E., 1988, 267 piginas.

Terry Eagleton revisa en este libro algunas de las mas
relevantes corrientes de la critica literaria de este siglo,
poniendo en cuestion la caracterizacion de lo literario a
partir de la nocion formalista de sextranamiento lingiiisticos
y haciendo hincapié en como se construyen socialmente
los canones literarios. En consecuencia, Eagleton conside-
ra la literatura «-no tanto como una cualidad o conjunto de
cualidades inherentes (...) sino como las diferentes formas
en que la gente se relaciona con lo escrito-, El autor, con
un solido conocimiento de las diversas teorias literarias y
con gran amenidad expositiva, y fina ironia en algunos
casos, repasa algunas de las teorias literarias mas influyen-
tes de este siglo, como la fenomenologia, la hermenéutica,
la teoria de la recepcion, ¢l estructuralismo, la semiotica y
el psicoanalisis concluyendo que, a la postre, la critica ejer-
ce un poder «que vigila lo que se escribe y lo clasifica en
literario y no literarior y que «no existe literatura de veras
grande ni de veras insignificante si se desliga de las formas
especificas de la vida social ¢ institucional.. (Vid. capitulo
«La literaturas, apartado «Recursos para la planificacion
didactica», pigina 128.)

V| Eco, U. (1979). Lector in fabula. Barcelona: Lumen,
1981, 330 paginas.

Para Eco, el texto es un artefacto construido con mate-
riales lingiiisticos cuyo sentido se crea en la cooperacién
interpretativa con el lector. Este, «como principio activo de
la interpretacion, forma parte del marco generativo del pro-
pio texto-. En este trabajo (también citado en el capitulo «La
Literatura-, apartado «Recursos para la planificacion didacti-
car, pagina 132), el semidtico italiano nos acerca a algunas
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nociones implicadas en la cooperacion textual, como las de
enciclopedia, lector modelo o estructuras discursivas,
narrativas e ideologicas, y estudia los mecanismos de coo-
peracion en diversos textos.

P LoTMaN, Y. M. (1970). Estructura del texto artistico.
Madrid: Itsmo, 1988, 364 piginas.

Para Yuri Lotman, exponente de la escuela de Tartu, el
texto artistico o literario «puede considerarse como un
mecanismo organizado de un modo particular que posee la
capacidad de contener una informacion de una concentra-
cion excepcionalmente elevadas. De ahi que -el aumento
de las posibilidades de eleccion sea ley de organizacion del
texto artisticor. Lotman analiza el arte como lenguaje, el sig-
nificado del texto artistico, los elementos que constituyen
el texto poético, la nocidon de punto de vista, las tipologias
textuales o las estructuras culturales que condicionan la
creacion e interpretacion de los textos artisticos.

Pl Mayoral, J. A. (1987). Pragmdtica de la comunicacion
literaria. Madrid: Arco Libros, 212 paginas.

Es éste un libro colectivo en el que se recogen diversos
estudios coincidentes en su voluntad de revisar la tradicion
formalista o estructuralista, con su énfasis en los aspectos
estilisticos y gramaticales de los textos literarios, y de
incorporar el analisis de los factores cognoscitivos y socia-
les que rigen y determinan los procesos de la comunica-
cion literaria. De esta manera, «del intento de constituir
una teoria del texto en si se pasard al intento de constituir
una teoria del texto en intima conexién con una teoria de
los contextos de produccion y de recepcion». Destacamos
los trabajos sobre lo literario en el marco de una teorfa de
los actos de habla (trabajos de Ohmann, Levin y Domin-
guez Caparr0s) o de una teoria de la comunicacion (tra-
bajos de Lazaro Carreter, van Dijk y Siegfried J. Schmidt,

nire Otros )
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Pl ALCALDE CUEVAS, L., y LOPEZ HERNANDEZ, V. (coord.).
(1990). El drea de Lengua y Literatura en la elapa
12-76. Salamanca: Centro de Profesores de Salamanca,
331 paginas.

Los contenidos tratados por diversos autores en este
volumen colectivo «fueron programados en torno al con-
junto de problemas que planteaba el desarrollo del Diseno
Curricular del area de Lengua Castellana y Literatura para
la etapar. Algunos de los temas tratados en ¢l se refieren al
enfoque funcional de la ensenanza de la lengua, la didac-
tica de los usos orales, la planificacion y la comprension de
textos, la lectura como instrumento de aprendizaje, la acti-
vidad gramatical en el marco de una pedagogia del texto,
los géneros literarios, el discurso publicitario, los lenguajes
no verbales y el papel del video o el ordenador en la clase
de Lengua y Literatura.

Aunque el libro estd editado antes de que se publicara
el curriculo oficial del area, nos parece especialmente {itil
en la medida en que en él se justifica con claridad el senti-
do educativo del enfoque comunicativo adoptado para la
ensenanza de la lengua, se revisa el estado actual de las
ciencias del lenguaje y se incorporan, como puede dedu-
cirse de la descripcion de su contenido, algunas sugerencias
didacticas referidas a los diversos bloques de contenido.

P ALvAREZ MENDEZ, ]. M. (ed.)

— (1987a). Teoria lingiiistica y ensenanza de la lengua.
Textos fundamentales de orientacion interdiscipli-
nar. Madrid: Akal, 435 paginas.

— (1987b). Diddctica de la lengua materna. Un enfo-
que desde la lingiistica. Madrid: Akal, 128 paginas.



El primero de estos dos volimenes es una seleccion de
textos de ilustres filologos y lingiiistas (Américo Castro,
Rosenblat, Allen, Roulet, Cazden...) cuya edicidon pretende
contribuir, a juicio de Alvarez Méndez, al encuentro entre
la lingtiistica y la didactica. Se trata de «conjugar lo cientifi-
co de la lingtliistica con las condiciones contextuales de
ensenanza y aprendizaje que se presentan en la situacion
escolar-. El segundo volumen, desde similares intenciones,
propone la necesidad de una sélida formacion lingiiistica
que actie como conocimiento aplicado para intervenir
diddcticamente en el aula.

Subrayamos el interés pedagogico del primer volumen
citado desde una doble perspectiva. Por una parte, en algu-
nos capitulos de este libro colectivo asistimos a una revi-
sidn critica de las tradiciones diddcticas dominantes en la
ensefianza de la lengua en nuestro pais y a la defensa de
la conveniencia de tender puentes entre las aportaciones
disciplinares y el trabajo practico de los ensenantes. Por
otra, hay que destacar la publicacion en este libro de tex-
tos escasamente difundidos hasta entonces, y por tanto
poco conocidos entre el profesorado del drea, de ilustres
tildlogos y linglistas sobre las tareas docentes en la clase
de lengua. Asi, los ensayos cargados de sensatez pedago-
gica de Américo Castro y Rodolfo Lenz sobre los usos y
abusos de la ensenanza gramatical, el magnifico texto de
Angel Rosenblat sobre los criterios de correccion que refle-
jan la presencia de prejuicios lingiiisticos o las colabora-
ciones de orientacion sociolingiiistica sobre la norma culta
o sobre los usos lingtisticos en la educacion.

V| BRONCKART, J. P. (1985). Las ciencias de lenguaje, ;un
desafio para la enserianza? Paris: UNESCO, 123 paginas.

En este trabajo Bronckart nos ofrece un panorama breve
y claro de las aportaciones de las ciencias del lenguaje en
este siglo y evalaa la influencia que las distintas teorias lin-
gliisticas han tenido sobre la ensenanza de las lenguas. Las
relaciones entre lengua y sociedad, desde las gramaticas
historicas a la sociolingiiistica, los intentos de descripcion
de las lenguas, desde la gramatica de Port-Royal a Bloom-
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field, los problemas del significado, el generativismo, las
corrientes mds recientes (las teorias enunciativas, la prag-
matica, la lingiiistica del texto, el andlisis del discurso o el
andlisis de la conversacion) constituyen los principales
hitos de este esclarecedor libro de Bronckart que, en su
ultimo capitulo, nos ofrece algunas orientaciones sobre el
tipo de trabajo lingliistico que, a su juicio, debe orientar las
tareas docentes en el aula de lenguaje.

P Lomas, C., y OsORrO, A., (comp.). (1993). El enfoque
comunicativo de la ensevianza de la lengua. Barcelona:
Paidos, 276 paginas.

Este volumen colectivo presenta tres partes bien dife-
renciadas. En la primera encontramos una serie de trabajos
cuya finalidad se orienta tanto a revisar de forma critica las
tradiciones didacticas de la ensenanza de la lengua en
nuestro pais como a justificar la utilidad pedagogica de las
aportaciones de algunas disciplinas (especialmente, de la
psicolingiiistica, de la sociolingiiistica, de la pragmatica y
de la semidtica literaria ¢ iconogrifica) que se interesan por
cOmo se producen en la vida de las personas los intercam-
bios comunicativos. En la segunda y tercera parte del libro
las colaboraciones intentan tender puentes entre las consi-
deraciones tedricas y el trabajo prictico de los ensenantes.

En el dificil y siempre complejo paso desde el curriculo
del drea a las programaciones de aula el profesorado se
encuentra con la tarea de disenar su trabajo docente desde
criterios que afectan tanto a la seleccion y secuencia de los
contenidos y de las actividades como a la conveniencia de
revisar la concepcion tradicional de aspectos como la refle-
Xién gramatical, la ensenanza literaria o la correccion de los
escritos escolares. En este sentido, el libro puede ser atil
porque aporta, junto a las consideraciones teodricas, pro-
puestas concretas de secuencia de contenidos y orientacio-
nes diddcticas concretas sobre la lengua oral, la comunica-
cion escrita, las actividades gramaticales, la ensenanza lite-
raria o el discurso televisivo (es decir, sobre los cinco blo-
ques de contenido del drea en la Educacion Secundaria
Obligatoria).
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P Lomas, C.; OSORO, A., y TUSON, A, (1993). Ciencids del
lenguaje, competencia comunicativa y ensendnza de la
lengita. Barcelona: Paidos, 117 paginas.

Los autores de este trabajo describen ¢l paisaje de las
diversas disciplinas que a lo largo de la historia han dirigi-
do sus miradas al estudio del lenguaje y de la comunica-
cion, senalando el interés de la tradicion retorica, las limi-
taciones diddcticas de los enfoques estructuralistas y la uti-
lidad pedagogica de las aportaciones de la pragmitica, la
psicolingiiistica, el andlisis del discurso, la lingtistica tex-
tual, la sociolingiiistica o la semidtica, entre otras, por su
contribucion al andlisis de los usos verbales y no verbales
de las personas en situaciones diversas de comunicacion.
En la segunda parte del libro, aportan criterios para la pla-
nificacion educativa en ¢l aula de lengua e insisten en la
necesidad de disponer de una concepcion global del drea
que dé sentido al diseno didactico de los objetivos, los con-
tenidos de ensenanza y las tareas de aprendizaje y de eva-
luacion.

¥ McCARTHY. (1991). Discourse Analysis for Langua-
ge Teachers. Cambridge: Cambridge University Press,
213 paginas.

Este libro es un excelente manual sobre las implicacio-
nes diddcticas del andlisis del discurso en la ensenanza de
la lengua desde una perspectiva critica. Plantea los temas
basicos de la disciplina intercalando las explicaciones con
ejercicios para que los realice el lector. Por todo ello puede
considerarse como un manual de auto-aprendizaje ejem-
plar para profesores o estudiantes avanzados en el darea de
la educacion lingtiistica.

W StusBs, M. (1976). Lenguaje y escuela. Andlisis socio-
lingiiistico de la ensenanza. Madrid: Cincel-Kapelusz,
1984, 148 paginas.

En este trabajo, Stubbs analiza la lengua en la escucla
desde una perspectiva sociolingtiistica. Tras abordar algunas

5]
i

nociones bisicas como las de dialecto, norma, competencia
comunicativa y competencia lingliistica, dedica dos capitu-
los a examinar la polémica entre Berstein y Labov a propo-
sito de la norma. Mas adelante defiende la conveniencia de
un estudio del lenguaje v de la comunicacion en el aula,
presenta algunas investigaciones en este sentido y concluye
proponiendo algunos temas para la investigacion en esle
campo. La edicion espanola omite al final las referencias
bibliograficas a las que se remite con frecuencia el autor en
este texto. Este titulo puede resultar de especial interés para
quienes se preocupen por como convertir el aula de lengua
en un pequeno ambito de investigacion-accion en el que
profesores y estudiantes puedan reflexionar conjuntamente
sobre los usos lingliisticos y su significado sociocultural.
(Vid. capitulo «Comunicacion orals, paginas 43 y ss).

Revistas

Ofrecemos a continuacion un breve comentario sobre
algunas publicaciones periodicas que se ocupan habitual-
mente de aspectos que tienen que ver con la innovacion
didactica en la ensenanza del drea de Lengua Castellana y
Literatura, y aludimos a aquellos nimeros que a nuestro jui-
cio revisten un especial interés para el profesorado del drea.

P Aula de Innovacion Educativa

Director: Antoni Zabala. Redaccion: Grad Educacion.
Calle de I"Art, 81, bajos. 08026 Barcelona.

Con una periodicidad mensual, articulos breves y un
tono divulgativo en sus textos, Aula suele dedicar la mitad
de sus paginas a un tema monogrifico. En este sentido, de
especial interés para los ensenantes de lengua son los
monograficos de los nimeros 2 (sobre la expresion escri-
ta), 14 (sobre la innovacion en la ensefanza de la lengua)
y 16-17 (sobre actitudes, valores y normas).



W Comunicacion, Lenguaje y Educacion

Directores: Amelia Alvarez, Pablo del Rio e Ignasi Vila.
Redaccion: Carretera de Canillas 132-2.2, 16C. 28043
Madrid.

De clara orientacion psicologica, CIAE trata en la mayo-
ria de sus numeros asuntos que tienen que ver con la
adquisicion y el desarrollo del lenguaje v con la didactica
de las lenguas. Destacamos el nimero 1 (lengua oral y lec-
toescritura), el interesantisimo nimero doble 7/8 sobre la
ensenanza de las lenguas extranjeras (el enfoque por ta-
reas, el aprendizaje precoz, la interaccion en el aula...), el
namero 9 (ensenanza de la literatura y formacion perma-
nente ¢l profesorado del drea), el nimero doble 19/20
(evaluacion informal de la lectoescritura), y el nimero 23,
dedicado a la didactica de la lengua oral (vid. pagina 39).

W LI Cuadernos de Literatura nfantil v fuvenil

Directora: Victoria Fernandez, Redaccion: Editorial Fon-
talba. Valencia 339, 6.°-1.2. 08009 Barcelona.

Publicacion comprometicla con la animacion a la lectu-
ra y con el fomento de las estrategias que faciliten la adqui-
sicion de los hibitos lectores, informa mensualmente de
novedades editoriales, entrevista a autores de libros infan-
tiles o juveniles y reflexiona sobre la lectura en la escuela. El
namero 49 presenta una seleccion de titulos que puede ser
util a la hora de recomendar lecturas a alumnos y alumnas.

V| Cuadernos de Pedagogica

Director: Fabrizio Caivano.
Redaccion: Editorial Fontalba. Valencia 359, 6.2-1.2
08009 Barcelona,

Esta veterana publicacion educativa, comprometida
desde casi hace dos décadas con la renovacion pedagogi-
ca y con la innovacion en la escuela, ofrece habitualmente
en sus paginas colaboraciones que plantean reflexiones y
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experiencias que tienen que ver con la ensenanza de la
lengua en las diferentes etapas educativas. Conviene desta-
car los siguientes nimeros monograficos: 168 (sobre refor-
ma y curriculo), 181 (sobre el drea de Lengua y Literatura),
194 v 203 (sobre materiales diddcticos) y 216 (sobre lectu-
ra y escritura).

V| Educacion y biblioteca

Director : Ramon Salaberria. Redaccion: Lopez de Hoyos.
135, 5.2 D. 28002 Madrid.

Publicacion mensual orientada hacia las bibliotecas esco-
lares y las bibliotecas pablicas. Incluye informacion, entre-
vistas. dossieres v recursos diddcticos diversos para la for-
macion lectora de los jOvenes. En el nimero 15 se trata, de
forma monografica, la situacion de las bibliotecas escolares.

V| Signos. Teoria y Prdctica de la Educacion

Director: Carlos Lomas. Redaccion: CEP de Gijon. Calle
Magnus Blikstad, 58-cntresuclo. 33207 Gijon.

Signos surge del Norte con el fin de impulsar una reflexion
critica y progresista sobre el sentido de los cambios educati-
vos en nuestro pais y aborda en sus paginas habitualmente
asuntos que tienen que ver con la educacion linglistica y lite-
raria y la innovacion didictica en el drea de Lengua v Litera-
tura. En este sentido hay que subrayar el nimero 2, ya ago-
tado (sobre los usos y formas de la comunicacion oral), el
namero 3 (sobre las marcas de la oralidad en la escritura, la
formacion literaria del lector escolar y el discurso publicita-
rio), el namero 7 (sobre ciencias del lenguaje y ensenanza de
la lengua y sobre la educacion literaria en Secundaria), el
nimero 10 (sobre estrategias de comprension lectora en el
aprendizaje escolar y los procedimientos en el aula de idio-
mas), ¢l nimero 11 (sobre los talleres literarios y los prejui-
cios lingtiisticos) y el niimero 12 (en el que se reeditan los
articulos sobre el discurso oral en el aula publicados en el
nimero dos y encontramos un sugerente texto de inspiracion
semiotica sobre el lenguaje televisivo),
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Signos se envia de forma directa y gratuita a los CEPs y
a otras instituciones de formacion permanente de las dis-
tintas comunidades auténomas, a los ICEs, a las escuelas de
Formacion del Profesorado, a las facultades de Ciencias de
la Educacion, a las bibliotecas publicas de capitales de pro-
vincia...

V| Textos de Didactica de la Lengua y de la Literatura

Direccion: Carlos Lomas, Inés Miret, Uri Ruiz Bikandi y
Amparo Tuson Valls. Redaccion: Grad Educacion. Calle
de I"Art, 81, bajos. 08026 Barcelona.

Aparecida en abril de 1994, Textos «desea contribuir a la
innovacion diddctica de la ensefianza de la Lengua y de la
Literatura mediante la creacion en sus piginas de un espa-
cio abierto, pluralista y cooperativo de reflexion ¢ inter-
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cambio de ideas- por lo que «se¢ dirige a todas las personas
interesadas tanto en el conocimiento de las diversas disci-
plinas linglisticas y literarias que se ocupan de los feno-
menos del lenguaje y de la comunicacion como en la con-
tinua renovacion del discurso pedagogico en el drea de
Lengua y Literatura de las diferentes etapas educativass.
Bajo el titulo genérico «Ensenar lengua», dedica la seccion
monogrifica de su nimero uno tanto a revisar de forma cri-
tica la tradicion didactica del drea como a orientar al pro-
fesorado en las implicaciones pedagogicas de los nuevos
enfoques comunicativos de la ensenanza de la Lengua y de
la Literatura. En su segunda entrega las paginas monogrifi-
cas se orientan a analizar el sentido del trabajo gramatical
en ¢l contexto de un enfoque comunicativo de la ense-
nanza de la lengua. El tercer nimero se dedica a la didac-
tica de los usos orales de la lengua.



PROYI*]CTOS [DE ETAPA ¥ CICLO

Por Jos¢ Antonio Pinel Martinez

ORGANIZACION Y CONTENIDOS
DE ESTE CAPITULO

Secuencias (p. 27)

Materiales diddcticos (p. 30)

El capitulo que se presenta a continuacion comprende
recursos que se refieren a la etapa en su totalidad. Por un
lado, las secuencias de objetivos y contenidos que consti-
tuyen el primer nivel de desarrollo curricular, y que pue-
den servir de ayuda para orientar las primeras decisiones
que habran de adoptar los profesores de Lengua en sus
programaciones diddcticas, en cuanto a la organizacién y
distribucion de objetivos y contenidos en los distintos
ciclos y cursos de la etapa. Por otro lado, se incluyen pro-
yectos de materiales que se sithan en el Gltimo nivel de
concrecion, puesto que desarrollan unidades  didécticas
para todos los cursos de la Educacion Secundaria Obliga-
toria, y por tanto de inmediata aplicacion al aula.

Secuencias

P! MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA (1992). «Secuencia
de objetivos y contenidos por ciclos.. En Materiales para
la Reforma. Secundaria Obligatoria. Area de Iengua
Castellana y Literatura. Madrid: MEC, paginas 36-75.

Estos materiales de la «Caja Roja- de Educacion Secun-
daria constituyen también el contenido del Anexo de la
Resolucion de 5 de marzo, de la Secretaria de Estado de
Educacion (BOE n.¢ 73 de 25-111-92)

Esta propuesta comprende las partes siguientes: una
introduccion en la que se delimitan los tres ejes vertebra-
dores de la secuencia; un desarrollo narrado y por ciclos de
los contenidos comprendidos en cada uno de los ¢jes; y un
complemento en columnas de la secuencia.
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Al presentar los contenidos de ambos ciclos de forma
correlativa y en columnas se pretende dar al profesor una
vision de conjunto del drea, que le permita observar con
facilidad la progresion gradual de los mismos e, incluso. su
tratamiento recurrente en ambos ciclos.

La secuencia que presenta el MEC estructura el area en
torno a fres ejes de conlenido: JLos usos lingdisticos., «La
interpretacion y produccion de textos literarioss y «La refle-
xién sobre la lengua-. Se parte del tratamiento que se le ha
dado a estos tres ejes de contenidos en la etapa anterior, y
se pretende avanzar gradualmente en la adquisicion de las
capacidades de comprension y expresion.

La actividad comunicativa, primer e¢je de la secuencia,
comprende los usos orales y escritos y los discursos de los
medios de comunicacion. La reflexion sobre la lengua —ter-
cer eje— se fundamenta en los indicadores propios del texto:
la coherencia del discurso, su adecuacion a la situacion
comunicativa, la cohesion textual y su correccion lingtiistica.

En cada ciclo, los contenidos que se agrupan en estos
ejes sc trabajan con un grado de profundidad distinto. El
texto literario se trata en el primer ciclo desde las capaci-
dades de lectura, comprension ¢ interpretacion; en el
segundo ciclo se avanza en el tratamiento de sus rasgos
estéticos y creativos, y se contempla como producto histo-
rico, social y cultural.

La delimitacién de los contenidos y su concrecion por
ciclos posibilita un facil acceso al desarrollo de la progra-
macion de curso.

Pl VV. AA. (1993). Propuestas de Secuencia. Lengua Cas-
tellana y Literatura. Madrid: MEC / Escuela Espanola
S. A., 275 paginas.

— ALCALDE CUEVAS, L.; GONZALEZ NIETO, L., y PEREZ
GONZALEZ, 5. Propuesta A.

La propuesta A comprende cuatro apartados:

e JIntroduccions, en la que se muestran los criterios
estructurales: la delimitacion del saber especifico del
area, el planteamiento de los criterios basicos para la
distribucion secuencial de los contenidos y la expo-
sicion conjunta de los objetivos por ciclos.

* .Contenidos del arear, en el que se traza el mapa
conceptual del drea de Lengua Castellana v Literatu-
ra a partir de unas «oposiciones-claver (funcional/for-
mal; oral/escrito; verbal/no verbal; produccion/com-
prension; lengua/literatura).

«Organizacion y secuencia de contenidos.. En este
apartado, los autores muestran su modelo  de
secuencia a traveés de ejes tematicos v niveles d¢
aplicacion, siendo el resultado unos modulos de
contenidos que constituyen la secuencia internive-
les.

* Modulos de contenidos.. Se presenta la distribucion
de los contenidos en los diferentes modulos —segin
los ejes tematicos establecidos en el apartado ante-
rior— y una propuesta de distribucion de los objeti-
vos por ciclos.

A partir del mapa conceptual que figura en la pagina 19
y de las «oposiciones-claver, los autores definen para reali-
zar la secuencia cinco ejes temiticos, con los cuales reor-
ganizan los contenidos del drea para la Educacion Secun-
daria Obligatoria: 1) La actividad comunicativa; 2) Procedi-
mientos textuales; 3) Procesos textuales de tratamiento de
la informacion; 4) Lengua, sociedad y cultura. La construc-
cion de la norma; 5) Comunicacion, discurso y cultura lite-
rarios.

De este modo, y sin priorizar ningun tipo de conteni-
dos, se hace descansar el peso especifico de los conceptos
en el primer eje, el de los procedimientos en el segundo y
tercero, y el de las actitudes en el cuarto. Anaden un quin-
to, caracterizado por aquellos contenidos directamente
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Particndo siempre del uso vy la reflexion como princi-
pios fundamentales de la propucsta, fijan la significativi-
dered v la funcionalidad como los criterios que establecen
los niveles en todo proceso de ensenanza vy aprendizaje,

A partir del uso y reflexion sobre los tipos de discurso,
se organizan los contenidos agrupdandolos en torno a dife-
rentes tipos de pricticas discursivas: los discursos pricticos
(orales v escritos. espontancos v lormalest los discursos
teoricos tde froactividad escolar), los discursos artisticos
(principalmente los literarios) v los discursos de los medios
de comunicacion. El resultado os la secuencia que los auto-
res presentan en ¢l apartado cuanto de la secuencia, -Modu-
los de contenidoss (eid. esquema O piginas 36 v 370, En ¢l
quedan definidos cinco modulos de contenidos —que reor-
ganizan los bloques del curriculo—, ¢n los que se estable-
cen cuatro niveles correspondientes a los distintos cursos
¢ la etapa.

C

Posteriormente se van presentando propuestas de obje-
tivos de referencia, Asi, para cada uno de los modulos de
contenidos s¢ presentan unos objetivos de referencia dis-
tribuidos en ¢l primer v segundo ciclos.

Esta primera propuesta ofrece ¢jes modelicos claros
para hacer una distribucion de contenidos. Toma como
punto de partida el eje uso/reflexion y presenta una distri-
bucion de discursos directamente unida a los procedimien-
tos textuales.

— BARRIENTOS RUIZ-RUANO, C. (1993). Propuesta B.

La Propuesta B se divide en tres partes: en la primera
parte, se establecen los criterios que fundamentan la
secuencid; en [a segunda, «caracterizacion de [os cicloss, se
ofrece la adecuacion de los objetivos generales del drea a
cada uno de los ciclos de la etapa; y en la altima se pre-
senta la secuencia de contenidos por ciclos, siguiendo el
orden que ofrecen los cinco bloques de contenido en el
curriculo de Lengua Castellana y Literatura para la Educa-
cion Secundaria Obligatoria.

La sccuencia se apoya en tres elementos de reflexion
que se exponen dl principio de la misma -

e Ll desarrollo evolutivo del adolescente a lo largo de
Lr ctapa 12-16. La autora muestra comao clemento
curacteristico de este momento ¢l cambio cualitativo
del pensamiento conereto al pensamiento formal.

* Li concepcion  constructivista v signilicativa del
aprendizaje. aplicable al aula segun los siguientes
principios: de lo o mas familiar a lo mas desconocido,
de To nuis general a lo mas especifico, de lo mds sim-
ple a lo mas complejo y de lo mas conereto a lo mads
abstracto.

o El enfoque del area v L cleccion como punto de
referencin de las wortas lingisticas mds actuales
como  lingliistica  enunciativa, situacional.  textual,
funcional. pragmatica lingGistica y lingtiistica de los
actos de lenguaje.

Tomando como punto de partida el Curriculo oficial, la
secuencin se va desarrollindo en columnas contiguas en
las que se hace una distribucion de contenidos y se mues-
tra ¢l distinto tratamiento que se da a los mismos en cada
uno de los ciclos.

Cada uno de los bloques esta encabezado por un mapa
conceptual que resume y relaciona todos los contenidos
conceptuales que integril.

Son de especial interés los esquemas que la autora pre-
senta al final del capitulo 1, en los que organiza y clasifica
los distintos tipos de textos atendiendo a diferentes crite-
rios: la estructura secuencial de base o estructura formal
dominante (tabla 1), [a intencion comunicativa (tabla 2) o
el dominio social de su realizacion (tabla 3). De igual
modo, cabe destacar la tabla 4, en la que se especifican los
niveles de entrada textual (pragmatico, semdntico y for-
mal). sobre los cuales se apova, en esta secuencia, el desa-
rrollo de los procedimientos de comprension, analisis y
produccion de la diversidad de discursos.
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En conclusion, la informacion que puede encontrar aqui
el profesor le puede resultar muy Wtil para realizar una
reflexion previa a su programacion y para encontrar ele-
mentos de ayuda importantes sobre ¢l establecimiento de
una secuencia de ensenanza y aprendizaje basada en los
procedimientos.

— CAMARERO GEA, M., y HERRERO Aisa, C. Propuesta C.

El trabajo se organiza en cuatro apartados [undamenta-
les. En el primero, se plantean los criterios previos para la
claboracion de una secuencia; en el segundo, se describe
una caracterizacion de ambos ciclos: en el tercero, se desa-
rrolla la secuencia de contenidos por ciclos; y ¢n el cuarto,
se ofrece una secuencia intraciclos, es decir, una organiza-
cion de contenidos por curso.

En primer lugar se hace un estudio de la etapa 12-16.
Partiendo de fuentes como Vigotsky, Piaget y Kostiuk, se
analizan las caracteristicas que definen los procesos cogni-
tivos, de desarrollo afectivo y de los diferentes ritmos de
los adolescentes en los procesos de aprendizaje. A conti-
nuacion se sientan los criterios basicos a partir de los cua-
les se organizan los contenidos del area (idea central, cu-
rriculo en espiral, equilibrio, diferenciacion por el grado de
dificultad, etc.). Se hace, ademas, una reflexion sobre la
metodologia que conlleva la concepcion del drea.

Posteriormente se ofrece una distribucion por ciclos de
las capacidades de los objetivos unidas a determinados
contenidos.

En ¢l mapa conceptual de la pagina 234, sc¢ recoge la
organizacion de todos los contenidos del drca de Lengua
Castellana y Literatura en torno al acto de la comunicacion.
El esquema abre dos amplios ejes: @) funciones (comuni-
cacion interpersonal, social y literaria) y b) formas (diilo-
go, descripeion, narracion, exposicion y argumentacion).
Se toman como puntos nucleares los elementos que direc-
tamente intervienen en el acto de comunicacion: jquién?, s
quien?, ;donde? y jcomo?

La secuencia parte de un primer blogue, «La comunica-
cions, y recorre los cinco del curriculo, siguiendo los tres
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tipos de contenidos, esto es, conceptos, procedimientos y
actitudes.

Se da un tratamiento recurrente a los contenidos de un
ciclo a otro, observable desde dos puntos de vista: por un
lado, se puede comprobar como determinados contenidos
del primer ciclo también sc trabajan ¢n ¢l scgundo, pero
con un mayor grado de complejidad; y por otro, s¢ obser-
van diferentes 1écnicas de trabajo intelectual que requieren
del alumno un mayor grado de autonomia en el proceso de
aprendizaje.

La organizacion y secuencia de contenidos se presenta
por cursos, y distinguiendo conceptos, procedimientos y
actitudes. Con esta secuencia intraciclos los autores inten-
tan facilitar el paso a la programacion de aula. No obstan-
te, cualquier equipo docente que la adoptara como punto
de partida deberia adecuarla a las caracteristicas propias de
suUcentro.

Materiales didacticos

P GrUPO ALBORAN. (1994). Lengua Castellana y Literatu-
ra. £SO (4 vols.). Madrid: MEC/Mare Nostrum.

Estos materiales son el resultado de uno de los proyec-
tos de claboracion de materiales para la Educacion Secun-
daria Obligatoria convocados por el CIDE.

Se componen de cuatro libros (uno para cada uno de
los cursos de la Educacion Secundaria Obligatoria). Cada
curso contiene quince unidades didacticas agrupadas en
cinco modulos o bloques tematicos.

Dichos modulos presentan un perfil global de macrou-
nidades, y estan articulados, a su vez, en tres submodulos
o unidades, cuya estructura pretende integrar los conteni-
dos de los diferentes bloques del curriculo con la organi-
zacion siguiente:
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— Submodulo 1: dedicado a desarrollar destrezas de
expresion y de comprension.

— Submodulo 2: dedicado a conceptos y principios de
Lengua v Literatura.

— Submodulo 3: referido a contenidos de la comunica-
cion verbal y no verbal, medios de comunicacion y
t¢enicas de trabajo intelectual.

Cada Unidad didictica (o submodulo) presenta los mis-
mos elementos estructurales de acuerdo con el modelo ins-
truccional —modulos de instrucciony inspirados en los cri-
terios derivados de la psicologia de la educacion de Ausu-
bel— que da coherencia a todo este proyecto de materia-
les. Asi, encontramos en cada Unidad didactica los siguien-
les tipos de actividades:

— Ambientacion: actividades de conexion con la infor-
macion previa, tareas de preblsqueda, organizado-
res previos.

— Presentacion de los nuevos contenidos v habilidades
del modulo: sinopsis y exposicion basica.

— Prictica controlada del estudiante y realimentacion:
actividad modelo, indicadores de evaluacion, téeni-
Cds (_If;‘ ApOyo.

— Practica independiente: ejercicios individuales y en
grupo.

— Actividades posmodulares, de revision general/parti-
cular y de socializacion: recuperacion, ampliacion,
actividades recreativas.

— Refuerzo de la comprension y orientacion: glosario,
agenda del alumno.

Esta estructuracion un tanto compleja de los materiales
puede permitir, no obstante, al profesor utilizar cada sub-
modulo (Unidad diddctica) de forma independiente y con
otra organizacion secuencial distinta, puesto que cada uno
de ellos, a pesar de formar parte de una macrounidad, pre-
senta una estructura cerrada.

P MARTINEZ LAINEZ, A.; RODRIGUEZ GONZALO, C., y ZAYAS
HERNANDO, F.

— (1990). Para narrar. Lengua (castellano). 1 curso.
Valencia: Generalitat Valenciana, Conselleria de Cul-
tura, Educacio i Ciéncia / Ministerio de Educacion y
Ciencia, 1992,

(Libro del profesor; libro del alumno).

— (1991). Para informar(se). Lengua (castellano). 2.°
curso. Valencia: Generalitat Valenciana, Conselleria
de Cultura, Educacio i Ciencia / Ministerio de Educa-
cion y Ciencia, 1992.

(Libro del profesor; libro del alumno).

— (1992). Para convencer. Lengua (castellano). 3.
curso. Valencia: Generalitat Valenciana, Conselleria
de Cultura, Educacio i Ciencia / Ministerio de Educa-
cion y Ciencia.

(Libro del profesor; libro del alumno).

— (1993). Los textos literarios. Lengua (castellano). 4.°
curso. Valencia: Generalitat Valenciana, Conselleria de
Cultura, Educacio i Ciencia / Ministerio de Educacion
y Ciencia.

(Libro del profesor y libros del alumno: 51 Narracio-
nes «De los origenes a las vanguardias., Poemas, Tex-
tos teatrales).

Este conjunto de materiales didacticos pertenece a un
proyecto para la experimentacion de la Educacion Secun-
daria Obligatoria, dentro del marco del Programa de Refor-
ma de la Ensenanza de la Generalitat Valenciana.

Estd basado en el enfoque comunicativo y funcional de
la lengua, es decir, en los usos del lenguaje y la reflexion
sobre los mismos, guardando asi una sintonia perfecta con
el curriculo oficial de Lengua Castellana y Literatura. Su
aplicacion puede ser directa ¢ inmediata en cualquier cen-
tro de Secundaria Obligatoria.

3l
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Cuenta con una experimentacion de varios anos y en
distintos centros de la Comunidad Valenciana a lo largo de
la etapa experimental de la Reforma. En este sentido. es
oportuno resaltar que son ¢l resultado de una aplicacion
previa y una valoracion posterior por los mismos grupos de
profesores gue los han levado a cabo.

El conjunto de estos materiales se distribuye de T mane-

rt siguiente: para el primer ciclo de la etapa. Pare rarrar

(primer curso) v Peret informertse ) (segundo cursod: v para
¢l segundo ciclo. Pera convencer (lercer curso) v Los textos
literarios (cuarto curso).

El ¢je que permite articular todo el provecto a o Largo
de los distintos cursos de la ctapa. son las funciones
comunicativas: hablar v escribir para contar, informarse),
conveneer, jugar-crear-divertirse, Este hilo conductor pro-
porciona un marco coherente para las pricticas discursivas
ten la comunicacion habitwal v oen la literaria) vy para la
reflexion sobre el uso de la lengua en situaciones de comu-
nicacion definidas.

El material de cada curso comprende los modulos de
strabajo con textos: y -actividades gramaticaless, asi como
un libro dirigido al profesor.,

El modulo drabajo con textos: organiza, en diversas uni-
dades diddcticas, actividades de andlisis, planificacion y
produccion de textos orales v escritos. Estas actividades
constituyen el eje de toda secuencia didactica.

El modulo «actividades gramaticales: proporciona ejerci-

cios para el trabajo sistematico de reflexion sobre la lengua
y sus condiciones de uso. El trabajo se organiza en diver-
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sos niveles: la relacion del wexto con el contexto, la cohe-
siom del wexto. L construccion de Ly oracion v la formacion
de las palabras. Este modulo estt al servicio del modulo
central <trabajo con textos:,

Los libros del profesor proporcionan, unidad a unidad,
las orientaciones teoricas v diddacticas, asi como una hiblio-
arafia especitica, para L utilizacion de los modulos que se
han deserito, Estos libros contienen, adenis, una introduc-
cion teorica sobre el tpo de actividad  discursiva v de
seeuenciits) textualtes) sobre las que se dirige ¢l foco de

a4 ensenanza yoaprendizaje en cada curso, una relacion
comentada de Lis lecturas que se proponen v una biblio-
grafia general.

En ¢l cuarto curso. ¢l alumno dispone de tres antologiaas
(narraciones, poemas votextos teatrales). Bl profesor, a su
vez, cuenta con una guid para la lectura, amada Tiempo
de lectinra, otra para los textos teatrales, Hamada Poética
teatral y o una propuesta de actividades para los trabajos
narrativos, Hamada La iarracion literarie.

Junto a los recursos anteriormente citados, se han publi-
cado varios volumenes de material complementario, tam-
bién dirigidos a los alumnos de Educacion Secundaria Obli-
gatoria:  Ensayo general para el poeme; poética teatreal;
Tiempo de lectura, Estos materiales aparecen comentados
en el capitulo «La Literaturas, apartado «Recursos para tra-
bajar en el aula», pagina 138). (Para informacion mis deta-
llada sobre distintos aspectos de este proyecto de materia-
les vid. en esta Guia los capitulos «Comunicacion escrita,
<La Lengua como objeto de conocimientos, «La Literaturas y
«Temas transversales»).
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Introduccion

Uno de los cambios mas destacados que introducen los
nuevos curriculos que desarrollan la LO.G.S.E, es la gran
importancia asignada al desarrollo de la capacidad de
comunicacion oral, que se considera uno de los objetivos
comunes 4 las distintas dreas en todas las etapus. Por lo que
se refiere al drea de Lengua Castellana y Literatura, la nove-
dad no consiste tanto en proclamar el caricter fundamen-
tal de este componente del drea como en proponer objeti-
vos y contenidos especificos al respecto (tanto relativos a
conceptos como a procedimientos y a actitudes). Estos no
sOlo representan una mayor presencia explicita de la len-
gua oral en los planes de estudio, sino que hacen necesa-
rid una atencion permanente y sistematica a su tratamiento
diddctico. Esta situacion plantea un reto importante para el
profesorado de Lengua, ya que nos encomicnda ensenar
algo que no hemos sido ensenados a ensenar y, sobre
todo, algo que no nos han ensenado a nosotros, por lo que
es facil caer en el escepticismo ante las dificultades de con-
trolar y evaluar este componente del aprendizaje lingtiisti-
CO, escepticismo cuyd superacion requiere interés, pacien-
cia (el aprendizaje de procesos como la comprension y la
produccion oral requieren mucho tiempo) y contar con los
recursos adecuados. El objetivo fundamental de este traba-
jo es contribuir en este Gltimo aspecto.

La perspectiva comunicativa y funcional del lenguaje,
desde la que se plantean los objetivos, los contenidos y los
criterios de evaluacion relativos al drea de Lengua Castella-
na y Literatura supone para la practica docente una serie de
implicaciones que pueden resumirse en:

— La ampliacion del objeto de aprendizaje.

— El tratamicnto integrado de los distintos componen-
tes del aprendizaje lingliistico.
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de lengua extranjera y de lengua materna en torno a los
presupuestos de un enfoque de la ensenanza de la lengua
basado en la comunicacion.

En el apartado «Desarrollo de los contenidos», se
ofrecen materiales que pueden aportar ideas tanto para la
configuracion de los contenidos como para la forma de
plantearios. Una visién de conjunto de los contenidos
puede encontrarse en los libros de Blecua v de Ellis y Mc
Clintock. En ambos se revisan sucintamente, con voluntad
divulgativa y diddctica, los diferentes elementos que se
ponen en funcionamiento cuando los hablantes se comu-
nican oralmente, con lo que ofrecen un repertorio de
asuntos: a los que cabe prestar atencion en relacion con el
bloque de contenido de lengua oral. Ellis y Mc Clintock
incluyen ademads ejercicios pricticos y anilisis de situacio-
nes comunicativas a partir de las cuales se pueden elabo-
rar propuestas de observacion de textos.

Mas monografico es el libro de Knapp, que trata por
extenso los elementos no verbales que intervienen en la
comunicacion oral. A la necesidad de contar con un libro
que desbroce la amalgama de senales que configuran la
interaccion oral, se suma en este caso el interés de la pers-
pectiva integradora de este autor al analizar la relacion
entre la comunicacion verbal y la no verbal, que se mani-
fiesta con claridad en la propuesta de una guia para el ana-
lisis de la comunicacion humana en la que la observacion
minuciosa de los aspectos no verbales no pretende suplan-
tar la observacion de los textos que los hablantes produ-
cen, sino contribuir a una mejor explicacion de éstos.

Un andlisis en profundidad de otros contenidos rele-
vantes para el andlisis de la oralidad se encuentra en las
obras de Gumperz, Cots, André-Larochebouvy, Tuson vy
Tannen, todas ellas en relacion con el andlisis de la con-
versacion. El libro de Gumperz recoge articulos de caracter
ensayistico que se pueden considerar fundacionales del
interés actual por este tema. Un andlisis mas sistematico
ofrece el libro de André-Larochebouvy, que relaciona con
claridad y precision los componentes que actdan en los
mntercambios conversacionales, por 1o que proporcionad una
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valiosa informacion que puede, ademas, traducirse en la
elaboracion de propuestas de observacion de textos. El
articulo de Cots et al. hace también una revision de los
conceptos fundamentales que se manejan en el analisis de
la conversacion y resulta de gran utilidad para situar las
contribuciones de diversas disciplinas a este andlisis. Tuson
se detiene en algunos aspectos puntuales: describe las dife-
rencias entre conversaciones formales e informales y anali-
za los malentendidos que se producen por la diferencia de
comportamicntos comunicativos de los interlocutores y el
significado de los cambios de codigo en el transcurso de la
conversacion. El libro de Tannen, de caricter divulgativo,
trata también aspectos centrales de la pragmatica de la con-
versacion, con un tono menos académico, pero no carente
de fundamentacion.

En el libro de Alvermann, se analiza la discusion en el
aula, género oral de especial significacion en el trabajo
docente. Propone la discusion como método para que los
alumnos mejoren la comprension de los textos orales que
utilizan para el aprendizaje de las materias del curriculo, y
es especialmente interesante porque muestra una posibili-
dad de integrar en el aula el tratamiento de diferentes blo-
ques del curriculo, concretamente las destrezas de com-
prension y produccion de textos orales y escritos.

Finalmente, el libro de Ong presenta una vision antro-
pologica de la oralidad y de la escritura, asi como de las
huellas que deja en la configuracion del pensamiento la
pertenencia a sociedades que articulan su relacion sobre
un modo u otro de comunicacion. Aunque las ideas que se
exponen en esta obra no tienen una traslacion directa a la
actividad docente, la reflexion que promueve el autor sen-
sibiliza al lector respecto a las implicaciones profundas de
la relacion de los grupos sociales con el lenguagje.

Bajo el titulo de «Recursos para trabajar en el aula»,
incluimos materiales para la programacion y realizacion de
actividades de clase. Entre éstos se observara la presencia
de materiales elaborados para la diddctica de otras lenguas,
que hemos incorporado en aquellos casos en que las pro-
puestas resultan de especial interés. En casi todas las obras
resenadas, las actividades que se proponen van acompa-
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El papel central de los contenidos relativos a procedi-
mientos —derivado del hecho de que se considere como
objeto de aprendizaje el uso de la lengua y no la descrip-
cion o el andlisis de ésta— tiene como principal conse-
cuencia para el tratamiento de la lengua oral en esta ctapa
la necesidad de fomentar en clase actividades que supon-
gan la participacion de los alumnos en situaciones de
comunicacion oral, de manera que ¢éstos puedan apreciar
las dificultades que se presentan y vayan siendo progresi-
vamente capaces de superarlas, Es obvio que para ello es
necesario conocer conceptos relacionados con el funciona-
miento de la lengua, pero siempre teniendo en cuenta que
la adquisicion de conceptos se plantea al servicio de la
mejora de la capacidad de produccion y comprension y no
como objeto de analisis en si mismo.

Las consideraciones hasta aqui expuestas han llevado a
la seleccion de unos recursos que puedan proporcionar a
los profesores una mayor informacion sobre el sentido que
se pretende dar al tratamiento de la lengua oral en el curri-
culo de Lengua Castellana y Literatura y sobre las bases
teoricas en las que se fundamenta, asi como materiales de
apoyo que faciliten una intervencion didactica acorde con
los nuevos planteamientos curriculares.

En el apartado «Fundamentacion e implicaciones
didacticas» se recogen contribuciones que orientan sobre
los fundamentos en los que se basan los objetivos y los
contenidos del drea para esta ctapa en lo que se refiere a
la capacidad de comunicacion oral. Esta capacidad, tanto
en su vertiente de comprension como en la de produccion,
es objeto de aprendizaje explicito, pero también, y de
manera privilegiada, instrumento esencial para la realiza-
cion de cualquier aprendizaje en ¢l medio escolar. Median-
te ¢l lenguaje oral se ensenan y se aprenden, no solo con-
tenidos académicos en sentido tradicional, sino tambicn
valores, actitudes, expectativas, mancras de comportarse,
que se manifiestan en muchos casos en pautas de comuni-
cacion linglistica dentro del aula. Al estudio de estas pau-
tas, de las peculiaridades de la interaccion en el marco
escolar y de su incidencia en el aprendizaje —de interés
para cualquier docente, pero en especial para ¢l profeso-

.

rado de Lengua, por su responsabilidad en el desarrollo de
la capacidad comunicativa de los alumnos— se dedican
trabajos como el de Cazden o Stubbs. Este ultimo, con
especial atencion a los prejuicios sociolingtiisticos que se
manifiestan en el ambito escolar y a la influencia negativa
de &stos en el aprendizaje de muchos alumnos.

Desde un punto de vista psicologico, la obra de Luria
constituye una referencia teorica fundamental para enten-
der ¢l funcionamiento de los procesos de comprension y
produccion. Partiendo de esta base y de otras afines, el tra-
bajo de Del Rio muestra posibilidades de intervencion
didactica.

Se incluyen también en este apartado tres articulos
publicados en el monogrifico de la revista Signos dedica-
do al lenguaje oral, que en su conjunto proporcionan cri-
terios de intervencion favorecedores del desarrollo de las
destrezas comunicativas orales. En particular, el trabajo de
Calsamiglia ofrece un marco teorico a partir del contraste
entre lengua oral y lengua escrita, mientras que la pro-
puesta de Tuson orienta la programacion del trabajo sobre
lengua oral en el aula a partir de consideraciones sociolin-
giiisticas, y el articulo de Nussbaum distingue niveles de
analisis relevantes para ¢l estudio del lenguaje oral y su tra-
tamiento en la clase de Lengua.

El trabajo de Pujol-Berché es interesante como sintesis
descriptiva de los diferentes aspectos implicados en la
didactica de la lengua oral, a partir de las aportaciones de
la Lingiiistica y la Psicologia al respecto. La relacion entre
ambas disciplinas se plasma también en un monogrifico de
la revista Comunicacion, Lenguaje y Educacion, en ¢l que
se recogen articulos pensados para orientar la practica
docente,

Como obra de conjunto que aborda la didactica de la
lengua oral en el marco del nuevo curriculo, combinando
consideraciones teoricas y sugerencias practicas, se incluye
el libro de Reyzibal.

En el libro de Littlewood se puede encontrar una buena
base para el inicio de un trabajo conjunto entre profesores
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de lengua extranjera y de lengua materna en torno a los
presupuestos de un enfoque de la ensenanza de la lengua
basado en la comunicacion.

En el apartado «Desarrollo de los contenidos», sc¢
ofrecen materiales que pueden aportar ideas tanto para la
configuracion de los contenidos como para la forma de
plantearlos. Una visiébn de conjunto de los contenidos
puede encontrarse en los libros de Blecua y de Ellis y Mc
Clintock. En ambos se revisan sucintamente, con voluntad
divulgativa y didactica, los diferentes elementos que se
ponen en funcionamiento cuando los hablantes se comu-
nican oralmente, con lo que ofrecen un repertorio de
«asuntoss a los que cabe prestar atencion en relacion con el
bloque de contenido de fengua oral. Ellis y Mc Clintock
incluyen ademads ejercicios pricticos y andlisis de situacio-
nes comunicativas a partir de las cuales se pueden elabo-
rar propuestas de observacion de textos.

Mas monografico es el libro de Knapp, que trata por
extenso los elementos no verbales que intervienen en la
comunicacion oral. A la necesidad de contar con un libro
que desbroce la amalgama de senales que configuran la
interaccion oral, se suma en este caso el interés de la pers-
pectiva integradora de este autor al analizar la relacion
entre la comunicacion verbal v la no verbal, que se mani-
fiesta con claridad en la propuesta de una guia para ¢l ani-
lisis de la comunicacion humana en la que la observacion
minuciosa de los aspectos no verbales no pretende suplan-
tar la observacion de los textos que los hablantes produ-
cen, sino contribuir a una mejor explicacion de éstos,

Un analisis en profundidad de otros contenidos rele-
vantes para el analisis de la oralidad se encuentra en las
obras de Gumperz, Cots, André-Larochebouvy, Tuson vy
Tannen, todas ellas en relacion con el anilisis de la con-
versacion. El libro de Gumperz recoge articulos de caracter
ensayistico que se pueden considerar fundacionales del
interés actual por este tema. Un andlisis mas sistematico
ofrece el libro de André-Larochebouvy, que relaciona con
claridad v precision los componentes que actiian en los
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valiosa informacion que puede, ademas, traducirse en la
elaboracion de propuestas de observacion de textos. El
articulo de Cots et al. hace también una revision de los
conceptos fundamentales que se manejan en el andlisis de
la conversacion y resulta de gran utilidad para situar las
contribuciones de diversas disciplinas a este analisis. Tuson
se detiene en algunos aspectos puntuales: describe las dife-
rencias entre conversaciones formales ¢ informales y anali-
za los malentendidos que se producen por la diferencia de
comportamientos comunicativos de los interlocutores y el
significado de los cambios de codigo en ¢l transcurso de la
conversacion. El libro de Tannen, de cardcter divulgativo,
trata también aspectos centrales de la pragmatica de la con-
versacion, con un tono menos académico, pero no carente
de fundamentacion.

En ¢l libro de Alvermann, se analiza la discusion en el
aula, género oral de especial significacion en el wrabajo
docente. Propone la discusion como método para que los
alumnos mejoren [a comprension de los textos orales que
utilizan para el aprendizaje de las materias del curriculo, y
es especiadlmente interesante porque muestra una posibili-
dad de integrar en el aula el tratamiento de diferentes blo-
ques del curriculo. concretamente las destrezas de com-
prension v produccion de textos orales y escritos,

Finalmente, el libro de Ong presenta una vision antro-
pologica de la oralidad y de la escritura, asi como de las
huellas que deja en la configuracion del pensamiento la
pertenencia a sociedades que articulan su relacion sobre
un modo u otro de comunicacion. Aunque las ideas que se
exponen en esta obra no tienen una traslacion directa a la
actividad docente. la reflexion que promueve el autor sen-
sibiliza al lector respecto a las implicaciones profundas de
la relacion de los grupos sociales con el lenguaje,

Bajo el titulo de «Recursos para trabajar en el aula»,
incluimos materiales para la programacion y realizacion de
actividades de clase. Entre ¢stos se observard la presencia
de materiales elaborados para la diddctica de otras lenguas,
que hemos incorporado en aquellos casos en que las pro-
puestas resultan de especial interés. En casi todas las obras
resenadas, las acuvidades que se proponen van acompa-



nadas de orientaciones tedricas, lo que justificaria en oca-
siones su presencia en otros apartados de esta Guia (a su
vez, en muchas de las obras recogidas en apartados ante-
riores se proponen actividades, como aparece recogido en
las correspondicntes resenas). La razon de incluirlas aqui es
el mayor peso que tiene e¢n ellas la presentacion de activi-
dades que, en la mayoria de los casos, pueden ser llevadas
directamente al aula, siempre que se establezcan en torno
a unos contenidos y con unos objetivos coherentes con el
resto de la programacion.

Los trabajos de Pallarés y de Vargas ¢t al. se recogen aqui
como repertorios de técnicas generales para la realizacion
de actividades con grupos. Esta forma de organizacion, tri-
vializada y reducida a mero pasatiempo escolar en dema-
siadas ocasiones, ofrece grandes posibilidades para desa-
rrollar contenidos centrados en la comunicacion oral. Es
necesario insistir en que las téenicas que se recogen en los
trabajos mencionados han de ser tomadas como tales, es
decir, como meros recursos que se pueden poner al servi-
cio de una planificacion de contenidos especificos determi-
nados previamente en funcion de objetivos de aprendizaje.

Utilizando en muchos casos técnicas de grupos que
aparecen recogidas en los repertorios que mencionamos
mads arriba, Garcia Caeiro et al. ofrecen una serie de activi-
dades organizadas en torno a tipos de texto y a géneros
propios de la comunicacion oral (como la conferencia, el
debate, la exposicion...). Estos géneros constituyen el prin-
cipal criterio de organizacion del trabajo de Fernindez de
la Torriente, en el que se incluye asimismo el tratamiento
de estructuras textuales de distinto tipo (narracion, des-
cripcion...). En relacion con estas estructuras se plantean
también actividades de observacion y produccion en los
trabajos de Abascal, Beneito y Valero (en particular sobre
la descripcion, la narracion y la exposicién), de Vanoye
(donde las actividades relacionadas con estructuras textua-
les se centran en la narracion y en algunos aspectos de la
argumentacion) y de Zuccherini (que dedica un capitulo a
la exposicion), aunque este Gltimo, como el de Pierro de
Luca, se plantee mds como una propuesta general en torno
a los diversos aspectos relacionados con el aprendizaje de
destrezas orales.

Comunicacion oral
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Algunas de las obras resenadas en este apartado reco-
gen propuestas especialmente dirigidas al analisis y a la
observacion de textos. Es ¢l caso del trabajo de Lébre-Pey-
tard y, en parte, de la obra de Nolasco y Arthur, centrada
en el andlisis conversacional. En relacion indirecta con
dichas obras, ¢l libro de Streyhorn proporciona pautas inte-
resantes para la observacion de situaciones en las que se
plantean problemas de comunicacion que pueden afectar a
las relaciones interpersonales.

La propuesta de Cassany, Luna y Sanz tiene como eje
organizador la doble vertiente de comprension y produc-
cion de textos orales. Especialmente centrada en esta Glti-
ma faceta, la obra de Charles v Williame ofrece un variado
repertorio de actividades organizadas en fichas de trabajo.

Por altimo, ¢l monografico de la revista Textos recoge
tantos articulos de fundamentacion teorica como propues-
tas didacticas para el trabajo en el aula. En cuanto a mate-
riales de cardcter audiovisual elaborados con intencion
diddctica para el tratamiento especilico de la lengua oral,
es de lamentar su escasez. No obstante, existen documen-
tos sonoros o audiovisuales que pueden utilizarse para la
observacion. Recursos de este tipo aparecen recogidos en
el altimo apartado. Para la recopilacion y elaboracion de
materiales de este tipo por parte de los mismos profeso-
res, pueden encontrarse orientaciones de interés en algu-
nas de las obras que resenamos (vid. en particular Abas-
cal, Beneito y Valero, Lébre-Peytard y Nussbaum).

Recursos para la planificacion
didactica

Fundamentacion e implicaciones didacticas

Pl Cazoex, C. B. (1988). Ll discurso en el aula. El lengua-
Je de la ensenanza y del aprendizaje (Titulo original:
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Classroom Discourse. The Language of Teaching and
Learning). Madrid: M. E. C. / Paidds, 1991, 235 pdginas.

C. B. Cazden, profesora universitaria de reconocido pres-
tigio internacional en temas relacionados con el lenguaje y
la educacion, se propone en esta obra analizar las peculia-
ridades de la organizacion social de la conversacion en el
aula. Esta organizacion social del discurso resulta de espe-
cial importancia en la institucion escolar, ya que ésta, fren-
te a olras instituciones, persigue su proposito fundamental
mediante la comunicacion linglistica, orientada a las tres
funciones nucleares del lenguaje: la transmision de infor-
macion proposicional, la creacion y el mantenimiento de
relaciones sociales, y la expresion de la identidad y actitu
des del que habla (funcion expresiva).

El libro, dirigido tanto a profesores como a investigado-
res especializados en el tema, recoge investigaciones reali-
zadas fundamentalmente en centros educativos de distintos
niveles en EE.UU. y Gran Bretana, y estd organizado en tres
partes («La conversacion con ¢l profesor-, <La conversacion
entre iguales: y <Formas de conversacion»), a continuacion
de las cuales se incluye un amplio repertorio bibliogrifico
y dos indices (de autores y temas).

En los capitulos dedicados a <La conversacion con el
profesor., s¢ expone como la capacidad de participar en la
clase forma parte de la competencia comunicativa de los
alumnos, y como se puede intervenir en el desarrollo de
esta capacidad. Para ello se analizan los patrones de inte-
raccion de alumnos y profesores en la clase, atendiendo a
aspectos relativos al derecho a hablar (quién regula los tur-
nos de palabra y como, a qui¢n se habla en la clase, como
incide la distribucion del espacio en el aula en la forma de
participacion de los alumnos), ¢l papel del profesor (que
determina el sentido y la funcion de sus intervenciones vy,
en consecuencia, las de los alumnos), las caracteristicas del
estilo de comunicacion oral en la clase y los géneros de
discurso propios de ésta, en funcion del tipo de interaccion
profesor/alumno que se establezca. Este analisis de la inte-
raccion en el aula pone de relieve su importancia decisiva
pll’d I 1 transmision de valores y actitudes que condicionan
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papel fundamental del profesor como modelo de compor-
tamiento comunicativo.

El capitulo titulado «Discurso en clase y aprendizaje del
alumnos, en el que se plantean cuestiones relacionadas con
el discurso dirigido por el profesor, resulta de particular
interés. Los puntos de vista tradicionales sobre la influen-
cia de la interaccion social de la clase en el aprendizaje se
basaban en la consideracion del profesor como suministra-
dor de nuevas informaciones, modelo de una ejecucion
perfecta y fortalecedor de los intentos del alumno por rea-
lizar los aprendizajes propuestos. En la actualidad existe
otro enfoque, expuesto con detalle en el libro de Cazden
que despierta creciente interés entre los investigadores
interesados en el desarrollo de la capacidad cognoscitiva
general. Segan este enfoque, basado en las investigaciones
del psicologo sovictico L. S. Vigotski, la cognicion se inicia
en situaciones sociales en las que el nino/alumno compar-
te responsabilidad con el adulto/profesor en la produccion
de una ejecucion completa en la que el nino hace lo que
puede y el adulto hace el resto; el aprendizaje se produce
gradualmente a medida que el adulto va aumentando sus
expectativas sobre lo que es capaz de hacer el que apren-
de. En las interacciones sociales de este tipo el discurso del
profesor/adulto es decisivo, como <andamiajes que ayuda a
la construccion de conocimientos por parte del alumno. En
el capitulo mencionado se analiza el papel del profesor
desde esta perspectiva y también como instrumento de
reconceptualizacion (para hacer que los alumnos lleguen a
adquirir nuevos conceplos).

En la segunda parte del libro, <La conversacion entre
iguales», destaca por su interés el capitulo 7 («La interaccion
entre iguales: procesos cognoscitivoss), que subraya los
motivos por los que ¢s beneficioso el discurso entre los
alumnos para el aprendizaje: como activador de la capaci-
dad discursiva, lingtiistica y de razonamicnto logico; como
posibilidad de representar papeles complementarios
mediante los que los alumnos pueden ayudarse entre ellos:
como familiarizacion con un tipo de interaccion en la que
interviene un puablico, un destinatario distinto al profesor;
como forma de hablar en publico de mancera no definitiva



(es decir, con una funcién similar a la que tendria la redac-
cion de borradores sucesivos previos a la version final).
Otras razones que se exponen a favor de este tipo de con-
versacion en clase son, por ejemplo, las posibilidades que
ofrece para intercambiar el papel de los alumnos con el del
profesor (asi, pueden dar instrucciones, hacer preguntas
«le control...), para practicar formas de discurso académi-
co de cierta formalidad, y su gran valor potencial para el
desarrollo social en una sociedad plural, al promover inte-
racciones en igualdad en las que intervienen todos los
alumnos. En este tipo de interaccion inciden factores como
la diversidad del alumnado y el papel del profesor, a cuyo
andlisis se dedica un capitulo.

La tltima parte del libro, «Formas de conversacion., se
dedica al estudio del registro (entendido como forma con-
vencional de hablar en un determinado papel social) del
profesor y de los alumnos.

Aunque la lectura de esta obra, en la que continuamen-
te se incluyen ejemplos de situaciones de clases de distin-
tos niveles y materias, resulta aconsejable para todos los
profesores, independientemente de la materia que ense-
nen, lo es especialmente para los profesores de Lengua, en
cuanto que da orientaciones valiosisimas para la observa-
cion de las pautas comunicativas de la clase, punto de par-
tida para hacer de ésta un auténtico espacio de comunica-
cion en el que los alumnos puedan desarrollar su capaci-
dad comunicativa oral.

VI Comunicacion, LENGUAJE Y EDUCACION, namero 23 (1994),
monogrifico La diddctica de la lengua oral.

Muchas aportaciones 2 este monogrifico sobre la diddc-
tica del uso oral (las de Merce Pujol, Joaquim Dolz, Merie
Josephe Besson y Sandra Canelas-Trevisi) provienen de
personas que trabajan en la Unidad de Didictica de las
Lenguas de la Universidad de Ginebra, lo que proporciona
gran coherencia al conjunto de articulos.

En el marco de la pedagogia del texto que propone este
grupo de investigadores, M. Pujol describe las operaciones
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que debe realizar el alumno para la produccion de un texto
—resaltando la idea de que tener en cuenta estas opera-
ciones implica atender no solo al producto final (el texto
producido), sino a la totalidad del proceso de produc-
cibn— y senala algunas particularidades de la didactica de
la lengua oral.

J. Dolz muestra discrepancias con la tendencia de otros
autores a enfatizar la oposicion oral/escrito y observa que
los grandes tipos de discurso que cabe reconocer para una
pedagogia del texto no se oponen por su cardcter oral o
escrito. Analiza, ademas, los problemas que suscita la ense-
fnanza de la argumentacion y presenta una experiencia de
trabajo en torno a ésta en la que la escritura de monélogos
argumentativos parece ejercer un cfecto de retorno sobre
el monodlogo argumentativo oral.

Por su parte, M. J. Besson y S. Canelas-Trevisi insisten
en la necesidad de abordar la lengua oral conjuntamente
con la escrita y proponen actividades que ponen el énfasis
en los géneros de discurso que los estudiantes deberin
producir para responder a las exigencias de la sociedad.

Finalmente, Daniel Bain analiza los resultados de la
experimentacion, llevada a cabo por un grupo de profeso-
res, de una secuencia didactica sobre el aprendizaje de la
lengua oral.

Desde un contexto distinto, la Universidad de Barcelo-
na, el articulo de Montserrat Vild e Ignasi Vild presenta una
serie de criterios para la programacion de actividades de
ensenanza y aprendizaje de la lengua oral. Los autores del
articulo llaman la atencion sobre la necesidad de atender a
las fases de planificacion, produccion y revision de los tex-
tos, se decantan por conceder prioridad a los textos o dis-
cursos monologicos formales producidos en situaciones
reales de comunicacion en el contexto del aula (en torno a
los contenidos curriculares de las distintas areas) e insisten
en la conveniencia de tratar tanto las habilidades producti-
vas como las receptivas.

El monogrifico incluye, ademas de los articulos a que
hemos hecho referencia, otras tres aportaciones en lorno a
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aspectos relacionados con la ensenanza de la oralidad en
etapas anteriores a la Secundaria.

P DeL Rio, M2 J. (1993). Psicopedagogia de la lengua
oral: un enfoque comunicativo, Barcelona: 1ICE-Horso-
ri, 143 paginas.

La propuesta de M.* José del Rio se situa en un espacio
intermedio entre las teorias que sustentan la intervencion
diddctica en el aprendizaje del uso oral de la lengua —teo-
rias sobre el lenguaje y su desarrollo y sobre los procesos
de ensenanza y aprendizaje— y las actuaciones concretas
que el profesorado debe establecer en los Proyectos curri-
culares y en las Programaciones de aula. En eso reside la
oportunidad de este libro que, sin duda, ayudard al profe-
sorado a tomar decisiones para llevar a las aulas los conte-
nidos de los nuevos curriculos.

En los primeros capitulos la autora perfila v fundamen-
L1 sus posiciones respecto al asunto que aborda, decantin-
dose por una metodologia interactiva y comunicativa para
trabajar la lengua oral y por una ensenanza explicita del
uso oral cuya responsabilidad recaiga fundamentalmente
en ¢l profesor de Lengua, sin negar la importancia de la
contribucion a este aprendizaje desde las otras areas del
curriculo, ni la conveniencia de que ¢l conjunto del profe-
sorado desarrolle habilidades comunicativas ¢ interactivas
que faciliten una ensenanza implicita de las destrezas ora-
les a traves de toda la actividad escolar. Después de la
reflexion general que acompana a esta toma de posiciones,
el texto se centra ¢n aspectos concretos que afectan a la
planificacion de la ensenanza del uso oral.

El capitulo 3, dedicado a la definicion y organizacion de
los contenidos, propone utilizar como ¢je para la disposi-
cion secuencial de ¢stos una relacion de funciones prag-
maticas del lenguaje —aunque advierte que esta opcion,
tomada de las experiencias de ensenanza de lenguas
extranjeras desarrolladas en las Gltimas décadas, plantea
:tfgum)s Di'ob!el'ﬂilﬁ. pLIt'HI(') que no existe una taxonomia
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todos los autores y vilidas para todos los propositos— vy,
en un segundo plano, las habilidades comunicativas que se
asocian preferentemente a cada funcion,

En ¢l capitulo 4 se establecen criterios para el diseno de
actividades y estrategins de ensenanza para llevarlas a
cabo, y se trata también sobre la intervencion del profesor
parid corregir errores.

El capitulo 5 retoma el problema de la secuencia, aten-
diendo ahora a la forma en que evolucionan las destrezas
orales de los alumnos —lo que obliga a tomar en conside-
racion criterios evolutivos, psicolingtiisticos y psicopedago-
gicos para ajustar la organizacion de los contenidos que se
deriva de los criterios comunicativos expuestos en el capi-
tulo 3— y a los procesos de evaluacion de estos aprendi-
zajes. Este altimo aspecto se trata con bastante deteni-
miento, haciendo un recorrido por el qué, como y cudndo
evaluar, y ofreciendo sugerencias realistas y coherentes con
la metodologia propuesta. El libro se cierra con un capitu-
o en el que se analizan las posibilidades que ofrecen las
nuevas propuestas curriculares para intervenir en el apren-
dizaje del uso oral.

| 4 LITTLEWOOD, W. (1992). La enseiianza de la comunica-
cion oral. (Titulo original: Teaching Oral Communica-
tion. A Methodological Framework). Barcelona: Paidos
Comunicacion, 1994, 143 paginas.

La reciente traduccion de esta obra, escrita por uno de
los primeros y méas reconocidos promotores del denomina-
do -enfoque comunicativo- en la ensenanza de lenguas
extranjeras, es una buena muestra del intercs creciente por
Jos planteamientos diddcticos centrados en la comunica-
cion, tanto en lengua extranjera como en lengua materna,

El libro es una buena sintesis, clara y accesible, de los
principios en que se basa el curriculo de lenguas basado
en la comunicacion y de sus implicaciones pricticas. En la
primera parte («La lenguas, capitulos 1 y 2), el autor pasa
revista a los conceptos clave de la teoria del lenguaje sub-
yacente al curriculo onientado al desarrollo de la capacidad
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comunicativa de los alumnos; a continuacion, en los capi-
tulos 3, 4 v 5 GED aprendizajes) se exponen las principales
concepeiones sobre Ta naturaleza del aprendizaje lingliisti-
co que estan en L base de los de los diferentes metodos
de ensenanza v oaprendizaje de lenguas extranjeras v, por
ultimo. en L tercera parte Gl ensenanzas, capitalos Oy 7),
s establecen las bases metodologicas generiales mis ade-

cuadas para promever el desarrollo de la capacidad comu-
meativa en ¢l marco escolar

Aunque el libro va dirigido fundamentalmente @ los pro-
fesores de lengua extranjert, puede resultar aul para fun-
chimentar una metodologin de caracter comunicativo, espe-
cialmente por lo que se reficre a L teorfa del lenguaje en
que se basa la metodologin de este tipo: en particular, es
de especial interes. desde la perspectiva de lengua nater-
ma, L tercera parte del libro, en T que se trtan aspectos
de especial relevancia para establecer un marco metodolo-
gico comun de referencia para la ensenanza de las distin-
tas lenguas del curriculo, como, por cjemplo, ¢l papel de
la reflexion linghistica. los criterios para la seleccion de
actividades, La forma de plantear la interaceion en el aula,
I consideracion de los errores en relacion al proceso de
aprendizaje, la importancia de los procesos en el aprendi-
zaje lingtiistico, que aparecen planteados en el libro de
manera que pucedan dar pie a un interesante —y necesa-
rio— contraste de ideas y experiencias entre profesores de
lengua materna vy de lengua extranjera. En este sentido, el
libro de Litlewood es de gran interés para iniciar un tra-
bajo conjunto de reflexion entre profesores de lengua
extranjera y de lengua materna, a partir del cual llegar a
establecer lineas de actuacion comunes que favorezcan la
necesaria integracion de los aprendizajes lingtiisticos que
se pretenden en el curriculo.

P! Luria, A. R, (1979). Conciencia y lengiteje, Madrid:
Visor, 1984, 286 pdginas,

A. R. Luria, uno de los nombres importantes de la psi-
cologia soviética interesada por los problemas del lengua-
je, es autor de obras fundamentales sobre los mecanismos

neuropsicologicos del lenguaje v sus alteraciones en caso
de lesiones, Este libro, publicado después de su muerte,
recoge dicciséis conferencias dictadas por ¢l en la Faculiad
de Psicologrn de Mosct en los anos sctenta, En ellas parte
de los conceptos sobre ¢l lenguaje v [ conaiencia formu-
Lidos por Vigotski, resume las principales tesis de otros
autores v orelaciona estas ideas con datos fundamentales de
la lingdistica contempordneit,

Estamos ante un libro excelente para entender L imipor-
tancia de s aportaciones de la psicologia a L diddctica de
la lengua tmotivo por el que va se ha citado en el Capitu-
lo «Ciencias del lenguaje y ensenanza de Ta lenguae de esta
Grred, que incluimos entre los recursos para ke ensenanzit
del uso oral por L especia
NI NIFy XHT con el tenmia que nos acupie. Se centran ¢stas
en el analisis psicologico de los procesos que siguen los
hablantes para producir v comprender textos. En la prinie-
ra s ocontempla la enunciacion verbal como un proceso
complejisimo que comienzi con L existencia de un moti-
vo para la alocucion y se contintia con un proyecto para la
alocucion o idea inicial —en cuvo desarrollo tiene un
papel fundamental ¢l lenguaje interior— vy la conversion de
esta didea en texto o enunciacion verbal desplegada. De
especial interés es la conferencia XI en la que se caracteri-
za el lenguaje oral y ¢l lenguaje escrito como formas dife-
renciadas de la alocucion verbal y se senalan semejanzas y
diferencias entre lo que Luria denomina Jenguaje oral
coloquial- —el lenguaje oral que se construye entre varios
interlocutores— y ¢l «monologos. Las conferencias XIT y
X1 tratan del proceso de comprension de palabras, [rases
y textos, introducen el concepto de -subtexto- para referir-
se al sentido interno o significado ultimo del texto y plan-
tean la existencia de distintos niveles de comprension, en
la medida en que no todos los lectores u oyentes alcanzan
la comprension total del discurso, que implica la percep-
cion del sentido del texto y del motivo de la alocucion,

relacion de las conferencias X,

P PujoL BERCHE, M. (1992). «Algunas reflexiones sobre la
didictica de la lengua orals, en Comunicacion, lengua-
Je y educacion, 16, paginas 119-126.
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En este breve articulo se expone una actualizada sinte-
sis de las vias de intervencion en la diddctica de la lengua
oral basadas en las aportaciones significativas de la psico-
logia y la lingiiistica. Con ¢llo se proporciona un panorama
general de los problemas y las posibilidades de actuacion
que se plantea en estos momentos la didictica de la lengua
oral. Se¢ abordan en el articulo aspectos como los objetivos
didicticos en torno a tipos de textos y de discursos, las uni-
dades lingtisticas objeto de especial atencion, la relacion
del aprendizaje de la lengua oral con las otras materias del
plan de estudios, la evaluacion o las necesidades de for-
macion del profesorado.

P RevzaBaL, M.* V. (1993). La comunicacion oral y su
diddctica. Madrid: La Muralla, 429 piginas.

Ensayo documentado y ambicioso sobre el lenguaje y la
didictica de la lengua en general, en el que la autora pone
en relacion reflexiones de muy distinta procedencia, al hilo
de planteamientos entusiastas sobre la transcendental fun-
cion del profesor de Lengua. Al final de cada capitulo se
incluye un amplio repertorio bibliografico de trabajos que,
desde disciplinas diversas, abordan aspectos relacionados
directa o indirectamente con los temas tratados en el capi-
tulo. El libro se cierra con unas extensas fichas para la eva-
luacion y auto-evaluacion del oral.

Las informaciones recogidas en el libro pueden ser uti-
les a la hora de establecer relaciones entre la lengua oral y
los distintos bloques de contenido, en particular con el de
«Literatura- (especialmente en los capitulos 6, «Tradicion,
Literatura y fuentes oraless y 4, «La oralizacion de textos
escritos y la riqueza comunicativa de los codigos plurales:)
y el de -Medios de comunicacion- (en el capitulo 5, «Codi-
go oral y medios técnicos de comunicacions).

De particular inter¢s a la hora de plantearse la organi-
zacion de la clase con vistas al trabajo sobre el oral puede
resultar el apartado -Los grupos de trabajo como genera-
dores de destrezas orales- (incluido en el capitulo 1).

En el capitulo 3 (-Usos y formas de la comunicacion
oral:), se hace una propuesta de adaptacion de los objeti-
vos generales establecidos en los curriculos oficiales a obje-
tivos especificamente relacionados con la lengua oral que
puede resultar muy orientadora para la elaboracion de pro-
yectos curriculares de centro en las diferentes etapas edu-
cativas. En el mismo capitulo se¢ incluyen consideraciones
interesantes (en el apartado <Tipos de discursos y téenicas
de trabajo de la comunicacion orals) sobre estructuras tex-
tuales y sobre géneros propios del discurso oral (como ¢l
debate, la entrevista o la conversacion).

Para la evaluacion de los aprendizajes relacionados con
el lenguaje oral resultard de interés la consulta del altimo
capitulo (-Evaluacion de la comunicacion oral-, escrito ¢n
colaboraciéon con M2 Antonia Casanova), en el que se ofre-
cen ademas observaciones sobre la evaluacion de los
aprendizajes escolares en general. Este capitulo se cierra
con unas exhaustivas fichas de evaluacion y auto-evalua-
cion del oral, a partir de las cuales se pueden hacer adap-
taciones atiles para la prictica docente.

VP Sonos, n® 2, encro-marzo 1991, Revista editada por ¢l
Centro de Profesores de Gijon.

Este numero de la revista Signos presenta un dossier
monogrifico titulado «Usos orales y escuela- con articulos
de Helena Calsamiglia, Luci Nussbaum, Andrés Osoro y
Amparo Tuson. El de Andrés Osoro, <Apuntes para un
mdétodo en la ensenanza de la lengua y la literatura en edu-
cacion secundaria-, tiene un caracter mas general que la
cuestion que nos ocupa, pero presenta un marco de inte-
gracion de los aprendizajes lingliisticos de singular inter¢s
para situar los contenidos relativos al lenguaje oral en ¢l
conjunto de un Proyecto curricular. Mas especificos son los
otros tres articulos en los que las autoras manifiestan su
preocupacion por el hecho de que las instituciones educa-
tivas no hayan abordado el estudio sistematico del uso oral
y presentan propuestas valiosas para invertir esta situacion,
Resenamos a continuacion el contenido de estas colabora-
ciones que aportaran, sin duda, al profesorado criterios de
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actuacion ¢ instrumentos de trabajo de gran utilidad para el
tratamicnto didactico de los usos orales en el contexto de
los nuevos curriculos,

los intercambios que atienda a la regulacion de los
turnos de habla. Propone a continuacion la creacion
de sonotecas para las clases de lengua que permitan

— CALSAMIGLIA, 11 «El estudio del discurso oral.

Tras constatar la desorientacion y la impotencia que
manifiesta ¢l profesorado al enfrentarse con la ense-
nanza del uso oral, Helena Calsamiglia se propone
contribuir al establecimiento de un marco tedrico en
el que puedan inscribirse los aprendizajes orales.
Para ello, da cuenta en primer lugar de las aporta-
ciones de diversas disciplinas al andlisis del uso oral,
y define discurso oral y discurso escrito como dos
modos de realizacion de un mismo sistema que cum-
plen diferentes funciones socioculturales. A conti-
nuacion se detiene en el proceso de adquisicion y
desarrollo de la lengua oral, para senalar que esta
condicionado por las pricticas culturales presentes
en el medio en que la persona crece y se desen-
vuelve, y llama la atencion sobre la responsabilidad
y ¢l protagonismo de la escuela en ese proceso,
Finalmente, caracteriza los dos modos de comunica-
cion lingtiistica —oral y escrito— | describiendo dos
muestras  polarizadas: la conversacion y la prosa
expositiva escrita,

NUSSBAUM, L. «De como recuperar la palabra en clase
de lengua. Notas para el estudio del uso oral».

La autora considera que la didactica del uso oral
debe intentar aunar las aportaciones de la sociolin-
giiistica y las de la etnometodologia y algunas otras
tendencias del analisis de la conversacion. Desde esa
posicion, propone tres niveles de andlisis: una apro-
ximacion al contexto discursivo, en la linea del
modelo de Hymes que explica Amparo Tuson; una
aproximacion a la estructura de los intercambios ver-
bales, en la que tiene un papel central el concepto
de negociacion y la observacion de los rituales de la
interaccion; y una aproximacion a la organizacion de

al profesor disponer de documentos sonoros varia-
dos y bien organizados y proporciona orientaciones
para su elaboracion y organizacion. Esos documen-
los facilitaran el analisis y la valoracion de los enun-
ciados orales en funcion de su adecuacion a las fina-
lidades comunicativas.

— TUsON, A. «guales ante la lengua, desiguales en el
uso. Bases sociolingliisticas para el desarrollo discur-
SIVO-,

Considera la autora que, frente a las teorias gramati-
cales, que no proporcionan los elementos teoricos y
metodologicos necesarios para el desarrollo de la
competencia oral, la Sociolingtistica, al dirigir la
miracda hacia ¢l uso de la lengua, establece un marco
para situar ese aprendizaje y aporta instrumentos
para el andlisis de la interaccion verbal. A partir de
estas consideraciones, Amparo Tusdn presenta una
propuesta —basada fundamentalmente en la etno-
gralia de la comunicacion— que permite analizar lo
que hacemos al hablar y ofrece una guia para pro-
gramar ¢l trabajo de lengua oral en el aula. Esta pro-
puesta incluye entre sus presupuestos basicos la con-
sideracion del hecho comunicativo como unidad de
analisis y, siguiendo a Hymes, su caracterizacion en
relacion con ocho componentes: situacion, partici-
pantes, finalidades, secuencia de actos, clave o tono,
instrumentos, NOrmas y géneros.

Pl stusss, M. (1983). Lenguaje y escuela. (Titulo original:
Language, Schools and Classrooms). Madrid: Cincel,
1984, 148 paginas.

En este libro (resenado en el capitulo «Ciencias del len-
guaje y ensenanza de la lenguas de esta Guia por su inte-
rés para un planteamiento general de los aprendizajes lin-
gliisticos) el autor reflexiona sobre el uso del lenguaje en

43
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¢l medio escolar vosus repercusiones en el aprendizaje. v
comenta en su exposicion gran numero de estudios sobre
¢l tema realizados en el ambito anglosajon. A falta de estu
dios ¢ informes semejantes en nuestro contexto sociolin-
elitstico, esta obra constituye una referencia imprescindible
pari el establecimiento de un marco adecuado par los
aprendizajes orales, aungue Ese no osea el objetivo daltimo

gue s¢ propone ¢l autor,

La contribucion de stubbs ol tenin que nos ocupa se
produce de manera indirecta, en e medida en que revisa
conceplos sociolingtisticos —dialectos normativos v anor-

mativos, dialectos regionuales v diadectos sociales, dialecto v
estilo, cte.—, analiza ¢l valor social que se atribuve a Lis
variedades lingtisticas v adopta posiciones eriticas respe

o a esos estereotipos, El autor senala en su argumentacion
que L incomprension hacia las variedades linglisticas —
regionales v ode estilo— que exhibe la escuela sittan en

desventajn o los alumnos que pertenceen a los grupos
sociales menos favorecidos, v que estos prejuicios, v no las
posibles deficiencias del lenguaje de los alumnos, son un
obstaculo para el aprendizaje. Estamos ante un libro direc-
to v atractivo que plantea una reflexion absolutamente
necesaria para la intervencion didiactica en el desarrollo de
las destrezas orales.

Desarrollo de los contenidos

P ALVERMANN, D.; DILLON, D., y O'BRIEN, D. (1990). Dis-
cutir para comprender. El uso de la discusion en el
aula. Madrid: Visor, 93 pdginas.

El titulo original del libro, Using discussion to promote
reading comprebension, mas preciso que el de la version
en castellano, resume con nitidez la propuesta de sus auto-
res: utilizar la discusion sobre textos leidos por los alumnos
para paliar las deficiencias obscrvadas en la comprension
lectora de los estudiantes de Secundaria.

Alvermann. Dillon v O'Brien consideran que T discu-
sion es un tipo deintercambio de mavor rentabilidad
acticit que las tradicionales preguntas del profesor
orientidas a comprobar 1o que han aprendido los adum
nos. Caracterizan la discusion comao una interaecion tde
los estudiantes entre sy con el profesory en la que los
participantes exponen multiples puntos de vista v pernnt-
necen dispuestos - cambiar sus concepeiones sobre L

lic

materia que se discute, v proponen realizar discusiones
partit de la lectura de libros de texto o de otros nuaterid
les escritos que Tos alumnos manejan en las diferentes
drcas de conocimientos, Estas discusiones pueden tener
distintos objetivos —dominar un tema, llegar o conclusio
nes sobre un tema controvertido, resolver un proble
nEL..— v, para que tengan valor pedagogico, deben estar
sulicientemente planificadas por el profesor. La mavor
parte del libro estid dedicada a desceribir los aspectos que
hay que tener en cuenta en esa planificacion: objetivos de
L discusion, seleccion de contenidos apropiados para una
discusion, cleccion de estrategias para enriquecer L con-
prension del exto por parte de los estudiantes, organiza-
cion de la clase en grupos de discusion grandes o peque-
nos v evaluacion de la ensenanza con este metodo, La
reflexion sobre estos aspectos se completa con transcrip-
ciones de videos grabados en las clases v andlisis de
las estrategias seguidas por ¢l profesor en el curso de las
discusiones.

El libro tiene gran intercs por diferentes motivos. En pri-
mer lugar, porque aborda, en el marco del constructivismo
(aunque esa filiacion no se hace explicita en el texto), una
cuestion que afecta a todos los aprendizajes escolares: la
mediacion del lenguaje, oral y escrito, en la adquisicion de
cualquier tipo de conocimientos. En segundo lugar, por-
que, al relacionar una actividad de produccion oral —la
discusion— con la comprension de textos escritos, muestra
una forma de vincular en una misma actividad el desarro-
llo de diferentes destrezas comunicativas, aspecto de gran
importancia para evitar la parcelacion de los contenidos del
drea de lengua que en nada favorece los aprendizajes.
Finalmente, las observaciones puntuales sobre el papel del
profesor en la interaccion, las indicaciones para planificar



las discusiones y otras sugerencias son de gran utilidad
para crear en el aula condiciones adecuadas para el desa-
rrollo de la competencia oral.

Pl ANDRE-LAROCHEBOUVY, D. (1984). [Iniroduction a l'a-
nalyse sémio-lingtiistique de la conversation, Paris:
Didier, 196 paginas.

Estudio sistemdtico de la conversacion perfectamente
asequible para lectores no especializados por la claridad
del modelo explicativo, la abundancia de ejemplos y trans-
cripciones de conversaciones y el lenguaje sencillo que ulti-
liza el autor.

Se define la conversacion como una unidad de interac-
cion verbal en la que los temas y objetivos no estan mar-
cados previamente y que requiere la presencia de al
menos dos participantes con los mismos derechos en ¢l
uso de la palabra. Estd limitada en un tiempo v un espu-
cio, y comporta fases y formulas fuertemente ritualizadas.
A partir de esta caracterizacion, el autor describe (en el
capitulo 1D lo que denomina «el exterior del sistemas, que
incluye a los participantes (dos o tres personas que enta-
blan relaciones sociales dependientes de su estatus social
—por su sexo, edad, profesion..— v de los papeles social-
mente atribuidos a esas posiciones) y la situacion (con-
junto de hechos conocidos por cada uno de los partici-
pantes en cada momento del proceso verbal).

En el capitulo III, el mds extenso, se describen las
reglas que regulan la conversacion. Algunas de éstas son
constitutivas, es decir, tienen caricter imperativo porque
son las que definen este tipo de intercambio: limitaciones
en el tiempo y en el espacio, presencia de unos partici-
pantes con un codigo comun, turnos de palabra, signos de
cooperacion... Otras son reglas estratégicas, que no son
obligatorias, ni universales, ni inmutables, pero que cons-
trinen fuertemente el desarrollo de la conversacion. Afec-
tan 4 cuestiones como la abertura y el cierre de las con-
versaciones, la introduccion o el cambio de tema, el saber
escuchar, saber tomar la palabra, conservarla o cederla, la

Contunicacion oral

manifestacion de las diferencias o del reconocimiento del
otro, o de la complicidad, etc. Finalmente, en el capitulo
IV se definen, muy brevemente, las reglas tacticas que per-
miten elegir unas u otras realizaciones en funcion de para-
metros sociales y psicologicos.

Aunque no es objetivo de la Educacion Secundaria Obli-
gatoria ensenar los mecanismos de la conversacion infor-
mal, la observacion del funcionamiento de este tipo de tex-
tos tiene gran interés en la ctapa por su repercusion en la
adquisicion de habilidades propias del uso formal. Esta
obra ofrece al profesor un modelo de andlisis y una infor-
macion organizada y precisa que le facilitardn la progra-
macion de esas actividades de observacion.

P BLECUA PERDICES, . M. (1982). Qué es hablar, Barcelo-
na: Salvat, Col. «“Temas Claves, 64 pdginas,

El interés de este libro reside en la sencillez con que se
abordan aspectos fundamentales de la investigacion lin-
gliistica de las Gltimas décadas, algunas de Jas cuales son
de gran relevancia para el andlisis del uso oral de la len-
gL

Publicado en una conocida coleccion de cardcter divul-
gativo, comparte con los otros titulos de ésta el objetivo de
acercar a un publico no especializado los resultados de la
investigacion en un area de conocimientos. Adecuando su
discurso a esta linalidad, el profesor José Manuel Blecua
realiza un recorrido por los diferentes elementos que inter-
vienen en el hablar. Parte de la consideracion de la lengua
como sistema y como instrumento de comunicacion social,
lo que lleva a atender a dos tipos de reglas, si se quiere
explicar la forma en que el hablante construye sus enun-
ciados: reglas lingfiisticas que constituyen el sistema de la
lengua (fonéticas, sintdcticas o semdnticas) y reglas de uso,
que permiten utilizar ese sistema como instrumento de
comunicacion. En este marco, el autor trata cuestiones muy
diversas —comunicacion no verbal, comunicacion fénica,
principios de la conversacion, rutinas lingiisticas, reglas de
cortesia y formulas de tratamiento, turnos de palabra..—,
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senalando los problemas que se han planteado los lingiiis-
tas y exponiendo, con gran claridad, las explicaciones que
hoy se ofrecen sobre ellos.

El libro sera de gran utilidad como introduccion senci-
la, al tiempo que rigurosa, a los elementos que intervienen
en el uso oral de la lengua. Por otra parte, la accesibilidad
del texto —que se acompana con fotografias y utiliza abun-
dantes recursos tipogrificos para llamar la atencion sobre
los conceptos basicos— permitird proponer la lectura de
algunos capitulos a los alumnos de los ultimos anos de la
Educacion Secundaria Obligatoria.

P Cots, J. M., et al. (1989). «Conversa(r)-, en Caplletra, 7,
paginas 51-72.

Los autores se proponen dar cuenta de las bases dispo-
nibles en la actualidad para estudiar y entender la conver-
sacion. Para ello repasan, en primer lugar, los antecedentes
historicos de los actuales estudios sobre el tema, y las dife-
rentes aproximaciones teoricas y metodologicas que se han
desarrollado en la segunda mitad del siglo XX desde la
antropologia, la filosofia y la sociolingtiistica. Tras esa pre-
sentacion del panorama de la investigacion, definen la con-
versacion como actividad verbal oral de caricter interacti-
vo que se organiza (o estructura) en turnos de habla, y
constatan la necesidad de contar con una tipologia que
caracterice los diversos géneros de interaccion oral a partir
de una primera oposicion entre la conversacion esponti-
nea y las conversaciones formales que estan mis reguladas
(debates, entrevistas, elc.). Comentan después las posicio-
nes mas polarizadas de algunas tendencias pragmaticas y
sociolingiiisticas a la hora de analizar el contexto situacio-
nal, y consideran que la etnografia de la comunicacion se
sitha en un punto intermedio al establecer que ¢l analisis
de la conversacion debe atender al contexto porque la
cleccion que los hablantes hacen de unas u otras formas de
su repertorio verbal se realiza, entre otras cosas, en funcion
de la situacion. Revisan también los conceptos de compro-
miso conversacional, cooperacion y negociacion, que per-

miten expiicar el desarrollo de la conversacion, y resumen
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los modelos de varios autores para la descripcion de su
estructura. El articulo se cierra con una evaluacion del con-
junto de la investigacion realizada en las Gltimas décadas,
en la que se concluye que los conocimientos actuales son
todavia escasos y que profundizar en cllos significa nece-
sariamente introducirse en un terreno interdisciplinario en
el que las aportaciones de cada perspectiva son relevantes
para ¢l resto.

El profesor ¢ncontrard en este articulo una vision de
conjunto de gran utilidad para situar las distintas tendencias
del analisis de la conversacion y los conceptos mis rele-
vantes para este andlisis. La carencia de obras gencrales
que pongan en relacion las diferentes perspectivas y facili-
ten ¢l acercamiento con fines docentes acrecientan, sin
duda, el valor de este texto de recopilacion y sintesis.

P ELus, R., y Mc CLINTOCK, A.(1990). Teoria y practica de
la comunicacion bumana. (Titulo original: If you Take
my Meaning. Theory into Practice in Human Comniu-
nication). Barcelona: Paidos, 1993, 231 pdginas.

Partiendo de la importancia de la competencia comuni-
cativa en la vida humana, y de la idea de que el desarrollo
de esta competencia requiere disponer de ciertos conoci-
micentos teodricos en relacion con la adquisicion de ciertas
destrezas, los autores han escrito una introduccion al estu-
dio teorico de la comunicacion humana, acompanada de
ejercicios practicos al final de cada epigrafe.

El libro no se refiere exclusivamente a la comunicacion
oral, a pesar de que la mayor parte de los temas tratados se
abordan fundamentalmente desde una perspectiva centrada
en la oralidad. Aparte de Owos temas que aparecen en el
libro (como la influencia de la percepcion subjetiva en la
comunicacion, el funcionamiento de la comunicacion den-
tro de las organizaciones o empresas, o los recursos que uti-
lizan los medios de comunicacion para influir en el pabli-
co), interesan especialmente con relacion al tratamiento de

la lengua oral los capitulos que hac

en referencia a:



— La relacién entre comunicacion verbal y no verbal.

— Los factores que facilitan o dificultan la escucha y la
comprension oral, asi como la presentacion de algu-
nas estrategias para desarrollar esta capacidad.

— La influencia de los factores culturales en la configu-
racion de la imagen social del emisor y del receptor,

— Algunos aspectos de como se establece la comuni-
cacion entre los miembros de un grupo social.

Es también de interés el tratamiento detallado que se
hace de la entrevista, como género de comunicacion oral,
a pesar de limitarse bidsicamente en la entrevista como
medio de seleccion de personal para las empresas.

Las numerosas referencias bibliogrificas (casi exclusiva-
mente en inglés) que se ofrecen al final de cada capitulo
muestran que la obra recoge aportaciones tanto de la lin-
gliistica como de la psicologia y de la sociologia. Las refe-
rencias de procedencia lingiistica se refieren con mucha
frecuencia, aunque no exclusivamente, a la teoria de la
comunicacion desde una perspectiva semiolica; y en cuan-
to al enfoque psicologico, se deja ver una cierta inclinacion
a planteamientos conductistas. No obstante, el tratamiento
que se hace de los aspectos que hemos destacado puede
resultar Gtil para el profesor para configurar contenidos y
para elaborar propuestas de trabajo en clase sobre obser-
vacion de la comunicacion oral, ademas de ser una lectura
interesante a la hora de plantearse la reflexion sobre el
papel del profesor como comunicador.

Pl GumprEerz, J. (1989). Engager la conversation. Paris: Les
Editions de Minuit, 1989, 185 piginas.

Este libro incluye la traduccion al francés de varios capi-
tulos de diferentes obras de John Gumperz, al que se
deben aportaciones de gran importancia al analisis de la
competencia comunicativa. Gumperz continta la tradicion
de los antropologos lingtiistas (Boas, Sapir...) al formular
con Hymes en los anos 60 las bases de la etnografia de la
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comunicacion, cuyo objetivo es comprender el mundo cul-
tural de diferentes grupos sociales por medio del analisis
de su comportamiento comunicativo. En la década de los
70, incorpora a su enfoque los hallazgos de otras discipli-
nas y propone analizar las inferencias que se producen en
el curso de una conversacion como método para com
prender lo que sucede en los intercambios comunicativos.
Engager la conversation recoge algin texto de Gumperz
que trata sobre estas investigaciones, que han dado lugar a
la sociolingtistica interaccional.

El autor constata que en una conversacion todo hablan-
te indica, de manera directa o implicita, el sentido en que
su enunciado debe ser interpretado, y muestra por sus res-
puestas, verbales y no verbales, como interpreta el enun-
ciado de otro interlocutor. Pero no todos los hablantes
infieren lo mismo a partir de un enunciado, y la diversidad
de inferencias guarda una relacion estrecha con el conoci-
miento social que se deriva de la pertenencia del hablante
a un grupo cultural determinado. Gumperz presenta nume-
rosos ejemplos de los malentendidos que se producen por
este motivo —una pregunta que se interpreta como peti-
cion, un cambio de registro que el interlocutor no inter-
preta adecuadamente, etc— y llama la atencion sobre el
hecho de que las relaciones interculturales ocasionales tie-
nen el riesgo de acentuar la distancia y mantener la sepa-
racion de los diferentes grupos sociales por los malenten-
didos ocasionados por la diferencia de convenciones dis-
cursivas, vinculadas a diferencias de origen cultural, inclu-
so en el caso de que se comparta la misma lengua. Estas
situaciones son las que han llevado a considerar «pobres y
«estructuralmente poco desarrollado- el lenguaje de los gru-
pos urbanos menos favorecidos, afirmacion refutada por
investigaciones recientes, que se abordan también en este
libro junto a los estudios de la sociolingiiistica interaccional
en el medio escolar.

La reflexion tedrica a partir de datos empiricos que nos
ofrece este libro ayuda a entender una corriente investiga-
dora que esta siendo muy fructifera en lo que se refiere a
la comprension de los procesos de interaccion que tienen
lugar en las aulas, y fundamenta una intervencion didécti-
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ca para desarrollar las destrezas orales atenta a toda la com-
plejidad del uso de la lengua.

Pl Knaee, M. L. (1980). La comunicacion no verbal.

El cuerpo y el entorno. (Titulo original: Essentials of

Nonverbal Communication). Barcelona: Paidos, 1982,
373 paginas.

El desarrollo de la competencia oral que promueve el
curriculo no puede eludir la atencion a los elementos no
verbales de la comunicacion, componente de notable
importancia en la interaccion cara a cara. Por ello. sera Gtil
para el profesor una obra como la de M. L. Knapp. libro de
sintesis en el que se recogen, examinan y resumen, con
una gran claridad expositiva, las aportaciones de distintas
disciplinas a la comprension de la comunicacion no verbal.

El autor advierte en el prefacio de las simplificaciones y
tergiversaciones a que ha dado lugar la popularizacion de
algunos de estos trabajos v muestra, en distintos momen-
tos, su convencimiento acerca de que la comunicacion ver-
bal y la comunicacion no verbal deben tratarse como una
unidad total e indivisible, dado que los comportamientos
no verbales repiten, contradicen, sustituyen, complemen-
tan, acentian o regulan ¢l comportamiento verbal.

Comienza el libro con una clasificacion de los elemen-
tos no verbales que intervienen en la comunicacion y una
exposicion sobre el desarrollo de los comportamientos no
verbales en el ser humano, especialmente en la infancia. A
partir de ahi, cada capitulo se dedica a una clase de ele-
mentos no verbales: el entorno, el territorio y el espacio
personal, la apariencia fisica y la ropa, el movimiento del
cuerpo y la postura, la conducta tictil, las expresiones
faciales, la conducta visual y las senales vocales que acom-
panan a las palabras habladas.

La obra se cierra con un capitulo de reflexion sobre la
capacidad de [as personas para emitir y descodificar sefa-
les no verbales y otro dedicado a la observacion y registro

de la conducta no verbal. Este ultimo 1ncluye una guia para
el a

is global de la comunicacién humana que, por su

minuciosidad, es una buena fuente de sugerencias para el
diseno de actividades de observacion de textos orales.
Todos los capitulos se cierran con un resumen de lo
expuesto y con un apartado de bibliografia. Un indice ana-
litico al final del libro facilita la referencia a los distintos
temas tratados. (Vid. apartado -Recursos para la planifica-
cion didactica del capitulo- -Comunicacion verbal y no ver-
bal-, piagina 148.)

¥V OnNG. W. . (1982). Oralidad y escritura. Tecnologias de
la palabra. (Tiwlo original: Orality and Literacy. The
Technologizing of the Word). México: Fondo de Cultu-
ra Economica, 1987, 190 pidginas.

El libro se ocupa de analizar las relaciones entre orali-
dad y escritura, el contraste entre los modos escritos y ora-
les de pensamiento y expresion, especialmente en lo que
se refiere a sus implicaciones para la mentalidad cultural.

historia de las relaciones entre cultura oral y cultura
escrita se plantea a partir de la consideracion de nuestra
era, la era electronica, como era de la -oralidad secundarias,
caracterizada por la progresiva importancia de la comuni-
cacion oral (debida al desarrollo de los medios de comu-
nicacion y de la tecnologia audiovisuales) v, a la vez, por
la dependencia que esta oralidad guarda con relacion a la
escritura y a la impresion, tanto para la elaboracion de los
mensa]es como para el propio funcionamiento de los
medios.

Frente a la consideracion, muy sostenida —incluso en
nuestros dias— de la escritura como mera representacion
visible de la lengua hablada, Ong reivindica las especifici-
dades de la expresion y la forma de pensamiento basados
en la oralidad frente a la expresion y la forma de pensa-
miento basados en la escritura. Para ello se pasa revista a
las relaciones historicas entre escritura y oralidad en distin-
tas culturas y en distintos ambitos de comunicacion, con
especial incidencia en el literario. A este respecto, se expo-
nen, por ejemplo, la repercusiones de la llamada «cuestion
homérica» en la concepcion misma de la Literatura, y se



analizan ¢n los capitulos finales del libro las repercusiones
que el modo de pensar basado en la tecnologia de la
impresion tiene en la configuracion y en el desarrollo de
las formas y géneros literarios.

Con relacion al bloque de contenido que nos ocupa, asi
como para ¢l relacionado especificamente con la lengua
escrita, resultan de especial interés el capitulo T («Algunas
psicodinamicas de la oralidad-) y el IV (+La escritura rees-
tructura la conciencia-), por lo que aportan a la reflexion
sobre las relaciones entre lenguaje oral v lenguaje escrito.
Aunque ¢l libro no se ocupa especificamente de estas rela-
ciones desde una perspectiva didactica, las observaciones
que se hacen sobre el paso de la cultura oral a la cultura
escrita son en cierta medida extrapolables, si tenemos en
cuenta (lll(‘ nuesiros alumnos se encuentran en pl‘(JCC.“i() {.1L'
interiorizacion de L escritura v plenamente inmersos en la
oralidad de los medios de comunicacion y de sus relacio-
nes sociales como grupo subcultural (en términos antropo-
[Ogicos), v que la escolarizacion es el instrumento social de
incorporacion de los ciudadanos a la cultura predominan-
e, basada cada vez mas en la escritura, como cultura de
soralidad secundariae,

En el primero de los capitulos citados CAlgunas psico-
dinamicas de la oralidads), se analizan las diferencias entre
¢l pensamicento operacional v situacional propio de las cul-
turas orales vy el pensamiento formal caracteristico de las
culturas escritas, tomando comao base las investigaciones de
AR Luria. En el capitulo siguiente. <La escritura reestruc-
i la conciencias, se exponen las formas en que las qec
nologias de Ta palabras (I eseritura, la imprenta. los orde-
nadores) han cambiado la forma de pensar, haciendo posi-
ble una introspeccion cada vez mas articulada. En este
punto s interesante o recategorizacion de la diferencia
entre codigos lingtiisticos «restringidos- y «cluborados-, esta-
blecida por ¢l sociolingtista B, Bernstein, como «cOdigos
hasados ¢n L oralidad- (en los que ¢l contexto inmediato
cobra un gran peso en la atribucion de significados) v
cOdigos basados en L escrituras (que concentran el signi-
a lengua misma),

ficado en
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En definitiva, ¢l libro resulta muy atil para comprender
mejor el funcionamiento del lenguaje oral en relacion con
la escritura y para superar prejuicios sobre la oralidad y las
formas de pensamiento y expresion con ella asociadas.

P! TANNEN, D. (1980). ;Yo no quise decir eso! Como la
manera de bablar facilita o dificulta nuestra relacion
con los demas. (Titulo original: That's not what I meant!
How Conwversational Style Mdakes or Breaks Kelation-
ships). Barcelona: Paidos, 1992, 206 paginas.

La autora, discipula de lingiistas eminentes como W. L.
Chafe, J. J. Gumperz o R T. Lakoff expone en esta obra su
vision como lingiista de las razones que hacen que la con-
versacion pueda resultar un estimulo o un freno para la
comunicacion. El objetivo del libro no esti directamente
relacionado con el ambito académico, ya que en definitiva
trata de ofrecer posibilidades para mejorar la comunica-
cion tanto en el ambito privado como en el publico. Sin
embargo, s¢ exponen en ¢l ideas de interés para ¢l profe-
sor, vy en particular para el profesor de Lengua en cuanto
profesional de L comunicacion, como. por cjemplo: por
que un mismo enunciado puede ser interpretado como
muestra de descortesia o muestra de franquezi: como
muchos casos de descortesia, obstruccion de L comunica-
cion, falta de consideracion o negativas a la cooperacion
conversacional responden mas a diferencias en ¢l estilo de
comunicacion entre los interlocutores que a las verdaderas
intenciones de ¢stos; como v por qué la forma de decir
comunica significados sociales; de qué forma el comporta-
micnto conversacional esta sometido a pautas culturales:
que esquemas de conversacion se pueden establecer desde
una consideracion pragmatica: que diferencias en el estilo
de comunicacion s¢ aprecian entre mujeres v varones v a
quc responden, cte.,

EL libro se estructura en cuatro partes GLingiistica y esti-
lo de conversacion:, -Estrategias en la conversacion-, <Esti-
lo de conversacion entre Jos intimos: y <Lo que Ud, puede
hacer v ono puede hacer con el estilo de conversacions),
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seguidas de una bibliografia en la que se recogen impor-
tantes contribuciones en el campo de la Pragmatica y de un
indice analitico.

A pesar de inscribirse en un contexto cultural y acade-
mico tan distinto al nuestro como es el norteamericano (lo
cual afecta a la nawuraleza de los ejemplos propuestos), y
de que la traduccion deja bastante que desear, la lectura
de este libro, de cardcter fundamentalmente divulgativo,
puede contribuir a la reflexién sobre conceptos centrales
de la pragmatica de la conversacion (como, por ejemplo,
el «estilo conversacionals, el «principio, de cortesiar o las
implicaciones de las «miximas conversacionales»),
duda necesaria para el profesor en su faceta de promo-
tor de una comunicacion de calidad en el ambito acadé-
mico.

sin

Pl Tuson, A. (1988). «El comportament lingiistic: 'analisi
conversacional. Tn A, BASTARDAS y ]. SOLER (eds.),
Sociolingtiistica i llengua catalana. Barcelona: Empu-
ries, paginas 133-154.

Desde los presupuestos de la sociolingiiistica interac-
cional, A. Tuson analiza en este articulo algunos de los
aspectos que deben tomarse en consideracion cuando se
intenta dar cuenta de lo que los hablantes hacen cuando
hablan. Caracteriza las conversaciones como formales o
informales, atendiendo a criterios como la existencia de un
tema prefijado, la duracion de las intervenciones, la canti-
dad de encabalgamientos que se deriva de la alternancia de
turnos de palabra o la explicitacion sintactica y léxica.
Explica, a continuacion, como los diferentes comporta-
mientos comunicativos de los hablantes, relacionados con
la pertenencia a diferentes grupos sociales, provocan
malentendidos y desencuentros en las conversaciones (y a
veces también efectos humoristicos) y son responsables de
gran cantidad de estereotipos (dos andaluces son poco
serioss, «os catalanes no tienen sentido del humor: desde
la p(.npcctwd de hdblantcs cuyos comportamientos lin-

sSUN coincidenties con {I]‘\ llg estos grupos) La

autora se detiene, por Gltimo, en la observacion del cam-
bio de codigo, resumiendo la aportacion de Gumperz al
analisis del significado de la alternancia de lenguas en ¢l
curso de una conversacion, y analizando ejemplos de la
alternancia cataldn/castellano. Esta reflexion es de gran
interés para comprender aspectos significativos del uso de
lenguas en comunidades bilinglies, pero también para
entender los motivos que impulsan a los hablantes de una
comunidad monolingiie a cambiar de dialecto o de registro
y la forma en que sus interlocutores interpretan estos cam-
bios en el desarrollo de la conversacion.

Las observaciones que se hacen en este articulo son una
excelente contribucion a la erradicacion de  prejuicios
sociolingtitsticos que a4 menudo obstaculizan el desarrolio
de intercambios orales satisfactorios.

Recursos para trabajar en el aula

Recursos bibliograficos

Pl ABASCAL, M. D.; BENEITO, J. M., y VALERO, F. (1993).
Hablar y escuchar. Barcelona: Octaedro, 118 paginas.

Esta obra es producto de la investigacion sobre la propia
practica llevada a cabo por los autores, profesores con amplia
experiencia en la incorporacion al aula de los planteamien-
tos en que se basan las nuevas directrices curriculares.

En la primera parte del libro se analizan las posibles
causas de la escasa atencion que se suele prestar al traba-
jo sistematico de lengua oral en las clases de Lengua y se
sitha este trabajo a la luz de los nuevos curriculos de
Secundaria. En la segunda parte, se ofrece una reflexion
sobre el marco en ¢l que se inscribe la intervencion didac-
tica en el terreno del lenguaje oral, mostrando las relacio-
nes entre uso oral y uso escrito de la lengua. En los dos
uitimeaos CAPuios

1n
1PILAI0S,

centrados respectivamente en la obser-
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vacion y produccion de textos orales por parte de los alum-
nos, se incluyen ejemplos de actividades, acompanadas de
transcripciones de textos orales, que palian en parte la
ausencia de grabaciones. El libro se cierra con una biblio-
grafia, tan breve como directamente relacionada con el
tema del libro.

La utilidad de este trabajo consiste, fundamentalmente,
en que, ademas de una sintesis sobre los principales pun-
tos de reflexion en torno al tema del tratamiento del len-
guaje oral, proporciona una serie de actividades, comenta-
das y bien fundamentadas.

Pl CASSANY, D.; LUNA, M., y SANZ, G. (1994). Ensenar len-
gua. Barcelona: Grad, Col. «El llapis., 576 piginas.

Este excelente manual prictico de didactica de la lengua
dedica una parte importante, dentro del extenso capitulo
que sc ocupa de las habilidades lingtiisticas, al tratamiento
de las habilidades relativas a la comunicacion oral, tanto en
la vertiente de la comprension como en la de la expresion.
sSu consulta resultard de gran utilidad, ya que ofrece nume-
rosos ejemplos, propuestas de actividades y orientaciones
diddcticas concretas en la linea de las nuevas propuestas
curriculares, que representan una sintesis clara y muy acce-
sible de los planteamientos actuales de la diddctica de la
lengua en un enfoque comunicativo.

En el apartado sobre comprension oral (paginas 100-
133), la descripcion del funcionamiento de este proceso y
de las estrategias necesarias para su desarrollo satisfactorio
se completa con propuestas diddcticas que incluyen ejem-
plos de actividades de comprension y orientaciones sobre
la metodologia con que llevar a la prictica estas activida-
des; entre éstas, son de especial inter¢s las relativas al uso
de recursos tecnologicos audiovisuales como apoyo a las
actividades de lengua oral.

Las consideraciones sobre expresion oral se inician con
una tipologia de textos orales, realizada con el objeto de
determinar los mas adecuados para su tratamiento didacti-
co. A partir de esta tipologia, la descripcion de un modelo

tedrico de la expresion oral orienta sobre los conocimien-
tos y habilidades que intervienen en ella y que, por tanto,
han de ser consideradas objeto de aprendizaje con relacion
a la produccion oral. Como medios para facilitar este
aprendizaje, ¢l libro incluye una variada tipologia de ejer-
cicios y actividades de expresion oral, acompanadas de
referencias bibliogrificas de interés. Se cierra el apartado
dedicado a expresion oral con orientaciones sobre planifi-
cacion, organizacion, desarrollo y evaluacion de activida-
des de produccion.

P CHARLES, R., y WiLLIAME, C. (1988). La communication
orale. Paris: Nathan, 159 paginas.

Se trata de un libro de cardcter eminentemente practi-
co en el que se recogen teenicas y consejos para el desa-
rrollo de las habilidades necesarias en distintos tipos de
comunicacion oral: didlogos de distinto tipo, situaciones
monogestionadas ante un publico (exposiciones, confe-
rencias, ete.) y situaciones plurigestionadas (debates, reu-
niones, etc.).

La obra s¢ presenta como una serie de fichas a doble
pagina, destinadas a tratar distintos aspectos y elementos
de la comunicacion oral. En cada una de ellas se propor-
ciona una breve informacion sobre la situacion de comuni-
cacion, elemento o aspecto de la comunicacion oral que se
trabaja y otras informaciones complementarias, asi como
ejemplos, listados de expresiones o de recursos lingiiisticos
adecuados para la situacion tratada y ejercicios.

El libro puede ser util como fuente de recursos, previa
su adaptacion (al tratarse de un libro pensado para el fran-
cés y no solo para la clase de Lengua, sino también como
ayuda para la actividad profesional).

Pl FERNANDEZ DE LA TORRIENTE, G. (1984). Como hablar
correctamente en piiblico, Madrid: Playor, 208 paginas.

La obra se presenta como un manual de autoaprendiza-
je para <hablar bien. en situaciones concretas. Estd dividida
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en capitulos breves; la mitad se dedica a la caracterizacion
de la comunicacion oral —diferencias oral/escrito, impor-
tancia de la diccion y del lenguaje del cuerpo, la conside-
racion del receptor, etc.— vy el resto se centra en los dife-
rentes géneros orales: conferencias, informes, debates, dis-
cursos, intervenciones en radio y television... Cada capitu-
lo incluye la descripcion de un aspecto o género, instruc-
ciones en relacion con éste para que las intervenciones ora-
les sean satisfactorias y ejercicios de repaso de los conteni-
dos expuestos y de aplicacion a situaciones pricticas.

No estamos ante un estudio linglistico ni ante una pro-
puesta didictica para la Educacion Secundaria Obligatoria,
sino ante un libro destinado a receptores adultos interesa-
dos en mejorar su competencia en situaciones de comuni-
cacion oral de cardcter formal. Pero el profesor puede
encontrar en €l una informacion atil, expuesta con notable
sencillez, sobre los géneros orales convencionales —las
normas que los regulan, procedimientos para preparar las
intervenciones. estructura de los textos, etc— y puede
tambi¢n aprovechar algunas sugerencias de actividades.

Pl GARCIA CAEIRO, el al. (1980). Expresion oral, Madrid:
Alhambra, Col. Biblioteca  de Recursos  Diddcticos
Alhambras, 135 paginas.

Este libro. publicado ¢n una coleccion de recursos
didacticos, es un repertorio de actividades para trabajar la
expresion oral. En primer lugar aborda los aspectos fonicos
de la comunicacion oral, proponiendo ejercicios muy cspe-
cificos —de reconocimiento de la entonacion v las pausas
en relacion con los signos de puntuacion del lenguaje
eserito— y actividades de oralizacion de textos escritos con
la finalidad de favorecer la lectura expresiva. A continua-
cion, se agrupan las propuestas. ¢n funcion de los tipos de
lexto o géneros lextuales, en cinco apartados: «La descrip-
cione, «El relatos, «La entrevistas, «La reunion y el debates, v
«La exposicion oral y la conferencias. Cada apartado inclu-
ve la deseripeion de varias actividades, los procedimientos
para llevarlas a cabo y numerosas fichas que. ademds de

facilivar el irabajo, pueden servir para la reflexion colectiva

i
I

y para la evaluacion, Un aspecto destacable de las pro-
puestas es la atencion que prestan al trabajo en grupos y a
la participacion continuada de los alumnos en el desarrollo
de la clase.

P LEBRE-PEYTARD, M. (1990). Situations d'oral. Docu-
ments authentiques: analyse et utilisation. Paris: CLE
International, 174 paginas.

Tras una introduccion sobre el sentido y la finalidad de
la utilizacion de textos orales auténticos en la clase de Len-
gua, la primera parte del libro se¢ dedica a presentar y
comentar tipos de ejercicios v actividades posibles a partir
de documentos sonoros auténticos.

La segunda parte se centra en la escucha y comprension
de textos orales y ofrece propuestas de especial intercs
parai ¢l tratamiento de aspectos como ¢l contexto prilg,.{m;i—
tico o de situacion, los implicitos discursivos o los meca-
nismos  especificos mediante los cuales se establece la
coherencia en los textos orales. acompanadas de pautas
para el andlisis de los rasgos distintivos de la oralidad fren-
e a la escritura.

Latercera parte del libro, de cardcter muy prictico, ofre-
ce cinco ejemplos de andlisis de textos orales desde la
perspectiva de su posible utilizacion didictica. Se incluyen
tambic¢n andlisis de documentos orales v escritos con una
referencia comun (es decir, con el mismo tema o los mis-
mos contenidos), para observar las diferencias que impone
la realizacion oral o escrita a la conliguracion del texto.
Tras un cuadro-resumen de las transformaciones implica-
das en la transcodificacion de oral a escrito y viceversa, se
incluye un anexo con cjemplos de fichas pedagogicas para
¢l trabajo con documentos sonoros.

A pesar de utilizar wextos en frances, se aportan en el
libro sugerencias didacticas de gran interCs para ¢l trata-
micnto didactico del discurso oral de cierta formalidad
(boletines informativos, discursos politicos, cronicas depor-
tivas, entrevistas...). sin que falten las referencias al andlisis

de la conversacion informal.



Dada la escasez de materiales de este tpo en espanol,
resultard muy atdl la consulta de esta obra, tanto para utili-
zar un metodo de andlisis de documentos orales, imprens-
cindible para desarrollar las capacidades de escucha v de
comprension oral. como para disenar actividades a partir
de textos orales auténticos, En particular, conviene resaltar
Lo insistencia que se hace en el libro en Ta relacion entre
textos orales de caricter formal v otextos escritos, con
daspectos comunes gque pueden abordarse tanto en el oral
como en el eserito v elementos especiticos que han de ser
objeto de unaintervencion didictica igualmente especifica,

Pl Nowasco, Ry ARTHUR, L (19870, Coneersation. Oxford
['niversity Press. Col. Resource Books for Teacherss,
L8 paginas.

El libro consiste en una rica seleccion de actividades,
tunto de produccion como de observacion voevaluacion
ttanto de producciones de otros como de las propias pro-
ducciones de los alumnos). En una breve introduccion se
sintetizan los principales conceptos implicados en el traba-
0 Cen lorno ol conversacion.

Aunque en principio ¢l ambito deintervencion prefe-
rente en o que respecta a ke lengua oral en Secundaria se
sitta en los aprendizajes relativos o los registros formuales
del oral, parece también necesario dedicar un espacio 2 la
observacion de fendmenos comunicativos que se ponen de
nunifiesto claramente en el uso conversacional, asi como a
la mejora de la calidad comunicativa de ¢ste. Para abordar
estos aspectos, el libro al que nos referimos puede ser de
gran utilidad, en particular por su insistencia en cuestiones
relacionadas con la adecuacion de los usos orales. aspecto
que. al menos desde la perspectiva de la lengua materna,
sucle ser postergado ante otros como la correccion o la
Muidez,

La obra de Nolasco v Arthur parte de laidea de que hay
destrezas orales especificas implicadas en el uso oral con-
versacional, en torno al cual se pueden plantear contenidos
especiticos ortentados al desarrollo de L capacidad de puar-

Comprpittcetoon ol
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licipar en conversaciones de manera que ¢stas resulten
realmente fluidas, interactivas y comunicativamente enri-
quecedoras, Este planteamiento es de gran interés para la
lengua materna, va que el desarrollo satisfactorio de - los
usos orales informales forma parte de la competencia
comunicativa generial que se pretende promover desde ¢l
darea, ademas de ser una buena base para alcanzar el desa-
rrollo de destrezas comunicativas propias de los registros
formales.

Las actividades propuestas en el libro se dividen en cua-
tro grandes apartados, de los cuales interesan desde Ta
perspectiva de Tengua materma los tres altimos —activida-
des de desarrollo de L conciencia lingiiistica Glinguistic
awarenesss), actividades de fluidez y actividades de retroa-
limentacion— | en los que s¢ proporcionan orientaciones
que, con las adaptaciones precisas al contexto de una len-
gua primera. pueden ser de gran ayuda para favorecer el
desarrollo de la capacidad de comunicacion oral de los
alumnos,

Otro aspecto interesante del libro es el hecho de estar
pensido para grupos en los que haya mezcla de naciona-
lidiides, lo cual pucde facilitar ¢l rabajo en clases com-
puestas de alumnos procedentes de nacionalidades o cul-
turas distintas o Lo mayoritaria de nuestro pais.

Pl PALLARES. M. (19930, Técnicas de gripo para educado-
res. Madrid; Ed, [CCE, 8.* edicion, 117 paginas.

El trabajo en grupos como forma de organizar L clase
de manera que se favorezea la participacion es particu-
larmente relevante si tenemos en cuenta que ¢l objetivo
fundamental del drea de Lengua Castellana v Literatura
consiste precisamente en ¢l desarrollo de Ta capacidad
comunicativa de los alumnos. De esta importancia se deri-
vi la necesidad de que los profesores estén familiarizados
con unit serie de estrategias vorecursos que hagan posible
i formacion v el funcionamiento de grupos de trabuago
cohesionados v eficaces. De acuerdo con estas premisas, ¢l
autor de este libro ha recogido en el una serie de materii-
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les procedentes de varios cursos sobre dinamica de grupos
impartidos a profesores. Las técnicas aqui presentadas no
han de ser tomadas como actividades con valor en si mis-
mas, sino como instrumentos que, debidamente adaptados
para tratar determinados contenidos de la programacion,
pueden facilitar el acercamiento a los objetivos propuestos
para el desarrollo de la capacidad de comunicacion oral.

P pierrO DE LUCA, M. A. (1983). Diddctica de la lengua
oral. Metodologia de ensenianzea y evaluacion. Buenos
Aires: Kapelusz, 157 paginas.

La obra presenta un planteamiento coherente y sistema-
tico para la intervencion didactica en el desarrollo de la
capacidad de expresion oral. En la primera parte se hace
un diagnostico de los problemas que afectan a la expresion
oral (y escrita) de los alumnos, analizindolos en relacion
con tres aspectos: dificultades en el plano del mensaje
(entendiendo por tales las que se refieren a la organizacion
de los contenidos), en el plano del lenguaje v en el plano
de los mecanismos psicologicos. Este diagnostico permite a
la autora establecer objetivos en relacion con los tres pla-
nos y proponer en la segunda parte una metodologia que
incida en ellos. La segunda parte consta de dos capitulos,
uno dedicado a la conversacion —espontanea y polémi-
ca— y otro a la exposicion, e incluye numerosas propues-
tas de actividades. La tercera parte, muy breve, trata de la
evaluacion y la cuarta consiste en un apéndice de ejercicios
especificos para mejorar las construcciones sintacticas, la
cjecucion fonica y la organizacion de los contenidos.

Lsta Diddctica de la lengua oral tiene algunas limitacio-
nes importantes. Se echa de menos una reflexion explicita
sobre la relacion entre ensefianza del uso oral v enscenan-
za del uso escrito y, en general, sobre la forma en que
deben vincularse los aprendizajes orales con el conjunto de
aprendizajes que promueve el drea. Tampoco contempla la
autora la necesidad de que los alumnos dispongan de
modelos orales formales mas alla del discurso del profesor,
por lo que no hay propuestas que desarrollen este aspecto
crucial en la educacion para €l uso oral. Pesc a esas caren
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cias, nos encontramos ante una propuesta valiosa, en la
que el profesor encontrard informacion sencilla sobre algu-
nos aspectos del uso oral, sugerencias para realizar activi-
dades y consideraciones generales de notable interés para
un planteamiento coherente de la ensenanza de la expre-
sion oral.

P STRAYHORN, N. (1986). Como dialogar de forma cons-
tructiva. (Titulo original: Talking it out. A Guide to
Effective Communication and Problem Solving). Bil-
bao: Deusto, 154 paginas.

El libro va dirigido a profesionales interesados en los
métodos de resolucion de problemas y conflictos surgidos
en las relaciones interpersonales, v su objetivo es ofrecer
una serie de ejercicios que ayuden a analizar confliclos
comunicativos y a resolverlos mediante el didlogo. Se trata,
pues, de un libro con caracter muy practico que, aunque
no es directamente aplicable a la practica de clase, propor-
ciona pautas Gtiles para observar y analizar situaciones de
comunicacion que pueden resultar conflictivas, asi como
para orientar actividades de produccion de caracter inte-
ractvo.,

Tras la descripcion y clasificacion de tipos de mensajes
que facilitan el diilogo (como, por ejemplo, la explicitacion
de deseos o sentimientos, el planteamiento de preguntas
abiertas, la declaraciéon de intenciones o el aplazamiento de
la conversacion) y de mensajes que lo dificultan (como,
por ejemplo, los cortes de la conversacion, las generaliza-
ciones sobre el caracter del interlocutor, el sarcasmo o el
cambio intencionado de tema), acompanados de ejercicios,
se plantean cjercicios especificamente destinados a evitar
los ataques verbales y a practicar estrategias de presenta-
cion de opciones ante un problema y de toma de decisio-
nes sobre las mismas. Se tratan también, mediante ejerci-
cios, aspectos como las consecuencias comunicativas del
sarcasmo vy de la incongruencia entre los mensajes verba-
les y los no verbales. Otras series de ejercicios se destinan
a como manifestar lo que se suele callar, como evitar que

el silencio y la vaguedad ahoguen la comunicacion y ¢como



animar al interlocutor a manifestar sus opiniones. Por ulti-
mo se ofrece un muestrario de problemas de comunicacion
que puede resultar atil como repertorio de situaciones para
analizar desde un punto de vista linglistico.

V| 7EXTOS DE DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATTRA, nQm.
3, enero 1995, monografico Hablar en clase.

En este monografico se recogen tanto articulos de fun-
damentacion teorica como propuestas diddcticas para ¢l
desarrollo de contenidos relativos a la lengua oral en la
clase. Como fundamentacion para la planificacion didacti-
ca, «La lingtistica del habla: de la Retorica a la Pragmaticas,
de S. Gutiérrez Ordonez, sintetiza los conceptos mas rele-
vantes de la Pragmadtica relacionados con ¢l discurso oral
—enmarcados en la evolucion de la Linglistica en este
siglo y en relacion con el desarrollo de disciplinas que se
ocupan del estudio del habla—: -Anilisis de componentes
de la competencia comunicativie, de J. M.* Cots, presenti
un modelo para el andlisis del discurso oral y el desarrollo
de la competencia comunicativa, y -El habla en radio y tele-
visions, de Pedro Barea, pasa revista a las caracteristicas del
uso de la lengua en los mencionados medios de comuni-
cacion.

Por lo que se refiere a propuestas didicticas, L. Nuss-
baum Capdevilla, en su articulo -Observacion de los usos
orales en el aula y reflexion metacognitiva-, ofrece una
serie de instrumentos y téenicas de observacion, reflexion
y evaluacion metacomunicativa, asi COmMo pautas para ana-
lizar ¢l discurso del profesor y el de los alumnos en el aula;
. Abascal Vicente, en «Registro de los usos orales: la sono-
lecar proporciona criterios orientalivos para la seleccion,
registro y organizacion de documentos sonoros, de mane-
ra que el profesor pueda utilizarlos como apoyo al trabajo
de clase; A. Cros Alavedra y M. Vila Santasusana, en «La
argumentacion oral: una propuesta para la Ensenanza
Secundaria-, analizan las dificultades con que se enfrentan
los alumnos en la argumentacion oral vy proponen pautas
de intervencion didactica para ayudar a superarlas.

Comunicacton oral

En el monogrifico se¢ incluyen ademds el articulo <La
interaccion en el aulas de M. Sanchez Cano y M.? ]. del Rio
y otras propuestas de trabajo («La narracion oral y su didac-
tica-, de J. M. Herndandez Aguiar v -Marco para la prictica
de la lengua oral en la escuela., de S. Antuna), asi como
una sintesis del presente capitulo (-La ensenanza de los
usos orales. Recursos»).

4 VANOYE, I; MOUCHON, J., ¥ SARRAZAC, J. P. (1981). Pretti-
quees de Poral Paris: Armand Colin, Col. «Us, 127 piginas.

Publicada en Francia en unos momentos en que la apti-
tud de comunicarse oralmente cobraba gran importancia
en el plan de estudios, la obra venia a ayudar a los profe-
sores en la pedagogia del lenguaje oral, cuyo tratamiento
sistemdtico, como ocurre en nuestro nuevo  curriculo,
representaba una novedad importante.

En el libro confluye ¢l trubajo de profesores de distintos
niveles y con distinta formacion que comparten un:d mismal
consideracion del lenguaje oral como socializacion de la
experiencia individual, en la que pretenden incidir las acti-
vidades que se proponen, Estas se estructuran en tres gran-
des apartados: «Escucha e interaccion., Palabra, gesto y
movimiento: y «El relato, en los que se incluyen referen-
cias bibliograficas, generalmente comentadas. Un indice
conceptual al final de la obra ayuda a la localizacion de los
clementos tedricos que se introducen.

En conjunto, s¢ trata de una propuesta muy practica que
cubre un amplio panorama de posibilidades de trabajo con
el oral, ya que incluye tanto actividades de produccion
como de observacion, acompanadas siempre de reflexion
sobre la practica,

En el primer apartado se plantean actividades relacio-
nadas con la capacidad de escuchar y comprender textos
orales, con un capitulo dedicado en especial a la escucha
en el {juego- (jew) teatral. En el segundo, se proponen acti-
vidades para el anilisis del papel del espacio y del tiempo
en la comunicacion oral, para la observacion de las fun-
ciones v valores que se asignan a la palabra, al gesto y al
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movimiento en distintas situaciones de comunicacion v, ¢n
particulur. en la representacion teatral, Por aliimo. el tercer
apartado incluve actividades en las que se ponen en rela-
cion ¢l relato v la dramatizacion, la voz y la imagen en el
relato oral v se analizan fas particularidades de este tipo de
CNUNCIcion.

Las actividades se proponen o partir de sintesis de refle-
xiones voaportaciones learicas, v se acompanan de comen-
tarios detallados sobre su desarrollo, posibles aplicaciones,
problemas que pueden plantear y sugerencias de ejercicios
voactividades complementarias. No se sigue un orden de
programacion de las propuestas. que habra de hacerse de
acuerdo con las caractensticas v la planificacion general de
cada curso concreto,

Es de destacar la especial atencion que se dedica a la
expresion dramatica. Esta especial incidencia hace que el
libro sea atil a la hora de trabajar aspectos relacionados con
¢l uso literario del lenguaie.

Pl VARGAS, Lo BUSTILLOS, G., v MARFAN, M. (1993). Técni-
cas penticipativas petra la educacion popniler: Madrid:
Ed. Popular, 285 paginas.

De cariicter eminentemente practico, este libro se ins-
cribe en ¢l marco de la denominada Escuela popidar lati-
noamericend, corriente pedagogica que trabaja fundamen-
tlmente con poblacion adulta desde una perspectiva de
andlisis critico de la realidad social,

La obra, escrita en tono informal v en la que abundan
las ilustraciones. recoge mds de cien 1eenicas de dinamiza-
cion de grupos, distibuidas en cinco apartiados: «Dinimi-
cas de animacion., «Téenicas de andlisis generaly (Ejercicios
de abstraccion., .Ejercicios de comunicacions v -Dindmi-
cas de organizacion v planificacions. Mis alld de su apa-
riencia de repertorio de juegos o de actividades de anima-
cion de grupos, ¢l libro ofrece la oportunidad de encontrar
recogidas y cjemplificadas en una nica publicacion téeni-
cas e mencion frecuente en propuestas didideticas sobre ¢l
lenguiyge ol

S0

Convicne tener presente, i@ proposito de esta obra v de
otras de similares caracteristicas, que las teenicas expuestas
constituven  recursos metodologicos de caricter general
que. como tales, requicren ser insertadas en una progra-
macion con objetivos y contenidos espectficos, en este ciso
relacionados con el desarrollo de destrezas de comunica-
cion oral. En caso contrario. es posible que sirvan para que
los alumnos se diviertn mis en clase, pero no part pro-
mover aprendizajes ucadémicamente relevantes,

W Zuconerisg R C1988), Camo ediucar la comunicacion
oral. Barcelona: CEAC, Col. «Aula Prictica-, 1992, 130
paginas.

Se trata de un libro sencillo y directo que presenta una
vision punoramica de diferentes aspectos que hay que con-
templar en la ensenanza de la comunicacion oral v suge-
rencias de actividades, en general mads adecuadas para ¢l
primer ciclo que para ¢l segundo de i Educacion Seeun-
daria Obligatoria.

Despucs de senalar Ta importancia de que ke escuela
intervenga en este aspecto de la educacion lingiiistica. el
autor caracteriza el discurso oral en relacion con el escrito
yoel dransmitidos (oralizacion de textos escritos en los
medios de comunicacion) v hace un recorrido por los ele-
mentos que intervienen en ¢l Comienza por los elementos
fonicos v ofrece en el capitulo TV jucgos vy cjercicios para
sensibilizar a los alumnos respecto a esta especificidad del
uso oral. En ¢l capitulo Voaborda la planificacion del dis-
curso v los ejercicios pretenden poner de relieve la dimen-
sion pragmadtica. El capitulo VI se centra en los diferentes
tipos de textos y géneros discursivos que se pueden pro-
ducir en el aula v el autor reflexiona en €l sobre los diver-
sos papeles de los participantes en la comunicacion, El
capitulo VIT propone mejorar la elocucion mediante la rea-
lizacion de juegos literarios v el VI expone procedimien-
tos v téenicas para la memorizacion. Finalmente. en ¢l capi-
tulo IX se trata muy brevemente el lenguaje del cuerpo vy,
con mis detenimiento. la incidencia de la distribucion del

CSpacio Isico en a interaccion oral
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Como senaldbamos en la introduccion de este docu-
mento, no existen apenas en el mercado materiales especi-
ficos orientados al desarrollo de las destrezas comunicati-
vas orales en la Educacion Secundaria (los materiales de
este lipo que recogemos aqui — Video diddctico y Expre-
sion oral y escrita— constituyen primeros intentos en este
sentido). Mientras disponemos de buen numero de antolo-
gias de textos literarios, variadas y de gran calidad, hay
menos oferta de antologias de textos no literarios pensadas
para la actividad docente; y en el terreno de los textos ora-
les, no se ha comercializado todavia ninguna recopilacion
equiparable. Tal carencia, resultado de la falta de tradicion
de ensenanza de los usos orales en nuestro ambito escolar,
no facilita la ensenanza de este bloque de contenidos, para
la cual es imprescindible el uso de documentos audiovi-
suales (dado que la observacion y el andlisis de textos con
¢l fin de desarrollar la capacidad de comprension de textos
orales formales y de disponer de modelos para las propias
producciones es una parte fundamental de dicha ensenan-
za). Esta dificultad se puede paliar por dos vias:

a) Usando materiales elaborados con otras finalidades
(aparte de los trabajos mencionados mds arriba, los
recursos aqui incluidos son materiales de este tipo).

b) Realizando los profesores sus propias grabaciones.

La primera posibilidad tiene la ventaja de que el material
va estd disponible. incluso en los mismos centros educati-
vos, ya que es frecuente que éstos cuenten con material
audiovisual que el profesorado de otras dreas (Ciencias de
la Natwraleza, Ciencias Sociales, Geografia e Historia,
Etica...) utiliza para sus clases. Si atendemos a la importan-
cia creciente de los medios audiovisuales en [a ensenanza,
cabe suponer que estos recursos se irdn ampliando en los
Proximos anos con nuevas aportaciones.

Por otra parte, se puede acceder a documentos sonoros
y audiovisuales mediante los servicios de préstamo de dife-
rentes instituciones y organismos (Centros de Profesores,

Comunicacion oral

Centros de Recursos, Cajas de Ahorros, Bibliotecas pabli-
cas...), muchos de los cuales, por otra parte, no solo distri-
buyen sino que también producen documentos de este tipo
(es el caso de la gran mayoria de los Centros de Profesores
y de algunas Cajas de Ahorros, como, por ejemplo, la Caja
de Ahorros del Mediterrineo), De estos materiales el profe-
sor puede seleccionar textos variados (fragmentos de textos
expositivos 0 argumentativos en videos técnicos o divulga-
tivos, descripciones o narraciones incluidas en ellos, entre-
vistas, etc.).

La segunda via para dotarnos de material audiovisual,
realizar nuestras propias grabaciones es, sin duda, mas
laboriosa, aunque ofrece otras ventajas. En relacion con el
trabajo adicional que implica esta opeion, conviene insistir
en la conveniencia de que el profesorado de los departa-
mentos de Lengua Castellana y Literatura elabore conjunta-
mente una sonoteca, lo que permitird rentabilizar el esfuer-
zo individual y poder disponer, con el tiempo, de un archi-
vo organizado que facilite la preparacion de las clases (res-
pecto de la formacion de sonotecas didacticas, vid. espe-
cialmente Nussbaum, en este documento).

Una ventaja importante de las grabaciones realizadas
por ¢l profesorado ¢s que pueden hacerse a partir de nece-
sidades concretas, bien en relacion con opciones tomadas
en los proyectos curriculares y en las programaciones
didacticas —variedad de géneros orales y de ambitos de
uso que se incluyen, tratamiento de aspectos especificos de
los textos..—, bien en relacion con las caracteristicas del
grupo de alumnos (contemplando el nivel de dificultad, el
interés de los temas tratados en los textos...).

Por otra parte, las grabaciones relacionadas con la
actualidad inmediata —que ¢l profesor puede realizar en
cualquier momento de los medios de comunicacion— tie-
nen el interés anadido de introducir en el aula textos bien
contextualizados (los alumnos pueden conocer a los que
hablan y tener informacion sobre los asuntos que tratan),
lo que facilita considerablemente la observacion de ele-
mentos pragmiticos, al margen del interés cultural vy for-
mativo que tiene ¢l tratamiento de estos textos en clase.
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Documentos sonoros

W Archivo de la palabra.

Edicién facsimil de 29 discos (hoy reunidos en 3) gra-
bados por el Centro de Estudios Historicos entre 1931 vy
1933, bajo la direccion de Navarro Tomais, en los que se
recogen veintiocho textos de personalidades del mundo
cientifico y literario, leidos por sus propios autores. Ade-
mas de su valor historico y cultural, el material puede resul-
tar interesante para observar distintos estilos de lectura en
voz alta, entonacion, rasgos dialectales, ete. Para mds infor-
macion: C/Vitruvio, 8 28006 Madrid. Tfno. (91) 561 98 00
(ext.203).

P Audiocasetes de la UNED.

Editados por la Universidad Nacional de Educacion a
Distancia (UNED), Ciudad Universitaria, s/n, 28040
Madrid. TTno.: (91) 593 05 37 (distribucion de material
audiovisual)

La UNED ofrece a su alumnado y al pablico en general
colecciones de casetes de contenido didictico como apoyo
al aprendizaje de los cursos impartidos por esta universi-
dad. De particular interés resultan las grabaciones incluidas
en «Fuentes orales para la Historia Contemporanear, que
recoge narraciones orales relacionadas con acontecimien-
tos histéricos; el interés fundamental desde el punto de
vista de la ensenanza de la lengua oral se debe a que las
narraciones estan realizadas por personas que no son pro-
fesionales de la locucion y a partir de ellas pueden plan-
tearse actividades de observacion y andlisis. Para mas infor-
macion, consultar en los teléfonos: (91) 449 07 65/69/81
(informacion general),

W1 Antologia poética. Fonoteca literaria.

Ed. Alhambra Longman, C/ Ferndndez de la Hoz, 9.
28010 Madrid. Tino,, (91) 594 00 20,

Esta coleccion de 10 casetes recoge muestras de la poe-
sia espanola desde la Edad Media hasta nuestros dias, reci-
tadas en ocasiones por los propios autores. Ofrece una
buena oportunidad de apreciar los efectos estéticos de los
recursos de versificacion.

W Vida y cultura espanolas.

Ed. La Muralla. C/ Constancia, 33. 28002 Madrid. Tfno.:
(91) 416 13 71,

Se trata de una coleccion que combina el soporte visual
(68 diapositivas para cada titulo de la coleccion) con el tex-
tual y el sonoro. La coleccién estd organizada por provin-
cias (se han editado hasta la fecha los materiales corres-
pondientes a Barcelona, Gerona, Leon, Murcia, Tarragona,
Valladolid y Zamora), y cada titulo se acompana de una
casete en la que se recogen muestras de folklore y de varie-
dades dialectales, ademas de otros sonidos relacionados
con el modo de vida de cada localidad (silbos de pastores,
toques de campanas...).

Para mayor informacion sobre recursos de este tipo, asi
como de las posibilidades de acceso a ellos, vid. Educa-
cion y Biblioteca, n.2 26, abril, 1992 (monografico La fono-
teca y el documento sonoro).

Documentos grabados en video

4 Programas para la educacion.

RTVE, Direccion de publicaciones v video educativo. €/
Gobelas 35-37/28023 Madrid. Tfno.: (91) 581 79 38.

RTVE pone a disposicion del publico en general graba-
ciones de programas de produccion propia de temas v for-
matos diversos (series narrativas, documentales informati-
vos, descripciones de lugares, concursos educativos...) que
conslituyen un soporte de gran utilidad para la realizacion
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observacion y andlisis como de produccion a partir de las
observaciones realizadas.

V| Video diddctico. Lengua.

Ed. Didascalia. Pl Ciudad de Salta, 3. 28043 Madrid.
Tfno.: (91) 416 55 11.

Uno de los videos de esta serie (compuesta de ocho) se
dedica a tratar la expresion oral. El video tiene una dura-
cion de 30 minutos.

VI Expresion oral y escrita.

Serveis de Cultura Popular. Videos educatius i culturals.
C/Navegants, 11-13/08800 Vilanova i la Geltra. Tino.:
(93) 815 45 S1.

La serie consta de diez capitulos (unos de dibujos ani-
mados y otros con imdgenes reales) en los que se propo-
nen varias escenas pard que los alumnos trabajen a partir
de ellas la expresion oral y escrila,

W Materiales de la semana del medio ambiente y el
desarrollo.
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Intermon. Distribucion: Ed. Octaedro.

La organizacion Intermon elabora materiales diddcti-
cos dentro de su campana de solidaridad con el Tercer
Mundo, dirigidos especialmente a los alumnos de Prima-
ria y del primer ciclo de Secundaria Obligatoria. En el pri-
mer lote que resenamos se incluye un video de presen-
tacion de un proycecto de cooperacion para el desarrollo
en Africa y otro titulado Nodaga, la nina de Burkina Faso.
En el segundo lote, ademds de un video para conocer un
proyecto de desarrollo en un pais del Tercer Mundo, se
incluye otro titulado Mozambique, el pais de Beto y sits
ANigos.

Estos videos, que pueden adquirirse por separado de
los otros materiales de los lotes, resultan de especial inte-
rés por el tema que abordan, en relacion con el desarrollo
de actitudes favorables a la cooperacion intercultural y a la
solidaridad entre los distintos pueblos del mundo.

Para mayor informacién sobre recursos de este tipo, asi
como de las posibilidades de acceso a ellos, vid. Educacion

¥ Biblioteca, n.? 36, abril, 1993 (monogrifico Videoteca).
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ORGANIZACION Y CONTENIDOS
DE ESTE CAPITULO

Introducciéon (p. 61)

Recursos para la planificacion
diddctica (p. 6i)

comprension lectora (p. 64)
Produccion escrite (p. 60)

Comprension lectora y produccion
escrita (p. 68)

Comprension lectora (p. 69)

Produccion escrite (p. 72)

Comprension lectora y produccion

\ escrita (p. 78)

Recursos para trabajar en el aula (p. 69)
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Introduccion

El desarrollo de habilidades de comunicacion escrita, ¢n
su doble vertiente de comprension y produccion de (extos,
es una de las grandes metas de la educacion obligatoria que
se expresan a traves de los objetivos del curriculo del actual
marco legal de la LOGSE. Dentro de este marco legal estd
previsto que, al finalizar la Bducacion Primaria, los alumnos
hayan desarrollado las habilidades bisicas para comunicarse
por escrito. No obstante, se reconoce que el dominio de las
mismas es atn muy limitado. Por esta razon, la intervencion
didactica en la Educacion Secundaria Obligatoria deberi
orientarse a afifanzar las competencias adquiridas por los
alumnos en la anterior etapa educativa y a desarrollarlas en
profundidad mediante ¢l uso de la lengua escrita, en situa-
ciones de comunicacion cada vez mas variadas y complejas,

Pasando de los objetivos a los contenidos, nos situamos
en el bloque segundo del curriculo de Lengua Castellana y
Literatura, «Usos y formas de la comunicacion escritas, y
tomamos como eje dos procedimientos de dicho bloque:
Comprension de textos escritos de distinto tipo- y «Prepa-
racion, realizacion y evaluacion de textos escritos de dis-
tinto tipo-. Estos dos contenidos nos van a proporcionar los
criterios basicos para la seleccion de recursos de comuni-
cacion escrita desde la perspectiva del uso.

Una guia de recursos precisa hacer referencia al marco
teorico que la justifica. En nuestro caso este marco estd
constituido, principalmente, por las aportaciones de la lin-
gliistica pragmatica, de la sociolinglistica, de la lingliistica
textual y de la psicologia cognitiva aplicadas a la ensenan-
za de la comprension y produccion de textos. Las aporta-
ciones de la pragmatica nos orientan acerca de los diferen-
tes elementos que constituyen la situacion de comunica-
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cion escrita y acerca de la diversidad de discursos a que
dan lugar dichas situaciones de comunicacion. De la socio-
lingtiistica podemos extraer informacion sobre la variedad
de registros e¢n relacion con los usos sociales de la escritu-
ra, asi como criterios para la adecuacion de un escrito a las
caracteristicas de cada situacion de comunicacion. La lin-
gliistica textual nos dice cudles son las propiedades del exto
0, en otras palabras, qué es lo que hace que un texto sea
realmente texto. A su vez, nos ofrece criterios para tipificar
los textos en funcion de sus caracteristicas estructurales basi-
cas o de la estructura secuencial dominante. La psicologia
cognitiva nos informa sobre algo tan necesario para el pro-
fesor como es el proceso mental y las estrategias que el
escritor-alumno debe emplear para el éxito de su tarea.

Puesto que las tres primeras disciplinas son mas cono-
cidas por los profesores y, ademis, estin consideradas en
otros apartados de esta guia, nos limitaremos a referir las
aportaciones mas relevantes de la psicologia cognitiva al
campo de la didactica de la comunicacion escrita, desde la
perspectiva de los procesos de conocimiento implicados en
ella. Esta referencia no tiene mas funcion que agilizar la
presentacion de los recursos ofreciéndole al profesor la
informacion que consideramos ncecesaria para comprender
mejor la utilidad de los mismos.

Debido a que leer y escribir no son actividades correla-
tivas, sino que las capacidades requeridas en uno y otro
caso actian dentro de procesos comunicativos con finali-
dades diferentes —comprender mensajes/comunicar men-
sajes—, que implican. a su vez, ¢l desarrollo de procesos
cognitivos también diferentes, atendemos por separado
ambos contenidos curriculares.

Desde el punto de vista de o psicologia cognitiva, la
comprension lectora es un proceso mental de elaboracion
de significado que tiene lugar mediante la interaccion del
lector con ¢l texto. Este proceso se caracteriza por ¢l uso
de estrategias de resolucion de problemas para construir o
reconstruir ¢l significado que el autor ha querido comuni-
car. Pueden diferenciarse dos tipos de estrategias: unas son
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cado a partir de la informacion existente en el texto y en la
mente del lector, y otras las que el lector emplea para con-
trolar su propia comprension lectora. Estos dos tipos de
estrategias son las que algunos autores denominan estrate-
gias de autodireccion y de autocontrol. El primer tipo
implica un objetivo y una planificacion para lograrlo, mien-
tras que el segundo sirve para supervisar, evaluar y modi-
ficar el propio comportamiento lector en funcion de la con-
secucion del objetivo.

La comprension de un texto estd condicionada por el
grado de lecturabilidad, por la pertinencia de los conoci-
mientos previos del lector, y por el uso adecuado de la
estrategias de autodireccion y autocontrol mencionadas.

La lecturabilidad del texto esta relacionada con el caric-
ter discontinuo del lenguaje codificado en signos grificos.
Lin texto escrito no puede expresar todo ¢l sentido elabo-
rado por la mente de su autor antes de su produccion; este
sentido ha quedado atomizado en los signos grificos mini-
mamente necesarios para posibilitar la comprension de los
Jectores. Estos tendrin que reconstruir los significados
implicitos a partir de los explicitos, los cuales deberin estar
expresados con claridad v coherencia.

Con relacion a los conocimientos previos, el lector
necesita acudir a dos tipos de saberes: los conocimientos
lingiiisticos y los conocimicntos del mundo. Los primeros
abarcan desde la disposicion grifica del escrito, tipo de
letra, etc. hasta el nivel de la superestructura textual,
pasando por la morfosintaxis, semantica y pragmatica del
discurso: los conocimientos del mundo incluyen toda la
informacion que el lector posee sobre el tema vy sobre
todos los objetos. personas, hechos o situaciones referidas
en el texto.

Ademis de los saberes lingtiisticos y del mundo, el lec-
tor necesita tener otros conocimientos de tipo estratégico
que posibiliten el uso adecuado de la estrategias de auto-
direccion y autocontrol. Gran parte de las investigaciones
actuales en didactica de la comprension lectora se ocupan
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Comunicacion escrila

Junto con lo expresado anteriormente, es necesario
tener en cuenta que saber leer no es solo una actividad
mental, sino que comporta también un modo de vida, es
decir una determinada conducta en relaciéon con los luga-
res (bibliotecas, librerias...) y los objetos (libros, revistas,
folletos, planos...) que constituyen el medio material de la
lectura. Se es lector en la medida en que se adquiere faci-
lidad para desenvolverse entre tales medios. De ahi que
una pedagogia de la lectura bien planteada deba favorecer
¢l acceso de los alumnos a todas las formas de escritura, a
todo tipo de textos, a los diferentes soportes de lo escrito
y a los distintos lugares donde vive y se desarrolla la cul-
tura de lo escrito, puesto que ser lector, segtn se ha dicho,
no ¢s solo una actividad intelectual sino también una forma
de vida (esta dimension de la lectura recibe una atencion
especifica en la tercera parte de esta Guia -La biblioteca
como centro de recursoss, paginas 187 y ss.).

En relacion con la produccion escrita nos acercamos @
clla desde los enfoques que se centran en el proceso de
claboracion de textos v no en la correccion del resultado
final. Para ello tomamos como referencia el modelo de eta-
pas disenado por L. Flower y |. F. Hayes, quienes conciben
la escritura como un proceso cognitivo de resolucion de
problemas, durante el cual ¢l escritor aplica tres tipos de
estrategias: planificar, operar y evaluar. A partir de esta
concepcion, los autores disenan un modelo explicativo del
proceso de redaccion, constituido por tres componentes
que se interrelacionan a lo largo de dicho proceso: el
entorno de la tarea o contexto de produccion (relativo a los
clementos externos al escritor que configuran la situacion
de comunicacion o situacion retorica); la memoria a largo
plazo, (que hace referencia a los conocimientos del eseri-
tor acerca del tema, el destinatario del escrito, la estructura
del texto que desca escribir, cle), y ¢l proceso de escritu-
ra propiamente dicho.

El proceso de escritura consta a su vez, de tres subpro-
Cesos o ctapas: planificar, textualizar y revisar el texto. Los
tres subprocesos no se suceden de forma lineal. sino que

SON recursivos, ya que se superponen y se repiten en el
transcurso de la escritura en funcion de la revision y mejo-
ra del texto.

Entre las aportaciones de este modelo a la didactica de
la escritura destacamos el hecho de orientar la ensenanza
de la redaccion al proceso y no solo al control del producto
final. También cabe destacar la importancia de la planifica-
cion dentro de este proceso y el papel central concedido a
la revision del escrito dentro del mismo, el énfasis dado al
comportamiento del alumno durante la produccion, revi-
sion y mejora de su texto, asi como la relevancia que toma
la intervencion del profesor para orientar a los alumnos en
el uso de las estrategias cognitivas mas adecuadas.

Este modelo ha sido divulgado v aplicado en Espana
por A. Camps, D. Cassany, y F. Alonso, A. Martinez, C.
Rodriguez, F. Zayas, entre otros. Nos referiremos mas ade-
lante a los trabajos y aplicaciones practicas de estos auto-
res, considerados en este capitulo como recursos que pue-
den orientar la planificacion didactica y apoyar ¢l trabajo
del profesor en el aula.

Otros modelos explicativos del proceso de escritura que
estin divulgandose en nuestro pais v, por consiguiente,
serin referidos en este capitulo de recursos, son los dise-
nados por M. Scardamalia y C, Bereiter. denominados Decir
el conocimientoy Transformar el conocimiento. La diferen-
cia fundamental entre uno y otro esta en la complejidad de
los procesos mentales implicados en los mismos. El primer
modelo se corresponde con el tipo de produccion escrita
que surge de modo natural y que es propia de los escrito-
res inmaduros; mientras que en el segundo modelo se uti-
lizan estrategias complejas y se corresponde con ¢l tipo de
composicion escrita empleado por los escritores maduros,
Ambos modelos se diferencian en la transformacion que
experimenta el conocimicnto del escritor a lo largo del pro-
ceso de redaccion en el segundo modelo.

En estos modelos de escritura. de igual modo que en el

de Flower v Haves, se destaca la importancia de la inter-
vencion educativa durante ¢l proceso de redaccion, tanto
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para ayudar a los alumnos e¢n la revision de sus textos
como para orientarles en el uso de estrategias cognitivas
adecuadas.

Una vez que hemos descrito a grandes rasgos los pro-
cesos de comprension lectora y de produccion escrita, ofre-
cemos algunas orientaciones acerca de los recursos que los
profesores y profesoras pueden encontrar en esta Guia. En
primer lugar diremos que este capitulo contiene recursos
exclusivamente bibliograficos y que dichos recursos estan
constituidos por libros, articulos de revistas, manuales y
cuadernos de actividades.

El conjunto del material bibliogrifico seleccionado se
presenta agrupado en dos grandes apartados, bajo los titu-
los «Recursos para la planificacion didactica» y «Recur-
sos para trabajar en el aula», respectivamente. El prime-
ro de ellos recoge una amplia documentacion de base cien-
tifica sobre los procesos mentales que intervienen en la
comprension y produccion de discursos escritos y o sus
implicaciones diddcticas, asi como otras aportaciones pro-
cedentes de la lingtistica textual en relacion con dichos
procesos mentales. Pensamos que la utilidad de estos
recursos estd en la informacion que el profesor puede
obtener para desarrollar con sus alumnos los dos procedi-
mientos basicos de la comunicacion escrita: comprension y
produccion de discursos.

Dentro del segundo apartado —Recursos para traba-
jar en el aula— se incluyen dos clases de recursos: unos
son los libros y revistas dirigidos al profesor que, sin ser
propiamente materiales didicticos, contienen propuestas
didacticas para el trabajo del aula; otros son los materiales
didacticos dirigidos a los alumnos y alumnas de la Educa-
cion Secundaria Obligatoria, cuyo contenido bdsico son las
actividades para desarrollar procedimientos de compren-
sion lectora y de produccion escrita.

Finalmente, y antes de pasar a la presentacion de cada
recurso, queremos advertir que una parte de los libros y
articulos de revista seleccionados, especialmente los relati-
vos 4 la comprension lectorn, se dirige a la ensenanza de

ios procesos mencionados en niveles anteriores a la Bdu-

i

cacion Secundaria Obligatoria. Sin embargo, los enmarques
tedricos que presentan, las orientaciones que ofrecen y las
aplicaciones pricticas que describen son igualmente vali-
dos para el profesorado de la Educacion Secundaria, tanto
a la hora de la planificacion didéactica de este contenido,
como para el diseno de actividades adecuadas a los dife-
rentes niveles de comprension lectora de sus alumnos.

Recursos para la planificacion
didactica

Comprension lectora

¥ BAUMANN, J. F. (1990). La comprension lectora (como
trabajar la idea principal en el aula). Madrid: Visor,
303 paginas,

Este volumen recoge los tltimos estudios realizados por
diferentes especialistas acerca de las habilidades requeridas
para la comprension de la idea principal. En los primeros
capitulos del [ibro se exponen las definiciones, teorias,
conceptos y principios bisicos relativos a la comprension
de las ideas principales del texto diferenciandolas del tema;
también se describen en esta parte las repercusiones de los
citados estudios en el aula. Dentro de este enmarque los
autores presentan un modelo de ensenanza de la idea prin-
cipal basado en los métodos de enseiianza directa.

El interés de estos métodos de instruccion razonada
estd, por una parte, en la secuencia de ensenanza y apren
dizaje que desarrollan’ y, por otra, en la funcion que

1. Para quicnes no conocen estos métodos describimos a grandes
rasgos como se estructuran, Por lo general desarrollan una secuencia de
ensenanza y aprendizaje en tres fases: explicacion oral a los alumnos de
lo que van a aprender y de su utilidads modelado o deseripeion oral, por
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desempena ¢l profesor como colaborador v guia de la
comprension lectora de sus alumnos, asi como en la impli-
cacion exigida o dichos alumnos en ¢l propio proceso de
aprendizaje.

Ademis del modelo de ensenanza de laidea principal,
los profesores pueden encontrar en este libro la presenta-
cion de diversas estrategias educativas experimentadas en
¢l aula. asi como un propuesta para la ensenanza de la
comprension lectora desde Ta perspectiva de La escritura,

Pl jouxston, P (1989). La eraliacion de la compren-
sian lectore. Ui enfogiie cognitivo. Madrid: MEC /7 Visor,
125 piginas.

En esta obra se plantea la evaluacion de la comprension
lectora o partir de la definicion de la misma v del andlisis
de los factores que intervienen en ella. Con esta primera
informacion se muestra la complejidad de lo que se pre-
tende evaluar, a la ver que se analizan fas variables que
pueden afectar a Ta actuacion del alumno cuando se evalua
st capacidad de comprension. Fnoun segundo momento,
seoexaminan diversos aspectos de la metodologin de eva-
luacion. senalando sus limitaciones v el modo de superar-
las. Finalmente, se aborda la evaluacion propiamente dicha
atendiendo a los aspectos de L comprension lectora que se
pucden v ose deben evaluar, ¢l modo de evaluar dichos
aspectos, las caracteristicas de los tests, su interpretacion y
los tipos de evaluacion segtin el objetivo de Ta misma,

Este recurso, siendo basicamente de fundamentacion
teorica, puede resultar de gran utilidad a la hora de orien-
tar la planificacion diddctica debido al andlisis de los facto-
res que intervienen en la evaluacion lectora que realiza v a
la abunduncia de criterios que presenti.

aplica una determmada estrategia, con el fin de hacer visibles dichos
procesos. v e divigrda del proceso absernvado por parte de Tos
dlumnos para que ¢ protesor puedit guiares v corregirles en el emplen
de la estraregia

Cratin e ionr excrifed
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P Mareos, M.2 del M. (1991). «dnstruccion directa en estra-
tegias de comprension lectorae., en Comititicdcion,
Lenguaje y fiducacion, 9. paginas 89-935.

Iste articulo presenta las estrategias mas empleadas por
los mcétodos de instruccion directa vy la aplicacion practica
de los mismos. Si bien el nivel de ejemplificacion en que
se sitta es el de Educacion Primaria. el proceso que des-
cribe también es vilido para orientar la planificacion didac-
tica de los procedimientos de comprension lectora en la
Educacion Secundaria Obligatoria.

Pl opoente. Al (1991). Comprension de la lectura y accicn
docente. Madrid: Pirimide. 389 piginas.

Este volumen recoge diferentes trabajos acerca de la lec-
tra en relacion con el proceso de ensenanza v aprendi-
zaje. En ¢l los profesores v profesoras pucden encon-
trar informacion acerca de los procesos bisicos de la
comprension lectora; las implicaciones de los dominios lin-
aliisticos ¢n L comprension del exto eserito: estrategias cog-
nitivas y metacognitivas del desarrollo lector, ast como diver-
sas formas de evaluacion de este aprendizaje v del grado de
comprensibilidad de los materiales didicticos escritos.

Junto a la informacion worica, cada capitulo presenta
un conjunto de recomendaciones v de sugerencias pricti-
cas que pueden ser de utilidied a la hora de la planificacion
didactica de este contenido,

VI SOLE. 1. (1992). Istrategias de lectiora, Barcelona: Grad,
205 piginas.

El profesorado puede encontrar en este libro informacion
sobre los diferentes tipos de estrategias que intervienen en
¢l proceso de comprension lectori y sobre los pardmetros
que deben observarse para la ensenanza de este contenido.
Tambicn encontrard orientaciones para ensenar cada tipo de
estrategia —especialmente las estrategias que intervienen en
la comprension de la idea principal v en el resumen de tex-
tos—. ast como referencias @ los métodos deinstruccion
dirccta v criterios para levar a cabo la evaluacion formativa
de los alumnos en relacion con este contenido,
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Los diferentes tipos de actividades que presenta como
ilustracion de los contenidos tedricos desarrollados pueden
servir para orientar la intervencion didactica del profesor
en todos los niveles educativos.

P Soit, 1. (1993). «Lectura y estrategias de aprendizajc-,
en Cuadernos de Peddagogia, 216, paginas 25-27,

Este articulo se ocupa de la lectura como instrumento
de aprendizaje v senala las relaciones existentes entre com-
prender y aprender, basandose en criterios procedentes del
aprendizaje constructivista y significativo de Ausubel,

Tambi¢n se subraya la necesidad de ensenar las estrate-
gias de comprension lectora, no solo a los alumnos que tie-
nen dificultades de aprendizaje sino a la totalidad de los
mismos, en cuanto que estas estrategias son procedimien-
tos y, como cualquier tipo de contenido, precisan planifi-
car su ensenanza, posibilitar su practica y ser evaluados.

Pl wWoon, K. D. (1989). <Técnicas para evaluar el potencial
de comprension v aprendizaje de los alumnos-, en Co-
municacion, Lenguaje y Educacion. 1, paginas 35-44.

En este articulo se evalia la comprension lectora de los
alumnos en relacion con el grado de comprensibilidad que
ofrecen los materiales de estudio utilizados para el trabajo del
aula. La informacion que se precisa para recoger los datos de
esta evaluacion se presenta estructurada en lo que la autora
denomina Matriz de Comprension de Grupoy Perfil de Com-
prension Individual. Estos instrumentos de recogida de datos
pueden servir de orientacion para elaborar otros similares en
funcion de las informaciones que se deseen obtener.

Produccion escrita

P Camps, A. (1990). -Modelos del proceso de redaccion:
dluums I!"I‘lpll(‘d(]()ﬂ(‘w para la cmc_nanm» en Infancia
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En este articulo se refieren algunos modelos explicati-
vos del proceso de escritura disenados a partir de las inves-
tigaciones realizadas por la psicologia cognitiva. Entre
dichos modelos s¢ encuentran el Modelo de etapas disena-
do por Flower y Hayes v los modelos Decir el conoci-
mienio y Transformar el conocimiento disenados por M.
Scardamalia y C. Bereiter. Ambos han sido mencionados en
la introduccion de este capitulo,

A partir de aqui, se destacan algunas de sus incidencias
en la didactica de la composicion escrita y se pone de
manifiesto la necesidad de renovar la ensenanza de la
redaccion; reclamando un tipo de intervencion educativa
que orfente el proceso de composicion escrita de los alum-
nos, acompandandoles en el desarrollo de estrategias ade-
cuadas en las distintas fases del mismo.

Pl Camps, A. (1992). «Hacia una renovacion de la ense-
nanza de la composicion escrita en la escuelas, en
Autla, 2, paginas 5-9.

Ademas de atender al enfoque cognitivo del proceso de
composicion escrita en la linea del articulo anterior, se
acentGa el cardcter social de la escritura y la importancia
que este hecho tiene a la hora de orientar su aprendizaje
hacia la insercion de los alumnos en su entorno socio-cul-
tural. También se subraya la necesidad de crear diversas
situaciones de escritura dentro del aula que estén relacio-
nadas con las funciones sociales del escrito.

Otro aspecto subrayado es la importancia que tienen los
conocimientos discursivos y textuales para fundamentar
una ensenanza de la gramatica orientada al uso de la len-
gua escrita y no solo al conocimiento de un sistema abs-
tracto.

P! Camps, A. (1994). L'ensenyament de la composicic escri-
ta. Barcelona: Barcanova, 395 pidginas.

Trabajo muy completo sobre los procesos de composi-
CION escrila Con SUgerencias nteresantes para su ensenanza.



Comunicacion escrita

W Cassany, D. (1993). Describir el escribir. Como apren-
der a escribir. Barcelona: Paidos, 195 paginas.

El conjunto del libro es un ensayo donde el autor exa-
mina con intencion didactica algunos de los trabajos mas
importantes realizados en los altimos anos sobre la com-
posicion escrita y su aprendizaje. El contenido del libro se
distribuye en dos partes. La primera estd dedicada al codi-
go y a su adquisicion y la segunda a la composicion del
texto desde el enfoque de los procesos redaccionales.

En relacion con el aprendizaje del codigo escrito, se
analizan distintas teorias en las que se reconoce la insufi-
ciencia de la lectura para desarrollar la capacidad de com-
posicion escrita y se aportan datos sobre las reglas grama-
ticales que los escritores expertos consideran mas rentables
a la hora de escribir.

Desde la perspectiva del proceso de escritura, se reco-
gen las principales aportaciones de la psicologia cognitiva
acerca de las diferentes estrategias empleadas por los escri-
tores expertos. La descripcion del proceso de escritura que
se hace proporciona elementos muy validos para el desa-
rrollo de procedimientos de produccion y de revision de
LeXtos escritos.

Finalmente, se reconstruye todo el proceso de compo-
sicion escrita que sigue un escritor competente, utilizando
¢l analisis de los distintos borradores producidos por el
escritor en el transcurso del proceso.

P Gacni, E. D. (1991). «La escrituras, en La psicologia
cognitiva del aprendizaje escolar. Madrid: Visor, pagi-
nas 299-340.

El capitulo octavo de esta obra esta dedicado a la escri-
tura desde la perspectiva del Modelo de etapas disenado
por Flower y Hayes. Entre las informaciones mas especifi-
cas que este recurso ofrece, y que pueden servir para
orientar la planificacion didictica, se encuentra una des-
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cripcion de las diferencias cognitivas existentes entre escri-
tores maduros ¢ inmaduros.

La lectura de este capitulo puede resultar muy atil para
plantear cuestiones referidas a la atencion a la diversidad
en el aula, puesto que presenta diversas sugerencias para
afrontar este problema a la hora de ayudar a los alumnos a
desarrollar su capacidad de composicion escrita.

P RiBas 1 SEX, T. (1993). <La evaluacion de la composicion
escritar, en Ciutadernos de Pedagogia, 216, paginas 28-30.

El articulo se centra en la evaluacion formativa relacio-
nandola con el enfoque de los procesos redaccionales,
referidos en la introduccion a este capitulo. Desde esta
perspectiva se destaca la importancia de la intervencion del
profesor a lo largo del proceso de composicion escrita de
los alumnos, con la doble finalidad de proporcionarles
sucesivas respuestas acerca de sus logros y errores, y de
prestarles la ayuda necesaria para solucionar los problemas
que se les puedan plantear.

P SCARDAMALIA, Y., y BEREITER, C. (1992). «Dos modelos
explicativos de los procesos de composicion escritas,
en Infancia y aprendizaje, 58, piginas 43-04.

Ademds de describir los modelos de la composicion
escrita Decir el conocimientoy Transformar el conocimien-
to, los autores presentan algunas investigaciones educativas
que se han llevado a cabo con la intencion de desarrollar
el modelo Transformar el conocimiento. Estas investigacio-
nes sugieren la posibilidad de ensenar las estrategias redac-
cionales que utilizan los escritores expertos, aunque tam-
bien ponen de manifiesto que el paso de un modelo de
escritura a otro no consiste en un simple proceso de creci-
miento, sino que requiere una reconstruccion de la estruc-
tura cognitiva del escritor inmaduro.
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P Zavas HERNANDO, I v RODRIGEEZ GONZALO, C. ([992),
<Composicion escritt vy contenidos gramaticales., ¢n
Awla e inmovacion edicetiva, 2, piginas 13-16,

La intencion del articulo es poner de relieve el impor-
tante papel que desempena la reflexion gramatical en el
desarrollo de habilidades discursivas. Desde una coneep-
cion de L escritura como un saber bacer v como un fio-
ceso de clapas, en la linea de Lo Flower v [0 R Hayes, los
autores nunifiestan como ¢l buen uso de la fengua escrita
necesita una continua evaluacion de lus operaciones que se
realizan en las distints cetapas del proceso —planificacion.
textualizacion v revision del texto— y como esta evalu-
cion necesita, a su vey, del dominio de determinados cono-
cimientos lingtissticos de naturaleza textual v discursiva, A
partir de aqui se delimitan los tres grandes ambitos de
aprendizaje gramatical —contextual, textual v oracional—
v ose o especifican cudles son los conocimientos de estos
ambitos que estan involucrados en las distintas operaciones
del proceso de escritura, (Vid, apartado «Recursos para g
planificacion diddcticas del capitulo «La lengua como obje-
to de conocimienton, pagina 89 v ss.).

Comprension lectora
y produccion escrita

Pl BARRIENTOS RUIZ-RUANO, C. (1993 ). «Propucsta B, ¢n
Propuestas de seciiencia de Lengiie Casiellene ) Litera-
trira. Madrid: MEC 7 Escuela Espanola, piaginas 57-221,

Remitimos o esta propuesta de secuencia de contenidos
por contener un andlisis de los procedimientos relativos o
la comprension y produccion de textos escritos realiziado
desde ¢l enfoque de los procesos cognitivos. En relacion
con ¢l contenido «Comprension de textos escritos de dis-
tinto tipos se establece un procedimicnto basado en las
estrategias que el lector debe emplear para construir ¢
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al contexto de su produccion v a los indices lingtiisticos,
topogrificos v tipogrificos do dicho texto.

Respecto al contenido «Preparacion. realizacion voevie
luacion de textos escritos de distinto tipos. se establece un
procedimicnto ¢n tres fases que se corresponden con las
tres ctapas de los procesos cognitivos que intervienen en la
composicion  escrita. —planificar,  texwalizar,  revisar—
Dentro de cada ctapa del proceso se explicitan las distintas
estrategias que los alumnos v oalumnas deberdan utilizar
durante ¢l proceso de escritura, (V. capitulo «Proyectos
de ctapa v ociclos, piaginas 27y osso)

Pl Duk. T. A. van (1978). «Psicologia de la claboracion del
textor. en La ciencia del fexto, Barcelona: Paidos,
(1989), paginas 175-235.

El principal problema discutido en este capitulo es la
interpretacion de los textos, no desde ¢l punto de vist
seniintico o pragmitico, sino en relacion con los aspectos
cognitivos  de o psicologia de la elaboracion  textual
—uaspectos que caracterizan i comprension lectora. la pro-
duccion escrita v el resumen de textos—.

in un primer momento se hace una presentacion de los
principales procesos de la claboracion de L informacion y
de algunos puntos referentes o la comprension de la len-
aua. Entre los diversos clementos que deben integrar un
modelo cognitivo de claboracion textual se destacan: o
percepeion, L memoria, las reglas de interpretacion y las
estrategias necesarias para ¢l empleo dficaz de dichas
reglas, Con relacion a la memoria, se hace especial hinca-
pi¢ en el modo de almacenar la informacion. ast como en
Lt recuperacion de dicha informacion durante el proceso
de comprension y produccion de textos.

En un scgundo momento, se trata de las consecuencias
que estos conocimientos psicolingliisticos ticnen a la hora
de elaborar modelos didacticos para la adquisicion de habi-
lidades textuales (Vid. Capiulo <Clencias del lenguaje v
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nificacion diddctica- del capitulo <La lengua como objeto de
conocimiento; paginas 200y 94 respectivamente).

V' PaARis, S. G, et al. (1993). «Un marco de referencia para
una eviluacion fiable de la lecto-escrituras, en Comui-
nicacion, Lenguaje y Educacion, 18, paginas 15-29,

En este articulo se aborda la evaluacion de la lectura y
de la escritura con posibilidades de adaptacion a diferentes
contextos educativos. El trabajo que se presenta es el resul-
tado de un proceso de toma de decisiones y de experi-
mentacion en el aula, llevado a cabo por los autores del
articulo, constituidos en equipo dentro de su propio centro
docente, El proceso de toma de decisiones se desarrolla en
cinco fases y o cada fase contempla uno de los aspectos
siguientes: qué evaluar (dimensiones de la lectura v oescri-
tura), con quc criterios Catributos de la lectura y escritura ¢
indicadores de los mismos), de qué modo (método para
recopilar informacion sobre las capacidades de los alum-
nos). como calificar Ceriterios para puntuar las actividades
de los alumnos), como interpretar v emplear los resultados
de fa evaluacion,

El interes del wabajo presentado esta en ofrecer un
marco de referencia para L evaluacion que atiende tanto
las capacidades de los alumnos (dominio, hibitos. actitu-
des yoestrategias) como a0l naturaleza del aprendizaje
taprendizaje interactivo, social, constructivo, metacogniti-
Vol en sugerir criterios de evaluacion con unos indicado-
res de rendimiento para cada uno de cllos, y en presentar
un metodo de evaluacion inserto en actividades de aula,
supervisadas primero por ¢l profesor ¢ interpretadas des-
pucs por los alumnos mediante L téenica de la entrevista.

Aunque ¢l modelo de evaluacion que deseribe se ha
experimentado con alumnas v alumnos americanos de 3.9,
AEO50 v 00 curso tequivalentes a los mismos cursos de
Educacion Primaria en Espana), las aportaciones que ofre-
ce son igualmente validas para orientar la evaluacion de los
alumnos de T Educacion Secundaria Obligatoria,
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Recursos para trabajar en el aula

Comprension lectora

¥ ARROYO ALMORAZ, 1., y GARCIA GARCIA, F. (1987). Volver
o Jeer: Madrid: MEC / Vicens Vives,

Esta carpeta de materiales del alumno se compone de
tres cuadernos de actividades y de una guia didictica para
el profesor. En estos materiales el proceso de ensenanza y
aprendizaje de la lectura se estructura en torno g cuatro
contenidos bisicos: velocidad, comprension, critica y cre-
atividad, ¢ incluye entre sus objetivos principales el desa-
rrollo de capacidades  comunicativas, instrumentales y
ladicas.

Las actividades de velocidad lectora pretenden desarro-
lar la capacidad perceptiva del lector como medio para
evitar la lectura fragmentada que obstaculiza la compren-
sion de los textos. Las actividades de comprension lectora
atienden a la decodificacion de los signos grificos; a la
comprension de los significados implicitos del texto a par-
tir de lo explicitado. v a la comprension del significado glo-
bal del texto en su contexto de produccion, Las actividades
de lectura eritica v ereativa ticnen por linalidad fomentar en
el alumno posturas personales ante los mensajes recibidos
y actitudes positivas hacia la lectura como medio para enri-
quecer la propia experiencia,

En la gui del profesor cada apartado se estructura en
tres partes: una introduccion, donde se presenta el tema y
¢l objetivo de la lectura; unas sugerencias para la adapta-
cion del material de lectura a cada contexto educativo y a
cada alumno. v una tipificacion de cjercicios con distintos
grados de dificultad pura que el profesor clija entre las
alternativas que se le ofrecen.

PoA/naR Es Cros, ALy QUintasa LL 01993y -Coherencia
textual v Jecturie Anadlisis de un texto narrativos, en
Comupnicacion. lenguaje yoedircacion, 17, paginas 15-28.
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Este articulo presenta un nucvo enfoque del andlisis de
textos aplicado a la ensenanza como medio de mejorar la
comprension lectora. Este nuevo enfoque se basa en las
aportaciones de la lingtiistica textual sobre los mecanismos
de coherencia de los textos. Después de precisar los con-
ceptos basicos y establecer los elementos de coherencia,
los autores ofrecen un modelo de andlisis que ilustra sobre
la productividad de las categorias textuales contenidas en
dichos mecanismos de coherencia. Este modelo esta segui-
do de unas preguntas de control con las que se pretende
dar sugerencias a los profesores sobre como proceder ante
la evaluacion de los alumnos.

Para mds informacion acerca del tema remitimos a la
public‘.:lcién de estos mismos autores: Coberencia textual y
lectura (1991), Barcelona: ICE / Horsori, 180 paginas.

Pl BarriENTOS, C. (1987). «La actividad de la lectura en la
prictica escolar-, en BARRIENTOS, C.; GARcia, C. R, y
MARTINEZ, 1.: Orientaciones diddcticas sobre la lengua.
Madrid: Narcea, paginas 39-111.

Este capitulo del libro se ocupa de la lectura desde el
punto de vista de los procesos cognitivos y presenta orien-
taciones v actividades para desarrollar un taller de com-
prension lectora. El objetivo de este taller es desarrollar, en
los alumnos con dificultades de comprension lectora, capa-
cidades para establecer las estrategias cognitivas adecuadas
a los tipos de problemas de construccion de significado
presentados por los textos.

Cada actividad pretende desencadenar en los alumnos
un mismo proceso mental: percibir las unidades lingtifsticas
y construir con ellas significados a partir de los propios
conocimientos lingiiisticos y del mundo; relacionar dichos
significados y formular hipotesis con relacion al problema
planteado; verificar dichas hipétesis contrastindolas con
los companeros y explicitar la estrategia empleada.

Este metodo resulta atil para mejorar el uso de la infe-

rencia de los alumnos v alumnas con deficiencias en la
comprension lectora, asi como para fomentar el desarrollo
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de estrategias de regulacion y control del proceso de com-
prension.

P Coorer, J. D. (1990). Como mejorar la comprension
lectora. Madrid: Visor / MEC, 401 paginas.

El objetivo de esta publicacion es traducir a la practica
del aula las aportaciones de los altimos trabajos de investi-
gacion y las teorias mas novedosas que inciden directa-
mente en la comprension lectora. A lo largo de sus paginas
los profesores y profesoras pueden encontrar informacion
y aplicacion practica del Modelo de Instruccion Directa
disenado por el autor. También pueden encontrar diversas
formas de desarrollar la informacion previa y el vocabula-
rio requeridos para facilitar la comprension de los textos;
una estrategia para ensenar y modelar habilidades y proce-
sos de comprension seguida de una ejemplificacion; los
distintos requerimientos que el texto narrativo y el explica-
tivo plantean al lector, y el andlisis de un programa global
de comprension lectora.

Cada capitulo desarrolla una leccion-tipo que traduce
los conceptos analizados a situaciones educativas reales y
contiene una seleccion de textos de lectura acompanados
de una guia diddctica para el profesor, que ilustra sobre ¢l
modo de ensenar la comprension lectora ¢n el aula.

Pl MaRrTOS NUNEZ, E., y GARCIA RIBERO, G. (1993). «COmO
trabajar la idea principal: el resumens, en Cuadernos de
Pedagogia, 216, piginas 75-78.

En este articulo se concibe el resumen como una estra-
tegia cognitiva de procesamiento de textos que requicre la
intervencion de distintos factores, entre [os que se encuen-
tran las habilidades de lectura. Después de repasar distin-
tos modos de entender esta priactica dentro del aula y de
relacionarlos con distintos tipos de textos, los autores pre-
sentan dos formas metodologicas para trabajar el resumen:
una de ellas denominada «l resumen cooperativos, empa-
rentada con la escritura colectiva, y otra denominada ¢l
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resumen ideovisual- que esta basada en la representacion
iconogrifica de las ideas, en cuanto que éstas funcionan
como elementos estructuradores del texto.

P MoONTANA, J., et al. (1993). Cuaderno de lectura eficaz.
Ensenanza secundaria, Madrid: Playor, 120 pdginas,

En este material para el uso del alumno, la lectura se
enticnde como la capacidad para leer un texto de forma
critica a una velocidad adecuada. Con este objetivo se pre-
sentan un conjunto de actividades distribuidas en tres capi-
tulos. Las acrividades del primer capitulo tienen por finali-
dad mejorar la velocidad lectora a partir del entrenamiento
y la observacion de indicaciones practicas; con las activi-
dades del segundo capitulo se pretende desarrollar capaci-
dades para comprender textos diversos y para realizar una
lectura critica de los mismos; en ¢l tercer capitulo, se busca
una integracion de la velocidad y de la comprension criti-
ca como componentes de la lectura eficaz.

El material incluye, ademas, actividades de autoevalua-
cion con las que se pretende que el alumno controle su
propia comprension lectora,

Pl SANcHEZ MIGUEL, E. (1989). Procedimientos para ins-
trudr en la comprension de textos. Madrid: MEC / CIDE,
200 pdginas.

Esta obra ofrece un marco para la intervencion del pro-
fesor en el desarrollo de la capacidad de comprension lec-
tora de sus alumnos que estd basado en los modelos de
instruccion directa.

En la primera parte del libro, ¢l autor realiza una selec-
cion de conocimientos procedentes de la psicologia cogni-
tiva, la inteligencia artificial y la lingiiistica textual, con los
que construye los fundamentos tedricos de los dos progra-
mas de instruccion directa que presenta. La reflexion de
esta primera parte se centrd, principalmente, en la compa-
racion entre lectores competentes y lectores con poca
capacidad de comprension. Para llevar a cabo esta compa-

racién al autor atiende a la representacion del texto en la
memoria, al papel de los conocimientos previos y a las
estrategias empleadas en la comprension de textos por
parte de los dos tipos de lectores.

En una segunda parte, se presentan los programas de
instruccion directa mencionados, diferenciindose entre los
programas que pretenden operar sobre estrategias textua-
les basadas en la ensenanza de la organizacion global del
texto o en la ensenanza de las reglas que generan su sig-
nificado global, y los que se ocupan de regular el proceso
de comprension atendiendo tanto al uso de los conoci-
mientos previos, como al conjunto de estrategias cognitivas
empleadas en dichos procesos. Al final de esta segunda
parte se describen los pasos de los programas citados.

P! SANCHEZ MIGUEL, E. (1990). La comprension de textos
en el aula. Un programa pera instriir en la compren-
sion de textos en la etapa secundaria obligatoria. Sala-
manca: 1CE de la Universidad, 166 paginas.

En la misma linca comentada anteriormente s¢ presen-
ta un programa de lectura con diversos estudios monogri-
ficos que lo justifican. Para los profesores que deseen tra-
bajar en esta linea puede resultar atil la lectura de los capi-
tulos II, 1T y IV, donde se describe dicho programa y las
estrategias de comprension. También se recomienda la
consulta del anexo, que recoge parte de los textos utiliza-
dos en ¢l programa, asi como ¢l andlisis tematico de los
parrafos y de la organizacion global del significado de cada
texto.

P! SANCHEZ, E.; ORRANTIA, J., y ROSALES, J. (1992) «Como
mejorar la comprension de textos en el aula-, en Comu-
nicacion, Lengudje y Educacion, 14, paginas. 89-112.

Sobre la base de los procesos cognitivos, los autores
presentan el diseno de un programa de instruccion para
mejorar las habilidades de comprension lectora de los
alumnos de 12 a 14 anos, asi como un método de evalua-
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cion de dichas habilidades. Ofrece también ¢l manual de
uso puesto a disposicion de los profesores que han aplica-
do este programa.

Produccion escrita

Pl ALoNso, F; CANO, A., y GONZALEZ, 1. (1992). Curso de
lengua. Técnicas de expresion oral y escrita. Madrid:
Coloquio, 229 paginas,

Este material presenta un curso inicial de téenicas de
expresion para alumnos v alumnas de Educacion Secunda-
rict desde la perspectiva de la lingtiistica textual. A partir de
una informacion basica sobre ¢l texto, se presenta gradual-
mente un conjunto de actividades de comprension, mani-
pulacion y transformacion de textos, que constituyen una
estrategia de ensenanza y aprendizaje orientada al descu-
brimiento y aplicacion de los distintos mecanismos  de
coherencia y cohesion textual.

Despucs de numerosas actividades de entrenamicnto en
los distintos mecanismos de coherencia y cohesion textual,
¢l libro concluye con la descripeion de téenicas de com-
prension, analisis v produccion de textos. hasta legar al
comentario critico, Este comentario constituye en si mismo
una actividad de recapitulacion del aprendizaje.

Aunque los autores no se plantean la composicion escri-
ta desde la perspectiva de los procesos redaccionales, ¢l
conjunto de las actividades que presentan promueve ¢l
entrenamicento de los alumnos en los distintos mecanismos
lingtiisticos que intervienen en dichos procesos. De ahi que
consideremos este material como un buen recurso para
concretar v desarrollar los contenidos del curriculo relati-
vos i la produccion de textos escritos. Sin embargo, consi-
deramos necesario que este recurso se utilice dentro del
marco del proceso de redaccion referido en la introduccion

capitulo, ast como en otros ]I_}:_?'H‘{"Q de este canitu-
lo de la Guia.

P ALVARADO, M., et al. (1981). Teoria y prdctica de un
taller de escritura. Madrid: Altalena, 122 paginas.

El interés de este material estd en la motivacion para
escribir a partir de determinadas consignas. El profesor
puede hacer uso del mismo, tanto para motivar el comien-
7o de un proceso de escritura, como para el entrenamicn-
to de los alumnos y alumnas en determinadas destrezas.
También pueden encontrar algunos ¢jercicios ttiles para
evaluar determinados aspectos de la eseritura.

¥ Boix, A., et al. (1988). la expresion escrita. Barcelona:
Teide, 293 paginas.

Este material es ante todo un libro de actividades para
el trabajo de aula que atiende al desarrollo de las capaci-
dades de produccion escrita desde el uso instrumental y
comunicativo de la lengua escrita.

El libro recoge diferentes propuestas de trabajo. en rela-
cion con el uso de la lengua, en dos grandes apartados.
Uno se centra en ¢l ambito escolar. en donde la escritura
es instrumento de aprendizaje v de claboracion del cono-
cimiento (trabajos sobre ¢l resumen, la ficha, el texto expo-
sitivo...), el otro estd orientado hacia la vertiente social de
la escritura (correspondencia escrita, formularios...). Cada
propuesta de trabajo estd constituida por conocimicentos
teoricos con cjemplos pricticos v ejercicios de aplicacion
de los anteriores conocimientos leoricos.

Sin dudar de la calidad de este material, se recomiendz
utilizarlo teniendo en cuenta los aspectos cognitivos del
proceso de composicion escrita mencionados en laintro-
duccion de este capitulo.

Vi Cassaxy, D. (1991). 44 exercicis. Per a un curs d ex-
pressic escrita. Barcelona: Guix, 88 paginas.

El conjunto de los cuarenta y cuatro ¢jercicios constitu-
ve un curso de expresion eserita que integra tres enfocues
metodologicos: ¢l enfoque comunicativo. basado en las



funciones lingliisticas y en los diversos tipos de textos; el
enfoque gramatical, basado en los diversos niveles de ani-
lisis gramatical del discurso, y el enfoque cognitivo de la
produccion escrita, basado en el proceso de redaccion.

El conjunto de este material se caracteriza por situarse
en la perspectiva del uso de la lengua. Por esta razén se
utilizan principalmente textos reales extraidos de la vida
cotidiana, o bien textos verosimiles con posibilidades de
empleo real. En ambos casos el contenido de los textos
trata de temas culturales de posible interés para los alum-
nos (deportes, musica, etc.).

Otra de las caracteristicas de este curso de expresion
escrita es la flexibilidad para adaptarse a las distintas nece-
sidades que puedan manifestar tanto los alumnos de la
ensenanza obligatoria como de la post-obligatoria. Por esta
razon, los ejercicios se presentan sin ajustarse a un orden
determinado, acompandndose cada uno de ellos de una
parrilla que contiene informacion sobre los contenidos que
se trabajan (tipo de texto, propiedades textuales, estrategias
de composicion y recursos estilisticos y retoricos) y sobre
el nivel educativo de los posibles destinatarios. General-
mente cada ejercicio conlleva la realizacion de diversas
actividades de lectura, andlisis y composicion escrita.

Otro aspecto didictico de interés que forma parte de
este recurso es la correccion de los textos por parte de los
alumnos y la evaluacion del aprendizaje y del curso en
general por parte del profesor. Con relacion a esto ultimo
se adjunta una prueba para diagnosticar la capacidad de
produccion escrita, unos criterios de evaluacion del escrito
y un cuestionario de valoracion del curso.

VP Cassany, D. (1993). Reparar la escritura. Diddctica de
la correccién de lo escrito. Barcelona: Grad, 129 pagi-
nas.

Este material estd orientado basicamente al trabajo del
aula y se sitia en el marco de las nuevas aportaciones de
la psicologia cognitiva realizadas al respecto. Desde este
marco promueve la prictica de la revision y mejora de la
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redaccion inserta en el mismo proceso de escritura, reali-
zada por los propios alumnos bajo la orientacion del pro-
fesor. Este modo de concebir la correccion de la redaccion
se separa del modelo tradicional al poner el énfasis en el
proceso de la misma y no en el producto final, y al consi-
derar la correccion como objeto de ensenanza y aprendi-
zaje y no como un control de resultados por parte del pro-
fesor.

La utilidad que ofrece este recurso para el trabajo del
aula puede encontrarse en las diez técnicas de correccion
de la escritura que presenta. La finalidad de estas técnicas
no esta en reparar defectos, sino en revisar y mejorar el
texto que se escribe dentro de su propio proceso de redac-
cion. Cada técnica presenta una ficha que incluye: los obje-
tivos de la misma, ¢l procedimiento a seguir, la duracion,
los materiales necesarios y algunas variantes que puedan
admitir,

Junto a la parte practica mencionada, este recurso ofrece
el andlisis de algunas investigaciones sobre los roles del pro-
fesor y del alumno durante el proceso de redaccion y correc-
cion de la composicion escrita. También se revisan los hibi-
tos del profesor con relacion a esta prictica (frecuentemen-
te centrados en aspectos superficiales del texto, en detri-
mento de otros aspectos que afectan a su significado) y se
sugieren algunas técnicas de correccion alternativas.

Consideramos clave la lectura de esta obra para poder
avanzar por un camino renovador de la prictica educativa
desde una concepcion constructivista y significativa del
aprendizaje.

V! Corzo ToraL, J. L. (1993). «El nosotros en la escrituras,
en Cuadernos de Pedagogia, 216, paginas 66- 67.

El articulo describe el método de escritura colectiva de
la escuela de Barbiana. Recordamos brevemente las tres
etapas de este método: preparacion del texto, correccion
del texto preparado y prueba de su comprensividad.
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En la primera, los alumnos eligen el tema y su lector;
acumulan ideas, las clasifican y ordenan; deciden los capi-
tulos y se distribuyen por grupos la elaboracion y correc-
cion de los mismos. En la segunda etapa cada alumno lee
el texto integro y hace sus propias observaciones para
mejorarlo en su contenido y en su forma, Finalmente, en la
tercera etapa, se lleva a cabo la prueba de comprensividad
del texto, dandolo a leer a quienes no han participado en
su elaboracion.

Una caracteristica bdsica de esta forma de escritura
colectiva es el proceso dialéctico seguido, asi como el com-
promiso que adquieren todos los alumnos en la elabora-
cion del texto escrito.

Pl Doz, J. (1992). wCoémo ensenar a escribir el relato his-
torico? Elaboracion de dos secuencias didicticas y eva-
luacion de su impacto pedagogico en la escuela prima-
rias, en Aula de innovacion educativa, 2, paginas 23-28.

El articulo presenta dos secuencias didacticas elabora-
das como soporte de una investigacion. El presupuesto
tebrico de esta investigacion es que el trabajo previo
sobre las situaciones de produccion del texto y sobre las
unidades lingiiisticas de la narraciéon proporciona a los
alumnos una representacion mas clara de la tarca de
escritura, asegurando, con ello, una mejor gestion de la
«extualidad» del escrito.

Aunque esta investigacion se realiza con alumnos de 6.°
de EGB, tanto el encuadre tedrico que presenta como la
experiencia diddctica que describe pueden servir para
orientar la elaboracion de secuencias de ensenanza y
aprendizaje de textos narrativos destinadas a los alumnos
de niveles educativos superiores.

P! Dolz, J. (1993). da argumentacione, en Cuadernos de
Pedagogia. 216, paginas 68-70.

Después de conceptualizar la argumentacion como una
practica verbal que forma parte de la vida cotidiana y de
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discutir algunos planteamientos psicolingtisticos y didacti-
cos acerca del desarrollo de la capacidad para argumentar,
el autor presenta varias secuencias didacticas centradas en
la escritura de textos argumentativos que se desarrollan en
interaccion constante con la lectura y con la discusion oral.
Las secuencias didacticas se organizan de forma progresiva
desde el primer ciclo de Primaria hasta la Educacion Secun-
daria Obligatoria.

P Garcia, C. R, y FERNANDEZ, C. (1985). La expresion
escrita en la escuela. Enfoques metodologicos para un
proyecto. Madrid: Narcea, 47 paginas.

Este recurso contiene una propuesta didiactica sobre la
composicion escrita desde tres perspectivas: los proyectos
de escritura, los procesos redaccionales y la funcion comu-
nicativa del lenguaje escrito. Después de introducir estos
tres enfoques, se sugieren actividades para las distintas
fases del proceso de redaccion y se describe una expe-
riencia global de aula que tiene por finalidad promover
actividades de expresion escrita a partir de la lectura, el
andlisis y el comentario de fragmentos de E/ Quijote.

P Garcia, C. R. (1987). «Enfoques didicticos sobre la
expresion escrita, en BARRIENTOS C.; GARCIA, C. R., y
MARTINEZ, 1. Orientaciones diddcticas sobre la lengua.
Madrid: Narcea, paginas 39-111.

En este capitulo del libro se sale al paso de los proble-
mas que los alumnos tienen en el ejercicio de la expresion
escrita y se aportan soluciones practicas desde diferentes
angulos y concepciones de la pedagogia, la psicologia y la
lingiiistica. Los problemas senalados hacen referencia a la
situacion de comunicacion, a la representacion mental de
la escritura que tienen los alumnos y a la falta de dominio
de determinadas estructuras discursivas y gramaticales.

Las propuestas de solucion a estos problemas vienen
dadas a través de un conjunto de actividades, las cuales
estan concebidas desde el enfoque comunicativo de la len-
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gua y se secuencian segin el enfoque del proceso de com-
posicion escrita. Dentro de este proceso la autora diferen-
cia las siguientes fases: pre-redaccion y redaccion; revision,
correccion y mejora de los textos; evaluacion y post-redac-
cion. Un aspecto importante a destacar es el cuidado que
se ha puesto para que el proceso de escritura resulte moti-
vador para los alumnos.

P GiMeno, P, et al. (1988). Pensagrama. Barcelona:
Teide, 75 paginas.

El objetivo de este material es desarrollar en los alum-
nos y alumnas la capacidad para comunicar por escrito los
propios pensamientos sobre un tema en un determinado
género de texto: el articulo.

El conjunto de la publicacion lo constituye una serie de
actividades de entrenamiento en distintas estrategias de
composicion escrita. Dichas actividades desarrollan un pro-
cedimiento para llevar a cabo la redaccion de un articulo,
atendiendo a los elementos siguientes: tema, aspectos del
tema, proposito del articulo, estructura y desarrollo del
escrito. Este procedimiento se estructura en torno a la
exposicion de las propias ideas sobre un determinado
asunto, teniendo en cuenta tanto la situacion de comuni-
cacion como los rasgos mds superficiales del texto.

Dentro del proceso de escritura se introduce la autorre-
vision del escrito que se realiza en orden a la claridad de
la ideas, la correccion gramatical y la ortografia. También
se integra la revision del profesor como paso previo a la
redaccion definitiva del texto por parte del alumno.

V! Gonzaigs, )., et al. (1988). Expresion escrita. Madrid,
Alhambra, Col. Biblioteca de Recursos Didacticoss
Alhambra, 107 paginas.

Este material se compone de un conjunto de ejercicios
de expresion escrita disenados desde una perspectiva ladi-
ca. La utilidad de este material esta en sugerir actividades
que pueden utilizarse bien para motivar a la escritura de

textos, o bien para evaluar algunos de los aspectos impli-
cados en esta actividad.

P! MADRAZO, P. G., y MORAGON, C. (1989). Hablar y escri-
bir. Madrid: Piramide, 222 paginas.

El interés de esta obra esta, principalmente, en su utili-
dad como manual de consulta al que puede acudir el alum-
no para resolver cualquier tipo de dificultad que tenga que
ver con la correccion de los aspectos lingtisticos del texto.
Especialmente se atienden los problemas de escritura rela-
cionados con la gramdtica, la ortografia, el I¢xico y la
semantica.

También se dedica un capitulo a describir las caracteris-
ticas de los diferentes tipos de discurso y a realizar un
comentario practico, atendiendo a los diferentes tipos de
discurso descritos.

Pl MORENO HERRERO, A. (1989). La redaccion paso a paso.
Barcelona: Teide, 157 paginas.

Este material didactico estd dirigido, principalmente,
para el uso de los alumnos y alumnas comprendidos entre
12-16 anos. Estructurado en tres partes, desarrolla un pro-
grama de escritura que comienza motivando a profesores y
alumnos al ejercicio de esta tarea. ContinGa con una etapa
centrada en ejercicios de pre-redaccion —o de correccion
preventiva de los errores gramaticales, 1éxicos y de conte-
nido—, hasta llegar, finalmente, a una tercera parte en
donde se trabaja la redaccion propiamente dicha desde una
perspectiva textual.

En esta tercera parte se destaca:

— La importancia concedida a la claboracion de borra-
dores y a la correccion de los mismos antes de escri-
bir la redaccion definitiva.
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— La relacion de las caracteristicas de una buena redac-
cion (orden de exposicion, naturalidad, concrecion,
originalidad).

— Los ejercicios pricticos que se aportan.

— La presentacion de secuencias de actividades orien-
tadas al uso de la lengua en sus diferentes formas de
elocucion y como instrumento de aprendizaje, elc.

Todo esto se lleva a cabo mediante la observacion y el
anillisis de modelos y a través de ejercicios de aplicacion
de los conocimientos adquiridos en la fase anterior.

Si se tiene en cuenta la complejidad del proceso de
escritura y la sobrecarga mental que este hecho puede oca-
sionar en el escritor poco experimentado, podria decirse
que la parte del libro dedicada a la pre-redaccion propor-
ciona una buena ayuda para los alumnos que necesiten
desarrollar automatismos de escritura en relacion con los
aspectos mds superficiales del texto. (Vid. apartado «Recur-
sos para trabajar en el aula, del capitulo «La lengua como
objeto de conocimiento-, pagina 121).

P QuENEAU, R. (1991). Ejercicios de estilo. Madrid: Cite-
dra, 162 paginas.

En este recurso se pueden encontrar actividades sobre
todo género de pricticas vy situaciones discursivas desde la
perspectiva de la estilistica y la retorica, entendiendo
ambos contenidos en su mayor amplitud conceptual. Ante
todo se trata de un material lleno de sugerencias —tanto
para motivar a escribir como para practicar el uso ludico
del lenguaje— que utiliza la ironia como uno de sus prin-
cipales recursos. Todos los textos que presenta constituyen
un verdadero muestrario de los diversos registros comuni-
cativos.
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una secuencia didacticas, en Awla, 2, paginas 33-40.

SANTAMARIA, J. (1€
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El articulo describe una experiencia en composicion
escrita llevada a cabo con dos primeros cursos de bachille-
rato. Esta experiencia tuvo por finalidad escribir un texto
argumentativo como resultado de una situacion de comu-
nicacion ficticia, aunque trasladable a la vida real.

Los planteamientos de este trabajo se inscriben dentro
de la corriente renovadora que se interesa por los procesos
redaccionales, asi como por el estudio y andlisis de los dis-
tintos elementos de la lengua en relacion con las tipologias
textuales v desde la perspectiva del uso.

El interés de este recurso estd no solo en la descripeion
del proceso de ensenanza y aprendizaje desarrollado, sino
también en los diferentes elementos de la Unidad didacti-
ca que presenta. Con relacion a esto Gltimo, ¢l profesor
puede encontrar en este recurso una formulacion de obje-
tivos, una seleccion de contenidos —conceptos, procedi-
mientos, actitudes—, varias secuencias de actividades, los
planteamientos didacticos de la Unidad, el enfoque meto-
dologico de la misma, unas pautas para la evaluacion y
calificacion del aprendizaje, asi como materiales de consul-
ta y de autocontrol para el alumno.

Ademas de lo expresado anteriormente, el articulo pro-
porciona informacion sobre la valoracion de la experiencia
que hacen los alumnos, y sobre la reflexion de los profe-
sores acerca de la misma.

V| SERAFINI, M2 T. (1985). Cémo redactar un tema. Diddc-
tica de la escritura. Barcelona: Paidos, 246 paginas.

Esta obra orientada al trabajo en el aula estd estructura-
da en tres partes.

En la primera se presenta la redaccion desde el punto
de vista de la actividad del alumno y se concibe como un
proceso en tres fases sucesivas y lineales: planificacion,
recogida de informacion v organizacion de ideas; produc-
cion y revision del texto, y redaccion final.



La segunda parte se sitta desde el punto de vista de las
tareas del profesor, tales como la propuesta de la actividad
de escritura a los alumnos, la correccion de las produccio-
nes escritas, la evaluacion de las mismas, cte. Todas las
intervenciones dididcticas del profesor estdn acompanadis
de ejemplos que ilustran ¢l modo de llevarlas a cabo,

La tercera parte ofrece tres aproximaciones a la didacti-
ca de L esceritura desde tres perspectivas diferentes: psico-
logica, pedagogica y linglistica, y esboza los presupuestos
teoricos que fundamentan la primera y segunda parte del
libro. Desde ¢l punto de vista de la programacion de los
procedimicntos de escritura, hay que destacar la relacion
que se establece en esta parte del libro entre los tipos de
escritos vy las capacidades necesarias para su produccion
escrita —aspecto de gran importancia si queremos asegu-
rar que los alumnos realicen aprendizajes significativos—.

Finalmente, se dedican unas paginas a las técnicas de
ensenanza y de realizacion de los escritos de tipo expresi-
vo, informativo-referencial y creativo, considerados como
introductorios a la redaccion-ensayo.

En relacion con este tema puede consultarse también:

— SERAFINI, M.2 T. Cdémo se escribe. Barcelona: Paidos,
367 paginas.

V| TARreS, M. (1988). Taller de escritura. Madrid / Barce-
lona: MEC / Vicens-Vives.

Este material consta de cuatro cuadernos de actividades
practicas para el trabajo de los alumnos y alumnas en el
aula, y de una guia diddctica para uso del profesor. Se pre-
senta estructurado en siete unidades. Cada unidad organi-
za sus actividades en tres fases:

a) Observacion y andlisis de textos.

b) Reflexion y sistematizacion del conocimiento obteni-
do a través de la observacion.

¢) Andlisis y aplicacion de dicho conocimiento median-
te la realizacion de actividades de escritura.

Comunicdcion escrita
—— ——  — e ———

Las secuencias de actividades estin organizadas segtin
¢l grado de dificultad de las mismas y se agrupan ¢n torno
a tres de los cinco procesos que la retorica clasica senala-
ba para la construccion del discurso: informacion y refle-
Xion (inrentio), disposicion y claboracion (dispositio) y elo-
cucion (elocttio).

A traves de las actividades se trabaja una amplia gama
de contenidos relativos a la comunicacion escrita: ¢l enun-
ciado, la intencion del autor, el punto de vista, las diversas
formas de estructurar un texto, la diversidad de usos lin-
giiisticos, el lenguaje literario en relacion con la estilistica,
ete,, asi como los conocimientos necesarios para salir al
paso de los problemas de correecion ortografica y gramati-
cal mis habituales. Todos estos contenidos se articulan en
torno a diversos tipos de textos literarios y no literarios,
aunque se priorizan los primeros (la narracion y la des-
cripcion literarias). También se introducen diversas (¢cnicas
de estudio relacionadas con la composicion escrita, tales
como la consulta de fuentes de informacion, la elaboracion
de fichas, la encuesta, la observacion directa, el esquema y
¢l resumen.

Junto a las unidades didacticas, el material presenta un
modelo de prueba inicial para atender a las dificultades
que puedan presentar los alumnos y alumnas desde el
punto de vista de la correccion formal del escrito (ortogra-
fia, puntuacion, léxico, estructuras gramaticales, organiza-
cion del texto y estilo).

Respecto al uso de este material, se recomienda no per-
der de vista la perspectiva del proceso de redaccion, aun-
que reconocemos la complejidad de dicho proceso y la
necesidad de trabajar separadamente las distintas habilida-
des y estrategias que intervienen en el mismo.

P URrbIALES, C., vy LABAJO, A. (1991). La redaccion becha
método. Madrid: Bruno, 223 paginas.

La propuesta diddctica de este recurso consiste en tra-
bajar de forma selectiva y gradual el enfoque del texto. Se
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dirige a la Educacion Secundaria Obligatoria y distribuye el
contenido entre los dos ciclos de la etapa.

Para el primer ciclo se proponen tres clases de enfo-
ques: el enfoque objetivo o cientifico en relacién con la
capacidad para observar las cosas y expresar por escrito los
datos de la observacion; el enfoque directo o fabulador
mediante el cual el escritor deja que las cosas hablen de si
mismas, de sus caracteristicas, de sus principales cualida-
des, etc.; y el enfoque intimista o subjetivo que permite al
escritor manifestar los gustos, sentimientos, deseos, fobias,
ete. que el objeto de la redaccion despierta en €l

En ¢l segundo ciclo, el trabajo de este contenido se
caracteriza por la interiorizacion cualitativa de cada uno de
los enfoques citados. Esta interiorizacion se manifiesta res-
pectivamente e¢n tres modalidades: detallista, significativa y
creacionista,

La utilidad de este recurso estd en que ofrece diversos
modos de abordar el enfoque del texto y también en los
modelos de textos que presenta para cada tipo de enfoque.
Sin embargo, este contenido necesita trabajarse de forma
integrada con otros contenidos, propios de la expresion
escrita, dentro del proceso global de la composicion,

P! ZavAs HERNANDO, F. (1993). «La composicion de noti-
cias., en Cuadernos de Pedagogia, 216, paginas 43-45.

En este recurso se aplica didacticamente el modelo de
etapas del proceso de escritura a la composicion de un
determinado género de texto. Con esta aplicacion se mues-
tra cOmo las distintas actividades realizadas durante ¢] pro-
ceso de escritura de una noticia colaboran a la consecucion
de diferentes objetivos didacticos: aprender a planificar tex-
tos, aplicar conscientemente procedimientos de cohesion
textual, reflexionar sobre determinados esquemas sinticti-
cos, cte. Junto a lo expresado, se proponen algunas vias
para ia intervencion didactica.
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Comprension lectora
y produccion escrita

P ALONSO TAPIA, J. (1991). Motivacion y aprendizaje en el
aula. Madrid: Santillana, 329 pdginas.

En esta obra el autor dedica los capitulos 5 y 6 (pdginas
175-257) a los procesos y estrategias de pensamiento que
es necesario desarrollar en la comunicacion escrita, Tam-
bién se ocupa de los procedimientos que permiten el desa-
rrollo de dichos procesos y estrategias.

Con relacion a la lectura, se presentan diferentes proce-
dimientos de ensenanza de la comprension lectora, asi
como diversas actividades de entrenamiento en las estrate-
gias cognitivas que intervienen en el mencionado proceso.
Toda ello esta enmarcado por las aportaciones tedricas que
conciben la lectura como un proceso activo de pensa-
miento, cuyo ¢xito depende de la confluencia de, al menos,
tres acciones: que el lector tenga bien claro lo que busca
cuando se dispone a leer, que aplique las estrategias cog-
nitivas adecuadas y que sea capaz de autorregular su pro-
ceso de comprension lectora.

Respecto a la composicion escrila se presentan varias
estrategias que sirven para desarrollar las distintas habili-
dades requeridas para esta tarea. Estas estrategias se
enmarcan dentro de las teorias de los procesos redaccio-
nales; especialmente, dentro de los modelos disenados por
Flower y Hayes, y por Bereiter y Scardamalia referidos
anteriormente.

P MagTiNEZ LAINEZ, A.; RODRIGUEZ GONZALO, C., y ZAYAS
HERNANDO, F.

— (1990). Para narrar. Lengua (castellano). 1" curso.
Valencia: Generalitat Valenciana, Conselleria de Cul-

tura, Educaci6 i Ciéncia / MEC, 1992
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— (1991). Para informar(se). Lengua (castellano). 2.2
curso. Valencia: Generalitat Valenciana, Conselleria
de Cultura, Educacio i Ciencia / MEC,

— (1992). Para convencer. Lengua (castellano). 3.
curso. Valencia: Generalitat Valenciana, Conselleria
de Cultura, Educaci6 i Ciencia / MEC.

— (1993). Los textos literarios. Lenguea (castellano). 4.2
curso. Valencia: Conselleria de Cultura, Educacio i
Ciencia / MEC.

Estos materiales para el alumno y para el profesor (cita-
dos en el capitulo «Proyectos de etapa y ciclo, en la pigi-
na 31 de esta Guia) presentan actividades de comprension
lectora y de produccion escrita —ademas de las dirigidas
al trabajo de lo oral—, donde unas veces el lenguaje escri-
to es objeto de ensenanza y aprendizaje desde la perspec-
tiva de uso de la lengua y otras es instrumento de apren-
dizaje. Como la intencion de este capitulo es presentar
recursos sobre comprension lectora y produccion escrita,
seleccionamos de este material algunas unidades didacti-
cas que nos sirvan de referencia explicita sobre ¢l modo
de concretar y desarrollar estos contenidos curriculares.

Comenzando por la lectura, nos situamos en ¢l volumen
Para informar(se), Lengua (castellanc), 2. Curso y, en
concreto, en las unidades didacticas tituladas «A buen
entendedor y <Las ideas en su sitio-. La primera de estas
unidades pretende facilitar a los alumnos vy alumnas la
comprension de discursos escritos, unas veces familiarizan-
doles con diversos textos expositivos que tienen distinto
grado de dificultad; otras indiciandoles algunas de las difi-
cultades de comprension que puedan presentar este tipo
de textos; y otras, mostrindoles cudles son las marcas pro-
pias del texto expositivo. La segunda Unidad propone acti-
vidades de comprension lectora que estan relacionadas
bien con la busqueda de informacion —lo que equivale a
leer con un objetivo—, o bien con la reconstruccion del
orden logico de los textos.

Respecto a la produccion escrita, seleccionamos nueva-
mente dos unidades didacticas del volumen Para conven-
cer. Lengua (castellano), 3. Curso, tituladas «La planifica-
cion de textos: el contexto y «La planificacion de textos: los
contenidos-. Estas dos unidades ticnen como ¢je el discur-
so persuasivo y reflejan con toda nitidez las diferentes eta-
pas del proceso de escritura. En ellas se acentia la impor-
tancia de hacer planes a la hora de producir un texto: pla-
nes sobre la situacion retorica y planes sobre el contenido
informativo respectivamente, También se manifiesta como
el proceso seguido para escribir un texto pasa por la ela-
boracion de distintos borradores y como cada borrador
presenta un estado de texto distinto al anterior, dado que
incorpora las correcciones realizadas segin los problemas
focalizados en cada fase del proceso.

Debido a la cantidad de elementos y relaciones que han
de tenerse en cuenta durante la claboracion de un texto
escrito, los autores han decidido, con bastante acierto,
avanzar por partes en la ensenanza de este procedimiento,
pero sin perder de vista la globalidad del mismo. De este
modo, la primera Unidad didactica se centra en la planifi-
cacion de textos segun el contexto de la situacion (proble-
ma retorico: intencion comunicativa, tipo de emisor y des-
tinatario...), mientras que la segunda desarrolla el proceso
de composicion escrita en sus diferentes fases: determina-
cion de las caracteristicas de la situacion de comunicacion,
planificacion de los contenidos, redaccion, revision del
texto y re-escritura.

La revision del texto se realiza, a su vez, en dos momen-
tos sucesivos: primero se corrigen los aspectos relaciona-
dos con el significado y con la adecuacion al contexto
(nivel textual profundo) y, después, los aspectos formales
relativos a la morfosintaxis y a la ortografia (nivel textual
superficial). Un aspecto a destacar en esta revision es la
insercion de las actividades gramaticales dentro de la
misma. ( Vid. comentarios en los capitulos <La lengua como
objeto de conocimiento- y «La literatura-, paginas 120 y 138
respectivamente).
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L;\ LENGUA COMO OBJETO
DE CONOCIMIENTO

Por Cerrmen Rodrienes Gonzalo
i '!.-'__.-’u' /{e’_!'u’.\ Hevnenido

ORGANIZACION Y CONTENIDOS

/" DE ESTE CAPITULO 5

Introduccion (. S1)

Recursos para la planificacion
diddctica (p. 87)

Contenidos gramaticales

Vv uso de la lengua (p. 87)

Desarrolio de los contenidos (p. 90)
Lingtiistica del texto (p. 01
Estudios gramaticales (p 974
Cramdticas descriptivas (p 102)
Normativa (p. 109)

Ihiccionarios (fy. 11:4)

Recursos para trabajar en el aula (p. 118)

Diccionarios escolares (p. 122)

Introduccion

El curriculo del area de Lengua Castellana y Literatura
ticne como meta la construccion y desarrollo de un con-
junto de normas, conocimientos y destrezas que configuran
la competencia comunicativa. Esto significa que entre los
aprendizajes basicos del area estin los que se refieren a la
adecuacion del discurso con el contexto enunciativo; a la
estructuracion de los contenidos del texto de acuerdo con
determinados esquemas convencionales; a la cohesion de
los enunciados sucesivos del texto mediante procedimien-
tos lingtiisticos diversos y al uso correcto de las reglas del
sistema. Se trata, cn definitiva, de un conjunto de saberes
pricticos, pero tambi¢n de conocimientos explicitos acerca
del lenguaje v sus condiciones de uso.

El enfoque comunicativo y funcional de la ensenanza y
aprendizaje de la lengua tiene diversas implicaciones que
afectan al bloque de contenidos «La lengua como objeto de
conocimiento-, En primer lugar, los contenidos de este blo-
que no pueden tener un lugar auténomo en el desarrollo
del curriculo sino que, en cualquier nivel de la planifica-
cion diddctica, se han de considerar como un componente
de los aprendizajes relativos a la comprension y produc-
cion de textos orales y escritos, tal como quedan definidos
¢n los restantes bloques de contenido. A este plantcamien-
to responden —dentro del apartado «Recursos para la
planificacion didactica— los trabajos resenados en ¢l
subapartado «Contenidos gramaticales y uso de la len-
guar, en los que se trata de mostrar el lugar de la reflexion
gramatical desde la perspectiva del aprendizaje del uso.

En segundo lugar, para que la reflexion gramatical sea
cfectivamente un componente del aprendizaje del uso de
la lengua, es necesario que esta reflexion metalingtiistica se
ocupe del texto como la unidad de comunicacion que ha
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de ser objeto de aprendizaje (vid. dDesarrollo de los con-
tenidos», bajo el epigrafe -Linglistica del texto.). Y es
necesario también que las actividades gramaticales situadas
en el marco oracional no estén guiadas por la obsesion de
describir y etiquetar, sino por su relacidon con el funciona-
miento de la lengua o con la descripcién de sus usos. Los
trabajos agrupados bajo el epigrafe «Estudios gramaticales-
san buena muestra de lo primero, mientras que la descrip-
ci6én de los usos se aborda en los tres restantes epigrafes:
«Gramiticas descriptivas», «Normativa» y «Diccionarioss.

En tercer lugar y por Gltimo, el papel asignado por el
nuevo curriculo al estudio de la gramatica requiere un
material didactico destinado al aula que sea adecuado
con los objetivos propuestos. En el apartado «Recursos
para trabajar en el aula» nos ocuparemos de estos
materiales.

Este conjunto de recursos en relacion con el bloque de
contenidos «La lengua como objeto de conocimientor nece-
sita de algunas consideraciones, dado el evidente desequi-
librio que se observa entre los distintos apartados. En
«Recursos para la planificacion didécticar, la mayoria de los
titulos se agrupan bajo los epigrafes de su apartado «Desa-
rrollo de los contenidosy, mientras que «Contenidos grama-
ticales y uso de la lengua- presenta muy pocos titulos. La
misma escasez se puede observar en el apartado «Recursos
para trabajar en el aula»,

El desequilibrio indicado es, pensamos, fiel reflejo del
estado actual de la elaboracion didictica sobre el lugar de
la reflexion gramatical en relacion con el uso de la lengua.
Por una parte, dado que no se considera que esta reflexion
sea un componente autdbnomo en el proceso de ensenan-
za y aprendizaje, la mayoria de las reflexiones al respecto
se incluyen dentro de propuestas globales sobre la didacti-
ca de la lengua, recogidas en los capitulos <Ciencias del
lenguaje y ensenanza de la lengua» y «Proyectos de etapa y
ciclo- de esta Guia (vid. especialmente Bronckart, 1985).
En consecuencia, hay, por el momento, pocas propuestas
dedicadas exclusivamente al tema, por diversas razones:
por un lado, las ciencias del lenguaje que se preguntan por
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el uso de la lengua y que sirven de referencia para abordar
esta cuestion son relativamente jovenes (vid. Cuenca,
1992); ademas, la reflexion didictica sobre el lugar de la
gramatica en el aprendizaje del uso lingiiistico esta todavia
en el terreno programdtico (Milian, Guasch y Camps,
1989a) y en menor medidd en el terreno de las propuestas
didacticas consistentes; por altimo, no hay que olvidar la
tradicion fortisima de la gramatica oracional y del analisis
sintdctico, pese a las reiteradas llamadas de atencion sobre
la escasa incidencia de estas pricticas en la mejora de la
competencia comunicativa de los alumnos. Romper esta
tradicion implica preguntarse por la seleccion de los con-
tenidos desde la perspectiva del aprendizaje del uso de la
lengua y por su organizacion en diferentes niveles del
desarrollo del curriculo. A esto contribuyen los trabajos de
Zayas y Rodriguez (1992) y Zayas (1994), a partir de la
reflexion que ha acompaifiado y ha seguido a la propuesta
de actividades gramaticales del proyecto de materiales
experimentado en la Comunidad Valenciana. En Zayas
(1993), en este mismo sentido, se muestra la necesidad de
vincular las actividades gramaticales con la revision de tex-
tos.

Estamos, por tanto, ante un tema fundamental en la
investigacion de la didictica de la lengua: qué gramatica,
para qué y como, es decir, cudl es la gramatica escolar. Las
investigaciones realizadas (vid. Bronckart, 1985, cap. 8) no
demuestran que la reflexién gramatical no sea beneficiosa,
pero si permiten saber que una determinada manera de
hacer gramdtica en el aula no contribuye a la mejora de la
capacidad comunicativa de los alumnos.

En el subapartado «Desarrollo de los contenidos» se
concentra la mayoria de recursos, agrupados en los epigra-
fes ya mencionados «Lingtiistica del texto», «Estudios gra-
maticales», «Gramatica descriptiva», «Normativas y «Dicciona-
rios-. El planteamiento comunicativo del curriculo del drea
obliga a atender necesidades diversas, que se han de inte-
grar en el momento de la planificacion didactica. Basica-
mente se pueden agrupar en dos: dar cuenta de la intuicion
del hablante —descripcion del uso— y responder a las
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descripcion del uso obliga a diferenciar entre descripcion
(«Gramaticas descriptivas-) y norma («Normativa»),
entendida ésta como necesidad de regulacion y acuerdo en
torno a la dengua comin». La ambivalencia de los diccio-
narios en este sentido ha aconsejado agruparlos en un epi-
grafe especifico. En el segundo caso, las necesidades de
actualizacion tedrica se refieren a un doble plano: el de la
unidad texto («Lingiiistica del texto»), que se centra espe-
cificamente en los procedimientos gramaticales que permi-
ten poner de manifiesto la adecuacion, la coherencia y la
cohesion, y el de la gramatica oracional («Estudios gra-
maticales»), que incorpora la preocupacion por el funcio-
namiento del sistema y no tanto por etiquetarlo adecuada-
mente,

Deciamos antes (vid. supra) que, para que la reflexion
gramatical sea efectivamente un componente del aprendi-
zaje del uso de la lengua es necesario que esta actividad
transcienda los limites de la oracién y se ocupe de la uni-
dad de comunicacion objeto de aprendizaje: el texto. No se
ha de entender esta afirmacion en el sentido de que hay
que sustituir la explicacion de la gramatica oracional por la
gramatica textual. Se trata mas bien de desplazar el ¢je del
curriculo desde la descripcion lingtiistica al uso de los pro-
cedimientos discursivos. Y en este desplazamiento, el pro-
fesorado necesita ineludiblemente acudir a los trabajos
que, desde diferentes campos disciplinares, se ocupan del
texto o del discurso como unidad de comunicacion. En el
capitulo de esta Guia -Ciencias del lenguaje y ensefnanza
de la lengua- se encontraran resenados titulos que ayudan
a situar al profesor en los estudios sobre el uso lingiiistico.
Bajo este epigrafe incluimos Gnicamente referencias a tra-
bajos que analizan las propiedades del texto en algin
aspecto particular de esta unidad de comunicacion.

En primer lugar, se aborda la diversidad de los textos
como reflejo de la diversidad de las practicas discursivas. El
trabajo de Petitjean (1989) tiene la intencion de ayudar al
profesor a transitar entre la multitud de propuestas tipolo-
gicas. Se incluyen dentro de esta resena referencias a otros
trabajos que pueden cumplir esta misma finalidad. En rela-
cion también con las tipologias se resefian diversos traba-
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jos de Adam (1985, 1987, 1991 y 1992). Sus estudios en este
campo han penetrado con fuerza en la esfera educativa,
especialmente  Adam (1985). Incluimos la referencia a
diversos trabajos de este autor para destacar la evolucion
de sus propuestas y para llamar la atencién sobre el peli-
gro de sacralizar un modelo tipologico que responde a un
momento de la investigacion. Ademads, en los trabajos tlti-
mos de Adam se subraya una idea que estd presente desde
el principio y que no se ha tenido demasiado en cuenta:
los textos son tipoldgicamente heterogéneos, por lo que no
se pueden clasificar rigidamente los textos reales de acuer-
do con una tipologia de secuencias textuales.

En segundo lugar, diversos trabajos analizan las propie-
dades de la unidad texto. Van Dijk (1978) proporciona una
introduccion en la lingtiistica del texto y en el estudio mas
amplio del discurso (la distincion texto/discurso es del
autor), con conceptos basicos como coberencia global y
coherencia lineal (este segundo concepto esta proximo al
de cobesion, de Halliday), macroestructura y superestruc-
tura textuales. También en Bernardez (1982, capitulo 3) se
proporciona una excelente introduccién al concepto de
texto y en Castelld (1992), dentro de un panorama del con-
junto de corrientes y tendencias que podemos agrupar
como -teorias del uso lingiiistico-, se hace un recorrido por
las diversas propiedades del texto: el texto como actividad,
como construccion, como tejido, etc.

Finalmente, incluimos varios trabajos que se ocupan de
aspectos especificos de la «textualidad-, de especial impor-
tancia para el planteamiento de las actividades de reflexion
gramatical: las marcas enunciativas y los procedimientos de
cohesion. Calsamiglia (1993), partiendo de Benveniste,
Bronckart y Kerbrat-Orecchioni, pone de relieve el interés
que tiene, desde el punto de vista de la comprension y la
produccion de textos, situar el razonamiento gramatical en
el terreno de las marcas lingtisticas que reflejan en el
enunciado los factores de la situacion de enunciacion. En
cuanto a los procedimientos de cohesion, Bernardez (1982,
capitulo 4) proporciona una clara introduccién. Por su
parte, Mederos (1988), constituye un estudio monografico
sobre estos mecanismos textuales en el espanol actual en
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la linea de las aportaciones de Halliday y Hasan (Cobesion
in English). Como primera aproximacion al tema puede
consultarse Casado Velarde (1993). En Combettes (1983) el
estudio de los procedimientos de cohesion se vincula con
la progresion temdtica, o articulacion de la informacion
conocida en relaciéon con la informacion nueva.

En el epigrafe «Estudios gramaticales», se ha seleccio-
nado un conjunto de obras que muestran la reflexion meta-
lingliistica como ejercicio de reflexion intelectual sobre el
funcionamiento del sistema lingtistico, en el que intervie-
nen la intuicion —derivada de la competencia que tiene
todo hablante de su lengua— vy la formacion tedrica. Se
aporta por tanto una vision de la reflexion gramatical, lejos
de etiquetados e identificaciones rutinarias.

Como actualizacion de la formacion tedrica se incluye
Bosque (1989), que revisa el tema de las categorias grama-
ticales desde la perspectiva de las relaciones que se esta-
blecen entre ellas, es decir, de lo que las une vy de lo que
las diferencia. Hernanz y Brucart (1987) asimismo, presen-
tan una revision de los principios bdsicos del andlisis gra-
matical (que entienden como ejercicio de reflexion intelec-
tual sobre el funcionamiento del sistema lingiiistico) desde
una perspectiva teorica actual. No parece justificado, dicen
los autores, seguir utilizando en los manuales introductorios
modelos teOricos ya sustituidos en la investigacion por otros,
que no implican mayor complejidad formal vy que permiten
describir mas adecuadamente los datos lingtisticos. Puede
entenderse, quizd, como una reaccion al esfuerzo que
supuso la incorporacion —con resultados desiguales—, del
estructuralismo y del generativismo en sus primeros mode-
los, pero no debe suponer la paralizacion de la busqueda
de vias de transposicion didactica de los avances en la des-
cripcion del sistema lingtistico. Una buena muestra del
esfuerzo por divulgar las aportaciones a la descripeion del
funcionamiento de los complementos del verbo puede
consultarse en Porto Dapena (1992 y 1993).

Completan los titulos reunidos bajo este epigrafe, Cano

(10R81) v Gomez Torrego (1985). Cano sigue aportando la
mejor caracterizacion semantica de que se dispone sobre
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los verbos transitivos en espanol, incorporando, ademas,
las estructuras oracionales en que cada verbo se inserta. La
de Gomez Torrego, por su parte, sigue siendo una obra de
referencia valida para problemas de descripcion sintactica
en cuya resolucion se utilizan los procedimientos de con-
mutacion, permutacion, expansion de un nucleo y trans-
formaciones en general.

Se ha incluido un epigrafe denominado «Gramaticas
descriptivas» por considerar que, en estos niveles de
ensenanza, la gramatica pertinente como referencia para
las actividades de reflexion metalingtiistica, en lo referente
al sistema de la lengua, es la gramatica descriptiva. Nos
unimos al planteamiento expuesto por ¢l profesor Bosque
en su ponencia sobre <La investigacion gramatical sobre el
espanol. Tradicion y actualidads, en el Simposio interna-
cional de investigadores de la lengua espanola (Pabellon de
Espana, Sevilla, 1991. En prensa), en el que defendia que,
en la ensenanza no universitaria, debia ensenarse la gra-
matica descriptiva bdsica junto con la gramdtica normativa
(Bosque, 4) que —indicaba— en sentido estricto no se
oponen. La oposicion pertinente seria gramatica descripti-
va frente a gramatica teorica: <La primera viene a ser la gra-
mdtica tradicional acompanada de otras descripciones
relativamente ateoricas, pero con frecuencia sumamente
interesantes, que han ido apareciendo sobre las estructuras
de nuestra lengua. La segundea es la gramdtica orientada
desde alguna teoria lingiiistica. Sus unidades se presentan
previamente al andlisis de los datos, y sus instrumentos, sus
generalizaciones y sus logros se pueden —y se deben—
poner a pmeba v contrastar con los de otras opciones tecri-
cas igualmente explicitas, La gramdlica normativa se
opone a estas dos en su conjunto. La oposicion que asi se
constituye se basa en ofro criterio, tanto o mds importante
soctalmente, pero en cualguier caso distinto desde el punto
de vista de los objetos estudiados.»

Este planteamiento ha convertido el epigrafe dedicado a
las Gramadticas en una seleccion de «clisicos: de nuestra tra-
dicion gramatical. Se resenan obras que, en la mayoria de
los casos, resultarin sobradumente conocidas para los pro-
fesores del drea, pero que consideramos referencias bisi-



cas para el planteamiento expuesto. En algunos casos,
como en Bello y Fernindez Ramirez, dos gramaticas clasi-
cas basadas en el uso, disponemos ademas de reediciones
recientes, muy cuidadas, al alcance de cualquier interesa-
do. No se ha resenado, en cambio, otro clisico de recono-
cida validez, pero que no estd disponible en el mercado: la
obra de Amado Alonso y Pedro Henriquez Urena (1938,
1939) publicada en Buenos Aires por la editorial Losada.
Esta gramdtica, cominmente elogiada por su amena lectu-
ra v por su preocupacion por la lengua general (<la babla-
da por las personas cultas de todas partes, una vez descon-
tados los regionalismos»), fue concebida como texto esco-
lar, funcidn que también cumplio la gramatica de la Aca-
demia, durante un tiempo libro de texto oficial,

No podian estar ausentes en este epigrafe los textos de
referencia de que disponemos de la Real Academia Espa-
nola (el Esbozo v la Gramdtica escrita por Alarcos). Se
incluyen en este apartado dado que su finalidad es perfec-
tamente descriptiva.,

En este epigrafe se recoge asimismo la conocida obra de
Gili Gaya, considerada como precedente de los estudios
textuales en espanol, especialmente en relacion con ¢l
capitulo final sobre -Enlaces extraoracionales- v referencia
citada por la gramatica mas reciente que se incluye, Lopez
Garcia (1994), de corte psicologista, que presenta la pecu-
liaridad de comenzar su descripcion por la oracion com-
puesta.

No podia faltar la obra de Alcina-Blecua ni tampoco la
de Seco, Unica que puede recomendarse como manual de
consulta para escolares.

Ninguna de estas gramaticas tience entre sus pretensio-
nes fijar la norma de uso, pero todas declaran su preocu-
pacion por la descripeion.

Uno de los aspectos centrales de la reflexion gramatical
vinculada al aprendizaje del uso de la lengua esta relacio-
nado con el conocimiento practico de las normas idiomati-
cas. El recurso mds importante de que disponen los alum-
nos en esta esfera de la educacion lingiiistica son los dic-
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cionarios escolares, de los que nos ocuparemos mids ade-
lante. Bajo el epigrafe «Normativa», se han resenado
obras que se han de considerar casi exclusivamente como
recursos para el profesor. En primer lugar, queremos resal-
tar una obra como Garrido Medina (1994) que aporta una
fundamentacion comunicativa de la gramatica normativa
particndo de la tension entre dos principios que rigen la
vida del idioma: tradicion y novedad. Como obras de con-
sulta, contamos con dos obras excelentes. Una, el impres-
cindible Diccionario de dudas y dificultades de la lengua
espanola, de M. Seco (1961), ya clasico, en su edicion mis
actualizada de 1986; otra, de reciente publicacion, el
Manual de espariol correcto, de Gomez Torrego (1989), dis-
ponible en una edicion revisada y actualizada de 1993, en
el que resalta la preocupacion por la ensenanza del idioma
v la minuciosidad con que se describen y explican las difi-
cultades y errores frecuentes en el uso de la lengua en sus
diferentes planos. Estas dos obras pueden cumplir en parte
¢l papel de una gramatica normativa de la que no dispo-
NCIes,

La misma funcion es desempenada por los libros de
estilo pertenecientes a los diversos medios de comunica-
cion social, algunos de los cuales resenamos en esta Guia,
dos pioneros —Agencia EFE (1976) y EL PAIS (1977)—y el
mads reciente —Mendieta (1993)—. -Un libro de estilo se
refiere al estilo en diversas acepciones. Regula lo que un
rotativo considera distintivamente suyo, desde un punto de
vista ético (comportamicnto ante el musdo de que dan tes-
timonio), semictico (orientdaciones sobre el modo de presen-
tar sus materiales) y lingtiistico - (F. Lazaro Carreter, en el
prologo al Libro de estilo de ABC). Este Gltimo aspecto de
los libros de estilo es el que nos interesa como recurso
diddctico para el bloque de contenido -La lengua como
objeto de conocimientor. Las prescripciones  idiomdticas
recogidas en los libros de estilo ticnen como finalidad,
segiun se declara en el prologo al Manual del Espariol
Urgente de la Agencia EFE «prevenir [a los periodistas] con-
tra posibles errores lingiiisticos, servir de ayuda para resol-
ver ducdas y. en wit momento de gran inestabilidad idiomd-
tica como el presente, tratar de proporcionar criterios uni-
Jormes del uso de neologismos.. De este modo, se trata de
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evitar que la urgencia con que se redactan los textos perio-
disticos influya en el deterioro del idioma. Aunque su fina-
lidad no es la ensenanza, son un valioso recurso didictico,
ya que informaciones relevantes acerca de una gramatica
bisica del uso estandar, a las que es util acudir si se quie-
re vincular la reflexion gramatical con las actividades de
composicion de textos. Como manual de consulta para el
alumno, la parte mas util de los libros de estilo es, proba-
blemente, la que se presenta como diccionario de términos
frecuentemente mal empleados o cuya aplicacion ofrece
alguna dificultad. Es cierto que un buen diccionario de
dudas cumple la misma funcién. De hecho, varios de los
libros de estilo que resefiamos se han elaborado a partir del
Diccionario de dudas y dificultades de la lengua espariola
de M. Seco, en cuyo uso es posible iniciar a los escolares.
Pero los libros de estilo tienen la particularidad de ofrecer
una seleccion significativa de términos cuyo uso incorrecto
estd muy difundido o de palabras y acepciones admitidas
oficialmente. Pero la informacion de los libros de estilo no
se limita al dmbito del léxico. Proporcionan también una
seleccion significativa de normas morfolégicas y sinticticas.
Entre éstas, en diversos manuales —Manual de Espaiiol
Urgente (paginas 61-69) y Manual de estilo de TVE (paginas
39-47)— se destaca el régimen preposicional de muchos
vocablos, verbos sobre todo, de uso frecuente. En resu-
men, bien como manuales de consulta a disposicion de los
alumnos, especialmente en lo que se refiere al 1éxico, bien
como fuente de informaciones y de recursos para el profe-
sor, los libros de estilo se ofrecen como un instrumento
valioso, dada la proximidad que tienen para los alumnos
los problemas de uso de la lengua que abordan.

Incluimos ademas en este epigrafe un detallado estudio
sobre la puntuacion, Benito Lobo (1982), realizado desde
una perspectiva comunicativa, y ¢l Diccionario de ortogra-
Jia de Martinez de Sousa (1985), que proporciona una deta-
llada y documentada descripcion de todos los aspectos de
la ortografia espanola.

Los diccionarios, considerados como recurso didacti-

O, olrecen dos modos de utilizacion:
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a) Como obra de consulta, cuyo empleo requiere un
aprendizaje que repercute en la adquisicion de des-
trezas para el manejo de la documentacion en ge-
neral.

b) Como instrumento de trabajo diario para el alumno,
en el marco general del aprendizaje del uso de la
lengua. Su utilidad como recurso didéictico depende
del tipo de diccionario.

En una primera clasificacién (vid. Fontanillo, 1983, rese-
nado en «Recursos para trabajar en el aula- pag. 118) habria
que distinguir entre «diccionarios de cosass, cuyo objeto es
describir los objetos y narrar los hechos y procesos, y los
«diccionarios de palabras., que nos proporcionan datos lin-
giiisticos: antecedentes historicos de un término, dmbito
geogrifico y social de uso, valores afectivos, relaciones for-
males con otros términos, sentidos posibles, cambios de
sentido, relaciones seminticas, constantes y variables gra-
maticales y ortogrificas, etc. En el primer grupo se sitian
las enciclopedias y los diccionarios monograficos o por
materias. En el segundo, los llamados diccionarios de la
lengua (normativos, generales, de uso...) y los especificos
de un campo concreto (sindnimos y anténimos, etimologi-
cos, inversos...). Nos ocuparemos Unicamente de los dic-
cionarios pertenecientes a este segundo grupo, ya que son
los que permiten su utilizacibn como recurso didactico
para la reflexion gramatical vinculada a las actividades de
uso de la lengua.

Importa también la distincion entre diccionarios cifrado-
res o codificadores (responden a la necesidad de encontrar
palabras a partir de las ideas) y diccionarios descifradores
(proporcionan el significado de las palabras y sirven para
interpretar mensajes). Entre los primeros se sitGan los dic-
cionarios ideologicos y también los de sinénimos y antoni-
mos. Hemos seleccionado de entre los de este tipo el Dic-
cionerio Ideologico de ]. Casares, el Diccionario de sindni-
mos y anténimos de J. M. Blecua y S. Gili Gaya y el Dic-
cionario de sinonimos y antonimos de A. Lopez Garcia.

Sln t.mbdrgo esta distincion entre ld funcmn cifradora y

no es taiante en los diccionarios generales.
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ya que al describir el uso y proporcionar indicaciones
sobre el régimen preposicional segin las acepciones o
sobre los sindnimos y su entorno contextual, etc., se ofre-
cen como instrumentos para transitar «de la idea a la pala-
bra» y no solo de la palabra a la idea. Es lo que ocurre, en
diferente grado, con los dos diccionarios generales que
resenamos: el Diccionario de uso del espariol de M. Moli-
ner; el Diccionario General, de M. Alvar Ezquerra y S. Gili
Gaya.

Puede llamar la atencién que en el epigrafe Dicciona-
rios» no se incluya el DRAE. Es evidente que este dicciona-
rio ha de estar a disposiciéon de los alumnos en la bibliote-
ca del centro. Pero no es un diccionario que pueda ser
usado como recurso para la reflexion lingliistica, pues en
sus articulos no da suficientes informaciones gramaticales,
ya que su finalidad no es ensenar el uso de la lengua sino
informar a los hablantes de cudles son las palabras y acep-
ciones de usos generalizados con objeto de mantener la
unidad lingtiistica en todo el dmbito hispanchablante.

Junto a los diccionarios generales y de sinénimos cita-
dos, se incluye el Diccionario inverso de la lengua espano-
la, de 1. Bosque y M. Pérez Ferndandez, por su utilidad para
el trabajo en torno a la derivacion. Por otra parte, en el
apartado «Recursos para trabajar en el aula- se resenaran los
diccionarios escolares. Esto no se ha de interpretar en el
sentido de que los diccionarios que se incluyen bajo este
epigrafe («Diccionarios) no deban ser un instrumento de
trabajo para los alumnos. Uno de los objetivos de esta
etapa es precisamente ensefarles su manejo, pero no pue-
den tener una presencia permanente en el aula, y, por lo
tanto, no pueden ser un recurso habitual como lo pueden
ser los diccionarios escolares.

Por dltimo, la seleccion realizada en «Recursos para
trabajar en el aula» pretende ofrecer al profesorado mate-
riales dtiles en los siguientes sentidos:

— Que permitan ser «fuenter de seleccion de activida-
des, enmarcadas en una programacion didactica
coherente. A este criterio responden Coromina vy
Rubio (1989), en relacion con el «dominio prictico de

frases, puntuacion, cohesion y coherencia textuales-
—como se indica en el subtitulo— y Moreno Herre-
ro (1989), como repertorio de ejercicios de correc-
cion. También Zayas y Latorre (1987), en relacion
con la estructura de la noticia y el anilisis y compo-
sicion de titulares.

— Que ofrezcan criterios para el uso de determinados
materiales, como en el caso de Fontanillo Merino
(1983), en relacion con los diccionarios.

— Que puedan servir de ejemplificacion de un plan-
teamiento de la reflexion gramatical vinculada con el
uso lingtistico, como en el caso de Martinez Lainez,
Rodriguez Gonzalo y Zayas Hernando (1990, 1991,
1992 y 1993), que realizan una propuesta de activi-
dades gramaticales enmarcada en un proyecto de
materiales cuyo objetivo basico es el desarrollo de la
competencia comunicativa.

— Que puedan ser utilizados directamente en el aula
como instrumentos para la reflexion metalingiistica.
A este criterio responde Fortuny y Marti (1992) en
relacion con la ortografia y la seleccion de dicciona-
rios escolares.

Recursos para la planificacion
didactica

Contenidos gramaticales
y uso de la lengua

Pl CUENCA, M. J. (1992). Teories gramaticals i ensenyament
de llengties. Valencia: Tandem Edicions, 161 piginas.

Vid. Tuson (1980), en la pagina 88.
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(capitulos segundo al quinto) y la conexion (capitulo
sex10).

El estudio de la andfora se inicia deslindando esta
nocion de otras muy proximas como la referencia o la dei-
xis, y caracterizandola en relacion con los estudios de Tes-
nicre, Bloomfield, Halliday-Hasan y Huddleston. Mederos
adopta los criterios de este dltimo para su clasificaciéon y
distingue los siguientes tipos: anifora mediante proforma
(capitulo 3), andfora mediante frase nominal definida (capi-
tulo 4) v elipsis o andfora nula (capitulo 5).

Por lo que respecta a la conexion, se entiende como
relacion semdntica independiente de cualquier unidad gra-
matical, sea la oracion u otra estructura menor. Mederos
atiende especialmente a la conexion extraoracional, «pero
dejando bien claro que la conexion no es una relacion que
se sitiie por encima de la oracion- (pagina 211). A diferen-
cia de los enlaces cohesivos anaforicos, que se establecen
normalmente entre un segmento de una oraciéon y un seg-
mento de otra, la conexion pone en relacion globalmente
las oraciones y para ello se vale de conectivos o indicado-
res de las relaciones conexivas (conjunciones o comple-
mentos adverbiales de distintos tipos vy de muy variada
estructura). Basandose en su significado, y siguiendo el
estudio de Halliday-Hasan, Mederos establece cinco tipos
de conexion —aditiva, disyuntiva, adversativa, causal y
temporal— cuyo funcionamiento en espanol describe deta-
lladamente.

El libro de H. Mederos responde estrictamente al pro-
posito anunciado y proporciona una rigurosa y pormenori-
zada descripcion del funcionamiento en espanol de los
procedimientos indicados. Su utilidad, para nuestro propo-
sito, radica en servir de informaciéon y de material de base
para planteamientos diddcticos ulteriores, tales como el uso
adecuado de estos procedimientos en la comprension y en
la expresion escrita de los alumnos.

Para los aspectos sefalados puede consultarse también
Castella (1992), especialmente el capitulo 10 (El text com
a leixit»).
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P PETITIEAN, A. (1989). <Les typologies textuelles., en Pra-
tiques, 62, piginas 86-125,

La ensenanza y aprendizaje de la lengua, entendida
como una pedagogia del texto, no puede eludir el proble-
ma de la clasificacion de las diversas formas textuales
correspondientes a las diversas practicas discursivas. En
efecto, al planificar el drea en sus diferentes niveles
—etapa, ciclo, curso y Unidad didactica—, la determina-
cion de los aprendizajes no se puede derivar Ginicamente
de las propiedades del texto en general —adecuacion a los
factores del contexto, coherencia global y cohesion entre
los enunciados sucesivos del texto—, sino que habran de
referirse a clases de textos diferentes que, por correspon-
der a practicas discusivas especificas, se diferenciarian entre
ellos en cuanto a los parametros enunciativos, a las formas
globales de organizacion y a las formas lingtiisticas obser-
vables. Por todo ello, es ineludible recurrir a los conoci-
mientos que sobre tipologias textuales aportan las ciencias
del lenguaje, no para constituirlos en objeto de aprendiza-
je, sino como guia para el desarrollo del curriculo en sus
diferentes niveles y, de un modo particular, para determi-
nar y secuenciar los contenidos gramaticales, asi como para
integrar estos contenidos dentro de las actividades de com-
prension y produccion de textos. Pero al adentrarse en el
campo de las tipologias textuales se corre el riesgo de
extraviarse en el laberinto de teorias y modelos. La utilidad
del trabajo de A. Petitjean es la de servir de hilo de Ariad-
na en la exploracion de este laberinto. Cumplen también
este papel los trabajos de Bernardez (1982, § 6.2) y Castella
(1992, §13) aqui resenados, y también:

— ISENBERG, H. (1978). «Cuestiones fundamentales de
una tipologia textual, en BERNARDEZ, E. (Comp.)
(1987). Lingiiistica del texto. Madrid: Arco / Libros,
paginas 95-129.

— MILIAN, M. (1990). «Tipologia de textos: reflexi6 per a
I'ensenvament, en CAMPS, A., et al. (1990). Text i
ensenyamen!. Barcelona: Barcanova, paginas 75-93.



rimentado en los anos ochenta, no podia aparcecer en el
libro de Tuson. En éste, el excelente andlisis de los dife-
rentes modelos gramaticales esti enmarcado por un capi-
tulo inicial. donde el autor reflexiona sobre la funcion de
los estudios gramaticales. y por un capitulo final con una
discusion metodologica y una propuesta de andlisis sintac-
tico para la escuela basada en el generativismo, pero con
clementos estructurales v con propuestas que. como sena-
la M. J. Cuenca en la resena de esta obra, no dudariamos
¢n considerar hoy como textuales.

Las aportaciones del trabajo de Cuenca en relacion con
el de Tuson, que le ha servido de modelo, son, ademas de
la inclusion del capitulo sobre la lingtiistica textual, las
siguientes: informaciones sobre la evolucion de la graméti-
ca generativa; referencias a la teoria psicolingiiistica con la
que se relaciona cada modelo gramatical; referencias expli-
citas a los métodos de ensenanza que tiene una relacion
directa con cada uno de estos modelos; reflexion critica
sobre las aportaciones y limites que cada modelo presenta.

Por otra parte, los doce anos de diferencia entre una
obra y otra hacen que esta ultima presente una biblio-
grafia mis actualizada, tanto en lo que respecta a la lin-
gliistica tedrica como en los trabajos de orientacion
didactica.

¥ Zavas, F., y RODRIGUEZ, C. (1992). -Composicion escri-
ta y contenidos gramaticales., en Aula de Innovacion
Educativa, 2, piginas 13-16.

Zayas, F. (1994). -La reflexion gramatical en la ense-
nanza de la lengua-, en Textos, 1, pdginas. 65-72.

Estos dos articulos se sitGan en el mismo marco de
preocupaciones que los de Milidn, Guasch y Camps (1989a
y 1989b): la necesidad de orientar la reflexion gramatical y
los conocimientos sobre la lengua como un componente
del aprendizaje de la produccion escrita.

Let lengue comeo olyeto de conocimiento
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La interaccion entre la reflexion gramatical v las activi-
dades encaminadas al aprendizaje del uso de lengua exi-
gen alterar sustancialmente el lugar que los contenidos
gramaticales han ocupado tradicionalmente en el curricu-
lo. Este cambio alecta, en primer lugar, a la seleccion de
estos contenidos, que se deberin corresponder con los
saberes necesarios para regular conscientemente el discur-
s0. en su mavoria situados mas alli de los limites de la ora-
cion. Este problema constituye ¢l nucleo del primero de
estos dos articulos. En segundo lugar, los contenidos gra-
maticales se habrin de secuenciar en funcion de un plan
cuyo cje deberin ser las actividades verbales objeto de
ensenanza v aprendizaje, lo que remite al problema mas
amplio de como secuenciar las practicas verbales. Final-
mente, la planificacion de la Unidad diddctica deberd per-
mitir que la reflexion gramatical sea significativa en rela-
cion con las actividades orientadas a la comprension vy
produccion de wextos, Bl segundo de estos dos articulos
aborda conjuntamente los tres problemas senalados.

Ambos trabajos pretenden aportar criterios  para el
desarrollo del curriculo bisico: en el primero se precisan
los contenidos gramaticales que se consideran pertinentes
para la composicion de textos. En ¢l segundo, se dan indi-
caciones para la distribucion secuencial de estos conteni-
dos y para su inclusion en la Unidad didactica.

W1 Zavas, F. (1993). -Las actividades gramaticales desde una
perspectiva textuals, en LoMas, C., y OsORrO, A. (Comps.)
(1993). El enfoque comunicativo de la enserianza de la
lengua. Barcelona: Paidos, paginas 199-222.

Se muestran en este trabajo algunas vias para plantear
los ejercicios gramaticales como un componente de la
revision de textos, en relacion con mecanismos de cohe-
sién como la elipsis en textos narrativos y el pronombre
relativo. Pero la finalidad del articulo no es principalmen-
te ofrecer modelos de ejercicios gramaticales relacionados
con estos mecanismos textuales, sino, sobre todo, llamar
la atencién sobre dos cuestiones: a) la elaboraciéon de
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¢jercicios gramaticales orientados al aprendizaje de la
revision de textos requiere que ¢l profesor analice y diag-
nostique los textos producidos por los alumnos; b) esta
labor de andlisis y diagnostico se ha de apoyar en las
aportaciones de la lingiistica del texto. Mds en concreto,
en este trabajo se muestra que para el diagnostico de pro-
blemas relacionados con ¢l uso de la elipsis en textos
narrativos y del pronombre relativo son valiosos concep-
tos como los de «perspectiva informativa de la oracions y
«progresion temdtica-, a condicion de que €stos se trans-
formen adecuadamente en instrumentos didicticos (vid.
en el subapartado siguiente <Desarrollo de los contenidos.
COMBETTES, 1983, pig. 94).

Desarrollo de los contenidos

Lingiiistica del texto

¥V Apam, J. M.

— (1985). «Quels types de textes?, en Le Francais dans
le monde, 192, piginas 39-43.

— (1987). <Types de séquences textuelles élémentaires-,
en Pratiques, 56, piginas 54-79.

— (1991). «Cadre théorique dune typologie séquentie-
lles, en Etudes de Linguistique Appliquée, 83, paginas
7-18.

Adam (1985) parte de la tipologia propuesta por E. Wer-
lich (vid. una descripcion de la misma en Bernardez, 1982,
dentro de este mismo subapartado): vincula los cinco tipos
de texto que Werlich relaciona con procesos cognoscitivos
caracteristicos —textos descriptivos, narralivos, expositivos,
argumentativos ¢ instructivos— con grandes tipos de actos
de habla: enunciar, convencer y regular la conducta. A ellos
incorpora el tipo predictivo, que desarrolla el tipo de acto
de habla predecir, y, con criterios diferentes al usado para
los tipos anteriores, ¢l texto conversacional y el poético.
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Ademis de esta modificacion de la tipologia de Werlich,
Adam advierte que la funcion de su propuesta tipologica es
-ayudar a abordar la complejidad que bace de todo discur-
so un entramado heterogéneo de secuencias textuales.. Por
lo tanto, Adam —siguiendo en esto también a Werlich—
concibe los tipos de textos como tipos de secuencias que
concurren ¢n un exio concreto.

En trabajos posteriores (entre otros, Adam, 1987 y 1991)
pone un mayor énfasis en la idea de secuencia frente a la
de texto homogéneo. Adam afirma que, en sentido estric-
to, no se puede hablar de dipologia de textoss, ya que cada
texto es una realidad demasiado heterogénea para que sea
posible reducirla en los limites de una definicién. Sin
embargo, considera que es posible definir lingiiisticamente
algunos aspectos de tal complejidad: ¢l nimero reducido
de secuencias de base que constituyen los textos. El come-
tido de las tipologias serd la descripcion de este numero
reducido de «tipos relativamente estables de enunciados- o
estructuras secuenciales de base que organizan grupos de
proposiciones elementales del texto. Asi pues, el término
tipos de texto se sustituye por el de secuencias de base, y el
texto se concibe como una estructura jerdrquica compleja
que comprende varias secuencias —elipticas o comple-
tas— del mismo tipo o de tipos diferentes. En Adam (1987
y 1991) se describen las superestructuras (para el concep-
to, vid. infra, Dijk, 1978) de las diferentes secuencias tex-
tuales, que finalmente quedan reducidas a los cinco tipos
siguientes: narracion, descripcion, explicacion, argumenta-
cion y didlogo. Estas superestructuras o esquemas formales
convencionales, que linglistica y cognoscitivamente  s¢
sitdan en un nivel «profundo- del texto, dan cuenta de una
competencia textual especifica, complementaria de una
competencia textual general, que permite producir e inter-
pretar grupos de enunciados,

La nocion de secuencia elemental o superestructura
tiene una gran utilidad para planificar los procesos de
ensenanza y de aprendizaje —tanto en la vertiente de la
comprension como de la produccion—, asi como para
cstablecer los contenidos gramaticales implicados en estos
procesos, a condicion de que estas [ormas textuales con-
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vencionales no se identifiquen con los textos concretos e
individuales —caracterizados generalmente por su hetero-
geneidad textual y discursiva— y de que no se establezca
rigidamente la correlacion entre el tipo de secuencia —que
opera en un nivel «profundo~— y las formas lingtiisticas
observables «en superficies.

Puede consultarse, también, en relacién con estos temas:

P ADaM, J. M. (1992). Les textes, types et prototypes. Récil,
description, argumernidation, expfication et didlogue.
Paris: Nathan. 223 paginas. (Vid. comentario en el capi-
tulo «Ciencias del lenguaje y ensefanza de la lenguas,
pagina 19).

P BerNARDEZ, E. (1982). «El concepto de textor y «Formas
de coherencia textuals, en Introduccion a la fingtiistica
del texto. Madrid: Espasa-Calpe, Col. «Espasa Universi-
taria», piginas 75-156.

Estos dos capitulos del libro de E. Bernirdez (citado en
el capitulo «Ciencias del lenguaje v ensenanza de la Len-
guar de esta Guia presentan un riguroso estado de la cues-
tion de dos aspectos fundamentales para el trabajo grama-
tical mas alld de los limites oracionales: el estatus tedrico
del fexto como unidad de estudio para la linglistica y el
andlisis de la coberencia, propiedad fundamental del texto,
y de los procedimientos gramaticales que suelen conside-
rarse como indices de la misma.

En el capitulo «El concepto de textos el autor revisa las
definiciones del término, desde las anteriores a su consi-
deracion como unidad de estudio para la linglistica (por
ejemplo, desde la glosemdtica) hasta las diferentes maneras
de caracterizarla como unidad comunicativa, ya desde la
lingtiistica textual. El analisis de cada intento de caracteri-
zacion concluye con un aclarador resumen en el que se
recogen los rasgos comunes a todas las definiciones revi-
sadas. A continuacion, se relaciona el concepto texto con
nociones proximas como discurso, enunciado o conjunto
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sintdctico complejo. Fl capitulo concluye con la diferencia-
cion de texto —unidad comunicativa— y frase —unidad
del sistema de la lengua—, y el andlisis de sus relaciones
como unidades lingtiisticas.

«Formas de coherencia textual- es un capitulo organiza-
do en torno a los siguientes fenémenos, considerados
absolutamente fundamentales. como indices de la cohe-
rencia del texto (las limitaciones de espacio obligan a
excluir otros de considerable importancia, como la sucesion
de tiempos o el orden de palabras): repeticion, relaciones
semanticas entre lexemas, articulacion en tema-rema, ar-
ticulo y determinacion y coordinacion. Destaca el andlisis
de los tipos de repeticion (entendida como la «weaparicion o
recurrencia de un elemento del texto en el mismo textos):
sustitucion 1éxica sinonimica y pronominalizacion o sustitu-
cion mediante proformas (proformas lexicales, pronombres
y pro-adverbios), asi como el analisis de la articulacion en
tema-rema. Como indica el autor, este concepto, aparecido
en el marco de la gramitica oracional —escuela lingliistica
de Praga—, desempenia un papel fundamental para el estu-
dio del desarrollo informativo del texto (progresion temdli-
ca) y guarda estrecha relacion con otros fenomenos de
coherencia textual como las relaciones seminticas entre
lexemas, la pronominalizacion o la definicion.

El andlisis de los fendmenos mencionados concluye en
el apartado «El proceso global de coherencia y estructura-
cion del textor, en el que se define la coherencia del texto
como caracteristica principal del mismo, pero también
COMO UN pProceso que «iene sis cimientos en lo pragmdti-
co» ya que interviene antes de la estructuracion propid-
mente linglistica y ha de perdurar durante la produccion
del texto. Asi, un texto llega a ser coherente si se realizan
con éxito las tres fases del plan global, previo a su articu-
lacién: el hablante tiene una intencién comunicativa; desa-
rrolla un plan (teniendo en cuenta los factores situaciona-
les, etc.) para que se cumpla su intencion y realiza las ope-
raciones necesarias para expresar verbalmente ese plan
global. La coherencia del texto no se considera, por tanto,
consecuencia de la presencia de determinados indices tex-
tuales (fenémenos de cobesion) sino que e¢s el requisito
que los exige y los explica.
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Ademas del interés que tienen los capitulos resenados,
y el libro en si, para el conocimiento de aspectos funda-
mentales de la linglistica textual, el autor apunta su impor-
tancia para la ensenanza de las lenguas (vid. pagina 159).
La lingiiistica del texto busca explicaciones al caso [re-
cuente en que e sabe lo que se quiere decir, pero no se
satbe como decirfor v, en consecuencia, «se dice mel» Com-
prender como se produce fa coherencia de un texio es el
primer paso para preguntarse por las formas de interven-
cion diddctica que propicien una adecuada utilizacion de
los procedimientos que relacionan el texto con el contexto
asi como de los que garantizan la cohesion del texto.

Cabe senalar, por aliimo, que, tal como indica el autor
en la introduccion, los capitulos son de lectura accesible
para un lector con conocimientos moderados de linglistica.

Pl CarsamicLia, H. (1993). «Singularidades de la elabora-
cion textual: aspectos de la enunciacion escritar, en
LOMAS, C., vy OsOrO, A. (Comps.) (1993). El enfoque
comunicativo de la ensenanza de la lengua. Barcelona:
Paidos, paginas 181-197.

Uno de los ambitos en los que se ha de situar la refle-
Xion gramatical —si se quiere que resulte significativa para
el aprendizaje de la comprension y produccion de textos—
es el que se refiere a las marcas lingliisticas que son refle-
jo en el enunciado de los factores de la situacién de enun-
ciacion. Este articulo puede ayudar a orientar las activida-
des de reflexion gramatical en lo que atafie a las marcas de
la deixis personal y a los diferentes papeles sociales que
éstas pueden asignar al emisor y al destinatario. Se analiza
en este trabajo una carta personal, perteneciente al ambito
de la vida privada, para identificar las marcas lingiiisticas
que hacen referencia al emisor. Este andlisis permite con-
cluir, por una parte, que el emisor usa una gran variedad
de recursos de la lengua para representarse en su propio
enunciado —formas verbales y pronominales, posesivos y
demostrativos—, y, por otra, que la alternancia de distintas
personas con un mismo referente —el emisor— revela un
cambio de papel o posicion de este como enunciador:

L

[s})

habla  sucesivamente como  persona  individual, como
miembro de un grupo social v como miembro de un grupo
familiar.

La autora de este trabajo propone ampliar el andlisis a
otros tipos de cartas habituales en la vida social, a anuncios
por palabras, hordscopos, escritos judiciales y articulos
cientificos, con el fin de tomar conciencia de los significa-
dos culturales que ponen de manifiesto las formas lingiis-
ticas de la deixis personal ¢n relacion con los diferentes
papeles sociales asignados al emisor vy al destinatario y con
la intencion comunicativa del hablante frente a su posible
interlocutor. Este modo de acercamiento a los textos, que
muestra la interrelacion entre la reflexion gramatical y cl
aprendizaje de la comprension lectora, habra de repercutir
ademis, en opinidon de la autord, en otro aspecto impor-
tante del aprendizaje: saber valorar el grado de adecuacion
a las normas y conocer el margen de maniobra que los
hablantes son potencialmente capaces de usar para lograr
una comunicacion mds eficaz y expresiva.

Las referencias ledricas de este trabajo en lo que se
refiere a la enunciacion y su presencia lingtfstica en el
enunciado son las siguientes:

— BENVENISTE, E. (1974). «El aparato formal de la enun-
ciacidon, en Problemas de lingitistica general, II
(Tiulo original: «L'appareil formel de I"énonciations,
en Problémes de linguistique générale, 2). México:
Siglo XXI, 1977, paginas 82-91.

— BRONCKART, J. P, et al. (1985). Le fonctionnement des
discours. Lausana: Délachaux et Niestlé, 175 paginas.

— KERBRAT-ORECCHIONT, C. (1980). La enunciacion. De
la subjetividad en el lenguaje. (Titulo original: L'é-
nonciation. De la subjectivité dans le langage). Bue-
nos Aires: Hachette, 1986, 307 paginas.

V| Casapo VELARDE, M. (1993). Infroduccion a la gra-
madtica del texio del espaiiol. Madrid: Arco/Libros,

527 paginas
paginds.



En la presentacion de este breve «cuadernos, el autor
declara que pretende ofrecer una vision panoramica, de
cardcter introductorio, de la gramatica del texto del espa-
fol, un catdlogo provisional de cuestiones relativas al nivel
textual del espanol.

En la primera parte de la obra se pretende establecer
una serie de distinciones conceptuales y metodologicas en
torno al nivel del texto y a los estudios sobre el mismo,
desde diferentes posiciones tedricas. A esta parte corres-
ponden los capitulos 1 (-El nivel del texto-), 2 (-La grama-
tica del texto-) vy 3 (-Propiedades del texto: coherencia y
cohesions). Merece destacarse ¢l apartado del capitulo
segundo sobre «Algunos precedentes en espanol., en el que
se llama la atencion sobre el buen hacer gramatical de
autores como Bello, Salva o Fernindez Ramirez que inclu-
yeron en sus gramiticas interesantes observaciones de
fenomenos que trascendian los limites oracionales, por no
mencionar al mis reciente predecesor de los estudios sobre
fenomenos textuales, Gili Gaya,

En la segunda parte Ceapitulo 4), se realiza un inventa-
rio de los procedimicentos de cohesion textual y de su fun-
cionamiento en espanol, que puede resultar de utilidad
como una primera aproximacion al tema.

Pese a los aspectos de interés senalados, abordar la
introduccion a la gramatica del texto en espanol en cin-
cuenta paginas se revela como un objetivo excesivamente
ambicioso. La concision necesaria en tan exiguo espacio s¢
convierte en un reduccionismo arriesgado de los terrenos
que aborda y convierte este -cuaderno- en una adaptacion
simplificada basicamente de las posiciones de Coseriu al
respecto. El autor considera que la gramdtica del texto -no
representa otra cosa que la ampliacion de la tradicional
gramdtica idiomdtica mas alla de la sintaxis oracional-
(pagina 13). De acuerdo con este planteamiento, en el
capitulo 4 trata de describir el nivel textual como un nivel
mas que se anade a la descripcion gramatical de una len-
gua. Finalmente, incluye una serie de ejercicios de aplica-
cibn para buscar y etiquetar con acierto ejemplos de los
procedimientos que se han descrito en el tltimo capitulo.

Lai fenpua como objeto de conocimiento
PO S——i - :m-

La utilidad fundamental de este cuaderno reside, en
nuestra opinion, en la segunda parte de la obra. El inven-
tario de procedimientos de cohesion textual y la descrip-
cion de su funcionamiento proporciona al profesor de
Secundaria el -material de base- para la transposicion didac-
tica. El mayor riesgo, también a nuestro juicio, seria enten-
der que esta transposicion consiste en -modernizar- los tra-
dicionales ejercicios de etiquetado mecanico. sustituyendo
la basqueda de sustantivos, por ejemplo, por la de marca-
dores textuales.

P! CASTELLA, J. M. (1992). De la frase al text. Teories de I'tis
lingtiistic. Barcelona: Empuries, 269 paginas.

Como indica ¢l subtitulo de la obra, se presenta en ella
un panorama del conjunto de corrientes y tendencias que
podemos agrupar como «teorias del uso lingtisticor, ya
que, hoy por hoy, no constituyen una teoria unificada. El
cardcter panorimico de la obra permite destacar los pare-
cidos y las diferencias de los diversos planteamientos, aun-
que —advierte el autor— resta profundidad a la exposicion
de cada uno de cllos,

El libro esti organizado en catorce capitulos. Los dos
primeros se dedican a repasar las tendencias principales en
el estudio del lenguaje durante ¢l siglo XX y los origenes
del tratamiento textual del lenguaje. El cuerpo central de la
obra lo constituyen los capitulos 3-11. Cada uno de ellos
centra su atencion sobre un aspecto de la unidad texto y,
por consiguiente, aborda aquellos planteamientos teéricos
que se han ocupado del mismo. Asi, por ejemplo. el capi-
tulo 6 (-El text com a actuaci6-) enfoca la cuestion de la
actividad comunicativa, tanto desde el punto de vista de la
teoria de la actividad como desde la teoria de los actos de
habla de Austin y Searle. En cambio, el capitulo 7 (<El text
com a capacitatr) se ocupa de estudiar la competencia
comunicativa, y el capitulo 10 (+El text com a teixit-) es un
rapido repaso de los procedimientos de cohesion textual,
clasificados en los apartados de referencia, conexiony pro-
gresion temadtica. Los tres Gltimos capitulos de la obra se
dedican, respectivamente, a exponer brevemente el mode-
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lo de Halliday (gramatica sistémico-funcional) y el modelo
psicolingiiistico de Bronckart (capitulo 12); a hacer un
breve repaso del problema de las tipologias (capitulo 13),
y a introducir algunas consideraciones sobre las teorias del
uso lingiiistico y sus aplicaciones en ambitos diversos
(desde la traduccién hasta la publicidad o el diagnastico y
tratamiento de patologias del lenguaje).

Interesan especialmente las consideraciones, breves,
que dedica a las relaciones entre las teorias del uso lin-
giliistico y la didactica de las lenguas (paginas 245-247), a
la necesidad de que la lingiiistica del texto y el andlisis del
discurso estén presentes en la formacion de los profesores
de lengua y, sobre todo, a lo que implica la transposicion
didictica de las mismas. -No se trata en absoluto de bacer
una sustifucion automdtica de teorids y conceptos. Si asi
Suese, estariamos cambiando el qué y no el como de la
ensendanzd. [...] Ademas, el estado embrionario y progra-
matico de las nuevas disciplinas aconseja no precipitarse.
Hay que hacer un debate largo y profundo sobre la presen-
cia (actualmente irreversible) y sobre el papel de la lingiiis-
tica del texto y el andlisis del discurso en un estilo fzmda-
mentalmente prdctico y vivido de enserianza de la lengua.
(La traduccion es nuestra.)

P CoMmBerTEs, B. (1983). Pour une grammaire textuelle,
La progression thématigue. Bruselas: De Boeck-Ducu-
lot, 139 péginas.

Este trabajo se enmarca en el esfuerzo de la diddctica de
la lengua por salvar el abismo que separa [recuentemente
las actividades de produccion y comprension de textos y
las actividades de reflexion gramatical. Esta ruptura solo se
evitard, segun el autor, en la medida en que los estudios
lingtiisticos y la gramadtica escolar se ocupen de las relacio-
nes entre las estructuras de la lengua y el contexto lingtiis-
tico y comunicativo de los enunciados en los que dichas
estructuras se manifiestan. El campo de estudio elegido por
Combeties para poner de relieve estas relaciones es el de
la estructura informativa del enunciado (reparto de la infor-
macion conocida y la informacion nueva) y la progresion

04

de la informacion en el texto (progresion temdtica). Esla
perspectiva permite poner de relieve ¢l papel de determi-
nadas estructuras y formas lingiiisticas en el mantenimien-
to de la informacion conocida en el texto, en la intoduc-
cion de informaciones nuevas y, en definitiva, en la articu-
lacion de estos dos elementos de modo que el texto resul-
te coherente y cohesionado.

La obra tiene dos partes. En la primera se hace un breve
recorrido historico de la evolucion de la teoria que sirve de
marco a este trabajo (estudios de la escuela de Praga —
Mathesius, Firbas, Danés—...— sobre la perspectiva fun-
cional del enunciado), y se examinan los problemas con-
cernientes al método de andlisis del enunciado desde la
perspectiva funcional o informativa. En la segunda parte, se¢
analizan las relaciones entre la perspectiva funcional y la
sintaxis de la oracion (pasiva/activa, orden de los grupos
sintdcticos...), y entre la perspectiva funcional y determina-
dos mecanismos de cohesion, como las recurrencias 1¢xi-
cas y las sustituciones pronominales, cuyo funcionamiento
se muestra dentro de diferentes esquemas de progresion
tematica. Tras este andlisis, se examinan diferentes aplica-
ciones a la ensenanza: andlisis, produccion y reconstruc-
cion de textos, andlisis y diagnostico de producciones esco-
lares, etc.

La utilidad de este trabajo se sitia en diferentes niveles.
Por una parte, proporciona al profesor informaciones pre-
cisas sobre determinados procedimientos de cohesion
—recurrencias léxicas y sustituciones pronominales princi-
palmente— y sobre su funcionamiento en una secuencia
de enunciados de acuerdo con diferentes esquemas de
progresion temadtica. Por otra parte, muestra el modo de
utilizar estos conocimientos para elaborar instrumentos
diddcticos. Ademas, ilustra en un terreno particular sobre el
modo de abordar el problema general de la articulacian
entre teoria lingliistica y prictica pedagogica, posible,
segln el autor, solo a condicion de que se amplie el domi-
nio de la linglistica desde la oracion al texto.

P Duk, T. A. VAN (1978). Estructuras y funciones del dis-
curso. México: Siglo XXI, 1980, 161 paginas.



La lengua como objeto de conocimiento

Se recogen en este libro las conferencias pronunciadas
por van Dijk en el Departamento de Lingiistica de la Facul-
tad de Humanidades de la Universidad de Puerto Rico, en
Rio Piedras, en abril de 1978, como una introduccion a la
lingiiistica del texto y al estudio mis amplio del discurso.
En ellas se presentan, de un modo elemental, algunos
temas, nociones y problemas basicos de un drea de inves-
ligacion que en aquel momento contaba con unos diez
anos de desarrollo. El objetivo principal de las conferencias
era aumentar el interés por el estudio interdisciplinario del
discurso. Después de mostrar el panorama general de la
investigacion en la lingtistica del texto y de exponer las
motivaciones mas importantes para una gramatica del texto
(Conferencia ), van Dijk se ocupa de algunos temas de
esta gramatica como la coherencia entre las oraciones de
una secuencia (coberencia lineal, concepto afin al de cobe-
sion en M. A. K. Halliday) y la coberencia global, propie-
dad del texto que se explica mediante los conceptos de
macroestructura y superestructura. Hasta aqui (Conferen-
cias Iy 1), el autor se ocupa de estructuras textuales,

En la Conferencia III trata del andlisis pragmaitico, es
decir, de las condiciones bajo las cuales cada oracion de un
discurso puede ser emitida y usada adecuadamente como
un acto de habla particular, y también del texto como acto
de habla global. Pero los usos y las funciones reales del
discurso dependen de los procesos cognoscitivos de com-
prension, de almacenamiento y de recuperacion. La Confe-
rencia IV trata de esta dimension del discurso, asi como de
su determinacion por el contexto social. Finalmente, en la
Conferencia V se abordan las estructuras y funciones del
discurso literario.

El libro que comentamos es un clisico como texto
divulgativo de la lingtiistica del texto. En él aparecen con-
ceptos novedosos en la década de los setenta y que hoy
son de uso corriente en trabajos con finalidad didactica. Su
interés radica precisamente en la aproximacion a estos con-
ceptos mediante un texto de primera mano. Para profundi-
zar en estos conceptos hay que acudir a otras obras del
autor. Estan traducidas al castellano Texto y contexto (Cite-
dra, 1980) y La ciencia del texto (Paidds, 1983). ( Vid. capi-

tulo «Ciencias del lenguaje y ensenanza de la lengua-, pagi-
na 20). Recientemente, en ambitos relacionados con la
ensenanza se han elaborado trabajos de divulgacion sobre
el texto y sus propiedades que recogen diferentes corrien-
tes de la investigacion en lingtiistica del texto, Vid., en este
mismo subapartado, Castella (1992) (pag. 93).

P MEDEROS MARTIN, H. (1988). Procedimientos de cobe-
sién en el espanol actual. Tenerife: Aula de Cultura de
Tenerife, 284 paginas.

Este estudio se presenta como una aproximacion al
fenomeno de la cohesion en espanol con el objetivo de
analizar los procedimientos que actian como  enlaces
extraoracionales en el espanol actual. El autor reconoce
como precedentes de su obra, para otras lenguas, ¢l capi-
tulo dedicado a este tema en el trabajo de R. Quirk, S. Gre-
enbaum, G. Leech y J. Svartvik: A Grammar of Contempo-
rary English, asi como la obra de M. A, K. Halliday y R.
Hasan, Cobesion in English.

El libro estd estructurado en seis capitulos y un aparta-
do final con cincuenta y una conclusiones, En primer lugar,
se analiza la cohesion como relacion semintica a la que le
son indiferentes los limites oracionales y que hace referen-
cia al conjunto de medios de que dispone el sistema de la
lengua para conectar semédnticamente algo que aparece en
una oracion con algo que normalmente le ha precedido.
Proporciona asi una trabazon entre oraciones, pero en nin-
gun caso garantiza por si sola la «coherencia« de un texto.

Al final del capitulo y antes de comenzar con la descrip-
cion pormenorizada de los procedimientos recogidos en el
estudio, el autor declara que las cuestiones por €l tratadas
fueron ya esbozadas por Gili Gaya en el capitulo XXIV de
su Curso Superior de Sintaxis Espariola, y que con su estu-
dio pretende contribuir al desarrollo de ese capitulo final de
toda gramatica de consulta: -Enlaces extraoracionales-.

Con este proposito, los capitulos siguientes se dividen

en dos bloques, que corresponden a los lipos que Mede-
ros considera mds caracteristicos de la cohesion: la anafora
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(capitulos segundo al quinto) y la conexion (capitulo
sexto).

El estudio de la andfora se inicia deslindando esta
nocion de otras muy proximas como la referencia o la dei-
xis, y caracterizandola en relacion con los estudios de Tes-
ni¢re, Bloomfield, Halliday-Hasan y Huddleston. Mederos
adopta los criterios de este Gltimo para su clasificacion y
distingue los siguientes tipos: andfora mediante proforma
(capitulo 3), anafora mediante frase nominal definida (capi-
tulo 4) y elipsis o anafora nula (capitulo %).

Por lo que respecta a la conexibdn, se entiende como
relacion semdntica independiente de cualquier unidad gra-
matical, sea la oracion u otra estructura menor. Mederos
atiende especialmente a la conexion extraoracional, -pero
defando bien claro que la conexion no es una relacion que
se sitite por encima de la oracién. (pagina 211). A diferen-
cia de los enlaces cohesivos anaforicos, que se establecen
normalmente entre un segmento de una oracion y un seg-
mento de otra, la conexion pone en relacion globalmente
las oraciones y para ello se vale de conectivos o indicado-
res de las relaciones conexivas (conjunciones o comple-
mentos adverbiales de distintos tipos y de muy variada
estructura). Basindose en su significado, y siguiendo el
estudio de Halliday-Hasan, Mederos establece cinco tipos
de conexion —aditiva, disyuntiva, adversativa, causal y
temporal— cuyo funcionamiento en espanol describe deta-
lladamente.

El libro de H. Mederos responde estrictamente al pro-
posito anunciado y proporciona una rigurosa y pormenori-
zada descripcion del funcionamiento en espanol de los
procedimientos indicados. Su utilidad, para nuestro propo-
sito, radica en servir de informacion y de material de base
para planteamientos didacticos ulteriores, tales como el uso
adecuado de estos procedimientos en la comprension y en
la expresion escrita de los alumnos.

Para los aspectos sefalados puede consultarse también
Castella (1992), especialmente el capitulo 10 (El text com

3 P
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V' PETITIEAN, A. (1989). «Les typologies textuelles:, en Pra-
tiques, 62, paginas 86-125.

La ensenanza y aprendizaje de la lengua, entendida
como una pedagogia del texto, no puede eludir el proble-
ma de la clasificacién de las diversas formas textuales
correspondientes a las diversas practicas discursivas, En
efecto, al planificar el area en sus diferentes niveles
—etapa, ciclo, curso y Unidad didictica—, la determina-
cion de los aprendizajes no se puede derivar Gnicamente
de las propiedades del texto en general —adecuacion a los
factores del contexto, coherencia global y cohesion entre
los enunciados sucesivos del texto—, sino que habrin de
referirse a clases de textos diferentes que, por correspon-
der a prdcticas discusivas especificas, se diferenciaran entre
ellos en cuanto a los parametros enunciativos, a las formas
globales de organizacion y a las formas lingiiisticas obser-
vables. Por todo e¢llo, es ineludible recurrir a los conoci-
mientos que sobre tipologias textuales aportan las ciencias
del lenguaje, no para constituirlos en objeto de aprendiza-
je, sino como guia para ¢l desarrollo del curriculo en sus
diferentes niveles y, de un modo particular, para determi-
nar y secuenciar los contenidos gramaticales, asi como para
integrar estos contenidos dentro de las actividades de com-
prension y produccion de textos. Pero al adentrarse en el
campo de las tpologias textuales se corre el riesgo de
extraviarse en el laberinto de teorias y modelos. La utilidad
del trabajo de A. Petitjean es la de servir de hilo de Ariad-
na en la exploracion de este laberinto. Cumplen también
este papel los trabajos de Bernardez (1982, § 6.2) y Castella
(1992, §13) aqui resenados, y también:

— ISENBERG, H. (1978). «Cuestiones fundamentales de
una tipologia textual:, en BERNARDEZ, E. (Comp.)
(1987). Lingiiistica del texto. Madrid: Arco / Libros,
paginas 95-129.

— MILIAN, M. (1990). «Tipologia de textos: reflexio per a
'ensenyaments, en CAMPS, A.. el al (1990). Text i
ensenyamernl, Barcelona: Barcanova, paginas 75-93.
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Pl BOSQUE MUNOZ, 1. (1989). Las categorias gramaticales.
Madrid: Sintesis, 231 paginas.

Liste libro trata de las <partes de la oracion o, mds exec-
tamente de lo que las une y las separa. Intentaremos por
letntto precisar en (ue aspectos se diferencian y en cudles se
aproximan el adjetivo y el adverbio, la preposicion y la con-
Juncion o el articido y el pronombre.» Asi presenta el autor
esta excelente revision de un tema clisico (y siempre con-
trovertido) en los estudios gramaticales.

En el libro se utiliza el término categorias grameticeales
para recubrir dos conceptos: las llamadas partes de la ora-
cion o categorias lexicas (unidades como sustantivo, verbo
o preposicion) y tambicn las llamadas categorias sintagme-
ticas, es decir, unidades como sintagme nominal, sintag-
miat verbal o sintdgma preposicionel.

El estudio esta dedicado, pues, a las unidades sinticti-
cas inferiores a la oracion. En muy pocos casos —indica el
autor— se abordan las oraciones mismas y, casi en ningln
momento se entrd en su estructura interna. Noose trata,
pues, de un libro sobre da oracicn v sis partess sino sola-
mente sobre las relaciones que se establecen entre las par-
tes. Asi se pone de relieve en la estructuracion del mismo.
va que, de los dicz capitulos de que consta, seis se dedi-
can dal estudio comparado de partes de la oracion, a partir
de sus relaciones v diferencias (por cjemplo. capitulo 8,
Adjetivos y verbos. Relaciones y diferencias»).

La originalidad del estudio radica en que no se trata de
un libro dedicado a identificar fas partes de la oracion. «£/
estitelio de las unidades de la gramdtica cobra [..J plena-
mente su sentido cuando compiendemos s funcionamien-
to. Ello o es en absoluto e particidearidead del sistema
gramatical, Es mds bien una propiedad (casi trivial por lo
cridente) de cualquiier sistema que finicione de acuerdo
con ciertos principios generales. Es fundamental establecer
claramente les uniceeles, los elementos con los ¢iee se opere,
pero e ningiin sisteme Clingrifstico o 1) prede decirse giee

Lt !'l‘.’?t.[{”d Coni .J;;‘em de conacimienlo
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la descripcion detalladea de esas unidades constitiyer por s
sola el andlisis del sistema mismo.» (pagina 20).

El estudio tiene un gran interés para el profesorado de
Lengua de Secundaria, no solo por lo que supone de actua-
lizacion de conocimientos sino, y especialmente, por la
manera como plantea la reflexion lingtiistica. Al distinguir
entre «gramatica tradicionals y «gramdtica escolar-, el profe-
sor Bosque senala el innegable interés de las aportaciones
a la comprension de nuestro sistema lingiiistico realizadas
por la gramatica tradicional (Bello, Cuervo, Lenz, Fernan-
dez Ramirez, Hanssen, Gili Gaya...). De la obra de estos
autores, <10 se deduce, desde luego, que el andlisis grania-
tical deba convertirse en un etiquetado aséptico, autometi-
co )y nada enriquecedor de las secuencias que van apdare-
ciendo ante nuestros ojos. Ni que decir tiene que en esq
identificacion mecanica raramente cabe siquiera la refle-
xion sobre las preguntas mds elementales, y no por ello mds
simples, como algunas de las que nos interesa plantear en
este libritos (paginas 13-14). La vision que estas palabras
reflejan de la «gramdtica escolars no deja de ser una llama-
da de atencion. Mds alld de problemas terminologicos (que,
se apunta, nunca son los verdaderamente importantes en
ninguna disciplina), el estudio de ku gramdtica presenta una
unidad esencial, como tarea comun de los que se preocu-
pan de analizarla v tratan de entenderla mejor. Cualquier
transposicion diddctica ha de estar presidida por el objeti-
vo de comprender mejor el funcionamiento del sistema lin-
gllistico si no quiere convertirse en andlisis irreflexivo v cla-
sificacion mecinica. -

Cabe senalar. finalmente, que cada capitulo del libro
incluye un apartado de «Bibliografia complementariae, en
que se comentan las referencias basicas de los aspectos
abordados ¢n el capitulo, con especial atencion a las apor-
taciones de nuestra tradicion gramatical.

Pl CaNO AGUILAR. R. (1981). Estrictiras sintdictices trolisi-
tivers en el espaniol actual. Madrid: Gredos. 116 paginis.
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En palabras de su autor, este estudio es un analisis, lo
mas exhaustivo posible, de las estructuras oracionales que
se vienen llamando transitivas. El acercamiento a la transi-
tividad se realiza desde dos puntos de vista complementa-

causal’, ‘de modificacion’...) con los criterios arriba indica-
dos permite plantear actividades en que el alumno explo-
re las posibilidades expresivas de cada verbo en relacion
con el tipo de entorno (semdntico y sintdctico) en que apa-

rios:

— Un punto de vista formal, atendiendo a los rasgos
externos, distribucionales, etc. que presentan las
estructuras transitivas.

— Y un punto de vista semantico, atendiendo a como el
significado se organiza desde una estructura formal.

El interés se ha centrado especialmente sobre el aspec-
to significativo de la transitividad: valor semintico de la
relacion sintactica Verbo-Objeto, restricciones de co-apari-
¢ion de ciertos sustantivos con ciertos verbos en funcion de
la presencia o ausencia de ciertos rasgos semanticos, etc.
Se aborda también la llamada ‘transitividad preposicio-
nal’, es decir, estructuras llamadas transitivas por su valor
semantico, no por sus caracteristicas formales.

El profesor Lapesa, en el prologo, destaca como aporta-
cion capital de la obra -el estudio semdntico y sintdctico de
mads de cuatrocientos cincuenta verbos transitivos esparioles
divididos en once grandes grupos segun los caracteres
comunes mds relevantes de su significacion-. Para estable-
cer las agrupaciones (vid. capitulo II de la obra, -Analisis
semantico de los verbos transitivos») se sigue un criterio
mixto entre su caracterizacion semantica y el tipo de estruc-
turas oracionales en que se insertan. Se tiene en cuenta el
caracter semantico del verbo en cuestion (su significado y
su ‘modo de significar-verbos de ‘accion’, ‘proceso’, etc.),
asi como las clases de sujeto y los tipos de objeto que admi-
te. En el andlisis se muestra como estos factores estan inte-
rrelacionados.

El libro resulta de enorme utilidad desde el punto de
vista diddctico; es un valioso instrumento de trabajo para el
profesor de Secundaria a la hora de planificar actividades
de manipulacion lingistica, mas alla de los meros andlisis
identificatorios. El andlisis de los distintos grupos de verbos
establecidos (‘verbos de accion resultativa’, ‘de caracter
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rece, buscando, por ejemplo, expresiones y contextos de
uso equivalentes o imposibles... Véase a este respecto, ¢l
ejemplo planteado en la resena de Porto Dapena (1992 y
1993), en este mismo subapartado.

P GOMEZ TORREGO, L. (1985). Teoria y prdctica de la sin-
taxis. Madrid: Alhambra, 175 paginas.

El objetivo de esta obra, segiin declara su autor, es -buis-
car la mdxima coberencia y el mayor rigor en la ensefian-
za de la sintaxis., que, en su opinion, no debe estar ausen-
te de los niveles educativos bisicos y medios, ya que «os
andlisis coberentemente concebidos y desarrollados con
rigor pueden coadyuvar al ‘bien escribir’ desde el punto de
vista de la correccion sintdctica-. No deja de notar el autor
que el estudio de la sintaxis no resuelve, en nuestro con-
texto educativo, las numerosisimas incorrecciones sintdcti-
cas que aparecen en los textos de nuestros alumnos, y ve
la causa de ello en ¢l hecho de que -los andlisis se han con-
vertido en un sinsentido mecdnico, en algo que se hace sin
reflexion, sin método adecuado, y, en ocasiones, con bue-
nas dosis de pedanteria o de especulaciones vacuas-. El
diagnostico es certero, pero incompleto, ya que, en nues-
tra opinion, el problema no reside sélo en «el como», sino
en «el para qué», es decir, en si el andlisis sintactico resulta
0 no una actividad pertinente y significativa desde el punto
de vista de la produccion de textos. Dicho de otro modo,
el problema no se resuelve (nicamente con una «didictica
de la sintaxis-, sino con propuestas didacticas que aborden
globalmente el aprendizaje de la produccion escrita, uno
de cuyos aspectos es la correccion sintdctica.

Hechas estas precisiones, consideramos que el trabajo
que comentamos puede ser de una gran utilidad al profe-
sor a la hora de organizar las actividades gramaticales cen-
tradas en el marco de la oracion, aun cuando el anilisis sin-
tictico no sea el eje del proceso diddctico, sino un com-
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ponente de las actividades de revision y re-escritura de tex-
tos, ya que las operaciones en las que Gomez Torrego sus-
tenta el andlisis son las conmutaciones, permutaciones,
expansiones de un nicleo y transformaciones en general.

La primera parte de la obra se abre con un capitulo
donde el autor hace diversas consideraciones acerca de la
sintaxis en la escuela, al que sigue otro dedicado a diver-
sos problemas de segmentacion (de locuciones preposicio-
nales y conjuntivas, de sintagmas con determinantes, de
oraciones comparativas y consecutivas, etc.). Tras conside-
rar las diversas opciones que se presentan, Gomez Torrego
opta por soluciones llenas de buen sentido pedagogico. El
capitulo siguiente estd dedicado a la conmutacion como
método para resolver problemas de descripcion sintdctica
(perifrasis verbales, funcion sujeto, pasiva refleja, «dequeis-
moe, se reflexivo v se de verbos pronominales, etc.), ope-
racion de indudable interés para el desarrollo de la capaci-
dad metalingiifstica, mas alld de afanes meramente des-
criptivos. Sigue a éste un capitulo dedicado a revisar algu-
nos defectos frecuentes en el anilisis sintdctico, como la
confusion entre categorias v funciones, el uso de criterios
semdnticos para analizar funciones sintacticas, confusion
entre las funciones de atributo y complemento predicativo,
Tiene especial interés ¢l epigrafe dedicado a las oraciones
compuestas, muy Gtil para sistematizar de un modo riguro-
so la reflexion sobre estas estructuras. Se cierra esta prime-
ra parte con un breve capitulo en el que se ofrece una
explicacion linglistica de algunas construcciones sintacti-
cas consideradas incorrectas.

La segunda parte se dedica a mostrar con nuUMErosos
cjemplos el método de andlisis sintictico que el autor pro-
pugna. Este capitulo nos parece menos Gtil —a pesar de lo
que afirma el autor en la presentacion—, pues desde una
gramatica de uso no vemos la rentabilidad del andlisis deta-
llado —aunque sea coherente, riguroso, reflexivo y no
dogmatico— de enunciados que se presentan descontex-
tualizados.

De mayor interés nos parece la tercera parte dedicada
al anilisis de diversas incorrecciones sintdcticas, exposicion
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que puede servir para seleccionar puntos gramaticales sig-
nificativos desde la perspectiva del uso. Esta parte de la
obra tiene un mayor desarrollo en otro trabajo del autor
que resenamos mas abajo, bajo el epigrafe -Normativa-
(Gomez Torrego, 1989), en la pagina 111.

P HERNANZ, M. LL, v BRUCART, J. M.* (1987). La sintaxis. 1.
Principios teoricos. La oracion simple. Barcelona: Criti-
ca, 316 paginas.

Segin se manifiesta en la introduccion, el objetivo pri-
mordial del libro es el de poner al alcance de los profeso-
res de ensenanza media y de los estudiantes universitarios
de filologia un manual en el que se presenten los princi-
pios basicos del andlisis gramatical desde una perspectiva
teorica actual. Se adopta como marco general de la des-
cripcion el modelo de reccion y ligamiento (RL), presenta-
do por Chomsky en Lectures On Government and Binding
(1981), si bien se introducen exclusivamente uquellos
mecanismos de la teoria considerados como imprescindi-
bles para la correcta interpretacion de los datos. No hay
ninguna presentacion historica de teorias lingliisticas por
dos razones: la existencia de algunas obras con este enfo-
que y, sobre todo —dicen los autores citando a M. Sacris-
tan— porque «und ciencia que sed rica en conocimientos
suele presentarse en und formed que tiene poco que ver con
el modo como se ban ido adequiriendo-.

La obra, que no pretende ser una sintaxis descriptiva del
espanol, intenta conciliar la descripcion de los datos lin-
gliisticos con la presentacion de un marco tedrico suficien-
temente explicito. El libro estd organizado en seis capitu-
los. En el primero, ademis de precisar el lugar que ocupa
la sintaxis dentro del estudio lingtiistico, se presentan algu-
nas de las nociones tedricas fundamentales a lo largo de
toda la obra, tales como estructura, papeles tematicos o
niveles de representacion. El capitulo 2 se dedica a la ora-
cion y a su estructura. En el capitulo 3 se aborda el pro-
blema del orden de palabras dentro de la oracion y se pres-
ta especial atencion a aquellas configuraciones estructura-
les que responden a lo que cabria denominar orden «mar-
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-ado». El capitulo 4 se centra en la elipsis (categoria vacia)
y por Gltimo, los capitulos 5 y 6 estan consagrados a la
estructura del sintagma nominal v a la del sintagma verbal
respectivamente.

La obra presenta dos niveles de lectura: el primero y
fundamental, que corresponde a la parte mas extensa de la
obra, trata los aspectos basicos de los problemas que se
plantean; el segundo (simbolizado por el simbolo e y com-
pueslo en un cuerpo menor) permite al lector profundizar
en aquellos puntos que conllevan un grado de complejidad
mayor.

Uno de los objetivos principales del libro es el de rei-
vindicar un concepto amplio de andlisis sintictico, en ¢l
que el criterio decisivo sea el de la argumentacion. El ana-
lisis, dicen los autores, debe concebirse primordialmente
como un ejercicio de reflexion intelectual sobre el funcio-
namiento del sistema lingtiistico. Para ilustrar este proposi-
to, cada capitulo dispone de una serie de ejercicios (con la
indicacion e para los de segundo nivel) cuya funcion pri-
mordial es la de aportar un material empirico que sirva
como base para la practica de la argumentacion y el andli-
sis. Se pretende con ellos favorecer la reflexion y discusion
en torno a los datos lingtiisticos mas que la formulacion
automdtica —y en muchos casos vacua— de representa-
ciones graficas ad boc,

La utilidad de este excelente manual es doble. Por un
lado, permite al profesorado una actualizacion de conoci-
mientos en torno al andlisis gramatical ya que, como se indi-
caba al principio, es un manual accesible. Si bien —plantean
los autores— el desajuste entre investigacion lingtiistica v
presentacion pedagogica de la misma es. en clerto modo,
saludable, no parece justificado utilizar en los manuales
introductorios modclos tedricos ya superados que han sido
sustituidos en la investigacion por otros, que no implican un
mayor grado de complejidad formal v que, en cambio, per-
miten describir mads adecuadamente los datos lingtisticos.

Por otro, plantea una forma de concebir la reflexion
metalingliistica, como  wjercicio de reflexion  intelectieal

Nerbore ef frgric 1

1 el e
LG

100

el estudiante ha de utilizar como armas fundamentales: Ja
intuicion —derivada de la competencia que tene como
hablante de la lengua— y la formacion tedrica. Se aleja,
pues, de una concepcion de la reflexion gramatical como
wejercicio puramente mimético desprovisto de lodo interés,
Pplagado de' decisiones arbilrarics v en cuya realizacion el
estudiante renuncia de antemano a ulilizar su intuicion de
hablanter. Los principios de procedimiento aqui planteados
son perfectamente asumibles desde los objetivos que la
ensenanza secundaria plantea en relacion con el conoci-
miento de la lengua.

También, como manual de actualizacion en torno a
cuestiones de teoria de la gramdtica v de sintaxis general y
con similares planteamientos sobre la manera de concebir
la reflexion metalingtiistica, es recomendable:

— MORENO CABRERA, J. C. (1991). «Curso universitario
de lingtiistica generals, en Teoria de la gramdtica y
sintaxis general. (Tomo 1) Madrid: Sintesis, 772
paginas.

Pl PORTO DAPENA, J. A.

— (1992). Complementos argumentcles del verbo: directo,
indirecto, suplemento ) dgente. Madrid: Arco /' Libros, 62
paginas.

— (1993). El complemento circunstancial. Madrid: Arco
/ Libros, 74 paginas,

La descripcion gramatical que encontramos en estos dos
cuadernos destaca por su claridad y rigor, asi como por la
sintonia de los criterios de andlisis utilizados con las
corrientes lingliisticas mds actuales, sin que cllo suponga lu
adscripcion acritica o una escuela en particular, Presentare-
mos por separado el contenido de cada uno de estos dos
cuadernos v nos referiremos luego a la utilidad de ambos
trabajos desde el punto de vista didactico,

El primero de estos dos libritos parte de una revision del
panorama general de los complementos verbales tal como

s¢ presenldan on A gramabicea traciiceonal '.l_‘(}]“]li‘)l'\_‘}l':'\_‘]}ill
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directo, indirecto, circunstancial y predicativo), en la que
éstos recubren realidades muy heterogéneas y, ademas, no
dan cuenta de todos los complementos posibles. En un
primer andlisis se delimitan los complementos nucleares'y
los marginales por su cohesion o falta de cohesion con el
predicado verbal respectivamente. (De estos ultimos se
trata mds detenidamente en el segundo de los dos cuader-
nos, por la necesidad de distinguirlos de los circunstancia-
les).

En un segundo andlisis, se clasifican los complementos
nucleares como argumentales o regidos (directo, indirecto,
suplemento, complemento agente) o no argumeniales
(dativos no complementos indirectos, circunstancial, predi-
cativo). Los primeros vienen exigidos por las caracteristicas
léxicas del verbo y son necesarios para la viabilidad de la
oracion como enunciado; los segundos pueden usarse con
independencia de tales caracteristicas. Este es el criterio
que permite resolver problemas de delimitacion, por ejem-
plo, entre circunstancial y suplemento, entre complemento
indirecto y dativo no complemento indirecto, etc. Esta reor-
ganizacion de los complementos verbales tradicionales de
acuerdo con el criterio mencionado supone —y ello tiene
una gran importancia— un punto de vista jerdrquico.

Una vez establecido este cuadro general, el autor se
centra en la descripcion de los complementos argumenta-
les: caracterizacion semantica y formal, criterios de identifi-
cacion y problemas de delimitacion, subclasificacion, etc.
Tiene especial interés, por los problemas de delimitacion
que plantea el complemento indirecto, el apartado 4: «El
complemento indirecto y la funcion de dativos, asi como el
dedicado al suplemento (apartado ).

En cuanto al cuaderno dedicado al complemento cir-
cunstancial, el autor trata, en primer lugar, de introducir
una mayor precision a la hora de definir un complemento
que tradicionalmente ha recubierto todo lo que no era
identificable como directo o indirecto, lo que le lleva a deli-
mitar el complemento circunstancial en relacion con el
suplemento y con eclementos marginales de la oracion
(complementos oracionales, ordenadores del discurso y

nexos supraoracionales...). En segundo lugar, una vez efec-
tuada esta delimitacion entre lo que se debe y no se debe
considerar complemento circunstancial, se pasa a analizar
los complementos circunstanciales propiamente dichos
desde tres perspectivas que se entrecruzan: semantica, sin-
tictica y forma de expresion.

La claridad, el rigor y la precision en los analisis hacen
de estos dos cuadernos una excelente introduccion en los
aspectos de gramdtica oracional que en ellos se trata. Pero
es necesario puntualizar que estamos ante un instrumento
de trabajo para el profesor y no ante un material didactico
directamente utilizable por los alumnos. Pero ain es nece-
sario precisar mds. La utilizacion de este instrumento de tra-
bajo por el profesor puede tomar dos rumbos diferentes
que responden a distintas valoraciones sobre el lugar de la
reflexion gramatical en la ensenanza de la lengua:

1) Puede servirle exclusivamente como un instrumento
para introducir rigor y precision en el analisis sintac-
tico y etiquetado de las funciones.

2) Puede ayudarle a situar la reflexion gramatical en el
marco del uso de la lengua, a la vez que le propor-
ciona un instrumento de andlisis eficaz cuando el
juego de manipulacion de los constituyentes oracio-
nales lo requiera.

Los trabajos que comentamos estin concebidos desde la
primera de estas dos perspectivas. Sin embargo, el modo
como en ellos se entiende la organizacion sintictica de la
oracion permite hacer una -transposicion- de acuerdo con
la segunda. Pondremos solo un ejemplo. Las caracteristicas
léxicas del verbo pueden servirnos de guia para distinguir
sus complementos argumentales y no argumentales, y con
ello, por ejemplo, determinar si un complemento preposi-
cional es circunstancial o suplemento. De este modo nos
estariamos situando en la primera de las dos perspectivas
senaladas mas arriba, Pero se podria actuar de otro modo:
podriamos consultar ¢n un diccionario el contorno defini-
cional de un verbo —lo que nos proporciona el conjunto
de los rasgos determinantes de su combinatoria sintictica—
v utilizarlo como matriz para construir un enunciado con
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los complementos exigidos por el verbo. Ello nos permiti-
ria explorar las diversas acepciones de un mismo verbo, a
cada una de las cuales le corresponde un contorno defini-
cional diferente: contar algo/contar con alguien; confiar en
alguien/confiar algo a alguien.

Gramdlticas descriptivas

P ALARCOS LLORACH, E. (1994). Gramadtica de la lengia
espeniola. Madrid, Real Academia Espanola, Espasa-
Calpe, Col. «Nebrija y Bello-, 406 paginas.

Desde 1973, ano en que se publicod el Esbozo, la Aca-
demia venia anunciando una nueva gramatica de la lengua
espanola que careciera del caricter de -mero anticipo pro-
visional: declarado en esa obra y que fuera el fruto del tra-
bajo de la Comision de Gramdtica a partir de las enmicn-
das y adiciones propuestas. Como explica el autor en su
prologo, las dificultades del empeno llevaron a que, en
1981, la Comision Administrativa de la Academia encargara
la redaccion de un texto definitivo a un solo académico,
Emilio Alarcos. El resultado de este trabajo es la Gramciti-
ca recién publicada.

Emilio Alarcos declara que su proposito consiste «en
exponer los rasgos de la gramdtica del espaiiol que se des-
cubren en los actos orales y escritos de los usuarios de la
lengua en este siglo XX utilizando, como hilo conductor
consecuente, una orientacion metodologica funcionalista.
No obstante, la ineludible funcion normativa de una gra-
mitica de la Academia hace que se aconsejen normas
«stempre, eso si, sin espiritu dogmdtico, teniendo en cuen-
ta que hoy dia «concurren normas cultas diversas en los
vastos territorios donde se practica ef espanol como fengua
materna-. Todo ello procurando un texto <lo mds claro y
sencillo posibles, dirigido a un publico no especializado.

El libro se estructura en tres partes andlogas a las del
Eshozo: -Fonologias, <Las unidades en el enunciado: forma
y funcion- v <La estructura de los enunciados: oraciones y

frases». En la primera se expone brevemente la fonologia
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del espanol, se presentan «Las dos normas mas comunes del
sistema fonologico actual: la del sistema centronorteno
peninsular y la del americano o atlantico, y se senalan las
variantes mas acepladas». La segunda parte, dedicada a la
morfologia del espanol, se organiza siguiendo el inventario
de unidades gramaticales aunque, «<por comodidad de la
exposicion, se adelantan aspectos que son propiamente sin-
tdcticoss; asi, se incorporan aqui los capitulos dedicados a
dos incrementos personales dtonos del verbo- y a las «uini-
dades de relacion-, preposiciones y conjunciones, que en
¢l Esbozo se incluian en la parte dedicada a la sintaxis.
Finalmente, la tercera parte, y la mds amplia, se centra en
los aspectos sintacticos: funciones oracionales, oraciones
complejas y frases o enunciados sin nacleo verbal.

No se incluye en esta obra ningan apartado dedicado a
aspectos ortogrificos, que se dejan para ¢l optsculo de la
Academia (en el Esbozo se¢ incluian en ¢l altimo apartado
de la «Fonologia»). Esta deliberada omision revela la volun-
tada de Alarcos de «deslindar las dareas respectivas: la de la
Academia y la del autor. De una parte, la Academia se abs-
tiene de pronunciarse en cuestiones de método (actitud
razonable, puesto que el fin de la Academia es fijar normas
del uso, pero no las de la especulacion teorica de la lin-
giiistica), y de otra, el autor permanece en libertad para
defender sus puntos de vista teoricos, sin por ello abando-
nar la intencion diddctica y normativa con que concibio
esta obrea.

P ALCINA FRANK, J., vy BLECUA, J. M. (1975). Gramadtica
espaniola. Barcelona: Ariel, sexta edicion, 1988, 1274
paginas.

Esta gramidtica, de caracter eminentemente descriptivo,
tiene como proposito exponer coherentemente los cono-
cimientos sobre la lengua espanola, explicando con pre-
cision el sistema de la lengua y sus aspectos mis sobre-
salientes. Para ello, indican sus autores en el prologo, de
1974, se ha elegido -un moderado estructuralismo como
marco leorico, aungue somos conscientes en todo momen-
o de las limituciones que tiene este punto de partida, Sin



embargo, pensamos qite tal vez sea la base mas adecuada,
por su claridad, para establecer las lineas generales del
conocimiento de la lengua, y un paso previo para llegar a
descripciones mds dfines con las cuestiones teoricas
actuales-.

La obra sc estructura en diez grandes capitulos. El pri-
mero, «Introduccion historica y tedrica., presenta los pro-
blemas basicos que han ido apareciendo en la historia de
la lingtistica y los intereses en este campo con referencia
a la lengua espanola en Espana ¢ Hispanoamérica, en los
siglos XIX y XX,

En el capitulo 2, <Fonética y fonologia-, muy amplio, se
han tenido en cuenta los estudios de Navarro Tomds, Gili
Gaya, Alarcos Llorach, Zamora Vicente y Quilis v se ha pre-
tendido realizar un estudio complementario que —indican
los autores— recogiera materiales dispersos y poco accesi-
bles al lector medio.

Los capitulos 3-6 se dedican a la morfologia y el resto,
capitulos 7-10, a la sintaxis. En ambos casos se ha optado
por un marco expositivo con un criterio predominante-
mente formalista y funcional. La interpretacion semintica
se subordina como un paso posterior a la descripcion gra-
matical, que se enticnde como descripcion de relaciones
formales y, en muchos casos, como simple descripeion
empirica de ordenaciones.

La obra pretende describir el espanol estindar de la
Peninsula entre gentes de cultura, Para ello se apoya en la
autoridad de escritores dominantemente peninsulares, que
escribieron a finales del siglo pasado o en el siglo XX hasta
nuestros dias. Solo excepcionalmente se acude a c¢scritores
clisicos. En ningin caso —se indica explicitamente— se ha
pretendido fijar normas de uso, si bien en muchas ocasio-
nes se senala el nivel de lengua en que una determinada
construccion es usual.

La utilidad de la obra como manual de consulta para el
profesorado del drea de Lengua Castellana y Literatura queda
fuera de toda duda. En cambio, no es un manual al alcance
del alumnado de Secundaria, dado que supone en el lector
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un bagaje de conocimientos gramaticales y lingiisticos pro-
pios de estudiantes universitarios de primeros cursos.

Wl BELLO, A. (1847). Gramdtica de la lengua castellana
destinada al uso de los americanos. Con las notas de
RKufino José Cuervo. Estudio y edicion de Ramon Truji-
llo. Madrid: Arco / Libros, 1988 (2 vols.), 1024 pdginas.

Esta nueva edicion de la Gramatica de Andrés Bello
vuelve a poner al alcance de interesados y estudiosos una
obra «muy justamente considerada como el primer monu-
mento de la gramdtica espanola- (Bosque, 1991, §3). En
palabras del profesor Trujillo, en ¢l estudio preliminar de la
edicion: «Hay en una buena Gramdtica —y ésta es, sin
duda. la mads importante de las que tratan de nuestra len-
gua— algo semejante a lo que nos sorprende y admira en
una buena obra literaria: la creacion siempre nueva, siem-
pre productiva; el instinto de la lengua y el conocimiento y
el analisis de sus recursos creadores-.

No pretendemos aqui resenar una obra como la de
Bello, objeto de multiples estudios que constituyen ya una
ingente bibliografia. Nos parece interesante senalar, en
cambio, mas alla de consideraciones reverenciales, su vali-
dez como punto de referencia y como manual de consulta
para los profesores de Lengua Castellana y Literatura de
Secundaria.

Como es bien conocido, Bello entiende por Gramaitica
de una lengua «ef arte de bablarla correctamente, esto es,
conforme al buen uso, que es el de la gente educada-. Y
anade: «Se prefiere este uso porque es el mds uniforme en las
varias provincias y pueblos que bablan una misma lengua,
¥ por lo tanto, el que hace que mdas fdacil y generalmente se
entienda lo que se dice». En coherencia con el plantea-
miento, toda la obra es una brillante reflexion sobre el
«buen usor de nuestra lengua, llena de minuciosas obser-
vaciones —y de numerosos y variados ejemplos— sobre
cada aspecto. Por ello resulta de gran utilidad para plantear
actividades gramaticales que permitan al alumno observar
el «comportamiento- de las palabras y reflexionar sobre €,
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mas alld de las habituales actividades de identificacion
mecanica.

La edicion del profesor Trujillo incluye, ademas, un indi-
ce alfabético de materias —confeccionado sobre la base
del que compuso Cuervo, para sus ediciones anotadas de
la Gramitica— que facilita notablemente la consulta.

P FrRNANDEZ RAMIREZ, S. (1951). Gramdtica espaiiola.
Madrid: Arco / Libros, segunda edicion, 1986, (5 vola-
menes).

La edicion de la Gramdtica de Salvador Fernandez
Ramirez en cinco volimenes ha sido preparada por el pro-
fesor J. Polo, que se ha encargado de los cuatro primeros
(1. Prolegomenos, 319 pags.; 2. Los sonidos, 135 pags.; 3.1
El nombre, 148 pags.; y 3.2 El pronombre, 407 pags.) y por
el profesor I. Bosque, que ha ordenado y completado el
ultimo volumen (4. El verbo y la oracion, 543 pags.), a par-
tir de material recopilado por el autor que, a excepcion del
capitulo X (<Las oraciones interrogativas), era inédito. Se
trata de una cuidada ediciéon que se acerca mds a la obra
completa que no pudo culminar el autor, ya que de la pri-
mera solo se publicé un volumen (Los sonidos, el nombre
y el pronombre) en 1951.

Como en el caso de la Gramatica de Bello, la obra de
Fernindez Ramirez ha sido objeto de estudio y valoracion
por parte de numerosos lingtiistas y eruditos (vid. Vol. 1 de
la edicion actual, Prolegémenos), lo que hace innecesario
cualquier comentario en este sentido. Son ilustrativas al res-
pecto las palabras del profesor Lapesa, en 1983 —recogi-
das por I. Bosque (1991, §3)— que considera la Gramadti-
ca espanola de Fernindez Ramirez como la -aportacion
mas valiosa y renovadora becha al estudio sincronico de
nutestra lengua desde los dias de Andvés Bellow.

Se trata, pues, de una gramatica descriptiva, que orga-
niza sistematicamente una serie extensa de observaciones
sobre el espanol coman del siglo XX. El autor utiliza un
considerable corpus de datos (95.000 papeletas) tomado de
obras que pertenecen < los generos literarios mds diversos:
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narracion, dramdtica, oratoria, prosa y verso, tratados bis-
toricos, filosdficos y cientificos, disposiciones legislativas y
reglamentos, revistas y periodicos. También anuncios
comerciales, Hitulos y rotulos.», todas ellas de autores del
siglo XX que pertenecen a varias generaciones y a comar-
cas diversas, segiin declara en su prologo a la edicion de
1951 (§ 15). I. Bosque, en el prologo al Gltimo volumen,
sefala haber encontrado papeletas con comentarios deta-
llados de expresiones oidas a un amigo, a un vecino o al
conductor del autobiis. No era, indica Bosque, el proposi-
to primordial de S. Fernindez Ramirez construir una gra-
matica de la lengua literaria, ni siquiera de la lengua escri-
ta, sino més bien lograr una descripcion detallada del fun-
cionamiento de las categorias gramaticales del idioma.

En la edicion actual, el primer volumen (Prolegomenos)
recoge el material critico sobre la edicion de 1951, la fun-
damentacion del autor de su obra gramatical a partir de tra-
ducciones para uso interno, notas, etc. y, finalmente, sus
ideas de teoria gramatical en la forma como aparecieron en
su momento. El segundo volumen, dedicado a la naturale-
za y funcion de los sonidos, se mantiene fiel a la escuela
de Navarro Tomas; en los tres siguientes, dedicados a la
naturaleza y funcién de las palabras —nombre, pronom-
bre, verbo—, el autor reconoce su deuda, fundamental-
mente, con las ideas de Biihler y Jespersen.

La obra de Salvador Fernindez Ramirez es, obviamente,
una referencia basica para consultas en cuestiones de gra-
matica oracional. Al mismo tiempo, es una inapreciable
fuente de sugerencias sobre los usos de la lengua en rela-
cion con las categorias basicas, que pueden utilizarse a la
hora de plantear las actividades de reflexion gramatical con
el alumnado de Secundaria.

Sobre la reflexion gramatical en relacion con su expe-
riencia docente pueden consultarse las dos recensiones
siguientes.

P FERNANDEZ RAMIREZ, S. La enserianza de la Qreimdtica y
de la Hteratira, Edicion preparada por Jose Polo.
Madrid: Arco /' Libros, 1985, 132 paginas.



Se mantiene, en este volumen, ¢l titulo de un opascu-
lo de 38 paginas publicado en 1941 por la editorial Espa-
sa Calpe, si bien incorpora materiales inéditos. Son de
especial interés para nuestro proposito el capitulo 11 Gns-
trucciones metodologicas para la ensenanza del espanol-),
IV (-Enscnanza de la gramdatica y la literaturas) y VI
(«Redaccion y método. Primera leccion-). De este altimo
proceden las siguientes palabras: «Una gramdtica, por su
propia naturaleza y por razones de economia del espacio,
no puede atender mds que a los hechos primarios y esos son
los que nosotros bemos superado en nuestros primeros
ainos. Es verdad que a veces nos avisan sobre hechos menos
petteries v entonces debemos aceptar su leccion. Pero esta
leccion es mucho mds ceficaz cuando se realiza sobre los
textos o a la vista de las correcciones de un trabajo, y no
desglosada de ellos como wuna normea que no bay cabeza
qite puedea retener.s

P FERNANDEZ RAMIREZ, S. Problemas y ejercicios de gra-
meitica. Volumen ordenado y completado por Bien-
venido Palomo Olmos. Madrid: Arco / Libros, 1987,
323 paginas.

Este volumen recoge el material elaborado por el autor
para unos cursos de alumnos universitarios, en los prime-
ros anos de la Facultad de Filosofia y Letras, en los que se
trataba de suplir las deficiencias de la segunda ensenanza
sobre comprension y redaccion de textos. Por ello ¢s un
libro eminentemente prictico, «dirigido a toda persona
mteresada en mejorar su expresion escrita y hablada, y a
los profesores de lengua espanola, quieies encontrardn en
el una seleccion muy variadea de textos de los que podran
seleccionar aquellas actividades gue mejor se adapten a su
programacion de la asignatura-, indica B. Palomo Olmos,
responsable de la obra en su version actual. El interés de
cste conjunto de actividades reside, pues, en el criterio con
el que han sido claboradas por su autor, contribuir a la
mejora de la comprension y de la expresion.

El volumen esta dividido ¢n cinco partes: «Cuestiones de
ortografia v fonética-, -Cuestiones de Morfologia-, -Cucestio-

Lei lengna como objeto de conocimiento
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nes de Sintaxise, «<Léxicos y «De la lectura a la creacion de
textos-. En cada una de ellas se recogen, agrupadas por
temas, aclividades sobre, por cjemplo, «Mismo anaforico:
un pronombre espectacular-, «Errores ¢n el régimen prepo-
sicional de los verbos- o «Morfologia de los préstamos
extranjeros. Problemas de su estructura fonica, género y
nimero-. Las propuestas de mejora o de solucion que se
proponen en cada caso son ficles al ideal lingiistico defen-
dido por Fernindez Ramirez en su Gramatica espaiola.
Sin embargo, comenta B. Palomo Olmos, -en varios casos
pueden presentarse alternativas diferentes tan vdlidas y
aceptables como las aqui propuestas. El lector debe apelar
en estos casos a su competencia lingtiistica para contras-
tarlas con las que se ofrecen. No quisicramos crear la ima-
gen de un Fernedndez Ramirez dogmetico en cuestiones lin-
giiisticas, tan susceptibles de soluciones divergentes; aun-
quee si fue defensor de unea norma culta flexible comiin a la
meyoria de hispanohablantes instridicdos lingiitsticamente.»

Pl Gl GAYA, S, (1961, Curso superior de sintaxis espe-
nola. Barcelona:  Biblograf,  decimoquinta edicion,
1973, 347 paginas,

No aspiramos a ofrecer al lector un tratado de Sintaxis
historica, ni menos psicoligica, de la lengua espanola
moderna. Nuestro libro se propone describir lo mds cuida-
dosamente posible el estado de la lengua actual y ordenar-
lo con fines diddcticos. Pero como la descripcion de los
bechos sintdcticos careceria a menudo de sentido sin bus-
carle su _fundamento psicologico e bistorico basta donde lo
podamos alcanzar, nos servirenos de explicaciones de este
cardacter en la medida en que sean indispensables para
comprender los fenomenos sintacticos que estudiamos.» Asi
explica Gili Gaya (prologo. § 6 bis, apartado ¢©) la orienta-
cion de su Sintaxis, que la diferencia de otras concepeio-
nes contemporineas, mas formalistas. La preocupacion por
¢l habla, por el acto de hablar, presente siecmpre en su des-
cripeion de las estructuras sintacticas, lo ha convertido en
predecesor de los estudios textuales en espanol, como
ponen de relieve Mederos (1988) v Casado (1993) —eid.
epigrafe <Lingtistica del texto— al reconocer, por cjemplo,
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la importancia del capitulo XXIV («Enlaces extraoraciona-
less) para el estudio de los procedimientos de cohesion en
espanol. Asimismo, la obra de A. Lopez (1994), comentada
en este mismo apartado, declara su pretension de enlazar
con la perspectiva psicologista del Curso.

Publicado por primera vez en los anos cuarenta v rehe-
cho en 1961, el Curso va sufriendo pequenas modificacio-
nes hasta la octava edicién, en que ¢l autor afade una nota
al prologo anunciando las importantes ampliaciones que
esta edicion incluye, si bien no modifican la concepcion
inicial del libro ni la distribucion de materias. En algunos
casos, avisa el autor, el texto actual rectifica o corrige la
doctrina gramatical anterior, Para no inducir a confusion,
las materias nuevas o ampliadas se indican por medio de
los niimeros bis de los parrafos, cuya numeracion primiti-
va se ha mantenido.

Como es bien conocido, la obra esta dividida en tres
partes: L. «La oracidon simpler, 11, «Uso de las partes de la
oracion» y 1. «La oracion compuestar, que responden a la
intencion del autor de describir nuestra lengua «desde el
punto de vista laxo que tradicionalmente se ha lamado sin-
tdacticor y desde el que se integran los medios fonolégicos.
léxicos y morfologicos que contribuyen a la construccion
oracional.

El Curso superior de Sintaxis espanola ¢s una obra cla-
sica de referencia para los profesores de Secundaria. El
desarrollo de las investigaciones sobre el texto como uni-
dad de comunicacion, por un lado, y la perspectiva comu-
nicativa del planteamiento curricular de la Lengua en
Secundaria, por otro, han suscitado un nuevo interés por la
orientacion psicologista de las observaciones de Gili Gaya.,

Pl 16riz GARCIA, A. (1994). Gramdtica del espaiiol. 1. La
oracion compuesta. Madrid: Arco / Libros, 476 paginas.

De muy reciente aparicion, esta nueva gramatica justifi-
ca su presencia por la necesidad de continuar la tradicion
gramatical de nuestros grandes cldsicos (Salva, Bello, Cuer-

vo, Lenz, Fernindez Ramirez, Gili Gaya y las ediciones de
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la Academia), que llega hasta 1960. Las gramaticas publica-
das posteriormente, indica el autor, «ante el aluvion de
informeaciones y lo irreconciliable de las teorias lingiiisticas
desde las que cada monografia esta concebida, han optado
generalmente por adoptar un punto de vista y. fieles al
mismo, ignorar casi todos los trabajos ajenos a su partici-
lar postura metodologica. con alguna excepcion como la
representada por la gramdatica de Alcina y Blecua (1975),
en fecha aiin temprana.» Esta gramatica se presenta, pues,
como una obra que intenta reflejar, no todo lo que se ha
dicho en este lapso de tiempo, pero si lo fundamental. Para
ello se ha tenido en cuenta que una gramdtica cuya pre-
tension e¢s describir una lengua natural tiene como Unica
justificacion explicar como, por qué y para qué usamos €se
instrumento de comunicacidon que constituye su objeto de
estudio.

Se senala que la obra esta concebida desde una pers-
pectiva psicologista, en una linea que enlaza con la sus-
tentada en el Curso superior de sintaxis espanola de S. Gili
Gaya. En la descripcion de cada fenomeno se han tenido
presentes siempre las circunstancias comunicativas en las
que cobra sentido y que le sirven de justificacion y se ha
prestado atencion especial a los hechos. La teoria, que
adopta como hipotesis psicologica fundamental la que sub-
vace a la psicologia de la percepcion, se ha simplificado
con la intencion de que sea accesible a cualquier lector
culto normal. En el fondo, dice el autor, se reduce a esto:
«toda expresion lingitistica es wna forma peculiar de verba-
lizar el mundo que para ser perceptivamente daccesible
necesita diferenciar una parte mds importaite y otra que lo
es menos (figura y fondo).

A este planteamiento tedrico se dedican los cinco pri-
meros capitulos de la obra, no exentos de dificultad. En el
primer capitulo se establecen como unidades naturales
para la descripcion, el furno conversacional y la oracion y
como unidad mixta, la expresion, en la frontera entre las
unidades gramaticales y las unidades naturales. Cuando la
gramatica se toma como figura y la conversacion como
fondo. la expresion se destaca por su enunciado;, cuando
es la conversacion la que se toma como figura y la grama-



tica pasa a ser el fondo, entonces la expresion se destaca
por su enuncideion. Los dos capitulos siguientes se ocupan
de las leyes del turno y de las leyes oracionales. El capitu-
lo 4 se dedica a la unidad mixta expresién. El quinto capi-
tulo, altimo de las consideraciones tedricas generales, pro-
pone superar la polémica entre coordinacion y subordina-
cién por tratarse de conceptos no comparables: la subordi-
nacion pertenece al dmbito de la morfologia y la sintaxis
(se da en la oracién) mientras que la coordinacién perte-
nece a la esfera de la expresion. A partir de aqui y consi-
derando las expresiones compuestas procedentes de la
fusion de dos turnos conversacionales en uno, establece
los tipos de expresiones que luego van a organizar la
segunda parte de la obra.

A la descripcion de las expresiones compusestas se dedi-
can, pues, los nueve capitulos restantes, organizados de la
manera siguiente: expresiones condicionales, concesivas,
finales, comparativas, copulativas, disyuntivas, adversati-
vas, causales y de relativo.

El proyecto completo de esta Gramdtica consta de tres
partes: 1) «Generalidades. La oracion compuestar; 2) «La
oracion compleja y la oracion simples y 3) «Las partes de la
oracions. Responde a un esquema clisico, cuya novedad
consiste en invertir el orden habitual de exposicion. «La
razon de baberlo becho asi—indica el autor— es que, dado
el punto de vista comunicativo, parecia conveniente partir
de la lengua tal y como se da, para ir desglosando poste-
riormente sus partes y no al revés». Este volumen, obvia-
mente, responde a la primera de las anunciadas.

La obra no puede ser considerada estrictamente como
una gramatica oracional, puesto que plantea la descripcion
lingiifstica desde el terreno de la comunicacion ¢ incorpo-
ra avances relevantes sobre pragmatica, dinamismo comu-
nicativo, enlaces textuales... Su inclusion en este apartado
obedece a su voluntad de continuar la tarea de nuestros
clasicos en cuanto a la descripcion del espanol.

Para nuestro proposito, esta Gramdtica solo puede ser
entendida como una propuesta para la reflexion, en un
momento en que el curriculo del drea de Lengua Castella-
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na y Literatura en Secundaria vuelve su mirada a los pro-
blemas comunicativos y subordina a ellos la reflexion gra-
matical. En ninglin caso, pensamos, se trata de hacer tras-
laciones apresuradas a las aulas, aunque puede proporcio-
nar interesantes elementos de reflexion a los profesores en
la tarea de delimitar como han de entenderse las activida-
des gramaticales en relacién con el uso de la lengua.

P REAL ACADEMIA ESPANOLA (1973). Esbozo de una nueva
gramdtica de la lengua espaiiola. Madrid: Espasa-
Calpe, 589 paginas.

La funcién normativa que se reconoce a la Academia
hace especialmente relevantes sus cbservaciones sobre la
gramatica del espafiol comun y su lugar natural de publi-
cacion, la gramatica de la Academia. El Eshozo, publicado
en 1973, nace como una propuesta para la discusion entre
las Academias de la Lengua asociadas a la Espanola de lo
que seria la nueva gramitica de la Academia. Segin se
indica en la «Advertenciar, esta provisionalidad explica las
diferencias de estilo entre unas partes y otras, la aparente
falta de atencion a las variedades lingliisticas de los paises
americanos, y especialmente, su carencia de toda validez
normativa.

Los cambios que supone el £sbozo respecto de la ante-
rior gramdtica de la Academia (la de 1931) son notables.
Valga decir que la edicion de 1931 se estructuraba en cua-
tro partes: «Analogiar, «Sintaxiss, «Prosodia» y «Ortografiar,
que en el Eshozo quedan reducidas a tres: «Fonologia» (que
sustituye a la «Prosodia- y a la «Ortografian), <Morfologia- (en
sustitucion de la «Analogias) y «Sintaxis.. La redaccion, como
es sabido, es de Salvador Fernandez Ramirez en lo que res-
pecta a las dos primeras partes y de Samuel Gili Gaya, en
lo referente a la sintaxis.

Pese a la explicitud con que se afirma su carencia de
validez normativa, el Esbozo se ha convertido en referente
obligado para todos los profesionales de la ensenanza del
espanol, sea cual fuere el nivel en que imparten su docen-
cia, dado que es la tnica fuente para consultar cuestiones
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normativas sobre el espanol comin, por ejemplo, las con-
sideraciones en torno al leismo. No obstante, es aconsejable
el contraste con las descripciones que se hacen en otras gra-
maticas, en particular con la publicada por E. Alarcos bajo
los auspicios de la Academia, asi como con las normas que
se prescriben en los diccionarios v en los libros de estilo.

V1 Seco, M. (1989). Gramadtica esencial del espanol. Intro-
duccion al estudio de la lengita. Madrid: Espasa Calpe,
2.* edicion, revisada y aumentada, 293 paginas.

«Liste libro se propone iniciar al bablante de la lengua
espaiiola en el conocimiento reflexivo de ésta. Supone en él,
como es logico, un previo conocimiento prdactico, una capad-
cided de usar el idioma; nadie puede reflexionar sobre una
cosa que desconoce. Supone también en el hablante wn pre-
vio desconocimiento tedrico, que no significa (o no signifi-
ca necesariamente) ignorancia toial de la gramdtica, sino
un simple mal conocimiento de ella, como consecuencia

-fenomeno tan babitual— de un aprendizaje viciado,
incoherente e inmadure. Y supone también, sin duda, un
interés sincero en el lector hacia esta funcion respiratoria
de su mente que es el idioma, win interés que le empuja a

buscar una guia que le acompane en su intento de pensar

sobre ella.» Poco se puede anadir a las palabras de Manuel
Seco al presentar, en 1972, la primera edicion de su Gra-
madtica esencial que es, utilizando de nuevo las palabras
del autor, «en pequeiio, una vision general de la lengua
espanola, por fieera v por dentro, donde cada una de las
piezas ha sido pensada y repensada a la luz de un sentido
unitario.»

Esta vision general de la lengua espanola si bien se cen-
tra en la gramdtica, como estudio del sistema constitutivo
particular de una lengua, incluye también otros aspectos
lingitisticos sobre el lenguaje en general, sobre la situacion
de la lengua espanola en el mundo, sobre la norma... que
justifican el subtitulo de Infroduccion al estudio de la len-
L,
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El centro del libro —y lo que le da el nombre— lo cons-
tituye el entramado gramatical del idioma (apartados TI.
«Los sonidos» y III. «Las frases y las palabras»). Segtn decla-
ra el autor, «odos los hechos gramaticales estudiados se
refieren en iltimo término a unas lineas maestras mity niti-
das. que se ha procurado preseniar con el debido relieve
(capitilos 6-10, del apartado I1). En esta simplificacion de
los esquemas, lrazados en sus rasgos esenciales, asi como ¢n
la elimindcion de clasificaciones intranscendentes, esta la
razon del adjetivo “esencial” que figura en el titulor. El exa-
men de la lengua se ha realizado desde un punto de vista
sincronico, tomando como referencia el momento actual.
En la descripcion se ha seguido un criterio uniforme: se ha
optado, como punto de partida, por la manera de actuar de
cada elemento dentro del conjunto, sin desatender la forma
ni el sentido.

Es una gramatica ficilmente accesible para un lector
medio, en parte gracias a que se sirve de la terminologia
gl'ill'ﬂili'if_'l;l] (T()ﬂ\r"(fl'l(fi()ﬂf_li, pese 4 que no pl_](_f(_l(_? Ser consi-
derada como una gramatica tradicional. Véase, a modo de
ciemplo, como, al referirse a los pronombres personales
(7.2.4) no se alude a ellos como wsustitutos del nombres,
Sino como marcas enunciativas, «"yo", gue la persona qite
habla utiliza para referirse a si mismea, “el”, “ella’”. “ello”,
“ellos” y “ellas”, que emplea la persone que babla pare refe-
rirse a personas, animeles o cosas ajenos al propio bablen-
le y a su oyenier

Se pretende, en definitiva, proporcionar una explica-
cion coherente y unitaria, en la forma mds clara y sencilla
posible, de la estructura gramatical del espanol de hoy.

Este entramado gramatical esta precedido por tres capi-
tulos —que constituyen el apartado 1. «La lengua— en los
que, tras una introduccion general sobre ¢l lenguaje, se
expone la situacion actual del idioma espanol en el mundo
y el panorama lingtiistico de la Peninsula en épocas pasa-
das y en la presente. El apartado que cierra la obra (1V. «El
usoe) estd formado por un Unico capitulo en el que se reco-
oen cuestiones de sociologia de la lengua tales como las
diferencias del espanol en las zonas bilinglies vy monolin-



glies, las variedades sociales de la lengua o el concepto de
norma, en relacion con los criterios de correccion lingliisti-
ca y eficacia comunicativa,

Finalmente, se incluye una guia bibliogrifica final clasi-
licada por temas y comentada, que puede ser de utilidad
para ampliar aspectos de la obra,

El hecho de que esta gramitica esté concebida con ¢l
fin de atender al interes legitimo del hablante normal hacia
la lengua, sin suponer en €l grandes conocimientos grama-
ticales previos, permite su uso como manual de consulta
para los alumnos, a partir del segundo ciclo de la Educa-
cion Secundiria Obligatoria. A pesar de que el libro no esta
concebido especificamente como gramatica escolar, ¢l indi-
ce alfabético de materias incluido al final de la obra pucde
resultar de gran utilidad para iniciar a alumnos de estas
cdades en ¢l mancjo de obras de consulta de este tipo.

Normativa

P AGENCIA EFE (1976). Manual de espaiiol urgente.
Madrid: Ciatedra’Agencia EFE. novena edicion, 1992,
222 piginas.

Como se indica en el prologo, el Manital de espanol
wrgente cs el libro de estilo mads antiguo y ¢l mas difundi-
do de los publicados en la comunidad de habla espanola.
su finalidad es prevenir contra posibles errores lingliisticos,
servir de ayuda para resolver dudas v, en un momento de
gran inestabilidad idiomatica como el presente, tratar de
proporcionar criterios uniformes del uso de neologismos
en la comunidad hispanohablante.

De sus diferentes apartados, interesan especialmente
como recurso didictico para ¢l aprendizaje gramatical los
titulados -Sobre la redaccions (paginas 13-73) y «Sobre 1¢xi-
co- (pdginas 131-215). En el primero, destacaremos los
aspectos siguientes: en -Ortogratia-, uso de algunos signos
de puntuacion caracteristico del lenguaje de la prensa: en
Morfolognt-, forma v formacion del plural de neologismos
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tomados de idiomas modernos Cestandar, complo...), en
«Observaciones gramaticales-, el orden de los elementos
oracionales, ¢l uso y régimen preposicional de los pro-
nombres relativos, la concordancia de niamero con los
nombres colectivos, el uso de la pasiva, ¢l uso del gerun-
dio, el uso de tiempos verbales, palabras que rigen su com-
plemento mediante una preposicion (s¢ proporciona una
lista. muy amplia de estas palabras con indicacion de su
regimen).

Ll apartado «Sobre lexicor consiste en un breve diccio-
nario de dudas y dificultades. En ¢l se recogen hisicamen-
te extranjerismos que corresponden a vociablos del espanol
que no se deben desplazar y palabras que se usan con
acepeiones erroneas. Enoel manual se incluye un indice
analitico que facilita la consulta.

Pl BENITO LOBO, J. A (1982). La puntuacicn: 1sos ) fun-
clones, Madrid; Edinumen, 211 paginas.

La obra consiste ¢n un estudio de las funciones que
desempenan los signos de puntuacion como codigo auxi-
liar de la lengua en ¢l discurso escrito. La perspectiva es
lingtiistica (descripcion del funcionamiento del sistema de
[a lengua) v comunicativa (relacion de este funcionamien-
1o con los fines comunicativos de la escritura), Estamos,
pues. ante algo mdas que un tatado de normativa: no se
prescriben los usos, sino que se explican.

Este estudio parte de la distincion entre signos ideogre-

Sficos v signos fonogrdficos, segun la informacion que pro-

porcionan al lector, v se les asigna como [uncion hasica
delimitar v jerarquizar las unidades lingtisticas en los nive-
les fonico, sintdctico y semantico de la lengua. Esta funcion
demarcativa interviene claramente en los textos en los que
domina la funcion representativa, donde los signos de pun-
tuacion senalan procedimientos sintdcticos que contribu-
ven ala claridad logica y facilitan su transmision. A lo largo
del libro se analiza la funcion demarcativa de los diversos
signos de puntuacion, proporcionando asi i los profesores
pistas valiosas para plantear la practica de la puntuacion
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como un aspecto de la reflexion gramatical. Pero los signos
de puntuacion cumplen otros fines en relacion con las dife-
rentes funciones comunicativas del lenguaje. El andlisis de
estos fines o funciones a lo largo del libro ayuda a plan-
tear el trabajo con la puntuacion desde una perspectiva
textual y discursiva. Este enfoque también se percibe cuan-
do se abordan cuestiones como ¢l uso de la puntuacion en
relacion con los ordenadores léxicos (es decir, los conec-
tores, enlaces extraoracionales u ordenadores del discurso),
con la estructura informativa de la oracién (tema-rema) o
con diversos procedimientos modalizadores.

EL PAIS (1977). Libro de estilo. Madrid: Ediciones El
Pais, cuarta edicion, 1990, 524 pdiginas.

Mas de la mitad del libro lo constituye un diccionario de
palabras y abreviamientos (siglas y acronimos). Esta es la
parte que ticne mayor interés desde el punto de vista de su
utilidad pedagogica. Los principios mds importantes del
diccionario de palabras son la eleccion de términos caste-
llanos frente a los extranjerismos que van entrando en el
lenguaje de politicos y periodistas, pero que tienen equi-
valente en espanol: en la adopcion como palabras norma-
les [...] de vocablos creados muy recientemente —por
ejemplo, sida, sidico, sidoso, ovni, grapos, porro, canuito,
ldaser—, que no estan recogidos por el diccionario oficial,
pero son de uso extendido; y en la necesidad de no em-
plear expresiones técnicas o excesivamente cultas que
resulten ajenas al lector. De este diccionario se destaca, en
un apartado distinto (paginas 127-134) y ordenada también
alfabéticamente, una pequena seleccion de errores mas fre-
cuentes. En cuanto a los apartados dedicados a la ortogra-
fia y a las normas gramaticales, su aportacion no supera la
del Manual de Espanol Urgente.

P GARRIDO MEDINA, J. (1994). Idioma e informacion. La
lengua espanola de la comunicacion. Madrid: Sintesis,
383 paginas.

Este manual se presenta con un claro proposito, -hacer
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tado en dos principios fundamentales, tradicion y nove-
dad, que orientan la mirada sobre la lengua que se expo-
ne en sus paginas. En primer lugar tradicion, es decir,
atencion a la tradicion gramatical v lexicografica de la len-
gua espanola. En segundo lugar, novedad, es decir, con-
siderar la lengua en funcionamiento como procedimiento
de representacion de informacién y de comunicacion
entre personas.

El didlogo entre estos dos principios nos conduce a la
siempre dificil relacion entre variacion y convergencia.
Variacion, porque una lengua esta continuamente adaptan-
dose a la realidad en que se usa, esta siempre cambiando.
Hoy, indica el autor, se ve como ventaja adaptativa de una
lengua que ofrezca procedimientos diferentes de represen-
tar informacion andloga, sea entre grupos diversos de
hablantes, sea a lo largo del tiempo. Interesa la variacion
porque la diversidad enriquece la lengua, y enriquece con
ello la cultura que se crea y se mantiene con la lengua. Sin
embargo, hoy también se hace necesaria la convergencia
en la expresion que garantice la comprension mutua. Esta
preocupacion por un modelo de lengua entre los profesio-
nales de los medios de comunicacion explica, entre otros
fenomenos, la multiplicacion de los libros de estilo.

El libro se organiza en diez capitulos. En el primero,
«Correcciébn, comunicacion e informacions, se justifican las
opciones anunciadas en ¢l prologo: la correccion, entendi-
da como el mas uniforme de los usos, el apropiado cuan-
do lo fundamental es hacerse entender por la comunidad
mis amplia posible de destinatarios; el uso comunicativo
de la lengua, unido a la reflexiéon ya que para descubrir
cuil es el uso apropiado necesitamos entender como fun-
ciona, para qué se usa; la manera en que la lengua se sirve
de las palabras para codificar la informacion y la lengua
como gramatica, entendida ésta de una manera integral
(que incluye los aspectos pragmaticos, de gestion del con-
texto) que nos permite dar cuenta del uso.

A este capitulo introductorio, que sirve de marco a la
obra, le sigue un conjunto de cuatro capitulos centrados en
la comunicacion. Dos de ellos se dedican a la lengua habla-
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da (2, Cémo se habla bien? La pronunciacions, y 3, «Hablar
con tono: acento y entonacion.) y otros dos a la lengua
escrita (4, «Para empezar a escribir: la ortografia., y 5, -Mas
alla del hablar: hacia la escritura como comunicacion»). Los
capitulos 6 («El ser informivoro: De la escritura a la socie-
dad de la informaciény) y 7 («El oficio de hablar: elocuen-
cia v cortesias) vuelven sobre la escritura y el habla, esta
vez en relacion con el proceso de la comunicacion y con
las peculiaridades que presenta en el mundo de la infor-
macion.

Los capitulos 8 y 9 estan dedicados al sistema de la len-
gua, en relacion sicmpre con el uso. Asi, el capitulo 8, cen-
trado en la palabra como unidad, se dedica a las relacio-
nes entre morfologia y 1éxico e incluye varios apartados
dedicados a la lexicografia. El capitulo 9, centrado en el
texto como unidad de comunicacion, se dedica a la organi-
zacion de la informacion en el texto y a los problemas de
la sintaxis en funcionamiento, en expresion del autor.
Desde esta perspectiva se abordan cuestiones como el uso
del gerundio, el leismo o el dequeismo. Se incluye tam-
bién, como clerre del capitulo, un breve —al tiempo que
atil y riguroso— panorama de las gramaticas, en tanto que
textos sobre la lengua, con distintas finalidades (escolar,
normativi...).

Por Gltimo, el capitulo 10 («La lengua en sociedad) vuel-
ve sobre las relaciones entre variacion y convergencia,
desde dos perspectivas: desde la diversidad de las lenguas
y desde la variacion dentro de la lengua comian. En el pri-
mer caso, se aborda la diversidad de lenguas y la convi-
vencia entre las mismas, tomando como referencia el espa-
nol v su presencia en el mundo. Asi, se plantea como con-
viven vy se relacionan las lenguas entre si (préstamos, trans-
cripciones...) v como conviven y se relacionan las lenguas
por medio de sus hablantes (lengua y poder politico). En el
segundo aspecto, la variacion dentro de la lengua comun
nos conduce de nuevo a la pregunta por el modelo de len-
gua y por los responsables, en la sociedad actual, de la crea-
cion y consolidacion de dicho modelo. El autor defiende, en
lugar del concepto de norma como correccion [rente a inco-
rreccion, el concepto de lengua comun como variedad

apropiada para la comunicacion general, en el conjunto
total de la comunidad lingiiistica. El criterio ha de ser, pues,
la utilidad comunicativa, el rendimiento de unas opciones
frente a otras (incluyendo su difusion entre el conjunto de
los hablantes). A los profesionales de la comunicacion, en
sentido amplio, corresponde en nuestros dias el protago-
nismo en la creacion de este modelo de lengua comin.

Esta obra, que forma parte de un proyecto editorial
denominado Ciencias de la Informacion, no ha de enten-
derse Unicamente como un manual de lengua pensado
para periodistas o estudiantes de periodismo. La utilidad
fundamental de este libro para la ensenanza de la lengua
en la Educacion Secundaria reside en que muestra una
forma de refacionar la reflexion sobre la lengua con el uso
de la misma. En este sentido, presenta los principios que
subyacen en la elaboracion de los fibros de estilo, es decir,
la preocupacion por contribuir a consolidar un modelo de
lengua comin. En el uso mas uniforme —dice el autor—
hay posibilidades expresivas para todos los gustos, para
todas las necesidades linglisticas. Se trata de expresarnos
en los términos mas acertados en lo fundamental de la len-
gua: en la representacion de nuestras ideas y de nuestras
intenciones comunicativas.

Hay que advertir que es un libro dirigido a «iniciados:,
ya que presupone un buen conocimiento de la lengua y de
la lingtiistica. No se trata, por tanto, de un manual para uso
de alumnos de Secundaria, sino de un sugerente manual
para profesores.

P GOMEZ TORREGO, L. (1989). Manual de esparnol correc-
to. Madrid: Arco / Libros, cuarta edicion, 1993. Vol. I:
358 paginas, mas Vol II: 461 paginas.

El objetivo de esta obra, segin declara su autor en el
prologo, es informar de la normativa académica en relacion
con las distintas incorrecciones o desviaciones que se
cometen en cada uno de los planos de la lengua. En esta
cuarta edicion, el primer volumen versa sobre la acentia-
cion, la puntuacion, la ortografia, la pronuncidacion, el
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lexico y ¢l estilo. El segundo, sobre la morfologia y la sin-
feixis.

En el capitulo de la acentuacion se hace especial hinca-
pié en los fendmenos del diptongo y del hiato, asi como
en los pronombres y adverbios interrogativos y exclamati-
vos, por considerar que son los aspectos de la acentuacion
que mayores dificultades presentan.

En el capitulo sobre la puntuacion se presentan las
reglas mis generales vinculadas siempre a la sintaxis de la
oracion y a la organizacion del texto. Ello hace que se pue-
dan extraer de este capitulo muchas ideas para integrar este
aspecto de la normativa con las actividades de reflexion
gramatical. Los numecrosos cjemplos y ejercicios que se
aportan ayudarin sin duda a hacer esta integracion. El capi-
tulo dedicado a la ortografia propiamente dicha proporcio-
na solo las reglas mas imprescindibles, por considerar el
autor con buen criterio que la mayoria de ellas, con sus
numerosias excepciones, son engorrosas v de dificil memo-
rizacion, por lo que resultan poco utiles. Se ha preferido,
en cambio, ofrecer listas de palabras de uso general que
presentan problemas ortogrificos, Tiene especial utilidad
desde el punto de vista pedagogico la extensa parte del
capitulo dedicada a la ortografia sintactica (porgue, por quee,
porqué. por que: sino, si no; baber, a ver: balla, baya..).
Hay que destacar tambic¢n en este capitulo el gran namero
de cjemplos de la parte expositiva y de cjercicios en la
parte prictica.

En ¢l capitulo dedicado al estilo proporciona ejemplos de
como puede ir asociada la reflexion gramatical a la correc-
cion de aspectos del texto como L ambigtiedad sintactica, el
uso de gerundios, el empleo de lexico excesivamente poli-
SEMICO. Cle.

El capitulo dedicado al 1¢xico presentaba, en la primera
edicion de la obra, una lista de impropiedades 1éxicas y otra,
comentada, con aquellas palabras y acepciones de interés
general recogidas por primera vez en el DRAE de 1984 v en
el Diccionario Manual ¢ Hustrado tambien académico de
(1083 83) Se co

taba el capitulo con la lista de un grupo de
palabras v acepciones de aparicion frecuente en los medios
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de comunicacion, entre las que el autor distinguia las que en
su opinion debian ser recogidas por el DRAE y las que en ¢l
uso deberian ser sustituidas por otras. En esta nueva edicion
el capitulo dedicado al I¢xico ¢s mas breve y ha sido actua-
lizado teniendo en cuenta la vigesimoprimera edicion del
DRAE de 1992, A esta parcela lingtistica, el autor ha dedi-
cado el libro £l buen uso de las palabras (Arco / Libro, 1992).
El segundo volumen se dedica a recoger vy comentar los
errores mas frecuentes que se cometen al usar las distintas
categorias y subcategorias gramaticales, asi como los anaco-
lutos. discordancias y otros fenomenos incorrectos de la sin-
taxis. Este segundo volumen constituye un manual de gra-
matica normativa del espanol actual.

Aunque la obra no estd concebida exclusivamente pen-
sundo en la ensenanza (¢l autor declara en la primera edi-
cion que ¢l libro puede ser ail a personas de ambitos
socio-culturales diversos: periodistas, secretarios/as, univer-
sitarios, estudiantes en general, profesores, extranjeros que
quicran perfeccionar su espanol, ¢te.), estamos ante un ins-
trumento de trabajo imprescindible para el profesor, no
sOlo como utilisimo manual de consulta, sino como fuente
de inspiracion de numerosas actividades relacionadas con
una gramatica de uso. A ello contribuird, sin duda, la con-
tinua relacion que se establece a lo largo de la obra entre
normativa y explicacion de los fenomenos gramaticales
implicados, la exhaustividad de los casos recogidos y la
abundancia de los cjemplos que los ilustran. En esta altima
edicion se acentia la vertiente descriptiva v explicativa, lo
que destaca su utilidad en el ambito escolar.

P! MARTINEZ DE SOUSA, |. (1985), Diccionario de ortogra-
Sia. Madrid: Anaya, 357 paginas,

Después del trabajo de ], Polo —Ortografia y ciencias
del lengnaje. Madrid: Paraninfo, 1974—, este manual c¢s
probablemente ¢l estudio mas importante sobre ortografia
con el que contamos. Segun declara el autor en ¢l prologo,
con este diccionario se ha propuesto «conseguir un traba-
Jo mediante el cual cualguier personda pudiera no solo con-

steltarr wne deito esporddico, la orafia exacta de wn (erniino

dudoso, sino gue wcluso, st lo desea, pueda aprender ver



daderamente la ortografia de nuestra lengua. Para ello se
hace bincapié en los elementos bdsicos gue permiten com-
prender el porqué de los bechos ortogrdficos del espaiol, sin
lo cual jamds se podrd dominar esta materic.

No estd concebido como manual escolar, pero puede
ser un excelente instrumento de trabajo para el profesor.
Cada articulo de este diccionario constituye una comple-
tisima exposicion acerca de la naturaleza de la cuestion
ortografica anunciada en la entrada y de las dudas y difi-
cultades implicadas. Ademads, se incluyen cuadros con in-
ventarios de parénimos, homéfonos, alternancias acentua-
les académicas, elc.

Pl MENDIETA, S. (1993). Manual de estilo de TVE. Barcelo-
na: RTVE-Labor, 191 paginas.

Al estar dirigido a los profesionales de un medio audio-
visual, este manual contiene elementos de normativa dife-
rentes de los prescritos por otros libros de estilo. Asi, junto
con normas que son igualmente pertinentes para medios
escritos —sobre concordancia, uso de extranjerismos, etc.—,
en el capitulo I, «Lenguaje y estilo en television», se incluyen
orientaciones especialmente relacionadas con el discurso
oral, como muletillas y férmulas de cortesia. También se
incluye en el capitulo IV, «Apéndices-, un apéndice sobre
pronunciacion correcta con observaciones sobre la pronun-
ciacion de algunas consonantes, con un catilogo de breves
recomendaciones y con una relacion de palabras de pro-
nunciacion dudosa o viciada.

Otra caracteristica de este manual es que las normas
ortograficas y gramaticales del capitulo II, -Redaccion y gra-
miticas, estin organizadas en forma de diccionario, con
cntradas como acenio, adjetivo, adverbio, coma, comilias,
dos puntos, género, etc. En este apartado destaca la impor-
tancia que se concede al uso de las preposiciones, espe-
cialmente su correcto empleo con palabras que rigen su
complemento mediante esta forma gramatical. Se adjunta
un amplio catilogo de ejemplos.
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El capitulo 111, «Términos frecuentemente mal empleados
o cuya aplicacion ofrece dificultad-, es un brevisimo diccio-
nario de dudas y dificultades que pretende orientar al lector
sobre el uso de determinados vocablos frecuentemente mal
empleados, y poner en guardia contra la aceptacion de otros
atn no admitidos oficialmente, Se senalan en este pequeno
diccionario los términos incluidos provisionalmente en el
Diccionario Manual de la Real Academia (Espasa-Calpe,
1989), con su definicién igualmente provisional, pero aiin no
legitimada. Se incluyen también, debidamente indicados, los
vocablos y acepciones acogidos en la 21.2 edicion del DRAE.

Entre los apéndices del capitulo IV pueden tener utilidad
para la clase de lengua —especialmente en relacion con el
trabajo centrado en textos periodisticos—, ademas del dedi-
cado a siglas y acronimos, los que orientan en el uso y tra-
ducciéon de 1érminos pertenecientes a diferentes ambitos de
uso —deporte, economia, politica, television, etc.—, asi
como de términos y expresiones de otras lenguas espanolas
(catalan, vascuence y gallego).

Wi Seco, M. (1961). Diccionario de dudas y dificultades de
la lengua espariola. Madrid: Espasa Calpe, novena edi-
cion, 1986.

El autor de este diccionario explica en la «Advertencia
preliminars que figura en la obra desde su primera edicion
cudl es a su juicio el papel del gramitico normativo, crite-
rio al que se atiene en la obra que comentamos. Su mision
no consiste en ensefiarnos a hablar y a escribir segtin deter-
minados modelos literarios, o en velar por la pureza del
idioma impidiendo la entrada en él de todo uso o vocablo
nuevo o extranjero, sino en orientar nuestra lengua de hoy
en un sentido de unidad entre todos los que la hablan: «£/
gramdtico tiene que decirnos qué regionalismos, qué parti-
cularismos locales debemos desterrar de nuestro uso para
acomodarnos a lo general, en nuestro propio beneficio;
tiene qite ensenarnos a seleccionar, entre las varias formas
quee circitlan, las quie son preferibles por adaptarse mejor al
espiritie del idioma: Hene que darnos a conocer, o recor-
dernos, los usos que son normeles y corrientes en niestra
lenguc: [ tiene que encdanzar dentro de los moldes de
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nuestra lengua —que no son nada estrechos— las nuevas
adquisiciones y creaciones, siempre guiados por la pruden-
cia y por ¢l ideal de la unidad idiomdtica de los paises bis-
panicos. Ademads, «a lengua es un ente en constante cvo-
lucion, y el pretender trazar limites entre lo que en ella es
“correcto” o “incorrecto” solo puede bacerse referido a un
momento historico-. Esta naturaleza cambiante de la lengua
exige que los diccionarios normativos se actualicen de
acuerdo con la constante evolucion del idioma. Esto es lo
que M. Seco ha hecho en esta novena edicion: revisar y
poner al dia la obra inicial, de acuerdo con los criterios
expuestos en las lineas anteriores. La obra contiene diver-
sos apéndices: resumen de gramadtica, conjugacion de los
verbos, un amplio vocabulario ontografico, abreviaturas
usuales y reglas ortograficas.

Aunque los alumnos utilicen habitualmente un diccio-
nario de dudas destinado al ambito escolar (vid., por ejem-
plo, Fernindez, 1991, en ¢l subapartado «Recursos pare tra-
bajar en el aula- de este capitulo), conviene, sin embargo,
que se inicien en el manejo de esta obra, por ser uno de
los libros de consulta habituales, en todos los paises de len-
gua espanola, para los problemas cotidianos que plantea el
uso de nuestro idioma.

Otros diccionarios de dudas:

— MARSA, F. (1986). Diccionario normativo y guia prec-
tica de la lengua espariola. Barcelona: Ariel.

— MARTINEZ DE SOUSA, J. (1977). Dudas y errores del
lengudje. Madrid: Paraninfo, 1992,

Diccionarios

Pl ALvAR EZQUERRA, M., y GILI GAYA, S.

— (1987), Diccionario General llustrado de la Lenpua
Espanola (VOX). Barcelona: Biblograf, 1178 paginas.
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— (1993). Diccionario actual de la lengua esparnola
(VOX). Barcelona: Biblograf, 1668 paginas.

La edicion de 1987 del Diccionario General Hustrado de
la Lengua Espanola, de la editorial Biblogral, amplia v
actualiza la obra que dirigié y revisd Samuel Gili Gaya en
sucesivas ediciones (1945, 1953 y 1973). Esta ampliacion y
actualizacion ha estado a cargo del profesor Manuel Alvar
Ezquerra.

Dentro de la tradicion lexicografica, este diccionario
busca —segin declaraba Gili Gaya en el prologo a la ter-
cera edicion— la originalidad en cuatro aspectos:

1.7 En la seleccion de palabras que incluye o elimina.

22 En la ordenacion sistemdtica de acepciones y en su
definicion.

3.2En tratar de captar la irradiacion representativa y
afectiva que envuelve el ntcleo semintico de la
palabra.

4.7 En el registro de los engarces sinticticos y las varia-
ciones morfolGgicas que den, con la claridad posible,
la norma del uso correcto.

En relacion con el primero de estos puntos, dado el afin
didactico y normativo del diccionario, dirigido al gran pabli-
co no especializado en problemas lingiiisticos, se prescin-
dio, bajo la direccion de Gili Gaya, de cuanto no pertene-
ciese al vocabulario de la lengua culta en general, en su
uso hablado y escrito (ciertos arcaismos, dialectalismos de
escasa extension geogrifica, voces jergales y tecnicismos
confinados estrechamente en los limites de una profesion).
Por ¢l contrario, el diccionario registro con amplitud los
neologismos cientificos y los barbarismos mis generaliza-
dos, calificindolos siempre como tales. Igualmente se re-
gistraron en proporciones muy altas los americanismos,
aunque desatendiendo las formas y acepciones de reducida
extension geogrifica, v también las formas vulgares, jergales
¢ ncorrectas.



En la revision que de esta obra ha realizado el profesor
Alvar Ezquerra se ha buscado que el diccionario refleje la
actualidad de la lengua espanola; por ello se ha mantenido
el interés de las anteriores ediciones por registrar amplia-
mente las voces propias de la ciencia y las téenicas, y se ha
modificado el criterio anterior —reflejar la lengua culta—,
para dedicar muchas entradas y acepciones a vulgarismos,

términos del lenguaje de los jovenes, tabues, etc., -por

voluntad de ser descriptivos y no prescriptivos-. En cuanto a
los dialectalismos, ¢l diccionario ha experimentado una
profunda revision ¢n lo que afecta a su localizacion y se
han anadido muchas otras entradas de acuerdo con un
doble criterio: su difusion y el interés que representan para
la historia de la lengua. Por todo lo dicho, este diccionario
constituye una excelente obra de consulta especialmente
en lo que atane a teenicismos y regionalismos.

La otra caracteristica que se debe destacar es la gran
cantidad de informacion lingliistica que proporcionan los
articulos: etimologia; categorias gramaticales a la que per-
tenece la palabra; nivel de uso; dominio funcional y entor-
no afectivo del (érmino; sinonimia explicada; familias 1éxi-
cas; expresiones multiverbales; agrupacion de acepciones
con criterio gramatical (por cjemplo, usos transitivos ¢
intransitivos); la palabra como clemento de la oracion
(acepciones de un verbo segin los complementos que lo
acompanan; usos transitivo, intransitivo, pronominal, reci-
proco, unipersonal y defectivo del verbo; explicacion del
empleo funcional de preposiciones y conjunciones); varian-
tes morfologicas (plurales anomalos, irregularidades de los
verbos, prefijos y sufijos). Esta informacion se completa
con los numerosos cuadros gramaticales de caracter nor-
mativo que se intercalan: sobre empleo del gerundio, del
infinitivo, de los complementos directos; sobre reglas ele-
mentales de orntografia o de formacion del plural, etc.

El Diccionario actual de la lengua esparnola se ha ela-
borado a partir de la edicion de 1987 del Diccionario Gene-
ral Hlustrado. Se han suprimido las ilustraciones y numero-
sos articulos correspondientes a arcaismos. En cambio, se
han anadido mas de 4.000 articulos destinados a actualizar
la lengua de uso en diversos ambitos funcionales.
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4 BLECUA, ). M., y GILI GAYA, S (1994). Diccionario
menal de sinonimos y anténimos. Barcelona: Biblo-
graf, 647 paginas.

«Una de las obras mds solidas y manejables de la tradi-
cion lexicogrdfica bispanica es el “Diccionario de Sinoni-
mos vy Antonimos’, concebido y redactado en sus sucesivas
ediciones por el ilustre academico Samuel Gili Gaya y que
hov vuelve a ver la luz en una version ampliada por un
equipo de lexicografia informatica de la Universidad Auto-
noma de Barcelona.» Con estas palabras presenta J. M. Ble-
cua, director de la obra, esta octava edicion del menciona-
do diccionario. La virtud mas apreciada del diccionario de
Gili Gaya era ¢l hecho de que los sinénimos estuviesen
explicados, lo que proporcionaba criterios de sustituibili-
dad de acuerdo con el contexto, Pero este método era a su
vez origen de las limitaciones del diccionario: era imposi-
ble explicar la sinonimia de un corpus amplio. En esta
nueva edicion se han mantenido las virtudes del dicciona-
rio de Gili Gaya y se han duplicado las entradas, dando
cabida o nuevos elementos léxicos procedentes de diferen-
tes campos del saber que han pasado ya a la lengua
comun,

En cuanto a su utilidad con fines didacticos, Blecua se
refiere a clla con estas palabras: «el estudiante puede mane-

Jjar la obra para delimitar los sentidos precisos de un térmi-

no, las diferencias entre usos o situaciones de empleo, dife-
rentes valores contextuales y estilisticos. El profesor también
encontrara en el diccionario la base para miiltiples ejerci-
cios basados en los campos semdnticos y en las relaciones
entre unidades léxicas, sean de sinonimos o de antonimos-.

Pl BosQuE, L, y PEREZ FERNANDEZ, M. (1987). Diccionario
inverso de la lLengua Espanola. Madrid: Gredos, 716
pdginas.

Un diccionario inverso ordena alfabéticamente las pala-
bras, pero partiendo del final. Este modo de presentar el
léxico es de gran utilidad para el trabajo gramatical en
torno a la morfologia derivativa. También se puede utilizar
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como un diccionario de rimas. Puede ser igualmente til
para las actividades de ortografia relacionada con la deri-
vacion.

Este diccionario inverso ha sido elaborado a partir de la
vigésima edicion del DRAE (1984) y de la ediciéon de 1980
del Diccionario critico etimologico castellano e bispdnico,
de J. Corominas y J. A. Pascual. Sus autores, al explicar en
el prélogo la relacion de este diccionario con las citadas
fuentes, analizan algunos de los criterios utilizados en el
DRAE para la seleccion de las entradas, especialmente en
lo que se refiere a la derivacion y los nombres propios, y
muestran ejemplos de inestabilidad en estos criterios. Estas
observaciones, que en el prologo al diccionario tienen la
funcion de justificar algunas decisiones que se han tomado
en su ejecucion, pueden proporcionarle al profesor valio-
sas sugerencias para idear actividades de observacion y
andlisis critico de algunos aspectos del DRAE.

V1 Casares, J. (1959). Diccionario Ideologico de la Lengua
Espariola. Barcelona: Gustavo Gili, 1992, 887 paginas.

Este diccionario, revisado, aumentado y puesto al dia en
la edicion de 1992, esti organizado en tres partes: sinOpti-
ca, analdgica y alfabética. En la parte sindptica se presenta
el plan general para la distribuciéon del vocabulario corres-
pondiente a la totalidad de los conocimientos humanos en
grandes clases organizadas jerirquicamente. Cada una de
estas clases se muestra, mediante cuadros sindpticos, sub-
dividida en unidades de orden inferior. En los cuadros
sinopticos que se refieren a realidades abstractas, como
conducta, voluntad, juicio-valoracion, se contraponen dos
columnas Jos conceptos antagonicos.,

La parte analogica esta formada por la serie de los gru-
pos de palabras afines ordenadas alfabéticamente por la
palabra que les sirve de cabeza, generalmente un sustanti-
vo. Estos grupos de palabras se estructuran de acuerdo con
las siguientes normas, que se aplican siempre que es posi-
ble: presentacion por separado de la serie de nombres, de
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tro de cada categoria gramatical, basadas en la analogia de
conceptos. Por ejemplo, dentro de la categoria del nombre
se presentan por separado y con este orden los sinonimos,
los aumentativos y diminutivos, los despectivos, los colec-
tivos, los nombres que designan partes de la cosa; pasados
los verbos, aparecen los nombres que denotan la accion y
efecto de éstos, los nombres del agente, del lugar en que
acta (taller, tienda, etc.) y de los instrumentos que utiliza.
Este modo de estructurar cada grupo hace del diccionario
ideologico un excelente instrumento para la reflexién lin-
gliistica.

Finalmente, el diccionario contiene una parte alfabética
con la definicion de palabras, til para confirmar que la
eleccion realizada en la parte analogica es la que conviene.
La inclusion de esta tercera parte junto a las otras dos jus-
tifica el subtitulo de la obra: «De la idea a la palabra; de la
palabra a la idea.

Junto al plan de la obra, que hemos presentado de
forma sumaria en los parrafos anteriores, se proporcionan
las instrucciones para el manejo de cada una de estas par-
tes y para el paso de una parte a otra.

La utilidad de este diccionario va mas alld de la consul-
ta para la busqueda de las palabras mds apropiadas a par-
tir de conceptos afines (en este sentido, este diccionario
ideologico puede servir como diccionario de sinonimos y
anténimos). Es, ademds, un instrumento utilisimo para la
reflexion linglistica. Véanse como ejemplo los ejercicios
que se proponen en Martinez, Rodriguez y Zayas (1991 y
1993}, materiales que se resenan en el apartado «Recursos
para trabajar en el aula» de este mismo capitulo.

P LOPEZ GARCIA-MOLINS, A. (1986). Diccionario de sino-
nimos y antonimos de la lengua espanola. Valencia:
Ortells, 1.114 paginas.

Este diccionario de sindnimos y antdnimos busca una
renovacion en la lexicografia en tres aspectos: senalamien-
to de los contextos, introduccion de americanismos ¢ incor-
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cllos por ser el que presenta mayor interés desde el punto
de vista de la ensenanza.

Estamos ante un diccionario de sinonimos que no sc
limita a presentar listados de palabras que puedan sustituir
a las que encabezan las listas, Proporciona, ademas, los cri-
terios que justifican la sustituibilidad de unos términos por
otros en determinados contextos. EL Diccionario de sinoni-
mos y antonimos de Gili Gaya (oid. supred [acilitaba estos
criterios mediante la explicacion minuciosa de los contex-
tos, lo que le impedia ocuparse de un inventario amplio de
palabras. Por su parte, el Diccionario espanol de sinonimos
yantonimos de Sainz de Robles (Editorial Aguilar) caracte-
rizaba cada término en relacion con un namero lmitado de
contextos de referencia, lo que le permitia atender a un
inventario mucho mis amplio, pero sin poder justificar sufi-
cientemente  la sustituibilidad  de unos  inventarios  por
otros. En ¢l diccionario que resenamos se sigue un camino
intermedio: utilizar mds contextos que en el diccionario de
Sainz de Robles, pero manteniéndolos taimbién en un
namero limitado de ellos, como de evitar i minuciosidad
descriptiva de Gili Gaya. El procedimiento emipleado ha
sido utilizar como criterio de contextualizacion quince opo-
siciones significativas minimas, denotativas o connotativas,
que constituyen una ordenacion lingtistica del mundo. Por
ciemplo:

perdurabilidad: ecentialiesteable
connotacion: positivo negativo
materialidad: fisico/psiquico

intensidad: reforzado/doblemente reforzaddo.

Estas oposiciones. indicadas mediante una sigla junto o

las palabras cuvo contexto se deba definir, orientan en la
sustituibilidad de unos términos por otros, Por ejemplo,
hajo la palabra de cabeza division encontramos: particion
tdhinamico, grnpo Gabstracto,  categoric Cobstracto,  ene-
niisterd hiumano (negativo, pieza (Conereto.

El senalamicnto del contexto se completa con un nuime-
es o ambitos de

ro tambicn limitado de dominios funciona
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uso de las palabras; por ejemplo: A: Arte, Arqueologia,
Arquitectura; B: Botanica; C: Castrense, Milicia, ete.

La consulta de este diccionario por parte de los alumnos
no ¢s tarea ficil. Su utilidad hay que verla preferentemen-
le como instrumento que puede ayudar al profesor en la
planificacion de cjercicios en torno al valor semdntico de
las palabras en relacion con sus contextos.

P! MOLINER, M. (1966). Dicciondrio de uso del espariol.
(2 Vols.). Madrid: Gredos, 1992 (Vol I 1446 pdginas,
Vol. 1I: 1585 paginas).

Este diccionario, dicho con palabras de la autora, busca
sriar en el wso del espeniol [, en primer lugar. teayendo
i la mano del usiario todos los recursos de que el idioma
dispone para nombrar wna cosa, peare expresar i idea
con la mdximea precision o para realizar verbalimeiite cual-
uior acto expresivos v, en segundo lugar, «resolvicndo sus
ditdas acerca de la legitimidad o ilegitimidad de una
exprresion, de la manera correcta de resolver cierto caso de
constricccion. efc... Estos objetivos se persiguen con ciertas
caracteristicas del diccionario de las que trataremos a con-
tinuacion,

En primer lugar, mediante un sistema de sindnimos,
palabras afines v referencias, superpuesto al diccionario de
definiciones, se conduce al usuario «de la idea a la pedabre
igual que ocurre con un diccionario ideologico, Los sino-
nimos no aparecen listados juntos dentro del articulo, sino
que se encuentran delante de cada acepeion, por lo que la
probabilidad de que puedan sustituir —en esa acepeion—
Al palabra que encabeza ¢l articulo es muy grande. De
todos modos. para precisar el valor de uso de cada uno de
cllos, con sus matices afectivos, sociales. amplitud de uso,
construccion, ete., habri que consultar en muchos casos
los wrticulos correspondientes. Estamos, pucs, ante un dic-
ciomario completisimo de sinonimos comentados, Por otro
lado, al final de cientos articulos o al final de alguna de las
acepeiones aparcce un catilogo de referencias que com-
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1.2 La forma afija de la palabra del encabezamiento, asi
como los afijos a raices cultas con que se construyen
palabras relacionadas con la idea expresada con ella,

2.2 Las palabras del mismo significado.
3.2 Los equivalentes pluriverbales.

4.2 Las palabras casi equivalentes, asi como hiperénimos
e hiponimos.

WS

2 Modismos, frases proverbiales e interjecciones.

[opy

5.2 Anténimos fundamentales.
7.2 Otros catilogos relacionados.

Por otra parte, las indicaciones gramaticales que pro-
porciona cada articulo tratan de resolver las dudas sobre
construccion. Por ejemplo, para los verbos y adjetivos se
indican las preposiciones con que se construyen; para los
nombres, los verbos que se unen a ellos para formar la ora-
cién. Se proporcionan igualmente indicaciones para resol-
ver dudas de acentuacion, sobre irregularidades de la con-
jugacion verbal, etc. Ademds, los ejemplos que acompanan
a las definiciones muestran al lector el walor de uso de las
palabras. Por otro lado, el diccionario incluye una serie de
articulos desarrollados gramaticalmente —adjetivo, compa-
racion, elipsis, gerundio, verbo..— que constituyen, en
conjunto, una «gramdtica de uso».

Otra caracteristica de este diccionario que se debe resal-
tar es el cuidado y escrupulosidad en la definicion de los
términos. Se ha huido del procedimiento consistente en
explicar una palabra por otra o por una suma de palabras
a las que se supone del mismo significado. De este modo
se evitan los circulos viciosos que conducen al usuario
hasta el punto de partida después de un recorrido mis o
menos largo en que cada palabra se define por otra
supuestamente equivalente. En la «Presentacion», Moliner
expone la teoria de la definiciobn en que se sustenta su
labor lexicogrifica y da cuenta de las dificultades que se

Ndn presentadao y de las decisiones tomadas en el cmpleo
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de formulas definitorias para resolver estos escollos. Esta
parte dedicada a las formulas definitorias tiene un gran inte-
rés desde un punto de vista didactico, pues le puede pro-
porcionar al profesor numerosas actividades en torno a la
definicién de palabras y los recursos lingtiisticos —y opera-
ciones logicas— que intervienen en la definicion. Seria muy
util, por ejemplo, que los alumnos observaran las definicio-
nes que dan diferentes diccionarios de una misma palabra
y compararan los procedimientos empleados.

Otra particularidad de este diccionario es que las pala-
bras se agrupan en familias de la misma raiz bajo la que
con mis motivo puede ser considerada como cabeza de la
familia; se persigue con ello crear en el lector un sentido
etimoldgico que le ayude a usar conscientemente los voca-
blos. Este modo de organizacion, que se combina con el
alfabético, permite el empleo del diccionario como recurso
para el estudio de este aspecto de la gramatica.

Finalmente, no puede dejarse de mencionar el alegato
contra los puristas que contiene la «Presentacién» y la actitud
abierta que animo a Moliner a registrar en su diccionario una
gran cantidad de neologismos de uso habitual entre los
hablantes, haciendo constar que no figuran en ¢l DRAE, Esta
informacion ha perdido relieve, ya que, desde la aparicion
del diccionario que resenamos, el diccionario académico ha
visto sucesivas ediciones con las consiguientes incorporacio-
nes de neologismos y nuevas acepciones, y, en cambio, del
Diccionario de 150 del esparniol aparece una reimpresion tras
otra, pero no una nueva edicién actualizada.

Recursos para trabajar en el aula
W) CoroMINA, E., y RUBIO, C. (1989). Técnicas de escriti-
ra. Barcelona: Teide, 175 paginas.

Como indica su subtitulo, esta publicacion esta orienta-

Jrases, punluacion, cobesion y
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coberencia lextuales.. Segin se declara en la <Presenta-
cione, se trata de una propuesta de mas de doscientas acti-
vidades con el propésito de ayudar a los alumnos a:

— Reconocer, a partir de modelos, los diversos elemen-
tos constitutivos de los textos, considerados ¢éstos
como -tramas- de palabras capaces de expresar de
manera completa v unitaria lo que quienes escriben
quieren comunicar sobre diferentes temas.

— Enriquecer el vocabulario para aumentar su varie-
dad, precision y propiedad.

— Utilizar la puntuaciéon de forma que sus contenidos
sean solidarios: estructuras sintdcticas, estilos o regis-
tros diversos, apropiados a los diferentes géneros o
formas de comunicacion escrita.

— Producir, en definitiva, textos bien construidos, com-
prensibles y eficaces.

La obra se organiza en cinco grandes aperiados,
— Puntuacion de frases y textos.

— Dominio de la frase simple.

— Dominio de la frase compleja.

— Cohesion textual.

— Coherencia textual.

Esta propuesta de ejercicios retine dos vertientes que
han de ser inseparables en el aprendizaje de la lengua: la
practica de los mecanismos linglisticos —tanto en el
ambito textual como oracional— vy la reflexion metalin-
glistica que ha de acompanar a dicha prdctica. En el ambi-
to de la oracion, este interés por vincular la reflexion y el
uso hace que se eviten los ejercicios de descripeion vy eti-
quetado de formas lingtiisticas y se prefieran aquellos que
favorecen el dominio practico de estas formas: transformar
esquemas  sintacticos, completar y expandir sintagmas,
conmutar unas formas por otras funcionalmente equiva-
lentes, etc.

Estos ejercicios se completan con otros que lienen
como finalidad la sistematizacion de conceptos y recapitu-
lacion del metalenguaje (vid. el capitulo «Dominio de la
frase simple. Reflexion morfosintdcticas). Esta misma fina-
lidad se persigue con el capitulo que cierra la obra, «Voca-
bulario bisico generals, glosario muy claro y con abun-
dantes ejemplos de los términos gramaticales basicos del
ambito oracional. En cuanto al dmbito textual, hay que
destacar los capitulos 17-19, dedicados a los diferentes cla-
ses de conectores (de tiempo, de lugar, causa-consecuen-
cia, oposicion, etc.). Los capitulos dedicados a los proce-
dimientos anaféricos (15-16) pueden servir como indica-
cion, pero resultan a nuestro juicio insuficientes (faltan,
por ejemplo, procedimicntos tan importantes como las
nominalizaciones).

Esta obra puede resultar muy tl, en relacion con los
aspectos que hemos destacado, desde dos puntos de vista:
para seleccionar ejercicios ¢ integrarlos en la propia pro-
gramacion de actividades y para tomarlos como modelo a
la hora de elaborar otros ejercicios a partir de los proble-
mas que planteen los textos producidos por los alumnos.

P! FONTANILLO MERINO, E. (1983). Cémo utilizar los dic-
cionarios. Salamanca: Anaya, Col. “Técnicas didacticass,
112 paginas.

El nicleo de esta obra lo constituyen los capitulos 3 (<El
diccionario en la escuelas) y 4 («Codmo trabajar con el dic-
cionario-), en donde se argumenta a favor del diccionario
como instrumento para el aprendizaje del uso de la lengua
y se muestran algunas vias para su utilizacion con esta fina-
lidad pedagogica. Previamente, en el capitulo primero
(-Diccionarios y sus clases-) se esboza una clasificacion de
los diccionarios de la que interesa especialmente una dis-
tincion que reaparecerd en diferentes lugares del libro: dic-
cionarios de cosas —cuyo objetivo es definir los conceptos,
describir los objetos y narrar los hechos o los procesos— vy
diccionarios de palabras, cuya finalidad serd proporcionar
datos sobre antecedentes historicos de un término, ambito
geografico y social de uso, valores afectivos, relaciones for-
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males con otros términos. sentidos posibles, cambios de
sentido, relaciones semanticas, constantes y variables gra-
maticales y ortograficas, cte. Obviamente, si lo que nos
interesa es la reflexion linglistica ¢ncaminada al aprendi-
zije del uso de la lengua, convendrid manejar los del segun-
do tipo. por lo que ¢l eriterio para la eleccion del diccio-
nario mis adecuado tendri que ver con la cantidad y cali-
dad de informaciones  lingtliisticas que proporcione,  tal
como s¢ muestra en ¢l segundo capitulo GEleccion y and-
lisis de un diccionarios)

En ol tercer capitulo, ¢l autor propugna una gramatica
normativa por ser la mds adecuada para la mejora de la
capacidad del uso de la lengua. Desde esta perspectiva, el
diccionario, como instrumento de trabajo diario para el
alumno, ha de contribuir, segan el autor, a ampliar v enri-
quecer conceptos y palabras, a precisar y matizar ¢l signi-
ficado de términos nuevos o ya conocidos y a relacionar las
palabras por su forma, funcion v significado a nivel sincro-
nico y diacronico. El cuarto capitulo se dedica, precisa-
mente, a sugerir gjercicios dirigidos al aprendizaje de estas
relaciones entre las palabras. La obra se cierra con un
apendice que contiene la ficha bibliografica de una selec-
cion muy amplia de diccionarios v enciclopedias.

La utilidad de este libro la encontramos ¢n L orienta-
cion que proporciona sobre la diversidad de los dicciona-
rios v de sus funciones, v sobre todo, en su empeno por
sensibilizar al profesorado acerca del uso del diccionario
como instrumento cotidiano para las actividades de refle-
xion gramaticil. Los cjemplos que aqui se ofrecen consis-
tlen mds ¢n sugerencias (que en propuestas de trabajo desa-
rrolladas, pero tienen ol interes de descubrir vias de traba-
jo que los profesores pueden explorar v ampliar,

Pl Formsy, ] B, voOMARTL S, (19920, Precticas de orto-
grafic. Barcelona: Teide, 255 paginas,

En la ctapa de la Educacion Secundaria Obligatoria, ¢
tratamicnto de L ortografia tene mas un caracter de recu-
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del aprendizaje onogrifico corresponden a la ctapa de
Educacion Primaria. Por otra parte, en Secundaria los alum-
nos muestran un nivel muy desigual en el dominio de las
normas ortogriaficas. Las estrategias didicticas en esta etapa
han de tener en cuenta esta diversidad de niveles. Para ello
se requiere un material didactico que permita el trabajo
individual y la autocorreccion, En esta ctapa, las activida-
des de ortogralia han de tener un componente mircada-
mente reflexivo: no se trata tanto de corregir faltas aisladas,
como de encontrar una explicacion sistematica a los erro-
res v a las normas. Este planteamiento reflexivo del apren-
dizaje de la ortografia requicre su articulacion con las acti-
vidades de reflexion gramatical.

Estas Practicas de ortografia se ajustan a la exigencia
didictica recien mencionada: en cada secuencia de trabajo
se dirige a los usuarios del material al descubrimiento
inductivo de reglas: seguidamente, se les proporcionan
actividades para la aplicacion de estas reglas: por altimo, se
incluyen ejercicios globales y variados para consolidar lo
aprendido. Estamos, por lo tanto, ante una propuesta de
actividades que. Icjos de los cjercicios rutinarios, implican
la actividad metalingtiistica. Ademas, la relacion entre la
reflexion sobre Lkt norma ortogrifica v la gramiitica es con-
[SIRINHE

P MARTINEZ LAINEZ, A RODRIGUEZ GONZALO. C.. v ZAYAS
HERNANDO, F. (1990),

— Para narrar. Lengua (castellena). 17 cioso. Valencia:
Generalitae Vilenciana, Conselleria de Cultura, Educa-
¢io i Ciencia - Ministerio de Educacion y Ciencia, pagi-
mas 241-349.

— (1991). Pera informertse). Lengue (castellano). 2.
crso. Valencia: Generalitue Valenciana, Conselleria
de Cultura, Educacio 1 Ciencia  Ministerio de Edu-
cacion y Ciencia, piginas 189-281.

— 1992). Pt convencer. Lengna tcastellanos. 5
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de Cultura, Educaci6 i Ciéncia / Ministerio de Edu-
cacion y Ciencia, paginas 283-350.

— (1993). Los textos literarios. Lengua (castellano). 4.°
curso, Valencia: Generalitat Valenciana, Conselleria
de Cultura, Educaci6 i Ciéncia / Ministerio de Edu-
cacion y Ciencia, paginas 345-395.

Este conjunto de materiales didacticos pertenecen a un
proyecto para la experimentacion de la Ensenanza Secun-
daria Obligatoria, dentro del marco del Programa de Refor-
ma de la Ensenanza de la Generalitat Valenciana. El eje del
proyecto consiste en las actividades de comprension y pro-
duccion de textos. En relacion con ellas, los materiales
incluyen una propuesta de actividades gramaticales —a la
que corresponden las pdginas citadas en cada caso, del
material del alumno— con ejercicios para el trabajo siste-
madtico de reflexion sobre la lengua y sus condiciones de
uso. Estas actividades se organizan en diversos niveles: la
relacion del texto con el contexto, la cohesion del texto, la
construccion de la oracion y la formacion de palabras. Los
contenidos gramaticales, organizados en estos niveles, tie-
nen una presencia recurrente en cada uno de los cursos,
con un tratamiento especifico segin el tipo de discurso y
las clases de texto que constituyan en cada caso el foco del
aprendizaje. En el planteamiento de las actividades grama-
ticales se atiende predominantemente a los procedimientos
—manipulacion de las formas y estructuras lingtiisticas—,
aunque no se descuida el trabajo de conceptualizacion y de
re-construccion de un metalenguaje basico.

Si bien esta propuesta de actividades gramaticales esta
vinculada a un proyecto global de materiales didécticos,
secuenciados de acuerdo con determinados tipos de dis-
curso y clases de texto, puede ser adaptada a otros pro-
yectos curriculares que tengan igualmente un eje textual y
comunicativo, En este sentido, la propuesta que comenta-
mos puede mostrar como situar la reflexion gramatical en
el ambito del texto y su relacion con el contexto, y, de este
modo, como salvar la ruptura que tradicionalmente se da
entre el trabajo gramatical y las actividades centradas en la
comprension vy la composicion. Puede servir igualmente de

La lengua como ohjeto de conocimiento
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orientacién para la utilizacion de las aportaciones de la lin-
gliistica textual de acuerdo con objetivos pedagogicos,
aspecto de indudable importancia si se tiene en cuenta el
riesgo que supone la introduccion de conocimientos pro-
cedentes de un nuevo campo de la lingtistica teorica. En
relacion con ello, las guias didicticas que forman parte de
estos materiales tienen la utilidad —ademas de orientar
sobre el desarrollo de las actividades en el aula— de mos-
trar como se han traducido los conocimientos tomados de
la lingtiistica teorica en instrumentos pedagogicos.

Vid. comentarios en los siguientes capitulos de esta misma
Guia: Proyectos de etapa y ciclo- (pagina 31), «Comunicacion
escritar (pagina 78) y «La Literaturar (pagina 138).

P MORENO HERRERO, A. (1989). La redaccion paso a paso.
Barcelona: Teide, 157 paginas.

El autor define el libro como «guia para adquirir un
digno grado de expresion que permita al alumno la exposi-
cion agil y cabal de su pensamiento-, y declara que su obje-
tivo es «conseguir que el alumno discipline su mente y su
expresion, una de las primeras y profundas causas del apa-
bullante fracaso escolar de la actualidad-. Para lograr estas
metas se ofrece un método consistente en:

a) Una larga fase llamada pre-redaccion —un cincuen-
ta por ciento del libro— consistente en ejercicios de
vocabulario y de correccion de yerros gramaticales
mas frecuentes, unos y otros desvinculados de las
actividades de composicion de textos.

b) Una fase de redaccion en la que, tras varios capitu-
los dedicados a consejos y normas generales, se
practican diversas clases de texto —la definicion, el
resumen, el comentario de texto— y formas de elo-
cucion —descripcion, narracion, didlogo, exposi-
cién, la correspondencia,

La parte del libro dedicada a la pre-redaccion es til
como inventario de errores frecuentes en el marco de la
oracion y de la palabra y como repertorio de ejercicios de
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correccion que el profesor puede integrar en el proceso
global de composicion de textos.

Vid. en esta misma Guid el apartado «Recursos para tra-
bajar en el aular del capitulo «Comunicacion escritar, pagi-
na 75.

P Zavas, F., y LATORRE, V. (1987). El lenguaje y Ia prensa.
Valencia: Generalitat Valenciana, Conselleria de Cultu-
ra, Educacio i Ciéncia / Ministerio de Educacion y Cien-
cia. (Modulo de actividades para el aula, 59+LXVII
péginas; Guia para el profesor, 52 paginas).

Estos materiales diddcticos se elaboraron en el contexto
de la Reforma de las Ensefanzas Medias (antes, por lo
tanto, de la promulgacion del Decreto por el que se esta-
blece el curriculo del drea de Lengua Castellana y Literatu-
ra para la Educacion Secundaria Obligatoria) donde era
vivo el debate sobre la naturaleza y el lugar de los conte-
nidos gramaticales en un curriculo que debia tener como
eje el desarrollo de la competencia comunicativa. Distantes
igualmente de quienes en aquellos afos preconizaban la
supresion de toda actividad gramatical y de quienes se
resistian a abandonar los contenidos gramaticales como eje
del curriculo, los autores de este trabajo intentaban buscar
un camino que permitiera hacer de la reflexion gramatical
una actividad significativa en el marco del aprendizaje del
uso de la lengua.

En el material no se recogen todas las posibilidades de
trabajo que ofrece el periddico diario para la clase de len-
gua. Se ha acotado una modalidad de texto periodistico, la
noticia y, en torno a ella, las actividades se organizan en
dos grandes bloques: «La estructura de la noticia» y «Andli-
sis y composicion de titulares». Dentro de cada bloque
tampoco se han agotado las posibilidades didacticas. Se
han seleccionado sélo algunos puntos relacionados con el
andlisis y composicion de textos y con €] razonamiento gra-
matical. En el primero de los bloques se pretende que los
alumnos, en el marco de las actividades de composicion de
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de la noticia y, de este modo, desarrollen la capacidad de
usar reflexivamente los mecanismos de la lengua y de ade-
cuarlos a una clase de texto concebido como prictica
comunicativa. En el segundo bloque, las actividades estan
orientadas a la observacion y prictica de estructuras gra-
maticales del titular de acuerdo con determinados factores
pragmadticos que estdn presentes este tipo de discurso, de
modo que los alumnos perciban la relacion entre los meca-
nismos de la lengua y la dimension comunicativa del texto.
(Vid. ¢l apartado «Recursos para trabajar en el aular del capi-
tulo «Comunicacion verbal y no verbals, pagina 165).

Este enfoque comunicativo de la reflexion gramatical
centrada en los titulares se muestra asimismo en estos dos
trabajos posteriores:

— ZAYAS, F. (1992). «Personajes del cuento, intrusos y
escenarios vacios (notas para el empleo de los titu-
lares de prensa como recurso didactico). Signos.
Teoria y prdctica de la educacion, 5-6, paginas 90-97.

— ZAYAS, F. (1993). «La composicion de la noticia». Cua-
dernos de Pedagogia, 210, julio-agosto 1993, paginas
43-45.

(Vid. el apartado «Recursos par trabajar en el aula
del capitulo «Comunicacion escrita», pagina 78).

Diccionarios escolares

V| Diccionario Anaya de la Lengua. Madrid: Anaya, 1991,
1097 paginas.

Esta tercera edicion del Diccionario Anaya de la Lengua
es una revision del editado por primera vez en 1978 bajo
la direccidon de E. Fontanillo Merino. En esta nueva edicién,
realizada por un nuevo equipo, se ha revisado la seleccion
de las entradas (se han suprimido muchas de las que figu-
raban en ediciones anteriores y se han actualizado tecni-
cismos y jergas), se ha modificado el criterio de ordenacion
de las acepciones (de mas a menos usuales) y se han enri-
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La lengua como objeto de conocimiento

Anaya dispone también de un Diccionario Bdsico de la
Lengua, elaborado a partir del anterior, cuya ultima edicion
es de 1993,

W Diccionario escolar de la lengua espariola. Madrid:
Santillana, 1993, 919 piginas.

Se han de resaltar dos caracteristicas en este diccionario:
la informacion linglistica de los articulos es suficiente para
esta etapa educativa (contextos para las distintas acepciones,
sinonimos, familias de palabras, conjugacion, dudas ortogra-
ficas...) y su manejo es ficil. No contiene apéndices, pero se
insertan cuadros de gramdtica junto a los articulos que tie-
nen este caricter (corjugacion, genero, preposicion...).

WV Diccionario didactico del esparnol. Intermedio. Madrid:
SM, Serie Consulta, 1993, 1296 paginas.

Este nuevo diccionario escolar es muy completo en
cuanto al nimero de entradas, informacion gramatical de
los articulos, actualizacion del vocabulario (neologismos y
jergas) y numero de apéndices dedicados a una gramatica
normativa esencial. De comodo manejo a pesar de su volu-
men y de atractivo formato y tipografia.

WV Diccionario escolar de la lengua espanola (VOX). Bar-
celona: Biblograf, 1993, 1047 paginas.

Es uno de los diccionarios escolares menos atractivos
por su tipogralia y presentacion, pero de indudable calidad
desde el punto de vista lexicogrifico y pedagogico. Tiene
como referencia el Diccionario General Hustrado de la Len-
gua Espariola, de la misma editorial, obra de Gili Gaya y
actualizado en 1989 bajo la direccion de M. Alvar Ezquerra.

V| Larousse escolar. Diccionario de la Lengua Espanola.
Barcelona: Larousse-Planeta, 1993, 1254 pdginas.

Nuevo diccionario Larousse dirigido por E. Fontanillo
Merino, autor de la primera edicion del Diccionario Anaya de
la Lengua. Ha sido realizado con claros criterios pedagogicos
(informacion lingtistica adecuada, de ficil manejo, etc.). No
tiene apéndices gramaticales, ortogrilicos, etc.

P FERNANDEZ, D. (1991). Diccionario de dudas e irregu-
laridades de la lengua espanola, Barcelona: Teide, 492
paginas.

El objetivo de este diccionario es resolver las dudas vy
dificultades léxicas, ortograficas y de expresion que se
suscitan a diario entre los jovenes estudiantes y evitar los
errores —incorrecciones gramaticales, impropiedades
lexicas— mas comunes que se producen habitualmente
en ¢l aula. Esta dirigido a un puablico escolar y ticne su
origen en el cuaderno en que su autor anotaba y clasifi-
caba las correcciones que hacia en los escritos de sus
alumnos.

Algunos ejemplos de las dudas y dificultades que se
atienden en este diccionario son: voces que tienen proble-
mas de significado, cuestiones de propiedad ¢ impropiedad
lexica, voces que se prestan a confusion, género gramati-
cal dudoso, formacion de femeninos y plurales dudosos,
comparativos y superlativos irregulares, casos de homoni-
mia, homofonia y paronomasia, régimen de preposiciones,
verbos con irregularidades ortogrificas o con dudas de
acentuacion, ete. Contiene apéndices con vocabulario orto-
grafico de uso comun, con ortografia de nombres propios
de persona, reglas ortograficas y conjugacion de verbos
irregulares.






La LireraTura

Por Ana Orozco Pardo

ORGANIZACION Y CONTENIDOS

DE ESTE CAPITULO ™~

Introduccion (p. 125)
Recursos para la planificacion
diddctica (p. 1.27)
Fundamentacion
e implicaciones diddcticas (p. 127)
Desarrollo de los contenidos (p. 132)
Teoria literaria (p. 132)
Historias de la literatura (p. 134)
Algunos efemplos de analisis (p 135)
Recursos para trabajar en el aula (p. 136)
Recursos bibliogrdficos (p. 136)
Antologias (p. 141)

Recursos audiovisuales (p. 141)

Documentos sonoros (p. 141)

\ Documentos grabados en video (p, 142) /

Introduccion

En el curriculo del area de Lengua Castellana v Literatu-
ra apuarece explicita —desde el entogue comunicativo— la
opcion pragniitica v semiotica para lu ensenanza de la len-
gua: en el caso de la literatura, no parece estar claro por
que concepto, idea, de literatura se opta. Las propuestas de
secuencia de que disponemos son mids explicitas: al hablar
de la literatra «como actividad  comunicativa especial y
como una semiotica culturals (Alcalde, Gonzilez Nicto y
Pérez, 1993), se estd hablando de un planteamiento semio-
tico en coherencia con ¢l adoptado para la lengua, utili-
zando aqui el término semiotica como el que supone inte-
gradas la pragmatica v la lingtiistica del texto.

Lin enfoque semiotico supone, entre otras cosas, el estu-
dio integrado lengua-literatura, acorde con ¢l caracter de
drea que a estas disciplinas les asigna el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria. El planteamiento semio-
tico propone ¢l estudio de la obra literaria desde «na
vision integradora- en palabras de C. Segre; no supone
una ruptura con la critica literaria «tradicionals; al contrario,
promueve la integracion de contenidos en una metodolo-
gia fundamentalmente interdisciplinar; las aportaciones de
la lingiiistica (especialmente de la lingtiistica del texto), de
la filologia, de la historia literaria, de la teoria de la litera-
tura (retorica, estilistica...), y también de la historia, la
antropologia, la sociologia... adquieren sentido en la inter-
pretacion del texto literario.

Desde el punto de vista didictico la semiotica parece
especialmente atil fundamentalmente  porque  dirige la
atencion al lector, a la interaccion texto-lector, analizando
los *movimientos cooperativos- que éste lleva a cabo en el
proceso de lectura, como pone en juego sus «conocimien-
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los previoss, cOmo proyecta sus «mundos posibless en la
interpretacion del «modelo de mundo- que propone el
texto. (Ver Usandizaga, articulo citado en cste apartado).
Esta funcion cognoscitiva de la literatura (Lotman) hace
que ésta juegue un papel fundamental en el proceso de
socializacion del alumnado que, a través de la lectura, entra
en contacto con ¢l contexto cultural.

La organizacion y seleccion de los recursos que aqui se
citan estin pensadas como un posible trayecto de forma-
cion, proporcionando al profesorado instrumentos para el
analisis critico de sus planteamientos —implicitos quizas—
didécticos y disciplinares, que lo ayuden a analizar y apli-
car el material diddctico disponible y, sobre todo, a elabo-
rar sus propios materiales.

En este capitulo de la Guia, dedicado a la Literatura, sc
han seleccionado, en primer lugar, recursos que ayuden a
la revision de plantcamientos disciplinares y didacti-
cos, algunos seguramente polémicos, como paso previo a
la adopcion de un «modelor que fundamente la propuesta
didactica. Los textos que se proponen a continuacion, en el
apartado «Recursos para la planificacion didactica», tie-
nen como finalidad, ademas, guiar la puesta al dia de con-
ceptos bisicos para el andlisis de la obra literaria; por ello
se distinguen en el subapartado «Desarrollo de los con-
tenidos» materiales que sirvan para la revision de concep-
tos, tanto de Teoria literaria como de Historia de la litera-
tura. Como complemento bajo el epigrafe -Algunos ejem-
plos de anilisis-, se incluyen diversos estudios desde este
enfoque semiotico, pragmdtico, de obras conocidas, en
colecciones de facil acceso, como ejemplo de aplicacion de
lo expuesto en los subapartados anteriores («Fundamenta-
cion e implicaciones didacticas- y <Desarrollo de los conte-
nidos-).

Por altimo, se aporta una relacion de recursos para
trabajar en el aula. La finalidad de este apartado es pro-
porcionar al profesorado una relacion de «materiales: que
puedan servirle en algin momento de guia o ayuda para la
programacion y realizacion de actividades en clase. Esta
relacion es, evidentemente, incompleta y cada profesor o
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equipo de profesores podria ampliarla. No aparecen, por
cjemplo, guias de lectura, colecciones «diddcticas-, o edi-
ciones de clasicos dirigidas al alumnado que son en algu-
nos casos muy recomendables, pero cuya relacion seria
muy prolija. Habria que senalar también que este docu-
mento no valida todo lo que recoge ni invalida lo que no
estd; simplemente proporciona una orientacion para aque-
llos que la necesiten.

La utilizacion que puede hacerse de estos materiales
requiere por tanto un andlisis previo por parte del profe-
sorado que tenga en cuenta las caracteristicas de su alum-
nado, las de los materiales y sus propias posibilidades,
Como se verd, los recursos que aqui se recogen son muy
variados. Los editados por el MEC y la Comunidad Valen-
ciana son los Gnicos especificamente dirigidos a la Reforma
y abarcan toda la Secundaria Obligatoria. Otros como los
de Rincon y Enciso, han supuesto una alternativa al libro
de texto al uso para el BUP. Otros, finalmente, presentan
de forma distinta, innovadora en algan caso, algan aspec-
to parcial de la ensenanza de la literatura.

Como recogen los documentos de la Reforma, una for-
macion del profesorado eficaz tiene como eje la aplicacion
del curriculo, la prictica de aula. Por esto, ¢l analisis de
materiales es fundamental y esta Guia —inevitablemente
discutible en algunos aspectos— pretende ser Gtil propor-
cionando al profesorado instrumentos de trabajo para la
autoformacion.

Es importante senalar que este documento no es una
bibliografia. Por esto pueden echarse en falta nombres fun-
damentales, como Lotman, Bajtin o Greimas (que aparecen
en el capitulo -Ciencias del lenguaje y enscnanza de la len-
gua- de esta Guia). Pretende ser esta guia una introduccion
a conceptos muchas veces complejos; por esto se ha opta-
do en algunos casos por senalar capitulos concretos de
algunos libros, a fin de hacer la Guia lo mas eficaz posible.
Se ha hecho asi pensando en aquellos lectores que se acer-
can por primera vez a estos temas; les serd mas facil hacer-
lo a través de otros textos que les faciliten la lectura de los
originales y que, por otra parte, les remitan a una biblio-
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grafia a la que recurrir para organizarse cada uno su pro-
pio «programa-, conforme vaya sintiendo la necesidad de
ampliar o profundizar sus conocimientos, con el fin de lle-
var a cabo una planificacion reflexiva y consciente de su
practica docente.

Recursos para la planificacion
didactica

Fundamentacion
e implicaciones didacticas

P AznAR, E. (1989). <La ensenanza de la literatura en el
ciclo 12-16+, en Comunicacion, Lenguaje y Educacion,
2, paginas 41-50.

Este articulo trata los siguientes aspectos de la situacion
actual de la ensenanza de la literatura: la literatura y la
Reforma cducativa; las orientaciones tradicionales en la
ensenanza de la literatura; objetivos vy estrategias de la
ensenanza de la literatura; cultura, identidad y competen-
cia literaria. La parte mds interesante es la que trata de los
objetivos y estrategias, ya que propone lineas de actuacion
para los distintos cursos de la ESO: la relacion len-
gua/literatura, cémo organizar el trabajo, la importancia de
la lectura. El alimo apartado, partiendo del concepto de
competencia literaria plantea la relacion texto, historia, cul-
tura, abogando por la introduccion de lo historico en el
ultimo curso de la ESO, asi como por la incorporacion de
la literatura extranjera.

P BertOCCHIL, D., et al. (1986). L'italiano a scuola, cap.
IX. Firenze: La Nuova ltalia, 1988, piginas 267-281.

De este libro seleccionamos aqui ¢l capitulo dedicado al
-acercamiento al texto literario en la escuela obligatorias, no

———— .

sin destacar otros importantes para el profesorado de len-
gua y literatura: los que tratan de la educacion lingiistica o
de «la transversalidad- de la lengua en el proceso de ense-
nanza y aprendizaje. Atna este libro una seria fundamen-
tacion teorica, «cientificar y la reflexion didactica, en una
continua alusion a la prictica de aula. Por lo que se refie-
re al texto literario, parte de una definicion de Baugrande-
Dessler, que identifica el texto literario como aquél cuyo
mundo estd en una relacion sistemdtica de alternatividad
al mundo real, configurada de forma subjetiva, en interac-
cion con los datos que la realidad suministra.

Establece unos <parimetros- de seleccion y gradacion de
textos, basada en la vision mds o menos critica de la reali-
dad que plantea, en la mayor o menor complejidad estruc-
tural que presenta y en el lenguaje mds o menos -cercano-
o familiar al lector. Pone como ejemplo de textos cercanos
la paraliteratura: la ciencia ficcion, la literalura juvenil...
que pueden servir de introduccion a lecturas mais comple-
jas. Se completa el capitulo con la enunciacion de objetivos
de caricter cognitivo, afectivo y metalingtiistico de la
didactica del texto literario.

Es recomendable este capitulo como planteamiento ini-
cial a la hora de programar la ensenanza de la literatura,
sobre todo en lo referente a los parimetros o criterios de
seleccion y progresion secuencial de textos.

P BERTONI DEL GUERCIO, G. (1992). «L'ensenyament del
text literari-, en COLOMER, T. (coord.). Ajudar a legir.
Barcelona: Barcanova, paginas 87-92.

Se refiere el autor al sistema escolar italiano, cuya orga-
nizacion no es igual a la espanola. Sin embargo, los pro-
blemas que plantea la ensenanza de la literatura son muy
parecidos. Parte el autor de considerar la funcion de la lite-
ratura en la ensenanza y expone a continuacion los aspec-
tos mas significativos de los nuevos programas italianos, en
cuanto a criterios de seleccion de textos, objetivos, valores
formativos, etc. Quizd la parte mds interesante sea la que
se refiere a las lineas programediticas del trienio 16-19 en las
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que pueden encontrarse interesantes retlexiones sobre his-
toria v literatura, la seleccion curricular, las actividades de
produccion o la inclusion de La literatura extranjera,

VI Corover. T (19911 .De la ensenanza de la literatura a

la educacion literariae, en Comunnicacion, Lenghdje v

Ecicacion, 9. paginas 21-31.

El articulo tiene dos partes: andlisis de L situacion actual
de la ensenanza de la literatura, con especial atencion a los
avances producidos, vy una propuesta: hacia una educacion
literaria.

Senala la autora la crisis del smodelo tradicionals (el his-
toricismo, la esclerotizacion del comentario de textos...), sin
que haya surgido una alternativa global coherente. A pesar
de todo, se han producido avances en la ampliacion del
corpus (qué se lee), en como se lee, y sobre todo. en la
atencion prestada a la produccion de textos por los alum-
nos. Sin embargo, la falta de modelos tedricos, de una idea
clara de por qué se ensena literatura (qué se aprende),
hacen incompletas las propuestas alternativas.

Propone en la segunda parte, como finalidad de <a edu-
cacion literaria» —que sustituird a la «ensenanza de la litera-
tura—— el desarrollo de habilidades y competencias necesa-
rias para la comprension de la «comunicacion literariar
(pagina 26). La formacion del lector iria unida al desarrollo
de sus habilidades lingtiisticas, desde el punto de vista de la
produccion y la construccion del sentido, desde la recep-
cion.

Este articulo resulta muy interesante para re-plantearse
una practica docente en torno a los conceptos de -educa-
cion literaria» y «competencia literariar.

Pl D1 GiroLaMo, C. (1982). Teoria critica de la literatira.
Barcelona: Ed. Critica, 155 paginas.

Este libro abarca en su desarrollo un panoranma critico
de lainvestigacion actual sobre la literatura, panorama
scircial y rendenciosos en palabras de su autor. En ¢l pre-
facio explica su proposito: analizar desde un enfoque inter-
disciplinario los problemas con que puede encontrarse
wralguior consumidor de iteratira, profesional o nos,
senala también que el objetivo de su libro aro es edificar
et teorien de le literatira inera v orgdizicad. siio mes bien
indervenir polénicamente contra la agitiescenicic a bipote-
Sis que se quicren hacer pasar por iniversales... opiniones
gt son presentadeas como rerdeades clentificas: | se rata de
ofrecer las beases para une critica del propio concepto lite-
rario- (pagina 8). El libro pretende ser, pues. ¢l comienzo
de una reflexion. o mejor aun, «a incitacion a ponerlo fodo
en discusion» (pagina 9). Estas citas del prefacio dan una
idea de la principal virtud de este libro: su caricter abierto
y su intencion de plantear problemas mas que soluciones
definitivas.

Interesa para iniciar una revision sobre qué significa lite-
ratura desde el punto de vista de la investigacion y la meto-
dologia.

P EaGLETON, T. (1983). «Qué es la literatura., en Una
introduccion a la Teoria literaria. México: Fondo de
Cultura Economica, 1988, paginas 11-28.

Partiendo del andlisis critico de los postulados formalis-
tas, se acerca a la definicion de literatura rechazando los
métodos inmanentistas, a partir de as diferentes formas en
que la gente se relaciona con lo escrito- (pagina 20). Nin-
gunas propiedades intrinsecas caracterizan la literatura
—segun Eagleton—; de hecho no existen valores seguros
e inalterables que puedan adjudicarse a la obra literaria. Lo
que importa senalar es que «todas las declaraciones des-
criptivas se mueven dentro de una red —a menudo invisi-
ble— de categorias de valor» (pagina 15).

Explica Eagleton, en una parte fundamental de su expo-
sicion, como bajo la apariencia de diferencias individuales



de opinion, las valoraciones explicitas sobre la obra litera-
via responden de forma inconsciente a un uniforme con-
senso social. Nuestros juicios sobre la literatura no son
caprichosos, la gente no decide que algo es literario o no
caprichosamente, sino que nuestros criterios, nuestros jui-
cios de valor «se relacionan estrechamente con las ideolo-
gias sociales... no se refieren exclusivamente al gusto perso-
nal sino tambien a lo que dan por becho ciertos gritpos
sociales y mediante lo cual tienen poder sobre otros y lo
conservan» (pagina 28). Aunque ideologicamente las tesis
de Eagleton puedan resultar polémicas, esta «ntroduccions
es muy interesante v llena de sugerencias, sobre todo si se
completa con la lectura del capitulo 1: «Ascenso de las
letras inglesas-.

Las afirmaciones de Eagleton son muy datiles en cuanto
que pueden suscitar la reflexion critica sobre los presu-
puestos ideologicos que subyacen a una opcion disciplinar.
(Vid. en el capitulo de esta Guia «Ciencias del lenguaje v
ensenanza de la lenguan.

¥ GONZALEZ NIETO, L. (1992), «La literatura en la ESO., ¢n
Signos, 7, octubre-diciembre, paginas 54-59.

El propasito de este articulo es presentar los problemas
que plantea la ensenanza de la literatura v proponer lineas
de intervencion, Comienza con una vision diacronica de la
ensenanza de la literatura en los Gltimos anos, desde el his-
toricismo a los «alleres literarios.. Analiza la falta de clari-
dad en las opciones metodologicas, que evitan explicitar la
adopcion de un «modelor tedrico probablemente por la
polémica que desde un plantecamiento ideologico pueda
resultar.

Las propuestas de intervencion tendrian que tener en
cuenta al alumnado: qué piensa de la literatura, tan alejada
de los habitos culturales de gran parte de la sociedad, o tan
presente en forma de best-seller.. y listas de periodicos. La
literatura desde un enfoque  comunicativoe v funcional
supone tenerla en cuenta como variedad de situacion
comunicativa. vy combinar las actividades de recepeion con

La Literatura
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las de produccion. La seleccion y gradacion de rextos, la
organizacion en temas, mitos, géneros, como alternativas al
excesivo historicismo, y la atencion al contexto cultural des-
de un planteamiento interdisciplinar en la interpretacion de
la obra literaria pueden ser la alternativa al formalismo del co-
mentario de textos, lo cual no supone la eliminacion de la
historia, ya que el texto es historia.

Este articulo resulta es interesante por el panorama de
la ensenanza de la literatura que dibuja y las lineas de
actuacion que propone.

P MEex [ZQUIERDO, F. (1993). «La literatura y su diddctica,
en MEIX, F, et al. Aspectos diddcticos de Lengua y Lite-
ratura (Literatura), 6, Zaragoza: L.C.E. de la Universidad
de Zaragoza, Educacion Abierta, 106, paginas 11-40.

Este trabajo constituye una exposicion modélica en
cuanto supone una integracion consecuente teorica-practi-
ca de los planteamientos disciplinares vy didacticos del
autor. Comienza con tres preguntas: qué es literatura, si es
posible ensenarla, como ensenarla, Para responder a la pri-
meri, sitta la literatura en el marco de las «ciencias de fa
comprension= la psicologia, la antropologia, la lingiiistica...
para llegar a una definicion de literatura como «un 1so de
cualquier tipo de discurso para constriir modelos de cardc-
ter interpretativo, que permiten comprender la realidad a
traves de procedimientos estéticos- (pigina 32). Pero lo mas
interesante ¢s ¢l proceso que le hace llegar a esta caracte-
rizacion, .del que se desprende el planteamiento diddctico
que propone como respuesta a4 las restantes preguntas,
incidiendo en aspectos fundamentales, como la revision
del comentario de textos desde el formalismo, la historici-
dad del texto, la produccion textual del alumno, la revision
critica del concepto de creatividad. Concluye senalando
como <o que importa pedagogicamente ante un texto lite-
rario o no, es lograr que los alumnos lleguen a estar prepa-
reeelos para apreciar las condiciones psicosociales en las e
estel funcionando y porlo tanto, elaborar textos alternativos
quee respondan a sus verdaderos sentinientos e interesess
(pagina 1) va que, en definitiva, -no pretendemos formear
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devoradores de libros sino personas compelenies para inter-
pretar el mundo en que viven junito con su pasado bistéri-
co y capaces de construir un proyecto orientado hacia el
JSuturos (pagina 41).

Es importante como ejemplo de como plantear una
didictica consecuente con un modelo, una opcion de dite-
ratura»., Contiene ademds observaciones interesantes en
torno a la practica de aula.

P! POzUELO IVANCOS, J. M. (1992). -De las poéticas textua-
les a la pragmatica literariar, en Introduccion al lengua-
je literario, Cap. V. Madrid: Cdtedra, piginas 62-101.

En este capitulo se parte de la caracterizacion de la situa-
cion actual de las investigaciones sobre la teoria literaria
como «una encrucijada que afecta realmente al lugar de la
teoria poética y la redefinicion de su objeto- (pagina 065), ya
que -la crisis tedrica y metodologica... afecta a la propia
delimitacion del objeto de la teoria- (pagina 63). Al consi-
derar la literatura como una forma de comunicacion, la
delimitacién de lo literario no se centra en la literariedad,
sino que viene dada por el reconocimiento de una socie-
dad del texto como literario; «mds que una teoria del len-
guagje literario (seria) una teoria del uso literario del len-
Ludfes.

El autor expone a continuacion en el apartado -Poéticas,
textuales y pragmaticas de la lengua literaria-, las principa-
les lineas de investigacion en este campo: Van Dijk, Lotman
y la Escuela de Tartu, Bajtin, Mignolo. De este apartado,
hay que senalar la parte que se refiere a la Semidtica de la
Cultura (Lotman, citada en el capitulo «Ciencias del len-
guaje y ensenanza de la lengua- de esta Guia). En el segun-
do apartado, se analiza la especificidad de la comunicacion
literaria y la relacion literatura-actos de lenguaje.

Interesa este capitulo como primer acercamiento a los
conceptos basicos de la semiotica de la cultura v la prag-
matica literaria.
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P! REevES, G. (1989). «El nuevo anilisis literario: expansion,
crisis, actitudes ante el lenguajes, en Teorias literarias
en la actualidad. Madrid: El Arquero, paginas 7-39.

Este trabajo de G. Reyes sirve de introduccion al libro
del que es compiladora. En la primera parte, traza un pano-
rama de las teorias literarias actuales, pasando después a
introducir los distintos trabajos que forman el libro.
Comienza senalando como caracteristica de la situacion
actual la pluralidad de las teorias literarias y la -actitud
general positiva bacia el valor estético, social, politico y
lidico de la literatura y bacia la necesidad de sistematizar
su estudio- (pagina 10).

Analiza la relacion entre la literatura y otras -ciencias de
la comprension-, y senala como caracteristica nueva el bus-
car lo literario en lo no literario; esto es, se aplican con-
ceptos, convenciones provenientes de la literatura para
analizar fenémenos culturales que no pertenecen a la esfe-
ra de lo literario; asi, por ejemplo, los esquemas de la nove-
la 0 el cuento para el analisis del relato histérico o el psi-
coandlisis. «£n suma la literatura es un discurso diferente,
al menos institucionalmente diferente, de los otros, pero,
como sostenia Jakobson, hay rasgos literarios en discursos
que no pertenecen al conjunio de textos que Hamamos lite-
ratura. Si uno quiere estudiar los otros discursos... puede
recurrir a la reflexion —tanto literaria como retérica—
gjercida durante siglos sobre el discurso creado para la con-
templacion y el andlisis, que es el literario- (pagina 19). Esta
<apertura- de lo literario tiene una indudable repercusion
didactica: la ensenanza de la literatura no se agota en si
misma; la comprension, la interpretacion, la lectura del
texto literario forma parte de un aprendizaje lingiiistico y
no solamente lingiiistico, que incluye otras formas de
comunicacion.

En la segunda parte, hace una sintesis de los estudios
que incluye el libro. Entre ¢stos destacamos aqui el de I. M.
Zavala: Bajtin y su circulo, interesante como introduccion
a conceptos bajtinianos fundamentales como dialogismo,
polifonia. teoria estética sobre 1a novela, la carnavalizacion
Senala la relacion de Bajun con Vigotsky, estableciendo un



«puente» entre el estudio de la lengua y la literatura. El tra-
bajo de Ramos Gascon: Historiologia e invencién bistorio-
grdfica: el caso del 98, es interesante para ver como se con-
figuran las historias de las literaturas nacionales, a partir del
«caso del 98- La historia como una «construccién narrativas
del siglo pasado... cuyo objetivo fue crear una interpreta-
cién de los discursos llamados literarios, articulandolos
ideolégicamente con la idea de nacionalidad del estado
moderno... antes la literatura no existia como corpus histo-
riables (pagina 35).

De distinto cardcter son los estudios de R. El Saffard
sobre La Celestina y El Lazarillo: Lo que la Celestina sabia
y Entre poder y deseo: Ldzaro como hombre niievo, parte de
«una nueva clave, la polarizacion sexual, que revela otros
significados posibles de la obra y otras relaciones entre ésta
¥ su cardcter bistorico-psicolégico de produccion» (pagina
35). La literatura expresaria «conflictos psiquicos inaccesi-
bles para el discurso racional» (pagina 36). Al plantear la
interpretacion desde unas claves nuevas, este estudio pre-
senta aspectos muy interesantes para la interpretacion de
estas dos obras clave de la literatura espanola.

P SEGRE, C. (1985). «Hacia una semidtica integradorar, en
Metodos de estudio de la obra literaria. Madrid: Taurus,
paginas 655-681.

El titulo de este trabajo de C. Segre va es significativo en
el contexto del libro del que forma parte: la semidtica
como integradora de distintos métodos de anilisis.

De la exposicién de Segre destacamos los conceptos
bisicos que fundamentan el enfoque semidtico: la consi-
deracion del texto literario como «producto semidticor en el
que confluyen diversidad de codigos: bajo la superficie lin-
glistica «se mueve una red de significados mucho mds com-
pleja y rica», de modo que solo desde la lingtistica no
puede entenderse la obra literaria. El texto literario forma
un enunciado complejo, «signo complejo porque es wunion
de signos que, en su conjunio (y no sélo tomados indivi-
dualmente) tienen un significado global precisor. Todos los
«signoss que forman el texto linglistico, retoricos, estilisti-
cos, metricos... etc. no pueden analizarse por separado,
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sino teniendo en cuenta su significatividad en orden al con-
tenido, a lo que el texto transmite, comunica. Desde el
punto de vista diddctico es importante esta afirmacion, ya
que supone el diseno de actividades —en orden a la com-
prension e interpretacion del texto— como una recons-
truccion del significado global.

Otro punto importante es la relacion texto-cultura, que
parte del concepto de cultura como comunicacidn, como
stexto generador de textos-, como memoria no hereditaria
de una colectividad (Lotman y Escuela de Tartu: Semidtica
de la cultura). La relacién texto-contexto cultural supone
que por medio de la lectura, el receptor-lector entra en
contacto con el contexto cultural, del que el autor-emisor
ha tomado la lengua, el género, los elementos antropold-
gicos: mitos, temas, etc.

En relacidn a un planteamiento didictico de este estu-
dio, interesa el concepto de texto literario como producto
semidtico y lo que se refiere a la relacién texto-cultura, que
inserta el andlisis, la interpretacidn de la obra literaria en un
contexto interdisciplinar.

Pl UsaNDIZaGA, H. (1993). «Semi6tica y teorias de la lite-
ratura», en LoMas, C., y OSORO, A. (Comps.) (1993). El
enfoque comunicativo de la ensevianza de la lengua.
Barcelona: Paidés, piginas 69-93.

Destacamos de este libro, ya citado en el capitulo «Ciencias
del lenguaje y ensefianza de la lengua» de esta Guia, el capi-
tulo 4 especialmente dedicado a la ensefanza de la literatura.

Los planteamientos de la semidtica pueden ayudar a for-
mular los problemas de la ensenanza y mas en concreto,
los de la ensenanza de la literatura; ésta es la hipotesis de
la autora. Fundamenta su explicacién en las estrategias de
cooperacion textual, de U. Eco (vid. Lector in fabula), y
mds en concreto en el concepto de lector modelo. Desde
esta perspectiva pueden detectarse los problemas del alum-
nado para la comprension del texto, teniendo en cuenta
por qué mecanismos se genera el sentido y qué estrategias
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se ponen en juego para reconstruir el sentido en el proce-
so de lectura.

Este trabajo interesa no soélo por sus aportaciones a los
problemas de comprension y produccion del alumnado, en
cualquier situacién comunicativa, sino también por la sin-
tesis que presenta de aspectos de la semidtica de Greimas
y Eco, redefinidos desde el punto de vista de la didactica.

Desarrollo de los contenidos

Teoria literaria

P Eco, U. (1981). Lector in fabula. Barcelona: Lumen,
paginas 97-171 y 245-261.

De este libro (citado en el capitulo «Ciencias del len-
guaje y ensenanza de la lengua- de esta Guia), se senalan
aqui los capitulos 4, 5, 6, 7, 9 que constituyen un marco
conceptual para la comprension del texto narrativo (litera-
rio 0 no). Se parte de la «figura» 2 (niveles de cooperacion
textual, pagina 103), de la que los capitulos sefalados son
la explicacion y el desarrollo. Contiene conceptos muy Gti-
les en diddctica —de cualquier materia— como cuadros
comunes, cuadros intertextuales, topic, isotopia... y otros.

Aunque la lectura de estos capitulos pueda resultar difi-
cil, ninguna explicacion puede sustituirla, y es absoluta-
mente recomendable como gufa para programar la lectura
e interpretacion de textos narrativos y planificar la secuen-
cia de contenidos y el disefio de actividades.

P GARRIDO GALLARDO, M. A. (1988). «Una vasta parafrasis
de Aristoteles,, en GARRIDO GALLARDO (Comp.). Teoria
de los géneros literarios. Madrid: Arco, pdginas 9-27

Esta «pamfmmn es el estudio pl(,hmuur y sirve, atgmﬁ-

valivamenic, Ok LR ETE ‘.\\- 1 Jl‘ 4 -Un o ﬂ\\\\_ conbieneg una

panordmica completa de la investigacion actual sobre la
teoria de los géneros.

Se organiza el estudio en tres partes: una primera expo-
ne aspectos de las teorias aristotélicas, comentadas desde
un punto de vista actual, semiotico; la segunda se centra en
la idea de género como hecho de cardcter social, histérico
y de lenguaje; la tercera introduce brevemente los estudios
que componen el libro, que corresponden a los aspectos
antes expuestos. Interesa este estudio precisamente por las
aportaciones teorico-practicas, de reflexion sobre un con-
cepto tan discutido como el de género literario; asi el géne-
ro serfa horizonte de expectativas, los moldes o modelos
para el autor, marca o seiial para el lector; la sociedad —
un grupo social—, caracteriza con un determinado género
un texto que podria haber circulado con otro marbete.

Las editoriales, las colecciones, los periddicos, adjudican
«géneros» a los textos que resefian y los lectores los «reci-
ben» como tales. La categoria género, pues, se inscribe en
coordenadas espacio-temporales; los limites de un género
estarian en otro género preexistente... La formalizacion se
mueve, por otra parte, dentro del juego que la lengua natu-
ral ofrece; el origen de los géneros estd en los actos de
habla: narrar, nombrar, rezar (ver el estudio de Todorov en
el mismo libro).

Ya que el alumnado suele tener muy clara la distincion
entre los tres grandes géneros, «que engloban a los demds,
como subdivisiones» (pagina 26) parece mds importante
reflexionar sobre estas cuestiones «previas., que intentar
clasificar metddicamente los textos, apoyindose en carac-
teristicas discutibles y cambiantes. Por otra parte, este estu-
dio —y los demas que componen el libro— es un buen
punto de partida para re-definir la nocidon de géenero,

P MARCHESE, A., y FORRADELLAS, J. (1980). Diccionario de
retoricd, critica y terminologia literaria. Barcelona:
Ariel.

Este clucmmhm 1&0},&' las orientaciones de las nuevas

metodol i A a lng t\\'ﬁ-k\\ A Y . s¢ \unmul\ El traducion



ha aportado ejemplos de las literaturas hispanicas v ha
recogido aportaciones criticas aparecidas posteriormente a
la edicion italiana, incluyendo trabajos de investigadores
hispanicos y portugueses que no estaban en el original.
Bastante claro y preciso.

P POZUELO IVANCOS, J. M. (1992).

— «La neorretorica y los recursos del lenguaje literario-,
en POZUELO, 1992, Cap. VIII (op. cit. en el subapar-
tado -Fundamentacion e implicaciones didacticas- de
este mismo capitulo, piagina 130), piginas 159-213.

La neorretorica en cuanto marco para el andlisis de la
configuracion de los «recursoss del lenguaje literario consti-
tuye el tema de los primeros apartados —como teoria
general textual—.

La tercera parte, dedicada a la elocutio, es la que aqui
puede interesar mas, los ropos y figuras, Senala ante todo
algo importante: «a literatira no se escribe con fisurass,
das figrras son modos de clasificar w ordenar los procedi-
niientos de que se sirve la lengua literaria en su funcion
artisticar... no tienen existencia por si mismas, «1o son und
especie de despensa de la que la literatura echa mano
(pagina 165). Las figuras estan en funcion de la significa-
¢ion en cada texto, sea literario o no. La excesiva costum-
bre clasificadora es contraproducente para el aprendizaje,
pues el alumnado descuida el significado global, preocu-
pado por la -necesidad- de encontrar metiforas o prosopo-
peyas.

Este capitulo pucde ser una guia para ampliar concep-
tos, pero habria que reflexionar mucho en como trasladar
a un planteamiento didactico su contenido.

— «Estructura y pragmitica del texto lirico-. Cap. IX.
paginas 195-213.

En este capitulo. ¢l autor recoge los siguientes aspectos:
el texto como estructurd, emparcjamientos o coupling, iso-
topia discursiva, v pragmatica de la lirica,

La Literatura

Con la intencion de fijar algunos principios ordenadores
de la construccion textual, parte del eje de recurrencias de

Jakobson, como principio ordenador del texto lirico, para

remitir a diversos conceptos como los coupling y, sobre
todo, ¢l de isotopia. La pragmatica de la lirica trata de la
poesia como forma especial de comunicacion.

Interesa este estudio para fijar ¢l marco general en el
que inscribir el andlisis del texto lirico: el concepto de iso-
topia es muy interesante como principio organizador del
texto literario 0 no (rid. en este apartado Eco, 1981) y, a
pesar de su complejidad, utilizable como linea de trabajo
en didactica, en ¢l diseno de actividades para la compren-
S101.

— -Estructura del discurso narrativo-. Cap. X, paginas
220-200.

Contiene los siguientes apartados: Historia y discurso en
narratologia; Bl pacto narrativo; Bl narrador, figuras de la
narracion; Aspecto o focalizacion, voz y niveles narrativos;
La modalidad; Tiempo y relato; v Sitaciones narrativas.

Dado que el relawo es e realidead que atraviesa la
metyor parte de las realizaciones de nuestra leciura» (pagi-
na 220), y que casi todo, lo literario y 1o no literario, lo con-
tiene, este capitulo interesa porque aclara, sistematizando,
diversas aportaciones ya clisicas —fundamentales para el
andlisis de la narracion, literaria o no (narrativa natural v
artificial)—. En este sentido se pueden senalar los siguien-
tes apartados: el narrador y la modalidad, donde se reco-
gen los tipos de discurso verbal, estilo indirecto libre. la
polifonia... Remite a la bibliografia original: Ricoeur, Propp.
Genette. Barthes, Boves...

Es importante senalar que 1os conceptos de narratologia
que aqui se recogen son «construcciones- o esquemas teo-
ricos, no aplicables de forma directa al anilisis de todos los
relatos. La labor del profesorado serd seleccionar aquellos
aspectos que avuden a entender el funcionamiento del
relato desde ¢l punto de vista de la produccion y la com-
prension.
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W SEGRE, C. (1985). Principios de andlisis del texto litera-
rio. Barcelona: Critica, 405 paginas.

El libro se abre con la siguiente frase: «a literatura es
una forma de comunicacion- axioma que fundamenta
estos «principios de analisise.

Se organiza en dos partes; la primera trata de:

— El texto literario, interpretacion, historia, lineas con-
ceptuales y categorias criticas: la comunicacion.

— El texto; los contenidos textuales.

— Historizacion.

La segunda parte abarca:

— Problemas del texto literario: texto, sistemadtica, dis-
curso, estilos.

— Ficcion.

— Géneros.

— Narracion/narratividad.

— Poética.

— Tema/motivo.

— Texto.

— Bibliografia.

Como se deduce del indice, realiza el autor un recorri-
do exhaustivo por todos los aspectos del andlisis del texto
literario, incorposando las aportaciones de la critica y teo-
ria literaria mds recientes. Formado en los estudios filologi-
cos, Segre es uno de los mejores exponentes de una semio-
tica «de sintesis», construida sobre una formacion mas que
solvente, que integra en sus analisis la tradicion y la inno-
vacion, con todo el relativismo que estas dos palabras com-
portdnn.

13+

Hay que sefalar como lectura ineludible el capitulo IV:
<Historizacion-, en el que Segre expone —recogiendo tra-
bajos anteriores— la relacion texto/contexto cultural, o lo
que es lo mismo, texto e historia. El libro incluye una
extensa bibliografia que remite a su vez a los autores cuyas
aportaciones recoge: Genette, Greimas...

Recomendable sobre todo como libro de consulta para
revisar y poner al dia conceptos que se utilizan a veces de
forma algo imprecisa, como tema, motivo, género...

P TORDERA, A. (1988). Semib6tica del espectaculo: Teoria
y Técnica del Anilisis Teatral-, en TALENS, et al. Ele-
mentos para una semiotica del texto artistico, Madrid:
Citedra. paginas 157-199.

Comienza con los problemas de la semi6tica teatral,
para centrarse luego en una vision diacronica y sincronica
del hecho teatral, a fin de llegar a una definicion del pro-
prium de la representacion teatral.

Partiendo de una semiologia de la comunicacion artisti-
ca, expone conceptos instrumentales de semiotica teatral;
considera el texto dramatico como confluencia de signos
que entran en juego en la representacién en orden a la
construccion de sentido. Este es el presupuesto en que
basa su andlisis de La Casa de Bernarda Alba desde la
dimension sintdctica, semdntica y pragmdtica.

El estudio es interesante por la formulacion de concep-
tos fundamentales del estudio de la obra dramatica y por el
modelo de anilisis que aporta.

Historias de la literatura

Entre las muchas posibles se seleccionan en este apar-
tado aquellas obras que presentan alguna «peculiaridad- en
la organizacion y scleccion de los contenidos o en el enfo-
que metodologico e ideologico; por la informacion exhaus



tiva y actualizada que proporciona y por las aportaciones
bibliogrificas.

P BIANCO AGUINAGA, et al. (1978). Historia social de la
literatura espanola. (3 vols.). Madrid: Castalia.

Desde un enfoque marxista, esta historia de la literatu-
ra, aun siendo muy desigual, incluye estudios interesantes
desde el marco ideologico y metodologico que propone.

P Jongs, R. (Ed.) (1971). Historia de la literatura espano-
la. (6 vols.) Barcelona: Ariel.

Realizado cada volumen por un especialista, tiene for-
zosamente —por su extension— cardcter de sintesis; son
especialmente interesantes los volimenes dedicados a la
Edad Media y siglo XIX,

Pl PEDRAZA, F., y RODRIGUEZ, M. (1980). Manual de litera-
tura espanola. (9 vols.) Tafalla (Navarra): Cenlit (en
curso de publicacion).

Comienza a publicarse en 1980 (9 vols.). Es uno de los
manuales mas completos, recoge autores y obras que ha-
bian ido desapareciendo de las historias al uso. Muy il
como libro de consulta, por el detenimiento con que trata
muchas cuestiones y por la informacion tan amplia que
proporciona. El Gltimo volumen publicado trata del Nove-
centismo y la vanguardia: prosistas y dramaturgos.

Pl Rico, F. (Ed.) (1980). Historia y critica de la literaticra
espaiiola. (8 vols) Barcelona: Critica.

Los ocho \r’(]}.l:]ITlt_’ﬂt’-‘\' aparecen ('()[I'II'}ICI'nlfn['.l(l()S con
suplementos que recogen las aportaciones bibliograficas
recientes.

La Literatura
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Contiene una seleccion de fragmentos de estudios criti-
cos sobre autores y obras, precedida de una introduccion
y una buena bibliografia.

V| Rio, A. del (1948-49). Historia de la literatura espario-
la. (2 vols.) New York: The Dryden Press. (Publicada
en Espana por Bruguera, 1982).

Se trata de una obra muy interesante, por el enfoque
que adopta, bastante innovador en su momento y escrita
con un lenguaje atractivo. Sobre todo la segunda parte,
presenta aspectos muy interesantes en la introduccion a
cada ¢poca.

Algunos ejemplos de andlisis

P FERNANDEZ CIFUENTES, L. (1993), Estudio introductorio a
la edicion de D. Juan Tenorio, de Zorrilla, Barcelona:
Critica, Col. -Biblioteca Claisica-, paginas 38-59.

Este trabajo de Ferndndez Cifuentes es un excelente
ejemplo de como incorporar contenidos pragmaticos al
estudio de un texto o de como el enfoque semiotico inte-
gra aspectos de la eritica «tradicionals. La parte que aqui
interesa es la que lleva por titulo: -D. Juan y las palabras..
El autor analiza, desde la pragmaitica, el uso que D. Juan
hace del lenguaje, v como éste va cambiando y haciendo
cambiar al personaje.

Se trata de un estudio exhaustivo y sugerente que apor-
ta aspectos nuevos en el andlisis de este texto clasico, pre-
cisamente desde la pragmatica.

P POPEANGA, E., y TAMAYO, F. (1990). Estudio preliminar
a Bajarse al moro, de J. L. Alonso de Santos. Madrid:
Catedra, paginas 11-95.

Contiene este estudio un panorama del teatro contem-
porineo. un acercamiento teorico al autor y su obra, la lec-
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tura critica de la misma y un estudio del lenguaje del texto,
ademis de una bibliografia.

Se realiza el acercamiento a la obra desde la semidtica,
desde la semiotica teatral, concretamente. La lectura critica
aporta un interesante andlisis desde estructuras mitico-sim-
bolicas. Aunque no para el alumnado, este estudio intere-
sa como un intento por explicitar lo que supone un enfoque
semiotico y como aclaracion de conceptos fundamentales
de semiotica teatral, ejemplificados en el analisis de un
texto de facil lectura.

¥ REVES, G. (1990). «Decir y querer decir. Pragmatica, len-
guaje y literaturar, en Quimera, 99, paginas 38-45.

Este articulo —que se recoge en parte en el libro de la
misma autora Pragmdtica lingiiistica (Vid. capitulo «Cien-
ciuas del lenguaje y ensenanza de la lenguar, pigina 16)— se
centra en el comentario del Acto 1V de La Celestina, el did-
logo entre Celestina v Melibea v constituye tambi¢n una
buena introduccion a la pragmitica. Tanto este trabajo
como ¢l de Ferndandez Cifuentes sobre el Tenorio, pueden
utilizarse como guia para el analisis de otros textos, de otras
situaciones de comunicacion y como aclaracion de concep-
tos de pragmatica a veces dificiles en sus formulaciones teo-
ricas.

Recursos para trabajar en el aula

Recursos bibliograficos

Pl Boix, et al. (1988). Diecinunere cuentos del XIX. Barce-
lona: Teide, 181 paginas.

Es esta una antologia bien clegida de «cuentos:, que se
completa con propuestas de trabajo ¢ incluye actividades
de produccion. Lo mds interesante es, quiza. la seleccion

Artlotosc
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P Cawvo, J. L. (1987). Acercarse a la literatura. Madrid:
Alhambra, Col. Biblioteca de Recursos Didacticoss, 77
pdginas,

Contiene una antologia de textos literarios y no litera-
rios, desde Umbral a Pavese, pasando por Serrat y Rilke,
organizados en los siguientes apartados: diarios y memo-
rias, retrato y autorretrato, biografia y autobiografia y car-
tas.

Cada uno de estos apartados lleva una breve introduc-
cion y algunas actividades. Dirigido al alumnado, el pro-
posito de esta obra es acercar la literatura «a su propio
terrenoe. Es una propuesta distinta e interesante.

P CARNICERO, M., ¢t al. (1989). Prosa bispanica contem-
pordnea. Madrid: MEC / Vicens Vives, 200 paginas.

Se trata de una antologia de textos organizada por géne-
ros con actividades. Su formato —en cuadernillos, separa-
da la parte de actividades de os texios— estd pensado para
tacilitar el trabajo del alumno. La variedad de textos sclec-
cionados lo hace muy util.

V| CarriLLO, E., ef el (1987). Dinamizar textos. Madrid:
Alhambra, Col. Biblioteca de recursos didacticoss, 133
paginas.

Los procedimientos que se¢ proponen para «dinamizar-
textos son: sonorizar, dramatizar, modificar ¢ ilustrar. Se
dedica un apartado a cada uno, que incluye téenicas y acti-
vidades, v se trabaja sobre textos breves como ejemplo.
Contiene propuestas interesantes para el diseno de activi-
dades.

Pl CERVERO, V.; MARTINEZ, A, y TOMAS, R. (1993). Tienipo
de lectura. (Castellano: Lengua y Literatural. (Profeso-
rado). Valencia: Consclleria de Cultura, Educacio i
Cicncia de la Generalice - MEC, 187 pp.



- Este libro, dirigido al profesor, forma parte de los mute:
riales para Lo Educacion Sccundaria Obligatoria, experi
mentados en la Comunidad Valenciana, Tiene como tema
¢l aprovechamiento didacticos de la literatura, por medio
de actividades de cardacter interdisciplinar, Trata pues de los
spresupucestos teoricoss de la lectura de obras integras que
se redliza en clase de Lengua, como programarla, que
metodologia aplicar. ete: L presentacion (1) incluye obje-
tivos v orientacion metodaologica, ast comao bibliografia. La
introduccion (21, una «<aproximacion a la lieraturas y oo <da
especificidad del texto literarion La parte tercera se dedica
vaa la programacion de lecturas v se organiza en tres apar-
tados: sentir historias, contar historias, vivir historias (sobre
poesia, narrativa v teatro). Contiene cada parte una intro-
duccion sobre el género, materiales (antologia) v propuces-
tas de trabajo. Aporta abundante material para ¢l aula v
considera la lectura de obras integras como parte del tra-
hajo de clase, integrada en ¢l curriculo, no como actividad
gratuita, al margen del programa.

Pl CERVERO, V.; MARTINEZ, A. y TOMAS, R. (1993). Enscyo
general peia el poema. (Castellano: Lengua y Litercali-
rer). Valencia: Conselleria de Cultura, Educacio i Cien-
cia de la Generalitat / MEC, 130 paginas.

Se trata de un «modulor experimentado con alumnos de
2.2 de BUP, realizado con la finalidad de «despertar en los
alumnos el interés por la lectira de poemas... y que alginos
llegasen a escribirlos como una actividad normal-. El mate-
rial que aqui se cita es el resultado de una reformulacion y
adaptacion de esa experiencia inicial, para alumnos del
segundo ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria. La pre-
sentacion contiene: metas, contenidos y secuencia. Refe-
rencias teoricas, presentaciones metodologicas, bibliogra-
fia. El desarrollo del modulo contiene siete unidades didac-
ticas, de las que tres tienen caricter de «taller.

Se trabaja con textos muy variados, desde canciones a
los clasicos, soslayando el criterio historicista, ya que la his-
toria de la literatura aparece en otros cursos.

Feit frtevertined
- e —

P CervirO. V.. ef al. (1993), Podtica teatral. Castelletiro:
Lengua ) Literatie, (profesord, (4.0 cirso . Nalencia:
Conselleria de Cultura, Educacio i Ciencia de la Gene-
ralitat # MEC. 193 paginas,

Al igual que los dos anteriores, este libro forma parte de
los materiales para la Educacion Secundaria Obligatoria
experimentados en fa Comunidad Malencian:.

In la introduccion se sfundamentas la razon de L inclu-
sion de la literatura en el curriculo v se senala el especial
valor formativo del estudio del teatro, no solo como texto,
sino como prictica integral que incluye montaje vy orepre-
sentacion, o sea, ¢l teatro como especticulo. Recoge tam-
hien los objetivos de este modulo, ¢l enfoque comunicati-
vo, una reflexion sobre las actividades y, finalmente, una
relacion de la obra recogida en Ler cnntologia de textos diea-
mieiticos e it acto, que va desde la Edad Media a la ¢poca
contemporianea. El cuerpo del texto lo forman cinco uni-
dades diddcticas en torno al teatro: algo mas que una mani-
festacion literaria. El teatro como texto. El teatro como
espectaculo. El teatro como forma de comunicacion social.
El género teatral. Una bibliografia y un dossier de materia-
les de apoyo completan el modulo. Al tratarse de un texto
dirigido al profesorado, las unidades recogen la fundamen-
tacion tedrica y desarrollan, siquiera minimamente, los con-
tenidos, que se pueden completar con la bibliografia.

P CreMADES, M. A., ef al. (1991). Materiales para coedui-
car. El comentario de textos: aspectos cautivos. Madrid:
Mare Nostrum, 213 paginas.

Este libro resulta muy interesante y atil para abordar el
tema de la coeducacion desde la literatura, y para abrir
nuevas o diferentes perspectivas del comentario de texto.

P Diaz-DIOCARETZ, M., y ZAVALA, 1. M. (1993) Breve his-
toria feminista de la literatura espaiiola (en lengua cas-
tellana). Barcelona: Anthropos / Comunidad de
Madrid, 143 pdginas.
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(Para ¢l comentario de estos dos libros rid. capitulo
Temas transversales-, piagina 177).

P! Garcia DOMINGUEZ, E. (1987). Como leer textos narra-
tivos. Madrid: Akal, 95 paginas.

Forma parte de la coleccion -Guias de Lectura-. Se com-
pone de dos partes: la primera, cuatro capitulos, tiene
como tema contenidos de narratologia explicados de forma
asequible y ejemplificados en una antologia de relatos
sobre los que se proponen actividades. La segunda contie-
ne <actividades mas libres., una bibliografia basica vy un glo-
sario. Aunque va dirigido —como toda la coleccion— al
alumnado, puede serle muy qtil al profesorado como ini-
ciacion al andlisis del texto narrativo,

P GiraLDA PEREZ, V., et al. (1990). El siglo XVI a través del
Monasterio de San Benito el Real de Valladolid. Valla-
dolid: Centro de Profesores de Valladolid, 225 piginas.

Se trata de un «proyecto multidisciplinar para 3.2 de
BUP realizado por profesorado de Historia, Diseno y Lite-
ratura. Contiene material para el profesorado y para el
alumnado, ademads de la exposicion de objetivos, conteni-
dos, metodologia, actividades y evaluacion. Un trabajo bas-
tante completo, bien documentado vy un buen modelo de
proyecto interdisciplinar. (Un extracto del trabajo ha sido
publicado en las Actas del I y II Simposios de actualizacion
cientifica y pedagogica de la Asociacion de Profesores de
Espanol, paginas 239-247).

P HaLTE, J. F; MICHEL, R., y PETIJEAN, ]. (1977). -Littéra-
ture/Théorie/Enseignement-, en Poétique, 90, pagi-
nas 157-166.

Se recoge aqui este trabajo como muestra de los que
pueden encontrarse en esta revista, El articulo comienza
con un analisis de la sithacion de la ensenanza de la litera-
tura, para pasar a continuacion a explicitar los presupuestos
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teoricos, pedagogicos, ideologicos y sobre todo disciplina-
rios: los -outils- conceptuales que se han revelado especial-
mente interesantes en la «experiencia» y que constituyen el
marco teorico disciplinar: el proceso de enunciacion, el ana-
lisis de las practicas discursivas; se ocupa también este apar-
tado del andlisis del relato en relacion a la practica de escri-
tura, a la produccion de textos por el alumnado.

En cuanto a la descripcion de la <experiencia», que tiene
como tema El Gato Negro de E. A. Poe, comprende una
explicacion de la metodologia, justificando la eleccion de
un relato, y la formalizacion, que analiza los problemas de
la puesta en prictica.

Interesante como modelo de presentacion y de progra-
macion de una «experiencia,, ya que hace explicitas las
opciones didacticas y disciplinares; se incluyen ademas
observaciones sobre la experimentacion y se justifica todo
¢l proceso por las necesidades y caracteristicas del alum-
nado al que va dirigida.

Pl MARTINEZ LAINEZ, A.; RODRIGUEZ, C., y ZAYAS, F. (1993).
Los textos literarios. Lengua (castellano). 4° curso. (4
vols.) Valencia: Conselleria de Cultura, Educacio i Cién-
cia de la Generalitat / MEC.

(Vid. capitulo «Proyectos de etapa y ciclo de esta Guia.
pagina 31.)

Este material consta de un libro para el profesor (Los
textos literarios) y tres antologias para el alumnado. (57
Narraciones -De los origenes a las vanguardias-, Poemas,
Textos teatrales).

La presentacion general del curso hace alusion a la
insercion de este «modulo- en <l eje que articula el proyec-
to de materiales- (que incluye los de los demas cursos).
Parten los autores de una Unidad diddctica inicial: «Estudiar
literatura: como y para qué». Las unidades desarrolladas a
continuacion se organizan en torno al relato, obras teatra-
les, los poemas A continuacion, una Unidad de recapitula-
cion y un ultimo apartado sobre discurso literario y refle-
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xion gramatical. Las unidades incluyen una presentacion,
en la que se formulan los objetivos y el desarrollo de la
Unidad que organiza ¢l proceso de trabajo. El anexo inclu-
ve textos de diverso caricter como antologia y apoyo a las
actividades. La bibliografia de cada apartado es muy inte-
resante, ya que recoge también recursos didacticos, Es el
-modulo- mids completo, sobre todo por su referencia con-
creta a los cursos anteriores, como recapitulacion de todo
un proceso de ensenanza y aprendizaje seguido a lo largo
de toda la etapa Secundaria Obligatoria.

Como ya se ha senalado, estos materiales son los mas
cohesionados, elaborados con un planteamiento de con-
junto, con la intencion de abarcar toda la Secundaria Obli-
gatoria, por lo que es recomendable tener en cuenta que
—aungque se subrayen los contenidos referidos a la litera-
tura— integran contenidos de toda el drea en la etapa.

P MOREIRO, |. (1990). El equipaje del lector. Madrid: Mon-
dadori, 139 paginas.

El libro lleva un subtitulo: Introduccion d la lectira de
textos literarios y como tal puede ser muy atil al alumnado
y al profesorado. Se organiza en tres partes, la primera: el
texto y sus realizaciones, comprender un texto. La segun-
da: lengua comun y lengua literaria; para leer textos litera-
rios, apartado que toca aspectos fundamentales como
tema. estructura, recursos lingliisticos... La tercera parte se
reficre a la explicacion de textos, con ejemplos practicos.

Como se ha dicho antes, puede ser muy util tambicén al
alumnado ya que introduce temas dificiles en un lenguaje
muy asequible y con planteamientos serios y coherentes.

Pl PoPEANGA, E., y TaMAYO, F. (1986). Mito y simbolo en
literatura. Madrid: MEC, Publicaciones de la Subdirec-
cion General de Formacion del Profesorado, 77 paginas.

Forma parte de una coleccion de -Propuestas de traba
jO para grupos y seminarios permanentes- que se hicieron
para los Centros de Profesores.

Se trata de un trabajo breve que contiene una intro-
duccion «edricas sobre la literatura en un contexto inter-
disciplinar, mito y simbolo y ¢l folklore como trasfondo
cultural.

A continuacion, el anilisis de dos relatos: un cuento tra-
dicional ruso y la leyenda de Bécquer <Los ojos verdess;
una bibliografia v propuestas de actividades para el aula.

Tanto la introduccion como el andlisis desde las estruc-
turas mitico-simbolicas son muy interesantes.

P REYZABAL, V., y TENORIO, P. (1992). El aprendizaje sig-
nificativo de la literatitra. Madrid; La Muralla, 325 pa-
ginas.

Tras una introduccion sobre «la re-construccion de los
textos literarios», cl libro presenta una «propuesta de trabe-
Jo de auler que constituye la parte mas extensa de la obra.
En ella se proponen actividades de comprension y pro-
duccion en torno a la literatura espanola contemporanea (a
partir del 98),

Pl RINCON, F,, y SANCHEZ ENCISO, J.

— (1985). Alfar de Poesia (2.* Curso de BUP). Barcelo-
na: Teide, 1980, 101 pdginas.

Empieza el libro con una introduccion en la que se
intenta explicar el plan de trabajo; luego una primera parte
que contiene fundamentalmente actividades —ejercicios de
taller—, de diverso cardcter. La segunda es una Antologia
de textos de la Edad Media a la ¢época contemporanea, pre-
cedida de introducciones a cada periodo.

— (1985). £l taller de la novela. Barcelona: Teide, 1986,
118 pdginas.

Consta de estas partes: la primera, <El taller de 1a nove-
la, plantea pricticas de escritura ¢n torno al «argumentos;
la segunda, «Utiles para ¢l taller de novelar, trata del punto
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de vista, estructuras, ¢l tempo v el espacio. los personajes:
incluye ambién ejercicios. La tercera es una Antologia
comentada, desde la Edad Media a la ¢época contempori-
ned, tamhién con una breve introduccion o comentario,

Los tres primeros libros resenados tienen, pues, en comun
el plantear ¢l aprendizaje de procedimientos. de aspectos
formales: de ki novela, la poesia voel teatro en forma pricti-
cit. por medio de actividades de escritura 1o que Tos autores
Haman Aalleres Hierarios.,

— (1V87), La fabrica del teatro, Barcelona: Teide, 108
piginas.

Como los libros que se enumeran a continuacion de los
MisMos autores, estos textos van dirigidos al alumnado con
la intencion de motivarlo con actividades para acercarles a
la literatura utilizando un lenguaje asequible,

Se organiza ¢l libro en tres partes: una primera, «La {ibri-
ca del eatro en marcha, que contiene la propucsta de
representacion de una obra dramdtica contemporinea, ¢
incluye ejercicios y actividades. La segunda parte, <Informes
sobre el teatro contemporineo-, comprende tres apartados:
sobre «teatro vanguardista del absurdor, «eatro realista de
compromisor y «teatro politicor en los que, ademds de una
introduccion a lonesco, Buero y Brecht, se incluyen notas
para la puesta en escena. La tercera parte se titula «Antolo-
giar y recoge fragmentos del teatro espanol, desde la Edad
Media a la postguerra, precedidos de una introduccion his-
torica; con un apéndice de «lista de posibles obras a repre-
sentar-, finaliza el libro.

— (1987). Historias para la literatura. Edad Media (3.¢
de BUP). Barcelona: Teide, 136 paginas.

Tras la presentacion, la primera parte trata sobre los tro-
vadores, la segunda se dedica al Libro de Buen Amor, la
tercera a La Celesting; las tres incluyen <fichas de docu-
mentacion- y ejercicios. La cuarta parte trata de «La Vida en

la Edad Media».
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— (1988). Historias para la literatura. Siglos de Oro g
NIN. Barcelona: Teide, 146 paginas.

La primera parte introduce el Siglo de Oro y elige como
nicteo el Quijote v la picaresca (El Lazarillo v el Buscon).
La segunda, dedicada al siglo XIX. se abre con la propuces-
ta de redaccion de «un capitulo de manuals: o continuacion,
an informe literarios sobre el romanticismo: una antologia
complementaria, v ficha de documentacion: ejercicios de
asimilacion. de avance v de realizacion, La altima parte se
dedica a Galdos vy Clarm.

Al igual que la obra anterior, en ¢ésta se habla de litera-
turd con un lenguaje cercano al alumnado organizando el
contenido de forma no convencional ¢ incluvendo activi-
dades de motivacion.

Pl RINCON, F., et al. (1993). Viaje por la literatura. (3 vols.)
Barcelona: Octaedro.

El volumen primero trata del siglo XX, ¢l segundo del
Siglo de Oro a la Edad Media y el tercero del siglo XIX v
el XVIIL. Contiene un antologia bastante extensa introduci-
da por comentarios sobre obras, autores, ¢pocas. Las acti-
vidades se planifican detalladamente y son de cardcter
diverso. Puede servir para familiarizar al alumnado con la
literatura, especialmente en los primeros cursos de la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria y los Gltimos de la Educa-
cion Primaria.

P! RODRIGUEZ, M. A. (1991). La mujeren la literatura. Una
experiencia diddctica, Sevilla: Instituto Andaluz de la
Mujer. Consejeria de Asuntos Sociales, Col. «Papeles de
Trabajor, 1.

(Vid. comentario en el apartado «Recursos para trabajar en
el aula-, del capitulo <Temas transversales., pagina 179).

P TARRES, M. (1990). Las vanguardias literarias y el grupo
del 27. Madrid: Akal, 120 paginas.



Lo mads interesante de esta -guia de lectura- son los
documentos sobre las vanguardias, que incluyen «manifies-
tose, antologias, ilustraciones graficas... Al final, unas com-
pletas «Tablas cronologicas- relacionan todas las manifesta-
ciones artisticas —no solo literarias— que configuran los
movimientos vanguardistas, El libro se completa con acti-
vidades sobre textos literarios.

Antologias

” Relatos

e BORGES, M., et al. (1983). Antologia de la Literatira
Sfantdstica. Barcelona: EDHASA.

e BORGES, M., y BlOY CASARES, A. (1972). Los mejores
cuentos policiales. Madrid: Alianza Editorial.

* DIiEz RODRIGUEZ, M. (1988). Antologia del cuento [ite-
reirio. Madrid: Alhambra.

e FRAILE, M. (1990). Cuento espaiol de postguerra.
Madrid: Catedra.

e MARTINEZ MARTIN, A. (1992). Antologia espainola de
la literatura fantastica. Madrid: Valdemar.

o VV. AA. (1976). Cuentos espaioles. 1.a Habana: Edi-
torial Arte y Literatura.

e VV. AA. (1982). Doce relatos de mujeres. Madrid:
Alianza Editorial,

V| Teatro

e FRAILE, M. (1989). Teatro espariol en un acto. Madrid:
Catedra.

e HUERTA CALVO, J. (1985). Teatro breve de los siglos
XVIy XVIEL 1985, Madrid: Taurus.

e LAZARO CARRETER, F. (1970). Teatro Medieval. Madrid:
Castalia.

La Literatura
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V' Poesia

e ALONSO, A,y BLEcua J. M. (1904). Antologia de la poe-
sia espanola. Livica de tipo tradicional. Madrid: Gredos.

* ALVAR, C., y BELTRAN, V. (1983). Antologia de la poe-
sia gallega y portuguesa. Madrid: Alhambra.

e ANDRES, R. (1985). Antologia Poética del Komanticis-
mo espaiiol. Barcelona: Planeta.

e CANO, J. L. (1974). Lirica espanola de boy. Antologia.
Madrid: Catedra.

* DI STEFANO. (1973). El Romancero. Madrid: Narcea.

e Lditorial Jucar: Coleccion «Los Poctase. (Contiene estu-
dios y antologia de poetas espunoles y extranjeros.)

e GAOs, V. (1970). Antologia del Grupo poético del 27.
Madrid: Catedra.

*  GIMFERRER, P. (1981). Antologia de la poesia moder-
nista. Barcelona: Peninsula.

* Rico, F. (1991). La poesia espciiola. Antologia comern-
tada. 1. de la Edad Media al Renacimiento. 1. del
Barroco al s. XVIII. I, del Romanticismo a nuestros
dias. Barcelona: Circulo de Lectores.

= RIVERS, L. (1993). £l soneto espariol en el Siglo de Oro.
Madrid: Akal.

Recursos audiovisuales

En los Centros de Profesores y Recursos hay a disposi-
cion del profesorado una coleccion de materiales audiovi-
suales de los que seleccionamos algunos.

Documentos sonoros

P! Archivo de la palabra
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(Vid. apartado «Recursos para trabajar en el aula» del
capitulo «Comunicacion oralr, pagina 58).

W Aniologia poética. Fonoteca literaria.

Editorial Alhambra Longman. (Vid. apartado «Recursos
para trabajar en el aula» del capitulo «Comunicacion oraly,

pagina 58).

W Escucha literatura

Limbus, S. L. C/ José Picon, n? 9, 28028 Madrid.
Tio.: (91) 726 14 17
Se trata de una coleccion de casetes que contienen tex-
tos literarios narrativos de diferenes épocas y autores, Las
narraciones o cuentos fantdsticos que contienen son textos
integros y la duracion de cada cinta magnetofénica (reali-
zada en cromo) es de una hora aproximadamente. Hasta
ahora se han publicado los siguientes titulos:
— G. A. Bécquer: El monte de las dnimas y Ojos ver-
des.
(Voz de Félix Acaso).
— F. Garcia Lorca: Canéfora de Pesadilla, Albaicin y
Santa Lucia y San Ldzdro.
(Voz de Charo Lopez).
— Guy de Maupassant: La manoy Quién sabe.
(Voz de Manolo Garcia).
E. A. Poe: El gato negro y El corazon delator.
(Voz de Elena Aguado).

Documentos grabados en video

W) Autores espaioles contempordneos

Ministerio de Cultura. Gran Via, 51. 28013 Madrid.

e 50 S0 N A 1
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Esta coleccion consta de distintos videos (formato Beta)
con entrevistas a diferentes autores espanoles, su biografia
y un andlisis de su obra: A. M. Matute, F. Ayala, Torrente
Ballester, M. Andujar, Vizquez Montalbdn, M. Zambrano,
M. Delibes, R. Alberti, R. Chacel.

W Programas para la educacion. Lengua y Literatura

RTVE, Direccion de publicaciones y video educativo.

C/ Gobelas 35-37/28023 Madrid. Tfno.: (91) 581 79 58.

Este material incluye diferentes videos, de los cuales
seleccionamos algunos:

— Peribariez (duracion: 77 minutos).

— La vida es suerio (duracion: 78 minutos).

— Don _fuan Tenorio (duracién: 144 minutos).

— El iiinel, de E. Sdbato (duracion: 60 minutos).

— El camino, de M. Delibes (duracion: 150 minutos).

WV Teatro cldsico

Ancora Audiovisual, Gran Via Cortes Catalanas, 645, 2.2
08010 Barcelona. Tfno.: (93) 317 71 18

Incluye dos grabaciones en video de representaciones
de dos entremeses de Cervantes, acompanados del texto
de las obras, Los babladoresy Ll guardian celoso o la guar-
da cuidadosa.

W Videos del aula. Literatura

MEC / Vicens Vives. Avda. de Sarrid, 130-132. 08017 Bar-
celona. Tfno.: (93) 203 44 00

Esta coleccion incluye seis videos dedicados a diferen-
tes escritores cldsicos espanoles: Bécquer, Cervantes, Gar-
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COMUNICACION VERBAL
Y NO VERBAL

Por Carlos Lomeas Gaiciad
Andres Osoro Herndndez

ORGANIZACION Y CONTENIDOS DE ESTE CAPITULO
( Imtroduccion (p. 143)

Recursos para la planificacion diddctica (p. 145)
Comunicacion verbal y no verbal
¥ ensenanza de la lengua (p. 145)
Medios de comunicacion de masas (p. 150)
Lenguajes de la persuasion (p. 151)
El lengeeje de la prensa (fn 151
El lengueje de la television (p. 152)
El lenguaje de la publicidad (p. 154)
El lenguaje del comic (p. 156)
El lenguaye del cine (p. 157)
El lenguaje del video (p. 158)
El lenguaje del disenio grafico (p. 159)
Otros (mitas, ritos, costumbres._ ) (p. 159)

Recursos para trabajar en el aula (p. 160)

Comunicacion verbal y no verbal
Y ensenanza de la lengua (p. 160)
Medios de comunicacion de masas (p. 163)
Lenguajes de la persuasion (p. 164)

Ll lenguaje de la prensa (p. 164)

El lenguagje de la radio (p. 166)

El lenguaje de la television (p. 166)

El lenguaje de la publicidad (p. 167)

El lenguaje del comic (p. 169)

El lenguaje de la fotonovela (p. 171)

El lenguaje del cine (p. 172)

K El lenguaje del video (p. 172) /

Introduccion

En nuestro afan por contribuir desde las aulas al desa-
rrollo de las capacidades comunicativas del alumnado, con-
viene no olvidar que, como senala Eco, -«aungue el len-
gudje verbal es el artificio semiotico mds potente que el
hombre conoce, existen otros artificios capaces de abarcar
posiciones del especio semdntico que la lengua no siempre
consigue tocar-. O, dicho de otro modo, hoy no es posible
entender la enorme complejidad de la comunicacion entre
las personas en el seno de nuestras sociedades si limitamos
nuestra mirada a los usos estrictamente lingiiisticos y evita-
mos el estudio de un conjunto de pricticas comunicativas
en las que se aunan los procedimientos verbales de cons-
truccion del sentido con otros dispositivos no verbales (ico-
nograficos, gestuales...). Nos referimos, claro estd, al dis-
curso televisivo, al lenguaje de la historieta, a los géneros
de la prensa, a los textos cinematograficos, a la comunica-
cion publicitaria. ..

En las altimas décadas, las industrias de la comunica-
cion a gran escala (prensa, radio, cine, television, publici-
dad) han ido configurando un conjunto de pricticas comu-
nicativas especificas cuya finalidad tltima no es otra que la
de asegurar, mediante el fomento de diversos procedi-
mientos textuales (verbales, iconicos, grificos, sonoros...),
de diversos estercotipos de enunciacion y recepcion y de
altos indices de consumo, la vigencia de formas concretas
de percibir y de entender la realidad.

Ante este hecho, en educacion cabe adoptar posiciones
apocalipticas y evitar el andlisis de [as complejas tramas
comunicativas de los mensajes de la persuasion de masas
(con lo que, una vez mds, donde empieza la escuela acaba
la vida y la lengua en el aula sigue siendo a los ojos de los
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alumnos y las alumnas una retahila de contenidos formales
que casi nada tienen que ver con el uso que, de esa util
herramienta de comunicacion y representacion que es el
lenguaije, hacen fuera de los muros escolares) o, por el con-
trario, considerar que hoy no es posible favorecer la adqui-
sicion y el desarrollo de las habilidades comunicativas de
los aprendices si no orientamos algunas de las tareas edu-
cativas ¢n clase de lengua a un conocimiento cabal de los
usos verbales y no verbales que contienen los textos de la
comunicacion a gran escala.

Contribuir desde un enfoque comunicativo de la ense-
nanza de la lengua al conocimiento de los usos iconografi-
cos de la comunicacion de masas supone, como indica
Gombrich, ir desterrando de la escuela -esa idea pesimista
de que nuestro mundo esta escindido en dos culturas entre
las que no existe comunicacion mutua- y disenar tareas
orientadas al aumento de la competencia lectora de los
destinatarios de la comunicacion audiovisual. No conviene
olvidar que el dmbito escolar es con frecuencia el tnico
escendrio en que es posible crear un espacio de ensenan-
za y aprendizaje en el que la reflexion sobre esos usos
comunicativos atne tanto un conocimiento cabal de sus
codigos expresivos como una actitud critica ante el sentido
ideologico asociado a sus mensajes.

Para contribuir a esos fines se ofrece en este capitulo un
conjunto de recursos didicticos con la pretension de que
sean utiles en la dificil andadura de una ensenanza orien-
tada al desarrollo de la competencia comunicativa del
alumnado. En la relacion de titulos se ha pretendido un
justo equilibrio entre trabajos de orientacion teorica y mate-
riales de cardcter didactico. Con ello se intenta no caer en
una concepcion restringida de la nocion de recurso didac-
tico (referida en su sentido literal a materiales de orienta-
ciébn eminentemente practica, como unidades didacticas,
propuestas de trabajo o experiencias educativas que con-
tienen instrucciones de uso pedagogico), ya que entende-
mos que la utilidad de estudios con un mayor énfasis teo-
rico es a veces mayor no solo porque contribuyen a la
necesaria formacion semiologica del profesorado de Len-
iy v Titmsrapives

gua ratura, sino también poryue facilitan un lrabajo

docente guiado por una voluntad de autonomia y de ade-
cuacion a los diversos contextos en que se produce el tra-
bajo didactico.

Los trabajos comentados se agrupan —como en los
otros capitulos— en dos grandes bloques: <Recursos para la
planificacion didactica» y «Recursos para trabajar en el aulas;
y a su vez se distribuyen en tres apartados: en el primero,
«Comunicacioén verbal y no verbal y ensefianza de la
lengua», aparccen un conjunto de titulos en los que se
aborda, desde presupuestos semidticos, estéticos, lingtiisti-
cos, retoricos o antropologicos, ¢l andlisis de las formas no
verbales de construccion del sentido (gestos, imigenes,
posturas, distancias, miradas, entonacion...) y de su rela-
cion con las formas verbales. Junto a libros cldsicos sobre
comunicacion no verbal que analizan el papel del cuerpo
en relaciébn con su entorno comunicativo, sobresalen las
alusiones a titulos que estudian los rasgos que caracterizan
los textos iconogrificos en la conversacion audiovisual y a
trabajos cuya finalidad estriba en persuadir al lector de la
conveniencia de un trabajo escolar orientado al desarrollo
de la competencia espectatorial del alumnado.

En el segundo apartado, «Medios de comunicacién de
masas», se recogen trabajos que describen, desde una opti-
ca semidtica, socioldgica o estrictamente divulgativa, el
complejo fenomeno de los mensajes de los medios de
comunicacion de masas vy su incidencia en el cambio de los
habitos culturales de las sociedades contemporineas.

En el tercer apartado, el mas extenso, sc¢ alude a los
diversos «Lenguajes de la persuasion»: la prensa, la radio,
la television, el comic, la publicidad, el cine, el video, la
fotonovela, el diseno grafico. En la eleccion de estos len-
guajes se ha tenido en cuenta la menciéon que se hace de
ellos en el quinto bloque de contenidos del curriculo ofi-
cial de Lengua Castellana y Literatura para la Educacion
Secundaria Obligatoria y, en la medida en que ha sido
posible, se ha intentado conjugar la sugerencia de trabajos
de orientacion teodrica con la alusion a propuestas de carac-
ter didactico. Sobresalen por su extension los epigrafes
referidos al discurso periodistico, televisivo y publicitario, y
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son dos las razones que justifican tal extension: por una
parte, un mayor caudal bibliogrifico de investigacion sobre
estos tipos de discurso, y, por otra, la conviccion de que se
trata de usos iconoverbales mas frecuentes en los consu-
mos comunicativos de los alumnos y de las alumnas y, por
tanto, merecen una atencion didactica preferente. Cabe
anadir que en la relacion de recursos no sélo hemos inclui-
do titulos de especial relevancia teorica o materiales con
instrucciones de uso prictico sino también, en el caso del
comic, referencias que aluden a colecciones de albumes de
historietas y, en otros apartados, a videos de caricter didac-
tico que pueden tanto facilitar el acceso del profesorado al
conocimiento de los codigos iconograficos de los lenguajes
de la persuasion como ser utilizados en el aula como herra-
mienta de aprendizaje.

Recursos para la planificacion
didactica

Comunicacion verbal y no verbal
y ensenanza de la lengua

P BarTHES, R. (1970)

— «Retorica de la imagen», en La semiologia. Buenos
Aires: Tiempo Contemporaneo, 134 paginas.

Texto ya clisico en el que a partir de un analisis semio-
logico de la imagen se plantean algunas distinciones ope-
ratorias como las relativas a los tres tipos de mensaje ins-
critos en el texto de la imagen (lingiiistico, iconico de
denotacion e iconico de connotacion) o a la relacion ver-
boiconica en la comunicacion publicitaria, con sus ya cld-
sicas funciones de anclaje y expansivas. Barthes subraya en
su trabajo la importancia de los valores connotativos en la
construccion del sentido, con lo que sugiere la convenien-
cia de un estudio de sus significados (que nos llevaria al
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terreno de lo ideoldgico) y de sus connotadores (es decir,
a la retorica).

— (1990). La aventura semioldgica. Barcelona: Paidos,
352 paginas.

Roland Barthes ha contribuido a que la semiologia haya
dado un paso decisivo desde Saussure en su labor de dar
cuenta de -las grandes unidades significativas del discursos.
En este trabajo encontramos desde textos dispersos sobre
retorica clasica o andlisis estructurales de los relatos hasta
reflexiones sobre la semdntica del objeto o el mensaje
publicitario. Con respecto a este Gltimo, Barthes considera
que el mensaje publicitario mas eficaz es el que en el nivel
lingtiistico condensa la retorica mas rica y toca los grandes
temas oniricos de la humanidad, por lo que los presupues-
tos textuales del discurso publicitario son los mismos que
los de la poesia (figuras retoricas, metiforas...) «operando
ast esa gran liberacion de las imdgenes (o mediante las
imdgenes) que define a la poesia misma (...); el lenguaje
connotaco de la publicidad reintroduce el sueno en la
humanideacd de los compradores: el sueno, es decir, clerta
alienacion (la de la sociedad competitival, pero tambicn
cierta verdad (la de la poesia)» (pagina 242). De ahi que, a
juicio de Barthes, cuanto mas polisémico es un enunciado
publicitario mejor cumple su funcion de mensaje connota-
doy «toda publicidad “dice’ su producto pero ‘cuenta’ otra
cosda (... ); al tocar el producto mediante el lenguaje publici-
tario los hombres le asignan sentido y transforman asi si
mero uso en experiencia del espiritit-

Estudio ya clasico sobre la connotacion publicitaria que
ayudard al profesorado a entender la conveniencia de un
andlisis textual del discurso publicitario.que transcienda la
dimension comercial de sus mensajes y aborde el sentido
ideologico (en tanto que proclaman un universo de valores
y habitos éticos determinado) de los diversos recursos reto-
ricos, iconicos y verbales, de la comunicacion publicitaria.

P BETTETINL G. (1986). La conversacion audiovisual. Pro-
blemas de la enunciacicn filmica y televisiva. Madrid:
Catedra, 213 pdginas.
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Un texto es un cuerpo semiotico orgdnico y coberente,
premisa y guia de un intercambio comunicativo (...). Un
texto puede ser ademas definido como una maquina semio-
tica que transfiere el saber organizado por el sujeto de la
enunciacion a un sujeto enunciatario (...). cada texto se
presenta, por tanto, con una estructura semdntica y un
conjunto de instancias pragmadticas: con un sistema de
valores y una estrategia de conviccion en confrontacion
con el receptor- (paginas 80 y 81). Partiendo de una con-
cepcion de texto en sintonia con Eco, a medio camino
entre la semintica y la pragmatica, Bettetini intenta esta-
blecer un modelo de conversacion textual centrado en el
sujeto enunciador como ordenador de toda la significacion
semiotica del texto. Pese a la densidad teorica del lengua-
je utilizado, este trabajo es a nuestro fjuicio un agudo y Gtil
diagnostico de cémo se construyen en la cooperacion per-
suasiva las estrategias textuales de comunicaciones de
masas como la televisiva y la filmica.

Pl Davis, F. (1976). La comunicacion no verbal. Madrid:
Alianza, 261 pdginas.

Con una clara voluntad divulgadora, este libro constitu-
ye una util introduccion al conjunto de fendmenos que se
han agrupado bajo el rétulo «comunicacion no verbal-. La
autora nos ofrece de forma amena y clara un resumen de
los trabajos de Birdwhistell, Schefflen y Kendon sobre cine-
sia, de los estudios de Hall y Chapple sobre proxemia y de
las investigaciones de Goffman sobre la dimension publica
del comportamiento no verbal. Especialmente interesantes
son los capitulos dedicados a las determinaciones filogené-
ticas y ontogenéticas de la conducta comunicativa no ver-
bal y a la posible existencia de -universales gestuales-. La
obra concluye con una completa bibliografia en inglés
sobre el tema. Puede completarse la lectura del libro de
Flora Davis con el trabajo colectivo de BATESON ef al.
(1982): La nueva comunicacion. Barcelona: Kairos.

¥l Donpis, D. A. (1985). La sintaxis de la imagen. Intro-
duccion al alfabeto visual. Barcelona: Gustavo Gili, 208

paginas.
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Valiosa contribucion al aprendizaje de una gramatica de
las imdgenes mediante el estudio de las unidades grificas
que construyen el sentido en la comunicacion visual. El
color, el tono, la textura, la linea, la proporcion, el poder
expresivo de la reiteracion, la simetria, el contexto de los
media o, en fin, el analisis de la sintaxis iconica, constitu-
yen el contenido de un libro de cariacter metodologico que
parte de la consideracion de que -la preocupacion ultima
de la alfabetidad audiovisual es la forma entera, el efecto
acumulativo de la combinacion de elementos selecciona-
dos, la manipulacion de unidades basicas mediante las tec-
nicas y su relacion compositiva formal con el significado
pretendido» (pagina 11), por lo que «una meayor inteligen-
cia visual implica una comprension mds facil de todos los
significados que asumen las formas visuales., ya que las
imagenes dominan «gran parte de nuestros escritinios y de
nuestras identificaciones- (pagina 208). Si bien la perspec-
tiva de este trabajo se inscribe en la tradicion plastica,
puede ser muy util para el profesorado de lengua en la
medida en que describe procedimientos grificos mediante
los cuales se crea y recrea el sentido en las imdgenes y por
tanto le sirve, al igual que otros trabajos resenados en este
apartado, para el manejo de los contenidos conceptuales
referidos al lenguaje de la imagen.

V Eco, U. (1972). La estructura ausente. hitroduccion a
la semidtica. Barcelona: Lumen, 510 pdginas.

A juicio de Eco, -la semidtica estudia todos los procesos
culturales como procesos de comunicacion; tiende a demos-
trar que bajo los procesos culturales bay unos sistemas-
(pagina 40). Anilisis sistemdtico de la teoria de la comuni-
cacion y expresion del territorio semiotico del semidlogo
italiano, este libro analiza aspectos como la senal y el sen-
tido, la semiotica de los mensajes visuales (con calas en el
cine, la pintura contemporinea y la publicidad), la funcion
y el signo y los fundamentos de la investigacion semiotica.

Desde una voluntad de integracion en una semiotica de
la comunicacion que articule las aportaciones de diversas
disciplinas, plantea por cjemplo que -en el examen de la



comunicacion publicitarvia (...) nos hemos de ocupar de los
codigos iconogrdficos, de los codigos del gusto y de la sensi-
bilidad, de los codigos retoricos (y, por lo tanto, de las figu-
ras, de las premisas y de los argumentos retGricos visuales),
de los codigos estilisticos y de los eventuales codigos del
inconsciente- (pagina 293). En este sentido, puede ser atil
la lectura que hace Eco de cinco mensajes publicitarios en
el capitulo titulado <La mirada discreta (semidtica de los
mensajes visuales)., ya que en ella ¢l profesorado puede
encontrar «algunos movimientos metodologicos: orientados
a la descripcion de los codigos retoricos (verbales y visua-
les) de los mensajes v, por tanto, algunos procedimientos
comprensivos a la hora de enfrentarse al comentario de
textos publicitarios.

Vi Eco, U. (1977). Tratado de semictica general. Barcelo-
na: Lumen, 463 piginas.

En este tratado encontramos una sintesis de las investi-
gaciones semioticas de Eco y de su voluntad, ya expresada
en ¢l libro anterior, de construir una teoria global de los sis-
temas de significacion y de comunicacion, A su juicio, toda
semiotica general debe integrar tanto una teoria de los
codigos (que explicaria la organizacion cultural de cual-
quicr sistema significativo) como una teoria de la produc-
cion de signos (que aludiria a las condiciones de enuncia-
cion y recepcion de los mensajes). Entre otros temas, yi
analizados en el trabajo anteriormente citado, Eco se detie-
ne en el estudio de la comunicacion no verbal, ¢l iconis-
mo, el texto estético, el repertorio retorico o los discursos
ideologicos.

Libro dificil por su densidad tedrica, aunque funda-
mental para acercarse a aspectos de especial relevancia en
el tratamiento diddctico de este bloque de contenidos
como, por ejemplo, los contenidos referidos a los textos
iconogrificos. En este sentido es oportuna la revision que
hace Eco de la nocion de iconismo (el texto iconico es
aquel que, por su alto nivel de semejanza con la realidad
representada, crea en el destinatario la falacia referencial,

la ilusion de realidad), 1a caracterizacion del texto estético
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como un acto comunicativo en el que hay que poner en
relacion la hipercodificacion formal y la competencia lec-
tora, las reflexiones retoricas o la alusion al valor semioti-
co de los codigos ideologicos. Tal repertorio de conceptos
semidticos no deben ser aplicados al aula como conteni-
dos escolares, pero pueden ser atiles para el profesorado
en la medida en que le dotan de recursos explicativos
sobre la produccion del sentido en la comunicacion visual
O artistica.

V] GIACOMANTONIO, M. (1979). La ensenanza audiovisial.
Barcelona: Gustavo Gili, 214 pdginas.

Fducar en la descodificacion significa ya sensibilizar al
problema de la comunicacion circular, significa no aceptar
pasivamente el ‘ser informacdos’ como pretende el “establish-
ment’, significa babituar y formar en cada uno un sano
espiritu critico. Y ayudar a la codificacion significa en cier-
to modo empezar a comunicar- (pigina 18). Desmitificar
los medios de comunicacion de masas y capacitar al edu-
cador en los conocimientos tedricos y técnicos del lengua-
je audiovisual constituyen los objetivos de este libro en el
que se abordan, de forma clara, los grandes nucleos de la
cnsenanza audiovisual: los mass media, con especial refe-
rencia a la television y al cine, el mensaje, la imagen, el
sonido, ¢l texto, el lenguaje filmico... En esta linca de edu-
cacion visual puede verse tambicn LAZZOTI FONTANA, L.
(1983). Comunicacion visual y escuela. Aspectos psicopeda-
gogicos del lenguaje visual. Barcelona: Gustavo Gili.

VI Gorpman, E. (1979). Relaciones en piiblico. Madrid.
Alianza, 379 paginas.

A medio camino entre la etologia, a la que se refiere
como fuente no inmediata de andlisis, v la etnografia de la
comunicacion, el trabajo de Goffman aborda el intento de
explicacion estructurada  de los rituales de interaccion
social, el conjunto de normas y de comportamientos, ver-
bales y no verbales, que regulan los intercambios comuni-
cativos y las relaciones —positivas o negativas— en el
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orden social (lo que el autor denomina estudio del Orden
Pablico). A partir de la consideracion del individuo como
unidad vebicular y, simultineamente, como unidad de
participacion, realiza un sugerente analisis sobre los ritua-
les negativos de interaccion (el principio de territorialidad,
las normas que regulan el respeto al territorio, las infrac-
ciones y sanciones que conlleva su vulneracion) y los posi-
tivos (los denominados intercambios de apoyo). Analiza
posteriormente los mecanismos de negociacion verbal y no
verbal en los rituales de interaccion para terminar con un
repaso de los recursos de vinculacion social y de los signos
asociados a ese vinculo.

La obra constituye un complemento necesario de otras
que se citan en este apartado, pues permite profundizar en
algunos conceptos que en los titulos de Davis o Knapp
aparecen solo apuntados. Aunque, tanto por el tono como
por el contenido, no sea directamente trasladable al traba-
jo de aula, si ofrece ideas sugerentes sobre esquemas de
andlisis y elementos de reflexion que pueden, en los Glti-
mos cursos de la etapa, incorporarse con plena significati-
vidad a un modelo progresivamente mas complejo de inte-
raccion comunicativa.

P Knarp, M. L. (1980). La comunicacion no verbal (Ll cuer-
po y el entorno). Barcelona: Paidos, 1982, 373 paginas.

A juicio del autor, «a comunicacion no verbal no debe-
ria estudiarse como una unidad aislada sino como una
paite inseparcble del proceso global de comunicacion.
Puede servir para rvepetiv, contradecir, sustituir, comple-
mentar, acentuar o regular la comunicacion verbal- (pagi-
na 42). En este trabajo se estudian los efectos del entorno,
la apariencia fisica y la ropa, ¢l movimiento del cuerpo y la
postura, ¢l papel del tacto en las relaciones interpersona-
les, la gestualidad en los ritos sexuales, las expresiones
faciales, la direccion y el sentido de las miradas... Al igual
que el libro de Davis, este trabajo constituye un acerca-
miento a los aspectos cinésicos, proxémicos y paralingtiis-
ticos de la comunicacion humana, por lo que puede ser Gtil

etk T ¢ 1y o .
Proacsorado que depe impulsar ja reliexion pedd

148

i T —

gogica sobre los sistemas no verbales de construccion del
significado. En este sentido, conviene subrayar el interés
del tultimo capitulo del libro, en ¢l que s¢ propone una
metodologia para la observacion y el registro de la con-
ducta no verbal de las personas. (Vid. apartado «Recursos
para la planificacion didactica- del capitulo «Comunicacion
orals, pagina 48).

P Lomas, C. (1993). .Sistemas verbales y no verbales de
comunicacion y ensenanza de la lenguar, en Lomas, C.,
y OSORO, A. (Comp.) (1993). El enfoque comunicativo
de la enseiianza de la lengua. Barcelona: Paidos, pagi-
nas 93-131. (Una version mas dabreviada de este traba-
jo puede verse en -Los lenguajes de la persuasion-, en
Cuadernos de Pedagogia, n.® 2106).

En este trabajo se justifica la conveniencia (y la urgencia)
de un trabajo escolar en el drea de Lengua y Literatura en
torno a los usos iconoverbales de comunicacion que con-
tribuya a la mejora de la competencia comunicativa de esos
teleninos o depredadores audiovisuales que anidan en las
aulas de la ensenanza obligatoria. Partiendo de los altos
indices de consumo cultural de mensajes como los televisi-
vos o los publicitarios, el autor defiende que «as implica-
ciones éticas y pragmdticas de operaciones textuales en las
que interactiian los procedimientos verbales de creacion del
sentido con otros sistemas iconogrdficos de comunicacion
no deben permanecer ajenas a una ensenianza de la lengua
orientada al desarrollo de la competencia comunicativa del
alumnado ya que las imdgenes no son un reflejo ‘natural’
de la realidad fisica sino textos ‘cultirales’ qie obedecen a
determincdas condiciones de enunciacion y recepcion, fie-
nen und intencionalidad concreta y se inscriben en contex-
tos sociales diversoss (pdgina 109).

A juicio del autor, las imdgenes son textos en los que el
saber del enunciador se orienta a provocar un efecto de reci-
lidad en los destinatarios, por lo que conviene conocer
desde tempranas edades como se articulan los usos icono-
verbales de la comunicacion para ir construvendo  «n
saber' escolar en torno a las imdgenes (un saber bacer' y



un saber como se hacen’) capaz de impulsar una compe-
tencia espectatorial dirigida a una comprension cabal de la
iconosfera visual en la que vivimos» (pagina 116).

El trabajo concluye con una serie de orientaciones diddc-
ticas sobre el lenguaje de la publicidad, del cémic y de la
television en las que el profesorado encontrara no solo una
descripcion de los objetivos, contenidos y tareas de apren-
dizaje que a juicio del autor deben abordarse en el aula de
lengua con cada uno de los discursos citados sino una pro-
puesta de método para el comentario de los textos icono-
verbales de la comunicacion publicitaria o televisiva que
puede servir, debidamente adaptada y revisada por el pro-
fesorado con arreglo a sus propios criterios pedagogicos y
al entorno educativo en el que trabafa, como irastricciones
de uso lector para el alumnado. (Vid. comentario de este
libro en el capitulo -Ciencias del lenguaje y ensenanza de la
lengua-, pagina 23).

P PovaTos, F. (1986). -Nuevas perspectivas en psicolin-
gliistica a partir de la comunicacion no verbal-, en
SIGUAN, M. ted.) Estudios de Psicolingiiistica. Barcelo-
na: Pirdamide, paginas 35-57.

Para Poyatos, <Muchos (...) todavia incurren en lo que
ha sido el mayor fallo en el andalisis del discurso y de la
comunicacion interpersonal en general: no ver la triple e
inseparable realidad del lenguaje vivo. hablado, que existe
solo como un continuo verbal-paralingtiistico-kinésico for-
meado por sonidos y silencios y por movimientos y posiciones
esldticas...» (pigina 35).

Para abordar el andlisis de ese continuo, el autor pasa
revista, en primer lugar, a los componentes paralingtisticos
del discurso, que clasifica en cualidades primarias, califica-
dores, diferenciadores y alternantes. Aborda después el
problema de los movimientos que acompanan a la palabra
en la interaccion, agrupados bajo la denominacion comun
de kinésica, y donde distingue entre gestos, maneras y pos-
turas. No olvida tampoco el valor significativo de la ausen-
cia de estos elementos (¢l silencio y la quictud) y termina

Comunicacion verbal y no verbal
e

el articulo con un analisis de la interaccion de todos estos
factores en la comunicacion.

El cardcter sintético de este articulo supone que muchos
de los temas en €l esbozados no tengan un desarrollo
amplio, aunque la completa bibliografia que lo cierra
puede guiar posibles lecturas de ampliacion. Si bien se
trata de una aportacion realizada desde el campo de la psi-
colingliistica, el texto de Poyualos puede constituir una
buena introduccion para el profesor o profesora que sien-
ta necesidad de abordar los problemas de la comunicacion
no verbal. Es evidente que el contenido del articulo no
tiene, en si mismo, implicaciones didacticas inmediatas,
pero puede constituir una buena aproximacion inicial a un
tema que, sin duda, debe ser abordado por el profesorado
del drea en el intento de ofrecer un marco global de inter-
pretacion de la interaccidn comunicativa.

Pl ZunzuNeGUl, S. (1989). Pensar la imagen. Madrid: Ca-
tedra/UPV, 260 paginas.

L la misma medida en que la Teoria de la Imagen se
concibe como el lugar de reflexion en torno a la problemd-
tica de la significacion iconica, es dificil negar la trascen-
dencia prdactica de la misma. Entender como bablan las
imagenes (...) parece un paso pertinente en el camino heacia
una adecuada comprension de la logica de funcionamien-
to de unas medios en los que ¢l cardcter naturalista de la
imagen figurativa ha actuado casi stempre como forma de
ocultamientos (pagina 13). Util compendio de semiotica
iconica en el que se abordan, entre otras cuestiones, nocio-
nes referidas a las teorias de la percepcion visual, a las
relaciones entre cultura, percepcion e imagen, al signo ico-
nico y al iconismo, a la imagen como texto, a la enuncia-
¢ion visual, a la retorica de la imagen, a la imagen pictori-
ca, a las imagenes del comic, a la imagen fotografica, cine-
matografica, televisiva o videogrifica... El criterio que
anima este interesante trabajo de sintesis es «reconocer en
toda imagen la existencia de una estrategia discursiva, ela-
borar los conceptos pertinentes para sacarla a la luz y com-
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prender lo que tiene todo discirso de orientacion persisi-
ra« (pagina 14).

Otros autores que se han ocupado de presentar el pai-
saje de las diversas investigaciones teoricas sobre la imagen
SOMn:

— AUMONT, J. (1992). La imagen. Barcelona: Paidos.
330 pdginas.

— VILLAFANE, . (1983). Introduccion a la teoria de la
imagen. Madrid: Piramide, 230 paginas.

Medios
de comunicacion de masas

Wl Cuito, J. (1981). La sociedad de consumo de muasas.
Barcelona: Salvat, Coleccion «Temas Claves, n.? 40, 64
piginas.

Para Juan Cueto, «os medios de comunicacion denio-
cratizaron v pluralizaron las informeaciones, st. pero iii-
Sormaron los comportamientos de los individuos al mar-
gen de sus fronteras materiales y espirituales, planetiza-
ron los deseos, comercializaron las necesidades a escala
universal y lograron la integracion social de esas masas
que ellos mismos habian engendrado en un aparato
industrial dotado de un nuevo sistenia de valores y jerar-
guias- (pagina 31).

De forma amena el autor repasa algunos conceptos
como produccion, consumo y vida cotidiana, el imperio de
lo efimero, el consumo del ocio, la nueva moral de los
medios de comunicacion de masas, las mitologias de la
publicidad... El trabajo de Cueto, al igual que el resto de los
libros editados en esta coleccion y citados a lo largo de este
capitulo, tiene la utilidad de acercar al profesorado a los
conceptos bisicos del tema tratado y de hacerlo con bre-

vedad, amenidad y abundantes ilustraciones. En este senti-
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do, v pese al tono ligeramente semiologico de Cueto, algu-
nos capitulos (como los referidos a la mitologia de la publi-
cidad, al televisor como totem electronico o a los medios
de comunicacion) pueden ser Otiles para el trabajo de refle-
xion de los alumnos y de las alumnas del segundo ciclo de
Educacion Secundaria Obligatoria.

P Eco. U. (1968). Apocalipticos ¢ integrados. Barcelona:
Lumen, 300 paginas.

Para Eco, «el universo de las comunicaciones de mesa es
nuestro wniverso; si gueremos hablar de valores. las condi-
ciones objetivas de las comunicaciones son aquellas aporia-
dets por la existencid de los periodicos, de la radio, de la tele-
vision, de la musica grabadea y reproducible, de las nueveas
Jormas de la comunicacion visual y auditiva- (pagina 15).
Ante este hecho, intelectuales y educadores han adopta-
do, segun ¢l semiologo italiano, actitudes apocalipticas o
integradas. Asi, para el apocaliptico, «a cultura es un
hecho aristocrdtico, cultivo celoso, asiduo y solitario de
unc interioridad refinada () y la cultura de masas es la
anticultura, el signo de una caida irrecuperable ante la
cuetl el hombre de cultiera no puede mds que exprescrse en
terminos de apocalipsis, mientras que para el integrado
-estamos viviendo una ampliacion del campo cultural en
que se realiza la circulacion de un arte y una cultura
popular- (pagina 12).

Eco opta por una solucion ecléctica al conjugar su opi-
nion entusiasta en torno a las posibilidades tecnologicas
de difusion de los nuevos medios de comunicacion con la
conciencia de que -la cultura de masas en su mayor parte
es producida por grupos de poder econémico con el fin de
obtener beneficios- y por grupos de poder politico «con
Sinalidad de persuasion y dominio- (pagina 53).

En este ya clasico trabajo, Eco analiza la cultura de
masas y los «niveles. de cultura, el mal gusto, los codigos
y personajes del ¢comic (el mito de Superman, el mundo
de Charlic Brown, ¢l estercotipo de Steve Canyon), la can-
cion de consumu, la television... A lo largo de sus pene-



trantes andlisis, Eco intenta demostrar como en la mayoria
de los mitos del comic o de la television la estructura
narrativa v las reiteraciones topicas de los personajes se
orientan a reflejar modelos de vida prictica mediante pro-
cedimientos simbolicos o alegoricos mds o menos explici-
tos.

Tal analisis puede orientar un trabajo pedagogico que
no se limite a la descripcion de los rasgos formales de los
discursos de la persuasion, sino a mostrar los procedi-
mientos mediante los cuales se construye una determina-
da forma de entender el mundo y a hacer posible una
reflexion en el aula sobre los valores que subyacen a tales
usos discursivos. La lectura de tales comentarios constitu-
ye una consulta obligada para el profesorado que desce
tener un conocimiento cabal de la utilidad de un acerca-
miento semiotico a los mensajes de la comunicacion de
masas.

P GUBERN, R. (1974). Mensajes iconicos en la cultura de
masas. Barcelona: Lumen, 337 paginas.

Para Romi Gubern, -a irrupcion de los lenguajes iconi-
cos generados por los medios de comunicacion social ofre-
ce una oportunidad y un reto fantdsticos a los cientificos
que se aplican a estudiar los fenomenos de la comunica-
cion humana(.. ). Los nuevos modelos comunicativos o
convenciones lingtiisticas supusieron unos retos comunica-
tivos que, al ser aceptados socialmente, se convirtieron en
convenciones formalizadas comparables en muchos aspec-
tos a las que sustentan el consenso lingiiistico en la comu-
nicacion verbal- (pigina 19). El autor considera que los
medios de comunicacion social son una necesidad creada
por la explosion demografica y la produccion en serie, y
cumplen funciones informativas, ideologicas, politicas y
comerciales innegables. En este libro se analiza la fotogra-
fia, el lenguaje filmico, la estructura iterativa de las image-
nes, el melodrama, los limites de la persuasion... Otro tra-
bajo de interés en esta linea a medio camino entre la
semiotica v la sociologia es el de MORAGAS Spa, M. (1980):
Semictica y comunicacion de masas. Barcelona: Peninsula.

Comunicacion verbal v no verbal

P McLunax, H. M. (1972). La Galaxia Gutenberg. Génesis
del bomo typographicus. Madrid: Aguilar, 348 paginas.

Estudio clasico sobre las repercusiones de las tecnolo-
gias comunicativas en la percepcion del mundo por las
personas. Para McLuhan, la aparicion de la imprenta crea
una nueva cosmovision y se pasa de una civilizacion oral
a una civilizacion visual y lineal. Mas tarde, el hombre tipo-
gréfico, individualista, secuencial, logico... surgido con la
imprenta abre el paso a un regreso a una concepcion
medieval del mundo, ya que la irrupcion de los medios de
comunicacion de masas provocan un efecto de ubicuidad
informativa similar a la producida por una noticia local en
un hidbitat rural por lo que el planeta no es sino una -aldea
global-. De ahi que «s6lo una gran desatencion podria ocul-
tar abora el influjo de los nuevos medios de informacion en
el cambio de postura de nuestros sentidos yen la alteracion
de sus mutuas relaciones.

Lenguajes de la persuasion

El lenguaje de la prensa

Pl Dk, T. A. VAN (1990). La noticia como discurso. Bar-
celona: Paidos, 284 paginas.

La singularidad de esta obra, frente a otras que se inclu-
yen en este apartado, reside en el enfoque adoptado por
su autor. Van Dijk, a partir de sus conocidas posiciones
sobre lingliistica textual, avanza por el camino interdisci-
plinar del analisis del discurso para abordar el anilisis de
la noticia periodistica como un tipo de texto o discurso
especifico, tanto en su peculiar estructura como en la par-
ticularidad y condicionamientos de su produccion y recep-
cion. Al anilisis de estos tres aspectos se dedican las tres
partes del libro, precedidas por una breve introduccion.

Junto a la aplicacion de conceptos ya acunados ante-
riormente por el autor (microestructura, macroestructura,

151



Recursos bibliogrificos y audiovisuales

——— s

superestructura), que sufren aqui modificaciones respecto
a formulaciones anteriores, se incorporan aportaciones
procedentes del campo de la ciencia cognitiva y de un
enfoque sociocultural de los condicionantes de la produc-
cion y comprension de la noticia periodistica, con una
perspectiva que el mismo van Dijk califica de «sociocogni-
tiva». Junto a la exposicién tedrica aparecen numerosos
ejemplos que son exhaustivamente analizados en el texto.

Del mismo modo, en los apartados dedicados a la pro-
duccion y la comprension de este tipo de texto periodisti-
co, se aportan estudios empiricos de gran utilidad. La obra
es de un enorme interés en la medida en que permite inte-
grar el trabajo sobre los discursos especificos de los medid
bajo el mismo enfoque —el andlisis del discurso— con el
que parece oportuno abordar los diferentes tipos de texto
que son objeto de analisis, manipulacién o produccidn en
nuestra 4drea. Por otra parte, las ejemplificaciones que
acompanan a la exposicién teorica proporcionaran al pro-
fesorado pautas de trabajo concretas para desarrollar en el
aula el enfoque propuesto.

P RODRIGO ALSINA, M. (1989). La constriccion de la noti-
cia. Barcelona: Paidds, 208 piginas.

Este trabajo aborda, desde posiciones sociosemioticas,
el estudio de esa mercancia comunicativa que son las noti-
cias y del papel que juegan éstas en la construccion de la
realidad social. El autor analiza no sélo la circulacion de la
noticia o los efectos del consumo informativo en el lector
sino, sobre todo, cémo se producen los acontecimientos,
qué variables intervienen en la seleccion de las fuentes,
cudl es el papel que cumplen en este proceso las rutinas
profesionales y la organizacion interna de los medios de
comunicacion o como, en fin, la objetividad se presenta
como un ritual estratégico orientado a presentar la noticia
como un espejo de la realidad cuando en realidad «habric
que hablar de la construccion de la realidad social (pagi-
na 15). Util para el profesorado en la medida en que des-
cribe los factores que determinan la manipulacién infor-

Aty
lllativad.

152

P S T e — ]

El lenguaje de la television

W CoLomBo, F. (1983). Rabia y television. Barcelona: Gus-
tavo Gili, 159 paginas.

A pesar del tiempo transcurrido desde su publicacion
(el original italiano es de 1981) y de la reciente profusion
editorial sobre estos temas, el libro de Colombo sigue cons-
tituyendo una buena introduccion a muchos de los rasgos
caracterizadores del discurso televisivo.

A medio camino entre una perspectiva semiética y el
andlisis sociologico, el autor, partiendo de casos concretos,
casi siempre referidos a los efectos o las condiciones de
produccion de la noticia en television, apunta explicacio-
nes sugerentes y asequibles sobre diversos asuntos que, en
la bibliografia mds reciente, siguen siendo centrales: la «dis-
cursivizacion» de la realidad operada por el medio; la com-
ponente espectacular del discurso televisivo, que traspasa
transversalmente los diversos géneros; el sentido unidirec-
cional e irreversible del mensaje televisivo; la reduccion del
destinatario a la pura dimensién de espectador aislado e
individual; finalmente, las tltimas tendencias a la omnipre-
sencia del medio y su voluntad de omnisciencia y eterni-
dad.

La obra puede constituir una primera lectura, amena y
asequible, para quien desee acercarse al fenomeno de la
television. Las continuas referencias a sucesos y programas
reales constituyen, a pesar de la inevitable caducidad de las
anécdotas concretas, buenos ejemplos de las posibilidades
que ofrece el andlisis del medio para aplicar a los media
un modelo general de comunicacién que debe presidir el
trabajo didactico en nuestra drea. Por otra parte, las conti-
nuas referencias a los efectos de persuasion (o a los efec-
tos indeseados) de sus mensajes y a las posibilidades o
intentos de control o manipulacion, permiten atisbar el
conjunto de valores o actitudes que seria posible abordar

an
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En la dimension espectacular del fenomeno televisivo
incide otra obra del mismo autor: (1976). Television: La reali-
dad como espectaculo. Barcelona: Gustavo Gili, 107 paginas).

W Eco, U. (1968). Apocalipticos e integrados. Barcelona:
Lumen, 360 paginas.

Véase comentario anterior sobre este trabajo de Eco y la
referencia a sus estudios sobre el lenguaje televisivo (pagi-
nas 301-342). (Vid. epigrafe «Medios de comunicacion de
masas, en el capitulo «Comunicacion verbal y no verbals,
pagina 150).

W GONZALEZ REQUENA, J. (1988). Kl discurso televisivo:
especidcitlo de la postmodernidad. Madrid: Citedra,
167 piginas.

A medio camino entre la investigacion semidtica y la
psicoanalitica, el trabajo de Jesas Gonzilez Requena cons-
tituye una valiosa aportacion a la reflexion sobre el discur-
so televisivo como simulacro comuniciativo y como espec-
taculo descorporeizado y mundano, al estudio de las fun-
ciones del lenguaje televisivo y a la constatacion del eclip-
se de la narratividad y de la abolicion de la palabra: de ahi
que «en el espacio fracturado, esquizoide, de la postmoder-
nidad, los medios de comunicacion de masas, bajo la
cobertira de su simulacro de informecion, y bajo el incen-

tivo seductor del espectdacilo que construyen, termindi por

convertirse en generdadores de un ruido incesante con el que
el sujeto pretende tapar la emeirgencia de lo real- (pigina
159).

El autor hasa su andlisis en la distincion entre dos tipos
de discurso: lo que denomina macrodiscurso televisivo,
con ¢l que trata de senalar las caracteristicas generales de
la programacion, y los microdiscursos de la television, aso-
ciables a los diversos géneros. De especial interés para
nuestra drea, por el planteamiento de las relaciones entre
palabra ¢ imagen y por las posibilidades de abordar un tra-
bajo global sobre la informacion de los diversos medios, ¢s

Comunicacian verbal y no verbal
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el capitulo dedicado al analisis del informativo en televi-
sion. El andlisis de los programas concurso desvela la rela-
cion entre lo que el autor senala como mitos de la posmo-
dernidad —sexo, dinero y poder— y la estructura, perso-
najes y desarrollo de los programas concurso, con referen-
cias especialmente ttiles para abordar en nuestra drea con-
tenidos relativos a actitudes,

Cabe senalar, por Gltimo, ¢l tratamiento dado a los dife-
rentes géneros narrativos y, especialmente, al culebron. El
analisis que realiza el autor sobre las variantes narrativas
también parece especialmente til en nuestra drea, tanto
por el interés que estos géneros tienen en si MisMos como
por las posibilidades de ponerlos en relacion con su trata-
miento en otros géneros informativos o literarios.

Sobre el discurso informativo en television, ver del
mismo autor [ espectdaculo informativo (Madrid:  Akal,
1989, 142 paginas).

P VilcHEs, L. (1989). Manipulacion de la informacion
felevisiva. Barcelona: Paidos, 414 paginas.

El principal interés de esta obra reside en su cardcter
monogrifico dedicado al andlisis exhaustivo de la noticia
en television. De especial interés para el trabajo en el drea
de Lengua Castellana y Literatura resulta el apartado dedi-
cado a las relaciones entre los aspectos verbales y los ico-
nicos en el desarrollo de la noticia, pues el autor argumenta
que el soporte de la coherencia informativa es sustancial-
mente verbal, mientras que la imagen es, las mas de las
ocasiones, un simple tapiz visual de ese discurso verbal.

También resultan sugerentes para nuestro campo de
actuacion diddctica los andlisis dedicados a discutir el prin-
cipio de obfetividad en la construccion de fa noticia o al
proceso de seleccion y «discursivizacion: que el medio
opera sobre la realidad noticiable. Ademads, se abordan en
¢l libro andlisis detallados sobre el tiempo —real o ficticio,
directo o diferido— de la emision de la noticia y sobre los
roles de enunciador y enunciatario en el telediario, que
pueden ser de especial utilidad por su potencialidad expli-
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cativa en relacion con otros tipos de discursos objeto de
trabajo en nuestra materia. Un capitulo dedicado a la «-pues-
ta en escena- del telediario completa un libro Gl para el
profesorado que ofrece, ademas, algunos ejemplos practi-
cos de anilisis que permiten integrar los diversos aspectos
ratados en la obra en un juicio sobre las posibilidades
—v los limites— de la persuasion y la manipulacion a tra-
vés de la noticia en television.

De entre esos ejemplos pricticos senalariamos, por su
interés, los que aparecen en el capitulo 7 dedicados, por
una parte, al analisis de la declaracion politica en televi-
sion, estudiada de manera exhaustiva en todas sus dimen-
siones, y, por otra parte, el estudio de una entrevista poli-
tica (a Gerardo Iglesias), de su desarrollo y de sus reper-
cusiones.

Del mismo autor, con otra perspectiva de andlisis mas
amplia que atiende a una dimension mds marcadamente

pragmatica y sociologica puede verse Ld felevision. Los

efectos del bien y del mal (Barcelona: Paidos, 1993).
El lenguaje de la publicidad

Pl BLOCK DE BEHAR, L. (1973). El lengudje de la publici-
dad. Buenos Aires: Siglo XX

El libro de Lisa Block de Behar constituye una rigurosa
contribucion al andlisis de los procedimientos lingiiisticos
de los textos publicitarios. La autora se detiene en aspectos
referidos a la significacion del nombre propio, al lenguaje
tautologico, a la composicion, a las voces extranjeras, a las
frases hechas... Trabajo de aproximacion linglistica a los
esloganes publicitarios en ¢l que abundan los ejemplos.
Aunque el libro de Block de Behar no esta pensado en clave
pedagdgica y adolece de un enfoque lingliistico que casi
nunca considera los aspectos pragmaticos de la comunica-
cion publicitaria, no obstante puede ser Gtil en la medida en
quc p](scnll un catilogo de los recursos [onicos, 1éxicos,
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tarios y servir por tanto de apoyo a las tareas didacticas
orientadas a acercar al alumnado al inventario de procedi-
mientos verbales utilizados en la comunicacion lingtistica.

V| DoucLas, T. (1986). Guia completa de la publicidad.
Madrid: Hermann Blume, 223 paginas.

Este libro, de cuidada ediciéon, contiene abundante infor-
macion, utilisimos graficos y numerosas ilustraciones sobre
el mundo de la publicidad. El trabajo se articula en dos blo-
ques: en el primero, se analizan los elementos del tridngu-
lo publicitario (anunciantes, agencias y medios); en el
segundo, se describe como se realiza una campana (elec-
€ion, planificacion, creacion y produccion de anuncios, pla-
nificacion de los medios, evaluacion de resultados).

Para Douglas, «quienes bacen anuncios juegan con los
suenos, las esperanzas y los miedos de la gente, modelan sus
aspiraciones, comunican seguridad y aportan a este loco
mosaico gue es la vida sélo las buenas nuevas» (pagina 06).

Pl Eco, U. (1975). La estrictura ausente. Introduccion a
la semiotica. Barcelona: Lumen, 510 paginas.

Véanse las sugerentes y pioneras reflexiones de Eco
sobre los diversos codigos retoricos de los mensajes publi-
citarios (paginas 293-322). Ademias, vid. pagina 146 de esta
Gtict.

P FURONES, M. A. (1980). El mundo de la publicidad. Bar-
celona: Salvat, Coleccion «Temas Claver, n. 2, 64 pagi-
s,

Uil y ameno libro de divulgacion sobre el mundo de la
comunicacion publicitaria. En sus capitulos el lector encon-
trard informacion clara v precisa sobre la historia de la
publicidad, las relaciones entre las imagenes y las palabras
en los anuncios, el mundo de las agencias y el de las estra-
tegias publicitarias, la propaganda o la defensa del consu-

mudor. Para Furones, «en el caso de la publicidad. mds qiie



de comunicacion conviene bablar de persuasion; o, si se
prefiere, de informacion persuasivar (pagina 16). Libro de
iniciacion, alguno de cuyos capitulos (como los referidos a
las funciones de los mensajes publicitarios, al papel de las
imdgenes y de las palabras en la comunicacion publicitaria,
al receptor de los textos de la persuasion (con especial
detenimiento en la mujer y en la infancia), a las estrategias
comunicativas... pueden ser utiles, por su tono divulgativo,
sus ejemplos v anécdotas y las frecuentes ilustraciones que
acompanan a cada pagina, como documentacidn para el
cuaderno del alumnado. El altimo capitulo (-Recomenda-
ciones para elaborar un anuncio-) constituye una propues-
ta de redaccion de textos publicitarios que, aunque esta
pensada como una experiencia creativa con fines de per-
suasion comercial v no de reflexion educativa, puede ser
adaptada por el profesorado para actividades de produc-
cion de textos.

P Lomas, C. (1991). «Estética, retorica e ideologia de la
perﬁu'mi(’)m en Signos. Teoria y prdctica de la educa-
cion, n.* 3, Gijon, pdginas 30-51.

En este trabajo se justifica la utilidad de un acercamien-
to semiotico de orientacion pragmdtica que entienda los
fenomenos culturales (desde el uso de objetos, bienes y
servicios hasta los intercambios verbales v los mensajes de
la iconosfera visual) como un complejo sistema de signifi-
caciones construidas mediante procedimientos verbales y
no verbales cuyo referente no es tanto la realidad denota-
da en cada enunciacion como su connotacion cultural. Tras
analizar nociones como competencia comunicativa, per-
suasion y cultura de masas, el autor intenta acercarse a la
nocion de discurso publicitario mediante un repaso a las
diversas disciplinas que se han ocupado de estudiar el
complejo proceso de la enunciacion v de la recepeion
publicitarias (la psicologia, la linglistica. la antropologia, la
retorica, la semintica, la semiotica...), analiza la relacion
entre palabra ¢ imagen, entre denotacion vy connotacion,
entre ¢l gusto estetico y la pertenencia a una clase social o
¢l papel de la innovacion formal o de la redundancia
semantica en los textos publicitarios en un atin por sentar
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las bases teoricas para un trabajo educativo con los usos y
abusos de la persuasion,

P Lowmas, C. -Sistemas verbales y no verbales de comuni-
cacion y ensenanza de la lengua-, en Lomas, C. y
OSORO, A. (Comp.) (1993). El enfoque comunicativo de
la ensenanza de la lengua. Barcelona: Paidos, paginas
93-131. (Una version mas abreviada de este trabajo
puede verse en «Los lenguajes de la persuasion., en
Cuadernos de Pedagogia, n.? 210).

Véase el comentario de este trabajo, en el que se sugie-
ren algunos criterios para la tarea escolar con textos publi-
citarios, en el apartado «Comunicacion verbal y no verbal y
ensenanza de la lenguar de este capitulo, pagina 148,

P PeNINOU, G. (1976). Semidtica de la publicidad. Barce-
lona: Gustavo Gili, 233 paginas,

Con gran agudeza semiologica Peninou analiza en su
clasico estudio el mensaje publicitario en cinco planos que
delimitan su identidad: mensaje de pertenencia al género
publicitario, mensaje referido al emisor, mensaje lingtisti-
co, mensaje iconico y mensaje de connotacion. Distingue
los aspectos informativos (denotacion) de los psicologicos
(connotacion), aborda el estudio de la retérica visual (la
sinécdoque, la elipsis, la metonimia, la metifora...) y refle-
xiona sobre la significacion altima del discurso publicitario.

Para Peninou, -¢f menscaje de coinnotacion es el deposita-
rio por excelencia del sentido, el mensaje capital en el que
la publicidad predicativa consigue suideologia, modela su
estética v ajusta su psicologia- (pagina 64). Mediante la
connotacion publicitaria, -el objeto es portador de un valor
que ya no esta ligado al simple uso, de manera que el obje-
to entra en el reino del signo al ser exponente de statis
social, de wn rasgo de la personalidad o de un estilo de
vleda- (pagina 154),

El libro concluye con un capitulo final con mis de cien
ilustraciones  comentadas desde una mirada  semiologica
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cuya utilidad para el profesorado reside en que traduce al
ambito de lo concreto (el mensaje de cada anuncio) las
concepciones teoricas justificadas por Peninou en los capi-
tulos anteriores. Por tanto, €l profesorado no encontrard en
tales comentarios una metodologia de acercamiento a los
mensajes publicitarios, sino agudas y certeras intuiciones
orientadas a justificar la validez de algunos conceptos
semidticos para una comprension cabal del mensaje con-
notado en cada texto. Es la dimension prictica de un libro
denso, pero siempre sugerente.

P PEREZ TORNERO, J. M. (1982). La semidtica de la publi-
cidad. Andalisis del lengucaje publicitario. Barcelona:
Mitre, 205 paginas.

El valor de este libro reside en su voluntad de presen-
tar de forma accesible la marana de aportaciones teoricas
que se han ocupado de la comunicacion publicitaria. Parte
de los clisicos trabajos de Barthes, Eco, Peninou, Durand
o Dorfles y de las aproximaciones retoricas y semanticas a
los textos publicitarios para proponer la conveniencia de
una semiotica discursiva que integre las diversas aportacio-
nes al estudio del discurso publicitario y dé cuenta de los
modos de construccion del sentido en unos usos comuni-
cativos que se inscriben en contextos concretos de pro-
duccién y recepcion y tienen una intencionalidad concre-
ta. El autor analiza entre otras cuestiones la estructura inter-
na de los mensajes publicitarios, la dialéctica entre infor-
macion v redundancia, el debate sobre la retorica, el anali-
sis semdntico y la perspectiva semiotica, a la que compele
el aspecto formal del texto, o sea, la organizacion de los
signos que lo componen~ (pagina 96). Libro util, por tanto,
en la medida en que acerca al lector a las diversas pers-
pectivas que estudian la comunicacion publicitaria y a algu-
nos conceptos como los enumerados mds arriba que pue-
den ser, debidamente adaptados, manejados en el aula.

P SABORIT, J. (1988). La imagen publicitaria en television.

L | | F 1 4 Y- ” 3
Madrid: Citedra, 187 paginas.
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Interesante trabajo de semiodtica discursiva sobre la
publicidad televisiva que se inicia con un breve capitulo en
el que se analizan las caracteristicas formales del discurso
publicitario para estudiar mas tarde los efectos hipndticos
del medio televisivo sobre el espectador y continuar al final
con una propuesta de andlisis de los codigos formales de
los anuncios publicitarios (género, punto de vista, registro
visual y sonoro, enfoque retorico, iconicidad, objeto, per-
sonajes, color, movilidad, texto, efectos, musica...) que dé
cuenta de los mecanismos mediante los cuales se suele atri-
buir determinada idea o valor al objeto anunciado. El autor
aplica estos criterios de andlisis a campanas de tabaco,
colonias, coches y detergentes, y resume sus conclusiones
en doce sugerentes apartados.

Se trata de un libro que parte de la consideracion de
que los anuncios «propagan vealores, pautas y modelos de
comportamiento, que con Menor o mayor evidencia enun-
cian el entramado de leyes que velan por la produccion,
reproduccion y mantenimiento del sistema economico, cul-
tural y social en cuyo seno se han generdado. (pigina 21)
por lo que +os ideales quie la publicidad atribuye a los obje-
tos promocionados no son en ningun caso arbitrarioss
(pagina 164). Especialmente recomendable el capitulo
final, en el que se describe un método para el anilisis de
los procedimientos lingliisticos y no lingliisticos mediante
los cuales se construye el valor asociado al consumo de un
objeto y se resumen las conclusiones de tal andlisis.

El lenguaje del comic

V| BARBIERI, D. (1993). Los lenguajes del comic. Barcelona:
Paidods, 288 paginas.

El reciente libro de Barbieri es un complemento necesa-
rio de otros titulos que aparecen resenados en este apartado
dedicado al ¢comic. El plural de su titulo alude ya a su carac-
teristica peculiar: el autor pretende no tanto ofrecer otra ver-
sion sobre el lenguaje especifico de las historietas como
senalar las relaciones —complejas casi siempre— entre el
lenguaje del comic y los lenguajes de otros discursos espe-
cificos. En palabras del autor « proyecto de esta obra es des-
cubrir los lenguajes que envuelven el lenguaje del comic. La



idea es tratar dicho lenguaje no tanto por lo exclusivo, como
porlo que comparte con otros lengudjes- (pagina 15). Con esa
finalidad, pasa revista a las principales aportaciones que el
comic toma de otros procedimientos expresivos u otros
medios de comunicacion: la ilustracion, la caricatura, la pin-
tura, la fotografia o la grafica. La segunda parte estd dedica-
da a los lenguajes de la temporalidad, donde rastrea las rela-
ciones entre la historieta, la musica, la poesia y la narrativa,
La tercera y Gltima parte analiza las relaciones entre los len-
guajes de imagen y temporalidad. A través del analisis de la
palabra, la gestualidad, el movimiento y ¢l montaje se plas-
man las interrelaciones entre los modos propios de las histo-
rietas v las aportaciones del teatro, el cine de animacion vy,
sobre todo, el film. La exposicion esta acompanada de nume-
rosas ilustraciones (vinetas o piginas completas) que sirven
de apoyo al andlisis realizado. El comentario pormenorizado
de algunas historietas (Flash Gordon, Valentina, Corto Maliés)
ofrece especial interés de cara a las posibilidades de aprove-
chamiento didictico de esta obra. En suma, se trata de una
vision diferente de las caracteristicas distintivas de la historie-
ta, y esta vision pluridisciplinar apoya las posibilidades de
trasladar ese mismo enfoque multidisciplinar al trabajo con
diversos lenguajes y tipos de discurso en el marco de este
bloque de contenidos de Lengua Castellana y Literatura.

P Eco, U. (1968). Apocalipticos e integrados. Barcelona:
Lumen.

Véase comentario anterior sobre este trabajo de Eco y la
referencia a sus cstudios sobre el lenguaje del comic y ¢l
mito de Superman, el mundo de Charlic Brown o Steve
Canyon (pagina 150).

El lenguaje del cine

P BETTETINI, G. (1994). Tiempo de la expresion cinemato-
grdfica. Mexico: FCE, 403 paginas.

Este manual, poco difundido, aborda desde una pers-
pectiva semidtica el andlisis de uno de los elementos
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determinantes del discurso cinematografico: el tiempo del
film y el tratamiento interno del tiempo en su seno. A lo
largo de la lectura asistimos a una exposicion rigurosa
sobre la distincion entre el tiempo del discurso y ¢l tiempo
de la lectura, entre el tiempo de la enunciacion y el tiem-
po del enunciado. La distincion entre el dictum y el modus
en los audiovisuales da pie a un analisis de la relacion
entre la temporalidad y las caracteristicas discursivas del
cine. La mayor parte del texto se dedica, sin embargo, al
analisis de la temporalidad del texto cinematogrifico, plan-
teando las relaciones entre relato y comentario, la presen-
cia en el film del discurso indirecto libre o el papel semio-
tico de las suspensiones narrativas.

Con todo, el mayor interés que el texto puede tener
para el profesorado reside en su altima parte, cuando el
autor aborda el andlisis concreto del tratamiento del tiem-
po en algunas peliculas ya clisicas: Sunset Boulevard, de
Wilder, Crimen perfecto (Dial M for Murder) de Hitchcock,
o On the Town, de Stanley Donen. Esos cjemplos (espe-
cialmente el dedicado a Hitchcock) proporcionan numero-
sas sugerencias para el trabajo didactico sobre el cine en
nuestra dred, tanto en lo referido a la caracterizacion del
discurso cinematogriafico en si mismo, como en relacion
con la posibilidad de abordar transversalmente los aspec-
tos de la temporalidad en el marco de otros discursos espe-
cificos como la narracion verbal o la historieta.

Pl CARMONA, R. (1991). Como se comenta un texto filmico.
Madrid: Catedra, 174 pdginas.

Este libro intenta «ofrecer unds pautas gue puedan ser-
vir de guia a la hora de comentar un film. Su destinatario
1o es, pues, el especialista en andlisis textual ni el tedrico o
historiador del cine, ni siquiera el cinéfilo, sino todos aque-
llos lectores interesados en el fenomeno cinematogrdficos.
En efecto, tal y como plantea en su introduccion el autor,
se trata de un manual introductorio y didactico en el que
se analiza el discurso cinematogrifico mediante la descrip-
cion de los dispositivos retoricos de la enunciacion filmica
v se abordan asuntos como la imagen como texto que
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construye el sentido, las etapas del comentario textual, los
codigos (tecnologicos, visuales, graficos, sonoros o sintac-
ticos) de la expresion filmica y la puesta en escena. En ulti-
ma instancia, «se trata de proponer un método de aproxi-
mecion que permite saber como estda hecho aquello que nos
gusta para poder saber por qué nos gista.

P GuBern, R. (1989). Historia del cine. Barcelona: Lumen,
533 paginas.

Parece oportuno incluir en esta Guia alguna referencia
a una historia del cine, en la medida en que se trata de un
recurso necesario tanto para la informacion o formacion
del profesorado como para la posible planificacion didacti-
ca de actividades o unidades que pretendan abordar aspec-
tos representativos de los diversos géneros cinematografi-
cos o de las épocas, autores o titulos mis representativos
de la evolucidon del medio. Se ha optado por incluir este
texto, ya clasico (la primera edicion es de 1973), en una
edicion actualizada. El libro esta organizado segiin un eje
temporal general que incluye, para cada época. la mencion
de las escuelas, movimientos, autores y titulos mas repre-
sentativos. La autoria de Gubern, por su formacion semio-
tica y por su conocimiento del mundo audiovisual, supo-
ne una garantia en el enfoque y seleccion de los momen-
tos clave del género cinematogrifico. Dos amplios indices,
uno onomastico y otro de peliculas, completan una obra
de consulta que puede ser de especial utilidad para el pro-
fesor o profesora que pretenda incrementar su conoci-
miento del medio u obtener una vision global de su evo-
lucion.

Pl MaRTIN, M. (1990). FEl lenguaje del cine. Barcelona:
Gedisa, 210 paginas.

Ll libro se subtitula fiicictcion a la estética de la expre-
sion cinematogrdfica o traves del andlisis sistemdtico de los
procedintientos filmicos. In su descripeion del inventario
de recursos del lenguaje del cine, Martin estudia la funcion
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los enlaces y las transiciones, las metaforas y los simbolos,
el sonido, el montaje, la profundidad de campo, los didlo-
gos, el espacio, el tiempo y algunos procedimientos narra-
tivos secundarios (como el sueno, la alucinacion, el vértigo
o la muerte).

El lenguaje del video

Conviene distinguir claramente entre el video como
herramienta didactica al servicio de los aprendizajes esco-
lares y el video como lenguaje de sintesis que, pese a su
especificidad tecnolégica, incorpora los codigos y usos ico-
nogrificos de otros discursos como el cinematogrifico o el
televisivo. Esta segunda dimension es la que, como profe-
sores y profesoras de lengua y literatura, nos interesa. En
apartados anteriores hemos aludido a algunos videogramas
que se ocupan de describir, en soporte audiovisual, las
caracteristicas de la imagen, los rasgos bisicos de la comu-
nicacion periodistica, radiofonica y televisiva, el uso sexis-
ta de los mensajes publicitarios o la historia del comic. En
este apartado citaremos un par de trabajos que se ocupan
de estas dos dimensiones del uso del video en la ensenan-
za: como lenguaje v como tecnologia diddctica.

P! FERRES I PRATS, ]., y BARTOLOME PINA, A. R. (1991). EI
video. Ensenar video, ensenar con el video. México:
Gustavo Gili, 164 paginas.

Este libro aborda la reflexion sobre el lenguaje video-
aralico desde tres perspectivas distintas: la del video como
medio de comunicacion (incluye una extensa descripcion
tecnologica v una breve historia), la de los usos sociales del
medio (el video arte, ¢l video como instrumento para gra-
bacion. la observacion y ¢l aprendizaje, el video como
experiencia comunicativa vy el video como consumo de
programas) v la de las aplicaciones didacticas del video (el
video como medio de expresion, comunicacion ¢ inforni-
cion, ¢l video en la evaluacion, etc.). El libro concluye con
un amplio catdlogo de actividades diddcticas (programas
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macion, andlisis de la television, taller de video...) y con un
util glosario. De Joan Ferrés, ver también Video y educa-
cion, Barcelona: Paidos, 1992,

Pl Scamrtp, M. (1987). Cine y video educativo. Madrid:
Ministerio de Educacion y Ciencia, 184 paginas.

Tras un breve repaso de las diversas teorias que se ocu-
pan de estudiar los procesos del aprendizaje, el libro se
detiene en describir las principales caracteristicas del len-
guaje de la imagen y en justificar el lugar del discurso
audiovisual en la educacion para, finalmente, dar algunas
orientaciones para la seleccion y realizacion de peliculas y
videogramas didacticos.

El lenguaje del diseiio grdfico

P BarONI, D. (1989). Diserio Grdfico. Barcelona: Folio,
255 paginas.

Manual de conceptos, técnicas y materiales dirigido a
profesionales y estudiosos del diseno grafico en el que se
analizan, con abundantes ilustraciones v ejemplos, aspec-
tos como la tipologia de la escritura, la composicion grafi-
ca, las marcas y los simbolos, la teoria de la vision, el sig-
nificado del color... Para Baroni, el grafismo representa la
amplia gama de téciicas visuales que babitualmente tra-
ducen un mensaje en signo y en imagen da tidves de 1
medio de comunicacion» (pagina 6).

P MUNARL B. (1985). Disenio y comuniceacion visual. Con-
tribucion a nna melodologia didactica. Barcelona:
Gustavo Gili. 365 paginas.

Aproximacion ya clasica a la temdtica del diseno y de la
comunicacion visual en la que se expone el procedimien-
to metodologico para la materializacion de las formas
visuales. Frente o posiciones intuitivas o a las opiniones
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derivadas del pragmatismo comercial, Munari opta por
investigar las bases del diseno visual a través de una peda-
gogia abierta en la que se estudien aspectos como las ilu-
siones Opticas, las secuencias de imdgenes, las formas orga-
nicas, los codigos visuales, los contrastes o el color, en una
clara voluntad de contribuir 4 una cabal comprension de la
sintaxis visual,

Pl SATUE, E. (1988). El diserio grdfico. Desde los origenes
hasta nuestros dias, Madrid: Alianza, 500 paginas.

Valioso esfuerzo tanto documental como de sintesis his-
torica sobre el disefio grifico, que es estudiado en tres
aspectos: editorial (alfabetos, libros, periodicos y revistas),
publicitario  (carteles, anuncios, folletos) y corporativo
(empresas, productos, servicios e instituciones). Este estu-
dio a través del tiempo y de los estilos del diseno editorial,
publicitario y corporativo se aborda mas alla de un enfo-
que estrictamente formal (el diseno grifico como una acti-
vidad estética autonoma) analizando criticamente la vincu-
lacion de estas formas de comunicacion grifica con el
entorno cultural y productivo al que sirven,

El diseno en la antigiiedad, la tipografia, la influencia de
las vanguardias y la Bauhaus, el diseno y la propaganda.
los estilos nacionales del diseno... son algunos de los
aspectos abordados en este libro. en el que el autor define
el diseno grafico como «el conjunto de operaciones técnico-
proyectucales necesarias para elaborar un modelo singrlar
para una determinada informacion visual, al objeto de
dotarla de la mayor cantidad posible de atributos eficaces.
comprensibles y persudasivos para la facil y completa per-
cepcion de un mensaje (y que atienden, basicamente, al
tratamiento y repertorio de imdgenes 1 signos alfubéticos, a
la composicion, la forma y el color)» (pagina 10).

Otros (mitos, ritos, costumbres...)

Algunas lecturas de orientacion semiologica o sociolo-
gica que pueden ser atiles para una comprension cabal de
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los ritos y mitos de las sociedades contemporaneas, son las
siguientes:

Wi BARTHES, R. (1980). Mitologias. Madrid: Siglo XXI, 257
pdginas.

Conjunto de ensayos sobre los mitos de la década de los
cincuenta: -nuestra sociedad es el campo privilegiado de las
significaciones miticas-.

P BOURDIEU, P. (1988). La distincion. Criterios y bases
sociales del gusto. Madrid: Taurus, 597 paginas.

Tras una solida investigacion empirica, Bourdieu pone
de manifiesto las determinaciones sociales del gusto y, por
tanto, la influencia de las condiciones de vida de las per-
sonas a la hora de entender los estilos de vida y nociones
como lo bello, el arte o la cultura.

Pl CuETo, J. (1982). Mitologias de la modernidad. Barce-
lona: Salvat, Coleccion “Temas Claver, n.2 97, 64 pagi-
nas.

Entre otros asuntos se analizan de forma clara y amena
algunos de los rasgos que caracterizan los mitos y ritos de
nuestras sociedades actuales: postmodernidad, medios de
comunicacion de masas, mitologias contemporineas: el
arte de la seduccion, el imperio de lo efimero, la frivolidad
y la fuga, el regreso a lo sagrado, el paraiso perdido, cl
azar, la crisis... Para Juan Cueto, <los ‘mass media’ son pro-
ductores de idolos e idolatrias en serie, centros emisores de
lo espectacular, talleres del acontecimiento: factorias de lo
histérico- (pagina 0).

P! SQUICCIARINO, N. (1990). El vestido habla. Madrid:
Catedra.

Estudin de la significacion simbolica de la moda y de
sus implicaciones psicologicas y culturales: ~¢f vestido, en

160

una armonica interaccion con todas las demds modalida-
des expresivas del cuerpo que lo complementan y resaltan,
es un fenomeno comunicativo, un lenguage visual articula-
do- (paginas 22 y 23).

Recursos para trabajar en el aula

Comunicacion verbal y no verbal
y ensenanza de la lengua

APARICI, R., v GARCIA MATILLA, A. (1987). Lectura de
imegenes. Madrid: Ediciones de la Torre, Proyecto
Didactico Quiron, 116 paginas.

A juicio de los autores, «cualquier lenguaje debe ser,
ante todo, 1 instrivmento de comunicacion y no wn medio
para el sometimiento o la hipnosis. Las imdgenes visuales
son sencles intencionales producidas paira transmitiv deter-
minados mensajes. Su estructura es de naturaleza distinta
a la de la lengua, hasta tal punto de que una persona puede
saber leer o escribir signos verbales, pero no signos visuales.
El proceso de lectura de imdgenes gidficas, visuales, sono-
ras, audiovisuales implica, por un lado, el aprendizaje de
los elementos que la conforman y, por otra, la posibilidad
de convertir en emisor a quien antes era un simple receptor
de mensajes- (paginas 10 y 11).

Libro de iniciacion al conocimiento de los signos de las
imagenes, de los procedimientos sinticticos que las articu-
lan y de los valores seminticos y pragmiticos implicados
en la comunicacion iconogrifica. De forma sencilla se ana-
lizan diversos aspectos de la percepcion visual, se alude al
efecto de realidad que crean las imdgenes figurativas, sc¢
describen los elementos basicos de las imdgenes (punto,
linea, luz, color, plano, punto de vista...) y s¢ muestran
algunos ejemplos de lectura de imdgenes orientados 3
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favorecer la alfabetizacion visual y el estudio de la imagen
en el aula.

Especialmente til para el profesorado como lectura ini-
cial (que puede completarse con los libros y videogramas
editados por la UNED vy citados mas adelante) que permi-
te conocer qué procedimientos expresivos y comprensivos
estin implicados en la construccion de la imagen. De los
conceptos basicos enumerados en ¢l libro y de los comen-
tarios realizados por los autores sobre algunas imagenes
periodisticas y publicitarias es posible deducir un método
para el andlisis en el aula de las imiagenes.

Desde similares intenciones, y con una utilidad peda-
ghgica semejante, es el trabajo de ALONSO ERAUSQUIN, M.,
y MATILLA, L. (1990). Imdgenes en dccion. Analisis y prac-
tica de la expresion audiovisual en la escuela activa.
Madrid: Akal, en el que encontramos de nuevo la descrip-
cion de las caracteristicas y funciones de la comunicacion
iconica, algunos procedimicntos de lectura de imiagenes
fijas y en movimiento, con frecuentes ejemplos de comen-
tarios, técnicas de creacion de imdgenes propias o refe-
rencias a otros medios expresivos como ¢l sonido o ¢l tea-
tro. Muy util para acercarse a los conceplos y procedi-
mientos expresivos y comprensivos del quinto bloque de
contenidos del drea.

V| FonT, D. (1985). El poder de la imagen. Barcelona: Sal-
vat, Col. -Temas Clave-, nimero 44, 64 piginas.

En un tono ameno y divulgativo se analiza el cardcter
avasallador e intransitivo de la civilizacion de la imagen, se
estudian los atributos y la retorica de las imagenes, se repa-
sa el lugar de la imagen a lo largo de la historia y se des-
cribe la panoplia comunicativa: prensa, fotografia, cine,
cartel, comic, television, video... Para Font, -una fanatica
religiosidad de lo visual caracteriza el entorno, el vicio de
poseeer la imagen espectacular se apodera del bombre en
un intento por alcanzar lo real de forma imaginaria, como
si de una magia de aprehension se tratara y, al igual que el
hombre del paleolitico creia dominar el objeto representado

Comunicacion verbal y no verbal
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en sus pinturas o captar sus cualidades, el contempordneo
acumula imdgenes de lo que es y de lo que no es, de lo
deseado y de lo inalcanzable. (paginas 4 y 5).

El libro de Font constituye una buena iniciacion al pasa-
do, al presente y al futuro de la comunicacion visual por lo
que alguno de sus capitulos, por su brevedad y claridad
informativa, pueden servir como documentos de apoyo
para el alumnado que faciliten el aprendizaje de algunos
conceptos referidos al lenguaje visual como los enumera-
dos al inicio de este comentario.

P! GARCIA SANCHEZ, J. L. (1987). Lenguaje audiovisual.
Madrid: Alhambra, 1987, 79 piginas.

Breve acercamiento didictico al lenguaje audiovisual,
con abundantes ejercicios y actividades complementarias en
torno a la imagen fija (comic, fotografia...), la imagen en
movimiento o el guion..., este libro trata de acostumbrar al
estudiante a convivir con unos elementos del lenguaje
bumano que no pueden contenerse en una gramatica (...).
La idea es empezar a comunicarnos visualmente con mayor
perfeccion- (paginas 6 y 7). Util como libro del alumno.

¥ ODRIOSOLO FANJUL, M. T, Vv SAINT-BOIS LARREGAIN, A.
(1989). [Imagen, Lengua y Comunicacion. Madrid:
Ministerio de Educacion y Ciencia. Producido y distri-
buido por PNTIC, C/ Torrelaguna, 58. 28027 Madrid.
Tfno.: (91) 408 20 08

(Contiene un cuaderno con orientaciones y guia de acti-
vidades, y un videograma de 30 minutos).

A juicio de los autores, «la mayor parte de los mensajes
que recibimos nos llegan a través de una pluralidad de
codigos, de los que el principal sigue siendo la palabra, pero
rodeadca de otros elementos que a veces la apoyan, la com-
plementan vy, en ocasiones, la desmienten- (pagina 11).

Este trabajo consta de un cuaderno, en el que se esta-
blecen los presupuestos didacticos y se reproduce el texto
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de cada uno de los fragmentos audiovisuales, asi como una
guia de actividades y de un videograma en ¢l que se ofre-
cen una serie de secuencias de programas de television
que actGan como soporte documental de los distintos
aspectos que en €l se desarrollan: la jerga juvenil, los sig-
nos del teatro, la novela y el cine, el discurso politico, la
imagen electoral y el lenguaje de la publicidad. Segin los
aptores, las intenciones de este trabajo son «mostrar la len-
oua en situaciones concretas prestando especial atencion a
los elementos no verbales, comprobar en la prdctica que las
lenguas no son absolutamente uniformes para todos los
heablantes e invariables en las diferentes situaciones locuti-
vas, identificar las diferentes estrategias de persuasion en el
discurso politico y publicitario y analizar los procedimientos
retoricos en el lenguaje politico y publicitario- (pagina 17).

Desde estas intenciones, los autores de este cuaderno
comentan fragmentos textuales de cada uno de los géneros
citados y ponen en juego procedimientos comprensivos
orientados a describir la interaccion que se establece en los
documentos del videograma entre los aspectos lingtiisticos
y no linglisticos. En este sentido, ¢n cuanto muestra de un
método para acercarse al comentario de los textos teatra-
les, cinematogrificos, electorales o publicitarios, y por
tanto a la relacion que se establece entre las palabras y las
imdgenes, este trabajo ilustra formas de hacer con textos
diversos que pueden ilustrar el trabajo diddctico en el aula
de lengua con los contenidos curriculares referidos a los
sistemas verbales y no verbales de comunicacion.

P VV. AAL (1988). La imagen. Iniciacion a la lectura de
la imagen y al conocimiento de los medios audiovisua-
les. Madrid: UNED.

Consta de 2 volamenes, 3 cintas de video, una guia de

uso didactico y una cinta de audio.
Los 3 videogramas, en formato VHS, son:
e .La imagen- (57 minutos)
e Jotografia, prensa v videos (100 minutos)

* s HIEMECTI CNHMOVIMIENio= (S0 minutos)
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Pucden conseguirse en UNED distribucion audiovisual,
C/ Alberto Aguilera, 34. 28015, Madrid. Tfno.: (91) 593 05 37.

Percepcion de la realidad, elementos de la imagen, foto-
grafia, prensa, video y cine, lectura y manipulacion de ima-
genes o imagen y educacion son algunos de los temas
tratados en este utl multimedia que pretende iniciar al pro-
fesorado en la reflexion sobre los aspectos formales e ideo-
logicos de las imagenes, asi como ofrecer modelos de and-
lisis y propuestas de actividades que permitan un trabajo
escolar orientado a «crear todos los estimutlos necesarios qite
nos permitan alejarnos de peligrosas uniformizaciones del
mocelo de sociedad transmitido por los medios de comauiii-
cacion e intentar poner estos medios al servicio de la trans-
mision de wn universo rico y varios (pagina 13).

I'n los dos volamenes se describen de forma clara con-
ceptos vy procedimientos asociados a la comunicacion
audiovisual: la percepcion de la realidad, imagen y comu-
nicacion, los elementos de la imagen (signos basicos, luz,
color, encuadre, tiempo, sonido y texto), la lectura de la
imagen (caracteristicas basicas del lenguaje de la imagen,
propuestas de andlisis para leer la imagen, la manipula-
cion) e imagen y educacion (pedagogia de la imagen/peda-
gogia con imagenes).

Como puede deducirse de la lectura del contenido de
estos dos volimenes, el curso a distancia de la UNED cons-
tituye quizd el trabajo mds Gl desde un punto de vista
pedagogico a la hora de iniciarse en el conocimiento de los
conceptos referidos al lenguaje de la imagen que aparecen
en el bloque quinto de contenidos del area. Abundan, ade-
mas, a lo largo de este trabajo los comentarios referidos a
diversos textos fotograficos, periodisticos, cinematogrificos
o publicitarios. La lectura de tales comentarios (y el mane-
jo de la guia didactica) puede permitirle al profesorado ir
construyendo, a partir de los ejemplos, un método para la
lectura de los mensajes audiovisuales que le permita abor-
dar en clase los procedimientos comprensivos asociados a
la recepcion de estos lenguajes v por tanto ir contribuyen-

1i” Vv 1A combeleric
(1O 4 1 comp

1 espectatorial del alumnado.



En cuanto al contenido de los tres videogramas, ¢l pri-
mero —-La imdgern—, pretende contribuir a la formacion
de lectores de imagenes en el contexto de una urgente alfa-
betizacion audiovisual. La estructura del videograma cons-
ta de presentacion, tres bloques y un epilogo. El primero
de los bloques aborda el lenguaje audiovisual v describe
los clementos basicos de la imagen. El segundo presenta
las caracteristicas basicas de las imdgenes y describe una
posible metodologia de lectura de la imagen. El tercero
propone sugerencias creativas de uso educativo de - los
medios audiovisuales,

El segundo de los videogramas, -Fotografia, prensa y
videos, describe la teenologia de estos sistemas de comuni-
cacion iconoverbales, reflexiona sobre su uso didactico y
describe algunas experiencias escolares con estos medios,

El tercero, «La imdagen en movimientos, en fin, parte de
Ja fascinacion que ejerce la imagen en movimiento en len-
guajes como ¢l cine y el video para abordar mas tarde la
tecnologia, ¢l proceso de produccion y algunos rasgos for-
males de estos medios de comunicacion. En un primer
momento se explican los principios que permiten L ilusion
del movimiento, las téenicas del cine de animacion y los
ultimos avances en la produccion de imagenes con nuevas
tecnologias. Luego, se hace un repaso de las fases que se
han de acometer en la elaboracion de una obra cinemato-
arifica o videografica, desde el guion hasta la postproduc-
cion. Finalmente, se detiene en la descripeion de los recur-
sos expresivos de las imdgenes en movimiento: planos,
puntos de vista, movimientos de camara, transiciones tem-
porales. montaje...

La guia didiactica pretende ayudar al lector tanto a acce-
der a la informacion previa necesaria para abordar el estu-
dio integrado del material impreso y audiovisual como a
orientarle en el visionado y uso didictico de los videogra-
mas del curso. De ahi que en ella se describan las caracte-
risticas de cada secuencia de los videogramas. se resuman
los conceptos bisicos de cada unidad de trabajo v se pro-
pongan un conjunto de actividades de aprendizaje.

Comunicacton verbal y no verbal

Este trabajo mudtimedia, en fin, constituye un buen com-
plemento a la lectura de trabajos de iniciacion mas breves v
clementales sobre la comunicacion visual como los descri-
tos a lo largo de este capitulo y constituye un importante
recurso formativo, ya que integra la descripeion téenica de
las tecnologias impresas, sonoras y audiovisuales con el
estudio de los lenguajes y de los procedimientos implicados
en la comunicacion audiovisual. Ademas, las sccuencias de
los videogramas pueden ser utilizadas en clase de lengua
para describir algunos conceptos o algunos procedimientos
expresivos (manejo de camara, planificacion, t¢enicas foto-
graficas...) y comprensivos (lectura de imagenes) del len-
guaje audiovisual. El curso, que ha constituido a lo largo de
los altimos anos el soporte formativo mas habitual del pro-
fesorado implicado en la integracion curricular de las nue-
as tecnologias audiovisuales en las aulas v en los centros,
tiene ¢l inconveniente de su coste CConomico, dungue sucle
encontrarse en los Centros de Profesores.

Medios
de comunicacion de masas

Pl CeBRIAN, J. L. (198%). ,Qué pasa en el mundo? Los
medios de informacion de masas. Barcelona: Salvat,
Col. “Temas Claver, n.” 55, 64 paginas.

A juicio del autor, <o que caracteriza a los medios de
comunicacion de masas es la capacidad impresionante
para transmitiv univocamente el misno menseje a millones
de personas- En este libro breve y ameno se describen las
agencias de noticias, los periodicos, la radio, la television,
la publicidad, los géneros periodisticos, la noticia, el con-
trol empresarial de los medios, las nuevas tecnologias de la
transmision informativa... Véase en esta misma coleccion
(nimero 99), sobre ¢l mismo tema, RiISPA MARQUEZ, R, [a
Revolucion de la Informacion.

V' MARGALEF. J. A. (1994). Guia para el uso de los medios
de comunicacion. Madrid: Ministerio de Educacion y
Ciencia, 135 paginas.
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A partir de experiencias innovadoras como el programa
Prensa-Escuela o el Proyecto Mercurio, el autor subraya la
conveniencia de que la introduccion de recursos periodisti-
cos o audiovisuales en las aulas se oriente a propiciar en los
alumnos y en las alumnas actitudes criticas y destrezas lec-
toras ante el uso que los medios de comunicacion hacen de
sus mensajes. En esta labor, a juicio del autor -equiparable
a una segunda alfabetizacion», es importante resaltar que el
objetivo de tal tarea es «la formacion de receptores criticos,
que los contenidos serdn «fodas aquellas informaciones
opiniones referidas a temas de actualidad que por su natu-
raleza son importantes para la vida de los ciudadanos», y
que hay que disenar estrategias educativas (organizativas,
metodologicas...) que permitan adecuar estos objetivos a las
formas de hacer en el aula y en el centro. Por ello, resalta
la conveniencia de que tales finalidades y tales contenidos
se hallen presentes tanto en el Proyecto curricular y educa-
tivo de los centros como en el curriculo de las areas.

Desde estas intenciones, la guia aclara en sus primeras
paginas el concepto de weducacion en materia de comuni-
cacion», continta presentando una seleccion de los objetivos
y contenidos referidos a los medios de comunicacién que es
posible encontrar en los curriculos de las distintas etapas y
dreas educativas de la reforma, expone recomendaciones
para la elaboracion de los proyectos curriculares y educati-
vos de los centros que incorporen objetivos, estrategias y
contenidos referidos a los medios de comunicacion, y con-
cluye con un breve repertorio de recursos y con una decla-
racion del Congreso Internacional ;Qué miras?, celebrado en
Valencia en 1991, sobre la educacion en los medios de
comunicacion. Esta guia puede ser util para iniciar en los
centros escolares estrategias de reflexion orientadas a com-
prometerse colectivamente en la formacion de alumnos y
alumnas capaces de leer de una forma critica el sentido de
los mensajes de los medios de comunicacion de masas.

P RODA SALINAS, F. J., y BELTRAN DE TENA, R. (1988). /nfor-

macion y comunicacion. Los medios y su sg)hf,c;uon
(h/)rﬂ’“fl'r'/]' Rarcelona: Gustavo Gili 1 .':_
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Util compendio en el que se analiza la naturaleza de la
comunicacion humana desde una perspectiva interdiscipli-
nar, se hace un breve repaso a las distintas perspectivas
teoricas que se han ocupado de los procesos comunicati-
vos (mecanicista, psicologista, interaccional, pragmati-
ca...), se reflexiona sobre los medios de comunicacion de
masas, con especial acento en la publicidad, la prensa, el
cine, la radio y la television, y se apuntan algunos objeti-
vos que debe cumplir el estudio de los media en el aula,
asi como se proponen algunas actividades relacionadas
con el intercambio comunicativo. En las actividades pro-
puestas al final del libro, y que consisten en diversos pro-
cedimientos expresivos y comprensivos que pueden per-
mitir una comprension cabal de los lenguajes y procesos
de la comunicacion humana, se describen los obijetivos,
los materiales, la disposicion del entorno y el contenido de
cada actividad.

En concreto, las actividades tienen como nicleo temati-
co la comunicacion animal, qué es comunicar, los compo-
nentes del proceso comunicativo, los mensajes redundan-
tes, la realizacion de un cartel publicitario, el andlisis de un
anuncio, el titulo y los textos en las ilustraciones, la elabo-
racion de un anuncio audiovisual, el analisis comparado de
periodicos, la seleccion de la informacion en la prensa, el
analisis de un film y la realizacion de un programa radio-
fonico. El breve glosario de términos con el que concluye
este libro puede ser atil como repertorio de conceptos des-
tinado al cuaderno del alumnado. Para su autor, el objeti-
vo final de este libro seria «facilitar el acceso al control y a
la produccion de comunicacion a través de los ‘muauss
media’ para evitar la unidireccionalidad potencialmente
meanipuladorer (pagina 122).

Lenguajes de la persuasion

El lenguaje de la prensa

VI MARTINEZ, L. M. (dir) (1990). Programa Prensa-Escue-

la. Mdaieriales de apoyo (2 carpetas). Madrid: MEC.



Se trata de un material muy completo concebido como
apoyo —v, en cierto sentido, como resultado— del progra-
ma Prensea-Escitela, impulsado por el MEC. Estos materiales
de apoyo tienen dos partes claramente diferenciadas: por
una parte, un conjunto de textos teoricos de diveros v cono-
cidos especialistas sobre diferentes aspectos del periodico,
el texto periodistico y sus posibilidades de trabajo didacti-
co. Por otra parte, se incluyen numerosos ejemplos de tra-
bajo diddctico sobre la prensa realizado con alumnado de
diferentes niveles y etapas y sobre aspectos muy diversos —
desde los géneros hasta la imagen en el periddico—. El
interés de los diversos articulos y propuestas de trabajo es
muy diverso si se analiza desde la perspectiva de la ense-
flanza de la Lengua v la Literatura en Educacion Secundaria,
puesto que al tratarse de una compilacion surgida del pro-
grama Prensa-Escuela encontramos alusiones referidas a
todas las etapas (desde Educacion Infantil hasta COU) y
muy diversas dreas (matematicas, sociales, lengua...).

De los temas que presentan una mayor relaciéon con los
contenidos del quinto bloque de Lengua Castellana y Lite-
ratura destacariamos los dos trabajos encabezados por M.*
Carmen Garcia Royo, sobre la imagen del hombre v la
mujer en la prensa v sobre la mujer en la publicidad, espe-
cialmente utiles para integrar en el trabajo del darea conte-
nidos transversales, En la misma linea debe destacarse la
experiencia de Armando Gonzilez sobre la publicidad en
la prensa. Una buena muestra de trabajo sistematico con la
prensa para el primer ciclo puede ser la Unidad didictica
presentada por Segundo Fidalgo y Raul Sirgo. Un ejemplo
interesante de relacion entre prensa y literatura es la pro-
puesta de Armando Gonzilez, realizada con alumnos de 8.°
de EGB. Con otra perspectiva, aborda esa misma relacion
el trabajo de Juan José Calvo Pérez.

En conjunto, estas dos carpetas aportan tanto informa-
cion tedrica sobre la prensa como sugerencias didacticas de
cardcter general y ejemplos concretos de las posibilidades
diversas que ofrece el medio.

Pl Zavas, F.. y LATORRE, V. (1987). El lenguaje v la prensc.
‘alencia: Generalitat Valenciana, Conselleria de Cultu-
ra, Educacio v Ciéncia / MEC.

Comunicacion verbal y no verbal
e ——

Se trata de un material diddctico elaborado para la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria y compuesto de dos voli-
menes: un libro del profesor y una carpeta de materiales y
actividades para el alumnado. La propuesta no pretende
agotar todos los ambitos del periddico o el lenguaje perio-
distico, sino que se centra Gnicamente en uno de los géne-
ros: la noticia. El material estd organizado en dos bloques:
«Estructura de la noticia» (I) y «Andlisis y composicion de
titulares» (ID. En el primero se abordan dos aspectos: las
partes de la noticia y los recursos especificos de cohesion
textual. El segundo bloque se ocupa de tres temas relacio-
nados entre si: esquemas oracionales en el titular, la estruc-
tura de la oracion y sus elementos y los esquema sinticti-
cos y semdnticos mas habituales en los titulares.

Para cada bloque se plantean cuatro tipos de activida-
des: de observacion, de sistematizacion y conceptualiza-
cion, de aplicacion (produccion o manipulacion de textos)
y complementarias. Ll enfoque adoptado, como en el resto
de los titulos de la coleccion a la que pertenece este texto,
engloba perspectivas sintdcticas, seminticas, de organiza-
cion textual y pragmidticas, con un planteamiento global
que permite valorar esta propuesta didictica como un buen
ejemplo de desarrollo tedrico-prictico del denominado
enfoqute comunicativo en la ensenanza de la lengua, (Vid.
apartado «Recursos para trabajar en el aulas del capitulo «La
lengua como objeto de conocimientos, pigina 122).

De uno de los autores, y sobre el mismo tema, puede
consultarse también: Zavas, F. «Personajes del cuento,
intrusos y escenarios vacios», en Signos. Teoria y prdctica
de la editcacion, n.® 5/6. Gijon, piginas 90-97, y Zavas,
«La composicion de noticiass, en Cuadernos de Pedagogia,
1.2 2106, paginas 43-45). (Vid. comentario en el apartado
«Recursos para trabajar en el aular del capitulo «Comunica-
cion escritas, pigina 78).

Otros titulos que abordan el uso de la prensa en el aula,
con numerosas orientaciones y propuestas didacticas, son:
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— BARTOLOME, D. (1983). la prensa en las aulas.
Madrid: Publicaciones ICCE.

— CorzO TORAL, J. L. (19806). Leer periddicos en clase.
Una programacion para EGB, Medias, Adultos y
Compensatoria. Madrid: Popular.

— GUILLAUMET, J. (1988). Conocer la prensa. Introdic-
cion a su uso en la escuela. Barcelona: Gustavo Gili.

— ROTGER, B., y ROQUE, J. M. (1982). Como leer la pren-
sa escrita (Diddctica y fichas prdcticas para EGB,
Bachillerato y FP). Madrid: Escuela Espanola,

El lenguaje de la radio

P BuUrricL, J. M. (1981). El reto de las ondas. Ochenta
arios de radiodifusion. Barcelona: Salvat, 64 piginas.

Con un tono divulgativo, este librito nos acerca de
forma amena e ilustrada al mundo de la comunicacion
radiofonica. En sus paginas encontramos desde alusiones al
origen de la radiodifusion o al componente tecnologico de
la transmision del sonido hasta referencias a la radio como
negocio o espectaculo, a los géneros musicales o a la legis-
lacion de las ondas. Util como lectura de iniciacion o como
libro de consulta para el alumnado.

P Mogreno, I. <Posibilidades didacticas del sonido y radio
escolar. Implicaciones curriculares., en Comunicacion,
Lenguaje y Educacion, n.° 14, paginas 57-05,

El articulo plantea tres posibles visiones sobre la radio en
relacion con su uso escolar: la radio —el sonido— como
recurso, como medio de expresion y comunicacion y como
medio de realizar un andlisis critico de la informacion a la
que el medio sirve como vehiculo. Sobre cada uno de estos
campos de trabajo se ofrecen ejemplos de actividades reali-
zadas por el autor con sus alumnos y alumnas, con indica-

cion de cuales serian los aspectos (correccion, p!'uniuu 101,
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andlisis de géneros, andlisis critico de contenido, etc.) rela-
cionables con cada uno de esos tres enfoques sobre el
medio. En relacion con el primero de ellos (el sonido como
instrumento), ofrece un ejemplo de actividad de recitado,
que es grabada con apoyos sonoros vy objeto de comentario
colectivo y autocorreccion individual. Para abordar el
segundo de los aspectos —el sonido como medio de expre-
siébn y comunicacion— propone una actividad de creacion
en torno a tres géneros del periodismo radiofonico: la cro-
nica, el reportaje v la mesa redonda o tertulia. El analisis cri-
tico de la informacion se realiza a través de la audicion, and-
lisis y comparacion del tratamiento de una misma noticia en
diversas emisoras. El articulo, aunque breve, resulta suge-
rente como introduccion al campo de las posibilidades
didacticas del medio radiofonico.

El lenguaje de la television

Pl Curro SUAREZ, J. A, et al. (1993). -El discurso televisi-
vos, en LOoMAS, C., y OsOro, A. (1993). El enfoque
comunicativo de la ensenanza de la lengua. Barcelona:
Paidos, paginas 235-276.

Se trata de una Unidad didactica, pensada para ¢l tercer
curso de Educacion Secundaria Obligatoria, que pretende
abordar el problema de la ensenanza y el aprendizaje, en
¢l drea de Lengua Castellana y Literatura, de contenidos,
como los discursos de los media, radicionalmente alejados
tanto de las pricticas habituales en ¢l profesorado del area
como de su formacion inicial y permanente. Los autores
asumen como propuesta para organizar la ensenanza del
irea, el enfoque de la misma a través del estudio sistema-
tico de los diferentes tipos de discurso, en la linea de la
propuesta de secuencia de contenidos realizada por Alcal-
de, Gonzilez y Pérez, mencionada en ¢l capitulo Proyec-
tos de etapa y ciclor de esta Guia (pagina 28).

Con un enfoque de tipo discursivo que, en el tema con-
creto de la television, sigue muy de cerca el andlisis de Gon-
zilez Requena (1988), se abordan en la Unidad cuatro pro-
puestas de trabajo en ¢l aula de Tengua, integradas todas



ellas en una Unidad didactica Gnica: la programacion televi-
siva, el informativo en television, los programas concurso y
los distintos géneros narrativos del medio.

La metodologia adoptada pretende adecuar al campo de
la ensenanza de la lengua materna la propuesta de ense-
nanza de la lengua mediante tareas, de tal modo que el tra-
bajo sobre cada una de esas cuatro propuestas estd conce-
bido como una secuencia de tareas de uso y reflexion que
conducen en todos los casos —y también en el de la Uni-
dad en su conjunto— a tareas finales de produccion o ana-
lisis. La propuesta diddctica integra contenidos referidos a
conceptos, actitudes y procedimientos, con especial énfasis
en los dos Gltimos. Tiene el interés anadido de tomar como
punto de partida para la planificacion didactica un cuestio-
nario realizado a los propios alumnos sobre hibitos de con-
sumo e ideas previas sobre los discursos del medio, cuestio-
nario que es utilizado, ademds, como herramienta en el
aprendizaje.

El lenguaje de la publicidad

Pl CEerezo, M. (1992). Guia del redactor publicitario.
Método para el andlisis y la creacion. Barcelona: Mira-
dor, 96 pdginas.

Este trabajo constituye una atil herramienta para acer-
carse a los procedimientos y valores que pone en jucgo la
comunicacion publicitaria desde la conviceion de que solo
desde un conocimiento de los diversos codigos expresivos
qque contienen los anuncios nos es posible defendernos de
las manipulaciones a las que nos invitan.

En el primer capitulo, dedicado al mundo de la publici-
dad, se dan algunas claves que permitan una comprension
cabal de los mensajes publicitarios (los recursos retoricos,
la imagen de marca, los lemas, los argumentos...). En ¢l
segundo se describe el proceso de creacion publicitaria (el
diserio de campanas, el uso de toOpicos liricos, épicos o
estéticos...).

Comunicacion verbal y no verbal
i — ——

El trabajo de Cerezo es en realidad un cuaderno del
alumno escrito en un tono divulgativo y accesible en cuyos
apartados encontramos una breve descripcion de los con-
ceptos, hechos o principios tratados, un repertorio de pro-
cedimientos (expresivos, comprensivos, de busqueda de la
informacion o de observacian...), actividades de reflexion
(sobre aspectos gramaticales, retoricos, semanticos o prag-
madticos, sobre la adecuacion entre el mensaje literal y el
mensaje simbolico de los anuncios, sobre los valores ideo-
logicos asociados a la comunicacion publicitaria...) y un
breve glosario de términos.

El libro de Cerezo constituye una valiosa contribucion al
trabajo pedagogico desde el drea de lengua con los textos
publicitarios, tanto por su tono diddctico como por su enfo-
que semiotico de los procedimientos lingtiisticos ¢ icono-
graficos de la comunicacion publicitaria.

Pl Lomas, C. (1994). La comunicacion publicitaria», en
Lomas, C. (ed) (1994): La enserianza de la lengua y el
aprendizaje de la comuicacion. Gijon: Trea / CEP de
Gijon.

En esta Unidad didactica el autor presenta de forma por-
menorizada una propuesta de trabajo con los usos verba-
les y no verbales de la comunicacion publicitaria para la
Educacion Secundaria. En sus pdginas se justifica ¢l senti-
do ético de un trabajo educativo sobre el discurso publici-
tario en el aula de lengua orientado al desarrollo de la com-
petencia comunicativa de los alumnos v de las alumnas, se
alude a las fuentes teodricas de las que se parte, se descri-
ben los objetivos, contenidos, tarcas y evaluacion de la
experiencia, se presentan de forma escrita y grifica algunos
conceptos esenciales y se propone, en fin, un conjunto de
instrucciones de uso lector (un método de comentario de
textos publicitarios) que permita un conocimiento cabal del
conjunto de rasgos formales y de connotaciones ideologi-
cas implicados en la persuasion publicitaria.
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P PENA MARIN, C., y FRABETTI, C. (1990). La mujer en la
publicidad. Madrid: Ministerio de Asuntos Sociales, Ins-
tituto de la Mujer, 143 paginas.

En este trabajo, orientado a4 poner de manifiesto como
se consagran los estereotipos sexistas en la comunicacion
publicitaria, sus autores defienden que «en la publicidad,
donde todo fluctiia y evoluciona siguiendo (y en ocasiones
avanzando) los cambios de mentalidades y formas de vida,
algunos significados asociados a lo masculino y a lo feme-
nino permanecen sorprendentemente estables. (pagina
126). En Glima instancia, -ademds de la presentacion del
sujeto masculino como quiien suena la posesion y cosifice-
cion de la mujer (...), se propone otro juego: el de derrum-
bar las fronteras entre el mundo y su imagen, la realidad y
la representacion, lo natuwral y lo artificial (pagina 10).

Trabajo de orientacion semiotica cuya lectura puede ser
completada con la vision de los dos videos (PAL/VHS) que
bajo el ttulo Mujer y publicidad (9 y 24 minutos) ha edita-
do el Instituto de la Mujer v en el que se ofrecen imagenes
publicitarias de la mujer en su doble vertiente de objeto
doméstico y de objeto erdtico.

P VV. AA. (1990). Diddctica de la publicidad. Guia del
videograma «Spotmania-. Madrid: Ministerio de Educa-
cion y Ciencia, 124 paginas.

Los autores y autoras de este trabajo, pertenecientes
entonces al CEP de Baranain (Pamplona), sithan la pers-
pectiva desde la que presentan esta propuesta didactica de
integracion curricular de la publicidad en el aula con las
siguientes  palabras: -analizar el lenguaje verbal de un
mensaje publicitario no deja de ser un ejercicio convencio-
nal y puramente diddctico (...). El texto subraya, apoyea o
Jorma un todo inseparable con el lenguaje iconogrdfico y

los efectos especiales de sonido (...) Seria un grave error

efectuar un estudio puramente formalista y descontextuali-
zado de la publicidad, que es por esencia un acto de comi-
nicacion muldtidisciplinar (pigina 38). Tras unas breves
reflexiones sobre la escuela y los medios de comunicacion,
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la guia didactica propone, con el texto publicitario como
pretexto, tareas de lengua oral y escrita y actividades rela-
cionadas con el lenguaje cinematografico, el lenguaje plas-
tico, la mujer y la publicidad.

No deja de ser lamentable que problemas de indole
legal hayan impedido la edicion del videograma Spotma-
nia, realizado por los autores y autoras de este trabajo y en
el que se narraba en clave irénica y critica la obsesion
publicitaria de una persona durante las 24 horas del dia. No
obstante, el guion literario del videograma aparece repro-
ducido en las paginas del trabajo que comentamos y anali-
zado en un capitulo en el que se describen las distintas
secuencias que configuran el hilo argumental de la narra-
cion audiovisual y se alude a los diversos aspectos forma-
les (especialmente en el plano linglistico-retorico) de los
textos publicitarios, asi como a otros asuntos como la
banda sonora, los mitos de la postmodernidad, los estereo-
tipos sociales o sexuales 0 el cardcter simbolico del men-
saje publicitario. De ahi su utilidad no solo para ¢l trabajo
escolar con conceptos lingliisticos o con procedimientos
retoricos sino también con valores y actitudes.

La guia didactica propone un método de analisis de los
textos publicitarios en el que se analice el contenido y la
forma de expresion (la estructura narrativa, la puesta en
imagenes, los codigos publicitarios y la clave del humor) y
defiende la funcionalidad de este tipo de tareas escolares
por la alta motivacion que crean en el alumnado y porque
permiten el tratamiento de temas como sociedad y consu-
mo, mujer y erotismo, el refuerzo de valores y el ¢jercicio
de la lectura de imagenes.

Las disposiciones legales que regulan la emision de
textos publicitarios en nuestro pais pueden encontrarse en:

4 _I[ZF,'\TL"RA DEL ESTADO

Ley 3471988, de 11 de noviembre, General de Publici-
dad. BOE. n.2 274, martes 15 de noviembre de 1988, pagi-
nas 32.404-32.407. Madrid.



P MINISTERIO DE RELACIONES CON LAS CORTES Y DE LA SECRE-
TARIA DEL GOBIERNO

Resolucion de 17 de abril de 1990, de la Direccion Gene-
ral de Medios de Comunicacion Social, por la gue se hacen
piiblicas las normas de admision de publicidad, aprobadas
por el Consejo de Administracion del Ente publico Radio
Television Espaiiola. (BOE n. 95, viernes 20 de abril de
1990, paginas 10.679-10.680).

En cuanto a publicaciones que recojan informacion
sobre lus campafias publicitarias, ver:

Pl CAMPANA. Publicacion quincenal para la comunica-
cion publicitaria. Sagasta, 30. 28004 Madrid.

Es una revista de caricter profesional, pero sus nime-
ros monogrificos (uno o dos por ano) son muy utiles por
la informacion técnica que contienen y porque aportan un
corpus de textos publicitarios abundante y ordenado por
sectores  de consumo  (tabaco, automocion, bebidas,
hogar...).

El lenguaje del comic

W Acevepo, J. (1981). Para hacer historietas. Madrid:
Popular, 220 paginas,

El libro de Acevedo sigue constituyendo una excelente
y asequible introduccion a los aspectos bisicos del lengua-
je de la historieta. Nacida al hilo de una experiencia de
educacion popular en Villa El Salvador (Lima), esta obra
pretende ofrecer, de modo sistematico, pero sin la comple-
jidad de que hacen gala en ocasiones los semidlogos al
ocuparse de estos temas, un panorama completo de los
principales elementos que definen un lenguaje peculiar y
dan lugar a un tipo de discurso especifico: la historieta o el
comic.

Comunicacion verbal y no verbal
e

Después de un primer capitulo dedicado a los persona-
jes y centrado en la representacion del cuerpo y su movi-
miento y en un repertorio gestual basico, se entra, en el
siguiente capitulo, en una descripcion pormenorizada de
los diferentes clementos basicos del lenguaje de la histo-
ricta: la vifeta, el encuadre, los globos y cartelas, la ono-
matopeya, las metiaforas visuales ¢ ideogramas, las figuras
cin¢ticas y la composicion. Se aborda posteriormente el
tema de los recursos de montaje de la historieta y se acaba
con algunas reflexiones sobre la experiencia del taller de
historictas.

El libro tienc interés para ¢l docente al menos en dos
sentidos: como iniciacion practica, con abundantes ejem-
plos e ilustraciones, a los elementos basicos del lenguaje
del comic y como propuesta de trabajo, puesto que al fina-
lizar cada uno de los apartados temiticos se sugicren diver-
sos ejercicios de creacion o de andlisis y comprension. En
conjunto, pues, constituye una buena introduccion al tema
con posibilidades, ademds, de aprovechamiento didictico
inmediato.

Pl Aparict, R. (1992). El comic v la fotonovela en el aula.
Madrid: Ediciones de la Torre. (Vid. comentario mas
adelante, pagina 171).

P BoONET, R., et al. (1986). Morfonética del bumor. Barce-
lona: Teide, 90 paginas.

Este librito esta concebido como material de aula para
el primer trimestre de primer curso de BUP, sin embargo su
contenido es perfectamente trasladable y asumible para tra-
bajar en la ESO. Se aborda en €1, con la perspectiva de un
trimestre escolar, el trabajo sistemdtico sobre diversos tipos
de humor y, especialmente, los recursos morfosinticticos y
semanticos que sirven a los autores para producir el efec-
to humoristico buscado. Su presencia en este capitulo se
justifica porque el segundo paso en el trabajo que se pro-
pone para los alumnos es la traslacion de alguno de los
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cuentos de humor que trabajan al comienzo a alguno de
los medios o géneros que se indican a continuacion: comic,
prensa, teatro, radio y publicidad.

En relacion con el comic, propone la reflexion sobre
algunos elementos que caracterizan el lenguaje de ese
medio: los diferentes tipos de texto, los globos, las figuras
cinéticas, la vineta y el encuadre y el montaje de las vine-
tas. Ofrece un util ejemplo de guion para la elaboracion de
un ¢oémic y propone como ejercicio practico la realizacion
de un comic a partir del cuento elegido por el grupo y la
de una tira comica para insertar en un periodico.

Por lo dicho anteriormente, este titulo también puede
ser Gtil como material de aula para abordar otros discursos
como el del lenguaje radiofonico o el de la prensa.

P CoMa, J. Comics. (Coleccionable aparecido en el diario
EL PAls).

A pesar de tratarse de un coleccionable aparecido en un
diario, esta coleccion parcce recomendable tanto por su
concepcion vy contenido como por el hecho de que
muchos docentes hayan coleccionado y conservado esta
historia del género. La coleccion consta de 25 entregas,
cada una de de ellas compuesta por un conjunto de textos
sobre el subgénero o la época de que se ocupa el cuader-
nillo, acompanados de, al menos, una historieta completa.

La obra proporciona una informacion suficientemente
completa sobre la evolucion del género, los temas, las
innovaciones formales, los subgéneros, los personajes miti-
cos y, desde luego, los principales autores y series, tanto
de los Estados Unidos como de Argentina, Francia, Italia y,
por supuesto, Espana.

Ademais de la informacion que contiene, y que puede
ser muy util para aquellos profesores o profesoras que quie-
ran adquirir una vision general del desarrollo de la historie-
ta, los textos, en general breves y claros, en muchas oca-
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siones con anécdotas de interés, Ia{}Llll;ll] consttutir un buen
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elemento de reflexion o de anilisis en el aula. Proporciona,
ademads, numerosas imdgenes; y la historieta completa que
se incluye en cada entrega puede ser un buen material de
andlisis para abordar en el aula este tipo de discurso.

¥ EPISA (1990). Comics, the 9* art. (364 minutos), 3 cintas
de video. Distribuido por Arasa Distributions. C/ Pintor
Verafajardo, 2. 01008 Vitoria. Tfno.: (945) 24 79 04.

Estas tres cintas de video abordan en trece capitulos la
evolucion del medio y sus lenguajes, desde su aparicion
hasta los anos 90. En cada capitulo, ilustrado con multitud
de imagenes de tiras, vinetas o historias completas, se ana-
liza el contexto en que surgen los diversos subgéneros,
autores, historietas, tipos o personajes. Junto a las image-
nes de la historieta que se ilustra, aparecen otras que refle-
jan la sociedad que da lugar a ese subgénero o ese tipo de
personajes (el comic de aventuras, el superhéroe, el comic
underground...). La presentacion de cada aspecto tratado
se acompana, en general, con un comentario del autor de
la historieta o de algin especialista en el medio.

Si bien el visionado de estos videos no puede sustituir
el conocimiento directo de las historietas, constituye una
excelente aproximacion a la evolucion del comic, su rela-
cion con la sociedad en la que crece como medio de comu-
nicacion y los principales hitos —autores, personajes, sub-
géneros— que marcan su evolucion. Puede ser un buen
elemento de motivacion para introducir el estudio de la his-
torieta y constituye un importante repertorio de imigenes
susceptible de utilizaciébn en el aula. Se debe destacar la
cuidada produccion y la elevada calidad de este producto.

P GUBERN, R., y GASCA, L. (1988). El discurso del cémic.
Madrid: Catedra, 714 paginas.

Esta obra constituye una herramienta indispensable para
quien desee adentrarse en el conocimiento del lenguaje de
la historieta y un banco de recursos utilisimo para el pro-
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fesor o profesora que pretenda elaborar propuestas didac-
ticas sobre este tema. No se trata de una obra tedrica (cada
apartado solo va precedido de una brevisima introduccion)
sino de un catilogo casi exhaustivo de imdgenes que ejem-
plifican numerosas variantes y soluciones para cada uno de
los elementos caracterizadores del lenguaje de la historieta:
encuadres, perspectivas Opticas, estereotipos iconograficos,
repertorio gestual, situaciones arquetipicas, figuras cinéti-
cas, otros recursos de representacion del movimiento,
metaforas visuales e ideogramas, textos (cartuchos o carte-
las, globos, rotulacion), onomatopeyas y todo lo relativo al
montaje, la temporalidad y la secuencia.

>

La utilidad didactica de esta obra puede valorarse en
“varios sentidos: como banco de imigenes que pueden ser
utiles en determinadas actividades, como ilustracion de los
diversos recursos que pueden ser objeto de andlisis o pro-
cesos de produccion en el aula, y, por dltimo, como guia
para el profesorado a la hora de obtener informacion —e
ilustraciones abundantes— sobre las peculiaridades del dis-
curso del comic.

Un complemento GGtil, para abordar desde el punto de
vista semidtico lo que en esta obra aparece como ilustracion,
es el titulo, ya clasico, de uno de sus autores: GUBERN, R.
(1972). El lenguafe de los comics. Barcelona: Peninsula.

P! RODRIGUEZ DIEGUEZ, J. L. (1988). El comic y su utiliza-
cion diddctica. Los tebeos en la enserianza. Barcelona:
Gustavo Gili, 160 paginas.

Esta obra, como otras de la misma coleccion, presenta
un caracter mixto: se trata, por una parte, de un texto de
introduccion teérica elemental al conocimiento del comic
y, por otra, ofrece sugerencias o lineas de trabajo para la
utilizacion didactica del mismo. De especial interés para
nuestra area puede resultar, en la primera parte, el andlisis
de la iconicidad en la vifieta y sus relaciones con los aspec-
tos verbales. En la segunda parte es recomendable la pre-
sentacion y ejemplificacion de diversas vias de analisis de

Comunicacion verbal y no verbal

la historieta. La altima parte, decicada a los aspectos diddc-
ticos del tebeo es, tal vez, demasiado sintética, pero ofrece
algunas sugerencias de interés para el trabajo en nuestra
area, especialmente las actividades dirigidas al andlisis de
la relacion entre codigos, la creacién de textos, la elabora-
cion de una historieta o el estudio sistemdtico de un tebeo.
Especialmente Gtil, aunque breve, es la seleccion biblio-
grifica comentada que aparece al final de la obra.

En cuanto a dlbumes de historietas que a nuestro juicio
constituyen un buen repertorio de textos iconograficos
de interés, senalaremos a titulo de orientacion los trabajos
de Enri Bilal (La ciudad que nunca existio, Las falanges del
orden negro), Raymond Briggs (Cuando el viento sopla),
Guido Crepax (Rusia en llamas), Carlos Giménez (Para-
cuellos del Jjarama), Winsor McCay (Little Nemo), Moebius
(Los jardines de Edena, El mundo de Edena) y Hugo Pratt
(La balada del mar Salado, Corto Maitese: bajo el signo de
Capricornio, Corto Maltese: Las célticas). Por lo que res-
pecta a series de historietas con personaje fijo, destacare-
mos los dlbumes de Will Eisner (Spirif), Harold Foster
(Principe Valiente), Giraud (Teniente Blueberry), Goscinny
/ Uderzo (Astérix), Hergé ( Tintin), Ibanez (13 Rue del Per-
cebe, Mortadelo y Filemon), Jan (Superfopez), Roger Leloup
(Yoko Tsuno), Quino (Mafalda), Alex Raymond (Flash Gor-
don) y Schultz (Charlie Brown)

El lenguaje de la foionovela

P APARICI, R. (1992). El comic y la fotonovela en el aula.
Madrid: Ediciones de la Torre, 180 paginas.

Este trabajo pretende proponer una metodologia para
leer los mensajes iconoverbales del comic y de la fotono-
vela y utilizar ambos lenguajes como instrumentos de
aprendizaje escolar. En su primera parte se analiza el len-
guaje visual, el lenguaje verbal y los signos convenciona-
les. En la segunda asistimos al proceso de creacion de una
fotonovela. En la tercera y altima se ofrecen criterios para
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hacer posible en el alumnado una lectura critica de la ima-
gen que saque a la luz sus claves ideologicas.

El lenguaje del cine

Vi MiuEs, G., et al. (1990). Homenaje a Méliés. (Contiene un
videograma (52 min.) v una guia didactica). Distribuido
por Doble a Films. C/ Calvario, 9. 28012 Madrid. Tfno.:
(91) 411 25 61.

Este videograma recoge un programa homenaje de la
television francesa TF-1 a Georges Melié, uno de los pio-
neros del medio cinematogriafico y que pasa por ser el
creador del cine de ficcion, asi como del trucaje, el cine
historico ¢, incluso, el cine publicitario. El videograma,
cuya presentacion y recursos de union entre las distintas
partes son, en si mismos, una creacion de homenaje al
cineasta francés, esta constituido por cinco muestras origi-
nales de obras de Meliés (completas o fragmentarias) vy
ocho breves filmes de autores actuales, entre ellos
Rybezynski, que recrean guiones o ideas de este pionero
del cine. La variedad y la brevedad de los distintos filmes
facilita su utilizacion en el aula con fines diversos: desde
ilustrar algunas caracteristicas de los primeros tiempos del
medio o mostrar algunas tendencias recientes hasta anali-
zar la evolucién de las técnicas de trucaje o los recursos
humoristicos o de «ficcionalizacion- de la imagen.

El videograma se acompana de una guia didactica elabo-
rada por Hilda Larrea para el programa de Nuevas Tecnolo-
gias del MEC, que proporciona una breve resena del signifi-
cado de la obra de Meliés junto con una presentacion articu-
lada del videograma en su conjunto y de sus posibilidades de
aprovechamiento didactico, si bien hay que senalar que de
esas sugerencias didicticas solo algunas son de interés para
nuestra drea, puesto que esa guia tiene un caricter general,
no especificamente planteado para Lengua y Literatura.

También puede utilizarse para abordar el estudio del
cine los videos de Rybczynski resenados bajo el siguiente
epigrafe (-El lenguaje del video»).
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P! ROMAGUERA, |., et al. (1989). El cine en la escuela. Ele-
mentos para una diddctica. Barcelona: Gustavo Gili,
168 paginas.

En este trabajo encontramos una descripeion accesible
e ilustrada de algunos conceptos y procedimientos asocia-
dos al lenguaje cinematografico: el contenido de la peli-
cula, ¢! movimiento, la escenificacion y representacion, el
rodaje, la grabacion sonora, el montaje, la proyeccion y la
lectura. Al final de cada uno de estos capitulos se propo-
nen algunas actividades didicticas relacionadas con los
conceptos o téenicas descritos (en este sentido parecen
adecuadas las actividades que proponen analizar el conte-
nido de una pelicula o la realizacion de un forum escolar).
Concluye el libro con una amplia bibliografia y un util glo-
sario.

El lenguaje del video

P RYBCZYNSKI, Z.: Zbigniew Rybczinski.
Dos videos, con una duracion total de 1 hora y 58 minu-
tos. Editado por Doble A Films.

Cada una de las cintas de video recoge obras de este
realizador polaco que pasa por ser uno de los autores mas
destacados en video de creacion. El primero de los videos
recoge obras de la etapa europea de Rybczinski, mientras
el segundo presenta cuatro titulos de su etapa americana.
El conjunto presenta una gran variedad de temas y recur
s0s, y permite recorrer a lo largo de doce obras desde la
recreacion cinematogrifica (Steps, que es a la vez un home-
naje a Eisenstein y un guino cinéfilo e iconoclasta a partir
de la famosa secuencia de la escalinata de El acorazado
Potemkin ) hasta la pura plasticidad, envuelta en musica,
de Fourth Dimension, pasando por el hiperrealismo fisio-
logico de Zupa.

Las obras que se integran en este videograma son sus-
ceptibles de analisis por separado, y, en su conjunto, per-
muten abordar en el aula temas como la aportacion de las
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nuevas teenologias a la representacion de Lo imagen, las
relaciones con otras formas artisticas o con otros momen-
tos del arte visual o el papel del tiempo v su caricter real
o virtual, Los videos van acompanados de una Guia Didde-
tica elaborada por Hilda Larrca para ol Programa de Nue-
vas Teenologias del MEC, con una buena introduccion a la

obra y la figura de Rybezinski y algunas sugerencias diddc-
ticas de interés, aunque no exclusivas parit nuestra drea.

También puede mancjarse como material para analizar
lendencias de videocreacion., ¢l titulo sobre Meliés indica-
do en ¢l anterior apartado de esta Gueder.
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1 EMAS TRANSVERSALES

Por fose cadtonio Pinel Marlinez

ORGANIZACION Y CONTENIDOS

DE ESTE CAPITULO ' B

Recursos para la planificacion
diddctica (p. 175)

Educacion para la igualdad
de oportunideades entre antbos sexos (p. 175)

Interculturalidad (p. 177)
Recursaos para trabajar en el aula (p. 177)

Educacion para la igualdad
de oportunidades entre ambos sexos (p. 177)

Interculturalidad (p. 179)

Educacion para la salud (p. 179)

K Educacion para la paz (p. 180) /

Recursos para la planificacion
didactica

Educacion para la igualdad
de oportunidades entre ambos sexos

Pl ALBERDI, [, y MARTINEZ TEN, L. (1990) Guia diddctica
para una Orientacion no sexista. Madrid: Ministerio de
Educacion y Ciencia, 217 pdginas.

En esta Guia se analiza a traves de diversos apartados:
la educacion, la familia, el trabajo y la oriemacion profe-
sional, cudles son las caracteristicas y las causas de las elec-
ciones profesionales estereotipadas de las mujeres.

Se ofrecen guias de observacion y actividades para tra-
bajar con el alumnado, desde la perspectiva de favorecer la
igualdad de oportunidades para ambos sexos en el sisterna
educativo.

7 Coleccion BIBLIOTECA DE ESCRITORAS. Madrid: Castalia /
Instituto de la Mujer.

La Biblioteca de escritoras pretende recuperar las apor-
taciones literarias de las mujeres ¢n el ambito de habla his-
pana desde la Edad Media hasta nuestros dias. La lectura
de los textos de las diferentes autoras permite abordar
temdticas relacionadas con aspectos de la vida privada, y
ofrece diversas perspectivas respecto a la vision del mundo
por parte de las mujeres.

En ellas se trata de recuperar aspectos como la vida pri-
vada, la apreciacion del entorno la intuicion sobre los seres
humanos, etc.



Recursos hibhograficos v oaudiovisides

e

Pl Coleccion FEMINISMOS Madnd: Cltedra Universitat
de Valencia  Instituto de la Mujer.

Conjunto de estudios y reflexiones centrados en las
cuestiones planteadas por mujeres desde una perspectivi
plural v con la intencion de que se aborden estos temas
con un sentido critico. Se pretende recoger la riqueza pric-
tica v teorica del Feminismo. Eneste sentido, destacan
obras como la de 8. Kirkpatrick, que se centra en las muije-
res escritoras del siglo XIX; y la de P Violi, que se comen-
tan a continuacion.

Pl KIRKPATRICK, S. (1991). Las romdnticas. Escritoras ¥
subjetividad en Espana. 1835-1850. Madrid: Ediciones
Catedra / Universitat de Valencia / Instituto de la Mujer,
Col. «“Feminismos», 300 piginas.

A traveés de este libro se investiga sobre la problematica
de la subjetividad y la diferenciacion sexual, en cuyo marco
se conformo el principio de una tradicion espanola de lite-
ratura escrita por mujeres. Se analizan las relaciones entre
el «yo romantico- y la ideologia burguesa, asi como las dife-
rencias entre los escritores paradigmaticos del Romanticis-
mo espanol: Larra, Espronceda, Rivas, y las escritoras del
siglo XIX: Gomez de Avellaneda, Carolina Coronado y
Cecilia Bohl de Faber.

Pl Ruiz GUERRERO, C. Panorama de escritoras espanolas.
Premio Emilia Pardo Bazian 1992. Madrid: Mare Nos-
trum. (En prensa).

Se trata de un estudio amplio y profundo sobre la par-
ticipacion de la mujer en nuestra literatura, tomando como
base cada uno de los momentos historicos literarios impor-
tantes. Cada uno de los apartados de que consta la obra
presenta un marco histérico cultural de situacion, un estu-
dio del panorama literario de la época trabajada y un desa-
rrollo amplio de la situacion de la mujer v de las escritoras
que surgen en dicha época.
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P SeBiRATS. Moy BrULLET, C C198S). Rosa v azul le trans-
niision de los peneros en la escnela niixta: Madrid: Insti-
tuto de Ta Mujer, Serie «Estudios, 19, 187 paginas,

Esta investigacion trata de analizar como se transmite el
sexismo a traves de la ensenanza. En ella se exponen las
caracteristicas nuis importantes respecto a las diferentes
expectativas del profesorado segun el sexo, a la utilizacion
del lenguaje v oa las interrelaciones  establecidas  entre
docentes y alumnos y alumnas. El estudio linaliza con la
hipotesis de que la escuela actual transmite el sexismo de
forma inconsciente, por lo que se requiere desvelarlo pre-
viamente para poder corregirlo.

P viou, P. (1991). El infinito singular. (Titulo original:
Linfinito singolare) Madrid: Citedra, 173 paginas.

El uso de un lenguaje masculino, considerado como
paradigma universal, es sometido a una critica desde la
perspectiva de las mujeres, pues éstas quedan excluidas del
discurso y no pueden actuar como sujetos activos del
mismo. Se describen algunos datos curiosos como la utili-
zacion de ciertas smarcas- en el lenguaje de las mujeres de
algunas tribus, con la finalidad de diferenciar su lenguaje
del de los varones; hecho que dificultaba las investigacio-
nes de antropologos como Lévi-Strauss, quien pretendia
que éstas las eliminaran para facilitar la comprension de la
lengua.

¢Es neutro el lenguaje? ;Estd construido para incluir en
€l a hombres y mujeres?, ;se debe revisar a fondo para que
responda a ambos sexos? ;Hay que eliminar las «marcas-,
utilizadas por sujetos femeninos para distinguirse, en fun-
cion de un lenguaje mas general que so6lo nombra al colec-
tivo masculino como universal?

Muchas de estas cuestiones son analizadas en este texto
de Patricia Violi, quien abre nuevos caminos para promo-
ver un discurso que contenga lo femenino v lo masculino
eliminando sus rasgos patriarcales.



N
Se analiza la posicion de las mujeres en la produccion

del discurso v la diferencia sexual como elemento determi-
nante del mismo.

Interculturalidad

Pl VV. AA. (1993). El interculturalismo en el curriculum:
El racismo. Materiales para la accion educativa. Barce-
lona: A. M. Rosa Sensat / MEC, Col. «Dossiers Rosa Sen-
sat, 1, 120 paginas.

Fruto de un trabajo en equipo, estos materiales forman
un conjunto de consideraciones tedricas sobre el multicul-
turalismo y sus posibles ‘estrategias para la educacion
moral. Tomando como tema nuclear la igualdad vy la dife-
rencia, se proponen actividades de trabajo sobre los
siguientes temas: la marginacion o la integracion de los
inmigrantes, la situaciones historicas de racismo, la discri-
minacion y el racismo; el racismo, la cultura y el respecto
a los derechos humanos. A todo ello se anade un capitulo
de orientaciones diddcticas y un epilogo sobre la educacion
en una sociedad multicultural,

Recursos para trabajar en el aula

Educacion para la igualdad
de oportunidades entre ambos sexos

P BoLaNOs, M. C., et al. (1993). Relaciones nterpersond-
les con la familia y el grupo de iguales. Canarias: Direc-
cion General de Ordenacion ¢ Innovacion Educativa.
Consejeria de  Educacion, Cultura vy Deportes  del
Gobierno de Canarias. (Programa de Educacion afecti-
vo-sexual. [TARIMAGUADA),

Temas transversales
—— - e —.

Esta carpeta comprende un conjunto de unidades diddc-
ticas para la Educacion Secundaria, fichas de trabajo para
los alumnos y orientaciones para el profesorado. Estas uni-
dades didacticas tratan de: «Relaciones interpersonaless;
«Orientacion del deseos; «Respuesta sexual humana y dis-
funciones sexuales-; «Comercializacion y violencia sexuals;
«Fl sexismo en la sociedad actual y «Ocio y tiempo libre».
En las actividades se¢ proponen ejercicios con diferentes
tipos de textos (literarios, periodisticos, etc.) a proposito de
los temas citados antes,

Pl CrREMADES NAVARRO, M. A., et al. (1991). Matericles
para coeducar. El comentario de textos: aspectos cauti-
vos. Madrid: Mare Nostrum, 213 pdginas, '

Tras un prologo de Celia Amoros, en la justificacion, las
autoras exponen su intencion de sproponer una metodolo-
gia que permita analizar vy comentar los textos desde la
concepcion del pénero existenter (pagina 11). Parten de la
hipotesis de como los «parimetross de Educacion Senti-
mental, Género, Espacio, Tiempo v Lenguaje «tienen conte-
nidos diferentes y diferenciados, en funcion del sexo... y
configuran perspectivas y posiciones diferenciadas, que
reproducen la complementariedad ferdrquica de los sexos y
la supeditacion del uno al otro» (pagina 11).

i

El libro incluye propuestas metodologicas y de trabajo,
aplicacion del método a La Plaza del Diamantey Unia muer-
te muy dulce, v ejercicios complementarios, asi como biblio-
grafia y una antologia de fragmentos literarios y «le pensa-
mientor. ( Vid. capitulo «La literaturar, pagina 137).

P! DIiAZ-DIOCARETZ, M., y ZAVALA, 1. M. (Coords.) (1993).
Breve bistoria feminista de la literatura espariola (en
lenguta castellana). Barcelona: Anthropos / Comunidad
de'Madrid, 143 pdginas.

El libro trata de ofrecer un anilisis de la historia femi-

nista de la literatura espanola. El prologo y Ia bibliografia
han sido elaborados por Iris M. Zavala, quien explica los
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Recursos bibliogrificos y audiovisuales
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puntos bisicos en los que se centrara este estudio de la lite-
ratura: la representacion de la mujer, la construccion del
género sexual y la construccion del sujeto femenino.

A través de tres articulos de diferentes investigadoras se
profundiza sobre esas cuestiones. Rosa Rossi aborda el
tema de la mujer y la diferencia sexual; Iris M. Zavala ofre-
ce una perspectiva sobre la teoria critica feminista y el
feminismo dialogico; y Myriam Diaz-Diocaretz desarrolla la
poética dialogica de la diferencia.

¥ GRUPO DE EDUCACION NO SEXISTA. (1992). Erase una
vez... los, las, les. Propuesta coeducativa para el area de
Lengua. Teruel: CEP de Teruel, 56 piginas.

Es éste el resultado del trabajo de un grupo de profeso-
res y profesoras que ha realizado un estudio de coeduca-
cion a partir de tres puntos claves: contextualizacion histo-
rica de las mujeres; la tradicion oral: anilisis de cuentos; la
tradicion escrita: andlisis de textos literarios. Al final se
recomienda una bibliografia que resulta de gran interés.

P! MADRID, M. (1991). La dinamica en la oposicion mas-
culino / femenino en la mitologia griega. (2 vols.). Pre-
mio Emilia Pardo Bazdn 1990. Madrid: Ministerio de
Educacion y Ciencia.

Este material consta de siete unidades didicticas y una
guifa para el profesorado.

A través de este trabajo, la autora analiza la funcion y
significacién de los mitos, centrandose en la mitologia grie-
ga. Los griegos idearon un orden simbélico patriarcal acor-
de con una sociedad que no concedia igualdad de dere-
chos a las mujeres.

El trabajo estd estructurado en siete unidades diddcticas
sobre diferentes aspectos de la mitologia griega; en cada
una de ellas se incluyen contenidos y textos con activida-
des para trahd;dr en el aula. La guia didactica para el pro-

fesorado ofre
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rios para el desarrollo y seguimiento de las unidades didéc-
ticas.

V| MARTINEZ LAINEZ, A.; RODRIGUEZ, C., y ZAYAS, F. (1992).
«“Topicos literarios sobre la figura de la mujer, en Para
convencer. Lengua (castellano). 3.¢7 Curso, Unidad 6.
Valencia: Generalitat Valenciana, Conselleria de Cultu-
ra, Educacio i Ciencia / MEC. Libro del profesor, pagi-
nas 161-174; libro del alumno, paginas 152-179.

Se trata de una Unidad didactica en la que se trabaja los
topicos sobre la figura femenina que, por una parte, son
permanentes en la tradicion literaria v, por otra, suponen el
elemento configurador de la opinién social sobre la mujer.
Los topicos seleccionados son: Origen de la mujer; La
mujer, origen de males; La victima; La mujer, «de armas
tomar-. Se aporta una seleccion de textos y se plantea una
interpretacion en clase a través del contraste de opiniones
y de la produccion escrita del alumno.

P MARTINEZ LAINEZ, A.; RODRIGUEZ, C., y ZAYAS, F. (1992):
«La mujer entre el halago y el desprecio., en MARTINEZ,
A., et al: op. cit, Unidad 9. Libro del profesor, paginas
161-174; libro del alumno, paginas 267-280.

Concebida como una recapitulacion de la Unidad ante-
rior se plantea aqui una reflexion sobre la idealizacion de
que frecuentemente es objeto la mujer como tema literario.
Se facilitan, a su vez textos escogidos y se fomenta un
grado de andlisis adaptado a alumnos de esta edad.

(Vid. también en el capitulo «Proyectos de etapa y ciclo,
pagina 31, en «Comunicacion escrita», pagina 78, en «La len-
gua como objeto de conocimientor, pagina 120, y en «La li-
teraturar, pagina 138).

P PENA MARIN, C., y FRABETTI, C. (1990). La mujer la

publicidad. i\-inur!u: Instituto de la Mujer, 143 paginas.



(Vid. comentario en el apartado «Recursos para trabajar
en el aula- del capitulo «Comunicacién verbal y no verbals,
pagina 168).

P RODRIGUEZ, M. A. (1991). La mujer en la literatura. Una
experiencia diddctica. Sevilla: Instituto Andaluz de la
mujer, Consejeria de Asuntos Sociales, Col. «Papeles de
Trabajo-, 1, 154 paginas.

La autora presenta un estudio que es, a la vez, fruto de
la reflexion personal y de su experiencia en el aula.
Tomando como eje central el papel que la mujer ha juga-
do en nuestra literatura, selecciona diez temas que con-
vierte en otras tantas unidades didacticas para el aula. Cada
Unidad cuenta con una introduccién, una exposicion de
los momentos mas importantes en que la mujer ha tomado
parte en el movimiento en que se encuadra y, por Gltimo,
muestra una seleccion muy cuidada de textos para su
comentario en clase.

P SEGURA GRAINO, C. (1992). Los espacios femeninos en el
Madrid medieval. Madrid: horas y Horas la editorial y
Direccion General de la Mujer C. A. M., 120 paginas.

Este libro forma parte de la coleccion «Mujeres en
Madrid», editada por la editorial horas y Horas, con la cola-
boracién de la Direccion General de la Mujer de la C. A. M.

Mediante su lectura se puede observar el tipo de traba-
jo que realizaban las mujeres en la época, la imposibilidad
de participar en las decisiones de la ciudad por no poseer
la cualidad de -vecino-, el papel de la familia, etc.

En esta misma coleccion, encontramos los siguientes
titulos:

— NUONEZ, G. (1993). Madrid 1931. Mujeres entre la per-
manencia y el cambio. 199 paginas.

— TENORIO, P. (1993). Las madrilerias de mil seiscientos:
imagen y realidad. 133 paginas.

Temas transversales

— RIVIERE, A. (1993). La educacion de la mujer en el
Madrid de Isabel II. 199 paginas.

Interculturalidad

Pl ACOSTA, O., y MARTIN, E. (1993). Xenofobia y racismo.
Area de Lengua Castellana y Literatura. (2 vols)
Madrid: Editorial Popular-Jovenes contra la intolerancia.

Este recurso consta de un libro para el profesor y otro
para el alumno, para trabajar en el area de Lengua Caste-
llana y Literatura. Estos materiales curriculares posibilitan al
profesor llevar a un trabajo de aula los problemas de la
intolerancia y la marginacion en general y los de la xeno-
fobia y el racismo en particular.

Permiten al profesor un doble tratamiento, bien como
una Unidad didictica centrada en un nicleo de interés que
seria ¢l referido en su titulo, o bien como un compendio
de actividades que el profesor puede ir introduciendo a lo
largo de su programacion en la Educacion Secundaria Obli-
gatoria. En cualquier caso, se estd ante un intento impor-
tante de elaboracion de ciertos materiales cuyos contenidos
no se habian trabajado anteriormente en la clase.

V| Materiales de la semana de las nivias y los ninos del
mundo. (Dos cintas de video)

Intermon. Distribucion ed. Octaedro.

(Vid. comentario en el epigrafe «Recursos audiovisuales
del capitulo «Comunicacioén oral-, pigina 59).

Educacion para la salud

P! ORTEGA, J. et al. (1983) Tabaquismo y alcobolismo: un
problema social. Madrid: Ministerio de Educacion y
Ciencia y Ministerio de Sanidad y Consumo, 191 paginas.
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Recursos bibliogrificos y audiovisuales

Este material contiene una Unidad diddctica para el drea
de Lengua Castellana y Literatura sobre el tema transversal
Educacion para la Salud, También incluye otras unidades
mas relacionadas con otras dreas de la Educacion Secunda-
ria Obligatoria (Ciencias Sociales, Geografia e Historia,
Matemadticas y Ciencias de la Naturaleza). Su aplicacion al
aula contribuye a desarrollar en los profesores el espiritu de
equipo y fomenta una especial sensibilidad hacia problemas
de gran importancia en nuestro medio social y educativo.

En la primera parte del documento, se muestra una pro-
puesta didactica en la que se hace un andlisis de la reali-
dad sociosanitaria, se plantean aspectos concretos de meto-
dologia diddctica y se aportan escalas de evaluacion. Las
distintas unidades presenta un j.,fddO de concrecion tal que
permiten su inmediata aplicacion a la programacion del
primer ciclo de la etapa.

150

Educacion para la paz

P SAEz, P. (1993). El conflicto Norte-Sur. Recursos y estra-
tegias metodologicas para Enserianzas Medias. Madrid:
CIP de la Fundacion Hogar del Empleado y CAM.

Se trata de una guia en [a que se disena un proceso de
trabajo para su aplicacion en las aulas de Ensenanzas
Medias y que admite un tratamiento similar en los cursos
del segundo ciclo de la Educacion Secundaria Obligatoria,
Se compone de siete capitulos a través de los cuales se faci-
litan al profésor estrategias para el desarrollo del tema en
el aula.
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Recursos Informaticos

Autor:
José Anitonio Pinel Martinez



. Recursos informdlicos de cardcter diddctico (p. 183)
. Gestores de base de datos (p. 184)

. Programas de autoedicion (p. 185)
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Este capitulo incluye exclusivamente programas de
ordenador aplicables al aula. Entre ellos destacan, por un
lado, los que son diddcticos, los gestores de bases de datos,
Gtiles en los procesos de aprendizaje y, por otra parte, los
programas de autoedicidn necesarios, también, para la pro-
duccidn de materiales escritos.

Los criterios de seleccion que se han tenido en cuenta
se fundamentan en la atil aplicacion del ordenador como
medio didictico, en la calidad de los propios programas y
en su facilidad de manejo.

El profesorado no debe olvidar la ripida evolucién de
la informatica, por lo que es dificil asegurar su vigencia
permanente.

Recursos informaticos
de caracter didactico

V) Leer mejor (1988). Edita: Edicinco, S. A.

Programa de entrenamiento progresivo para mejorar las
técnicas de lectura. Comprende ejercicios dirigidos a la
captacion y ampliacion del campo visual, a la discrimina-
cion lectora, a la mejora de las técnicas de exploracion de
textos, de anticipacion lectora y de comprension textual.

Este recurso puede resultar Gtil para solucionar algunos
problemas de habilidades lectoras de bajo nivel, con alum-
nos del primer ciclo.
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Recursos informaticos
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Fl Lexicon (1 y 2). (1987). Edita: Programa de Nuevas
Tecnologias (PNTIC), Ministerio de Educacion y Cien-
cia. Programa de libre distribucion.

Este programa genera ejercicios de tipo cloze y cloze
divergente a partir de textos introducidos por el profesor.
Es un programa sencillo de utilizar y no requiere conoci-
mientos informdticos especiales.

Con Lexicon 1 se descubren las palabras que conforman
un texto. Con Lexicon 2 se trabaja el mismo tipo de ejerci-
cios, pero se crea un entorno abierto en donde el alumno
puede investigar por si mismo. Este recurso permite reali-
zar los siguientes ejercicios: palabras escondidas cuando el
alumno debe encontrar un término; palabras enfatizadas
cuando se trata de asociar palabras a la palabra estimulo;
palabras escondidas con tantos guiones como caracteres
tenga la palabra que se busca.

V| Gestibib (version 2.0), (1988). Programa de Nuevas Tec-
nologias (PNTIC), Ministerio de Educacion y Ciencia.

Este programa permite realizar las operaciones mas
comunes relacionadas con la gestion de bibliotecas. Es muy
sencillo de manejar y no presupone conocimientos infor-
maticos, aportando una variedad interesante de operacio-
nes, aunque esta version no esté destinada al campo pro-
fesional del documentalismo. Este recurso puede resultar
muy til para la gestion de la biblioteca del Centro.

¥ Genbis. (1987). Edita: Programa de Nuevas Tecnologias
(PNTIC), Ministerio de Educacion y Ciencia.

«Micromundo» de Logo que permite fa generacion vy lec-
tura de historias tamificadas, del tipo «elige tu propia aven-
tura-, a las que pueden incorporarse grificos disenados con
este lenguaje. Tiene el inconveniente de la rigidez del edi-
tor de Logo y su lentitud en la lectura de los grificos. Faci-
lita la comprension y expresion escrita y la generacion vy
estructuracion de ideas.
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Requerimientos técnicos: necesita ACTI-LOGO para eje-
cutarse.

Gestores de base de datos

Pl Knosys (Version 2.3 en adelante). (1987). Edita: Micro-
net, S. A.. Distribuye: Micronet, S. A.

Utiliza un lenguaje de consulta muy asequible para los
alumnos y alumnas, por lo que es ficil de manejar. Favorece
actividades relacionadas con la basqueda, seleccion, y trata-
micnto de informacion textual (incorpora un editor de textos)
en sus dos vertientes: como fuente de informacion en temas
curriculares y como técnicas de trabajo e investigacion.

¥V Servicio telematico prensa-escuela. (1994). Programa
Prensa-Escucla. (MEC) C/ General Oria, 55, 2.2 280006
Madrid.
Servicio Telematico Prensa-Escuela n.® 21608111999.

Es un servicio del Programa Prensa-Escuela del Ministe-
rio de Educacion y Ciencia que facilita una base de datos
para el uso de los medios de comunicacion en el aula.
Organiza la documentacion relacionada con ¢l uso de los
medios de comunicacion, distribuyéndola en tres bases:
experiencias, materiales y documentacion. Proporciona
materiales de prensa sobre temas de actualidad. Posee,
ademas una base de colaboradores, docentes y periodistas,
de los distintos periodicos.

P Base de datos DOCE

( Vidd. comentario en el capitulo «La Biblioteca como

Centro de Recursose, pagina 19Y)
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Programas de autoedicion

Wi fxpress Publisher. (1991). Edita: Power up Software
Corporation. Distribuye: 1dealogic.

Este programa permite combinar dibujos graficos con
textos en distintos formatos. Util para la creacion de perio-
dicos o publicaciones escolares, carteles, comics, transpa-
rencias, etc. v para trabajar lo relativo a la interaccion de
codigos verbales y no verbales.

W First Publisher. (1988). Edita; Software Publishing Corp.
Distribuye: Idealogic.

Posibilita la combinacion de dibujos y grificos con tex-
tos. Olrece opciones relativas al diseno del formato (en
columnas, tipos de letra, filetes..). Resulta muy Gl para
la creacion de periodicos o publicaciones escolares, carte-
les, ete..

W0 First Publisher Gallery. (1991), Edita: Software Publis-
hing Corp. Distribuye: Tdealogic.

Coleccion de dibujos para ser utilizados con First
Publisher sobre diferentes Opicos (animales, deportes,
transportes, etc.). Puede resultar muy Gtil para ilustrar las
publicaciones escolares, tanto de centro como de aufa.
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La biblioteca escolar como centro de recursos
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Introduccion (). 159)

Programacion de tareas . 190))

—  Adquisicion de destrezas (p. 191)

—  Actividades de estudio (p. 194)

—  Realizacion de trabajos escritos (p. 194)
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Introduccion

En esta Guia dirigida a los profesores de Lengua, la
biblioteca no debe considerarse un material mas de los que
aqui se incluyen, sino el recurso didictico por excelencia
de cualquicer centro educativo: puesto que como centro de
recursos, su funcion no solo es abarcar y proporcionar —
a profesores y alumnos— los materiales citados en los capi-
tulos anteriores de este documento, sino que  también
habri de constituirse en si misma en un recurso ¢ instru-
mento fundamental para el aprendizaje de los alumnos y
para apovar la tarea del profesor. Por ello, nos vemos en la
necesidad de dedicar un espacio amplio a comentar e indi-
car ¢l conjunto de posibilidades que la utilizacion de la
hiblioteca puede aportar.

Antes de empezar consideramos oportuno puntualizar
qué es lo que entendemos por biblioteca escolar, o lo
que es lo mismo, cudles son las condiciones minimas para
que a determinado espacio fisico de un centro de ense-
nanza podamos llamarle con propiedad «Bibliotecar,

En primer lugar, senalaremos que el término «informa-
cion- (entendiendo por tal el vebiculo del dato que requie-
re el proceso cognitivo), significa hoy en dia algo en proce-
so de vertiginosa transformacion; esto hace que el término
«Biblioteca» haya que entenderlo en su deber ser en la
actualidad, esto es, como lugar donde se ha sistematizado
la ubicacion de toda clase de maieriales que aporten infor-
macion de tal forma que resulte asequible su recuperacion
en cualquier momento y de la forma mds completa posible.
Si al espacio asi organizado le anadimos un funcionamien-
to programado y mantenido segin las exigencias del cen-
tro especifico donde se encuentra (en este caso un centro
escolar), y basado en la normativa biblioteconomica, esta-
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mos en lo que han dado en llamarse centros de documen-
tacion, que cuando se orientan a una utilizacion especifica
también se¢ denominan centros de recursos.

Resulta obvio, por tanto, que la biblioteca escolar preci-
sa de personal que con los pertinentes conocimientos se
responsabilice de su organizacion y funcionamiento, En
adelante hablaremos del bibliotecario escolar, que sera
quien colabore estrechamente con el profesor para poten-
ciar y dar continuidad a la tarea iniciada en el aula. Nos
parece oportuno subrayar esta nueva concepcion de
biblioteca-centro de documentacién, por desgracia para
nosotros nueva pues aunque la pedagogia introducida en
Espana por la Institucion Libre de Ensenanza propugnaba
las primeras bibliotecas escolares, los acontecimientos
sociopoliticos abortaron esta iniciativa y hoy llevamos sen-
sible retraso en recuperarla respecto a los paises de nues-
tro entorno. En efecto, en los paises anglosajones los esta-
blecimientos escolares cuentan con la library, verdadero
eje del sistema de ensenanza, y en varios paises del conti-
nente (conocemos los casos de Francia, Bélgica y Holan-
da) cuentan con espléndidos modelos y realizaciones en
este terreno.

Es a esta biblioteca escolar (en adelante B. E.) a la que
a continuacion vamos a referirnos. Y dado que son impor-
tantes los recursos que el profesor de lengua puede / debe
utilizar si aprovecha los que ofrece la B. E., vamos a
comentarlo de forma detallada y pormenorizada.

Somos conscientes de que la realidad de lo que hoy
recibe el nombre de biblioteca en nuestros centros escola-
res dista bastante de lo que acabamos de describir. Nos
adelantaremos a posibles objeciones (en el sentido de no
contar con «la biblioteca idealy) advirtiendo que, dado que
el profesor trabaja en mna determinada materia, si coida
que los fondos de su drea estén organizados de forma que
sean asequibles a los usuarios-alumnos, si conoce las posi-
bilidades que le ofrecen, tendrd a su disposicion este con-
junto de recursos.

En el primer apartado, «Programacion de tarcas», se
dan sugerencias sobre algunas actividades que los profeso-
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res de Lengua podrian incluir en su programacion didécti-
ca, para desarrollar distintos contenidos del curriculo de]
drea de Lengua Castellana y Literatura, y que necesaria-
mente han de apoyarse —aunque no exclusivamente— en
la utilizacion de la biblioteca escolar como centro de recur-
sos: la busqueda y consulta de diversas fuentes de infor-
macion, su utilizacion con distintas finalidades, el trata-
miento de la informacién y su reelaboracion, ete. Igual-
mente se comentan otro tipo de actividades que podrian
ayudar al desarrollo del gusto e interés por la lectura. Por
Gltimo, se citan actividades extraescolares e interdisciplina-
res que deberian potenciarse a partir de los fondos que
ofrece la biblioteca escolar.

En el segundo apartado, JFuncionamiento de la biblio-
tecar, se sugieren algunas iniciativas que se deberian impul-
sar desde la B. E. para que ésta, por un lado, reforzara y
apoyara con su funcionamiento la consecucion de los obje-
tivos del drea incluidos en la programacion y, por otro
lado, facilitara la tarea del profesor de Lengua poniendo a
su disposicion todos los materiales necesarios.

Todas estas indicaciones y sugerencias se han presenta-
do relacionadas con la B. E., por ser ésta un recurso fre-
cuente en los centros educativos, pero igualmente podrian
referirse a otras bibliotecas proximas al entorno de los
alumnos.

Programacion de tareas

Para la programacion de diversas actividades pedagogi-
cas que supongan la utilizacion de la B. E., ante todo es
necesario que el profesor tenga voluntad de ejercer una
pedagogia en la que sea esencial el uso de la pluralidad de
fuentes, en la que el alumno tenga un papel activo y criti-
co, asi como que se proponga una formacion en cuanto a
la busqueda y posterior utilizacion de documentacion. Una
vez asumida esta actitud y ante la programacion, el profe-
sor debera conocer en profundidad la oferta de la bibliote



ca, y de este modo podrd, por un lado, incluir en su pro-
gramacion el trabajo con todos aquellos aspectos y materia-
les que le proporciona la utilizacion de la B. E., y por otro,
potenciar a su vez, desde el area de Lengua Castellana y Lite-
ratura, el aprovechamiento de la biblioteca como centro de
documentacion. Dividimos dicha oferta en dos apartados:

OFERTA DE LA BIBLIOTECA DEL AULA

— i ]

’

‘ A) FONDOS CATALOGADOS EN LA BIBLIOTECA ‘

« Obras de referencia y/o consulta
— Diccionarios
— Enciclopedias
| — Grandes obras en varios volimenes ‘
— Anuarios
— Revistas de indices... |
= Material de estudio
‘ — Libros de ensayo
— Libros de texto ‘
— Material de autoaprendizaje (fichas de estudio,
cuadernos de ejercicios)
| « Fondos de lectura ‘
' — Autores estudiados en la programacion
— Otra literatura |
= Publicaciones periodicas
— Suscripciones a la prensa diaria
— Suscripciones a otras publicaciones
— Colecciones de revistas
» Material diverso en distintos soportes
‘ — Videos
— Casetes
— Archivo fotogrifico
| — Dossiers de prensa
— Bases de datos...

B) DISPONIBILIDAD DE USO DE LA BIBLIOTECA
— Horario de funcionamiento
— Condiciones y horario de préstamo
i — Espacio con el que cuentan los alumnos
— Posibilidad de impartir clases en determinadas
| ocasiones,

Programacion de las tareas

Si bien el conocer la realidad senalada en este segundo
apartado no debe causar problemas, el primero puede
resultar mas complejo a no ser que la biblioteca esté orga-
nizada con medios informaticos y haya sustituido los fiche-
ros clasicos por los modernos listados, que ademds de
poder parcelarse por materias pueden utilizarse alli donde
el profesor trabaje.

Vamos a comentar brevemente qué aspectos relaciona-
dos con el curriculo pueden programarse o realizarse utili-
zando las posibilidades de la biblioteca. No pretendemos
hacer un estudio exhaustivo, sino dar sugerencias en el
convencimiento de que la dindmica de la actividad docen-
te ird aconsejando en cada caso las mas adecuadas.

A través de todas las actividades que se citan a conti-
nuacion habria que promover en los alumnos el desarrollo
de actitudes criticas ante las fuentes de informacion, asi
como de actitudes positivas, e¢n primer término, hacia los
materiales u objetos que se manejan en la biblioteca
(libros, revistas, etc.), y en ultimo término hacia los lugares
en los que se encuentran dichos materiales (la misma
biblioteca escolar, librerias, etc.).

Adquisicion de destrezas

Nos referiremos aqui a todas aquellas destrezas relacio-
nadas con el tratamiento de la informacion, que han de
desarrollarse a través de distintas actividades —imprescin-
dibles todas ellas— para que la actividad del estudio sea
efectiva y vaya mas lejos de una mera memorizacion. Sélo
un lugar que ofrezca variedad de fuentes de informacion
como es la biblioteca, nos va a permitir ponerlas en pric-
tica,

Pretendemos que la adquisicion de estas destrezas

implique a su vez el desarrollo de actitudes positivas para
valorar el mundo de las letras.

191



La hiblioteca escolar como centro de recursos

B ———

Biisqueda de informacion

Una de las destrezas mis necesarias hoy en dia es la de
saber buscar informacion. Por supuesto, es de capital
importancia para quien s¢ dedica al estudio como profe-
sion, pero todos los aspectos de la vida requieren el desa-
rrollo de esta habilidad, La biblioteca e¢s el lugar indicado
para desarrollar esta capacidad de basqueda. Como ya
hemos dicho, el personal que atienda la biblioteca se ocu-
pard de guiar los primeros pasos, pero ¢s conveniente gque
el alumno reciba del profesor (ya sea en el aula o en la
biblioteca) unas primeras nociones que le permitan orien-
tarse. Asi, acudird a la biblioteca sabiendo de la existencia
de ficheros (o listados) por autor, por materia, por titulo, la
Clasificacion Decimal Universal, la manera de buscar
bibliografia ¢n las obras generales de referencia, conoci-
mientos genéricos de los encabezamientos de autor y ¢l
significado  de las abreviaturas mds corrientes que se
emplean en la catalogacion.

El paso siguiente a la localizacion de la informacion sera
la elaboracion de la misma: datos como fecha de publica-
cion, numero de edicion, informacion sobre el autor
(nacionalidad, ttulos académicos o profesionales), prolo-
go, ilustraciones, bibliografia... en fin, todo aquello que
pueda indicar la relevancia que tiene (en general) y la
importancia para nuestro cometido (en particular). La
biblioteca serd asi el taller para poner en practica las técni-
cas de acceso a la informacion. Todas estas tareas debieran
ser programadas de forma coherente y sistemdtica a lo
largo de toda la Educacion Secundaria Obligatoria.

Citamos a continuacion la referencia de algunas obras
que ayudaran de manera decisiva a los profesores que pre-
tendan ensenar a sus alumnos y alumnas a desenvolverse
en una biblioteca, o incluso a aquellos que deban trabajar
en la biblioteca del centro sin conocimientos especificos
previos:

P} CARRERAS, C.; MARTiNEZ, C., y ROVIRA, T. (1987). Orga-

) P «p 9 ] ¥ e 2 e rran
Hizaciun de una Diplioteca escolar, popuiiar € iijanii
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Barcelona: Paidos. Segunda edicion corregida v
aumentada, 449 paginas.

PVl Pirez ALVARI&Z-OSORIO, J. R.C1990). niroduccion a la
Informacion y Documentacion Cientifica. Madrid:
Alhambra, 108 paginas.

Al igual que el libro de Carreras respecto a las bibliote-
cas escolares, esta pequena obra de 108 paginas es insus-
tituible para aquellas personas que pretendan ponerse al
dia en el tema de la documentacion. De una manera muy
clara para ¢l profano, explica las nociones clementales
para desenvolverse en ¢l mundo actual de la documen-
tacion cientifica (indexacion, descriptores, tesauros, etc.).

Organizacion de la informacion
(en fichas de estudio, bibliogrdficas)

Este apartado estd intimamente ligado al anterior. Una
vez localizada la informacion pertinente, scomo utilizarla? Se
trata de que los alumnos se acostumbren a trabajar hacien-
do fichas tanto bibliogrificas como de contenido. Una acti-
vidad de mucho interés es que los alumnos se habitien a
utilizarlas, buscando en la biblioteca distintos libros que tra-
ten del mismo autor y a partir de unas anotaciones siste-
matizadas puedan componer un ejercicio de sintesis,

Anotacion de las fuentes de refevencia y cilas
seguin las normas bibliogrdficas establecidas

El paso siguiente a la busqueda y anotacion de la infor-
macion es saber citarla. La biblioteca sera el lugar donde se
indique a los alumnos cémo se cita la bibliografia, para lo
cual es aconsejable que se les facilite algiin modelo. El pro-
fesor exigird que todos los trabajos que realicen los alum-
nos lleven el apartado bibliogrifico debidamente anotado.
Como esta exigencia es comun a todas los trabajos que han
de llevar a cabo los alumnos se reforzara el aprendizaje st
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€stos se acostumbran a utilizar un modelo Gnico propues-
to por la biblioteca y que, por otra parte, ¢s el admitido en
la normativa internacional,

La norma que se emplea en la actualidad es la siguiente:

APELLIDOS, Nombre (o inicial). Fecha. Titwdo. Ciudad:
Editorial, Edicion (si no es la primera).

Utilizacion de diccionarios

['na biblioteca escolar debe cuidar con esmero entre sus
obras de consulta la seleccion de diccionarios y, concreta-
mente, aquellos que constituyen un recurso  didactico
imprescindible para vincular la reflexion gramatical a las
actividades de uso de la lengua (en la comprension y en la
produccion de textos), en el darea de Lengua Castellana v
Literatura.

Hemos oido comentar a un profesor universitario de
una facultad de Filologia Hispdnica su queja y estupor por
¢l desconocimiento de los alumnos del uso del diccionario
como herramienta de trabajo fundamental. La biblioteca,
donde los diccionarios tendrin lugar preferente de libre
acceso, es el lugar idoneo para esta prictica; aunque en el
aula, desde el drea de Lengua Castellana y Literatura, los
alumnos aprenderan o utilizar los diccionarios como un
instrumento basico para el desarrollo de su competencia
comunicativa, también han de adquirir el hibito de recurrir
a esta fuente de consulta, siempre que les pueda servir de
ayuda en sus tareas de aprendizaje —bien relacionadas con
¢l area de lengua o con otras dreas—, en la biblioteca esco-
lar, 0 en otros ambitos. Durante la etapa escolar los alum-
nos se acostumbrarin a recurrir al diccionario en sus dis-
tintas modalidades: Real Academia, etimoldgico, ideologi-
co, de «uso del castellano- dudas. inverso, sinonimos. (Para
el aprovechamiento de estos diccionarios como recursos
didacticos vid. en el capitulo «La lengua como objeto de
conocimientor, en las paginas 114 y ss,). En los fondos de
la biblioteca deberan figurar, diccionarios de otras lenguas
del Estado (ademas del castellano) que favorezcan la apro-

Programecion de las tareas

ximacion de los alumnos y alumnas a dichas lenguas y
apoyen su aprendizaje.

Aunque ¢l personal de la biblioteca despejara dudas
sobre a qué fuente de consulta acudir en relacion con la
tarca, hay que acostumbrar a los alumnos y alumnas a que
traten de buscar por su cuenta las advertencias y modali-
dad de uso de cada diccionario: explicacion de simbolos,
listados de abreviaturas, s decir, ya que estamos en el
apartado de «adquisicion de destrezas», habri que pro-
curar que desarrollen la capacidad de ser awosuficientes
ante este tipo de consulta.

Confeccion de resiimenes

Por ser la biblioteca lugar donde el alumno tiene a su
disposicion gran oferta de documentos escritos v la mejor
ayuda para la precision en el idioma —el diccionario—, es
¢ste el lugar ideal para la practica del ejercicio del resu-
men cn sus distintas modalidades, como instrumento para
extraer y reelaborar la informacion y para facilitar el apren-
dizaje : la abstraccion (resumen de ideas fuerza) o la con-
crecion y o sintesis (expresion con menos palabras),

En conclusion, habrian de fomentarse todas las activi-
dades que permitan utilizar estrategias de busqueda y
correcto tratamiento de las fuentes de informacion. Por
supuesto, estas actividades pueden escalonarse en distintos
niveles, pero conviene que desde muy temprana edad se
ensenen v se exijan, no solo desde el area de Lengua Cas-
tellana y Literatura, sino como un contenido bdsico al que
deben atender todas las dreas en la Educacion Secundaria
Obligatoria.

A tal efecto citamos uno de los muchos libros sobre téc-
nicas de estudio:

P SALAS PARRILLA, M. (1993), Técnicas de estudio petret ense-
nianzas medias y universidad. Madrid: Alianza editorial.
(Libro de Bolsillo 1.479). Segunda edicion corregida v
aumentada, 297 paginas.
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Este libro de facil consulta y precio asequible. tiene
ilustraciones poco afortunadas y exceso de consejos,
ya que mezcla actitudes de conducta con conoci-
mientos; sin embargo, el Apéndice titulado -Como
vealizar un trabajo escritor aclara muay bien la nor-
mativa bibliografica y la estructuracion del trabajo
escrito del que hablamos mads adelante.

Actividades de estudio

En este caso la Biblioteca no solo ofrece «wespacio fisicos
(lo que no es poco cuando suple las deficientes condicio-
nes que ofrecen en muchos casos las viviendas). sino la
posibilidad de un estudio cualificado y, si se nos permite la
expresion, «dignificados, por la posibilidad de utilizar un
samplio espectro de fuentes; desde las obras de referencia
propiamente dichas hasta la utilizacion de diversos libros
de texto. Hacemos aqui un inciso para formular algunas
exigencias:

— Las bibliotecas escolares pondrin a disposicion de
los alumnos varios libros de texto de distintas edito-
riadles por cada drea de cada curso. Aparte de que
nunca un libro es el perfecto, la costumbre de utili-
zar varias fuentes de referencia es ya en si misma un
beneficio.

— La biblioteca facilitard a los alumnos el acceso a
todos aquellos libros de consulta que puedan facili-
tar y apoydr sus tareas de estudio o la realizacion de
trabajos  (enciclopedias, diccionarios, gramaticas,
ortografias, historias de la literatura, etc.).

— Para diferenciar o lectura obligatoria de la lectura
libre —de¢ la que hablaremos después—, cuando se
trate de la lectura exigida por ¢l programa. la biblio-
teca podrd proporcionar el uso de las guias de lec-
tura que hoy proponen las editoriales con el fin de
que los alumnos tengan una ayuda en la lectura de
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la literatura clasica, siempre que el profesor lo consi-
dere oportuno.

Si pretendemos que el contenido del estudio sea previa-
mente establecido v organizado por ¢l estudiante, hay que
«ensenar a estudiar de esta manera. En el caso de que los
alumnos puedan utilizar la biblioteca escolar en horas de
clase, pueden organizarse sesiones de estudio dirigido,
sobre todo en los cursos del primer ciclo, para dar paso a
que los alumnos mayores se manejen con sollura entre
ficheros, obras de referencia, distintos libros de texto.., ;Ima-
gen bien distinta a la nerviosa y acelerada memorizacion de
apuntes (de qué calidad?) ante el examen!

Realizacion de trabajos escritos

Ya hemos hablado del desarrollo de destrezas y actitu-
des relacionados con el tratamiento de la informacion
(basqueda de informacion, utilizacion de fichas de traba-
jo, anotacion correcta de la bibliografia). Vamos a ver
ahora el enfoque de los continuos «rabajos. que realizan
los escolares, a veces sin un minimo de rigor, por lo que
NOS encontramos  con una metodologia perjudicial por
antipedagogica. Sabemos que no se trata en esta etapa
educativa de trabajos de nivel superior o de alcance pro-
fesional, esto no obsta para erradicar «wicioss tales como
copia de libros que no se¢ citan o trabajos mal presenta-
dos, sin estructura coherente. Dentro de su alcance, estos
trabajos escolares han de ser disenados y realizados con
un minimo de correccion en cuanto al rigor y las normas
usuales de la elaboracion cientifica. Desde la biblioteca.
siempre de acuerdo con ¢l trabajo del aula, se ayudara a
los alumnos en el proceso de esta elaboracion, En los
cuadros de la pagina siguiente se muestra ¢l guion que la
biblioteca podria proponer para planificar y ordenar el
trabajo (al igual que hemos dicho en el apartado de nor-
mas bibliograficas, se trata de un guion comun a cualquicr
area de esta etapa educativa)



Programdion de las tareas

CARACTERISTICAS DEL TRABAJO

Objeto de estudio

Naturaleza del trabajo

Quc o quicn

Creacion
Informe
Investigacion

Observacion

Critica literaria

solucion razonada (problemas)
Llic.

Condiciones del trabajo

Individual

Tiempo

Lxtension

Lugares v o personas (ue se
consultaran

Titulo (propuesto)

MODELO DE PREPARACION

Diseno de toma de datos

Fichas bibliogrificas
Fichas de citas
Llaboracion de encuestis, ete, ‘

Esquema (propuesto)

Acopio de informacion

Introduccion
Cuerpo del trabajo ‘
Conclusiones

Consulta de material
hibliogrifico, ;tudim'ixu;ti...‘

Realizacion de encuestas

Ete:

| Verificacion de Titulo y Esquema

(caso de haber encontrado documentacion suticiente

voapropridi)

ELABORACION DEL TRABAJO

Introduccion
Cuerpo del trabajo
Conclusiones

Redaccion segan el esquema
previo

Presentacion ‘ Portada
Creditos
Dedicatoria
Indice
Prologo
Introduccion
Desarrollo
Apendice
Nolis
Bibliogratia

Ane sy

No es necesario que existan todos los apartados. De
haberlos irfan en este orden. Hay quien ¢s partidario de
colocar ¢l indice despucs del prologo v L introduccion.
aungue nosotros preferimos ¢l orden que hemos dado por
ser mas fiacil Ta localizacion del indice que se suele consul-
tur en primer lugar...,

Pocas ensenanzas mas atiles que la de acostumbrar a los

alumnos a acometer los trabajos encomendados desde el
aula con esta metodologia de trabajo.

El placer de la lectura

El titulo de este apartado se debe a que no vamos a
referirnos aqui a las lecturas consideradas obligatorias, va
sei en la programacion oficial o en la programacion esta-
blecida por el profesor de Lengua. La biblioteca tiene como
una de sus principales misiones fomentar y facilitar que los
a

umnos entren en contacto con los fondos de lectura,
dejando margen para la libre eleccion v apovando el desa-
rrollo en Jos alumnos de criterios propios de seleccion de

195



La biblioteca escolar como centro de recursos

QR —

lecturas, con el fin de que se convierta para cllos en un
habito placentero. Desde ¢l aula el profesor de Lengua se
servira de la oferta de fondos de lectura propuesta por la
biblioteca empleandola en actividades como las siguientes:

» La pdgina seleccionada

Por grupos 1os alumnos clegiran una pagina entre fos
altimos ejemplares que la biblioteca haya adquirido.
No hara falta ninguna otra actividad. va que damos
por supuesto que los trabajos de estudio v critica son
para las obras incluidas en ¢l programa. Esta pagina
permanecerd expuesta durante una semana en un
panel de la biblioreca.

e Leyendo «as solapas»: elijo mi lectura

Esta actividad la haran los alumnos, como su nombre
indica, antes de proceder a la lectura de un libro. Se
trata de que hagan la eleccion basindose en ¢l cono-
cimiento previo de otras lecturas del autor y con los
datos de la portada v / o las solapas. Puede organi-
zarse con los nuevos ejemplares de la biblioteca
(como en el caso anterior) o también sugiriendo a los
alumnos la visita a alguna libreria. En este altimo caso
pueden rellenar fichas de sugerencia de compra de
libros que estarin a su disposicion en la biblioteca.

e Esta es mi opinion

No se trata de hacer una critica literaria, pero si de
razonar la opinion que nos ha merecido una lectura.
Con sus argumentos a4 favor y en contra. Puede ser el
argumento de una exposicion oral.

e Os «vendo» una lectura

Aqui la técnica de expresion oral es mis especifica.
Se trata de exponer argumentos no solo a favor, sino
convincentes, respecto a la lectura o eventualmente
compra de un ejemplar. Es un ejercicio al uso en bas-
tantes casos cuando hay candidatos a puestos de tra-
bajo. No estd mal gue en la clase de lengua se ejer-
citen en este tipo de expresion,

14y

¢ Poesia para boy

cHay lectores de poesia? Ellos seran los encargados
de seleccionar en la biblioteca -la poesia para hoy-.
Ya sea un dia normal (jsiempre hace faltah), va sea
para conmemorar determinadas efemérides.

* Montaje de una escena de teatro leido

El montaje de una obra es algo complicado y muy
trabajoso. Se trata de algo mas agil. Los libros de tea-
tro que hay en la biblioteca permiten elegir una esce-
na v leerla en los Gltimos minutos de una clase o
algan otro momento que se considere adecuado.

A poder ser estas actividades se enmarcarin en un club
de lectores v no estarin sujetas a calificaciones; se trata de
conseguir que los alumnos conozean de forma efectiva (y
afectiva) la lectura que tienen a su disposicion, jlo que no
es poco!l Desde nuestra experiencia hemos constatado el
aumento de lectura «libres después de haberla realizado
este tipo de actividades. Ademads, éstas tienen como carac-
teristica la libertad de eleccion del alumno, que es la con-
dicion principal para fomentar el habito (v ¢l placer!) de
lectura, No podemos por menos, llegado este punto, que
recomendar vivamente la lectura de la siguiente obra:

V' PENNAC. D. (1993). Como una novela. Barcelona: Ana-
grama. 169 pdaginas.

Este libro plantea el problema de como conseguir que
¢l alumno pierda el miedo a la lectura. Escrito por un
profesor de literatura, es una reflexion, on forma dite-
raria-, sobre los jovenes, los adolescentes y la lectura:
por qué no leen, como se les presenta la lectura en
clase y como se les podria presentar.

Las actividades aqui mencionadas siguen las recomen-
daciones de este autor por cuanto que solamente «inician-
o proponen la lectura y no tratan ni de andlisis, ni de criti-
ca. ni de estudio, sino del placer de la lectura. La bibliote-
ca es el marco ideal para que ¢l profesor de Lengua pueda
propiciar estas campanas. En cuanto a los alumnos que



permanczean al margen, pueden ser invitados a realizarlas
algn dia en que, al efecto, se desarrolle la clase en la
biblioteca, dandoles la oportunidad de este acercamiento a
los libros,

Actividades interdisciplinares

Imposible acometerlas si no es con el sustento de los
fondos de la biblioteca, En este caso, las estrategias de bas-
queda de fuentes y las téenicas de elaboracion de trabajos,
que hemos expuesto anteriormente, seran imprescindibles.
Hay que tener en cuenta que la interdisciplinariedad impli-
ca un trabajo de procesamiento de la informacion obteni-
da en distintos campos con ¢l fin de obtener un todo armo-
nico. El papel de la biblioteca. en este caso, como recurso
que abarca fondos de todas las disciplinas que el alumno
suele estudiar compartimentadas es insustituible.

Un cjemplo de libro con enfoque interdisciplinar:

P Bevonte, L; BeEreGon, R., y Avites, J. (1986). Textos lite-
rarios para la Historia Contempordnea. (2 vols.)
Madrid: Debate.

Antologia de textos literarios en donde se reflejan los
acontecimientos sociopoliticos de la Espana del siglo
XIX. En esta obra, muy bien estudiada, se -funden- la
Historia de Espana y la Literatura. Muy aul para
cemprender trabajos interdisciplinares a partir de ambas
materias.

Trabajos extraescolares

Las actividades que se puedan desarrollar fuera del aula
tales como paseos o vidjes por rutas literarias, asistencia al
teatro... también dependen para su preparacion del servi-
cio de documentacion de la biblioteca. Es conveniente que

Programacion de las tareas

los alumnos se encarguen de confeccionar dossiers infor-
mativos o que tracen el recorrido que se puede efectuar.

Aparte de los contenidos propios de la biblioteca espe-
cialmente indicados para estas actividades, existe la posibi-
lidad de que se obtenga documentacion especifica para la
actividad de que se trate. Si el responsable de la biblioteca
es prevenido con tiempo por los organizadores, puede diri-
girse a Departamentos de Turismo, Organizaciones Cultu-
rales, Embajadas, cte. que gustosamente envian material
informativo.

Damos a continuacion la resena de un libro de reciente
publicacion de sumo interés para organizar rutas literarias
por Madirid:

P SAGARO Facl, M. (dir) (1993). Biografia literaria de
Madrid. Madrid: Concejalia de Educacion, Juventud,
Deportes y Coordinacion del Ayuntamiento de Madrid,
352 paginas.

P Del mismo modo, la Comunidad Autonoma de Madrid
(Conscjeria de Educacion vy Cultura) ha editado la
coleccion «Madrid en la Literatura-, que consta de los
siguientes titulos: Madrid en la prosa de viaje 1 (siglos
XV, XVT y XV, Madrid en la novela I (Siglo de Oro),
Madprid en la poesia I (hasta el siglo XIX), Madrid en la
prosa de viaje Il (siglo XV y Madrid en la novela Il
fentre 1700y 1850).

Damos estas referencias como ejemplo de publicaciones
que hoy es facil encontrar en catilogos de Ayuntamientos,
Comunidades Autonomas, Cajas de Ahorros, cte,

A continuacion, citamos un articulo que puede resultar
muy atil al profesorado para la programacion de tareas en
relacion con la B. E., wl ¥y como se ha expuesto en este
apartado.

P BaRO. M., v MaNA. T. (1994). -El uso de la informacion.
Pautas para la formacion del usuario de la biblioteca
escolar-. en Textos, 1. piaginas 131-137.



La biblioteca escolir como centro de recursos

En este articulo se presenta una propuesti de pro-
gramacion que contempla las funciones esenciales
de la biblioteca-mediateca escolar. Sus autoras pro-
ponen una secuencia v odistribucion de objetivos v
actividades para las distintas etapas vy ciclos: Educa-
cion Infantl, Primaria v Secundaria. Este articulo
puede resultar muy atil para la planificacion didiac-
tica: por un lado, respecto al desarrollo de habili-
dades y estrategias relacionadas con la utilizacion
de fuentes de informacion, de forma coherente e
integrada ¢n la programacion de aula —segian los
: v. por otro lado. al desarrollo de
hibitos v actitudes relativos al uso de materiales, a

distintos niveles

la corresponsabilidad. asi como al uso sistemdtico
de la hiblioteca u otros centros de recursos informa-

LIVOS,

Funcionamiento de la biblioteca

Hasta aqui hemos hablado de las actividades que el pro-
fesor de Lengua puede incluir en su programacion, rela-
cionadas con la estancia de los alumnos en la hiblioteca.
Vamos ahora a comentar qué es lo que puede la biblioteca
ofrecer al protesorado del drea de Lengua Castellana v Lite-
ratura, para funcionar como un verdadero centro de recur-
SOs V. opara apoyar su tarea v ola del profesorado de las
demas arcas,

Divulgacion de
su existencia y funcionamiento

El servicio de biblioteca se ocupari al principio del curso
de que todos los alumnos del centro tengan noticia de los
servicios que pueden obtener de la misma, Puede hacerse
a traves de una circular que divulgaran los tutores, A conti-

nuacion, scna convermiente que los alumnos visitaran
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biblioteca, a poder ser con el profesor de Lengua. Durante
dicha visita s¢ indicara la forma de utlizar los fondos y
especialmente ¢l modo de consultar las obras de referencia,

Divulgacion de los fondos

Dadas las facilidades que proporcionan los actuales lis-
tados informatizados, quien cuente con cllos tendri que
ocuparse de que estén a disposicion del profesorado: solo
asi se puede exigir que las programaciones tengan ¢n cuen-
ta ¢l material de que dispone la biblioteca. Esta divulgacion
se hard durante ¢l curso sobre el material que se incorpore
por la causa que sea (compra. donacion. envio de editoria-
les. ), Vid en -Recursos informaticos- Gestibib (pigina 18:4),
progranit informaitico para la gestion de bibliotecas.

Por otra parte. consideramos de gran utilidad para ¢l
profesor que T biblioteca ponga a su disposicion distinto
tipo de materiales, que sin tratarse propiamente de libros
son de gran intercs para los profesores que quicran man-
tenerse al dia en cuanto ainformacion literaria, como por
eiemplo:

e Suplementos literarios de periodicos de ambito nacio-

nal

— ABC. ABC CULTURAL. (Viernes).
— Diario 16. Cultreras. (Sabado).
— El Mundo. La Esfera. (Sabado).
— Bl Pais. Babelia. (Sibado).

e La revista LEER (mensual) ofrece una panordmica
exhaustiva de lo aliimo publicado. Con la correspon-
diente eritica especializada.

Ilgualmente, la biblioteca puede ofrecer  informacion

hibliografica a través de diversas bases de datos:

e [uaatos PIC del Mindsterio de Gultiorea
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Esta base de datos cuenta ademas con informacion
sobre las peliculas distribuidas en Espana (CINE).

En Madrid hay que acudir al Ministerio de Cultura,
en la Plaza del Rey. 1. En cada capital de provincia,
existe también la red PIC, v la direccion puede obte-
nerse en el Centro Coordinador. Tino. (91) 532 50 89,
ext. 28 (3.

e Base de datos DOCE (doctimentos de educacion )

Documentos de educacion S. A, C/San Alejandro, 1.7
3. 28005 Madrid. Tino: (91) 306 96 62, Tino. v lax:
(91) 366 10 20.

Esta base de datos proporciona informacion de arti-
culos. noticias publicadas priacticamente en todas las
revistas de educacion que se editan en el pais. Cuen-
ta ademas con una base de datos de videos didacti-
cos y otra con videos de apoyo a la ensenanza de
RTVE. Se accede a traves del videotex pagando una
cuota de conexion anual. El ticmpo que puede aho-
rrar qquien precise informacion sobre algan tema con-
creto sobrepasa con mucho ¢l coste del servicio,
teniendo la seguridad de que en un determinado
momento se liene acceso a una biusqueda cientifica,

Material-guia de la biblioteca

Para que los alumnos puedan convertirse en protago-
nistas activos en la basqueda de su propio material de tra-
bajo, la biblioteca debe facilitarles una guia de uso de la
misma. Ademas se encargard de dirigir y apoyar, en algu-
nas sesiones organizadas al efecto, el aprendizaje de éeni-
cas sobre la consulta de obras de referencia (enciclopedias,
diccionarios...), asi como la familiarizacion con las normas
mas usuales de anotaciones bibliogrificas y el uso especi-
fico de términos utilizados en la biblioteca (CDU, bases de
datos, ISBN, cte.), Para tal efecto, puede ser muy atil para
los alumnos el libro que citamos a continuacion.,

VI WATT, S.. v MANGADA, M. (1990). El libro de los libros.
Madrid: Paraninfo. 82 piginas.

Aunque el libro se presenta con redaccion ¢ ilustracio-
nes propios de un publico infantl, ha demostrado su
utilidad para alumnos de Ensenanzas Medias, va que
aporta nociones bisicas de biblioteconomia. Términos
como ISBN, Copy Right. Signdtfura. estin muy bien
explicados, asi como la diferencia entre Profogo ¢
Introduccion, o entre Portadea y Cubierta. Es interesan-
te ¢l glosario de cuatro paginas que incluye,

Atencion a los usuarios

Aunque en el aula va se habrd iniciado la tarea de ense-
nar i construir guiones de trabajo, €l personal de la biblio-
teca serd quien se ocupe de que los alumnos 1o lleven a la
practica cuando soliciten ayuda para encontrar lainforma-
cion. No estd de mas que se redacte un panel detallando
los pasos, como hemos senalado anteriormente,

Fomento de la lectura

Dado lo sobrecargado de algunos programas, en este
aspecto la biblioteca puede funcionar al margen de las tareas
concretas del aula, aunque nunca ignorindolas. Nos referi-
mos, por un lado, a los buzones de iniciativas, ¢n los que
se reciban indicaciones en cuanto a las preferencias lecto-
ras de los usuarios, y por otro, a los avisos —ya sean indi-
viduales o colectivos— en los que se informa de los nue-
vos titulos recibidos,

P. A. L. (Proyecto de Ayuda Informativa)

La biblioteca potenciara las posibilidades de formacion
de los alumnos constituyéndose en un centro de informa-
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cion de actividades culturales, sociales, de ocio, profesio-
nales, laborales, ete. Serdn los mismos alumnos quienes se
encarguen de mantener al dia los paneles informativos vy
quienes mantengan los ficheros con listados de direcciones
de interés, o de libros que se incorporan a la biblioteca o

200

salen al mercado, asi como criticas de teatro, cine... ya sean
de medios de comunicacion o redactadas por ellos mismos,
La vida de cada dia en cuanto a los centros de interés de log
alumnos se incorporara a la biblioteca; de esta manera se
pondra en practica la utilizacion del Jenguaje informativos,
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