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Presentacion

La Consejerfa de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo ha tenido la amabilidad de
invitarme a hacer la presentacién del ndmero 19 de la Revista Mosaico y yo he aceptado muy
complacida esa invitacidén.

Hace unos meses, por mi nombramiento como Subdirectora General de Cooperacién Internacional,
asumf{ la importante y grata tarea de trabajar en pro de la promocién y difusién de la lengua y la
cultura espafiolas en el exterior, que es una de las lineas prioritarias de esta de Subdireccién General

dada la creciente demanda del espafol como lengua extranjera en el mundo.

Soy muy consciente de que, para llevar a cabo estas acciones, tenemos que contar con la inapreciable colaboracién de los
profesores de espafiol que ejercen su actividad en los sistemas educativos de los diferentes pafses en que nuestra lengua estd
presente. El interés con que llevan a cabo su tarea de ensefianza del espafiol como lengua extranjera, el entusiasmo con el
que transmiten nuestra cultura y el aprecio que manifiestan por todo lo relacionado con Espafia y el mundo hispdnico, les
hace merecedores, indudablemente, de todo el apoyo institucional por parte de la administracién espafiola.

En esta linea de apoyo a los docentes de espafiol trabaja la Subdireccién General de Cooperacién Internacional. Las
Consejerfas de Educacién prestan asistencia técnica y lingiifstica al profesorado de ELE y llevan a cabo, entre otros, un
ambicioso programa de publicaciones destinado a la actualizacién diddctica y lingiifstica de este profesorado con el fin
de que pueda aplicar los métodos mds modernos y eficientes en el proceso de ensefianza y aprendizaje del espafiol como
lengua extranjera.

Este programa tiene como finalidad la publicacién de libros, editados directamente bajo la responsabilidad de la Secretarfa
General Técnica o coeditados en colaboracién con universidades y otras instituciones. En este programa se incluyen también
una serie de revistas como RedELE, en soporte electrénico, destinada a la diddctica del espafiol como lengua extranjera y
otras, de cardcter variado, elaboradas por las propias Consejerias de Educacién, que sirven de canal de comunicacién entre
éstas y los profesores de espafiol.

La revista Mosaico que usted tiene entre sus manos, dedicada a la diddctica de ELE, es un buen ejemplo de unién entre
lo tedrico y lo prictico. En su ya dilatada trayectoria desde que se cred en 1998, esta revista ha ido adaptando sus
contenidos en funcién de las necesidades del profesorado de espafiol en el Benelux manteniendo siempre una estructura
teSrico-prictica. La seccién denominada “Articulos” refleja claramente la intencién de ofrecer a los profesores trabajos de
investigacién sobre metodologfa y diddctica del espafiol. La vertiente prdctica se encuentra en dos secciones: la de “Fichas”
y la de “Experiencias diddcticas y talleres” que ofrecen al profesor materiales preparados para su uso en el aula de ELE.

A esta linea tedrico-préctica adoptada desde el principio para servir mejor a la idea de “Revista para la promocién y apoyo

p p principio p ) p p Y apoy
a la ensefianza del espafiol”, segun figura en el subtitulo, Mosaico ha unido siempre el cardcter participativo del profesorado
que es otro de los pilares bdsicos de este proyecto.

Aprovecho la ocasién de la presentacién del ndmero 19 de la revista Mosaico para enviar un cordial saludo a los profesores
de espafiol del Benelux y expresarles mi sincero reconocimiento por su labor en pro de la ensefianza del espafiol y la difusién
de su cultura.

Subdirectora General de Cooperacién Internacional

Ministerio de Educacién y Ciencia
Madrid

Consejerfa de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo
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ARTICULOS

En la periferia de la oracion compuesta: clusulas sustantivas antepuestas y

su modulacion discursiva

Nicole Delbecque

Universidad Catélica de Lovaina — KULeuven

Resumen

En el habla oral la estructura con cldusula completiva
finita se explota mds alld de sus posibilidades candnicas.
La variedad de formatos encontrados en los corpus del
espafol americano revela la permeabilidad de los tipos
de relacién hipotdctica nominal, adjetival y adverbial,
y comprueba la naturaleza gradual de la distincién
entre hipotaxis y parataxis. Entre los recursos que
mds claramente contribuyen a expandir y mezclar el
inventario bédsico de las combinatorias de cldusulas,
figuran la variacién del orden lineal, la seleccién
modal y la reduplicacién anaférica. Las maneras en
que estas herramientas interactiian producen efectos
comunicativos que se dejan diagnosticar, si bien no
captar plenamente, por nociones como binarizacién,
topicalizacién y focalizacién.

Palabras clave: habla oral, subordinacién, gradualidad, variacién
lineal, seleccién modal, reduplicacién anaférica

0. Introduccién

El estudio de las cldusulas sustantivas ocupa un lugar
particular en la gramdtica de las oraciones compuestas
cuyas cldusulas van unidas hipotdcticamente. A
diferencia de las cldusulas adverbiales, la cldusula
sustantiva va incorporada a una cldusula principal y
desempenia en ella una funcién gramatical. De ahi que
sea muy raro que una cldusula sustantiva se encuentre
en posicién inicial de enunciado. El objetivo de la
presente contribucién es explorar esta zona periférica
de la sintaxis de la oracién compuesta en el espafiol
hablado de América.

Los datos provienen de tres fuentes: el nuevo corpus
de habla coloquial EGREHA, el Macrocorpus de habla
culta, y entrevistas consultables en el banco de datos de
la R.A.E. Las referencias recogen la mencién abreviada
del pais y el nimero de la entrevista del Corpus del
Espaiiol Hablado en América (EGREHA). Los ejemplos
provenientes del Macrocorpus de la norma lingiiistica
culta de las principales ciudades del mundo hispdnico
(J. A. Samper Padilla ez al. 1998) van precedidos de

‘HC (habla culta). Los datos sacados del Corpus de
Referencia del Espariol Actual (sitio web de laR.A.E.) se
identifican por la sigla CREA, el nombre del pais, un
ndmero de encuesta y el afo.

La exploracién es de corte funcional-cognitivo.
Partiendo de cldusulas sustantivas en posicién inicial
de enunciado, se evoca primero un drea de relativa
indecisién en cuanto a la categorizacién del tipo de
subordinacién (apartado 1). Una vez reconocido el
cardcter altamente marcado de la anteposicién de la
cldusula sustantiva, se pasa a comentar su funcién
discursiva (apartado 2).

1. Entre cldusula sustantiva, adverbial y adjetiva

Por regla general, la cldusula sustantiva sigue (inmedia-
tamente) al predicado de actitud proposicional, tanto
cuando es sujeto como cuando es complemento.
Este orden lineal hace que el nexo gue se interprete
automdticamente como conjuncién complementante.
Fuera del orden candnico, vacila el estatuto del nexo
y, con ¢él, la interpretacién de la cldusula antepuesta asi
introducida: tras pausa, el nexo que encabeza mds bien
cldusulas adverbiales de tipo justificativo que hacen
eco alo que precede ([1]). Cuando el contexto anterior
contiene una secuencia susceptible de ser considerada
como antecedente, tampoco queda excluida la
interpretacién como cldusula adjetiva ([2]). En un
caso como en otro, sigue en pie el principio icénico
de que la cabeza precede, si bien parece aflojarse el
vinculo por la mayor distancia.

En la primera lectura de [1], la cldusula que va en
cursiva se percibe como
confirmacién en eco. Sin
la  transcripcidn,
muy dificil

A diferencia de las cliusulas

seria . , .
adverbiales, la cldusula sustantiva va
procesarla

como cldusula sujeto del incorporada a una clusula principal
predicado que sigue (es
una especializacion). No es

viable la alternativa de que

1 desempefia en ella una funcion

como pronombre relativo gramatical

Consejeria de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo
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al no quedar libres las funciones de sujeto ni de objeto
de hacen. En [2], en cambio, la dualidad de voces
enunciativas (el yo-comentarista y V. Fox) explica que
la segunda cldusula introducida por gue no se perciba
como una cldusula complementaria dependiente de
creo, sino mds bien como un comentario del hablante.
Si bien parece categorizable como wuna relativa
explicativa, la pausa y la puntuacién fuerte por la que
opté el transcriptor atestiguan que se inclina hacia una
mayor independizacién.

[1] Ademds de los educadores en salud del
Departamento de Salud y que se dedican a
actividades generales, ;verdad?, en educacién
en salud, tenemos educadores en salud en el
programa de salud mental. Que esos hacen labor
educativa en el programa de salud mental, ;verdad?,
ya es una especiaﬁzacién. Entonces en la regién,
este, ademas de nuestros tres educadores en
salud, ;verdad?, pues hay dos, de salud mental,

ero este educadores en salud, generalistas, como
Fe llamamos nosotros, hay tres nada mds. (HC-

PR13)

Universidad de Lovaina

[2] Creo que la pluralidad enriquece. Que es algo que
ha dicho el propio Vicente Fox en este sentido.

(CREA, éxico, entrevistas, Radio ACIR
28/10/00)

La oscilacién a favor de una interpretacién como
cldusula adverbial parece mayor cuando el predicado
enunciativo viene a continuacién, aun cuando el
contexto anterior admite interpretaciones alternativas.
Asi, en [3] se evocan primero dos voces enunciativas
contrapuestas de tercera persona (ella, y el hombre
espantado). Luego interviene el comentario del
hablante. introducida
mediante porque el enunciador se hace oir de forma
todavia mds bien velada. Luego, sin embargo, en la
dindmica de la interaccién (Pero no, hombre, como si
pues, que bueno. Que... ), su voz se alza claramente al

En la subordinada causal

nivel ilocutivo. Significa que el hablante-enunciador
trasciende la proyeccién retrospectiva de la causa
sobre el efecto contingente antes mencionado (eszaba
espantado), para instalar su reflexién de lleno en el aqui-
y-ahora del momento del habla. La abundancia de
marcas discursivas asimismo bloquea la interpretacién
de que tienen en mente como cldusula adjetiva con /z
Jjuventud de ahora como antecedente (y concordancia
ad sensum del plural tienen).

e

[3] Al que ella le contestd eso, fijate que estaba
espantado de lo que ella le dijo. Correcto, porque
ese es la juventud de ahora. Pero no, hombre,
como si pues, que bueno. Que tienen en la mente
una caja registradora, si eso es lo que te estoy
diciendo, eso es triste, pero es asi, es asi. (CREA,
Venezuela, Muestra I, encuesta 3H/3M-
207-d)!

A falta de indicios claros en el contexto inmediato
resulta a veces dificil determinar si gue opera como
nexo causal o si puede analizarse como pronombre
relativo ([3]). En las dos opciones —relativa explicativa
o adverbial justificativa—, el verbo va en indicativo.
El subjuntivo, por su parte, caracteriza a enunciados
independientes de valor desiderativo [4]. El parecido
conceptual con cldusulas finales puede comprobarse
cambiando gue por para que.

[4] Sacarlos a ellos de las corrientes mentales
estereotipadas y rutinarias, hasta donde sea
posible. Que sean capaces de mirar las cosas
con originalidad, con novedad, que no repitan
lo aqueﬁo que es tan eliIgrOSO en en el mundo
actual, que no repitan los lemas, los titulos de los
periédicos, de lo que oyen en radio y televisién,
qlue esos son toda una propaganda dirigida. Que
ellos piensen con frescura, aunque sea con con
con con violencia, si usted quiere, mental, pero

ue sea con con un con con con un estilo propio.
on autonomfa. Con autonomia. Despertar
en ellos eso. Que no sean rebafno simplemente.

(HC-CH11)

En cambio, como respuesta a una pregunta
introducida por el pronombre interrogativo ;qué?, el
formato “que inicial + verbo conjugado en indicativo
o subjuntivo” si es asimilable al de las cldusulas
complementarias enunciativas. Significa que el modo
se selecciona en funcién del alcance enunciativo del
predicado utilizado en la pregunta: si bien prevalece
la orientacién objetivizante ([5], [6]), no faltan
casos de orientacién subjetivizante ([7], [8]). Entre
los predicados objetivizantes pueden distinguirse

' Se reproduce tal cual la trascripcién de los datos, es decir, sin

tachar las discordancias y repeticiones proprias del habal oral.
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varias subclases: predicados de percepcién, certeza,
creencia, comunicacién, simulacién, implicacién y
presentacion. El fuerte predominio del indicativo en
la cldusula sustantiva corrobora que estos predicados
instauran por defecto una perspectiva enunciativa
transparente. Con negacién, interrogacién u otro
elemento modalizador en la cldusula principal, el
alcance enunciativo tiende a volverse opaco, por lo cual
la tendencia global se invierte a favor del subjuntivo.
En la categorfa de los predicados subjetivizantes tienen
cabida cuatro subclases: predicados de posibilidad,
predicados desiderativos, predicados causativos y
predicados valorativos que se construyen por defecto
con una cldusula en subjuntivo. Esto se explica por
el hecho de que se caracterizan por tener un alcance
enunciativo opaco; la opcién contraria produce
enunciados de orientacién opuesta (Delbecque: en
prensa),

[5] -:Qué opina usted del espanol en Bolivia?
- Que es pésimo. (HC-LP12)

[6] ;Esto qué gquiere decir? Que la infancia estd
sobre todo y en igualdad de condiciones con los
adultos, siempre vamos a tener esta opcién por
la infancia. (CREA, México, entrevistas, Radio
ACIR, 04/11/2000)

[7]1 Yo fuiquien hablé por teléfono con él. Por eso, por
teléfono ;Y qué quiere? ;Que le mande una carta?

(CREA, Argentina, Reunién 26, 24/06/1998)

[8] Entonces también, para fuera, sacaban a todos
los curas. O sea, ;qué querian ellos?, que los curas
fueran unas personas frias, una persona que no
hablaran con nadie, sino en el momento que
tiene que hablarle de religién y ya estd, cada quien
para su casa. (CREA, Venezuela, Entrevista 20,

1987)

Plaza Mayor de Lovaina

Articulos

2. Valor discursivo de la cldusula sustantiva ante-
puesta

El predicado principal suele preceder a la cldusula
complementaria y la seleccién del modo no viene
determinada por la funcién sintdctica de la cldusula
complementaria sino esencialmente por el alcance
enunciativo de la predicacién, que se detecta en buena
parte a partir del tipo de predicado y subsidiariamente
por su modalizacién, en particular su polaridad. Asi, la
interpretacién de alegrarse como predicado valorativo
entraia el uso del subjuntivo, ya sea la subordinada
sujeto [11], complemento directo [12] o preposicional
[13]. Por lo mismo, en la cldusula sujeto el uso del
subjuntivo —por ejemplo, tras el predicado valorativo
es una ldstima [9]— contrasta con el uso del indicativo
tras predicados aseverativos como, por ejemplo, es

verdad [10].

[9] Esos que en la revista me dijeron que estaban
demasiado grandes es una ldstima que se queden

botados. (HC-CRY)

[10] Y yo ahi si es verdad que me quedo con mi vieja
creencia, con la vida de antes. ?CREA, Venezuela,
Entrevista 76, 1987)

[11] Sefior presidente: me alegra que los sefiores
senadores del bloque radical hayan vuelto a
sus bancas (C , Argentina, Reunién 42,

2/09/1998)

[12] Bueno, eso fue tremendo. Muertos por todas

Eartes, este y yo me alegré bastante de que cayera

érez Jiménez creyencfgc-)r de que {bamos a tener

un cambio muy favorable (CREA, Venezuela,
Entrevista 90, 1987)

(13

—_

Entonces, hay un discurso publico y no hay otro
discurso, y yo me alegro que sea asf, que la gente
debata mds espontaneamente. (CREA, (%uba,
entrevista de F. Castro, 1998)

Porreglageneral, laperspectivadiscursiva (objetivizante
vs. subjetivizante) se procesa y desenvuelve
progresivamente. Al representar el componente mds
elaborado de la construccién, la cldusula sustantiva se
coloca detrds del predicado que determina el alcance
enunciativo. Basta que haya un enlace preposicional
para que la complementaria  vaya
inextricablemente vinculada al predicado principal:
resulta inconcebible extraerla. Con cldusula objeto
o sujeto, en cambio, el procesamiento inverso no es
totalmente imposible, si bien resulta muy marcada la
anteposicion de la cldusula sustantiva. Al tematizarse

cldusula
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Mosaico 19

Articulos

su contenido, suele independizarse, en cuyo caso deja
de haber subordinacién sintdctica [14].

[14] Esporesoquelacompasién, osea,laidentificacién
espiritual con cualquier tipo de vida fuera de
nosotros, marca la etapa fundamental de las
dos mds grandes religiones de la humanidad: el
cristianismo y el budismo. Lo confirma San Pablo
(ese mdximo promotor del cristianismo) cuando
nos dice que sin amor, o sea, sin identificacién y
entrega, no somos nada. (CREA, Nicaragua, La

Prensa, 19/06/1997)

En posicién inicial de una oracién compuesta, como
en [15], la cldusula objeto va seguida de una pausa
(marcada por la coma) y duplicada por el clitico neutro
lo. Este formato sélo se da esporddicamente. Aporta
una dimensién enunciativa suplementaria al discurso
expositivo: sehala que el autor se hace directamente
cargo de la asercidn, sin pasar por el filtro de la
predicacién principal. Por la misma ocasién se relega
a un segundo plano la voz del enunciador-sujeto (san

Gregorio).

[15] Que la pintura ha sido siempre un medio de
comunicacién religiosa, lo corrobora san Gregorio,
cuando en el siglo vii proclamaba que “la pintura
llena las iglesias para que aquellos que no
comprenden las letras puedan, al menos, leer en
las estampas y en las murallas lo que no pueden
leer en los manuscritos” (CRER, México, E.

Ferrer, 1997)

La anteposicién de la cldusula sujeto parece ser un
poco menos marginal, y es menos exclusiva de registros
altamente formales. El resultado es una binarizacién
mds fuerte del enunciado y corresponde a fines
comunicativos que requieren el uso del subjuntivo. En
la cldusula sujeto antepuesta el locutor recoge amodo de
recordatorio ciertos elementos que da por consabidos,
para luego recalcar en la principal el posicionamiento
que preconiza. En el plano enunciativo el uso del
subjuntivo indica que el contenido proposicional
rebasa el dominio de control del locutor. Este se queda
fuera de juego como enunciador y se limita a recoger
un contenido que presenta como algo presupuesto o
ya conocido a estas alturas del discurso.

Si bien la seleccién modal sigue correspondiendo a
las pautas enunciativas habituales (objetivizacién vs.
subjetivizacién), el uso del subjuntivo excede ahora el
dominio de las relaciones predicacionales. Significa que
ya no cabe invocar el tipo de predicado matriz como
factor explicativo. En [16], por ejemplo, la negacién
de la principal vuelve opaco el alcance enunciativo
del verbo significar (predicado de implicacién), lo

cual motiva el uso del subjuntivo tengdis que ir en
la cldusula objeto, pero no el empleo de sepa en la
cldusula sujeto.

[16] Mire, que yo no sepa ni leer ni escribir no 5[1'{%1' ca
ue no tengdis que ir a la escuela (EG A,
R-8)

La evocacién de circunstancias negativas (10 saber leer
ni escribir en [16], la falta de educacion y medios de
vida en [17]) parece facilitar el uso de esta estructura.
Se realza asi la nocién de indiferencia ante la opcién
defendida a continuacién, sin que haga falta insertar
el predicado superordinado 7o importa o acudir
a la subordinacién modal de concesién (aungue).
Obsérvese el parentesco de la construccién en [17]
con la subordinada adverbial duplicativa que también
sirve para evocar alternativas irrelevantes: la pausa
(coma) tras la cldusula antepuesta y la construcciéon
atributiva con la que se pasa a categorizar su contenido
(es una cosa que...) contribuyen a distender el lazo entre
ambos segmentos. Cuando en vez de la orientacién
argumentativa de indiferencia, prevalece la valoracién
positiva, como es el caso en [18], la cohesién se vuelve
atin mds débil y el valor desiderativo llega a expresarse
con una independencia conceptual emparentada con
la que caracteriza a la estructura auténoma ilustrada
en [4]. Ademds de la pausa y el uso de la cpula (es
lo importante), lo atestigua también la presencia del
pronombre anaférico eso.

[17] Que falte educacién, gue falte medios de vida, es
una cosa c}ue siempre se puede suplir, ;verdad?
Pero en sf, la raza es una una formidable raza, con

muchas posibilidades, ademds. (HC-LP14)

[18] Que te conozca la gente, eso es lo importante. Que
sepa cémo va el como va ly qué clase de persona
pasé. Eso es lo que te da [a posibilidad que, por
ejemplo vos, por ejemplo si alguien te pregunta:
¢vos no tenés un albanil o un constructor? Si,
tengo. ;Por qué no vas a ver a fulano? Fulano
es una buena persona. Ah{ eso es lo importante.

(CREA, Paraguay, Encuesta 122)

A veces se recurre al articulo definido ¢/ o su forma
ampliada e/ hecho de como marca suplementaria de
nominalizacién. La presencia del determinante no s6lo
permite evitar toda posible confusién con otros tipos de
construccion sino que estd semdnticamente motivada:
especifica el valor epistémico de la subordinada. Senala
que lo que sigue no se contempla en su realizacién sino
en su resultado, o sea, como un hecho ya establecido,
que se concibe como algo previo a la enunciacién, con
independencia de que se refiera a un evento (como
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en [19]), remita a un estado de cosas (como en [21]),
o evoque un simple contenido proposicional (como
en [20]) (cf. Delbecque & Lamiroy 1999: §32.1). En
[19], por ejemplo, la presencia del determinante e/
hace incuestionable la cldusula e/ que la fupi logre que
se convierta en voluntario; lo cual obliga a relacionarla
con el predicado responda, e impide que se enlace con
el predicado es posible, que por lo mismo recibe una
interpretacién parentética.

[19] Creo que es en el sesenta, cincuenta y nueve
al sesenta, y de ahi en adelante, el ro-te-ce va
Ferdiendo el impacto que tenfa antes. El que la
upi logre que se convierta en voluntario es posible
que responda a ciertos sectores estudiantiles que
estdn ya empezando a manifestar un descontento
con los aspectos militares del en la universidad

(HC-PR1

[20] Quiero formular una consulta con respecto a lo
que acabamos de votar. El hecho de que no haya
quérum, ;implica que la votacién debe repetirse
y, por ende, comenzar con ella la préxima sesién?

( A, Chile, Sesién 40, 13/03/1996)

[21] El hecho de que la organizacién, por ejemplos,
de Accién Comunal sea una organizacién que se
ha ido mucho por el lado de la politica pues ha
limitado la accién misma del espiritu de Accién

Comunal. (HC-BO1)

En teorfa, la cldusula sustantiva no sélo puede ser
sujeto de una construccién transitiva ([16], [20],
[21]) o atributiva ([17], [18]) sino también de verbos
intransitivos que tienen un segundo argumento en
forma de complemento preposicional, como responder
a ([19]), acabar con, atentar contra, carecer de, degenerar
en, intervenir en, repercutir en, etc. En la prdctica,
sin embargo, parece eludirse este tipo de sintaxis
compleja. A la oracién compuesta con cldusula sujeto
en posicién inicial se le prefiere la coordinacién u otro
tipo de subordinacién. Al coordinar dos oraciones
simples basta recoger anaféricamente el contenido
de la primera en posicién inicial de la segunda como
sujeto pronominal ([22], [23]) o nominal abstracto
(el asunto (24], la situacidn, el proceso, el incidente,
etc.) para mantener una cohesién comparable a la
que caracteriza a la oracién compuesta. A diferencia
de esta dltima, sin embargo, la coordinacién no hace
hincapié en la inmediatez del efecto.

[22] Pues aqui, el dejar hacer, dejar pasar, se ha vuelto
costumbre y eso ha degenerado en el abuso y la
violacién de las leyes. (CREA, Colombia, El
Tiempo, 16/11/1994)

Articulos

(23] El poder adquisitivo de la gente ha disminuido,
y esto significa mds hambre, mds marginacién y
menos posibilidades de comprar los alimentos
necesarios para la familia. (CREA, Argentina,
Reunién 6£ 07/12/1998)

[24] La Sociedad Antropolégica de Berlin protestd
airada {7 el asunto degenerc en auténtico escindalo

(C , Chile, J. Collyer, 1995)

Otro procedimiento consiste en formular el primer
miembro del binomio bajo forma de subordinada
adverbial. Con prétasis condicional se obtiene una
articulacién légica de la relacién ([25], [26]), con
subordinada temporal el condicionamiento permanece
mds implicito [27]. En ambos casos, el segundo
miembro tiende a presentarse en términos afirmativos.
Con cldusula sujeto antepuesta, parece haber mayor
flexibilidad: la principal puede ser de signo negativo
[16] y servir para avanzar una hipétesis [19] o formular
una pregunta retdrica [20]. La combinacién del orden
lineal marcado y del modo subjuntivo cumple una
doble finalidad comunicativa: da por sentado que al
locutor no le toca responsabilizarse del contenido de
la cldusula antepuesta y al tiempo confiere la mayor
naturalidad posible a la conexién establecida, evitando
que se formule en términos adversativos (7o sé leer
ni escribir pero (esto) no significa que... (16, la fupi
logra que se convierta en voluntario pero es posible que
responda a... [19), no hay quérum pero esto no implica

que... [20]).

[25] Recordemos que si la Constitucién se vuelve
vida civica y auténtica realidad nacional, evitard
degenerarse en “ocasiones de escindalo” que

odrian abrir crisis sociales profundas. (CREA,
| Salvador, El Salvador Hoy, 11/10/2000)

[26] -; Tt estds de acuerdo con eso del perfeccionismo
relativo?

Biblioteca de la Unersa’ de Lovaina
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- Bueno, no no hablando de seres mortales,
sino el caso de Dios, no. No, relativo, no.
Porque relativo es el mismo la misma esencia del
concepto de Dios que ya no hay una evolucidn,
sino Dios ha existido siempre y existird siempre
como es, porque si hay una evolucién paulatina,
entonces significa que estd habiendo un proceso.
Sisi te echas en retrospectivamente en ese proceso
llegards a que tuvo un origen, o que inclusive,
si es capaz de modificarse o de desarrollarse, o
desenvolverse en uno u otro camino, quiere decir
que también es capaz de equivocarse, porque
en algin momento pudo no haber seguido el
desarrollo norm digo adecuado. (HC-ME?)

(27] Cuandoelarticulo quincedelaactual Constitucién

de nuestro pais prohibe la alteracién de estos

erechos, significa que no se deben restringir y

limitar, pero si debe entenderse cémo mejorar

o aumentar el listado con otros derechos de

K/r{imera, segunda y tercera generacién (CREA,
éxico, http://www.senado.gob.mx )

La anteposicién de la cldusula sustantiva sujeto se
da sobre todo con predicados de tipo valorativo. La
presencia de una marca pronominal de topicalizacién
(eso en [28]) no impide que siga motivado el
predominio del subjuntivo: el contenido de la cldusula
sustantiva rebasa, en efecto, el dominio de control que
el hablante estd dispuesto a asumir, o sea, no es objeto
de asercién y es susceptible de ser sometido a juicio.
Mds frecuente que la topicalizacidn, sin embargo, es la
focalizacién del propio predicado valorativo mediante
la construccién pseudohendida. Como lo senala la
alternanciaentre los modos subjuntivo [29] eindicativo
[30], se caracteriza por una mayor flexibilidad que la
construccién topicalizada en cuanto a perspectiva
discursiva (subjetivizante vs. objetivizante).

[28] La importancia de lo que hacen, gue no lo
pesquen, gue no lo tomen en cuenta, eso me da

pena. (EGREHA, CH-8)

[29] pues lo que encuentro grave es iq_}le no... que no
tengan consideracién humana. (HC-BO13)

(30] Lo dnico lamentable es que tuvo que morir [o que
murieron) gente inocente que no tenfan nada que

ver con el cuento. (EGREHA, CH-2)

Reflexién final
Las realizaciones periféricas comentadas en esta breve
presentacién ilustran que es en el habla oral donde
se revela plenamente el abanico de posibilidades
construccionales  que
sustantiva. Ademds de revelar la permeabilidad y el
posible solapamiento entre categorias de relaciones
hipotdcticas (subordinacién sustantiva, adjetiva y
adverbial), los casos resenados también ponen en
evidencia el cardcter gradual de la distincién entre
hipotaxis y parataxis. Entre los factores responsables
de la distancia conceptual respecto del modelo
prototipico de la oracién compuesta, destacan sobre
todo el orden lineal, el modo verbal, y la duplicacién
o retoma anafdrica. La

ofrece la subordinacién

lias realizaciones periféricas ) i
forma en que interactian

comenlaas en esla breve presenlaciin "adica en motivaciones

e indole discursiva que
requieren un estudio mds
profundizado y que las
nociones de binarizacién,
topicalizacién y focaliza-
cién no consiguen captar
de forma

ilustran que es en el habla oral donde
se revela plenamente el abanico de

posibilidades construccionales que

totalmente

ofrece la subordinacion sustantiva . .
satisfactoria.

Corpora

Corpus del Espariol Hablado en América (EGREHA), Instituto Interuniversitario de Estudios de Iberoamérica y Portugal, Tordesillas

(Valladolid).

Macrocorpus de la norma lingiiistica culta de las principales ciudades del mundo hispdnico (Samper Padilla ez al. 1998).

Real Academia Espafiola, Banco de datos (CREA) (en linea). Corpus de referencia del espariol actual. hep:/[www.rae.es (fechas de consulta:

septiembre 2004-julio 2005).
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La disposicion a la comunicacion en la clase de ELE

Mathea Simons
Universidad de Amberes
Wilfried Decoo

Universidad de Amberes y Brigham Young University (U.S.A.)

La ensefianza comunicativa de idiomas parte
de la suposicién de que los alumnos tienen que
comunicar lo mds posible en la lengua extranjera.
La disposicién a la comunicacién se considera como
una actitud importante. Sin embargo, este enfoque es
contraproducente para una parte de los alumnos y no
hace mds que aumentar el miedo. Elaine Horwitz lo
pone asi: “Modern language classrooms aim to prepare
students for real-world interactions with native
speakers and therefore engage learners in a variety of
authentic, personally meaningful, and spontaneous
language tasks. These types of communication tasks
are stressful for some people in their native language;
they are even more stressful for some people in a
second language.” (2000:258).

En Flandes, el espafiol se ensefia sobre todo a adultos.
Ademds hay 98 escuelas secundarias (o sea 10,5%)
que organizan clases de espafiol. Hay una gran
diferencia entre alumnos jévenes y alumnos adultos.
Se puede suponer que los adultos, generalmente
muy motivados, quieren comunicarse lo mds rdpido
posible, mientras que los jévenes en la secundaria, que
tienen sus sensibilidades sociales propias, estudian el
espafiol como una asignatura mds entre tantas otras
en su programa escolar. Estos jévenes no sienten la
necesidad directa de la comunicacién.

;Pero es correcta esta hipdtesis? ;Estdn motivados para
las actividades de comunicacién nuestros alumnos
adultos en las clases nocturnas de lengua? ;Viven
frecuentemente situaciones comunicativas fuera de la
clase y tienen confianza? Estas preguntas formaban el
punto de partida de un
sondeo organizado por el
grupo de diddctica de las
lenguas romdnicas de la

Universidad de Amberes
factores exlernos que se experimentan  en octubre de 2005.

El miedo es un sentimiento de tension,

nerviosismo o preocupacion ante

como amenazadores

=AW ailes | SRS
Universidad de Amberes. Campus Drie Eiken
En este articulo nos concentramos en la cuestién
del temor a la comunicacién. Primero situamos el
contexto cientifico del temor a la comunicacién en
lenguas extranjeras, generalmente conocido como
Foreign Language Anxiety. Presentamos sus causas mds
importantes (1.1) asi como sus consecuencias (1.2).
En la segunda parte de este articulo exponemos los
resultados mds importantes de una encuesta sobre este
tema realizada en Flandes.

1. El temor a la comunicacién - Foreign Language
Anxiety

El miedo es un sentimiento de tensién, nerviosismo
o preocupacién ante factores externos que se
experimentan como amenazadores. Cuando el miedo
se limita a una situacién particular o a un contenido
especifico (por ej. las ciencias, las lenguas) se habla de
una reaccién de miedo espectfico. Se utiliza este término
para hacer una distincién entre las personas que tienen
miedo en unagranvariedad desituacionesylas personas
que sienten miedo en situaciones particulares.

Cuando observamos el contexto escolar, se distinguen
reacciones de miedo relacionadas con ciertos tipos
de actividades (por ej. tests) y reacciones causadas
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por el contenido mismo de ciertas asignaturas (por
¢j., matemdticas, inglés). En el caso de las lenguas
extranjeras, este fenémeno se llama cientificamente
Foreign Language Anxiety (FLA) o el temor a la
comunicacién: “a distinct complex of self-perceptions,
beliefs, feelings, and behaviors related to classroom
language learning arising from the uniqueness of the
language learning process.” (Horwitz e.a. 1986: 128).

FLA es un término que incluye todos los aspectos.
A continuacién podemos hacer una distincién entre
el miedo a hablar, a escribir, a leer y a escuchar.
Pero el alumno también puede tener miedo de
aspectos relacionados con el contenido: asi, puede
sentir aversién hacia el aprendizaje del vocabulario
o de la gramdtica, lo cual también constituye una
manifestacién de FLA.

Se han hecho muchas investigaciones cientificas
sobre la influencia del miedo en el aprendizaje de
lenguas extranjeras, que se realizaron sobre todo en la
enseflanza superior o en grupos de estudiantes de clases
de verano. El miedo que experimentan los estudiantes
en la enseflanza primaria, secundaria o de adultos, se
ha investigado menos.

1.1. Las causas de Foreign Language Anxiety

Las causas de FLA pueden ser de toda indole. A veces
esas causas coinciden y se intensifican. Hemos puesto
los factores siguientes segin su orden de importancia,
pero pueden tener mds o menos peso segin el caso.

1.1.1. Cuando el alumno se sabe escuchado y evaluado
Desde el principio del curso de lenguas ponemos el
énfasis en los fines comunicativos del aprendizaje
del idioma. Para la mayorfa de los alumnos esto
no trae problemas y lo consideran hasta como un
aspecto motivador: les gusta comunicar en la lengua
extranjera, con tal de que les salga bien. Sin embargo,
es precisamente esa comunicacién oral lo que se
convierte para un ndmero importante de alumnos en
un problema creciente. La comunicacién oral implica
situaciones en las que el alumno se sabe

escuchado y evaluado. En este caso no [ didclica de las lenguas extranjeras

se trata tanto de respuestas cortas a
preguntas, sino de frases completas y
conversaciones cortas en las que la lengua
extranjera crea numerosas dificultades.

limitados

liene poco en cuenta el miedo que

siente el alumno con conocimientos

Ese miedo puede ser pasajero, pero también puede
convertirse en una verdadera fobia.
de pdnico forma parte de una trama compleja de
relaciones y percepciones interpersonales en la que el
miedo de hacer el ridiculo delante de los companeros
de clase y del profesor es lo mds importante. Callarse
es seguro, hablar te pone en una situacién vulnerable.

Esta forma

Lamedida del miedo es determinada por el interlocutor
y oyente. Un alumno sufre menos miedo cuando
puede realizar una tarea con otro compafero, y adn
menos cuando esto se hace en su sitio habitual en la
clase. Los sentimientos de miedo se agravan cuando la
tarea se ejecuta delante de la clase y ain mds cuando
el alumno tiene que hacerlo solo. Realizar una tarea
junto con el profesor se experimenta como lo mds
aterrador y lo mds estresante.

1.1.2. Conocimientos insuficientes para latarea lingiiistica
Segtin Horwitz la falta de conocimientos de la lengua
extranjera constituye la esencia del temor ante la
comunicacién. La diddctica de las lenguas extranjeras
tiene poco en cuenta el miedo que siente el alumno
con conocimientos limitados. Al principio de un
curso de lengua pocos alumnos se dan cuenta de la
distancia enorme entre las situaciones seguras en
que se pueden expresar bastante ficilmente y el nivel
superior de competencia lingiiistica. Una parte de
los alumnos estd convencido de que “ya saben hablar
espafiol” después de unas clases. Sin embargo, poco a
poco el alumno se va dando cuenta de sus limitaciones
y de la gran diferencia entre lo que puede comprender
y expresar en su lengua materna y sus competencias
en la lengua extranjera. Los alumnos mds fuertes y
comunicativos saben salvar este abismo sobre todo por
su motivacién y sus progresos. Los alumnos menos
afortunados no logran hacer eso, de manera que se
frustran y se ven enfrentados al miedo, sobre todo al
ver que sus compafieros de clase progresan mientras
que ellos fallan.

Para alcanzar cierto nivel lingiiistico es necesario
dominar varios aspectos lingiifsticos, en
primer lugar un nivel de vocabulario
incorporado al lenguaje hablado y
escrito. Por lo general los alumnos tienen
muy poca idea de la cantidad de palabras
que conocen en su lengua materna.
Cuando se pregunta a un alumno de 12
afios la cantidad de palabras que ‘conoce’
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en su lengua materna, las respuestas serdn muy
divergentes: ;mil?, ;diez mil?, ;cien mil? En realidad,
a esa edad conoce entre quince y veinte mil palabras,
si sus progresos lingiiisticos se han desarrollado
normalmente. Dado que nuestra ensefianza de
lenguas extranjeras no es intensiva, ni durante los
estudios secundarios ni en la educacién permanente,
s6lo puede realizar una fraccién de esta totalidad. Por
afadidura, una gran parte de los conocimientos s6lo
se posee receptivamente. Mucho léxico nuevo ni se
ejercita ni se repite suficientemente como para que
quede disponible productivamente.

En si, esa limitacién no debe ser problema si los
contenidos y métodos la tienen bien en cuenta.
Generalmente éste es el caso en la fase inicial, cuando
los alumnos van adquiriendo muy poco a poco un
bagaje lingiiistico elemental y delimitado. En cierto
momento, un problema fundamental de muchos
métodos es que de repente sus procedimientos exigen
un nivel lingiifstico con el que el alumno todavia no
puede. Esas tareas lingiiisticas precipitadas, para las
que el estudiante todavia no dispone de suficientes
conocimientos como para llevarlas a buen término,
llevan ficilmente al temor a la comunicacién.

Por supuesto, matizamos las cantidades de palabras
segin el uso del lenguaje (tareas receptivas -
productivas). Podemos hacer una distincién entre la
cantidad media de palabras utilizadas por dia para
hablar o para escribir en tareas divergentes, desde una
simple nota hasta una tarea escrita mds formal.

Si  comparamos las
diferentes competencias,
las  productivas suelen
dar mds miedo que las
receptivas, porque la
impotencia  lingiiistica
se manifiesta enseguida
ante el interlocutor por
vacilaciones, fallos, etc. Dentro de las competencias
receptivas, escuchar suele ser mds aterrador que leer
porque se impone el ritmo del sonido y no siempre se
puede repetir. Al leer, por el contrario, el lector mismo
determina el ritmo y puede volver la vista atrds. Pero
si el alumno aun asi no llega a la comprensién, el
resultado sigue siendo el miedo.

El temor a la comunicacidn estd
fntimamente vinculado con la
percepeion del propio conocimiento y

e Ta propia capacidad
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1.1.3. El cardcter del estudiante

La personalidad del estudiante puede influir desde
varios enfoques. Empezamos con el cardcter del
alumno. Quien tiene sentido de la perfeccién o quien
se preocupa por su imagen social experimentard los
factores mencionados como mucho mdsamenazadores.
El procedimiento comunicativo parte demasiado de la
idea de que los alumnos vencerdn esos obstdculos por el
cardcter de los métodos en “un ambiente de confianza
abierto” y en “un verdadero clima de conversacién”.
Esto significa una grave subestimacién de los
impedimentos de la personalidad innata o adquirida.
Ademds de los alumnos perfeccionistas, introvertidos,
timidos o inseguros también hay un abanico de otros
que, mds 0 menos y a veces, se ven enfrentados a retos
parecidos. En el otro lado del espectro esbozado estd el
bocazas extrovertido a quien incluso le encanta hacer
refr a los demds con su chapurreo y su acumulacién de
errores. Pero es mds bien la excepcidn que la norma.

Otro enfoque se refiere a la motivacién. Una fuerte
motivacién disminuird el miedo. Parece que existe
un paralelismo entre la motivacién de comunicar
en la lengua materna y la de comunicar en la
lengua extranjera. El temor a la comunicacién estd
intimamente vinculado con la percepcién del propio
conocimiento y de la propia capacidad (Maclntyre
e.a. 2002).

1.1.4. El profesor y la diddctica

La personalidad del profesor, su manera de practicar la
interaccion, de alentar o de evaluar, pueden ser factores
decisivos en el desarrollo — 0 no — de FLA. Hay una
infinidad de ejemplos de alumnos a quienes les gustaba
seguir una asignatura de lengua con cierto profesor,
pero que el afio después la abandonaron porque no se
llevaban bien en absoluto con otro profesor.

La diddctica empleada también es un factor que no
se puede minimizar en el proceso de provocar FLA.
Este es el caso si el método ofrece pronto materia
lingiiistica demasiado dificil, deseando ser “auténtico”,
o si impone tareas lingiifsticas que son poco viables
para algunos alumnos.

1.1.5. El cardcter de la lengua

Hay lenguas que, como el inglés y hasta cierto punto
también el espafiol, permiten bastante rdpidamente una
comunicacion considerable sin obstdculos complejos a
nivel elemental. Otras lenguas, como el alemdn o el
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ruso, enfrentan al alumno ya desde el principio con
fenémenos complicados como los géneros y los casos.
Por mucho que una diddctica comunicativa quiera
minimizar esas cosas o incluso dejarlas sin discutir en
la fase inicial, los alumnos tropezardn con dificultades.
Precisamente una falta de control de tales elementos
lingiifsticos es lo que puede propiciar la inseguridad y,
por lo tanto, el temor a la comunicacién.

1.2. Las consecuencias de FLA

Podemos dividir las consecuencias de FLA en dos
grupos: las consecuencias generales y las consecuencias
para el aprendizaje de lenguas.

1.2.1. Las consecuencias generales

Los sintomas somdticos vinculados al temor a la
comunicacién que mds han sido registrados son el
dolor de cabeza, las manos sudorosas, transpirar,
temblar, lagrimear, tartamudear o ponerse colorado.
Evidentemente, expresiones fisicas de la
problemdtica psicolégica para las que se pueden
utilizar, segin el caso, términos como estrés, opresion,
sentimiento de inferioridad, depresién, etc. El
estudiante que padece temor a la comunicacién
desarrollard estrategias de evasién para que no le
toque el turno. Mirard hacia otro lado y se agazapard
parcialmente cuando se pregunte algo o se dé una
tarea. También el fingir estar ocupado con otra cosa
justificada (buscar una pdgina, transcribir datos de
la pizarra, rellenar la agenda, etc.) forma parte de las
estrategias de evasién conocidas. En ciertos casos,
hasta puede provocar que el alumno abandone. En el
fondo también desempefia un papel la preocupacién
por la evaluacién (negativa). Por eso los estudiantes
con FLA se limitardn a interacciones minimas.

son

1.2.2. Especificamente para el aprendizaje de lenguas
En cuanto a la influencia del miedo en el aprendizaje
de una lengua extranjera, se han hecho muchas
investigaciones (Horwitz, 2000; Maclntyre, 2002).
En casi todos los estudios se ha demostrado que
FLA influye negativamente en la produccién y en las
competencias lingiiisticas. En algunos casos también se
ha revelado una influencia negativa en la adquisicién
de la lengua y en la retentiva.

En este contexto podemos referirnos al concepto de
Filtro en el Monitor Model de Krashen (1977). El
Filtro es el primer procesador afectivo que deja entrar
con fluidez o no la materia lingiifstica en la cabeza del
estudiante. Su funcionamiento depende de la actitud,

Grupo de estudiantes de la Universidad de Amberes

(Foto cedida gratuitamente por J. Crab, V. Jauniaux y Photodisc)

de la condicién emocional, de la motivacién y de
las necesidades del estudiante. En caso de un factor
negativo como el temor, el Filtro se cierra y se dificulta
la adquisicién de la lengua. Algunos investigadores
han intentado cuantificar el efecto del miedo en el
aprendizaje de lenguas extranjeras, pero con resultados
variables. La investigacién en este campo suele basarse
en comparaciones de encuestas entre estudiantes y el
resultado efectivo que obtienen estos estudiantes en la
ensefianza de lenguas.

Horwitz  (1986) registra algunos resultados de
investigacién especificos que indican que FLA puede
influir en las estrategias que emplean los estudiantes
en la clase de lengua: (1) intentan, contrariamente a lo
que se podria suponer, producir mds tipos diferentes
de construcciones gramaticales que los estudiantes
con poco miedo; (2) se remontan mds a enunciados
concretos; y, por ultimo, (3) intentan evitar los
enunciados dificiles y personales, tanto oralmente
COmo por escrito.

2. Resultados de una encuesta en Flandes

En el 2004 realizamos
investigacién  so-
bre las premisas de la
enseflanza comunicativa
de idiomas: sen qué
medidanuestrosalumnos
llevan  sus
mientos a la préictica
fuera de la escuela? En
segundo  lugar, ;qué

Los sintomas somélicos vinculados al
una

{emor a la comunicacion que més han

sido registrados son el dolor de cabeza,

. las manos sudorosas, (ranspirar,
conoci-

{emblar, lagrimear, Gartamudear o

ponerse colorado
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actitud adoptan con respecto a la comunicacién en
situaciones reales? La investigacion se hizo con 3.569
alumnos (1.773 chicas y 1.796 chicos) (Decoo,
Simons y Colpaert, 2005). Visto el interés creciente
por la ensefianza de ELE tanto en la secundaria (cf. las
clases organizadas en el ‘vrije ruimte’ - el espacio libre)
como en las clases nocturnas, decidimos realizar una
investigacién similar sobre el espafiol con alumnos
adultos. En este estudio utilizamos la Foreign Language
Classroom Anxiety Scale (FLCAS) elaborada por Elaine
Horwitz en 1986. La escala FCLAS original incluye
33 propuestas, de las cuales 20 se refieren a aspectos
de elocucién y de comprensién oral.

Los centros de educacién permanente (CVO, Syntra
etc.) formaron el grupo objeto de la investigacion.
Rellenaron el formulario 357 alumnos, de los cuales
130 eran varones y 227, mujeres. La mayoria de los
alumnos se encuentran en el grupo de edad entre
51 y 60 afnos (23,66%). La mayoria de las personas
encuestadas estd en el primer afio de espafiol (47,49%),
20% en el segundo ano, 15% en el tercero, 7% en el
cuarto, 7% en el quinto y 3% en el sexto afio.

o~

Universidad de Amberes. Campus Drie Eiken
(Foto cedida gratuitamente por J. Crab, V. Jauniaux y Photodisc)
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El grupo mds importante tiene un diploma de
enseflanza superior de tipo corto (36,07%), un tercio
un diploma de estudios secundarios (30,11%), el
13,6% un diploma de ensefanza superior de tipo
largo y el 18,18% tienen un diploma universitario.

Casi la mitad de las personas encuestadas tiene una
profesién de empleado (46,61%). Las otras categorias
profesionales (obrero, profesor, cuadro superior,
independiente o profesion liberal) estdn representadas
de manera equilibrada con un promedio del 10%.
El 35,8% no ejerce una profesion en el momento de
la investigacién. Dentro de este grupo, la mayoria

(15,12%) estd jubilada.

a. Inseguridad en cuanto a sus propios conocimientos y
competencias

Dos de cada tres alumnos (65,03%) nunca se sienten
completamente seguros cuando tienen que hablar
espafiol en clase. Este miedo no se presenta cuando
saben que tienen que dar una respuesta (83% no estdn
de acuerdo) o cuando no comprenden lo que dice el
profesor en espafiol (85,91%). En cuanto ala propuesta
de si se preocupan por cometer errores cuando tienen
que hablar espafiol en clase, hay divisién de opiniones:

el 41,47% se preocupa y el 57,09%, no.

b. Miedo por falta de preparacion

Unos puntos de la investigacién se concentran en los
efectos de la inseguridad y el miedo que tienen que
ver con tareas especificas no preparadas. Este aspecto
parece no tener mucha importancia para alumnos
adultos. El 22% de los alumnos dice estar nervioso
cuando el profesor pregunta algo que no han podido
preparar y el 18% dice siempre estar un poco nervioso,
aunque se haya podido preparar la tarea.

¢. Miedo por causa de evaluacion

El miedo y la inseguridad estdn frecuentemente
relacionados con la evaluacién y la apreciacién. Este
también es el caso de los alumnos en la formacién
permanente. Casi la mitad de los alumnos (45,84%)
no se sienten coémodos cuando tienen que hacer un test
de espafiol. Para los alumnos de la ensefianza bdsica
o secundaria, los tests se
asocian generalmente
con aprobar o no un afio
escolar concreto. Esto es

Dos de cada tres alumnos nunca se

sienten complelamente seguros cuando

menos importante para

los  alumnos  adultos. lienen que hablar espafiol en clase

Consejeria de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo



Mosaico 19

Articulos

Lo que si les importa es la imagen que tienen y
la confirmacién de sus propios conocimientos y
competencias.

d. El temor a la comunicacion segiin el interlocutor
Hay alumnos a los que no les cuesta en absoluto
hablar espafiol con hispanohablantes, pero que se
vuelven timidos a la hora de tener que hablar en clase.
En cambio, hay otros que se sienten cémodos en el
ambiente seguro de la clase pero que se estremecen
al pensar en tener que entablar una conversacién
con un hispanohablante. A casi dos de cada tres
alumnos (64,86%) no les importarfa hablar espafiol
con hispanohablantes. Los adultos incluso parecen
preferir esto, ya que el 71,47% de los encuestados dice
sentirse mds coémodo con hispanohablantes que con
compafieros de clase.

El miedo en el contexto de clase lo puede inspirar
el profesor. “;Corregird cada error que yo cometa?”
Sin embargo, parece que el 94% de los alumnos no
experimenta como aterradoras las correcciones del
profesor.

También es posible que los compaferos sean una
fuente de angustia e inseguridad. Parece que en los
adultos esto no influye mucho. La mayorifa (94,29%)
no tiene miedo de que los otros alumnos se rian de ellos
cuando hablan espafiol y el 62,7% de los encuestados
no cree que los otros alumnos hablen mejor espafiol
que ellos mismos.

El ritmo del progreso si se vive como
estresante por una gran parte de los
estudiantes (72%). Creen que el repaso
de la materia del espafiol avanza tan
rdpidamente que temen retrasarse. El
espafiol no se considera muy complejo,
sélo el 15% de los alumnos a veces se
desaniman cuando piensan en la cantidad

Nueve de cada 0 alumnos estin

molivados para hablar espaiol, pero

de reglas que tienen que dominar para saber hablar
espafiol.

e. Conclusion

Las preguntas de la encuesta en la que participaron
357 alumnos se resumen en los siguientes puntos:
(1) la experiencia con el espafiol en un contexto
fuera de la escuela; (2) la motivacién y el miedo a la
comunicacién en espafol; (3) preferencias por ciertos
aspectos del aprendizaje de lenguas.

En este articulo hemos tratado el aspecto del temor
a la comunicacién (FLA). Podemos resumir las
conclusiones principales como sigue:

- 9 de cada 10 alumnos estdn motivados para hablar
espafiol, pero algo menos de la mitad adn se
enfrenta al temor a la comunicacién (44,34%);

- 65% de los alumnos nunca se sienten enteramente
seguros cuando tienen que hablar en la clase de
espafiol. El miedo para algunos alumnos estd
relacionado con dudas respecto a sus propios
conocimientos y capacidades: el miedo a retrasarse,
el alto ritmo de la ensefianza y la gran cantidad de
reglas que hay que saber para hablar espafiol con

fluidez;

- Las situaciones de pruebas también resultan
aterradoras para los adultos. El 15% se preocupa
por los tests. Este miedo se basa en la imagen y la
confirmacién o no de sus propios conocimientos y
capacidades;

La mayorfa de los alumnos no cree
que el espanol sea una lengua compleja.
Sin embargo, tres de cada cuatro alumnos
creen que el ritmo de las clases es

algo menos de la mitad ain se enfrenfa - demasiado alto, de modo que, asimismo,

N9 experimenta como estresante.

al lemor a la comunicacion
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ARTICULOS

Gramdtica y atencidn a la forma: sentido y sensibilidad * ()

Concha Moreno Garcia
Universidad Antonio de Nebrija
Madrid

RESUMEN

Este articulo se publica en la revista Mosaico dividido en dos partes.
En la primera, que presentamos en este nimero, empezamos por
hacernos una serie de preguntas sobre la importancia y utilidad
de la ensefianza / aprendizaje de la gramdtica en el aula. Pasamos
a buscar las razones del rechazo que suscita, asi como las que
llevan a reconocer su necesidad. Damos una especial relevancia
a la formacién tedrica del profesorado, sin la cual, la actuacién
en clase a base de meras actividades de interaccién se convierte
en activismo. En la segunda parte de este articulo, que aparecerd
en el siguiente nimero de esta misma revista, tras presentar los
modelos tedricos que sustentan nuestra practica, ofreceremos una
secuencia diddctica, ejemplificada con una unidad de un manual,
cuya explotacién desarrollamos en todos sus pasos.

1. Introduccién y reflexiones previas

Podrfamos empezar proponiendo un debate imaginario
a partir de estas preguntas cuyas respuestas deberfan
razonarse:

- ;La gramdtica ayuda a los estudiantes de espafol a
mejorar su actuacién?

- ;Vamos a ensefiar en nuestras clases la gramdtica de
forma explicita?

- ;Qué modelo(s) de actuacién pedagdgica vamos a
seguir?

Si repasamos las teorfas que nos hablan de la
gramdtica, recordaremos que en un principio ella era
la reina de la ensefianza. Tener conocimiento sobre el
funcionamiento del sistema lingiiistico facilitarfa un
dia la produccién oral y escrita en la LE tras la préctica
y la inmersién. La reaccién a esta preeminencia la
relegd; la gramdtica no era necesaria y “desaparecié”
de las aulas y de muchos manuales, al menos de forma
explicita. Se dio importancia a la produccién oral
puesto que se concebia la lengua como instrumento
de comunicacién. El repaso de los manuales que se
publican y de los seminarios que se imparten por el
mundo demuestra la preocupacién por qué hacer con
ella.

1.1. Del interés por la gramdtica
Las tendencias actuales estdn revalorizando el papel de
la gramdtica en la ensenanza/aprendizaje de segundas
lenguas o lenguas extranjeras. Algunas de las razones
por las que esto ocurre pueden ser:

1.1.1.
el sistema y su uso ayudan a interiorizar las reglas
y, como sostienen algunos modelos pedagégicos?,
aprender es transferir informacién al almacenamiento
a largo plazo; o también, la informacién almacenada
en el Conocimiento Lingiifstico Explicito (CLE) pasa
al Conocimiento Lingiiistico Implicito (CLI) por
medio de la prictica.

Se ha constatado que la reflexién sobre

1.1.2.
personales- que necesitan de una estructuracién
sistemdtica del conocimiento y no se les puede negar.

Hay estilos de aprendizaje -culturales o

1.1.3. Los docentes necesitamos ser capaces de dar
respuestas coherentes y no contradictorias a las
preguntas de nuestros alumnos y alumnas.

Pongamos un ejemplo para ilustrar esta necesidad
de coherencia. Si bien no es erréneo decir que en
espafiol el pronombre sujeto se usa menos que en otras
lenguas, también es cierto que hay casos en los que su
presencia es obligatoria. Observemos estos casos. En
ellos percibiremos estos fenémenos:

o La confusién de la primera persona de singular con
la tercera.

o Laausencia de contraste entre diferentes sujetos.

o La falta de énfasis en lo que se dice.
Las tendencias actuales estén
Asf, leemos: revalorizando el papel de la gramélica

en la ensefianza/aprendizaje de

segundas lenguas o lenguas extranjeras
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a) > Nosotros vamos juntos a la conferencia, ;qué hacéis Pedro
y ta?
< Deberia ir, pero también deberia estudiar un poco para el
examen.

b) > ;Alguien puede llevarle esto a Antonio?
< Puedo, paso por delante de su casa.

c) > He decidido dejar de estudiar y buscarme un trabajo.
< Sabrds lo que haces.

d) > ;Me has llamado incompetente?
< No, hombre, no. Sélo he dicho que tienes que poner mds
atencidn.

e) > ;Quiénes de vosotros estdn de acuerdo con esta
propuesta?
<No

f) > ;Cémo vamos a conseguir terminar todo esto a tiempo?
< Octpate de lo tuyo que me ocuparé de lo mio’.

Tras reflexionar sobre estas construcciones u otras
parecidas, producidas por nuestros alumnos, nos
replanteamos la primera afirmacién sobre el uso del
sujeto. Nuestra regla ahora podria ser esta: El sujeto
en espafiol es necesario

1. Para saber qué persona realiza la accién del verbo y evitar asi
la confusién, la ambigiiedad:
< Yo deberia ir, pero también deberia estudiar un poco para
el examen. (a)
2. DPara destacar el sujeto entre otros posibles:
< Yo puedo, paso por delante de su casa (b)
3. DPara dar énfasis a lo dicho o responsabilizar al sujeto:
< Tt sabrds lo que haces / No hombre, no. Yo sélo he dicho
que tienes que poner mds atencién (c) y (d)
4. DPara dar 6rdenes, consejos, sugerencias sobre todo en
contraste con otros sujetos:
< T ocupate de lo tuyo que yo me ocuparé de lo mio (f)
5. Cuando no hay verbo
< Nosotros, no (e).

1.1.4. Se reclama a la gramdtica porque el sistema
presenta una serie de regularidades de las que habrd
que dar cuenta para ayudar / acelerar el proceso de
adquisicién. Y un buen ejemplo de estas regularidades
es el caso de la regla que obliga a usar el subjuntivo
detrds de ‘para que’. Otro caso, menos obvio, pero
sistemdtico es el valor negativo de la perifrasis ‘ir a +
infinitivo’ en forma exclamativa o interrogativa.

g) ;Cémo voy a decir yo eso! (= no soy capaz de decir algo asi)
h) < Luis habla portugués muy bien
> ;Ese? {Qué va a hablar bien! (=Luis no habla portugués)

De esta construccién procede la negacién ;Qué va!

Asi{ mismo, cuando el sistema estd en uso produce
una serie de efectos de sentido que también
debemos intentar sistematizar. Buen ejemplo de ello
lo encontramos en algunos chistes con la palabra
‘bastante’ que serd muy diferente segtin el contexto
en que aparezca:

i) > ;Qué tal tu hermano? Hace mucho que no lo veo.

< Pues estd muy bien. Ahora gana bastante dinero.
Donde entendemos ‘bastante’
‘mucho’.

que se acerca a
Pero si Mariano -personaje cldsico de nuestro querido
«Forges»*-, le pregunta a su compafiera Concha -otro
cldsico- «;Me quieres?», y ella contesta «bastante,
scémo se quedard Mariano?

1.2. Del miedo a la gramdtica

Pero se la teme, no gusta, su solo nombre provoca
aburrimiento de antemano.

Intentemos determinar cudles son los motivos que
llevan a tal rechazo.

1.2.1.  Se desconoce el funcionamiento profundo
del sistema -las regularidades- y las variaciones del uso.
Incluso quienes han estudiado Filologfa, no tienen la
seguridad de manejar las razones por las que se puede
decir «la imagen de la virgen... estd sucia», pero no se
puede decir «la imagen de la virgen... estd antigua»,
si ambos enunciados expresan cambios (ejemplos de
dudas reales presentadas por algunos miembros de un
grupo de distintas nacionalidades tras la visita a una
catedral). Obviamente la duda surge porque la regla
previa ha sido «Estar se usa para expresar cambios, lo no
permanente.

1.2.2.  Se dan explicaciones poco meditadas que,
a menudo, repiten lo que se ha aprendido o lo que
aparece en los manuales, sin ningtin espiritu critico, lo
cual, también a menudo, lleva a los llamados «errores
por instrucciény, «por sobregeneralizacién de la regla»
-caso de la regla anterior sobre el uso de ‘estar’. Cuando
un alumno nos devuelve, en forma de error, una regla
que se le ha dado, se puede recurrir a las socorridas
excepciones, pero lo
«sano» serfa preguntarse
cémo se podria ensenar
mejor.

Se desconoce el funcionamiento
profundo del sistema -fas regulari

dades- y las variaciones del uso
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1.2.3.  Se percibe que la presentacién Una regla de gramdlica que no se apoya si la colocamos detrds de la oracién

del sistema no motiva y as{ perdemos
a nuestra clase. Una reaccién posible
es enseflarlo porque forma parte del
curriculo y, otra, preguntarse por las
razones de la desmotivacidn. Segtin Jests
Alonso Tapia® (2002:29-30) lo que debe
lograr un trabajo educativo para que
se modifique el interés hacia él, que en principio no
existia, es
(...) que su realizacidn sea ocasion para percibir o experimentar
que se es competente (...), que permita ejercitar las propias
posibilidades sin aburrimiento ni ansiedad. Ello puede
verse facilitado si el clima de la clase (...) se orienta a
estimular la motivacién hacia el aprendizaje, evitdindose
los mensajes que implican una critica y que subrayan la
incompetencia del sujeto.
(...) También tiene que perseguir laexperiencia de autonomia.
Siempre que el sujeto experimente que debe hacer algo
“porque otro lo quiere”, no actuard espontdneamente y su
motivacién intrinseca se verd afectada. Esta necesidad [de
ejercer control] se ve satisfecha cuando el sujeto controla o
cree poder controlar la direccién de su conducta.

Alonso Tapia habla en general de ensefianza formal,
pero podriamos relacionar ficilmente sus reflexiones
con la gramdtica.

1.3. Breve reflexién sobre el

presentacion

Mds arriba he hablado de las regularidades del sistema
y de las variaciones del uso. Muy a menudo los libros
o las personas pretenden presentar las primeras sin

atender a las segundas. Una regla de gramdtica que

sistema y su

no se apoya en los datos lingiiisticos usados por los
hablantes se revelerd ineficaz en el aula de ELE. Por
ello tengamos en cuenta lo siguiente:
1.3.1. La  generalizaciéon de fenémenos
sistemadticos. Y esto no sélo se refiere a las estructuras
o a la morfosintaxis, sino también a las palabras
que selecciona un verbo, por ejemplo. Pensemos
en el caso de ‘decisién’. En espafiol se ‘toma’, no
se ‘hace’; el matrimonio se ‘contrae’ lo mismo que
una enfermedad. Lo que nos lleva a ampliar nuestra
imagen de la gramdtica enlazdndola con el léxico.

1.3.2. Laposicién de una palabra en el enunciado
hard que tengamos que cambiar la entonacién. Es
el caso de ‘como’ con valor causal: si la colocamos
al principio, nuestra entonacién serd descendente:
«Como no me abrian la puerta, me fui». En cambio,

en los datos lingifsticos usados por

aula de ELE

principal, su entonacién serd ascendente:
«Me fui, como no me abrian la puerta...».
Relacionamos asi la gramdtica con

los hablantes se revelerd ineficaz enel - elementos suprasegmentales.

1.3.3. La contextualizacién.
Cuando alguna
gramatical no podemos -no debemos- presentarla
aislada. Necesitamos un contexto, es decir, por un
lado, un conjunto de elementos extralingiiisticos:
situacionales, sociales, culturales, animicos y, por otro,
los elementos lingiifsticos mismos: los recursos para
la expresién de la forma textual, en los que se inserta
un determinado texto y de los cuales depende para
adquirir su sentido concreto y adecuado. No serd lo
mismo decir «Vz a llover» con tono asertivo, que « Vaz a
llover’ Los signos de exclamacién pueden orientarnos,
pero nos faltard ver el gesto de quien lo dice y oir su
tono, saber que es alguien que espera la lluvia para
salvar su cosecha o alguien que prepara sus vacaciones.
Todo ello nos informard de si la persona se alegra o si
rechaza lo afirmado por su interlocutor.

ensefiamos forma

1.3.4. La ayuda de la pragmdtica, en estrecha
relacién con el apartado anterior. Veamos unos
ejemplos observando la variedad de contextos en
los que encontramos la palabra ‘venga’, que a veces
alterna con ‘anda’, como imperativos lexicalizados.
Asi, extraerfamos una lista de usos que simplemente
apunto.

1. ;Venga!
Se usa para animar a la accién. Alterna con janda!
j) iAnda!/ [Venga! Decidete de una vez que no tenemos
todo el dia.
2. Venga puede introducir una frase de dnimo:
k) ;Venga! No llores, que todo se va a arreglar.
3. Venga ya!
Se usa para mostrar incredulidad o negar lo afirmado por el otro.
Alterna con jAnda ya!:
1) ;Que Juan dimitié? ;Venga ya! / ;Anda ya!®

1.3.5. La unién de la forma con la intencién
comunicativa. ;Es exactamente lo mismo decir
«Quizd no ha /haya venido a clase porque se ha
dormido» que «No ha venido a clase ;porque se ha
dormido, quizd? ». Sabemos que la presencia de
‘quizd’ permite la aparicién del subjuntivo cuando
va antepuesta al verbo. En el segundo enunciado no
aparece el subjuntivo porque va detrds. Sin embargo,
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lo interesante es la razén por la que alguien decide
decir algo asi. Podemos interpretar que, a la pregunta
de la profesora ante la ausencia de un alumno, otro ha
contestado, afirmando. Rdpidamente se da cuenta de
que no estd seguro y afiade el adverbio que suaviza. Por
lo tanto, su colocacién detrds del verbo, que obliga al
indicativo, tiene un sentido: responde a una intencién
comunicativa de modalizar una afirmacién que podria
ser percibida como demasiado rotunda, casi acusadora,
dado el contexto que hemos imaginado para ella.

1.3.6. Aspectos codificados en los actos de habla:
la gramdtica entra dentro de la pragmdtica lo mismo
que ésta recubre de significados a aquella. Asi, ‘7%
siempre con + frase’: «Tiu siempre con tus quejas» o
‘tii siempre + gerundio’: «T4 siempre quejdndoter son
referencias al comportamiento de alguien y no solo
una estructura fija. Para abundar en esta idea de los
aspectos codificados de los actos de habla, veamos y
sonriamos con «Forges».

o

Pasemos ahora a analizar un enunciado de este
didlogo.

«St, hombre, en eso estaba yo pensandol»

Los nativos entendemos que ese ‘si no afirma.
Tampoco lo hace el resto de la exclamacién, que
deberfamos parafrasear asi: «es lo dltimo que querria
hacer». El hecho de que podamos entender el valor
negativo de dos afirmaciones me permite asegurar que
el espafiol dispone de una serie de recursos lingiiisticos
codificados ~ para la
negacién y de los cuales
he dado otro ejemplo mds
arriba con la perifrasis ‘ira
+infinitivo’®. Atendiendo

Para ser profesor/a hacen falta
aplitudes, actitudes y una formacion

especilica y pedagyica a todo lo expuesto hasta

aqui, debemos plantearnos el siguiente punto de esta
reflexién.

1.4. Sobre la formacidn tedrica del profesorado

Una de las consecuencias casi inmediatas de la actitud
contraria a la explicitacién de la gramdtica en clase fue
el énfasis en el docente como animador, como persona
capaz de proponer actividades para la interaccidn,
ya que se crefa que era en ese proceso en el que se
producia la adquisicién. El conocimiento tedrico pasé
a un lugar secundario.

En una conferencia dictada en el «X Seminario de
dificultades especificas para lusohablantes» (2002),
sefalaba: «No basta con hablar la propia lengua; no
basta con ser un excelente filélogo; no basta con elegir
un buen manual». Y proponia una serie de principios
de actuacién’ que pueden ser consultados en Internet.
En cualquier caso, convendria recordar lo que dicen
otros profesionales a este respecto aunque refiriéndose
a la docencia en general: para ser profesor/a hacen
falta aptitudes, actitudes y una formacién especifica
y pedagdgica'.

1.4.1. ;Qué debemos saber para que nuestras
explicaciones no induzcan a error?
Para una ensefianza eficaz de la gramdtica,
Stern  (1975:31)""  propone estos
conceptuales:

Nivel 1: Teorfa lingiiistica.

Nivel 2: Investigacién cientifica del espafiol como

LMy LE.

Nivel 3: Teorfa gramatical. Descripcién cientifica

del espanol como LM y LE.

Nivel 4: Gramdtica pedagdgica de ELE.

Nivel 5: Ensefianza / aprendizaje de la gramdtica

en la clase de ELE.
Es decir que no se puede —no se debe— intentar
actuar en el nivel 5 sin haber pasado previamente, al
menos, por el 3 y el 4. Sélo quien conoce a fondo el
mecanismo del sistema sabrd cémo se engranan sus
piezas, aceptando que si se desvirtda una, hard que el
resto funcione mal.

H.H.

cinco niveles
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Pongamos dos ejemplos:

El primero nos muestra la capacidad de extraer reglas o
paradigmas de lo que se ha presentado en clase al ponerlo en
relacién con la informacién nueva. Veamos: un colega llega a
su clase con unas actividades de presentacién, de interaccidn,
dibujos, etc., para practicar los demostrativos y, al final de la
clase, en ese periodo de cierre que ha previsto para la reflexién y
la valoracién conjunta, una alumna le dice lo siguiente: «e/ plural
de ‘este’ deberia ser ‘estes, porque ‘estos’ deberia ser el de ‘esto’ jno? »
Y, ademds, relaciona ‘esto’ con ‘lo’.

Lo que revela esta duda es que aceptamos como normal tener tres
pronombres demostrativos, masculino, femenino y neutro, sin
darnos cuenta de que este dltimo no vuelve a darse en el sistema
salvo en el caso del articulo. La reaccién de nuestro colega fue,
seglin sus palabras, dejar a la alumna «compuesta y sin respuestar
porque no supo explicarle mds alld.

El otro ejemplo me lo proporcioné una profesora que ensefia
espaol en el extranjero. Con él constatamos cémo las reglas que
se dan no siempre se basan en una conceptualizacién abarcadora,
sino en casuistica, que puede llevar al desconcierto que se nos
presenta aqui.

Les explico que el indefinido se utiliza con ciertos marcadores
temporales como fechas, ayer, etc. Ej.: En 1975 hice primero de
carrera.

Asi que se desorientan mucho cuando encuentran frases como
esta «En 1975 la tasa de paro en Espafia era muy altar.

Nuestros alumnos y alumnas aprenden cosas que no
se les ensefian en clase. Las aprenden en la calle o de
sus amigos si estdn en un pais de habla hispana, de sus
lecturas o de Internet... Por eso, a veces, nos sorprenden
con dudas que pueden llevarnos a dar respuestas no
meditadas, como decfa al principio, para salir del
paso. De ahi la importancia de formarse no solo en
la interaccién, sino también en la fundamentacién
teérica de esas respuestas.'?

1.4.2. La realidad que nos rodea y la gramdtica

Con este apartado dentro de la formacién, quisiera
mostrar cémo a partir de un material que nos parece
interesante, tanto desde el punto de vista del mensaje
como de la estructura que queremos trabajar, deberfa
establecerse un andlisis
que lleve, por sus pasos, a
la reflexién, primero a la
nuestra como docentes,
y a continuacién, a la de
los alumnos. Veamos el

Nuestros alumnos y alumnas aprenden
c0Sas que no se les ensefian en clase.

Las aprenden en Ia calle o de sus
ejemplo siguiente:

amigos i estdn en un pais de habla

hispana, de sus lecturas o de Internet

Articulos
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El Pais 22 /11/ 2005.

Esta vifeta de El Roto nos permitirfa trabajar con
varios objetivos, entre otros responder a las preguntas
de nuestros alumnos sobre si también se podria decir
«Comercio justo es que podemos vender alli lo que
fabricamos aqui... » | «Comercio justo es poder vender
alli lo que fabricamos aqui... » .

Procedimiento:

Paso 1.

Supongamos que hemos recopilado algunos folletos, imdgenes,
incluso productos de «Comercio justo» y al llegar al aula los
repartimos entre nuestros alumnos y alumnas. Los miran, los
manipulan y comentan lo que les sugieren. Podemos orientar
la atencién hacia el hecho de si en ese material se presenta la
existencia de este comercio o no.

Paso 2.

A continuacién, les preguntamos qué creen que es eso de
«Comercio justo». Nos van a dar una lista de posibilidades que
corresponderfan a lo que entienden por esa actividad, es decir,
diferentes definiciones:

«Es vender a un precio que... » / «Es cuando la gente paga...
» | «Es no comprar barato y vender... » / «Es lo que intentan
hacer... »"

Nuestra clase ha definido lo que entiende por «comercio justo».
Paso 3.

Nuestra siguiente pregunta, relacionada con lo que hicimos en el
primer paso, podria ser: « ;En los folletos o el material que tenéis
aparece alguna de las interpretaciones que habéis presentado?».
Seguramente dirdn que no. Entonces, vamos a formular lo que
‘deberia ser’ implicando a las personas (es decir la necesidad de
usar el sujeto en la oracién subordinada): «Comercio justo deberia
ser que la gente pudiera...»; «que los gobiernos de paises ricos
negociaran...». Con todo ello elaboramos una lista en la mitad
de la pizarra.

Paso 4.

¢Y si somos un poco mds optimistas y en lugar de decir ‘deberia
ser’ decimos simplemente ‘es que’?: «Comercio justo es que la
gente pueda...»; «es que los gobiernos de paises ricos negocien...».
Ponemos el resultado de nuestros enunciados optimistas en la
otra mitad de la pizarra. Asi podrdn comparar la concordancia
de los tiempos.
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Paso 5.

Solo nos queda pedir una reflexién sobre las diferencias que
hemos observado a lo largo de la secuencia y una valoracién
de la misma. Podemos presentar este resumen que deberemos
practicar en otro momento con ejercicios de fijacidén y

actividades de produccién mds libre.

- Infinitivo /*cuando: para generalizar.

- ‘Que’ para introducir un sujeto concreto: la implicacién de
las personas.

- El indicativo para la definicién, la constatacién: esto es lo que
hay.

- El subjuntivo para lo deseable, lo que queremos conseguir:
que se cumpla, es nuestro deseo.

Lo que querfa demostrar es que esta forma de andlisis
nos permite «<humanizar» las reglas y relacionar las
estructuras con las intenciones comunicativas.

o il

Pza Mayor e Brujas

Sobre los modelos tedricos y las propuestas para el
aula hablaremos en el siguiente nimero de la Revista
Mosaico.

Notas

1

Este articulo, modificado y ampliado, fue originalmente una conferencia pronunciada en el XIII Seminario de dificultades especificas
de la enseianza del espaniol a lusohablantes celebrado en 2005 en Sao Paulo y organizado por la Consejeria de Educacién de Brasil.

En la comunicacién publicada en las Actas del XV Congreso Internacional de ASELE, se desarrolla ampliamente esta idea.

Nuevo espaiiol sin fronteras 3 (2005), Madrid, SGEL, pdginas 132-133.

Antonio Fraguas “Forges” es humorista y dibujante. Una seleccion de sus vifietas puede verse en su pdgina oficial heep://www.forges.
com/forgeslandia/ o en http://www.geocities.com/TheTropics/Paradise/5607/4index-fo.htm

Tapia, A.(2002): Motivacidn y aprendizaje en el aula. Cémo enseiiar a pensar, Madrid, Santillana, Aula XXI.

Para ampliar estos casos se puede consultar Moreno, C. (2001): Zémas de gramdtica, Madrid, SGEL, pdgina 27.

Un ejemplo similar aparece en Moreno, C. (1999): «Espaiiol lengua extranjera. ;Qué ensefiar? ;Cémo ensefiar?», en En torno al
espariol como lengua extranjera. Carcedo, A. (ed.). Publicaciones del Dpto. de Lengua espafiola de la Universidad de Turku, Finlandia,
pp. 155-174.

Entre otras, se puede consultar la obra de Ignacio Bosque (1980): Sobre la negacién, Madrid, Cdtedra.

La versién digital estd disponible en: http://formespa.rediris.es/revista/moreno.htm

VV.AA. (2001): Teoria de la educacion. Educacién social. UNED.

Stern, H.H. (1975): «What can we team from the good language learner?». En Canadian Modern Language Review.

Ver, por ejemplo, «Sobre las redundancias de los pronombres» (29 de mayo de 2003).
http://cve.cervantes.es/foros/leer asuntol.asp?vCodigo=14033#51374 o “;Qué tipo de verbo es ‘gustar’?” (2 de noviembre de
2004) http://cvc.cervantes.es/foros/leer].asp2vId=78420 .

Para desarrollar la secuencia diddctica correspondiente, deberfamos hacernos la siguiente reflexién tedrica: como se
ve, en ninguno de estos casos «sale» de manera natural el subjuntivo. No es necesario porque estén definiendo, -por
eso se usa ‘ser-, presentan algo como constatado y con cierto valor de generalizacién, de ahi el uso del infinitivo.

La aparicién de ‘cuando’ en las definiciones se considera incorrecto, un vulgarismo. No obstante, se necesita porque se introduce un
sujeto concreto que ya no admitirfa el infinitivo. Y lleva indicativo para mantener la definicién. Y aqui conectamos con nuestro caso:
la necesidad de usar ‘que’ nos dice que vamos a introducir ese sujeto concreto que elimina al infinitivo generalizador.

«Comercio justo es cuando que la gente recibe un precio justo por su trabajo».

«Comercio justo es cuando que la gente reciba un precio justo por su trabajo».

La primera posibilidad entra dentro de las constataciones, de esa informacién que podfamos haber encontrado en los folletos y
expresado con el ‘cuando’. Pero resulta que los hipotéticos folletos que hemos recogido de una tienda de «Comercio justo» nos dicen
lo que no existe y lo que deberfa existir, lo que la gente que trabaja en ello querria que fuera. La segunda posibilidad entra, pues, en
el terreno de lo que nos gustarfa.
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TALLERES

Topicos Lipicos acerca del mundo empresarial espafol

Lieve Vangehuchten, Almudena Basanta, Manuela Crespo
Departamento de Comunicacién Empresarial Internacional

Universidad de Amberes

1. ;Por qué este taller?

Laidea de este taller ha surgido de nuestra préctica coti-
diana como profesoras de ELE para fines econémicos
y comerciales a futuros economistas de la Facultad de
Ciencias Econémicas Aplicadas de la Universidad de
Amberes. Curso tras curso, nos vemos confrontadas a
unos estudiantes que entran en la primera clase con un
impetuoso O/¢ o la frase tépica Una cerveza por favor
y que parecen haber optado por el curso de espafol
econémico y comercial por motivos que son todo
menos econémicos. La imagen que conocen de Espana
les incita a sofiar con vacaciones, costas y playas, fiestas
y siestas, mientras que el uso de la lengua espafiola
en su futuro profesional les parece una

posibilidad poco plausible. Y lo peor es

Espaia, claramente, tiene un problema

toros y flamenco, un pais soleado de roja pasién que
con la democracia trata de sobreponerse a una larga
historia de decadencia, al retraso econémico y a la
tragedia de su propia Guerra Civil. Este viene a ser el
reflejo estereotipado que Espana sigue conservando en
la mayor parte del mundo”.

En nuestra opinidn, le corresponde al profesor de ELE
para fines econémicos y comerciales ir en contra de
estos estereotipos en el aula y aportar de esta manera
nuestro grano de arena a la difusién de una imagen
realista de Espana en general, y al desarrollo del valor
econémico del espafiol en particular. A fin de hacer
frente a este problema de la manera mds eficaz posible,
conviene, en primer lugar, analizar mds
de cerca a qué se debe el enraizamiento

que, una vez que participan en la vida g, imagen en el nivel econdmica, y eslo de dichos estereotipos. Segin un andlisis

profesional activa, sus opiniones acerca de
Espafna no cambian. Espafa, claramente,
tiene un problema de imagen en el nivel
econémico, y esto le estd saliendo caro a su economifa.
En un articulo muy reciente de El Pais del 5/11/2006
sobre el valor econémico del espafiol' (a propésito
del I Acta Internacional de la Lengua Espaiola en San
Milldn de la Cogolla y el seminario E/ valor econdmico
del espaiiol, una empresa multinacional, celebrado
en Montevideo), se lee que una de las debilidades
econémicas de la lengua espafiola en la actualidad es
que “no se asocia a productos de calidad o de disefio”
y eso a pesar de que Espana es el sexto exportador
mundial de coches, el sexto inversor mundial (el
segundo en América latina), que su PIB es el noveno
mayor, que es cuna de varias multinacionales, muchas
de ellas lideres en sus respectivos sectores (bancario,
telecomunicaciones, construccién, alimentario...),
que es el primer productor de aceite, vino y energfa
edlica, que tiene uno de los pueblos m4s longevos, que
es lider en la donacién de érganos, etc. Segin otro
articulo de El Pais (19/6/20006)*, Espana sigue siendo
percibida en general como “un territorio vagamente
simpdtico y extravagante de fiesta y siesta, quijotes,

le estd saliendo caro a Su economia

del Financial Times?, la Espafa de hoy es
victima del eslogan de turismo lanzado
en los afios sesenta: “Espafa es diferente”.
Espafia intenté en esa época atraer a los turistas con una
imagen romdntica, tradicional, no europea del pais.
Esto fue sin duda una buena estrategia para fomentar
el turismo, pero la irradiacién de los paquetes turisticos
baratos en Benidorm y afines sobre la imagen del
pais en su totalidad, repercutié negativamente en la
percepcién de la economia espafiola y sus productos.
“Spain is different”: con este eslogan Europa aprendié
a asociar Espafia con los atributos de “divertida”,
“encantadora” y “sensual”, pero también con “poco
profesional”, “poco laboriosa” y “poca calidad”.

Ahora bien, parece que el mundo empresarial espafol
es plenamente consciente de ello. Leemos en el
nimero de agosto de 2006 de la revista Emprendedores
que la empresa vasca Panda Software, al crearse, estaba
convencida de que “ser espafol era un handicap para
una empresa de tecnologfa. Tanto, que se plantearon
hacerse pasar por americanos o alemanes en las ferias
del sector.” Esta es sin duda también la razén por la
cual empresas que todavia tienen que ganarse mercado
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Las autoras del articulo en el II Ciefe de Utrecht (2006)

en el extranjero y arafiar espacios a otras empresas
extranjeras implantadas en el mercado internacional
(por ejemplo, el textil, la moda, el azulejo...) intentan
evitar la directa relacién con Espafia en su nombre
de marca mediante las siguientes estrategias®: el
acrénimo, como TALGO (Tren Articulado Ligero
Goicoechea-Oriol), la ambig[uedad, que se percibe en
el nombre de E/ Corte Inglés, los grandes almacenes
espafioles mds conocidos, o el préstamo lingiifstico
extranjero como nombre de marcas auténticamente
espafiolas. Por ejemplo, hay varias marcas importantes
espafiolas que prefieren usar nombres italianos, como
Emidio Tucci, Massimo Dutti o Tintoretto. Las grandes
empresas no sufren este problema y pueden competir
de igual a igual con otras empresas extranjeras con
su propio nombre y logo, como el Banco Santander
y el BBVA o las grandes empresas de construccién
como, por ejemplo, Entrecanales. Otro testimonio
procedente del mundo empresarial lo encontramos
en el blog de Alberto Gdllego Vidal, empleado en
una multinacional alemana del sector industrial, a
propésito de una anécdota que le sucedié a un colega
suyo: “tras recoger a un sefior alemdn en el aeropuerto
de Bilbao, le llevé a comer (exquisita cocina vasca, por
supuesto) y después al hotel en el que su colega teutén
debia hospedarse. A la mafiana siguiente, habian
quedado para desayunar juntos, y tras las preceptivas
trivialidades, el sefior alemdn mira fijamente a mi
compaifiero y le confiesa en un arrebato de sinceridad:
“pero si Espafia se parece mucho a Alemania”. No sé si

serd por el paisaje verde de Euskadi, porque vamos en
coches en lugar de carros y burros o porque tengamos
autopistas. La imagen de Espafa mds cercana que
tenfa en la cabeza era Mallorca, Ibiza o Tenerife. A
mi mismo me han preguntado en varias ocasiones
cudndo duermo la siesta o cudntas veces voy a la playa.
iIncreible!”.

Pero la imagen de Espafa como mero destino de
vacaciones playeras repercute también negativamente
en la industria de ELE en el extranjero. En Flandes,
por ejemplo, hubo en el afio 2004 una polémica acerca
de la supuesta opresion en la ensefianza secundaria y
superior del alemdn - lengua asociada por excelencia
con la economia -, por ‘esa lengua sexy y exética cuyo
aprendizaje sirve un solo propdsito, es decir, irse de
vacaciones y tumbarse en la playa™. Resulta mds que
obvio que es imprescindible ir en contra de estos
prejuicios, tal como también lo indica el antedicho
articulo de E/ Pais (5/11/2006), que cita como otra
de las debilidades actuales del valor econémico de la
lengua espafiola debido al “exceso de autocomplacencia
por el elevado nimero de hispanohablantes™. Por
muchos hablantes que tenga una lengua, para que
sea percibida como econémicamente importante,
la economia de los paises que la hablan debe ser
percibida como importante. De ahi que en Espana
se hayan desarrollado dltimamente varias iniciativas
con el objetivo de mejorar la imagen econdmica
de Espana en el extranjero. Entre ellas destacan en
primer lugar el estudio de Javier Noya’, encargado por
el Real Instituto Elcano, sobre la imagen de Espana
en el exterior, asf como la fundacién de la Asociacién
de Marcas Renombradas de Espafia (AMRA) que
ha creado la Marca Espana®, es decir una estrategia
para la promocién de las marcas lideres espanolas y la
internacionalizacién de Espana. El 1 de febrero de 2006
la AMRA firmé un convenio de colaboracién con el
Instituto Espanol de Comercio Exterior (ICEX) para
poder intensificar ain mds sus campanas de promocién
del Made in Spain y hacer
que mejore la imagen de
Espafiay sus productos en
el extranjero. En el taller
intentado
en cuenta, al mdximo,
los resultados de estas
iniciativas.

Por muchos hablantes que lenga

una lengua, para que sea percibida

hemos tener

como econdmicamente importante, la
economia de los paises que la hablan

debe ser percibida como importante
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2. Fl taller

El taller se puede descargar en www.ua.ac.be/
tewspaans’: Taller Tépicos Tipicos. Los documentos
paralosalumnosexisten en unaversién neerlandéfonay
espafiola. La tercera carpeta contiene informacién extra
para los profesores: una gufa diddctica y las referencias
de las fuentes consultadas para la actualizacién y
manipulacién ficiles del material elaborado.
El taller estd pensado para principiantes absolutos.
Esta decisidn se justifica a partir de nuestra experiencia
de que, al final de dos cursos de espafiol econédmico y
comercial de 90 horas en total y a pesar de los muchos
textos de indole econdémica tratados en clase, los
alumnos salen de clase con los mismos prejuicios con
queentran. ;A qué se podria deber eso? En primer lugar,
sin duda, al hecho de que el objetivo primordial de
asimilar los contenidos [éxicos y gramaticales absorba la
mayorfa del tiempo y de la atencién. También se debe,
en nuestra opinién, a una falta de énfasis explicito en
este tipo de contenidos. Un curso de ELE suele ofrecer,
aparte del componente lingiiistico imprescindible,
La cultura con mindscula, es decir, un  componente  de
Cultura con mayuscula
los aspectos socioculturales y (literatura, historia, arte,
etc.), temas cuyo interés
socioecondmicos que permitaniren nadie
ondrd en tela de juicio.
No obstante, la cultura

importancia

contra precisamente de los prejuicios

con mindscula tal como
la denomina Ferndndez-
Conde Rodriguez, autor
de La enserianza de la
cultura en la clase de espaiiol de los negocios', es decir,

interculturales, no suele ser tralada en

¢l aula de ELE

los aspectos socioculturales y socioecondémicos que
permiten ir en contra precisamente de los prejuicios
interculturales, no suele ser tratada en el aula de ELE.
Con este motivo, el taller se propone ser el primer
paso en lo que deberfa transformarse en un esfuerzo
continuo de integrar la cultura con mindscula en las
clases de ELE con fines econémicos y comerciales.
Hemos empezado con el nivel principiante absoluto
para evitar que, una vez empezado el curso, esta
temdtica desaparezca entre los contenidos lingiifsticos
o pierda fuerza por problemas de comprensién. No
obstante, puede ser ajustado muy fécilmente a otros
niveles.

Talleres

3. Evaluacién y conclusién

En octubre de 2006 tuvimos la posibilidad de
poner el presente taller a prueba en el marco de la
Wetenschapsweek - ‘La semana de la ciencia’ -, una
iniciativa que brinda a los alumnos del dltimo afio de
la ensenanza secundaria la oportunidad de seguir unas
clases en la universidad''. Participaron 24 alumnos en
total y presentamos a continuacién los resultados de
un pequefio sondeo realizado inmediatamente después

del taller.

Evaluaddn deltaller en geneml
24 respuestas - Resultados en %
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Tal como se desprende del grdfico, el taller se evalda de
manera muy positiva: al 91.6% la estructura del taller
le ha parecido equilibrada y al 83.3% el contenido le
ha parecido interesante.

Por lo que se refiere a los dos objetivos que constituyen,
por asi decirlo, la razén de ser de este taller, los
resultados son como sigue:

Besubhtados Objetive 1 conterddo)
24 respuestas - Resultados en %

g g awerdo

g Mo deacusmda

g 51 opian

E+ tlle laamba do mb
ifleas sohe Espafa

Hor he aprendido e oas
Huevas s ohe Expatia

El objetivo nimero 1 del taller consiste en luchar
contra los tépicos tipicos acerca del mundo empresarial
espafiol y parece que lo hemos logrado, aunque los
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resultados se pueden mejorar atin. A la pregunta de
saber si han aprendido cosas nuevas sobre Espafia, la
gran mayorfa (el 95.8%) contesta que si, pero respecto
de la pregunta de saber si eso les ha cambiado la
visién que tenfan de Espafa, sélo el 58.3% estd de
acuerdo. Resulta claro que la lucha contra prejuicios
tan enraizados no se puede ganar en un solo dia, sino
que requiere un esfuerzo repetido y continuo.

En cuanto al objetivo lingiiistico, es decir si han
adquirido léxico nuevo, la mayorfa contesta afirma-

A guisa de conclusién
queremos  repetir que,
aunque el taller ha
sido desarrollado  para
principiantes absolutos, se
trata en nuestra opinién
de una temdtica que
necesita ser tratada mds
de una vez durante un curso de espafol, cualquiera
que sea el nivel. Si sélo transmitimos a nuestros
estudiantes conocimientos lingiifsticos por un lado,

Nosotros, los profesores de ELE,
[enemos que esforzarnos por pasar
a nuestros alumnos una imagen de

Fspafia que corresponda a Ia realidad

tivamente, tal como lo indica el siguiente gréfico: y Cultura con maytscula acerca de Espafa por
otro, los prejuicios seguirdn existiendo. De ahi que
resulte imprescindible luchar contra estos tépicos de
manera proactiva, es decir, dando a nuestros alumnos

o = informacién seleccionada con el fin de debilitar dichos
0 i

Eesukados Objetivo 1 {é:xico)
24 respuestas - Resultados en %

estereotipos. Si el mundo empresarial espafiol se estd
s dando cuenta de que hay que luchar contra ellos —

a0

T

6 =y véanse los muchos proyectos iniciados dltimamente
] ER con este objetivo -, también nosotros, los profesores
4 o Chros

b de ELE, embajadores no sélo de una lengua sino de
i toda una cultura y sociedad, tenemos que esforzarnos
por pasar a nuestros alumnos una imagen de Espafa
que corresponda a la realidad. Concluimos que el
verdadero desafio estd en elaborar mds actividades que
permitan tratar esta temdtica de manera sistemdtica a

10 i
i

Ahora compe nde mas paatrs
1 e sl

He rtevidoalguas mlahms en
= pafiol

lo largo de un curso, cualquiera que sea el nivel.
Después de haber realizado el taller, el 70.8% afirma

comprender mds palabras en espafiol que antes, y el
87.5% dice haber asimilado unas palabras de manera
productiva. Claro que se tendrfan que controlar estos
supuestos conocimientos en un test - algo que no se ha
podido hacer por falta de tiempo - pero el mero hecho
de que los alumnos mismos indiquen haber aprendido
léxico, ya es un resultado significativo.

4. ;Su opinién nos interesa!

Invitamos a los lectores a comunicarnos su opinién
sobre este taller mediante la encuesta que estd en
nuestra web (www.ua.ac.be/tewspaans) bajo la rubrica
Para profesores.

Notas

' Miguel Angel Noceda, “El valor econémico del espafiol”, £/ Pafs, 5/11/2006.

2 José Luis Barberfa, “El valor de la ‘marca’ Espafia”, £/ Pais, 19/6/2006.

> Leslie Crawford, “Spanish brands seek more sparkle”, Financial Times, 6/1/2003.
Estas acertadas observaciones se deben a Federico Curto Herrero.

Véase, por ejemplo, Klasse. Maandblad voor onderwijs in Viaanderen, n° 145, mayo
de 2004, “Ze leren liever een sexy taal”, pp. 8-11.

Y a nuestro parecer, también nosotros, profesores de espafiol lengua extranjera,
manifestamos demasiado a menudo este comportamiento indolente, al centrar
nuestro “marketing” en el argumento dnico de “el espafiol, lengua mundial”.
Javier Noya, La imagen de Espaiia en el exterior. Estado de la cuestion, Real Instituto
Elcano, 2002.

hetp://www.marcasrenombradas.com

Universidad de Utrecht

La tnica restriccién para usar los documentos del taller es mencionar a los autores y las fuentes.
Ferndndez-Conde Rodriguez, La enseiianza de la cultura en la clase de espariol de los negocios, Arco/Libros, Madrid, 2005.
hetp://www.vlaamsewetenschapsweek.be/
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Desarrollar material diddctico para la clase de ELE a través de Internel

Veronique Berton

CVO-IVO Brugge

Los avances tecnolégicos de la dltima década han
producido una revolucién en nuestra manera de
pensar, de comunicarnos y de relacionarnos. También
en la ensefianza han provocado una revolucién, aunque
es mds lenta. Es obvio que la multimedia de hoy en
dia abre muchos horizontes para la metodologfa en las
clases de lengua.

Claro que no podemos olvidar que Internet y todas
sus aplicaciones no son nada mds que un vehiculo que
transporta el conocimiento en ese largo camino que es
el aprendizaje de una lengua. De ningtin modo puede
convertirse en el Gnico método de aprendizaje, incluso
si se puede comprobar el nivel y los avances en todas
las destrezas mediante diferentes tipos de ejercicios
interactivos.

Estd claro que utilizar multimedia en la clase exige delos
profesores una buena formacién, tanto en informdtica
como en diddctica. En informdtica porque el profesor
va desarrollando sus propios ejercicios interactivos que
responden a las necesidades de los alumnos. Desde el
punto de vista diddctico porque el dinamismo de la
clase cambia por completo: es mds individual y cada
uno puede trabajar a su ritmo y a su nivel. Y, ;qué
hacemos con la expresién oral y escrita? Ya se ve que
incluir ejercicios interactivos en la clase de lenguas
supone un verdadero desafio para los profesores.

Hotpotatoes, un programa que permite elaborar
ejercicios interactivos.

Parece dificil de creer, pero ya existen ejercicios
interactivos “tradicionales”. Se trata de ejercicios
de rellenar huecos, ejercicios de emparejamientos y
ejercicios de respuestas multiples. Para crear nuestros
propios ejercicios interactivos, ya sea de huecos, de
emparejamiento o de respuesta
multiple, existe un programa
muy sencillo: hotpotatoes. Es
un programa gratuito que se
puede descargar desde htep://
web.uvic.ca/hrd/hotpot/. Al

final de la instalacién en el disco

duro el programa le deja escoger el idioma del interfaz,
lo que permite trabajar en su lengua materna.

‘THI; m‘:ﬂ haf

L

Ventana inicial de Hotpotatoes

El programa incluye seis aplicaciones:
» Jeloze genera ejercicios de rellenar huecos;

» JMatch crea ejercicios de emparejamiento u
ordenacién;

» JQuiz genera ejercicios de eleccién multiple o de
respuestas Cortas.

» JCross crea crucigramas;

» JMix crea ejercicios de reconstruccién de frases o
pdrrafos a partir de palabras desordenadas;

» The Masher s utiliza para crear unidades enlazadas
a partir de diferentes ejercicios (pero sélo se tiene
acceso a este apartado si se compra el programa).

Para poder aprovechar al mdximo el programa lo
mejor es registrarse. Es gratuito y se puede hacer desde
uno de los cinco apartados a los que se tiene acceso.
Una buena pdgina Web
que explica paso a paso
la descarga, la instalacién
y el registro es awula2l
(http://www.aula21.net/
(ransporta el conocimiento en ese laro segunda/hotpotinstall.
htm). Todavia se hace
referencia a la versidn

Internet y todas sus aplicaciones no

son nada mds que un vehiculo que

camino que es el aprendizaje de una

anterior, pero el método

lengua sigue siendo igual.
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2

Una vez instalado y registrado el programa, se puede
comenzar a elaborar ejercicios, que luego se guardan en
dos formatos: un formato del programa (asi se puede
modificar todavia el ejercicio) y un formato h#ml, para
publicar el ejercicio en la Red (1).

Ademds de ser muy sencillo en el uso - hasta las personas
que no saben nada de informdtica pueden crear
ejercicios - el programa presenta otras ventajas. Asi, se
pueden exportar todos los ejercicios para imprimirlos
(sobre todo es interesante para los crucigramas) (2).

También es posible insertar un limite de tiempo
para hacer el ¢jercicio y hasta hay una funcién que
permite que los resultados lleguen por email, asi se
puede controlar a los alumnos y sus progresos. ;Cémo

hacerlo?
[ ]

2. Se va al contador y se especifica el limite de
tiempo

1. Se abre la pantalla de la configuracién

iTiernpa Finalizadal

3. Para mandar los resultados por mail se va a CGl y se rellenan los huecos con la informacién requerida.

i p: i dimensis. comicghbin'F armidail. pl

coreni@lagalenadeking, com, com

scribe tu nombhe, por favor
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Para los usuarios mds avanzados, el programa ofrece
atin mds posibilidades: se pueden insertar dibujos,
textos, fragmentos de audio y hasta fragmentos de
video.

Titulo ] TablaHTML  CerleT
i Objeto Mukimedia 4]

Queda claro que, con poco esfuerzo, uno puede hacer
ejercicios interactivos a su gusto y al nivel requerido,
y una vez lanzado en el programa y con un poquito
de experiencia se pueden elaborar ejercicios mds
atractivos adn.
A los que no les guste experimentar y prefieran ayuda
para la elaboracién de ejercicios, pueden encontrar
en la red un montén de tutoriales. Un tutorial muy
simple y muy claro se encuentra en http://platea.pntic.
mec.es/~iali/CN/HotPot60/tutorial.htm
Cuando se utiliza este tipo
Un wedguest es la realizaciin virtual de ejercicios, no- cambia
para nada la metodologfa
del enfoque por tareas ni la  dindmica de la
clase. Lo dnico que pasa
est que cada alumno puede trabajar a su ritmo y por
eso el profesor tiene que prever muchos ejercicios y,
preferentemente, bastante variados. Ademds, sirven
mds como material de apoyo que como verdadero
material de clase, porque, aunque uno tenga mucha
imaginacion, los ejercicios no llevan a una verdadera
produccién lingiiistica, sino que sirven mds para
consolidar los conocimientos gramaticales y/o 1éxicos.

ANIMACION & L& LECTURA

Talleres

Para insertar dibujos o fotos

Para insertar fragmentos de audio o
video

Webquests

Otra aplicacién de los ejercicios interactivos en
Internet son los webquests. Podemos, pues, decir
que un webquest es la realizacién virtual del enfoque
por tareas, porque mediante diferentes subtareas los
alumnos van obteniendo la informacién requerida
para realizar la tarea final.

Los principales elementos de un Webquest son :

» Laintroduccién: se explica lo que se va a hacer y se
motiva a los alumnos para fomentar su interés

» Latarea: en este apartado se les explica a los alumnos
p Y
qué deben hacer y cémo tienen que presentar el
producto final

» El proceso: aqui se explican los diferentes pasos
que hay que seguir y también se les ofrece para
cada paso una serie de enlaces que pueden utilizar
para encontrar la informacién

» Evaluacién: es muy importante que los alumnos
sepan cémo y qué se va a evaluar de la tarea

» Conclusién: se puede hacer en forma de mesa
redonda en la que los alumnos van contando sus
experiencias y lo que han aprendido.

Este tipo de ejercicios permite mantener hasta cierto
nivel el control sobre los alumnos — todos sabemos
que los adolescentes tienden a desviarse a otras pdginas

Iebags,

Maortsdeln y Filembn, Zpi y Zape, el botones Sacsrno, Capsnts,
Rompetechos..., 'y &l hasta muchos mwm e los tebEos
e nos han entrebanido y no han hecho neir

Nenos de imaginacian, colordo y humor esta perdienca |ectores con
W rempectn 2 cbras EpocEs NENOD, COmMD 30N, unos eshupencos
| IFEUMErTicS nErs presr RS o8 |8 chuns i assr un buen rat

L& bebevisiin, los oroenadones, e tre nos afrecen cosas eslugentas
.. FIEFD MINQUND de Ell0s nos guemen presentar i Nstoretas que de os

. El muntio de los tebeos
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a no ser que la tarea resulte realmente interesante —
porque se sabe qué informacién tienen que incluir en
la tarea final. Ademds, se les puede dar un limite de
tiempo, asi sélo pueden navegar por las pdginas a las
que conducen los enlaces presentados en el proceso ya
que si no, no pueden acabar la tarea.

Una gran ventaja de los webguests es que los alumnos
deben utilizar no sélo sus conocimientos lingiifsticos,
sino también otro tipo de destrezas como la de
sintetizacién, por dar s6lo un ejemplo. Y los webquests
también llevan a una produccién oral y escrita, si se ha
creado un buen webguest. Puede fomentar la expresién
oral si damos a cada alumno otra subtarea y tienen que
compartir la informacién con los demds para poder
realizar la tarea final. Una tarea final que entonces serd
una produccién escrita.

En pocas palabras, un ejemplo: el webquest consiste
en organizar un viaje a una ciudad espafola. Se divide
la clase en tantos grupos como ciudades hay en el
webquest. Cada grupo tiene que buscar informacién
turfstica sobre la ciudad, sobre el clima, sobre la
gastronomia, cémo se puede llegar, etc. (hasta dentro
del grupo se puede dividir a los alumnos en expertos
en turismo, gastronomia, transporte...). La tarea final
consiste entonces en convencer a los demds grupos
para visitar su ciudad, solamente contando lo que
han encontrado o dejarles la libertad de redactar un
folleto turistico, o dejarles la oportunidad de crear una
presentacién powerpoint...

Sin embargo, los webguests también presentan grandes
desventajas. Primero, se tarda bastante en formular
bien la tarea y los pasos consiguientes y luego hay que
encontrar los enlaces adecuados. Segundo, el trabajo
que ha costado no resulta duradero en cuanto a material
did4ctico porque los enlaces pueden desaparecer de la
red de un dfa para otro y unos enlaces desaparecidos
pueden inutilizar todo el webquest.

No obstante, podemos solucionar el segundo
problema fécilmente, aunque cuesta mucho trabajo,
pero si se ha creado un buen webquest que tiene éxito
entre los alumnos, vale la pena. La solucién es guardar
el webquest, con todas las pdginas relacionadas en un
disco (¢cd-rom o dvd). Para poder hacer eso hay que
descargar todas las pdginas web requeridas y construir
como una mini-red en el disco. Operando de esta
manera el webquest pierde un poco de su virtualidad,
pero se abren otros horizontes:

> el material elaborado ya no es pasajero;

» se puede utilizar la intranet (red entre diferentes
ordenadores, sin estar obligatoriamente conectado
a Internet);

> se pueden insertar enlaces “falsos” a una pdgina;
por ejemplo si tienen que organizar un viaje se
puede anadir un enlace a las pdginas de los hoteles
mediante el cual pueden pedir informacién o
reservar una habitacién y entonces el mail llega
hasta el profesor (en un webquest en Internet eso
no es posible);

» los alumnos que no tienen acceso a Internet, no
pueden desviarse y tienen que trabajar en las tareas;
pero si el profesor quiere les puede dar permiso
para buscar mds informacién en la Red.

Unas direcciones con ejemplos de diferentes
webquests:
http://www.sgci.mec.es/br/cv/webquest/ejemplos.
htm

http://www.isabelperez.com/webquest/
http://www.aula21.net/tallerwq/fundamentos/
ejemplos.htm
http://www.jaizkibel.net/tic/Webquest/ejemplos_
secundaria.htm

http://roble.pntic.mec.es/ ~atejero/pages/ejemplos.
htm

http://www.itsco.org/webquest/class/bev/
http://www.wolfgangsteveker.de/webquests/madrid/

Resulta que se puede utilizar Internet como recurso
did4ctico en la clase de una manera muy interactiva
y hasta se puede conseguir un mayor interés entre los
alumnos si se les trae material bien elaborado y variado.
Pero también estd demostrado que los ejercicios
interactivos son una agradable variacién en la diddctica
y no el dnico recurso para mejorar los conocimientos y
producciones lingiiisticas de los alumnos.

Y el mayor obstdculo quizd sea el desafio que se
les presenta a los propios profesores para seguir
formdndose en una materia que no es la suya, o sea,
la informdtica. No obstante, una vez lanzados en este
inmenso mundo que es la Red y a medida que se van
descubriendo las posibilidades que nos ofrece para
elaborar material (no sélo ejercicios de hotpotaroes
o webquests, sino también los podcast, los weblogs, la
manipulacién de peliculas y muchas cosas mds) es
imposible mantenerse en segundo plano, uno quiere
saber mds y aplicarlo.
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(857 vas como wha ‘molo’, no cojas el coche/
Explotacion diddctica de anuncios publicitarios y otros materiales auténticos

en clase de ELE

Martine Mannens

CVO-IVV Gante

Introduccidén :; una maleta extra ?

Todos los profesores de ELE hemos vivido, por lo
menos alguna vez, momentos en que la atencién de
nuestros alumnos disminuye y nos hemos planteado
la necesidad de cémo motivarles para despertar de
nuevo el interés y poder tratar de forma clara y efectiva
ciertos temas de gramdtica o vocabulario especificos
que, por pesados que parezcan, son necesarios para
el aprendizaje de la lengua... Todos coincidimos en
que, en vez de presentar esos temas “a palo seco”, es
mucho mds provechoso utilizar, al menos
como apoyo visual, materiales auténticos
como anuncios publicitarios u objetos con
los que los alumnos estdn familiarizados por
formar parte de su entorno. El lema que
debe guiarnos es el siguiente: lo visual, lo
tangible siempre llama la atencidn y mantiene
vivo el interés de los alumnos.

A continuacién, vamos a presentar unos
ejercicios comunicativos elaborados para
las clases de ELE y destinados al nivel
intermedio tanto de la secundaria como de
adultos. Después, a los profesores les queda
ir seleccionando anuncios de periddicos y
revistas o recogiendo material auténtico
en los viajes a cualquiera de los paises de
habla castellana. Aunque en este caso, no
tendrdn que olvidarse de llevar una maleta
extra...

Los anuncios publicitarios elegidos son de
tipo comercial o proceden de instituciones
oficiales. En el caso de estas ultimas,
su finalidad no es vender un producto
sino “educar” a los ciudadanos sobre los
problemas derivados  del consumo de
drogas, de las bebidas alcohdlicas o de
conducir cuando se ha bebido alcohol.

Los ejemplos que aqui se presentan ofrecen

al profesor la posibilidad de desarrollar

Solo ti decides.

destrezas como la expresién oral y la expresién escrita
a través de actividades basadas en el comentario y la
realizacién de anuncios. También pueden servir de
soporte para trabajar de manera amena y agradable la
competencia.

1. Anuncios publicitarios comerciales

Ejemplo 1: “Aqui fue donde dijiste esta cena la pago

900 330 003

CITIBANC®
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Comentario de este anuncio, mediante una actividad
oral (a) y una actividad escrita (b):

a) ;Qué pasa en esta anuncio? Describe las dos escenas
e la publicidad. ;Por qué el sefior pone esa cara
de 1 blicidad. ;Por qué el
tan diferente en cada escena?

Ejemplo 2: “El hombre de sus suefios la llamé
aquella tarde. Pero no estaba.”

a. Expresién oral, en grupos.
sPor qué crees que la sefiora estd de buen humor?

:Dénde se encontrard? ;En qué/quién estard

b.) Completa los huecos que hay en el anuncio con la pensando?

forma adecuada de los verbos ser, traer, ser y decir,

fs . Haz un texto publicitario similar para anunciar
en pretérito indefinido.

otro producto, utilizando el indefinido e imperfecto
de la misma manera

;"\'5 ¥'s

El hombre de sus suefios la llamé aquella
Pero no estaba.

;Comprendes ahora la importancia de tener un contestador! El Contes.ta Plus
de Telyco es el primer contestador digital del mercado, cuntgstador y teléfono
en un solo aparato, Gracias a su tecnologfa digital, los mensajes son grabaaos

en un chip, sin necesidad de cinta. Ademds de la funcidn manos libres, incluye
un mando a distancia con cédigo secreto para utilizar el contestador desde
cualquier otro teléfono. Para que no pierdas una sola oportunidad.

"4
Telyco retne la gama mds moderna de terminales avanzados de Telefdnica:
teléfonos con fax, contestadores digitales, teléfonos méviles... al mejor precio. ;

De vanto en oficinas de Telefdnica, distribuidores de Telyco y tiendas especiolizodas. W
Ligma ol 900 1'24 ."24 ¢ o tu oficing de Telefdnico o través del on4

FPar 16ig

19.815 54

(I¥A incluido)yg |

El Digital de Telyco

responde por ti.
,TEI—YCO

I e
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Ejemplo 3: “;Qué quieres de tu ordenador?”

a. Rellena los huecos del anuncio con la forma
adecuada de los verbos ser (x4)/ encontrar /

> ‘

X i\ i

Talleres
aprovechar / mejorar / trabajar / disponer / reparar /
dejar en presente de subjuntivo

b. Debate: Y td, ;qué quieres de tu ordenador? ;Sueles
utilizarlo a menudo? ;Podrias vivir sin Internet?

[ ow
“‘Que || X | X
X mas | [ = S Y Y
féC"" | estable” i VIEND
I
“Qua: X —|
que X Mis Il
o que busce” a
répido x
| | sEGURO
[ i Que las 1_-
Aphcacones L R
| solas’ =
"Que me "f;" x intemet:

AHORA PUEDES TENER TODO ESTO. Y MAS.
Microsoft Office 2000 (Word, Excel, Outlook, PowerPoint, Access...)

Los programas de
1-;! :rhhm npumll:n Microsoft Windows 2000 te ofrecen todo lo que esperas de un

rma de trabajo mas integrada, sélida, segura y lista para
tl y tu empresa.

-'nlu )4\ o >,\.‘.¢.....h.-...,,
g

2. Anuncios publicitarios no comerciales
Ejemplo 1. “Abre los ojos”

a. Describe la foto: ;por qué piensas que ponen “Abre
los ojos”, precedido de una exclamacién, dentro de
una sefial de trdfico? Sin leer el anuncio completo,
haz una hipétesis sobre lo que puede significar el
titulo: “Las drogas pasan factura” ;A qué ndmero
puedes llamar si quieres informarte?

K moen

N A C |

Pk AN

las drogas pasan factura

El alcohol mata cada afio a 2.000 jovenes en accidentes de trafico. La cocaina ya
causa mas urgencias hospitalarias que la heroina, El éxtasis produce danos
cerebrales. Fumar porros ademas multiplica los efectos del tabaco. Si crees que
tomar drogas no te perjudica, entonces inférmate sobre sus consecuencias,

www.sindrogas.es 902 16 15 15

O N AL

/" on ma tmgs 0, msrvms QRATUITAMENTE 2 GO i burn o 1 502 157 196 ¢ smm s wir.mlcrassfhcom,spale/usunrion
\ Contiana 3 Ol con kg y Buios. Ml’m-sﬂ"m“ﬂﬂ.‘ﬂm

P "Bificezm

b. Actividad oral en parejas: el alumno A lee el texto
y se lo explica a su compafiero con sus propias
palabras. Después establecen un pequefio didlogo
para explicar las palabras nuevas; por ejemplo, uno
puede hacer preguntas al otro, como las siguientes:
;Cémo se dice en el texto “No es bueno para el
cerebro”?, ;Cémo se denomina un “cigarrillo con
droga”? ;Cémo se dice en el texto “hacer mal”?
Después de hacer estas preguntas, el alumno B
explica el anuncio al alumno A teniendo en cuenta
las respuestas de las preguntas anteriores.

§ O B R E

b R O G A 5§
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Talleres

Ejemplo 2. “Tengo
algo para ti.”

a. ;Entre quiénes se
da este “didlogo™
:Qué piensas que
quiere el primero?
Por qué el segundo
se niega? ;Cémo
intenta el que
ofrece, convencer

al otro?

b. Con la ayuda de
tu compafero,
trata de explicar
por el contexto,
las expresiones del
argot juvenil vy
coloquial: “Vas a
alucinar”, “No te
cortes”, “No seas

gallina”.

c.  Debate sobre el
tema de la droga:
¢;Piensas que este
tipo de anuncios
surte efecto?
;Cémo se hace en
el pais donde vives?
:Se suele hablar del

asunto en familia?

Ejemplo 3. “Si vas como una “moto”, no cojas el
coche”

O
UNA "MOTO"
NO COJAS
EL COCHE.

. . N s ., N

a. ;A qué se referird el titulo? ;A quién se dirige? ;Qué
ves en el anuncio, aparte del texto mismo? ;Quién
ha escrito este anuncio?

Tengo algo para ti. NQL Venga, hombre. NO.

Prueba un poco. NO. 7o gustard. NO. Jumos,

tio. N®. ;Por qué? NO. Vas a alucinar. NO.
No te cortes. NO. ; Tienes miedo? NO. No seas
gallina. N@. Sélo una vez. N®. Te sentara
bien. NOQ. Venga, vamos. NO. Tienes que
probar NQ. Hazlo ahora. N®. No pasa nada.

NO. L0 estas deseando. NO. Di que si. NO.

EN EL TEMA DE LA DROGA TU TIENES LA ULTIMA PALABRA.

b. Completa el texto del anuncio, escogiendo una
de estas palabras “al volante/disminuyendol/fallar /
tengas / hueso”:

Tu cuerpo es también una mdquina. Una
mdquina que puede.......... y bloquearse si
introduces demasiado alcohol en su mecanismo.
que conducir, pon freno a la
bebida o ella te parard los pies cuando menos lo

ESPELES. .euvnenennenenanenne tus reflejos y reduciendo

tu tiempo de reaccién. Antes de ponerte.............

de una mdquina de hierro, recuerda que la tuya es
decarney.....c.ooiiiiiiiiiiiiii
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Talleres

3. Ejemplo de trabajo con material auténtico b. Practica el vocabulario adecuado: busca en el texto

la palabra que significa “contaminar”, la que se

Ejemplo 1. “Ayiidenos a conservar el medio utiliza para referirse al objeto en que se deja una

ambiente” toalla y la expresién que se usa para decir “deja otra
a. ;Dénde piensas que se puede encontrar este aviso? vez’.

sQué nos pide? ;Sueles seguir este consejo o
cuando estds de vacaciones no piensas en ello?

_.,s OS a conservar el
3dio ambiente

ESTIMADO CLIENTE:

Si Vd. piensa las toneladas de toallas que
se lavan innecesariamente cada dia en los
hoteles del mundo, se dara cuenta de las
enormes cantidades de detergente que
polucionan nuestras aguas.

POR FAVOR DECIDA:

Las toallas dejadas en la banera significa:
“Por favor cambielas".

Si las vuelve a dejar en el toallero, quiere
decir: "Las usaré de nuevo”, por el bien del
medio ambiente.

b) “Vas a alucinar”: vas a sentir maravillas. “No te cortes”: no seas
SEGUNDA PARTE: SOLUCIONES E INDICACIONES timido. “No seas gallina”: no seas cobarde.
METODOLOGICAS
Ejemplo 3

1. Anuncios publicitarios comerciales Se presenta aquf el anuncio completo (imagen y texto) donde se puede

Ejermplo 1 encontrar la solucién al ejercicio b).
a) Tarea de expresién oral por parejas: preparacién previa en el grupo =
y presentacioén, después, a la clase. Respuesta libre. b) fue, dijiste, SI VAS

fue, trajeron. COMO TR
UNA "MOTO"
Ejemplo 2 “o chs hufeish

a) Respuesta libre. b) Expresién escrita para practicar el uso bdsico de EL GOCH E.

los tiempos pasados. e U ot micin, e mte e g Lrinda Pt i e revccion,

mqmn-q«mum y bloquearse % -hubﬁolmup:mh
oo

eyt

Ejemplo 3
a) Préctica de los verbos en subjuntivo para expresar deseos.
Respuesta: sea, sea, trabaje, encuentre, sea, sea, deje, reparen, 3. Ejemplo de trabajo con material auténtico

aproveches, mejores, dispongas
Ejemplo:
Se trata de un aviso que se encuentra en algunos hoteles.

a) Ejercicio de expresién oral.
Ejemplo 1 b)

b) “dafios cerebrales”, “porros” y “perjudicar”

2. Anuncios publicitarios no comerciales

» o«

« ; >« s
polucionar”, “toallero” y “vuelve a dejar”.

Ademds de estos ejercicios, el profesor puede hacer una fotocopia borrar
en ella las preposiciones dejando los huecos correspondientes. Después
puede sacar otras fotocopias que entregard a los alumnos para que
rellenen esos huecos con la preposicién correcta:

Ejemplo 2
a) En lugar de presentar todo el anuncio completo, el profesor puede
proceder de otra manera: puede fotocopiar el anuncio y entregar a

los alum:los la fotocopia con la [/)afte mfen,or‘doblada pa:a ocultar “Aytdenos........ conservar el medio ambiente” / “se dard cuenta.........
Bl tema de la droga ti tienes la u{tlma palab{a -Deesta 45 enormes cantidades / “Si las vuelve. ... dejar...... el toallero” / “Las
manera la interaccién oral entre alumnos serd mucho mds rica. usaré....... nuevo,........ el bien........ el medio ambiente.”
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BIEN DICHO Y BIEN ESCRITO

Fspaiol urgente

Una comida completa: sandwich y café (y la confusion con el vino tinto)

Alberto Gémez Font
Fundacién del Espafiol Urgente (Fundéu)
Agencia EFE. Madrid

sdndwich

Los buenos diccionarios de espafiol deben tener
(algunos afirman tenerla) una clara vocacién
internacional, puesto que nuestra
lengua se habla a ambos lados del océano y en ambos
hemisferios. Es la lengua oficial de diecinueve paises
y la de un estado asociado de los Estados Unidos al
que todos consideramos como un pais mds: Puerto
Rico. Son, pues, veinte los paises en los que el
espafol es la lengua principal de comunicacién, y
en los diccionarios de esa lengua deberfan tenerse en
cuenta los distintos usos que tiene en cada lugar. Y
a esos veinte paises hay que afiadir otro, los Estados
Unidos de América, donde hay mds de 50 millones de
personas que usan el espafiol como primera lengua.

trasatldntica,

Hay casos en los que encontramos esa vocacién
trasnacional, y el paradigmdtico es el Diccionario de la
Real Academia Espaiiola (DRAE), redactado y editado
por esta institucién por encargo (y con la colaboracién)
de todaslasacademias delalengua espanola delos paises
hispanos. También es un buen ejemplo el Diccionario
Clave (de uso del espafol actual), donde podemos
encontrar muchos usos americanos del espafiol.
Y, yadesde su titulo, el recientemente aparecido
Diccionario de uso del espaiiol de América y Espana
(DEAE),
dice que sus
especialistas
en lexicografia
prestaron
especialatencién

realidad

internacional de

nos

a €sa

nuestra lengua.

' Diccionario de uso del espariol de América y Esparia. Vox,

Barcelona, 2003

Pues bien, en ninguno de los tres casos los lexicégrafos
tuvieron la suficiente amplitud de miras como para
definir la voz sdndwich ateniéndose a su uso por mds
de 260 millones de hablantes’. Veamos cémo nos
explican el significado de esa palabra.

DRAE: Emparedado hecho con dos rebanadas de
pan de molde entre las que se coloca jamén, queso,
embutido, vegetales u otros alimentos.

Clave: Bocadillo elaborado con dos rebanadas de
pan de molde; emparedado. (En zonas del espafiol
meridional, bocadillo).

DEAE: Especie de bocadillo hecho con dos o mds
rebanadas de pan de molde entre las que se pone algtin
tipo de alimento; se puede tomar frio o caliente.

En los tres casos los lexicégrafos caen en el error de
definir esa palabra teniendo en cuenta dnicamente su
significado en espafiol de Espafa y de México, paises
donde, en efecto, el sdndwich es un emparedado hecho
con pan de molde (también llamado pan de caja, pan
inglés...), y donde si el emparedado se hace con otro
tipo de pan recibe el nombre de bocadillo (en Espafia)
o torta (en México) . Y también es grave error incluir
en la definicién la palabra bocadillo (aparece en el
CLAVE y en el DEAE) sin tener en cuenta que esa
voz sélo tiene ese significado en espafiol de Espafia, de
tal forma que quien consulte el diccionario, si no es
espanol, tendrd que buscar también bocadillo.

Hay quebuscar el séndwich en un diccionario redactado
en América, en este caso en México, para encontrar
una definicién en la que no aparezca el dichoso pan
de molde: en el Diccionario Enriquezca su Vocabulario,

editado por Reader’s Digest, dice: Bocadillo hecho

2 Cdlculo hecho restando 140 millones (la suma de los hablantes

mexicanos y espafioles) a los 400 millones de hispanohablantes
que hay, mds o menos, en el mundo.
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generalmente con jamén y queso, y algin aderezo,
entre dos rebanadas de pan; emparedado.

No aparece el pan de molde, pero nuestra alegria por
esa desaparicion se va al garete cuando nos indican que
los sdndwiches son generalmente de jamén y queso, y
cuando vemos aparecer otra vez la palabra bocadillo
en la definicién. ;Qué pasé? pues que ese diccionario,
cuya edicién original es mexicana, sufrié (nunca
mejor dicho) una revisién para adaptarlo al espafiol de
Espafia... de ahi el jamén y el queso y el bocadillo.
:Qué es lo que falla? Pues que desde la Argentina hasta
Guatemala, pasando por las Antillas y los Estados
Unidos, los sdndwiches no son necesariamente con pan
de molde, sino que se pueden hacer con cualquier tipo
de pan, es decir, lo que en Espana se llama bocadillo
en el resto de los paises hispanohablantes se llama
sdndwich, sea con el pan que sea. Y esos sindwiches
no tienen por qué ser generalmente de jamén y queso,
y en su definicién no tiene por qué usarse la palabra
bocadillo; basta con emplear la voz emparedado.

Esa falta de sensibilidad, esa falsa creencia de que
el espafol de Espafia es védlido en todos los paises
hispanos - que no afecta a las personas con cierta
formacién lingiiistica -, pudo verla claramente el autor
de este articulo un dia en la cafeterfa del tren Talgo
que une Granada con Madrid: una bella sefiorita con
acento venezolano le pidié al camarero una Coca Cola
y un sdndwich de tortilla, a lo que el mozo respondié,
categérico:

—No hay sdndwich de tortilla.

Ella, contrariada, mirando fijamente la gran foto que
habia sobre la cabeza del camarero en la que se veia
muy claramente, entre otros productos comestibles,
un gran emparedado de tortilla de patatas hecho con
un panecillo redondo partido por la mitad, repiti6 lo
que querfa, esta vez sefialando el anuncio, y obtuvo
esta respuesta, en voz muy alta:

—iiNo hay sdndwich de tortilla! Hay sindwich de
jamén y queso, sdindwich vegetal y séndwich de attn.
Y ;Bo-cA-DI-LLOS! de chorizo, de jamén serrano, de
queso y de tortilla...

—iBueno! Pues péngame una Coca Cola y uno de esos
de tortilla —contestd, incémoda, la turista venezolana.

También deberfan recoger los diccionarios (el Clave
lo hace en parte) las diferentes formas que la palabra
inglesa sandwich adoptado en algunos paises hispanos:
sdnguche, sanduche, singiiiche, sangiiich...

Bien dicho y bien escrito

tinto

El viajero espafiol desavisado llegé al aeropuerto de
Bogotd, alli por septiembre 1958, procedente de
Glasgow, donde pasé una temporada sin hablar en su
idioma. Llegar a Colombia le suponia reencontrarse
con la lengua de su pais, o al menos eso crefa. Dejé de
tenerlo tan claro justo después de su primer almuerzo
en tierras americanas.

El avién aterrizé al mediodia y prefirié quedarse a
almorzar en el aeropuerto en lugar de ir hasta Bogotd,
ciudad que desconocfa. Ademds, cinco horas después
debfa tomar un vuelo hacia Pereira.

Se sentd en el restaurante, miré la carta y opté por el
menu del dfa. Al final, tras la lista de postres, vio escrito
«tinto» y también lo pidid, solazéndose con la idea de
comer con vino, cosa que no le ocurrfa desde que dejé
Espafia para ir a Escocia y de allf a Colombia.

Le sirvieron la comida y pusieron sobre la mesa una
jarra de agua. Dio cuenta del primer plato y antes de
empezar el segundo miré a ver si el camarero le trafa su
tinto, pero desisti6 al ver que este estaba muy ocupado.
Terminé de comer. Tomé el café que le sirvieron, y a
la hora de pagar revisé la cuenta y vio que le cobraban
el #into que no habfa tomado; llamé al camarero y
reclamé: «;Y el zinto», y se quedd boquiabierto cuando
le respondié que el tinto era lo que acababa de tomarse...

el café.

Tinto es el nombre que se le da en Colombia a lo que
en otros paises hispanohablantes se conoce como café
negro, café solo, café prieto, negrito o simplemente café.
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Espaiiol correcto

La lengua de los politicos analizada en el aula de E/LE

Dolores Soler-Espiauba

Formadora de Profesores de E/LE. Autora de materiales. Bruselas

“El lenguaje ordena la vision del mundo y su perversion es uno de
los mayores peligros a los que se enfrenta la democracia” (Fernando
Ldzaro Carreter)

En estos dltimos tiempos, el insulto, la descalificacién
del adversario y la ocultacién sistemdtica de la verdad se
han ido apoderando de la lengua que utilizan nuestros
gobernantes y representantes en los foros politicos y
en los medios de comunicacién, convirtiendo asf el
idioma en un medio de expresién barriobajero y hasta
soez, que podrfamos presentar a nuestros estudiantes
como ejemplo de lo que nunca deberia decirse, si se
tienen en cuenta valores universales como el respeto
mutuo, la urbanidad y la ética.

La vanidad, la autocomplacencia, la conviccién de
estar en posesion de la verdad y la denuncia feroz
de los errores del adversario, reales o imaginarios,
constituyen el eje del discurso actual. No existen
atenuantes estilisticos, desaparecen los condicionales
hipotéticos, las férmulas de cortesia, los verbos
modales y las oraciones interrogativas indirectas,
siendo reemplazados por los imperativos, las secas
frases aseverativas, y los verbos de obligacién y de
exigencia, y, en muchos casos, por los insultos.

«

. creo que la violencia se hace cada vez mds presente
en nuestras sociedades, se estd introduciendo visiblemente
en un tipo de discurso que deberia verse dominado por
las leyes de la retérica, de la coherencia y la sinceridad,
pero también, y sobre todo, del respeto. Es cierto que el
discurso politico exige vehemencia y hasta emotividad,
con el encomiable fin de convencer, pero dichas exigencias
no deberfan conducir al actual fefsmo.” (Manuel Rivas,
citado por C. Moreno y M.Tuts en “Ellos y nosotros, la
lengua como elemento de exclusién o inclusién”, Actas
del XIII Congteso internacional de ASELE, Murcia 2003,
pdgs. 890-9006)

Por otro lado, la doblez caracteristica del lenguaje
politico nos obliga a leer entre lineas o a descodificar la
opacidad de los mensajes, emitidos en lo que la lengua
francesa califica de langue de bois y que el sociélogo

Amando de Miguel llamé politiqués. Se trata de un
idioma que ha perdido sus matices, que funciona
en blanco y negro, ampliando polisemias absurdas
y enmarandndolo todo, viéndose los sustantivos
y adjetivos saqueados y utilizados con ligereza en
contextos inadecuados.

“... Es posible que el problema no sea que los textos
son complicados, sino que son esencialmente confusos
e incomprensibles, lo que no es lo mismo. Y que los
representantes politicos no hablen hoy de cosas mds
complejas que hace 30 afios, sino que, por el motivo que
sea, utilicen cada vez un mayor nimero de palabras y de
expresiones y vericuetos para decir las mismas cosas.”

(Soledad Gallego Diaz, El Pafs, 21.04.06)

La manipulacién, al quedar la idea central fuera de
contexto, o mediante la amputacién de determinados
pdrrafos o frases, forma parte igualmente de la cocina
lingiiistica de los politicos.

La aparicién de frecuentes neologismos, constituye un
fenémeno digno de ser analizado en el aula de ELE. Es
interesante comprobar que los politicos de alto vuelo
se apoyan, para ser elegidos, en férmulas acunadas
por ellos o por su equipo. La historia reciente nos
proporciona buenos ejemplos: el Patria o muerte de
Fidel Castro se ha convertido en el Socialismo o muerte
de H. Chédvez, mientras que en la mds moderada
Europa, E Mitterrand hablaba de La force tranquille,
que ha sido transformada por el candidato N. Sarkozy
en Rupture tranquille, mientras que su rival Ségolene
Royale ha creado el neologismo Bravitude, como lema
de su campafia. Todos ellos equivaldrian al tan traido
y llevado talante de nuestro Zapatero.

Los politicos hablan protegidos por una especie de
inmunidad a la que no deberfan creer tener derecho
por el hecho de estar sentados en un escafio o de poseer
una cartera ministerial, pero también parecen tener
derecho a sistemas polisémicos que emplean segin las
circunstancias. Sirvanos de ejemplo la interpretacién
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Congreso de los Diputados. Madrid

(Foto cedida por Oficina de Turismo en Bruselas)

descalificadora por parte del PP del como sea en la
frase del Presidente Zapatero: “Hay que terminar con
el terrorismo como sea” (en el sentido de a toda costa),
otorgdndole el PP el valor de de cualquier manera, lo
que desvirtda por completo la intencién del hablante.
Doy a continuacién algunos ejemplos de la crispacion
actual, sugiriendo a los profesores interesados que
analicen en su clase el mensaje que encierran y por
qué formulaciones menos virulentas podrian ser
reemplazados:

* Alfonso Guerra, ex vicepresidente del Gobierno,
calificé el Estatut cataldn de “infumable”.

* El diputado socialista R. Jduregui calificé de
“filibusterismo parlamentario” la actitud del PP
ante el reconocimiento del legado histérico de la II
Republica, llamando a sus miembros “revisionistas
de pacotilla”

e En la manifestacién de Madrid (10.06.06)
convocada por un sector de las victimas del
terrorismo, muchas pancartas tachaban al
Presidente R. Zapatero de “asesino, vendido y

amoral”

* A. Acebes, portavoz del PB declard, ante el
nombramiento de A. P. Rubalcaba como ministro
del interior, que “era como poner a la zorra a cuidar

de las gallinas”

Bien dicho y bien escrito

e A. Mufoz Alonso (La Razdn, 6.09.06): “Esa
acreditada majaderfa de la Alianza de las
Civilizaciones”

* Arnaldo Otegi, dirigente del partido ilegalizado
Batasuna: “El Rey es el responsable de los
torturadores, ampara la tortura e impone su
régimen mondrquico a nuestro pueblo, mediante
la tortura y la violencia” (octubre 2005)

e La  dramdtica  expresiéon  “Espafa  se
» .y « 0y
rompe” (refiriéndose a la revisién de los estatutos
autonémicos) fue acufiada por Mariano Rajoy.

e Con un claro propésito descalificador vy
denigratorio, el politico vasco J. Arzalluz se refirié

al espafol como “la lengua de Franco”.

¢Se han perdido realmente las formas y los buenos
modales, queda algin politico al margen de este
impropio lenguaje, podriamos citarlo como ejemplo
ante nuestros estudiantes?

Se prodigan igualmente motes y apodos:

e “Bambi”, “Sosomdn” y “Talantemdn” (R. Zapatero,
Guifiol de Canal Plus); “Don Masquenadie” (J.M.
Aznar)

Y se crean numerosos eufemismos:

e “Terrorismo de baja intensidad” por Kale borroka
(o violencia callejera de grupos afines a ETA);
« — b2l « . »
Dafios colaterales” y “Guerra preventiva’ fueron
utilizados en las dos guerras de Irak.

El dibujante humorista Mdximo, en su Diario Regio

(El Pats, 11.01.07) hace hablar al Rey Juan Carlos de

la siguiente manera:
“La Derecha cumple con insultar a la Izquierda. La
Izquierda, con aborrecer a la Derecha. Pero yo, cuando me
pronuncio, tengo que dar gusto a la Derecha, respetar a
la Izquierda, y quedar bien con el Centro, si es que existe.
¢Y cémo coronar tal misién imposible? Pues haciendo un
discurso deshuesado, polivalente, desnatado y translicido
que dificilmente entusiasmard a nadie. Qué aburrido es
ser Rey!”.

Excelentes adjetivos los empleados por Midximo,
que definen perfectamente la citada langue de bois.
Podria servirnos este ejemplo para analizar en el
aula las limitaciones de expresién oral impuestas a
los monarcas actuales, hasta qué punto su aparente
ausencia de compromiso puede parecer aceptable, y
qué grado de frustracién puede generar en personas
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Bien dicho y bien escrito

que, sin duda alguna, tienen sus ideas politicas bien

definidas.

El lenguaje caracteristico de los independentistas
vascos merecerfa un andlisis especial, bdstenos hoy
la opinién de Santiago Gonzdlez (2004) en su libro
“Palabra de Vasco”:

“La parla soberanista es imprecisa, eufemistica, victimista,
insustancial, perifrdstica y sobreabundante”.

Pero el colmo de la incoherencia politica absoluta
puede leerse en el comunicado que siguié al atentado
del 30.12.06 en el aeropuerto de Barajas, en el que
murieron dos personas:
“Pese al atentado mortal del 30.12.06, los terroristas de
ETA declaran en un comunicado que mantienen vigente
el alto el fuego permanente que declararon el 22 de
marzo, y amenazan con atentar de nuevo, en funcién de la

actuacién del Ejecutivo. Afiaden que no pretendfan causar
muertes en Barajas” (£/ Pais, 10.01.07).

La periodista Maruja Torres (11.01.07) analiza este
comunicado con su clara y contundente prosa:
“Seguis con la tregua mientras asesindis, y sobre todo, eso
de que vuestra intencién no era la de matar, como si los

explosivos pudieran utilizarse también y tinicamente para
la depilacién en seco...”

Observamos paralelamente cierto paternalismo y
hasta cierto encono lingiiistico en la descalificacién de

las mujeres que han llegado al poder. Por ejemplo, la
aparicién del articulo determinado ante el apellido
de la mujer politica y nunca del de su equivalente
masculino: la Bachelet, la Merkel, la Thatcher, la
Ferndndez de la Vega. E incluso La Ségolene, la
Esperanza, la Condoleezza.

s h\ﬁgiﬂy s 1 11
Quiosco de prensa. Madrid
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“Pifiera querfa poner mds policfas en las calles que la
Bachelet” (M. Vargas Llosa. £/ Pafs, 20.01.06)

Al escritor peruano no se le ha pasado por la cabeza
escribir “e/ Pinera”, al mencionar al candidato
adversario en las dltimas elecciones de Chile.

A la candidata Bachelet se le pregunté si no iba a
encontrarse un poco desairada al no tener a su lado a
un acompafiante, y su respuesta fue: “;Esta pregunta
se la harfa usted a un hombre?”. Y Nicolas Sarkozy
ha afirmado, refiriéndose a su rival S. Royale: “Las
elecciones presidenciales no son un concurso de
belleza”. El escritor septuagenario F. Umbral se
refiere a la Vicepresidenta Ferndndez de la Vega en
sus columnas del diario £/ Mundo como “La Vieja
Dama”.

Y para terminar, propondria algunas aplicaciones
did4cticas de lo anteriormente expuesto, dirigidas a
grupos de nivel avanzado:

1. En primer lugar, busqueda en comiin de material
(prensa, TV e Internet) en espafol y en las lenguas
de los alumnos.

2. Presentacién por los alumnos de los protagonistas
de la escalada verbal y su papel en la vida publica.
Condenar la agresividad o valorar la creatividad.

3. Compilacién de términos, expresiones y palabros,
clasificacién en categorfas: sexistas, racistas,
despectivos, degradantes, poéticos, divertidos,
originales.

4. Busqueda de eufemismos, en espafol y en las
lenguas respectivas.

5. Proyeccién en el aula de escenas protagonizadas por
los politicos (Sesiones del Congreso, telediarios,

debates)

6. Atribucién del Premio Naranja al politico/a mds
moderado y cortés, y del Premio Limén al mds
virulento.

7. Como fin de la sesidén, los alumnos podrdn crear
y representar, divididos en grupos, un skezch
imitando el lenguaje y actitud de un personaje
politico conocido. Los demds grupos deberdn
adivinar de quién se trata.
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El eclipse solar en clase de ELE

Liesbeth Merckx
Hogeschool Vlekho y CVO Bruselas
1. Contextualizacién

Un eclipse solar se produce cuando

a) el sol se pone entre la tierra y la

luna
b) la tierra se pone entre el sol y la
luna
¢) laluna se pone entre el sol y la
tierra. Vaywcioria del Ecies

Hablar:
En parejas o en pequefios grupos,
responden a estas preguntas:

1) ;Has visto alguna vez un eclipse solar? ;En qué afio? ;Dénde?
¢ & =0 gl 4

2) ;Cuenta tus impresiones!

3) ¢Qué precauciones has tomado para ver el eclipse solar?

Después, presentan las respuestas a la clase.
2. Lectura de estos tres textos sobre el eclipse solar

Texto A:

PRIMER ECLIPSE ANULAR EN LA PENINSULA DESDE 1764
Espana se detiene al paso del eclipse

El fenémeno astronémico congregd a cientos de miles de personas en su recorrido por la Peninsula

EL PAIS - Madrid

Cientos de miles de personas vieron ayer por la mafana lo extraordinario en el cielo: un eclipse anular de Sol, el primero de
este tipo visible en la Peninsula Ibérica desde 1764. Este fenémeno se registra cuando la Luna se interpone entre la Tierra y el
Sol, pero sin cubrir totalmente la esfera de la estrella; el resultado, durante la mdxima ocultacién solar, es un anillo dorado en
el cielo.

El eclipse de ayer duré casi cuatro horas desde que se empezd a ver la sombra de la Luna proyectada sobre el Sol hasta que
terminé. El fenémeno completo (su fase mdxima se registré entre las 10.51 y las 11.03) se pudo ver en una franja de 180
kilémetros de ancho que atravesé la Peninsula Ibérica desde Pontevedra hasta Alicante. En el resto del territorio se aprecié el
eclipse parcialmente. La expectacién fue enorme y en algunas comunidades auténomas faltaron gafas para todos los que se
concentraron para observar el fenédmeno celeste.

- Madrid. Decenas de miles de personas salicron ayer a las calles de Madrid para observar el eclipse solar, que duré cuatro
minutos en la fase de mdxima ocultacién, cuando se aprecié nitidamente el anillo brillante del Sol. El ambiente era de festiva
expectacién. La demanda de gafas desbordd la posibilidad de proveer de ellas a todos los interesados, muchos de los cuales -en
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torno a 10.000- se congregaron a partir de las nueve de la mafiana en el Planetario de Madrid, enclavado en el parque de Enrique
Tierno Galvdn. Alli una gran pantalla brindaba imdgenes del Sol y del avanzante contorno de la Luna que, poco a poco, iba
ocupando una porcién mayor de la estrella. Tal progreso era saludado con exclamaciones por centenares de adolescentes que
acudieron al parque madrilefio en grupos procedentes de colegios e institutos.

Cuando llegd el momento supremo, en el cual el sol qued reducido a un anillo encendido, Ara Malikian, violinista libanés
de origen armenio, interpretd para los asistentes su composicién Sombra lunar, de reminiscencias bachianas, que acometié en
sol menor. La luz comenzé a menguar un poco, apagando los rostros y mermando las miradas. «Tengo frio», dijo Victoria,
mientras las hojas de los drboles parecfan mds lacias y el perrito Oscar, se mostraba muy reservén. La luz regresé tras cuatro
minutos y algunos asistentes, como Javier y José Luis, se abrazaron. Otros, también tenfan la sensacion de haber asistido a un
acontecimiento histdrico.

En el Museo Cosmocaixa (Alcobendas, Madrid) casi 3.000 personas, entre ellos centenares de nifios, vieron el eclipse usando
gafas especiales y cajas de proyeccién indirecta del Sol, pero también en la pantalla del auditorio, donde se proyecté en directo
todo el acontecimiento astronémico captado en la terraza del museo con un telescopio. Las imdgenes se transmitieron también
desde allf al Museo de la Ciencia fundacién La Caixa de Barcelona, ya que alli no era visible el eclipse completo. Los especialistas
del Centro Astronémico de Avila y de los Cursos de Astronomia Urania se encargaron en Cosmocaixa de la observacién con una
decena de telescopios.

Miles de personas siguieron ayer el espectdculo celeste a través de Internet. Unos 50.000, por ejemplo, fueron los interesados que
conectaron por ordenador con la transmisidn en directo del eclipse realizada desde la Universidad Auténoma de Madrid.

Texto B:

En Espafia se verd hoy un eclipse parcial de Sol

ANGEL DIAZ

MADRID - Distintas culturas primitivas los consideraban malos augurios y el grupo de rock Pink Floyd los asocié metaféricamente
con la locura, pero los eclipses de Sol son en realidad un ejemplo perfecto de la regularidad con que se mueven los astros y la
asombrosa capacidad de los humanos para entender, prever y controlar lo que ocurre a su alrededor. Esta mafiana, a partir de
las 11.00 horas, podrd disfrutarse en Espafia de la dltima muestra de infalibilidad con que nos obsequian los cielos: un eclipse
parcial de Sol.

Si las nubes no ocultan el espectdculo, la mafiana perderd a partir de esa hora buena parte de su luminosidad, y podrd verse cémo
el paso de la Luna oculta entre un 20% y mds de un 30% del disco solar, dependiendo de la zona de Espana. En otros lugares
del mundo, como Brasil, Turquia o Mongolia, el eclipse serd total y el astro rey quedard oscurecido por completo, al igual que
ocurrid en nuestro pais el pasado 3 de octubre.

La franja mediterrdnea serd la zona de Espana donde el eclipse alcanzard mayor magnitud. Asi, en Barcelona la Luna habrd
cubierto el 32,5% de la superficie del Sol a las 12.21 horas, mientras que en Valencia quedard oculto hasta un 31,1% a las
12.15. En Madrid, el eclipse comenzard a las 11.17 horas y su punto de mdxima penumbra tendrd lugar a las 12.12, aunque el
oscurecimiento no superard el 25% en el drea central de la Peninsula.

Como es habitual, los planetarios de Madrid y Pamplona han preparado sesiones especiales abiertas al ptblico para contemplar
el eclipse.En su versién total, el evento también podrd seguirse en directo desde varias pdginas web, incluida la de un equipo de
astrénomos de la Universidad de Barcelona que viajard a Egipto. La tnica opcién desaconsejable es la de mirar directamente al

Sol o hacerlo con gafas de eclipse que no estén en perfectas condiciones, ya que puede causar dafios irreversibles en la vista. (£/

Mundo, 29/03/06)

Texto C:

La leyenda del eclipse

Parecianos que la sombra avanzaba demasiado lentamente; de rato en rato dirigfamos nuestro cristal para observar su progreso,

q g g

penetrados de lo solemne de nuestra posicién. Acaso alguien, presa adn de la duda, se decfa: “; y si la sombra se retira ahora y

no hay mds?” La luna en tanto avanzaba; al rato el disco solar parecié una bacfa de barbero. “jYa val, ;Ya va!”, exclamdbamos

llenos de impaciencia. Al llegar a cubrirse cosa de la mitad del sol, como no se observara mengua perceptible en su luz y su calor,
& g y
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dijo uno: “ahora me convenzo de que con la mitad del sol nos bastaba, lo demds es lujo”. Olvidaba que la parte cubierta seguia
alumbrdndonos y calenténdonos.

El disco solar parecia ya una media luna. Intenté mirarlo cara a cara, y noté en ¢l algo extrafio, pero el de los autorcillos me
dijo: “cuidado con una midriasis solar”. Y yo, que tengo la vista delicada y nada sana, aterrado por la palabreja, volvi a mi cristal
ahumado. Los segadores segufan guadanando su prado, limpios, al parecer, de nuestra impaciencia.

Empez6 a advertirse la mengua de la luz; avanzaba un rédpido crepusculo sin que las sombras se alargasen; tomaban melancélico
tono los objetos, como de luz eléctrica difusa; se levanté un viento fresco. Nos sentfamos penetrados de un indefinible sentimiento
como ante un solemne oficio litirgico de la naturaleza; {bamos a presenciar una cosa tal vez dnica en nuestra vida... jinica!
Algunos buscaban con la mirada animales para observarlos. Aparecié en el Zenit Venus, y luego otras estrellas. Sobre la sdbana
tendida en la lancha empezaron a culebrear las anunciadas franjas volantes, ondas de sombra. Acercdbase el momento supremo;
me temblaba el pulso; calldbamos todos. Cuando quité de los ojos mi disco ahumado al oir un «ya estd!», halldbase cubierto
el sol, habiase totalizado el eclipse sin que hubiera visto el momento de la perla, que tanto me han ponderado. Resonaron en
algunos grupos aplausos, tal vez a la empresa; era un escape de la tensién nerviosa largo tiempo contenida, era un desahogo. Nos
sentfamos satisfechos.

Era como un crepusculo cerrado, como a las ocho de la noche en este mismo tiempo y en esta zona; podia leerse a aquella luz
eclipsal, y desde donde nos encontrdbamos, a unos dos kilémetros de la ciudad, distingufanse los edificios de ésta; en el cielo
cinco o seis estrellas; el perfil de las montafias resaltaba como burilado en un cielo plomizo. Los segadores, con la mano en la
guadafia, miraban a la corona solar. Y la mirdbamos todos, ansiosos, procurando grabarla y retenerla en nuestra imaginativa para
poder contarlo cuando digamos: vi el de 1900.

(Unamuno, M vida y otros recuerdos personales I (1889-1916)

3. Preguntas sobre los textos

A. ;A qué tipo de eclipse solar se refiere cada texto? c) hojas de los drboles: .......coccceviiiniiinnen.

. d) aconteciMIENTtO: ..ocvvveveuveeeeeieeeeeeireeennnes
- eclipse total

- eclipse parcial

. E. ;Qué adjetivos utiliza Unamuno para expresar sus
- eclipse anular. Qué adj P P

emociones?
B. ;En qué se diferencian los dos primeros textos? a)  IMPACIENCia: wevveereierereeeeieerceenecieeenes
b)  tONO: ciiveiiiiieee e
C. sEn qué se diferencian los dos primeros textos del tercer 1) I 1 0 L TR
texto? d) SeNtIMIENtO: ..eeevvvvevieeeeiiieeecieieeeeneeeeeennees
€)  IMNOMENTO: evvuvrreeeereeeeineeeeeerreeeeeneeeeeenes
D. ;Con qué adjetivos se describe el eclipse solar en el L I <13 13 (6 ) s LA
texto A?
., E En su texto literario Unamuno usa muchas metdforas
a)  EXPECTACION: .uveuviuieuiieienieiieiiereneeienenees .
b) momento: y comparaciones.

jDa algunos ejemplos!

4. Ejercicio de gramdtica.

Pon las frases siguientes en el pasado:
a) Esta mafiana, a partir de las 11.00 horas, podrd disfrutarse en Espafia de la tltima muestra de infalibilidad con que nos
obsequian los cielos: un eclipse parcial de Sol. 2 AYer .....c.cccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee e sene
b) La mafiana perderd a partir de esa hora buena parte de su luminosidad 2.......c.ccccciiiiiiiiiniiiiiiiiicceceaee
c)  En otros lugares del mundo, como Brasil, Turqufa o Mongolia, el eclipse serd total = ......cccccceeeiiiciiinciiiccccnenen
d)  Elastro rey quedard oscurecido por COMPLELO = ....cucuiuiuiuiuiuiuiiiuiuiiiiiieieiiieiereieieieaeaeieteseseiereneuebesesesesenenesesenesenesenesenesenenens
e)  Como es habitual, los planetarios de Madrid y Pamplona han preparado sesiones especiales abiertas al pablico para contemplar

EL ECLIPSE = -ttt h et h bbbk heh ek ke h bbb a bk h bbb b s b eaenene
5. Escribir (actividad en caso de haber presenciado un eclipse solar)

Escribe una redaccion en la que cuentes tus impresiones sobre un eclipse solar.
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Robale palabras a Juanes

Encarnacién Romdn Carreno
EPEC e Instituto Cervantes. Bruselas

1. Vas a escuchar una cancién de Juanes que se titula ‘La camisa negra’ de su dlbum ‘Mi sangre’ (2004).;De qué
crees que habla ? ;La conoces ? ;Qué recuerdos te trae ? Coméntalo con la clase.

2. Relaciona las siguientes palabras con su significado correspondiente:

1. LUTO a) Muerto.

2. EMBRUJO b) Indicios para dar a entender una cosa.

3. MORIBUNDO ¢) Con intencidén de hacer dafo.

4. MALEVOLO d) Tiempo de silencio y dolor tras la muerte de un familiar.
5. DIFUNTO e) Que estd a punto de morir.

6. DISIMULAR f) Causar dafo fisico o moral.

7. SENAS g) Ocultar hdbilmente los sentimientos.

8. HERIR h) Hechizo. Hecho de magia.

3. Por parejas, vais a recibir un sobre que contiene 22 tarjetas con extractos de la cancién de Juanes. Vamos a
ponerlas sobre la mesa y, escuchando la cancién, vamos a robarlas. La persona que tenga mds tarjetas que su
rival/compafero gana. Si es necesario, podemos oirla dos veces. jSuerte!

4. Ahora vais a recibir el texto incompleto. Con las tarjetas vamos a intentar rellenar la cancién y vamos a ver
el significado de algunos vocablos. Algunas palabras se repiten y todas las tarjetas no se usan.

5. Dividimos la clase en dos grupos.
El grupo A va a relatar esta historia de amor: quiénes son los protagonistas, dénde y cémo se conocieron,
etc.
El grupo B va a imaginar las causas del desamor y la ruptura.
Un miembro del grupo A le cuenta la historia de amor a un miembro del grupo B y viceversa. Cada grupo
explica al profesor lo que le han contado.

Tarjetas para el profesor

camisa solo me quedé

beber tu te fuiste

por respiré de ese humo amargo de tu adiés
pena ayer me supo a gloria

maletas aquel dfa te encontré
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interesa te digo con disimulo

suerte embrujo

dolor difunto

tengo mentira

alma cama

a yo quedé moribundo

<
Tengo la (1) negra, Tengo la (14) negra,
hoy mi amor estd de luto; ya tu amor no me (15);
hoy (2)en el alma una pena lo que ayer me supo a gloria

y es por culpa de tu embrujo.

Y sé que ti ya no me quieres,

y eso es lo que mds me hiere;

que tengo la (3) negra
y una (4) que me duele.

Mal parece que solo me quedé,
y fue pura todita tu (5)s
(6) la mfa

que aquel dia te encontré.

qué maldita mala

Por (7) del veneno malévolo de tu amor,
yo quedé moribundo y lleno de (8);
respiré de ese humo amargo de tu adids,

Y desde que tu te fuiste, yo sélo tengo...

Tengo la (9) negra

porque negra tengo el (10);
yo por ti perdi la calma

y casi pierdo hasta mi (11).

C’mon c¢’mon ¢’mon baby,

te digo con disimulo,

que tengo la (12) negra
y debajo tengo el (13).

(;Pa’enterrdrtelo cuando quieras mamita!)
(Asi como lo oyes, mija)

hoy me sabe a pura...

miércoles (16) la tarde y td que no llegas,
ni siquiera muestras sefias;

y yo con la (17) negra

y tus (18) en la puerta.

Mal parece que solo me quedé,
y fue pura todita tu 5);

qué maldita mala (6) la mfa

que aquel dia te encontré.

Por (7) del veneno malévolo de tu amor,
yo quedé moribundo y lleno de (8);

respiré de ese humo amargo de tu adids,
Y desde que tu te fuiste, yo sélo tengo...

Tengo la (9) negra

porque negra tengo el (10);
yo por ti perdi la calma

y casi pierdo hasta mi (11).

C’mon c¢’mon ¢’mon baby,

te digo con disimulo,

que tengo la (12) negra
y debajo tengo el (13).

(dos veces)
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Guia del profesor

Titulo Destreza principal Obieti Soluciones
Nivel Otras destrezas jetivos Material
Ficha 78 3.A. Texto A: eclipse anular
El eclipse solar Texto B: eclipse parcial
en clase de ELE Texto C: eclipse total.
3.B. Texto A = pasado
. Texto B = futuro
Nivel .
. 3.C. Textos A y B son textos periodisticos
Intermedio B2 Texto C es un texto literario
Superior C1 - Leer y comprender textos 3.D. Texto A
- Comprensién de lectura a) enorme y festiva; b)supremo; ¢) lacias;
- Hablar sobre uno de los fenémenos d) histérico.
- Expresién oral naturales mds interesantes 3.E. a) llenos de; b) melancélico; c) fresco;
d) indefinible; €) supremo; f) nerviosa.
- Expresion escrita - Escribir una redaccién sobre el | 3.F. Ejemplos de metdforas y comparaciones
tema - el disco solar parecié una bacfa de
barbero
- como de luz eléctrica difusa
- como ante un solemne oficio litirgico
de la naturaleza
- era como un crepusculo cerrado
4. a) pudo disfrutarse; b) perdid; c) fue;
d) quedd; e) era- habfan preparado.
Ficha 79 - Comprensién oral 2. 1-d, 2-h, 3-¢, 4-c, 5-a, 6-g, 7-b, 8-f.
Rébale palabras - Explotar una cancién en la clase de
a]uanes - Comprensién escrita ELE 4. 1,3,9,12, 14, 17 camisa
2. tengo; 4. pena; 5. mentira; 6. suerte;
Nivel - Competencia léxica - Relatar un historia de amor y de 7. beber; 8. dolor; 10. alma; 11 cama;
Tnicial Al ruptura en pasado 13. difunto; 15. interesa; 16. por;
Intermedio B1 | - Expresion oral 18. maletas.

La Consejera de Educacion, Maria A. G. Encinar,

Seminario de Formacion de Profesores en Kapellen con los alumnos de la ALCE de la promocién 2005-2006
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Manuales de formac
e profesons de espai

RESENAS

Contenidos culturales en la enseianza del espaiiol como 2/1,

Diolores Soler TR

Dolores Soler-Espiauba

Contenidos culturales{zil

la ensenanza del espajilill
como 2/L

Pragmdtico manual de cabecera para el profesor de
espafiol, lengua extranjera: teselas culturales en que se
fragmenta lo cotidiano.

Los “Manuales de Formacién de Profesores de Espafiol como
SegundaLengua’, coleccién dirigidaala preparacién sistemdtica
de quienes desean dedicarse a la ensefianza de la lengua espafiola
para no hispanohablantes de forma profesional, actualizada y
sin erudiciones innecesarias nos presenta un interesante trabajo
elaborado a partir de los materiales ya probados en el Mdster
en Ensefianza del Espafiol como 2/L que desarrolla la UNED,
a través de Internet.

La autora, escritora de larga y prestigiosa andadura en los
terrenos de la creacién literaria y la investigacién lingiifstica
y diddctica del espafiol como lengua extranjera, parte de su
experimentada conciencia multicultural como escrutadora
de mundos para ofrecernos un texto de referencia necesario,
que dedica a “los docentes de Espafol como segunda lengua
conocimientos esenciales para sus estudiantes sobre los valores,
creencias, hdbitos sociales y familiares, comunicacién no verbal
y relacién con el tiempo y el espacio que comparten la mayorfa
de los espafioles; su manera de relacionarse, de ocupar el ocio
asf{ como de superar traumas histéricos y generacionales”.
Concebida la cultura como ampliacién de horizontes sobre los
valores de una sociedad, que se traslucen en concepcién y forma
de vivir, actuacién social, lengua, tradiciones o costumbres;
y aceptado que la competencia sociocultural va pareja con
la comunicativa, se dirige a posibilitar ambas desvelando los
cédigos de lo que una persona tiene que conocer y sentir para
poder intervenir como miembro de una sociedad.

No se trata de ilustrar al docente -nos dice- sobre el patrimonio
cultural espafiol “con maytsculas” (Historia, Arte, Poesfa,
Musica, etc.) sino de proponer un trabajo socio-antropoldgico
de aplicacion en la did4ctica lingiifstica: atencién a fenémenos
convergentes y divergentes de la realidad del espafiol con
relacion a la cultura de la que parte el estudiante.

Llega asi a cimentar una verdadera enciclopedia de la cultura
espafiola actual, adaptada a la diddctica del espafiol como
lengua extranjera. Un efectivo vademécum bien fundado en
el que el profesor de ELE encuentra las claves para que sus
alumnos a partir de su propia cultura comprendan cédigos,
valores, costumbres y creencias de la sociedad espafiola de hoy
y se aventuren hacia un conocimiento profundo del espafiol.

Editorial Arco/Libros, Madrid, 2006.

Se atreve a tomar distancia respecto de la propia cultura para
juzgarla sin caer en estereotipos fdciles, a proponer materiales
para provocar un choque cultural que lleve a la comprensién
de la otredad.

Pensado para varias categorfas de profesores de ELE, facilita a
todos una serie de tareas y actividades adaptables a distintos
tipos de necesidades e intereses de los estudiantes.

La simple enumeracién general de los contenidos desarrollados,
atentos al Marco comiin europeo de referencia, puede resultar
bastante ilustrativa, entendiendo bien que esta publicacién
que resefiamos no se limita a proporcionar conocimientos
antropoldgicos, socioecondémicos o sociopoliticos, ofrece
metodologfa para trabajar contenidos necesarios en la clase
de ELE, proporciona consejos experimentados, propuestas de
ejercicios en clave de tareas compartidas asi como multiples
referencias documentales para lograr el clima adecuado de
transmision cultural y complicidad del alumno con la misma:
poemas, columnas periodisticas, estudios estadisticos, pdginas
web...

El trabajo, que muestra una escrupulosa fundamentacién
tedrica, es un pragmdtico manual de cabecera para el profesor
de ELE, que encuentra siempre junto al contenido las
sugerencias prdcticas de aplicacién comunicativa y por tareas,
mids alld de los sistemdticos ejercicios prdcticos al final de cada
uno de los cinco grandes capitulos o de subapartados concretos
como: “Algunas propuestas diddcticas (sobre la prensa escrita)”,
“Explotacién diddctica de la presencia de la publicidad en
TV”, “Propuesta did4ctica (en el museo)”, “Material diddctico
utilizable (sobre el cine espafiol)” y “Propuestas diddcticas,
actividades y tareas (en relacién con América latina)”. Cada
capitulo tiene su correlato final de referencia bibliogréfica de
apoyo asi como sucinta presentacién de material audiovisual y
enlaces de Internet.

Comienza el manual abordando los contenidos base de la sociedad
actual, los avatares del grupo familiar en la nueva sociedad, con
atencién especial a la situacién de la mujer en esta “sociedad
mutante”; el minucioso estudio de la vida cotidiana de los
espafioles, con sus hdbitos publicos y privados. Brinda sobre
ellos metodologfa, procedimientos diddcticos y bibliografia
para que el docente motive a sus alumnos sobre cuestiones
como la transformacién de la familia espafiola en los tltimos
30 afos; el mundo del trabajo, la adquisicién y el alquiler de
vivienda; o los peculiares horarios y maneras de pagar cuando
se consume en grupo. “Pequefias teselas culturales en que se
fragmenta lo cotidiano”, que ofrece la autora para facilitar al
profesor de ELE una nocién clara de la identidad sociocultural
espafiola a principios del s. XXI: secularizada y tolerante tras
los recientes y radicales cambios generacionales en materias
como la religién o las conductas sexuales.
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Resenas

De las bases de la sociedad actual pasa a la comunicacion
del espaniol con el mundo exterior: educacién, formacidn,
informacién y publicidad, deporte, cine... Ocasién de analizar
-por ejemplo- problemas y reformas educativas, incidencia
intercultural de la emigracién o intercambios europeos entre
universitarios.

En la organizacién de la educacién por parte del estado trata de
las posibilidades que se ofrecen al ciudadano para alcanzar una
formacidn; de las diferentes opciones y ciclos de ensefianza; del
bilingiiismo en determinadas regiones o sobre la manera de
abordar en clase la insercién de los inmigrantes en el sistema
escolar.

En torno al contacto de los espafioles con el mundo de la
informacién y del espectdculo -la prensa escrita, la radio y la
televisién- plantea la oferta cultural que se propone al espafol
medio en el mundo del arte: musica teatro, museos. Y dentro
del espectdculo incluye el mundo deportivo, especialmente
atractivo para el alumno joven.

Asi como en el apartado de la publicidad, esboza la posibilidad
de consumir y de mejorar imagen y calidad de vida; en el
del cine, insiste acertadamente sobre la importancia de saber
utilizar este caudal de cultura y arte en el aula de espafiol
como lengua extranjera, que aporta serios conocimientos
mds alld de lo estrictamente lingiifstico: histéricos, politicos y
socioldgicos.

La tercera parte del estudio -Del pasado al presente- muestra la
actualidad sociopolitica en la Unidén europea, la Espana de las
autonomias o los acontecimientos del 11 de marzo; sin excluir
un recorrido sociohistérico desde la Espafia de los 60/70,
emisora de emigrantes, a la receptora de estos dltimos tiempos,
campo favorable al debate en el aula de ELE.

No plantea Soler-Espiauba impartir lecciones de historia a los
estudiantes de ELE, sino revelar el devenir del pueblo espafiol
en los ultimos sesenta afios haciendo hincapié en sus retos,
problemas, carencias y adquisiciones mds sobresalientes, con
materiales como peliculas, reportajes televisivos, programas
de radio, canciones o poemas. De todo ello ofrece referencias,
sipnosis y bibliograffa al docente. Sorprende agradablemente el
minucioso detalle documental, con referencia a la prensa en su
puesta al dfa, que se ofrece a la consideracién del docente para
su conocimiento y utilizacién motivadora en las clases.

En el capitulo siguiente analiza la comunicacién entre los
esparioles a través de “la fiesta”, “la cancion” o el lenguaje no
verbal. La fiesta con sus connotaciones ludicas, religiosas e
histéricas es una de las formas de expresién de la sociedad
espafiola que selecciona la autora por su eficacia para provocar
el choque intercultural y ayudar a comprender rasgos esenciales
de la cultura espafiola: su intrincada relacién entre religién y
paganismo, la presencia de la muerte, el fuego y el estruendo,
los animales miticos o el evidente peligro presente en muchas
manifestaciones. Insiste en muchas de sus particularidades para
poder describirlas y analizar su significado en clase. Suministra
sugerente informacién basada en Internet, articulos de prensa
y seleccionada bibliograffa.

Con la “kinesia, proxémica y cronemia” subraya aspectos
relevantes de nuestro ser multisensorial. Nos hace reflexionar
sobre un extenso contenido de posibilidades de comunicacién
no verbal, necesarias para el alumno de cierto nivel en

expresién oral y con deseos de actuar con naturalidad entre
los hispanohablantes. Se refiere
referencia general al lenguaje corporal y de distancia espacial

a los gestos dentro de la

mantenida con los hablantes, contrastindolos con los de otras
culturas de los posibles alumnos y subrayando los falsos amigos
gestuales. Plantea la ensefianza reflexiva de actitudes corporales
mds habituales en diferentes situaciones: saludos, despedidas,
gestos de negacién y afirmacidn, de ternura, rechazo, peticién
de silencio o de calma... Propone observar las distancias
corporales de los individuos entre si al saludarse, al conversar
en lugares publicos, etc. Los materiales que aqui ofrece al
profesor son en buena parte literarios y cinematogréficos.

La cancién de cantautor se propone como senda eficaz para
transmitir el sentir y vivir de lo espafol. Ve en ella un terreno
especialmente sensible en la clase de ELE por su constante
renovacién y la capacidad de aportar informacién histdrico-
socioldgica en funcién de su época y autor. Defiende con buen
criterio actividades con canciones que aportan a la clase musica,
ritmo y poesia, al tiempo que facilitan la fijacién de vocabulario
y enriquecen el conocimiento cultural. Para orientar su funcién
pedagégica, selecciona varias fichas publicadas en revistas
especializadas por profesores de ELE.

No deja de atender este completo panorama cultural el
horizonte americano de habla espzzﬁo/a, sus rafces, caracteristicas,
encuentros e incluso desencuentros, ofreciendo comprensién
de la situacién sociopolitica -con textos actuales- y visién
global de tradiciones, musica, cancién, cine y gastronomia.
Este capitulo final ayuda a suministrar a los estudiantes
de ELE los conocimientos indispensables sobre el dmbito
latinoamericano, las particularidades del espafiol que se
habla en ellos, junto a rudimentos de su historia, geograffa,
economia, musica o cine.

En suma, seleccionala autora, guiada por su dilatada experiencia
prictica y su buen sentido de unidad orgdnica, aspectos
esenciales del contenido cultural espafiol. Un texto que tan
amplia tarea aborda no puede pretender la exhaustividad, pero
sila escogida trabazén completa que alcanza. Consciente de esta
complejidad, abre las puertas de par en par a la investigacién
complementaria de sabios y discretos; bien podria haber dicho
con el Arcipreste de Hita: “Cualguier omne que loya, si bien
trobar sopiere,/ puede mds aniadir e emendar, si quisiere;/ ande
de mano en mano a quienquier que I’ pidiere:/ como pella a las
duefias, témelo quien podiere.”

Al aprender lenguas extranjeras penetramos en nuevas pautas
culturales y formas de ver el mundo, abordamos nuevas
sensibilidades, entramos en “lo mds noble que posee el ser
humano en su aventura terrestre”. Analizar globalmente este
complejo y siempre vivo entramado es una tarea de titanes
que Soler-Espiauba aborda con rigor lingiiistico y encomiable
orientacién prdctica para profesores de ELE. Un trabajo
necesario con datos actuales, que la coleccién Arco/Libros
tiene el acierto de ofrecernos a los profesores de espafiol como
estimulo a la reflexién sociolingiiistica e impagable ayuda en
nuestro diario quehacer.

Miguel Angel Hernando Ferndndez,
Asesor Técnico Docente
Consejerfa de Educacién de la Junta de Castilla y Ledn, Valladolid.
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o Comprension escrita

Liars fembstes Undrigun:

Laura Ferndndez Rodriguez,

El libro Comprensidn escrita forma parte de la coleccion Prictica
de la editorial enCLAVE-ELE. Esta coleccién, que cuenta hasta
ahora con los niveles de iniciacién e intermedio, consta de varios
cuadernos de ejercicios cuyo objetivo es practicar las destrezas oral
y escrita, tanto la compresién como la produccién. Los cuadernos
disponibles llevan los titulos de: Comprensién Oral, Expresién Oral,
Comprensidn Escrita'y Expresién Escrita.

El cuaderno que aqui nos ocupa, Compremio'n escrita, en su
nivel de iniciacién, corresponde al nivel Al y parte del A2 del
Marco de Referencia Europeo para las Lenguas y presupone unos
conocimientos bésicos de la lengua.

Las 15 unidades de las que consta el libro estdn agrupadas en tres
bloques, cada uno de ellos de cinco unidades. Al final de cada
bloque se encuentra también una tarea de evaluacién y al final de
libro un test final. Los bloques avanzan de forma progresiva, asi, el
objetivo del bloque 1 consiste en comprender informacién general
de un texto, el del bloque 2 en comprender informacién mds
detallada y el del bloque 3 en comprender informacidn especifica.
El contenido cultural aparece marcado ya en los titulos de los tres
bloques: La Espafia del presente; Los espafioles; La Espafia del
pasado y del futuro.

En el indice, aparecen presentados de forma detallada los objetivos
funcionales, léxicos, gramaticales y metodolégicos de cada unidad.
Asi por ejemplo la unidad 4, dentro del bloque 1 La Espafia del
presente, lleva por titulo “Irse de casa” y sus objetivos estdn
descritos asf:

Funcionales: Leer e interpretar gréficos y tablas de datos.

Léxicos: Natalidad. Relacién padres — hijos.

Gramaticales: Verbos en presente: irregulares (IV). Expresiones
impersonales. La comparacidn (I).

Metodoldgicos: Buscar datos adicionales en otros contextos.

Todas las unidades siguen una organizada estructuracién interna
con el siguiente formato: dos pdginas de actividades a realizar antes
de la lectura del texto principal, dos pdginas para durante la lectura
y otras dos pdginas mds para después de la lectura.

En la primera pdgina aparece un recuadro con los objetivos y una
fotografia que hace referencia al titulo de la unidad. Después nos
encontramos con la ficha de vocabulario 1. Esta ficha presenta
una breve seleccién de vocabulario de acuerdo con los objetivos
léxicos de dicha unidad. La presentacién del léxico elegido se hace

RESENAS

Editorial enCLAVE-ELE, Madrid, 2005.

ofreciendo en unas ocasiones sinénimos, en otras ejemplos, otras veces
contrarios, etc. La siguiente pdgina trabaja con uno o dos documentos
breves en los que se pide al estudiante que, por ejemplo, identifique
y sefiale el tema general, que indique el origen del texto, que anticipe
su contenido, que sefiale los campos semdnticos, etc. Esto se lleva a
cabo principalmente a través de actividades del tipo opcién multiple,
verdadero o falso, bisqueda de sinénimos, preguntas cerradas, etc.
Esta segunda pdgina se cierra con una ficha de gramdtica 1. Estas dos
primeras p4ginas de cada unidad estdn concebidas como preparacién
antes de la lectura del texto central.

Enla tercera pdgina encontramosel texto principal dela unidad, seguido
de las fichas de vocabulario 2 y gramdtica 2. Estas fichas pretenden
ayudar a comprender mejor las estructuras y léxico aparecidos en el
texto. Esta pdgina concluye con la seccién “Estrategias de aprendizaje”
en la que se ofrecen consejos bdsicos para mejorar la competencia en
la comprensién escrita. La cuarta pdgina estd dedicada a actividades
de comprensién escrita sobre el texto y a actividades lingiifsticas de
vocabulario y de gramdtica.

De las dos dltimas pdginas de cada unidad, una estd dedicada a presentar
informacién extra relacionada con el tema principal de la unidad. Esta
seccién se titula “;Sabfas que...2” y contribuye de forma positiva al
desarrollo del contenido cultural de la unidad. Este apartado viene
acompafiado de sus respectivas fichas de vocabulario 3 y gramdtica 3.
La dltima pdgina de la unidad estd dedicada a la produccién escrita.
Se plantea al estudiante una serie de preguntas abiertas en las que se
intenta relacionar su realidad y la de su cultura con la presentada en la
unidad. Esta es la tinica seccién que no ofrece soluciones, ya que no se
trata de preguntas cerradas, pero la autora le brinda la posibilidad al
estudiante de corregir sus respuestas contactando con ella a través del
correo electrénico que aparece en la presentacién. La unidad concluye
con una frase célebre de algtin escritor o pensador hispano.

El libro alcanza su objetivo principal de la prictica de la comprensién
escrita, sin embargo, se podrfan matizar ciertos aspectos. La tipologfa
de actividades tiende a la repeticién de los mismos procedimientos
y férmulas a lo largo de todas las unidades que componen el libro y
esto conduce a que en algiin momento los ejercicios pueden llegar a
resultar mondétonos. Por otro lado, si se tiene en cuenta que las tres
fichas de gramdtica presentadas en cada unidad son simplemente un
repaso rdpido, una referencia breve al punto gramatical en cuestién,
se podrfa plantear la pregunta de hasta qué punto son necesarias. El
espacio que ocupan esas fichas podria haber estado dedicado a una
ampliacién de propuestas de actividades que permitieran un trabajo
mds variado explotando mds los textos.

No obstante, Comprensidn escrita presenta unas actividades valiosas
para practicar esta destreza. Puede ser utilizado por profesores como
material complementario a un manual de lengua y también por
estudiantes que pueden acceder al libro de manera autodidacta, sin la
presencia necesaria de un profesor.

Silvia Canto Gutiérrez
Universidad de Utrecht
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[NFORMACIONES
Noticias

FORMACION DEL PROFESORADO
EN BELGICA, PAISES BAJOS Y LUXEMBURGO

El Plan de Formacién del Profesorado de espafiol como
lengua extranjera, que la Consejerfa considera como
uno de sus programas mds importantes, ha seguido
desarrolldndose durante el primer semestre de 2007, con
una notable asistencia de profesores y la satisfaccién general
de los participantes.
DeacuerdoconlapoliticadeestaConsejerfa, sehacontinuado
con el apoyo al CAF de la Comunidad Francesa y a la Red
ARGO de la Comunidad Flamenca para la formacién del
profesorado de ELE, vy se ha afianzado la colaboracién
con otras redes como la Catélica de la Comunidad Francesa
y la Provincial de Gante. Por segundo afio consecutivo se
ha continuado la colaboracién con el Centro de Formacién
(CNO) de la Universidad de Amberes.

Por su parte, el Ciclo dedicado a las Comunidades
Auténomas, que con tanto éxito se ha desarrollado
durante cuatro afios en Bruselas, ha llegado a su fin con los
seminarios correspondientes a Navarra, Pafs Vasco, Rioja y
Valencia. Es importante sefialar que el dedicado a Navarra
se ha presentado también en Luxemburgo con un notable
éxito de publico.

Asistentes al seminario para la formacién

de profesores de espaniol. Utrecht (2006)

En Luxemburgo, la Consejerfa ha organizado también un
seminario sobre léxico en el marco del SCRIPT, que es el
departamento del Ministerio de Educacién luxemburgués
dedicado a la formacidn del profesorado.

En Paises Bajos se ha organizado un curso de diddctica de
la lengua espafiola y de actualizacién lingiifstica y cultural
para profesores de espafiol, del 6 al 10 de noviembre de
2006.

Por otra parte, el dia 1 de diciembre tuvo lugar una Jornada
de Formacién para profesores de espafiol organizada por la
Consejerfa de Educacion en colaboracién con el Instituto
Cervantes de Utrecht.

VII JORNADA PEDAGOGICA DEL ESPANOL

Otro acontecimiento importante dentro del programa de
formacién de la Consejeria de Educacion es la celebracién
anual de la Jornada Pedagdgica del Espafiol que este afio
llega a su séptima edicién y que ha tenido como titulo
general “El léxico en el aula de espafiol/LE”. La sesién
plenaria estuvo a cargo de Marta Higueras que desarrollé
el tema siguiente: “La adquisicidn del léxico y la creacién
de redes entre palabras”. Se completd la Jornada con dos
series de tres talleres: “Técnicas para la presentacién del
léxico”, “La ensefianza del léxico mds all4 del diccionario” y
“Léxico para fines especificos: espafol de los negocios”, que

fueron desarrollados, respectivamente, por Marta Higueras,
Soledad Martin Martin y Bernard Thiry.

- d
VII Jornada del Espafiol en el Benelux.
Sesion Plenaria (2007)

III JORNADA DE PRESENTACION
DE EXPERIENCIAS DIDACTICAS

Dentro del Plan de Formacién de Profesores de la ALCE
de Bélgica y Pafses Bajos se ha organizado la III Jornada
de Presentacién de Experiencias Did4cticas. Se inicié con
el Seminario titulado “La sociedad espafiola a través de las
vifietas de Forges”, a cargo de Dolores Soler-Espiauba.

En la presentacién de experiencias diddcticas se ha contado
con dos profesores de la ALCE y otros dos profesores belgas
de la Comunidad Flamenca.

Por parte de la ALCE, intervinieron Raimundo Romero
que presenté una experiencia titulada “Para desarrollar
la expresién oral”. Montserrat Lajas desarrollé el tema de
“La participacién de las familias en las Aulas de Lengua y
Cultura Espafiolas”.

Por parte de los profesores belgas, Martine Mannens, de
Gante, hablé de la publicidad y puso varios ejemplos de
cémo se puede trabajar con anuncios publicitarios en el
aula de ELE. Finalmente, Veronique Berton, de Brujas, se
refirié a cémo se puede utilizar Internet con fines did4cticos
en las clases de espafiol como lengua extranjera.
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CAMPANA DE DIFUSION DEL ESPANOL
PUBLICACION DE CARTELES Y FOLLETOS

Los centros de ensefianza belga celebran anualmente
jornadas de puertas abiertas para presentar sus instalaciones
y ofrecer un panorama general de la ensefianza en esos
centros a los nuevos alumnos y a sus padres. Los profesores
explican el contenido de su asignatura, la metodologfa y las
actividades que desarrollan. Como apoyo a los profesores
de espafiol, la Consejeria ha hecho una edicién de carteles.
Asimismo ha editado tres folletos, cada uno de ellos en las
tres lenguas: espafiol, francés y neerlandés.

Portada de folletos editados por la Consejeria de Educacion

En el folleto titulado VEN AL ESPANOL AVANZA EN
ESPANOL se recogen algunas de las razones mds impor-
tantes para elegir el espafiol. En francés se ha traducido
como “En avant vers I'espagnol” y en neerlandés “Kom
vooruit in het spaans”.

Un segundo folleto se titula CENTRO DE RECURSOS
DIDACTICOS DEL ESPANOL traducido al francés con

el titulo “Centre de documentation” y al neerlandés como
y

CAF

Calendario

Seminarios y Jornadas para los profesores de la
Comunidad Francesa de Bélgica

INFORMAGIONES

“Leermiddelencentrum spaans” y explica los servicios que
se pueden encontrar en este Centro.

El tercero se titula. CONSEJERIA DE EDUCACION EN
BELGICA, PAISES BAJOS Y LUXEMBURGO (“Service
d’Education”, “Onderwijsbureau van Spanje”) y explica
las funciones que realiza habitualmente la Consejeria y los
servicios que puede prestar a los ciudadanos.

Los carteles llevan tnicamente el lema “Ven al espafiol
Avanza en espafiol”, el logo y las direcciones de la Consejerfa
de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo. Se
han editado en dos tamafios: 42x29y 60x42.

ENTREGA DE DIPLOMAS A ALUMNOS DE
LA AGRUPACION DE LENGUA Y CULTURA

El dia 24 de marzo de 2007 en Bruselas y el 12 de mayo
en Lieja, se celebraron los ya tradicionales actos de entrega
de certificados a los alumnos que han superado la prueba

final de las Ensefianzas de Lengua y Cultura. En estos actos,
presididos por la Consejera de Educacién, Maria A. G.
Encinar, recibieron su diploma 103 alumnos en total, de
los que 74 pertenecen a Bruselas y 29 a Lieja.

Acto de entrega de certificados a los alumnos de la ALCE de Bruselas
presidido por la Consejera de Educacidn, Maria A. G. Encinar.
De izquierda a derecha: Raimundo Romero, Antonio Garijo
y Federico Curto

RED PROVINCIAL

Informacidn e inscripciones:
Sabine De Fruyt — sabine.defruyt@telenet.be

Informacién e inscripciones:

caf@skynet.be — www.lecaf.be

BELGICA

RED CATOLICA

Comunidad Francesa de Bélgica

Jornadas de formacién para profesores de espafiol .

PAISES BAJOS

Conferencias y seminarios
e Informacién e inscripciones: asesoriaholanda.

SBPE

Coloquio “Y si se me contara la cancién”
Conferencias, mesas redondas,

con intervencién de profesores, escritores , etc.
Fecha, 6 de octubre de 2007

Informacién complementaria:
Anne Casterman — annecaster@yahoo.fr

Informacién e inscripcién:
Joélle Lints — lints@fusl.ac.be

Comunidad flamenca

RED ARGO

Informacidn e inscripciones:
Jean Eyckmans — jean.eyckmans@village.uunet.be

Consejeria de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo

nl@mec.es

LUXEMBURGO

Informacidn e inscripciones
alce.luxemburgo.lu@exterior.pntic.mec.es
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CONSEJERIA DE EDUCACION

Consejerfa de Educacién

Bld. Bischoffsheimlaan, 39 Bte. 15
B - 1000 BRUSELAS - BELGICA
Teléfono: 00 32 2 223 20 33
Telefax: 00 32 2 223 21 17
consejeriabelgica.be@mec.es
Consejera de Educacion:

Marfa A. Gonzdlez Encinar

La Conscjerfa, con sede en Bruselas,
tiene su 4mbito de actuacién en Bélgica,
Paises Bajos y Luxemburgo.

AGRUPACIONES DE LENGUA Y CULTURA ESPANOLAS

BELGICA
Bld. Bischoffsheimlaan, 39
1000 BRUSELAS
Tel.: 00 32 2 223 20 33
Fax: 00 3222232117

alce.belgica@mec.es

Horario: lunes, martes, jueves y viernes

de9hal4dh.

ASESORIAS TECNICAS

BELGICA
Asesorfa Técnica
Bld. Bischoffsheimlaan, 39 Bte. 15-16
1000 BRUSELAS
Tel.: 00 32 2 219 53 85 Fax: 00 32 2223 21 17

asesoriabelgica.be@mec.es

PAISES BAJOS
Consulado General de Espafia.
Frederiksplein, 34
NL 1017 XN AMSTERDAM
Teléfono: 00 31 20 423 5575
Fax: 00 31 20 627 71 59

alce.holanda@mec.es

Horario: lunes, martes, jueves y viernes

de10hal5h.

Centro de Recursos del Espariol.
Consulta y préstamo de materiales.
Bld. Bischoffsheimlaan, 39

1000 BRUSELAS

Teléfono: 00 32 2 219 53 85

Horario de atencién al publico:

De lunes a viernes de 9 h a 14 h.

Servicios administrativos:

Convalidacién, homologacién y reconocimiento
de titulos.

Universidad - Selectividad (PA.A.U.).
Informacién sobre estudios en Espana.
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