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PRESENTACION

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido

«Nuestras horas son minutos / cuando
esperamos saber, / y siglos cuando
sabemos / lo que se puede aprender». Es
este uno de los proverbios que Antonio
Machado incluy¢ en su poemario Campos
de Castilla, de cuya primera publicacién
se cumpliran proximamente ciento diez
afios. Machado, andaluz de nacimiento
y castellano de sentimiento y corazoén,
encarna un espiritu profundamente
espafiol y, a un tiempo, reconociblemente
universal. Sus versos, impregnados de
paisajes y lugares reales, trascienden
fronteras y apelan a asuntos esenciales del
ser humano.

Castilla y Ledén estda especialmente
presente en este numero de TECLA.
Abrimos nuestra revista con la imagen
en portada del Alcazar y la Catedral de
Segovia, ciudad en la que Machado enseid
y que, con Soria, constituyeron lugares
centrales en su experiencia castellana. La
region es hoy uno de los principales polos
de la industria del espaiiol, con numerosos
centros publicos y privados dedicados a la
ensefianza de la lengua y a la formacion
y actualizaciéon del profesorado que la
ensefa. Esta industria cuenta con un fuerte
apoyo institucional desde el comisionado
de la lengua espafiola de la Junta de
Castilla y Ledn. Recogemos en este
namero una entrevista con José Ramén
Gonzélez, director general de Politicas
Culturales y comisionado para la lengua
espaiola de la Junta de Castilla y Ledn.
En ella desgrana sus principales lineas
de actuacion y la colaboraciéon que esta
institucion mantiene con la Consejeria de
Educacién en el Reino Unido e Irlanda.

PANOL Y UNIVERSAL

Uno de los frutos de esa colaboracién
aparece descritoenlaseccion TECLAtaqra,
que presenta la experiencia de un grupo
de docentes britdnicos seleccionados
por la Consejeria de Educacién para
asistir durante el mes de julio a un curso
de perfeccionamiento profesional en
inmersion celebrado en la Universidad de
Valladolid.

Ademds, este nuimero de TECLA
también incluye otras reflexiones y
propuestas practicas para la clase: en
TECLAproyectos “Meninas y misterio”
plantea, a partir del cuadro de Velazquez,
las posibilidades que tiene el empleo del
arte como herramienta para la enseflanza
del espanol; en TECLAprofesorado se
presentan algunas ideas para facilitar a
hablantes anglofonos el aprendizaje de
la pronunciacion espafiola; TECLAcIil
muestra una propuesta de integracién
de aprendizaje de lengua y contenidos
bajo el término de AICELE, que fusiona
las siglas de ELE y del enfoque AICLE;
y TECLAtextos ofrece, a partir de una
lectura, una serie de actividades de nivel
C para tratar el vocabulario y otras formas
lingiiisticas utilizadas en espafol para
hablar de la pandemia.

Ademads de los recursos para profesores
que contienen las paginas de esta revista,
desde la Consejeria de Educacién
también tenemos preparado un programa
formativo variado para este ultimo
cuatrimestre de 2021. En el ambito de la
formacion en linea, hemos ofertado al
profesorado britdnico e irlandés cursos
sobre distintos aspectos relacionados con
la metodologia y didactica del espaiol.
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Estos cursos forman parte del programa de la Accién Educativa
Exterior y seran impartidos en los meses de octubre y noviembre
por la Universidad Nacional de Educacién a Distancia (UNED).
Esperamos también retomar la formacion presencial a través de
jornadas previstas en distintas localidades. La primera de ellas se
celebrara el sabado 2 de octubre en el Instituto Espafiol Vicente
Canada Blanch de Londres.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido

Animamos a todo el profesorado de espafol en el Reino Unido
e Irlanda a seguir nuestras actividades a través de nuestras redes
de difusion (web, Twitter y lista de correo) y a aprovechar
las ideas para clase recogidas en nuestras publicaciones y las
oportunidades para su desarrollo profesional como docentes
de espafiol. Hagamos de nuestras horas siglos para aprender y
sigamos contribuyendo a la difusién de nuestro idioma, como el
propio Machado, espafiol y universal.

José Antonio Benedicto Iruin
Consejero de Educacion en el Reino Unido e Irlanda


https://www.educacionyfp.gob.es/reinounido/portada.html
https://twitter.com/consejeriauk
https://www.educacionyfp.gob.es/reinounido/contacto/lista-de-correo.html
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JOSE JIMENEZ SERRANO

Asesor técnico de la Consejeria de Educacion en el Reino Unido e Irlanda

ENTREVISTA

JOSE RAMON
GONZALEZ GARCIA

DIRECTOR GENERAL DE POLITICAS CULTURALES Y COMISIONADO PARA LA LENGUA
ESPANOLA DE LA JUNTA DE CASTILLA Y LEON.

José Ramon Gonzalez (México D.E., 28 de julio de 1959)

Catedratico de Literatura Espafola en la Universidad de Valladolid, es licenciado en Filologia Hispanica
(especialidad Lingiiistica Hispanica) por la Universidad Complutense y realizé estudios de master y
doctorado en la Universidad de California (Davis).

Autor de dos libros sobre Ramén Pérez de Ayala —Etica y estética. Las novelas poematicas de la vida espafiola
de Ramén Pérez de Ayala (1992) y Ramén Pérez de Ayala (1993)—, un estudio sobre el cuento espafiol
contemporaneo en colaboraciéon con Epicteto Diaz Navarro —El cuento espariol en el siglo XX (2002)— y casi cien articulos en
revistas nacionales e internacionales y en volimenes colectivos.

Ha sido profesor visitante en la Universidad de California (Davis) y en California State University (Sacramento) y ha impartido
conferencias y seminarios en diversos lugares por todo el mundo (Estados Unidos, Italia, Puerto Rico, Uruguay, Polonia,
Argentina, Taiwan, India...).

Ha dirigido veintitrés tesis doctorales, tres de ellas codirigidas en universidades extranjeras (Universidad de California, Davis,
Universidad de Argel y Universidad de Mindelo, Cabo Verde), y actualmente prepara una segunda entrega de su antologia
Pensar por lo breve. Aforistica espariola de entre siglos (2013-2021) y un libro sobre los cronistas de guerra espaioles.

Desde hace casi dos afios ocupa el cargo de director general de Politicas Culturales de la Junta de Castilla y Leon y es el
comisionado para la lengua espafiola del gobierno regional.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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Muchisimas gracias por dedicarnos su
tiempo, y no solo el destinado a esta
entrevista, sino también le agradecemos
profundamente todas las acciones en
las que la Junta de Castilla y Ledn
ha colaborado con esta Consejeria de
Educacion, que han sido muchas y muy
[fructiferas.

Muchas gracias a vosotros por vuestra
invitacién y por permitirme compartir
con los lectores de la revista TECLA
algunas ideas y reflexiones sobre las
tareas de promocion del espafiol que
estamos llevando a cabo desde la Junta
de Castilla y Le6n. Y también, claro esta,
sobre lo que implica y supone el trabajo
en la direccién general. Por otra parte,
me gustaria subrayar de partida que para
nosotros es un privilegio trabajar con
la Consejeria de Educacion en el Reino
Unido e Irlanda. Lo venimos haciendo
desde hace ya muchos anos y siempre
hemos tenido una interlocucién fluida
y hemos logrado organizar con vosotros
todo tipo de actividades de formacion y
de difusion, que han sido un éxito y han
resultado de utilidad para profesores
y estudiantes de espafiol. Hay ya una
relacién de confianza y eso nos permite
trabajar a gusto, alineando los objetivos de
la consejeria y los del comisionado para la
lengua espaiiola de la Junta de Castilla y
Ledn.

sQué ha supuesto para usted asumir la
responsabilidad de liderar la Direccién
General de Politicas Culturales de la
Junta de Castilla y Leon?

Ha sido, sobre todo, un reto profesional
y personal, pero también debo decir que
ha sido igualmente un privilegio. Y, como
todos los privilegios, va acompanado de
una responsabilidad y de la exigencia de
estar a la altura de lo que el cargo supone.
Soy ante todo un profesor universitario al
que el azar, o el destino, ha colocado en
una situacion que hace apenas tres afios
no imaginaba, ni esperaba. Y aunque
ya tenfa cierta experiencia en la gestion
universitaria, en donde he sido, entre
otras cosas, director de departamento
y vicerrector de internacionalizacion,
el cargo de director general de un

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido

José Ramon Gonzalez Garcia en su despacho

gobierno regional exige una mirada y
una aproximacion distintas. Ya no se
trata de trabajar en una parcela concreta
de una institucién, sino de desplegar
una visién de conjunto de lo que sucede
en numerosos sectores (artes escénicas,
audiovisual, musica, literatura, editoriales,
artes plasticas, promocién y enseflanza
del espafiol...) y de actuar, por lo tanto,
en dreas muy diferentes entre si y con
necesidades no siempre coincidentes.
Por eso, gran parte de mi trabajo durante
los primeros meses de legislatura ha
consistido en reunirme con todos los
sectores y en escuchar lo que tienen que
decirnos, porque esa es la manera mas
precisa de conocer lo que realmente
necesitan. A partir de ahi podemos
hacernos una composiciéon de lugar y
trabajar ya en proyectos concretos. En
este sentido, las ideas previas, plasmadas
en un programa y en un acuerdo de
gobierno, son las pautas de un trabajo
que exige también un constante reajuste
y un ejercicio de escucha y de atencién
continuadas.

sQué destacaria de la evolucion de la
Direccion General de Politicas Culturales
desde su creacion hasta nuestros dias?

Evidentemente ha ido cambiado a lo largo
delosanos porque ha cambiado también la
realidad de los sectores de la cultura y sus
necesidades concretas. Estas evolucionan
en funcién de las circunstancias histéricas
—los condicionantes externos— y de
una dindmica propia del campo cultural
que tiene que ver con los cambios en los
publicos, en los habitos de consumo y
en las tecnologias de la comunicacion.
Hay que pensar que inicialmente estaban
unidos cultura y patrimonio en una sola
direccion general y que con posterioridad
se consideré mas util diferenciar ambos
espacios de actuaciéon y de intervencion.
En ese proceso de adaptacion a las nuevas
realidades objetivas, la direcciéon general
ha ido desarrollando nuevos programas y
ha ido identificando férmulas mas eficaces
para garantizar el derecho a la cultura
de los ciudadanos. Cada nuevo director
general ha traido consigo nuevas ideas
y nuevos proyectos, pero creo que todos
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QUEREMOS SER REFERENTES EN LA
ENSENANZA DEL ESPANOL Y EN EL
DESARROLLO E IMPLEMENTACION DE
NUEVAS METODOLOGIAS QUE PUEDAN
SER TRANSMITIDAS A LOS PROFESORES
QUE ENSENAN ESTA LENGUA EN EL
REINO UNIDO E IRLANDA

construimos sobre lo ya hecho y tratamos de mejorar lo que
ya estd en marcha, al tiempo que buscamos identificar nuevos
ambitos de actuacién. Creo que no se debe pecar de adanismo ni
esforzarse en descubrir mediterraneos. Lo que si se debe hacer
es tratar de conocer en profundidad la situacion de la cultura
en la region y, a partir de ello, analizar lo que funciona y lo que
no funciona y actuar en consecuencia. Y crear, claro estd, una
dindmica de trabajo en constante contacto con los representantes
de los diferentes sectores de la cultura.

sCudles son los objetivos que persigue la Consejeria de Cultura
y Turismo de la Junta de Castilla'y Leon a través de la Direccion
General de Politicas Culturales en el Reino Unido e Irlanda?

Queremos, sobre todo, que los estudiantes y los profesores
de espafiol del Reino Unido e Irlanda nos conozcan y sepan
que en Castilla y Leén hay un sector del espafiol maduro,
con experiencia, excelentemente formado, muy activo y muy
creativo, y enormemente eficaz. Si logramos convencerles para
que nos visiten y lo comprueben por si mismos, estoy seguro de
que compartirdn este diagnostico. Queremos ser referentes en
la ensefianza del espaiol y en el desarrollo e implementacién
de nuevas metodologias que puedan ser transmitidas a los
profesores que ensenan esta lengua en el Reino Unido e Irlanda.

Como deciamos el principio, la Junta de Castilla y Leon ha
colaborado estrechamente en actividades de formacion con
esta consejeria en los dltimos afios. ;Qué tipo de actividades
de formacion tienen previstas en el curso 2021-22 en el Reino
Unido e Irlanda?

La verdad es que la colaboracién de la consejeria y la Junta
de Castilla y Leén se remonta a hace mas de 15 afios en los
que hemos llevado a cabo muchos proyectos de diferente
indole. Para el proximo curso 2021-22 estamos preparando
la vuelta a la formacién presencial por todo lo alto.
Despegaremos con los talleres que anualmente organiza la
Consejeria de Educacion en Londres para continuar con jornadas
didacticas en Exeter, Liverpool, Coventry (Universidad de
Warwick), Durham y Glasgow (Universidad de Strathclyde). Por
supuesto, no descartamos llevar a cabo formacion en linea que
tan buenos resultados ha tenido durante este afio de pandemia.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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sQué colaboraciones, mds alld de las actividades de formacion,
tienen previstas en estos dos paises?

Seguiremos colaborando, como viene siendo habitual, con el
Premio al Mejor Estudiante de Espafiol que este afio cumple ya
su VII edicidn, asi como en diferentes certdmenes que organiza
la Consejeria en Irlanda, como Language Initiative, Estudiantes
de espaiiol del afio o los premios NUL

Ademds del aspecto econdémico y social de la promocion del
espaiiol en el exterior, jcudl cree usted que es la repercusion de
las acciones que llevan a cabo desde su direccion general?

Las acciones que disefiamos y llevamos a cabo desde el
comisionado de la lengua espafiola tienen como objetivo
promocionar nuestra regiéon como destino privilegiado para
el aprendizaje del espafiol, dando visibilidad a las empresas e
instituciones que trabajan en este ambito. Esto, lgicamente,
tiene repercusiones econémicas y sociales importantes y directas
—el sector del espafol tiene un importante papel tractor en la
economia de la region—, de manera que podriamos decir que
estamos trabajando para el presente. Pero también estamos
trabajando para el futuro, y esto conviene recalcarlo. Queremos
que los profesores de espafiol del Reino Unido, de Irlanda, y de
todo el mundo, conozcan lo que podemos ofrecer desde Castilla
y Ledn, que sepan que nuestros profesores y nuestras escuelas
tienen una amplia experiencia en la enseflanza del espaiiol y
son un sector dindmico e innovador que busca la excelencia
formativa. En este sentido estamos trabajando para reforzar un
intangible, como es el prestigio y el reconocimiento, que es dificil
de medir y de valorar pero que, al mismo tiempo, es la mejor
garantia para poder seguir siendo un referente internacional en la
enseflanza de nuestra lengua comun. No se trata de vender falsas
realidades. Creemos firmemente en nuestro sector y queremos
que las acciones en las que participamos nos ayuden a reforzar su
reconocimiento como referente internacional.

3sCoémo ha afectado la pandemia a sus objetivos estratégicos?

La pandemia ha afectado, como es logico, al funcionamiento del
comisionado y al disefio de las acciones que se habian venido
realizando hasta el afo pasado. La prohibicion de los viajes ha
limitado la posibilidad de organizar actividades presenciales
(tanto en Castilla y Ledn como en el extranjero) y nos ha obligado
a reinventarnos en el universo digital, lo que ha supuesto un
esfuerzo de adaptacion y de reajuste. Curiosamente, ese pie
forzado ha tenido también consecuencias muy positivas, porque
nos ha permitido explorar la posibilidad de llegar a un publico
practicamente ilimitado. Algunos de los talleres que hemos
realizado en linea han tenido més de mil profesores matriculados,
y eso era algo impensable en las acciones presenciales. Hemos
descubierto que hay un enorme interés por lo que hacemos y
ofrecemos y hemos podido llegar a paises y a territorios a los
que antes no llegdbamos. Claro estd que esto no significa que
hayamos modificado nuestros objetivos estratégicos, que siguen
siendo los mismos que antes de la pandemia. Lo que hemos
ajustado han sido las férmulas y los formatos. Si acaso, eso si, la
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situacion sanitariay el desplome del mercado —que consideramos
meramente coyuntural, aunque ha sido muy duro para nuestras
empresas e instituciones educativas— nos han obligado a reforzar
nuestra actividad y a incrementar nuestras partidas de gasto e
inversién. En un momento en el que la actividad de las escuelas
y de los centros de enseflanza de espafiol para extranjeros
estan casi paralizadas, creemos que Castilla y Leén debe seguir
presente en el imaginario de los profesores de espafiol de todo el
mundo y por eso hemos intentado estar presentes de todas las
maneras posibles. Queremos transmitir la idea de que seguimos
aqui, seguimos trabajando y estamos listos para recibir de nuevo
a profesores y estudiantes extranjeros en cuanto la situacién lo
permita. Disminuir la actividad y desaparecer durante los meses
de pandemia no fue nunca una opcién y hubiera sido un grave
error. Por eso hemos apostado justamente, por lo contrario.
A riesgo incluso, todo hay que decirlo, de parecer pesados o
reiterativos.

Aunque una parte importante del profesorado britdnico e
irlandés conoce ya la region e incluso algunos han podido
visitarla, nos gustaria que destacara brevemente, qué puede
esperar el viajero que acude a Castilla y Leén a aprender
nuestro idioma o a actualizar sus conocimientos de espaiiol.

A este respecto, dirfa lo que digo siempre que tengo que
presentar alguno de los talleres o seminarios que organizamos en
colaboracion con las distintas consejerias de educacion: Castilla
y Leon tiene enormes atractivos para el turista y para el viajero
—naturaleza, historia, cultura, patrimonio, gastronomia...—,
pero nuestra mayor riqueza para un publico interesado por la
lengua son nuestros profesores y nuestras empresas e instituciones
educativas. Tienen una enorme experiencia y conocimientos y son
un sector innovador que quiere estar siempre en la vanguardia de
la ensefianza y del desarrollo de nuevas metodologias. Hay lugares
magnificos en cualquier rincén de Espafia y en cualquiera de los
paises hispanohablantes, y en todos ellos hay también cultura e
historia, y una excelente gastronomia, pero lo que nos diferencia
de verdad es la excelencia de nuestros profesores y la calidad de
la formacién que ofrecen. Si a esto le afiadimos los atractivos ya
mencionados y ademads un clima social de tranquilidad y sosiego,
y una atmdsfera acogedora y abierta, tenemos una combinacién
idénea para quien quiera aprender espafiol o actualizar sus
conocimientos, tanto lingiiisticos como metodoldgicos. Estoy
seguro de que quien venga se sentira bien acogido y tendra una
experiencia muy enriquecedora

Muchisimas gracias por brindarnos la oportunidad de acercar
Castilla y Leén un poquito mds a los profesores en el Reino Unido
e Irlanda a través de esta entrevista. Estaremos encantados —como
no— de seguir participando en todas las acciones conjuntas en las
que colaboramos con el comisionado de la lengua espariola de la
Junta de Castilla y Leén y todas las nuevas que vendrdn, esperemos
que en breve, también de manera presencial.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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NUESTRA MAYOR RIQUEZA SON
NUESTROS PROFESORES Y NUESTRAS
EMPRESAS E INSTITUCIONES
EDUCATIVAS. TIENEN UNA ENORME
EXPERIENCIA'Y CONOCIMIENTOS Y SON
UN SECTOR INNOVADOR QUE QUIERE
ESTAR SIEMPRE EN LA VANGUARDIA DE
LA ENSENANZA Y DEL DESARROLLO DE
NUEVAS METODOLOGIAS

Palacio Butrdn, sede de la direccion general y comisionado para la lengua
espaiiola, en Valladolid

TALLERES EN LINEA PARA PROFESORES DE ESPANOL

ONLINE WORKSHOPS FOR SPANISH LANGUAGE TEACHERS

REINO UNIDO E IRLANDA

Uno de los talleres en linea organizados por la Junta de Castillay Leon y la
Consejeria de Educacion en el Reino Unido e Irlanda$§
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VUELVE A ESPANA: UNA EXPERIENCIA DE
FORMACION Y DESARROLLO PROFESIONAL EN
VALLADOLID PARA DOCENTES BRITANICOS

CERCA DE CUATROCIENTOS PROFESORES DE
DISTINTOS PAISES SELECCIONADOS POR LA RED
DE CONSEJERIAS DE LA UNIDAD DE ACCION
EDUCATIVA EXTERIOR DEL MINISTERIO ESPANOL
DE EDUCACION Y FORMACION PROFESIONAL

HAN DISFRUTADO DE UNA BECA PARA SEGUIR UN
CURSO DE ACTUALIZACION DE UNA SEMANA DE
DURACION DURANTE EL MES DE JULIO DE 2021.
EN EL CURSO, ORGANIZADO POR LA UNIVERSIDAD
DE VALLADOLID Y LA ACADEMIA MESTER EN
COLABORACION CON LA JUNTA DE CASTILLA Y
LEON Y EL AYUNTAMIENTO DE VALLADOLID,

HAN PARTICIPADO VARIAS DECENAS DE
PROFESORES BRITANICOS DE ESPANOL.

EN ESTAS LINEAS SE RECOGEN LOS ASPECTOS

MAS DESTACADOS DEL CURSO Y LOS TESTIMONIOS
DE ALGUNOS DE LOS PARTICIPANTES.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido

s la una del mediodia de un lunes del mes de julio.

El claustro del Palacio de Santa Cruz, en otro tiempo

primer colegio mayor de la Universidad de Valladolid y

hoy sede de su rectorado, acoge el acto de inauguracién
del curso para profesores de espaiol en el extranjero, una
iniciativa que nace del fruto de la colaboracién entre varias
instituciones —la Junta de Castilla y Ledn, la Universidad de
Valladolid y el Ayuntamiento de esta ciudad— y que, en todos
sus aspectos practicos, se ha encargado de coordinar de manera
excelente la Academia Mester.

La distancia entre asientos impuesta por los tiempos que corren
no impide sentir la calidez de la bienvenida de las palabras
de los anfitriones: José Ramoén Gonzélez, director general de
Politicas Culturales y comisionado para la lengua espaiola
de la Junta de Castilla y Ledn, Paloma Castro, vicerrectora de
Internacionalizacién de la Universidad de Valladolid, y Ana

Redondo, concejala de Cultura y Turismo del Ayuntamiento
de Valladolid.
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Acto de inauguracion del curso

Durante el acto, los asistentes echan
una ojeada a las paredes que rodean el
claustro, decoradas con los vitores de
tantos nombres trascendentes para la
lengua espafola, lingiiistas —Fernando
Lazaro Carreter, Manuel Alvar, Rafael
Lapesa, Humberto Lopez Morales, Victor
Garcia de la Concha...— y escritores
—Mario Vargas Llosa, Rosa Chacel, Jorge
Guillén, Mario Benedetti y, por supuesto,
Miguel Delibes—. Son todas figuras que
han contribuido a la universalidad del
espafiol, y que estdn, de alguna forma,
presentes en ese acto. Los profesores de
espanol asistentes, venidos del Reino
Unido y de muchos otros lugares —Italia,
Francia, Polonia, Grecia, Portugal, Serbia,
Albania...—, forman parte también de esa
cadena al plantar y cuidar la semilla de
nuestra lengua para que germine en tan
diversos rincones.

Asi comienza una semana intensa, con
un programa académico riguroso y
elaborado que se combina de una forma
muy apropiada con multiples actividades
culturales y gastronomicas.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido

Las mafanas transcurren en el imponente
edificio de la Facultad de Derecho, en la
Plaza de la Universidad. Los talleres y
conferencias exploran distintas opciones
metodologicas para la ensefianza del
espafiol. Algunas de estas propuestas
ofrecen estrategias y recursos para el
desarrollo de las cuatro destrezas, con
ejemplos de secuencias didacticas que
integran actividades motivadoras y
estrategias favorecedoras del aprendizaje.

Asimismo, estas sesiones también ofrecen
la ocasion de reflexionar sobre el papel
de la historia y de la cultura en la clase de
espafiol, con propuestas didacticas para
incorporar en la clase esta dimensién a
través del tratamiento de acontecimientos,
celebraciones, manifestaciones culturales
e historicas, personajes relevantes. ..

De entre estos aspectos culturales,
dos de ellos son objeto de especial
profundizacién. El primero de ellos es
el cine espafnol, con una muestra de
fragmentos de diferentes épocas que
sirven para ilustrar la evolucién de

LOS TALLERES Y
CONFERENCIAS
EXPLORAN

DISTINTAS OPCIONES
METODOLOGICAS PARA
LA ENSENANZA DEL
ESPANOL



T3ACLA ‘ Numero: 3 / 2021 REVISTA DE LA CONSEJERIA DE EDUCACION EN EL REINO UNIDO E IRLANDA

TECLA

Profesorado asistente en los jardines del Palacio de Santa Cruz

LUCY VAN HOVE, PROFESORA EN GRAVENEY SCHOOL
(LONDRES)

«Qué rico una semana en Valladolid, y lo digo no solo por el taller de cocina, la
degustacion y la ruta de las tapas, entre otras delicias, sino por la riqueza de cultura
e historia que nos permiti6 conocer la ciudad de Valladolid. Eramos unos noventa
profesores de todas partes de Europa, y fue un lujo para esta inglesa, en la época del
bajon del Brexit, hacer amistades y puentes e intercambiar experiencias con otros
paises. Asistimos a ponencias que trataban del cine, del lenguaje, de la literatura de
Espana y del lado ladico de la ensenianza, de manera que pudimos todos conectar con
ese estudiante eterno que nos impulsa a aprender y compartir nuestros conocimientos
con nuestros alumnos. Todo estuvo super bien organizado, y ademdas de clases
informativas e inspiradoras, también nos llevaron de gira a conocer arte, tanto antiguo
como moderno, y la historia de una ciudad que conocié a Zorrilla, a Cervantes, y a
Colén en sus tltimos dias. Durante nuestra estancia, coincidié también el TAC (Teatro y Artes de Calle) con espectaculos muy
lindos por la calle y en rincones escondidos. Muchisimas gracias a todos por este curso e invitacién, y a Ramoén y su equipo por
la bienvenida tan amable. “; Vuelve a Espafia?” Por supuesto, me apunto».

Lucy Van Hove en el patio de la Casa de
Cervantes

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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costumbres y realidades sociales y que pueden emplearse en la
clase de espafiol para integrar contenidos socioculturales. El otro
de los aspectos culturales al que se dedica un taller monografico
es la obra de Miguel Delibes, escritor castellano cuyos textos ricos
y diversos también pueden servir como recurso de gran utilidad
en la clase de espaiiol.

El programa académico se completa con propuestas para integrar
la dimensién ludica en las clases y con una reflexion muy actual
sobre el papel de las redes sociales como recurso para trabajar
el componente afectivo y la creatividad de los estudiantes
de espaniol.

Porlas tardes, los profesores asistentes al curso descubren distintos
rincones de Valladolid, acompafiados por un equipo de guias
que repasa la historia mds destacada de lugares y monumentos
y desvela también otros detalles y secretos que encierra el casco
histérico de la ciudad: la catedral, la iglesia de la Magdalena,
la Chancilleria, el Palacio de los Vivero, el Patio Herreriano,
el Museo Nacional de Escultura, la Casa de Colén... Ademis,
como ciudad de escritores, Valladolid también ofrece a estos
profesores la posibilidad de realizar recorridos literarios, por la
vida y la obra de figuras como Cervantes, Zorrilla y Delibes.

No todo termina ahi: después de reflexionar sobre aspectos
novedosos que pueden servir para mejorar las clases de espafiol
y de recorrer la historia y la cultura espailolas a través de las
calles de la ciudad, cada noche se brinda la ocasion de disfrutar
de la gastronomia y de los vinos de la tierra a través de distintas
actividades: un taller celebrado en la Escuela Internacional de
Cocina en el que aprenden de los maestros cocineros las claves
y trucos de algunas recetas, ponen en practica la preparacion de
algunos platos y prueban algunas de las especialidades espaiiolas
de mayor renombre; unaruta de tapas por bares y establecimientos
tradicionales; una degustacion de vinos para conocer algunas de
las cinco denominaciones de origen vallisoletanas; y, como broche,
una cena de despedida en un restaurante que combina tradicion
y modernidad y que ha ganado, con sus originales creaciones,
varios premios en el concurso de pinchos de Valladolid.

Termina de esta forma una semana intensa y ese colectivo de
profesores regresa a casa, con la maleta cargada de materiales,
de ideas y de recursos para sus clases —y también, claro esta,
de quesos, embutidos y otros productos de la tierra—.
Las  habitaciones del  Colegio  Mayor  Menéndez

Manuel Montenegro (segundo a la derecha en la fila superior) y otros
asistentes al curso, en la Escuela Internacional de Cocina de Valladolid

MANUEL MONTENEGRO, PROFESOR EN UN
INSTITUTO PUBLICO DE EDIMBURGO

«Soy profesor de espanol en Escocia con un buen nimero
de afios de experiencia y he tenido la grata oportunidad
de asistir al curso de lengua, cultura y gastronomia
espanolas en la Universidad de Valladolid en el verano

de 2021. Es innegable ver los beneficios que trae consigo
este tipo de eventos para nuestra practica docente en
aspectos tales como el lingiiistico, gastrondmico, cultural,
histérico, académico e incluso de camaraderia con
profesores venidos de distintas partes del mundo y con
los que tenemos tantas afinidades cuando hablamos de

la ensenanza del espanol y su cultura. La organizacion

de este evento ha sido intachable, los talleres excelentes,
al igual que cada una de las actividades organizadas. No
tengo ninguna duda en recomendar la asistencia a cursos
como este para quien tenga la oportunidad de vivir una
inmersion hispanohablante al cien por ciento y luego
poder compartirla con nuestros colegas de vuelta a casa».

POR LAS TARDES, LOS PROFESORES

Pelayo, que han acogido a estos profesores durante ASISTENTES AL CURSO DESCUBREN

una semana, se vacian el sdbado por la mafana.
Pero no por mucho tiempo: el justo para dejarlas listas de nuevo
antes del domingo y recibir al siguiente turno de profesores.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido

DISTINTOS RINCONES DE VALLADOLID,
CADA NOCHE SE BRINDA LA OCASION
DE DISFRUTAR DE LA GASTRONOMIA Y
DE LOS VINOS DE LA TIERRA A TRAVES
DE DISTINTAS ACTIVIDADES
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Chary Gonzalez-Latham (sentada) y otros asistentes al curso en Valladolid

CHARY GONZALEZ-LATHAM, PROFESORA EN NOTRE DAME SIXTH FORM
COLLEGE Y DIRECTORA DE NUESTRA ESCUELA (LEEDS)

«Lo mas destacado de este curso para mi (y para muchos de mis compaiieros)
fue el hecho de que después de tantos confinamientos y clases online, por

fin pudimos compartir tiempo y experiencias con profesores de otros paises
cara a cara, con mascarilla por supuesto. Lo que mas me gustd fue compartir
herramientas, experiencias y técnicas con docentes de Italia, Grecia y Portugal,
comparando los diferentes retos a los que nos encontramos dia a dia en el aula y
como los superamos. Fue impresionante ver el entusiasmo, motivacién y pasién
por la lengua castellana que nos une. Las actividades culturales estaban muy
bien organizadas y habia una variedad para todos los gustos. Los paseos guiados

Visita guiada al Museo Nacional de Escultura

Asi, durante las cuatro semanas de un
mes de julio que ha visto cdmo cerca
de cuatrocientos profesores de espaiiol
han mejorado, vivido y degustado lo
espaiol, tal como proponia el subtitulo
de este curso. Entre ellos varias decenas
de profesores britdnicos, seleccionados
por la Consejeria de Educaciéon en el
Reino Unido e Irlanda, que, de vuelta
a las aulas, podran poner en practica
muchas de las experiencias aprendidas
durante esta estancia y compartirlas con
sus colegas. Ademas de las herramientas
didacticas y metodoldgicas, en su
memoria quedaran también los ecos

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido

por la ciudad, sus monumentos y sus museos fueron maravillosos. Disfruté
de una ciudad donde nunca antes habia estado, de sus gentes, sus cervezas,
gastronomia y tapas. Estoy muy agradecida por la oportunidad de disfrutar de

esta beca para profesores de espaiol».

de los personajes historicos —los Reyes
Catolicos, Coldn, el emperador Carlos,
Felipe II—, de los acontecimientos —las
sucesivas cortes, la Controversia de
Valladolid, la desamortizacion—, de las
manifestaciones artisticas —el gotico
isabelino, Herrera, Berruguete—, de los
lugares y monumentos pucelanos —Santa
Maria de la Antigua, los palacios nobles,
las callejuelas peatonales, los cipreses,
el Campo Grande— y de los aromas y
sabores degustados durante esa semana.

El curso “Vuelve a Espafa” es un ejemplo
de lo que Valladolid, Castilla y Ledn v,
en general, Espaila puede ofrecer para

el profesorado y para los estudiantes de
espaiol: una experiencia de calidad que
garantiza, de manera equilibrada, una
mejora de la competencia en espaiol, una
profundizacién en las destrezas para su
ensefianza, en el caso de los docentes, y
un enriquecimiento personal a través de
experiencias culturales y gastronomicas.

Desde estas lineas, animamos al
profesorado de espafiol britdnico e
irlandés a participar en proximas
convocatorias de este tipo y a seguir las
actividades organizadas y los recursos
ofrecidos por la Consejeria de Educacién
en el Reino Unido e Irlanda.
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PROYECTOS

EULALIA ALONSO NIETO

¥ Asesora técnica de la Consejeria de Educacion en el Reino Unido e Irlanda

FLAZQUEZ

MENINRAS Y MISTERIOf

UN PROYECTO PARA INTEGRAR EL ARTE EN LA CLASE DE LENGUA,
Y MEJORAR LA COMPETENCIA COMUNICATIVA Y LA MOTIVACION

ensefianza y aprendizaje que busca el verdadero
A desarrollo  del ser humano integra diferentes
saberes. [...] Los conceptos de interdisciplinariedad,
transdisciplinariedad, proyectos integrados, etc...
supusieron un camino para que el profesor pudiera adaptar su
manera de ensefiar y articular los conocimientos de distintas
asignaturas. [...] Entendemos que el trabajo con la lengua espariola
asociado a las artes, ademds de todos los aportes multiculturales
posibles en ese espacio, debe promocionar el auto reconocimiento
del alumno, la reflexién como forma de acceder a las emociones y
potenciar el aprendizaje’.

@ Cortés Abdalla, Gloria, (2019).

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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Ensefiar y aprender una lengua conlleva de manera intrinseca
conocer la cultura —y consecuentemente el arte— de las
sociedades en las que esa lengua se usa. El uso del arte favorece
un estimulante cambio de ritmo de las clases, y tiene el potencial
de desarrollar habilidades de pensamiento creativo. Ofrece, en
definitiva, un relevante valor afadido a la clase de lengua, sin
aumentar en exceso la carga de trabajo del profesorado.

Picasso decia que “el propdsito del arte es lavar el polvo de la
vida cotidiana de nuestra almas”. En este caso, podriamos tener la
osadia de parafrasearle, diciendo que el &nimo detras del uso del
arte en la clase de lengua es quitar un poco el polvo a la dindmica
cotidiana, habitual, de las clases de lengua en nuestras aulas.

Contexto

La idea de este proyecto surge el curso pasado de la posibilidad
de apoyar a una profesora de espafiol como lengua extranjera
(ELE) que imparte sus clases a alumnado en niveles iniciales
de educacion secundaria en Londres, en su mayoria con cierta
exposicion previa a la lengua en la educaciéon primaria. Con la
llegada de la crisis sanitaria relacionada con la covid-19, se vio la
necesidad de adaptar el formato de los recursos, para poder ser
utilizados o compartidos en soporte digital.

Este proyecto busca fomentar la interaccion con el arte de diversas
culturas, tiempos y lugares. Partimos del convencimiento de que
lengua y arte pueden complementarse y ayudarse mutuamente.
El arte tiene algo magico que atrae, y aprender a mirar una
obra de arte es aprender a observar nuestro alrededor. No
proponemos un estudio en profundidad del arte, sino su uso
como herramienta para el desarrollo de la lengua, favoreciendo
que el alumnado se familiarice con una variedad de artistas y sus
obras, como parte de una experiencia agradable, enriquecedora
y diferente en el aula.

El proyecto esta basado en experiencias previas de aprendizaje
integrado de contenidos y lengua junto con otras de integraciéon
de aspectos culturales de la lengua objeto de estudio en las clases
de lengua (fuera esta la lengua materna, una segunda lengua o
una lengua extranjera).

Lo cierto es que, en mi experiencia, incorporar a las
programaciones temas relacionados con el patrimonio artistico
de las comunidades cuya lengua se imparte o se aprende aporta
un indudable valor afadido al proceso (y al producto) del
aprendizaje, y no solo en lo referente a los conocimientos del
area y contenidos lingiiisticos interiorizados, sino también en
aspectos motivacionales.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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ENSENAR Y APRENDER UNA LENGUA
CONLLEVA DE MANERA INTRINSECA
CONOCER LA CULTURA

—Y CONSECUENTEMENTE EL ARTE- DE
LAS SOCIEDADES EN LAS QUE ESA
LENGUA SE USA. EL USO DEL ARTE
FAVOREGE UN ESTIMULANTE CAMBIO
DE RITMO DE LAS CLASES, Y TIENE

EL POTENCIAL DE DESARROLLAR
HABILIDADES DE PENSAMIENTO
CREATIVO. OFRECE, EN DEFINITIVA, UN
RELEVANTE VALOR ANADIDO A

LA CLASE DE LENGUA, SIN AUMENTAR
EN EXCESO LA CARGA DE TRABAJO
DEL PROFESORADO

Asimismo, en edades tempranas favorecer la manipulacién de
la lengua y de recursos variados para elaborar productos finales,
resulta significativo y fomenta una motivacién sostenida en fases
posteriores.

El tema alrededor del cual gira este proyecto es el artista espafiol
Diego Velazquez, los misterios en torno a su vida y sus obras
(sobre todo inicialmente las expuestas en museos londinenses).
Con el objeto de ofrecer una propuesta mas cercana a intereses
mas locales, y la posibilidad de combinar el proyecto con una
visita al museo correspondiente, al elaborar esta resenia del
proyecto, se ha incorporado una actividad con recursos relativos
a la obra del artista presente en otros lugares del Reino Unido e
Irlanda.

En definitiva, el proyecto presentado a continuacion tiene como
objetivo acompanar y apoyar al profesorado de espanol de
educacién primaria y niveles iniciales de la educacion secundaria,
e intentar facilitar su tarea proporcionandole ideas y recursos.
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Objetivos

Desde hace algunas décadas, varios estudios® reflejan que los
objetivos prioritarios en el aprendizaje de lenguas en estadios
iniciales giran en torno a los siguientes puntos:

o Elaprendizaje de lalengua debe apoyar el objetivo general
de fomentar el desarrollo conceptual del nifio, y deberia
contribuir a su desarrollo competencial/conceptual y
cultural/social.

o El aprendizaje de la lengua en edades tempranas deberia
fomentar la formacion de actitudes positivas hacia el
aprendizaje de lenguas.

o Laensenanza dela lengua deberia necesariamente resultar
en la adquisicion de los contenidos lingiiisticos de la
lengua estudiada adecuados al nivel.

o La enseflanza de la lengua deberia ofrecer al alumnado
posibilidades para desarrollar su inteligencia e intuicion, y
ofrecerle oportunidades para adquirir contenidos.

En este sentido, los objetivos de esta propuesta didactica son:
Objetivos generales:

o Contribuir a mejorar la autoestima del alumnado al
experimentar el éxito en su proceso de aprendizaje, con
los pequenos logros en etapas iniciales o al participar en la
toma de decisiones.

o Desarrollar actitudes positivas hacia si mismo y los demas,
mediante el trabajo autéonomo y el trabajo cooperativo.

Objetivos relacionados con el aprendizaje de la lengua:

o Desarrollar y reforzar destrezas lingiiisticas, y usar la
lengua habitualmente al participar en las actividades
realizadas en el aula.

o Desarrollar competencias de aprender a aprender (en
particular las relacionadas con el aprendizaje de las
lenguas) a través de la participacion en las actividades de
aula propuestas.

o Adquirir competencias y desarrollar estrategias, como la
prediccion de significados utilizando el contexto, analisis
de informacién, uso auténomo de recursos, resolucion de
problemas...

Objetivos transversales (EDUCACION ARTISTICA):

o Explorar las ideas y significados en las obras de artistas, y
aprender sobre las distintas funciones y roles del arte en la
actualidad y en épocas y culturas diversas.

e Usar colores, formas, texturas, disefios, materiales
diferentes y procesos para comunicar lo que ven, sienten
0 piensan.

e Producir obras artisticas de manera colaborativa.

REVISTA DE LA CONSEJERIA DE EDUCACION EN EL REINO UNIDO E IRLANDA

ESTE PROYECTO BUSCA FOMENTAR
LA INTERACCION CON EL ARTE DE
DIVERSAS CULTURAS, TIEMPOS

Y LUGARES. PARTIMOS DEL
CONVENCIMIENTO DE QUE LENGUA Y
ARTE PUEDEN COMPLEMENTARSE Y
AYUDARSE MUTUAMENTE. EL ARTE
TIENE ALGO MAGICO QUE ATRAE, Y
APRENDER A MIRAR UNA OBRA DE
ARTE ES APRENDER A OBSERVAR
NUESTRO ALREDEDOR

Secuencia de ACTIVIDADES de la propuesta
didactica
El proyecto se estructura en torno a dos documentos: una

guia explicativa para el profesorado y una carpeta de material
complementario de diversa indole y en formatos diferentes.

Todos los recursos descritos (fichas, infografias, presentaciones
PPT, juegos, enlaces, actividades y sus soluciones...) estan
disponibles en el blog ELE-mele.

Las actividades propuestas estin pensadas para ensefiar
ELE a nifos y nifias, o aprendices de niveles iniciales, y para
complementar la oferta de la clase de espafiol ordinaria, o para
integrar contenido cultural y del area de educacién artistica
en el aprendizaje de la lengua en el entorno escolar, pero
podrian ser utilizadas en actividades extraescolares como los
conocidos como “clubs de espafiol”. Igualmente pueden ser
utilizadas como parte de una misma unidad o como actividades
individuales independientes.

@ Rixon (1991): 34-35; en Brumfit et al.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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A continuacion, se describen brevemente las tareas propuestas.

1. Introduccion: En el Museo del Prado

Después de ver el video del Museo del Prado sobre Velazquez
Museo del Prado: Obras comentadas. Las meninas de

Velazquez (en la web del museo) o Museo del Prado: Las
Meninas (en Youtube), se pide al alumnado que complete un
ejercicio de eleccién multiple. Una vez corregido se ve de nuevo
el video, para comprobar las respuestas.

En 1622 viajp a
Madrid por primeera vez.

Muy pronto se hizo
popular. EL rey Felipetv
Le conbratd y Lenonbrd

pintor de cdmara.
Tambiénviaipa ttalia.

2. Velazquez: vida y obra

Se ofrecen al alumnado, por grupos, varias tarjetas con parrafos
correspondientes a distintas etapas de la vida de Velazquez.

Una vez ordenadas, se pide al alumnado que lea (o escuche)
la biografia completa. Cada grupo comprueba entonces si su
prediccion era la correcta.

Hacer notar al alumnado el uso de marcadores temporales y
conectores, podria ayudarle a tomar decisiones para organizar
el texto, que igualmente favorecera una reflexion util en el
momento de elaborar producciones escritas.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS ESTAN
PENSADAS PARA COMPLEMENTAR

LA OFERTA DE LA CLASE DE ESPANOL
ORDINARIA, 0 PARA INTEGRAR
CONTENIDO CULTURAL Y DEL AREA

DE EDUCACION ARTISTICA EN EL
APRENDIZAJE DE LA LENGUA EN EL
ENTORNO ESCOLAR, PERO PODRIAN
SER UTILIZADAS EN ACTIVIDADES
EXTRAESCOLARES COMO LOS
CONOCIDOS COMO “CLUBS DE
ESPANOL”. IGUALMENTE PUEDEN SER
UTILIZADAS COMO PARTE DE UNA
MISMA UNIDAD 0 COMO ACTIVIDADES
INDIVIDUALES INDEPENDIENTES.

3. Las meninas: personajes

Se comparte una presentacion PPT con los personajes del cuadro,
sus nombres y profesiones o su posicion en la corte.

A continuacién se practican expresiones referidas al lugar que
ocupan en el cuadro:

o Es una mujer. /Es un hombre. / Es un animal.

o Estd en el centro / a la derecha / a la izquierda del cuadro.
o Estd delante / detris.

» Mira hacia delante / la derecha / la izquierda.

o Es pintor / dama de compaiiia / bufén...

o Esalto /bajo / mediano.

o Esjoven / viejo.



https://www.museodelprado.es/actualidad/multimedia/obras-comentadas-las-meninas-de-velazquez/31e2a894-6d2a-4cc1-88ff-37986e774828
https://www.museodelprado.es/actualidad/multimedia/obras-comentadas-las-meninas-de-velazquez/31e2a894-6d2a-4cc1-88ff-37986e774828
https://www.youtube.com/watch?v=3cqdOhuboC4
https://www.youtube.com/watch?v=3cqdOhuboC4
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A continuacion se reparte una baraja o juego de cartas (elaborado
ad hoc con los personajes del cuadro) y se inicia el juego,
siguiendo estas pautas:

« Una vez repartidas las cartas, cada uno describe su figura y
el lugar que ocupa en el cuadro.

o Sialguien adivina de quién se trata, se queda con la carta.

o Recibe un punto quién lo adivina y 2 puntos quién
lo describié.

o Posibles premios finales. Gana: 1) quién mds puntos tiene
al acabar todas las cartas; 2) quién acumula mds familias
de cuatro cartas (personajes iguales, colores de marco
diferentes).

Finalmente cada uno rellenara una ficha, asociando las imagenes
de los personajes a su nombre.

4. Meninas: Quién es quién

Se comparte una presentaciéon PPT con imdagenes de varias
versiones de meninas inspiradas en las de Veldzquez, y su
descripcién. Se ofrece igualmente un cartel (a modo de cuadro
de doble entrada) con todas las imagenes.

Se pide al alumnado que en parejas durante tres minutos rellenen
una tabla con el vocabulario que necesitaran para describir las
imagenes con posterioridad.

Se recogen y practican todas las expresiones y vocabulario en
puesta en comun en gran grupo.

Por turnos, usando un objeto (pelota blanda, por ejemplo) se pide
al alumnado que, oralmente, de manera individual, describa una
menina, utilizando el vocabulario y las expresiones trabajadas,
hasta que otro componente del grupo adivine de qué menina se
trata. Quién lo adivine serd quién describa otra a continuacion.

Alternativamente o como actividad de refuerzo posterior, en vez
de utilizar el cartel que se ofrece, puede pedirse al alumnado que
dibuje o coloree sus propias meninas, antes de pasar a describirlas
y adivinarlas.

iPregunta, preguntal
» {Como s lma s menina que st enla_*flayla__*

Cristina

» Cristina es rubla y tiene el
s

+ 1Como ex l pelo /I lda .. de fa menina 7
+ iCémo esti I se sience la menina ?

» Ueva zapatos marrones.
P

\
) » Pusce . porue
2% '

& W
:

Margarita

» Amelia es pelirroja y tene
el pelo lso.

» Leva una falda larga a.
cuadros verdes y blancos,
y una blusa blanca y rosa
con lunares verde:.

» Margarita es morena y
tiene el pelo ondulado.

» Tiene un paiuelo en fa
mano derecha.y lleva
zapatos grises.

» Parece sorprendida.
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5. Nuestra menina

Crear algo con las propias manos es una forma de impulsar la
creatividad. Después de haber observado, descrito y reflexionado
en torno a una obra de arte, llega el momento de crear la propia,
el placer de hacer algo personal, bello e irrepetible.

Partiendo del visionado conjunto de una presentaciéon PPT,
con las instrucciones para construir sus propias meninas, se
presenta y practica la lengua necesaria para las instrucciones, los
utensilios, los materiales. ..

A continuacion se procede a la produccion de sus meninas.

Una vez terminada, la tarea de manualidades, puede pedirse a
cada alumno/a que:

o Complete los huecos paralas instrucciones “desaparecidas”
en un resumen del PPT a modo de apuntes. O bien, elabore
sus propias instrucciones. O relate el proceso seguido.

« Elija un nombre para su menina y la describa brevemente
por escrito.

« Presente a otros grupos del centro la coleccién de meninas
del grupo. O bien con las fotos de las meninas del grupo
puede realizarse un video a modo de exposicion virtual
(quizas un muro colaborativo de Padlet).
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6. Velazquez en el Reino Unido e Irlanda. Velazquez en
Londres.

Para trabajar las imagenes en clase conviene elegir bien las mas
adecuadas, evitando temas que pudieran generar confusion
o conflicto. A no ser que se busque —en niveles avanzados de
competencia lingiiistica— reflexionar y debatir, en educacion
primaria conviene buscar obras que ofrezcan un elemento de
placer mas que de discusion.

Velazquez en el Reino Unido e Irlanda

Se ofrece el mapa del Reino Unido e Irlanda y, en gran grupo, se
pide al alumnado que haga una prediccion sobre en qué ciudades
estdn los museos en que estdn expuestos los cuadros de Velazquez
con los que van a trabajar a continuacién: galerias nacionales
de Dublin, Edimburgo y Londres; también Apsley House (The
Wellington Collection) y The Wallace Collection, en Londres.

Se presentan 5 cuadros de la etapa sevillana de Velazquez,
alrededor de los cuales se plantean varias tareas. Entre ellos
se eligen aquellas obras que representan escenas cotidianas
alrededor de la cocina, utensilios y alimentos.

Inicialmente se propone asociar los cuadros a sus titulos.

Posteriormente se elabora conjuntamente un listado de los
utensilios y alimentos representados en las obras.

Después se les pide que ubiquen los cuadros en los museos que
los alojan.

Finalmente, utilizando diversas fuentes, se ubicaran las obras en
el tiempo.

Velazquez en Londres.

Se procede, primero, a localizar y ubicar en el plano de Londres
los museos donde hay expuestas obras de Velazquez: Apsley
House (The Wellington Collection), The National Gallery,
The Wallace Collection...

A continuacion, se propone exponer en las paredes del aula (o
un muro de Padlet) las copias de los cuadros de Velazquez que
pueden verse en distintos museos de Londres.

Laidea es distribuir, por parejas en tiras de papel los titulos de los
cuadros y pedir al alumnado que intente adivinar a qué cuadro
corresponde cada titulo, y que explique por qué motivos o pistas
(de caracter lingiiistico, contextual, etc.) opt6 por esa eleccion.
Finalmente, se comprueba que las respuestas son correctas.

En una fase siguiente, se puede pedir al alumnado que investigue
en qué lugar puede verse el cuadro que le correspondi6 y qué
personajes o lugares aparecen representados en el mismo. Poner
en comun los productos de las investigaciones en una exposicion
oral, puede completar esta fase.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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Finalmente, cada pareja describird un cuadro diferente al suyo y
los demas deberan adivinar de qué cuadro se trata.

Para completar la actividad puede hacerse una visita a los museos
que exhiben las obras de Veldazquez en Londres (la mayoria de
los cuales ofrecen visitas gratuitas para escolares o menores de
edad).

7. Misterios

El alumnado de nivel intermedio podria ver el trailer del
documental “El cuadro”, accesible desde los siguientes enlaces:
“El cuadro” (en Vimeo) o “El cuadro” (en RTVE).

Mientras visionan el video se pide al alumnado que
recopile palabras o expresiones relacionadas con misterios.
A continuacién se les pide que trabajen en grupos de tres
personas, y se reparten varios misterios relacionados con
Velazquez, su vida o su obra (quién pinté la Cruz de Santiago roja
que lleva Veldzquez sobre su pecho en Las Meninas, qué cuadro
fue dafiado a cuchilladas, quién fue la modelo de la Venus del
espejo, quién fue la modelo del cuadro Sibila...).

El objetivo es que cuenten a los demas el producto de su
investigacion y escriban una pequefia resefia para la revista del
centro.

8. Inspirados en Velazquez.

Artistas mas recientes se han inspirado en las obras y el estilo
de Velazquez. Haciendo una busqueda por internet el alumnado
puede localizar obras que rinden homenaje al maestro.

Algunos enlaces ttiles pueden ser los siguientes:

« Francis Bacon

e Picasso

o Equipo Cronica

o Fernando Botero
o Richard Hamilton
e Varios



https://es.wikipedia.org/wiki/Anexo:Cuadros_de_Vel%C3%A1zquez
https://www.wellingtoncollection.co.uk/
https://www.wellingtoncollection.co.uk/
https://www.nationalgallery.org.uk/?gclid=CjwKCAjwtJ2FBhAuEiwAIKu19ndssWhEHL6Yskhyjsc9Slx-PKwW4hMdbM7Nz5oh0l2uyODrjSpY2xoCAX0QAvD_BwE
https://www.wallacecollection.org/
https://vimeo.com/327033840
https://www.rtve.es/play/videos/cultura-en-rtvees/rtvees-ofrece-exclusiva-clip-del-documental-cuadro-sobre-secretos-meninas/5435806/
https://www.francis-bacon.com/artworks/paintings/study-after-velazquez
https://www.pablopicasso.org/las-meninas.jsp
https://digital.march.es/fedora/objects/cat:158/datastreams/PDF/content
https://www.banrepcultural.org/bogota/museo-botero
https://www.museodelprado.es/actualidad/exposicion/las-meninas-de-richard-hamilton/7a501510-a120-400c-8b3b-2bfcf114f763
https://www.pinterest.ca/liza_199/arte/
https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=12112264
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Una vez compartidos los hallazgos, el alumnado puede ponerse
manos a la obra y producir sus propias obras inspiradas en
Velazquez o los artistas elegidos. Con todas las obras producidas
puede organizarse una exposicion, para disfrute de otros grupos
y/o familiares.

Esto ofreceria la posibilidad de trabajar en la elaboracién de
carteles anunciadores e invitaciones, guias para la presentacion
de la exposicion a las visitas. ..

9.Y para terminar, un poco de diversion.

Para terminar, de un modo mas ludico y divertido, puede
visionarse alguno de los videos cuyos enlaces se incluyen a
continuacion:

I.  Camara oculta: Diversion en el museo. El Hormiguero.

II. Lunnis de leyenda: Velazquez. Meninas.

III. Lunnis de leyenda: Museo del Prado.

IV. Velazquez: Los mejores momentos en el Ministerio del
tiempo

V. Las claves para entender Velazquez en el Ministerio del
tiempo

VI. El Ministerio del tiempo. Capitulos rtve

Los videos II y III estan pensados para alumnado de la escuela
primaria.

Los videos IV, V y VI estin indicados para alumnado de
secundaria, con competencia lingﬁistica mads alta.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido

REVISTA DE LA CONSEJERIA DE EDUCACION EN EL REINO UNIDO E IRLANDA

BIBLIOGRAFIA

En el apartado de bibliografia se incluyen las fuentes utilizadas
para documentar esa propuesta, junto con otras que pueden
resultar interesantes para presentar o dar seguimiento al tema, o
para ilustrarlo segun se va trabajando el tema en el aula. También
aquellas que se han considerado dutiles para que el profesorado
pueda adaptar mejor el proyecto a su situacion particular.

o Balzola, Asun (2001): La infantita quiere bufiuelos,
Editorial SM.

o Buchanan, N. (1999): Great Art Attack Stuff, London:
Dorling Kindersley (DK).

o Brumfit, C., Moon, J. y Tongue, R. (Eds.) (1991): Teaching
English to Children: from Practice to Principle, London:
Collins.

o Cansino, Eliacer (1998): El misterio Veldzquez, Editorial
Brufo.

o Cansino, Eliacer, (2018): Veldzquez, el pintor de la vida,
Editorial Anaya.

o Cortés Abdalla, Gloria (2019): Las artes en las clases de
lengua espariola: las emociones en el aprendizaje, Rio de
Janeiro: Espacio Santillana.

o Ellis, G. (1992): “Learning to Learn”, Jet Magazine, 1992,
3/1 pp. 7-9.

o Fernandez, L. M. (2014): La metodologia CLIL/AICLE en
la educacion primaria, Ed. Vivelibro.

o Garcia, Marina (2003): Mateo de paseo por el Museo del
Prado, Editorial Serres.

o Halliwell, S. (1992): Teaching English in the Primary
Classroom, London: Longman.

o J. Jarvis: “Supporting Children’s Learning”, English
Studies Issue 11, London: The British Council.

o Johnson, Jane (1995): La princesa y el pintor, Editorial
Serres.

o Lee Fields, D. (2016): Echando una mano: 101 técnicas de
andamiaje CLIL (con seccion especial de ESL), Editorial
Octaedro.

o Llull, J. (2016): Planning for CLIL: designing effective lessons
for bilingual classroom, Editorial CCS.

o Morin, Edgar (2000): A cabega bem-feita repensar a
reforma, reformar o pensamento, Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil.

o Nilsen, A. (2000): Art Fraud Detective, London: Kingfisher.

o Torrico, Sara (2000): Arte para nifios con 6 grandes artistas,
Susaeta ediciones.

o Teaching English: Art classroom
« Steindhardt NYU. Art tool.

« Plastica. Santillana. Emocionarte
« AICLE Cantabria


https://www.antena3.com/programas/el-hormiguero/secciones/camara-oculta-jandro/diversion-museo_20150113571b5d626584a8abb5806719.html
https://www.rtve.es/infantil/serie/lunnis/video/lunnis-leyenda-velazquez-meninas/4546535/
https://www.rtve.es/infantil/serie/lunnis/video/lunnis-leyenda-museo-del-prado/5221399/
https://www.youtube.com/watch?v=NtF_mnc7za4
https://www.youtube.com/watch?v=NtF_mnc7za4
https://www.youtube.com/watch?v=3jRJ2_oHIjE
https://www.youtube.com/watch?v=3jRJ2_oHIjE
https://www.rtve.es/play/videos/el-ministerio-del-tiempo/
https://www.teachingenglish.org.uk/article/art-classroom
https://research.steinhardt.nyu.edu/scmsAdmin/media/users/nbm3/art_tool.pdf
https://santillana.es/plastica_emocionarte/
https://aiclecantabria.blogspot.com/
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CARMEN SANTOS MALDONADO

Asesora técnica de la Consejeria de Educacion en el Reino Unido e Irlanda

amayoria delos profesores de idiomas dedicamos escaso

tiempo a practicar pronunciacion en clase. Sin embargo,

si preguntamos a nuestros alumnos, seguramente para

casi todos la pronunciacion es importante. ;Qué efecto
tiene una mala pronunciacién en nuestro interlocutor? ;Es lo
mismo el “acento extranjero” que una “mala pronunciacién”?
sTrabajamos la pronunciacion en clase de manera sistemdtica?
;Corregimos sobre la marcha o ni siquiera corregimos? ;Nos
ayuda a los hispanoparlantes a pronunciar mejor inglés saber
qué dificultades de pronunciacién tienen los angloparlantes con
su espafiol?

Este articulo surge de un taller practico que la Consejeria de
Educacién ha llevado a cabo con numerosos profesores de
espanol en el noroeste de Inglaterra antes de la pandemia.
Proponemos una reflexién sobre la importancia de una buena
pronunciacion y qué aspectos son mas “rentables” para trabajar
la pronunciacién del espanol y del inglés. Paralelamente
exploramos algunas herramientas y trucos en los que apoyarnos
en clase, y estrategias para ayudar a nuestros estudiantes a
mejorar su pronunciacion a la vez que fomentamos su autonomia
de aprendizaje. Cuando hablamos aqui de hablantes de “espaiiol”
o “inglés” nos referimos a “espaiol” o “inglés” en cualquiera

22 ‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido

__Pronunciacién comparada
espanola=inglesa para profesores de ELE

de sus variedades dialectales o su localizacién geografica, y
naturalmente no nos circunscribimos al “espaiol peninsular” o
al “inglés de Inglaterra”

sPor qué es importante tener una buena
pronunciacion?

&Por qué es importante una
buena pronunciacién?

El objetivo de una buena pronunciacién,
no es “no parecer extranjero” o "pasar
por espafiol o por inglés”, el objetivo es
que los demds nos entiendan sin esfuerzo
y que perciban que tenemos un excelente
nivel de lengua.

Una mala pronunciacién puede dar la
impresiéon de que tenemos peor nivel de
espafiol o inglés del que realmente
tenemos.

La pronunciacién es nuestra tarjeta de presentaciéon sonora. Es
lo primero que se percibe cuando hablamos en nuestra propia

lengua, y por supuesto en una segunda lengua. El objetivo
de una buena pronunciacién, no es “parecer nativo” o “no
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parecer extranjero’, no es “pasar por espaiol o por inglés” sin
serlo, el objetivo es que los demds nos entiendan sin esfuerzo y
perciban que tenemos un excelente nivel de lengua. Una mala
pronunciacion puede dar la impresion de que tenemos peor
nivel de espafol o inglés del que realmente tenemos. Evitar
esta impresion negativa siempre es deseable, pero es crucial en
un examen, en una entrevista de trabajo, en una conversacién
telefonica...

Coincidimos con Enrique Santamaria Busto! en que “una
mala pronunciaciéon no solo puede producir interferencias,
malentendidos o incluso impedir la comunicacién, sino que
puede provocar reacciones y juicios negativos en el oyente, sea o
no nativo, y afectar a la imagen del hablante”, hasta tal punto que
se pueden generar en el interlocutor “reacciones de impaciencia,
incomodidad o desinterés por mantener la comunicacién”. Por el
contrario, una buena pronunciaciéon nos ayudara a generar mas
oportunidades de practica del idioma porque no vamos a cansar
o irritar a nuestros interlocutores, que estaran mas predispuestos
a continuar en conversacién con nosotros.

A la hora de intentar mejorar nuestra pronunciacién es
interesante decidir qué acento nativo queremos reproducir, cual
es nuestro “acento meta’, y también ayuda tener una persona
que nos sirva de modelo, de referencia, de aspiracion, a la que
podamos escuchar con frecuencia.

sPor qué la pronunciacion esta tan desatendida
en la clase de L2?

Algunas razones de por qué la pronunciacién no recibe mucha
atencion en clase son’

o Profesoresyalumnostendemosa pensar quelos contenidos
gramaticales, Iéxicos y culturales son prioritarios.

o Faltan materiales de pronunciacion atractivos, eficaces
que vengan integrados en los métodos comunicativos.

o Algunos profesores sienten que les falta preparacion
suficiente o confianza para profundizar en determinados
aspectos de pronunciacion.

o A veces se considera que ensefar pronunciacion es “poco
rentable” porque depende de muchos factores (edad,
aptitud, motivacion, factores afectivos y de personalidad...)
y lo que el profesor puede influir es relativamente poco.

o Existe la creencia de que la interferencia fonética de la L1
es casi una barrera insalvable, aunque todos conozcamos
hablantes no nativos de espafol y de inglés que pronuncian
maravillosamente y que aprendieron su L2 de adultos.
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o En el caso especifico del espafiol, muchos creen que la
pronunciacion del espafiol es facil y por lo tanto no merece
la pena dedicar tiempo a algo que el alumno va a adquirir
casi sin esfuerzo.

No confundir problemas de pronunciacion con
problemas de lectura

Tradicionalmente se ha trabajado la pronunciacién a base de
ejercicios de lectura en voz alta, de ahi que con mucha frecuencia
llamemos problemas de pronunciacién a problemas que son
estrictamente de interpretacion de la grafia o codigo escrito.
Esta situacion es particularmente prevalente en la lectura de
palabras inglesas por parte de hispanohablantes, dada la escasa
correspondencia que con frecuencia existe entre la escritura
inglesa y su pronunciacion. Pero la confusion también se muestra
en la clase de espafol.

Veamos unos ejemplos. Cuando un inglés lee la “v” de las
~ {3 3« 2 «_ = kd «_»

palabras espanolas “vaca’, “nueve” o “vivo” como la “v” inglesa
de “very” no lo hace necesariamente porque tenga dificultades
para pronunciar el fonema /b/?, lo hace porque esta replicando
la pronunciacién inglesa en la grafia espafiola. Lo mismo ocurre

: «_» « » »
cuando pronuncia la letra “g” en las palabras “gato”, “coger”,
“agitar”, “gordo” y “agua’ siempre como una realizacién del
fonema /g/, sin diferenciar si la “g” va seguida de las vocales “a’,
€« _» <« »

0, “u”, o de las vocales

« » «s»

€ 0 1.

Por supuesto es prioritario ensefiar a los alumnos las distintas
graffas que pueden representar un mismo fonema (el fonema

- Iy € o« »a
/k/ en espafiol puede escribirse como en “casa’, “queso’, “quieto”,
€1 B« » . .
kilo”, “cosa” y “cuenta”), pero entendiendo que esto no es trabajo
de pronunciaciéon como tal.

N RN
-

: jOJO! no confundir
problemas de
pronunciacion con
problemas de lectura

K

*

@ Enrique Santamaria Busto (2013): Ensefiar la competencia fonética.

®  Un “fonema” es la representacion abstracta de un sonido y se representa entre dos barras, por ejemplo: /b/ y /t/. Cuando hablamos, los fonemas se
convierten en “sonidos’, y se representan entre corchetes, por ejemplo [d] y [g].

@ Wendy Elvira-Garcia: Hablemos claro: Estrategias de pronunciacion para anglohablantes y germanohablantes, teleseminario de la editorial Difusion (2021).

©) Un grupo f6nico es una unidad de significado intermedia entre la palabra y la oracién, por ejemplo, “Eva Maria > se fue » buscando el sol » en la

playa”. Irene Villaescusa Illan (2013): Enlazados en tres canciones.
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Presentamos a continuacién algunos ejemplos de problemas que
si son especificamente de pronunciaciéon*:

o No podemos pronunciar bien un sonido concreto. Por
ejemplo, en espafiol, la /r/ en “perro” y la /t/ inicial sin
aspiracion en “tiempo’, o en inglés la /1/ corta de “live” y la
/t/ inicial con aspiraciéon en “time”.

o Undeterminado sonido se pronuncia bien unas posiciones
y menos bien en otras. Por ejemplo, en espaiiol, la /r/ en
“paro” se pronuncia bien, pero la /r/ en “parto” puede
resultar mas dificil; en inglés la /s/ de “see” se pronuncia
bien, pero la /s/ de “slow” se pronuncia con un sonido
vocalico delante.

o Marcamos la silaba ténica o el acento en la silaba
equivocada. Eso suele ocurrir en palabras cognadas que
tienen el acento en una silaba distinta en cada una de las
dos lenguas. Por ejemplo “li-te-ra-tu-ra” y “con-for-ta-ble”,
en esparfiol, y “li-tera-ture” y “com-for-table” en inglés.

o Entonamos de manera incorrecta los distintos tipos de
preguntas en espaiol o en inglés.

o El discurso hablado (espanol o inglés) suena entrecortado
porque no se hacen las pausas coincidiendo con los grupos
fonicos.’

Principales contrastes de pronunciacion entre
espaiol e inglés

Hay al menos cuatro dreas generales de pronunciacién en las
que una comparacion entre el espafiol y el inglés arroja grandes
contrastes:

a) Sonidos vocalicos: En espaiiol hay cinco sonidos vocélicos
muy claros y muy definidos, y no hay distincién entre
vocales cortas o largas. En inglés hay doce sonidos vocalicos,
de los cuales cinco son sonidos largos; uno de estos sonidos
vocalicos, la schwa o /o/, es el sonido vocalico mas frecuente
en posicion de silaba no acentuada.

b) Sonidos consonanticos: En espafol las consonantes en
general son mds suaves y menos explosivas que en inglés.

¢) Silabas:

o En espanol todas las silabas tienen la misma duracion,
mientras que en inglés la duracién cambia dependiendo
de en qué silaba recaiga el acento. Por ejemplo,
un espafiol tiende a pronunciar la palabra inglesa
“information” marcando excesivamente la dltima
silaba, independientemente de que no vaya acentuada,
y un inglés tiende a pronunciar la palabra espafiola
“informaciéon” minimizando las silabas precedentes a la
silaba acentuada, e incluso cambiando el timbre de las
vocales hacia a la vocal neutra /o/.
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o Tanto en inglés como en espaiiol las oposiciones vocalicas
son muy productivas: por ejemplo “hat-hit-hot-hut”; y
“paso-peso-piso-poso-puso’, pero en espaiol ademads
algunas desinencias verbales son estrictamente vocalicas,
(por ejemplo, “camino/camina’‘caminé/caming”), lo
que sumado al hecho de que el sujeto gramatical puede
omitirse, hace que sea extraordinariamente importante

pronunciar con claridad esas vocales finales.®

d) Ritmo de lalengua:

« El espaol tiene un esquema ritmico sildbico y el inglés
tiene un esquema ritmico acentual, y ello condiciona
la correcta pronunciacion de las silabas en las dos
lenguas, por una tendencia a la alteracion de los sonidos
vocalicos, sobre todo en las palabras largas.

o En inglés, pero no en espaiol, cuando una vocal es
atona los hablantes nativos la hacen mds corta y mas
central, es decir, la pronuncian mas desde el centro de
la boca, de manera que los fonemas /a/,/e/ y /o/, tienden
a convertirlos en /o/, y por ejemplo pronuncian las
palabras espanolas “pelar” o “polar” de forma bastante
parecida.

= CONTRASTES ESPANOL-INGLES <

@ Ritmo @ Ritmo @

ESP: Percepcién de ESP: Esquema
lengua "rapida” ritmico "sildbico"

Cdédigo escrito

ESP: correspondencia
entre sonido y grafia
ING: Percepcién de
lengua mads
"pausada”

ING: Sin correspondencia
univoca entre sonido y
grafia

ING: Esquema
ritmico "acentua

"

@ Sflabas

ESP: Todas las silabas
tienen la misma duracién

Vocales

@ Consonantes

ESP: 5 vocales claras
y muy definidas
ING: 12 sonidos
vocdlicos, largos y
cortos

ESP: Mds suaves y
menos explosivas

ING: Mds fuertes y
explosivas

ING: La duracién de las
silabas cambia segtn el
stress

Algunas “mejoras muy rentables” al hablar
espaiiol

Proponemos seguidamente algunas sugerencias para trabajar la
pronunciacion espafiola de angloparlantes. Se trata de aspectos
“muy rentables” de corregir, ya que con poco esfuerzo se va a
conseguir un enorme beneficio a la hora de reducir el acento
inglés.

a) Sonidos vocalicos: Evitar la diptongacion de las vocales
espaiolas, sobre todo en posiciébn no acentuada. Por
ejemplo, “€” y “0” no acentuadas, en secuencias como “no
tengo dinero” y “la calle de enfrente” tienden a pronunciarse

R
como “noutengoudinerou” y “la calleideienfrentei”. Evitar

© Ejemplos tomados de Wendy Elvira-Garcia (2021).

@ Llamamos la atencién sobre el vocablo “aspiracion’, ya que puede resultar un poco confuso. En términos fonéticos “aspiracion” significa salida de aire a

la vez que se articula el sonido, y no introduccion de aire en la boca.

24 ‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido



TACLA ‘ Ntmero: 3 / 2021

TECLA

igualmente la falta de definicién y el cambio de timbre en
las silabas atonas, con la tendencia a producir una /a/ en
numerosos casos, pronunciando por ejemplo LorEdo y
LarEdo practicamente igual.

b) Sonidos consonanticos:

<)

o Evitar la "aspiracion’ inglesa" en los fonemas /p/, /t/, /k/.
Al contrario que en inglés, en espanol estos fonemas se
pronuncian sin aspiracién y no hay salida de aire con
la articulacién del sonido. Es interesante que nuestros
alumnos aprendan la palabra “pe-ta-ka” para que
recuerden esta regla.

o Diferenciar las dos pronunciaciones de los fonemas /b/,
/dl,y lg/:

- Una pronunciacion fuerte, u oclusiva, como en inglés
(con interrupcién de la salida del aire en el punto
de articulacién). Se pronuncian asi a principio de
la cadena hablada o grupo fénico, tras una pausa
y después de nasal (n/m) (en el caso de /d/ también
después de /1/), por ejemplo, en las palabras “ambos’,

» »

“antena’, “un guante”, “andar” y “aldea’”.

- Unapronunciacién suave, como sonidos aproximantes,
donde los drganos de articulaciéon se acercan mucho
pero no se tocan del todo y por lo tanto no hay una
interrupcion del aire. Se pronuncian asi en posicion
intervocalica, sea dentro de una palabra o de un
grupo fénico. Podemos ensefiar a nuestros alumnos la
palabra “bo-de-ga” para que recuerden esta regla.

«

Practicar las dos pronunciaciones de la “r”: La /r/ vibrante
. 3 b2l <« kd . 7 .

simple o “tap r”, como en “pero’, y la /r/ vibrante multiple

{9 : » {3 b2l . LR

o “trill r’, como en “perro”. Es importante no omitir la

-r en posicion final de silaba (“amor”), como hacen los
. <« : » « » .

ingleses (“morning”, “car”). Se puede practicar la r con las

distintas vocales, para afianzar su diferencia: ra-re-ri-ro-

ru, y también practicar los dos tipos de r con pares de

palabras, “caro-carro”, “pero-perro’, “pera-perra’, etc.

Practicar el RESILABEO, restructuracion sildbica entre
palabras contiguas del discurso hablado que surge de la
union fonoldgica de la consonante final de una palabra con
la vocal inicial de la siguiente palabra, formando silabas
que se enlazan unas con otras. Asi, la frase “Mis amigos
abrieron unas aceitunas’, se convierte al decirla un hablante
nativo en “Mi-sa-mi-go-sa-brie-ro-nu-na-sa-cei-tu-nas".

REVISTA DE LA CONSEJERIA DE EDUCACION EN EL REINO UNIDO E IRLANDA

Ser consciente del fendmeno del resilabeo no solo mejorara
mucho la naturalidad de la pronunciaciéon del estudiante,
evitando que esta sea entrecortada, sino que mejorard
notablemente su comprension oral®.

Practicar la SINALEFA o CONTRACCION SILABICA:
En espafiol se pronuncian en una misma silaba la ultima
vocal de una palabra y la primera de la palabra siguiente.
Las vocales pueden ser iguales (“;Tuusas siempreel
metro?”) o diferentes (“VeranoAzul’, “espirituabierto’,
“Cantabrialnfinita”).

Cuando las vocales son iguales: Si ninguna de las dos
vocales va acentuada, las dos vocales se pronuncian
como una sola. Asi, “el hermano de Elena estaba alli” se
pronuncia “e-ler-ma-no-de-le-naes-ta-ba-1li”, “mi madre
esta cocinando otra vez” normalmente se dice “mi-ma-
dres-ta-co-ci-nan-do-tra-vez’, y “llama a Andrés” se
pronuncia “lla-man-drés”, donde incluso las tres vocales

iguales no acentuadas se pronuncian como una sola.

Si una de las dos vocales iguales si va acentuada, la vocal
se pronuncia de forma alargada: “Llama a Ana’, se dice
« 3> « . [ « CER )
lla-maa-na” y “mi hijo’, pasa a “mii-jo”.

El resilabeo, como las sinalefas, contribuyen a la percepcion de
que los espanoles hablamos muy deprisa.

« LiteraTUra
¢ Llterature

* Vivo en Laredo
* Ilive in Laredo

&Qué dificultades
tenemos los espanoles

y los ingleses?

Ejemplo:

* Una bodega de vino
Centrarse en los problemas
"mds rentables” * A very big wedding

celebration

@ El resilabeo también existe en inglés con una “linking -r” (una “r” escrita que solo a veces se pronuncia) o incluso una “intrusive-r” (una “r” que no se

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido

« »

1r” que se silabifica con la siguiente palabra, [ka:riz]. La frase “we all draw

escribe pero que a veces se pronuncia). Este fendmeno se puede comprobar en palabras que terminan en /o/, /19/, /a:/, 0 /3:/ y van seguidas de otra

palabra que empieza por vocal. Ejemplo de “linking -r”: la palabra “car” se pronuncia [ka:] aisladamente, pero cuando va seguida de una palabra que
empieza por vocal, como en “the car is yellow” entonces se pronuncia una
on our experience’, muchos nativos la pronuncian con una “intrusive-r’ y una “linking -r” (“we all draw!” on our” experience”).



TACLA ‘ Ntmero: 3 / 2021

TECLA

Algunas “mejoras muy rentables” al hablar
inglés
Cuando los espailoles hablamos en inglés podemos obtener unos

resultados muy notables en la mejora de nuestra pronunciacién
si nos concentramos en algunos aspectos concretos:

a) Acentuar correctamente las palabras. Esto es crucial sobre
todo en las palabras largas del inglés que son parecidas
o iguales al espafol, por ejemplo “animal’, “literature’,
“comfortable’, “vegetable”, “dictionary” o “fortunately’, que
tendemos a acentuar en las mismas silabas que en las palabras
espanolas, dando un acento muy espafiol a nuestro inglés.
Poner el énfasis en la silaba correcta y reducir el nimero de
silabas segin convenga en estas palabras es mas importante

que la pronunciacion de los sonidos individuales.
b) Sonidos vocalicos:

o Utilizar mucho mas la “schwa” /o/, que es el sonido
vocalico mas comun del inglés: teacher, lemon, literature,
banana...

« Diferenciar entre vocales cortas y vocales largas. Por
ejemplo, diferenciar entre /1/ y /i:/ en las palabras “live”

« k2l «Ke» ~
y “leave”, y no hacer todas las “i” largas como en esparol.

o No pronunciar la “y” de principio de palabra como una
@ » - . (ot -
y” espafola /d3/ sino mas bien como una “i” latina,
para no confundir a nuestro interlocutor con “Jess”, “Jew”,
“joke” y “jet” cuando en realidad queremos decir “yes’,

«you», “yol ”Y “yet”.

e Pronunciar correctamente, sin sonidos vocdlicos, el
sufijo -tion /fn/, como en “information’, “perfection” o
“animation”.

¢) Sonidos consonanticos:

« »

o Suavizar mucho las “r” o incluso suprimirlas: “Are you
really Russian?”, “A perfect birthday party in the garden
next door”

o Pronunciar los fonemas /p/, /t/, /k/ en inglés CON
aspiracion (al contrario que en espaiol), sobre todo si van
a principio de palabra y seguidas de una vocal, como en
“time”, “paper” y “kind”.

« Hacer /b/, /d/, y /g/ siempre oclusivas, fuertes, cerrando
el paso del aire. Es particularmente importante recordar
esto cuando los fonemas van en posicidon intervocalica
(por ejemplo, “a boy”, “wedding”, “August”), ya que en esta
posicion los hispanohablantes tendemos a pronunciarlos

2«

de forma suave, como en “abuela’, “pedir” o “agua’

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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o Pronunciar la “v” alainglesa, apoyando el labio inferior en
el borde de los dientes superiores, como si fuéramos unos
pedantes en espaiol: “un vvvaso de vvvino’, “a vvvase of
vvviolets”, para conseguir diferenciar entre “berry-very”,
“boat-vote” y “ban-van”

« »

o Pronunciar la “s” liquida sin un sonido /e/ delante,
afiadiendo en realidad otra silaba a la palabra,
muy caracteristico del acento tipicamente espafiol,

. « L. « » <, L
pronunciando “espain” y “eschool’, en lugar de “Spain” y
“school”.

d) Pronunciar correctamente el pasado de los verbos
regulares: “looked”, “climbed”, “painted”, “watched”, etc.

Herramientas para trabajar la pronunciacion
con los alumnos

Sugerimos mejor trabajar la pronunciaciéon de forma sistematica
y frecuente, pero dedicandole poco tiempo cada vez. Debemos
en primer lugar explicar la mecanica de la articulacion del
sonido, qué hacemos con los distintos drganos articulatorios
para llegar a pronunciar ese sonido. No suele ser suficiente hacer
nosotros el sonido y esperar que los alumnos lo repitan. Si el
sonido no existe en la L1, muy a menudo ni siquiera perciben
ese sonido como diferente. Se produce lo que se denomina como
“sordera fonologica”, es decir, interpretamos los sonidos de la
lengua extranjera a través de las categorias fonoldgicas de nuestra
propia lengua. Esta sordera fonoldgica puede producir bastante
frustracion en el alumno, cuando es sometido a una correcciéon
fonética que no entiende porque ni siquiera la oye. Proponemos
las siguientes ayudas para trabajar la pronunciacion en clase:

a) Utilizacion de objetos, que siempre crean interés y cambian
el centro de atencién de uno mismo al objeto:

o Pequefios espejos para que el alumno vea directamente
la posiciéon de los labios y la lengua dentro de la boca y
en relacion con los dientes. También sirve la cdmara del
teléfono movil.
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b)

<)

Una hoja, un pafiuelo o una servilleta de papel, agarrado
por una esquina y puesto a pocos centimetros de la boca,
para ver como se mueve con la correcta pronunciacion
de la “t” inicial inglesa, aspirada, en “time”, y como no
se mueve con la “t” inicial espafiola, no aspirada, en
“tiempo”. Se puede hacer exagerando la aspiracién para
observar la presencia del aire.

Una pequena regla entre los labios a la vez que intentamos
pronunciar la “b” en “abuela” (abbbbbbbuela), para
ilustrar la aproximacion de los labios y la salida constante
de aire a la vez que pronunciamos el sonido.

Un metrénomo’, que puede ser un metrénomo fisico o
uno virtual, para marcar la misma duracion de las silabas

» «

espailolas: “la.ca.saes.bo.ni.ta’,

7%

no.mea.ble.sa.si”.

Dos objetos de la clase, por ejemplo una taza y una
pequeiia caja de cartén, que produzcan distintos sonidos
al golpearlos, para representar el acento de distintas
palabrasy el nimero de silabas: “li-te-ra-TU-ra” (5 golpes
y acento en el cuarto golpe) — “LI-tera-ture” (3 golpes y
acento en el primero).

Usar las manos para ilustrar sonidos

Dar palmas o golpes de nudillos mds o menos fuertes en
la mesa para ilustrar el patréon acentual de las palabras:
cho-co-LA-te (0000, espaiiol), CHO-colate (Oo, inglés).

Enfrentar las palmas de las manos o los pufios para
ilustrar sonidos vocdlicos cortos y largos, abriendo la
distancia entre las manos segtn la longitud.

Contar con los dedos para representar silabas o golpes de
voz; muy util para ilustrar el resilabeo y las sinalefas en
espaiol y las contracciones y las silabas fuertes y débiles
en inglés (“I would not have bought it if I had known”
[10 dedos » I wouldn't'v boughtit if I'd known [6 dedos]).

Asociar un sonido con un gesto:

Ponerse las manos en la garganta para notar la presencia
o ausencia del movimiento de las cuerdas vocales:
dicotomia sorda-sonora. Esta diferencia en inglés es muy

importante: ssss-zzzz, fii{-dzdsdzds, fttt-vvvvv.

Hacer como que la mano es un espejo o unas gafas que
queremos limpiar y les echamos el aliento. Justo ese
sonido es el de la “h” inglesa, mucho mas suave que
nuestra jota. Después intentar pronunciar la frase “he has
curly hair” a la vez que echamos el aliento.

« »

Pronunciamos una “a” espanola, a la vez que echamos la
cabeza para atrds para pronunciar la /a/ inglesa de “cut”
mucho mas facilmente por efecto de la gravedad.

REVISTA DE LA CONSEJERIA DE EDUCACION EN EL REINO UNIDO E IRLANDA

d) Gimnasia articulatoria para trabajar la memoria motora:

e)

f)

(oS ADAS DA TUBIA I FONNCACION <=

La gimnasia articulatoria nos ayuda a “hacer
calentamiento’, a exagerar los movimientos y a ver como
se modifica el sonido con el cambio de posicién de los
distintos érganos articulatorios.

Pasarse la lengua por el arco alveolar, luego tocarlo con
los dedos y luego de nuevo con la lengua, para notarlo
todavia mas; muy qutil para luego practicar la r simple y
rr doble.

Ejercicios con vocales y con consonantes. Una vez
“encontrado” el sonido, repetir para memorizar como esté
colocada la boca, la lengua, etc.

oO0-uuuuuuy; aaaaaaaaeaaeeeellllllllooooooouuuuuuy;
rra-rre-rri-rro-rru

Intentar reproducir un sonido muchas veces seguidas
(oclusivo) o alargado mucho (aproximante): ba.ba.ba.ba.
ba.ba

Utilizacion de nociones sencillas de fonética, con
demostraciones précticas: puntos de articulacion, sonidos
sordos y sonoros, aspiracion y no aspiracion, oclusion y
aproximacion, etc.

Utilizacion de algunos simbolos del alfabeto fonético
internacional (IPA) para ilustrar sonidos problematicos del
inglés o el espafiol, por ejemplo, la presencia o ausencia de
los dos puntos al lado de las vocales inglesas para indicar su
longitud (/1/ y /i:/).

PARA CREAR "CO|
USAR LAS MANOS CONTEXTOS DIBVJOS:
JLUSTRAR SONIDOS FACILITADORES" £MOTICONOS
3L
R AN
W or AUDIOLI8r0 Ury
W D; S, Fegy i
N“‘“’“ TALOGOS, POEWA s.. Qﬂgﬁogg;jmbf
7o,
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a idea de Wendy Elvira-Garcia (2021).
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Diez ideas para trabajar en clase y en casa

Proponemos ejercicios breves, que pueden hacerse al principio
o al final de una clase, como transiciéon entre actividades, en
tiempos muertos, etc., y siempre con un cardcter bastante ludico.
Es interesante que el profesor anime a los alumnos a repetir
estos ejercicios en casa y a grabarse y escucharse, para que oigan
realmente como suenan en la L2; pasado el “espanto” inicial, oirse
es una herramienta fundamental para mejorar la pronunciacion.

1. Rompiendo el hielo y tomando “con-ciencia”

« Ver videos de otros hablantes no nativos y analizar cémo
es su acento y qué sonidos deben mejorar; ver videos de
hablantes que imitan muy bien el “acento espafiol” o “el

7»

acento inglés” y explorar como consiguen ese acento

o Exagerar los sonidos que estamos practicando, por
ejemplo, en espafiol exagerar la claridad de las vocales:
casa, bebé, bici, polo, cuct.

o Apoyarse en “contextos facilitadores” que ayudan a
reproducir el nuevo sonido. Por ejemplo, para ingleses
aprendiendo espafol, afadir una consonante para
evitar la diptongacion de la vocal final no acentuada en
“caminob”; practicar la ausencia de aspiracion de la /p/,

- « » .
precediéndola de una /s/ en “es papel”. Para espaioles
aprendiendo inglés: practicar con “tuscabellos” e
“inspiracion’, para evitar introducir el sonido vocalico /e/
en “I went toschool inSpain”

2. ERRE CON ERRE GUITARRA: Republica
independiente de “mis “sonidos

o Utilizar trabalenguas y frases repetitivas para “machacar”
los diferentes sonidos.

« Puede ayudar introducir un elemento ludico: se puede
hacer muy lento o cada vez mas rapido, en forma de
competicion, repitiendo todo con la misma vocal, ver
quién aguanta mads sin reirse...

Erre con erre, guitarra;
erre con erre, carril:
répido ruedan los carros,
rapido el ferrocarril.

3. DE LA NOCHE AL DIA: Contrastes acentuales
espaiiol-inglés

Hacer una variedad de ejercicios escritos y auditivos'
con distintos patrones acentuales en espaiol para que los
alumnos clasifiquen palabras segin esos patrones.

Ejercicios para ver como varian los patrones acentuales
de palabras con la misma raiz pero distinta categoria
gramatical, por ejemplo: “nacién-nacional-nacimiento-
nacer’.

Comparar distintos patrones de palabras inglesas y
espafiolas muy parecidas: “diccionario-dictionary’,

» «

“familia-family”, “certificado-certificate”, etc.

4. DOS PAJAROS DE UN TIRO: Vocabulario/
gramatica y pronunciacion

Aprovechar la gramdtica que se esté estudiando para
trabajar sonidos especificos. Por ejemplo, insistir mucho
en la pronunciaciéon de la terminacién aproximante
“-aba” cuando se esta estudiando el uso del imperfecto.

Aprovechar también el vocabulario de cada tema
para practicar determinados sonidos. Por ejemplo, las
relaciones de parentesco: madre, padre, marido, cunada,
abuelos, sobrinos; primos, tios. O el tema de los viajes: “el
viaje fue bellisimo’, “el avion estaba vacio”...

5. CON LA MUSICA A OTRA PARTE

Utilizar la musicalidad, el ritmo y las repeticiones de las
canciones, Jazz Chants, poemas, adivinanzas, etc. para
trabajar sonidos independientes, entonacion, enlaces
silabicos, etc.

6. BAILAR PEGADOS: Silabificacion y sinalefas

Ver contrastes entre “lo que se espera oir jy lo que
realmente se oye!” y por qué a veces es dificil entender a
los hablantes nativos.

Leer y repetir frases y palabras empezando “desde atras”
para hacernos mas conscientes de los enlaces que se
establecen entre palabras.

Se espera oir Se oye realmente

iQue aproveche! Caproveche
¢Ya has desayunado? éYas desayunao?
Tres en vez de dos Tre senve dedos

Ya heido al parque Yai doal parque
éDe verdad? éDe verda?

Realmente el alumno ha oido: lo que se
ha dicho, pero no es capaz de reconstruir el mensaje
fénico, como hacen los nativos de manera automdtica.

(19 Richard Bueno Hudson (2013) en Propuestas para la ensefianza de la pronunciacién y correccion fonética en espaiiol como lengua extranjera

propone numerosos ejercicios.
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7. A CADA CUAL LO SUYO: Practicar por grupos
fonicos

Practicar por grupos fénicos, para ganar en fluidez y
naturalidad del discurso

“Frases invisibles”: Frases muy largas presentadas
visualmente en la pantalla, que dividimos en distintos
grupos foénicos, y después repetimos. A medida que
repetimos vamos eliminando el apoyo visual de distintas
palabras, haciéndolas invisibles, pero nosotros seguimos
repitiendo los grupos fénicos completos dentro de la frase.
Se puede empezar con un solo grupo fénico, afladiendo
nuevos grupos fénicos por delante o por detras.

8. AGARRATE QUE VIENEN CURVAS (jde
entonacion!)

Grabarse, escucharse y "espantarse”

A |

Repetir la misma frase con distinto estado de animo o
decir distintas frases con el mismo estado de animo.

Reaccionar con la entonaciéon adecuada a frases de
nuestro interlocutor.

Analizar y repetir las curvas de entonacién de los distintos
tipos de preguntas en espainol. Comparar las principales
curvas en entonacion en espafiol y en inglés.

REVISTA DE LA CONSEJERIA DE EDUCACION EN EL REINO UNIDO E IRLANDA

9. LEE-MIRA-HABLA, o cémo dar vida a los dialogos

del libro

Se trata de “hablar” los didlogos que pedimos a nuestros
alumnos que lean en clase: el alumno debe leer para si
mismo y tratar de recordar la frase (o grupo fénico)
correspondiente del didlogo, levantar la vista del texto
escrito y decir esa frase al compafero como si realmente
estuviera “hablando” con él. De esta manera se potencia la
memoria lingiiistica y la conciencia del grupo fénico. Esta
es una sencilla técnica para convertir la lectura en voz alta
en una practica de pronunciacion y entonacion.

10. CUCHICHEO “EN SOMBRA”, o0 lee-escucha-
cuchichea

En clase esta actividad tiene distintos momentos que
demuestran su mecdnica: 1) El alumno lee y escucha a la
vez un texto escrito grabado en audio, asegurandose de
que lo comprende; 2) escucha, lee y repite cuchicheando
“en sombra” lo que oye, con el texto escrito delante; 3)
escucha, y repite cuchicheando “en sombra’, sin el apoyo
del texto.

Actividades para clase y para casa

Mecdnica: "Toma de conciencia”
Actividades de percepcién
Repetir pares de palabras

Prdctica de enlaces y sinalefas

Jazz Chants

Lee-mira-habla
Trabalenguas

"Frases invisibles"

Para romper el hielo

Repeticion individual y en coro

Repeticion "desde atrds"

%%\S\ "Cuchicheo en sombra"
L aIf =

Retos fonéticos para casa

ES

Canciones y karaokes

Curvas de entonacién

Lectura de poemas

Imitacion de grupos fdnicos:

Ver y escuchar grabaciones de otros
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Vocabulario y gramatica

Aprende "frases modelo"

iiY mucho sentido del humor!!
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o “Ensombra” significa que la repeticién se va produciendo
a la vez que se va escuchando el texto y la voz del alumno
es como la “sombra” de la voz grabada, acompandndola
un segundo por detras.

o Paraestaactividad se necesita, que los alumnos entiendan
el texto con facilidad, para que sepan en todo momento
qué estan repitiendo.

o Es fundamentalmente una actividad que el aprendiz
hara por su cuenta fuera de clase. Es interesante que la
repeticion se haga en forma de “cuchicheo’, en voz baja,
para evitar que la voz del alumno tape la voz del texto.

o Recomendamos que el cuchicheo se haga como actividad
individual con auriculares y desde un dispositivo mévil,
lo que potencia al maximo la claridad de la audicién y
ademas permite realizar la repeticion a la vez que se
hace otra actividad, por ejemplo, ejercicio fisico. El
texto grabado puede ser un audiolibro facil de entender;
también son muy adecuadas las historias cortas

o El cuchicheo “en sombra” ayuda a mejorar la
pronunciacién de sonidos, entonacion, ritmo natural de
habla y la memoria lingiiistica.

Qué pueden hacer nuestros alumnos para
mejorar su pronunciacion

Como profesores podemos dar muchas pistas y hacer numerosas
actividades en clase para que nuestros alumnos mejoren su
pronunciacion de inglés o de espanol, pero claramente el tiempo
que podemos dedicar a ello durante la clase es limitado. Algunos
de los consejos que ofrecemos para animar a nuestros alumnos
a practicar pronunciacion, pueden verse en la siguiente imagen.

Ademas, hay multiples razones por las que la principal dedicacion
de tiempo a la mejora de la pronunciaciéon debe sobre todo
ocupar espacio del aprendizaje auténomo de nuestros alumnos,
fuera de la clase:

ONSETOS PARA NUESTROS ALUMNDS S

Pronunciacion Pronunciacion @ Pronunciacion

Concéntrate
en los mds
“rentables”

Corrige
sonidos
especificos

Analiza tus
errores mds
bdsicos

Grdbate y
esclichate

@ Pronunciacién

@ Pronunciacién

@ Pronunciacién Pronunciacién

Mejora palabras
importantes
para ti
Carlos - chocolate

Enlaza las
palabras:
articulacién
mds natural

Decide qué
"acento nativo"
prefieres
para ti

Practica por
grupos
fénicos
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 Eltiempo de clase es, como decimos, muy limitado.

 La destreza de pronunciar tiene un componente fisico y
de memoria motora que, como cualquier habilidad fisica,
mejora con la practica individual y frecuente, tal y como
un tenista para mejorar su servicio debe practicar la
técnica del saque de forma individual y regular.

o Lapractica dela pronunciacion es en esencia una actividad
solitaria, y por ello totalmente flexible, permite a cada
alumno practicar lo que mas necesita mejorar cuando mas
le conviene.

» Dentro del repertorio de ejercicios y actividades propuesto
por el profesor o descubierto por uno mismo, cada aprendiz
elige aquellos que mds se adaptan a su estilo de aprendizaje
y que mas le gustan: por ejemplo, para alguien mas musical
aprender canciones y recitar poemas puede ayudarle
mucho con la entonacién, mientras que los trabalenguas y
las repeticiones de palabras pueden ayudar mas a los afines
a la gimnasia articulatoria. Hasta los profesores y alumnos
mads entusiastas por mejorar la pronunciaciéon pueden
llegar a cansarse si insisten demasiado en un mismo tipo
de ejercicio.

Por ultimo, pero no menos importante, la practica individual,
fomenta la responsabilidad del propio aprendizaje, lo que a su
vez refuerza el circulo virtuoso del aprendizaje auténomo.
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HUGO SANCHEZ-LLANA
Maestro especialista en ensefianza de lenguas extranjeras (inglés), graduado en educacion primaria, master en AICLE y master en ELE. Ha
trabajado como funcionario interino en colegios publicos del Principado de Asturias, y desde 2018 ha ejercido como profesor colaborador
en el Instituto Cervantes de Manchester, en el Instituto Cervantes de Leeds y en la Universidad de Leeds. Asimismo, ha sido responsable
a nivel local de programas educativos para jovenes y ha trabajado en Proyecto Espafia (Napoles, Italia), en el ambito de la organizacion
de estancias lingiiisticas para estudiantes y docentes italianos de ELE. Es coautor de publicaciones en el area de lingiiistica aplicada a la
ensefianza de lenguas y linglistica tedrica (sintaxis).

EL APRENDIZAJE INTEGRADO DE CONTENIDOS Y LENGUAS (AICLE) ES UN ENFOQUE EN VANGUARDIA
QUE FOMENTA LA ADQUISICION INTEGRADA DE IDIOMAS Y CONTENIDOS CURRICULARES DE AREAS
CONCRETAS (P. EJ. ARTE). ESTA PROPUESTA FOMENTA LA APLICACION DE AICLE EN LA ENSENANZA
PARA ADULTOS DEL ENTORNO DE ELE DEL INSTITUTO CERVANTES, AL TIEMPO QUE OFRECE IDEAS
PRACTICAS PARA SU IMPLEMENTACION DIDACTICA.

«A work of art is realized when form and :
content are indistinguishable, when they :
are in synthesis. In other words: when they :
fuse. When form predominates, meaning :

is blunted. When content predominates, : Learning (CLIL), un enfoque que acufi6

interest lags». : Marsh en la década de los 90 del siglo

: XX y que probablemente nos suene mas
Paul Rand :
i de Contenidos y Lenguas (AICLE). En
¢ este breve trabajo, propongo extender
: las propuestas de AICLE, tan populares
: en contextos educativos de nifios y
¢ adolescentes dentro del marco de la
: Unidn Europea, al 4mbito de aprendizaje
¢ de adultos (para un primer esbozo de
i la propuesta aqui
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1. Entrando en materia

Nos adentramos en el universo del
Content and Language Integrated

familiar como Aprendizaje Integrado

formulada, véase

Sanchez-Llana 2020). Mds concretamente,
mi experiencia versa sobre la ensefianza
del espanol como lengua extranjera (ELE)
en el Instituto Cervantes bajo el enfoque
AICLE (para una aplicacion en el entorno
universitario, véase Garcia Florenciano y
Muiioz Lopez 2020); es decir, se trata de
AICLE en el aula de ELE o, por introducir
un nuevo acréonimo, AICELE (Aprendizaje
Integrado de Contenidos y de Espaiol
como Lengua Extranjera).

Cabe reflexionar sobre AICLE como
un enfoque dual (Mehisto et al. 2008).
Asi, siempre hablamos por un lado de la
lengua en siy, por otro, del contenido, que
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es de dreas de conocimiento ajenas a la lengua (p. ej. historia o
arte). El caso que nos ocupa se centra en el espafol como idioma
extranjero, pero en funcién del contexto de trabajo podriamos
aplicar AICLE a cualquier otra lengua adicional que se precie
(Marsh y Langé 2000). El espafiol como lengua extranjera sera,
en este caso, el idioma que usaré a modo ilustrativo. Sea como
fuere, es la integracion de lengua, por un lado, y de contenido no
de lengua, por el otro, lo que define AICLE.

Para dejar claro el enfoque que nos ocupa, es interesante apuntar
qué no es AICLE. Esto es fundamental, porque cuando hablo
de integracion, no me estoy refiriendo meramente a llevar a la
clase de lengua un texto al uso que nos hable, por ejemplo, de
Las meninas de Veldzquez con el fin de encontrar un pretexto
conversacional. Asimismo, integraciéon tampoco es trabajar
contenidos no de lengua en un aula de ciencias mientras usamos
un idioma meta para comunicarnos sin ningtn tipo de pauta ni
control. Estos dos ejemplos son simples paradigmas de lo que no
es AICLE. Del mismo modo, no debemos confundir este enfoque
dual con el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua para
fines especificos, donde los aprendientes ya son expertos en la
materia en cuestion. AICLE va mds alld e integra, en la misma
proporcion, lengua y contenido no de lengua en el contexto de
ensenanza-aprendizaje en el que se implementa.

En cuanto a la programacién en AICLE, es indispensable
considerar el marco conceptual de las 4 Ces iniciado en los afios
90 del siglo XX (Coyle 2015). Esta propuesta, la mas identitaria
del enfoque, sugiere la interrelacion necesaria de cuatro pilares
como condicién para realizar el aprendizaje integrado de la
lenguay el contenido en cualquier contexto de ensefianza AICLE:
(1) contenido, (2) cognicidn, (3) comunicacion y (4) cultura:

1. Contenido: se trata, como mencioné anteriormente, del
contenido no de lengua; es decir, son las materias curriculares
(p. ¢j. arte) objeto de estudio en el contexto AICLE.

2. Cognicién: hablamos de los procesos mentales que tiene
que llevar a cabo el alumno para trabajar sus habilidades
lingiiisticas y cognitivas, asi como para desarrollar con
éxito las tareas AICLE. Estos procesos, que responden a la
complejidad de las tareas planteadas, comienzan siendo mas
simples y van aumentando progresivamente en complejidad.
La taxonomia cognitiva de Bloom (1956) es un buen
referente para controlar que nuestras actividades AICLE
comiencen con una demanda cognitiva baja y terminen con
una demanda cognitiva mads alta.

3. Comunicacién: tenemos que pensar en la lengua meta.
Dentro de ella, Custodio Espinar (2019: 172) y las referencias
ahi citadas comentan los tipos de lengua existentes en el aula
de AICLE: (1) lengua de aprendizaje (‘language of learning’),
que estaria vinculada a los aspectos lingiiisticos necesarios
(i.e. gramatica, léxico, etc.) para acceder a los contenidos
abordados; (2) lengua para el aprendizaje (‘language
for learning’) que estaria relacionada con las demandas
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lingtiisticas necesarias para desenvolverse con éxito en los
contextos de aprendizaje (p. ej. comunicarse correctamente
en un rol de un trabajo cooperativo) y que esta estrechamente
ligada a las habilidades cognitivas y, finalmente, (3) lengua
a través del aprendizaje (‘language through learning’),
que surgiria como nueva lengua gracias al refuerzo de las
destrezas lingiiisticas y cognitivas trabajadas durante las
actividades de aula.

4. Cultura: Coyle (2007) definela cultura comolabase de AICLE.
Este elemento constituye el ingrediente que aporta al proceso
dual de adquisicién de lengua y contenido los elementos
socioculturales que se necesitan para alcanzar el éxito en las
situaciones comunicativas aplicadas a contextos reales.

A la hora de llevar este marco conceptual a la practica, siempre
me sirve reflexionar sobre la metafora de la balanza. A un lado, en
uno delos platos, se encuentra el contenido no delengua (historia,
por poner un ejemplo). Al otro lado, sobre el plato contrario,
reposa la lengua meta en si (comunicacion). El soporte central
representa la evolucion de los procesos cognitivos (cognicion)
y el desarrollo de las tareas AICLE (preparatorias y final), que
deben estar andamiadas desde el punto de vista del contenido
y de la lengua. Por ultimo, la base de la balanza representa la
cultura como epicentro de la simbiosis de las 4 Ces. Asi, planifico
cada unidad o sesion visualizando esta balanza completamente
equilibrada para acercar con éxito alos estudiantes a la tarea final,
tal y como se puede ver en la siguiente imagen de la metafora de
la balanza AICELE (Figura 1):

tarea final

+ +
demanda T demanda
" cognicion o e e

cognitiva lingliistica

contenido comunicacion

Figura 1. La metafora de la balanza AICELE

En la siguiente seccién explico en qué momento me decido a
acercar el enfoque AICLE al aula de ELE.
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PROPONGO EXTENDER
LAS PROPUESTAS DE
AICLE AL AMBITO DE

LA ENSENANZA DEL
ESPANOL COMO LENGUA
EXTRANJERA. ES DECIR,
SE TRATA DE AICLE EN
EL AULA DE ELE O, POR
INTRODUCIR UN NUEVO
ACRONIMO, AICELE

2. AICLEizando en el Instituto
Cervantes

Tras varios masteres y grados en los
que me empapé de teoria sobre AICLE,
la excelente formacién ofrecida por el
Instituto Cervantes de Manchester (Como
Aplicar AICLE/CLIL en el Aula, bajo la
tutela de Maribel Jimeno Panés) me dio el
puente necesario para pasar realmente de
la teoria a la practica. Esto ocurrié durante
los meses de la pandemia de la covid-19,
en un contexto de ensefianza en linea fruto
de los confinamientos que tuvieron lugar
a lo largo y ancho del planeta. La ocasién
la pintan calva: tuve la oportunidad de
impartir un curso especial, en este caso,
con estudiantes adultos que estaban en
un nivel B1 del Marco Comtn Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCER)
y que, en la primera sesion, a la hora de
organizar las cuestiones del contenido
que se irfan a tratar en el curso, me
comentaron que les gustaria tratar temas
tan dispares como la obra de Velazquez,
horticultura o incluso los viajes de Colén
a América, entre otros. En ese momento
me vino la inspiracion y supe que era la
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oportunidad de aplicar AICLE en el aula
cervantina para adultos; sin ni siquiera
saberlo, mis estudiantes me habian dado
la excusa ideal para AICLEizar el aula
de ELE.

Fue entonces cuando, sin dudarlo, decidi
programar mis primeras sesiones AICELE
que iban a aparecer en un aula de adultos
de verdad (aunque fuese de forma
virtual). Como buen principiante, en
aquel momento me invadié una sensacion
de estrés, pero no por la lengua en si, que
claramente entraba dentro de mi zona de
confort (no en vano, los contenidos de
lengua estan debidamente organizados
en el Plan Curricular del Instituto
Cervantes). El problema, como no, venia
mas por la parte del contenido no de
lengua. Al fin y al cabo, como docente
de ELE, no soy experto ni en historia,
ni en ciencias, ni en arte. Ese lado de la
balanza me daba, por ende, un poco de
aprension. Sin embargo, bien es cierto
que poco a poco fui descubriendo que hay
fuentes en lo que respecta a los contenidos
no de lengua que nos pueden ayudar y
que probablemente hagan que nuestros
miedos iniciales se disipen. Me refiero,
por ejemplo, a los curriculos oficiales de
las administraciones educativas de Espana
(especialmente en las etapas de secundaria
y bachillerato), disponibles en linea en
las paginas web de las administraciones
educativas de las diferentes comunidades
autonomas. Mds concretamente, en lo que
a materiales AICLE se refiere, contamos
con el apoyo de los bancos de materiales
de la Junta de Andalucia y del Gobierno
de Canarias. Volvemos pues a la metafora
de la balanza AICELE mencionada
mas arriba: contenido (no de lengua) y
lengua en si, equilibrados, andamiados y
apoyados por la cognicién y la cultura. El
fin es claro: guiar y acompanar a nuestros
alumnos para que realicen con éxito la
tarea final planteada.

Detallo a continuacién un ejemplo de
sesién que nos ayudard, con varias ideas
practicas, a visualizar mds claramente la
parte didéctica.

3. Dando ideas AICELE a
través del antes, el durante y el
después

La duraciéon de las sesiones concretas
del curso (nivel B1 del MCER) que nos
ocupa a modo ilustrativo era de dos horas.
Ademas, estas clases se desarrollaban
completamente en linea. El tiempo de
las sesiones impedia claramente que los
contenidos no de lengua se pudieran
abordar desde cero en el curso de cada
clase sincrona. De esta manera, se hacia
indispensable pedirles a los aprendientes
que hiciesen trabajo preparatorio antes
de la sesién de grupo, en modo acorde
con el aula invertida, para generar una
base comun de contenido para todos
los estudiantes. Una vez superada esta
barrera, la clase sincrona nos permitia
trabajar las actividades AICLE poniendo
en practica la estructura de la metéfora
de la balanza y hacerlo en consonancia
con el método comunicativo y el enfoque
por tareas.

DURANTE LOS MESES DE
LA PANDEMIA ME VINO
LA INSPIRACION Y

SUPE QUE ERA LA
OPORTUNIDAD DE
AICLEIZAR EL AULA

DE ELE


https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/
http://www.juntadeandalucia.es/educacion/webportal/web/aicle
https://www.gobiernodecanarias.org/educacion/web/programas-redes-educativas/programas-educativos/lenguas_extranjeras/programa-aicle/
https://www.gobiernodecanarias.org/educacion/web/programas-redes-educativas/programas-educativos/lenguas_extranjeras/programa-aicle/
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Finalmente, surgié la necesidad de ofrecer a los estudiantes
un momento (posterior a la clase grupo) para generalizar y
transferir ese conocimiento alcanzado durante el desarrollo de
la tarea final. En este sentido, me parece importante pautar tres
momentos claros dentro de la planificacion AICELE: (a) antes,
(b) durante y (c) después, como se puede apreciar en la Figura 2:

G 3OEULEEESEEEEEDLOOOUE
LA PLANIFICACION
antes AICELE
TAREA
PREPARATORIA
)
acceso al contenido d ul' an te
ACTIVIDADES
DE AULA
H o después
o TAREA
POSTERIOR
o
oo —

Figura 2. La planificacion AICELE

Paso a exponer con mas detalle en qué radica cada uno de estos
tres momentos de la planificacion AICELE:

a) Este antes consiste en una tarea preparatoria de acceso
al contenido no de lengua que los estudiantes realizan de
manera individual en su casa; la pueden hacer con unos dias
de antelacion a la sesion sincrona (virtual, en este caso) en
la que estamos todos juntos. Esta actividad puede consistir
en un video, un texto, un podcast o una conferencia (entre
otros); deberia usarse un material real existente sobre el
contenido no de lengua y que esté debidamente orientado
hacia los objetivos/contenidos AICLE planteados por el
docente. Este momento comulga con la modalidad de
aprendizaje del aula invertida.

b) Eldurante es la sesion virtual en la que estamos todos juntos
y tiene una duracién de dos horas, como he apuntado mas
arriba; por supuesto, nada cambia en lo que se refiere a
AICLE en caso de realizarse de forma presencial. Durante
esta sesion, realizamos las actividades AICLE planteadas
para el aula, que incluyen tanto las tareas preparatorias
como la tarea final. Estas actividades estdn enmarcadas en el
ambito del método comunicativo y del enfoque por tareas.
De la misma manera, el docente debe tener en cuenta el
correcto andamiaje de la lengua en si, del contenido no de
lengua y de los procesos cognitivos (taxonomia de Bloom)
que el estudiante tiene que emplear para llegar con éxito a la
tarea final.
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¢) En relacién con el después, los aprendientes realizan una
vez mas en casa y en diferente formato la tarea final de la
sesion sincrona; asi, elaboran un producto (bien por escrito
—wiki— o incluso oral —podcast/video—) que tiene como
objetivo generalizar y transferir todo el conocimiento
de lengua y contenido adquiridos en el durante/(b). Este
producto, puede estar incluido en un porfolio de aprendizaje
que el estudiante confecciona durante todo el curso AICELE.

Para ejemplificar de manera practica la fase (a), me centraré
en uno de los temas que mis alumnos del Instituto Cervantes
querian trabajar: Al-Andalus y la herencia drabe en Espafia. Esta
propuesta de actividad da acceso al contenido no de lengua. La
tarea consiste en el visionado de un video con una prueba de
comprension/reflexion a posteriori. Como apunté anteriormente,
la tarea va en la linea del aula invertida en tanto en cuanto los
alumnos aprenden sobre la materia fuera del aula y llegan a la
segunda fase (b) con contenidos trabajados de forma individual.
Con ello nos vamos a asegurar que en el durante (la sesién en
la que estamos juntos) los estudiantes tengan un minimo del
contenido no de lengua para que puedan realizar correctamente
las actividades propuestas para el aula.

La fase (b) es sin lugar a duda la mds compleja en cuanto a su
planificacion, ya que el contenido no de lengua y la lengua tienen
que ir correctamente andamiados desde el principio. Ademas, las
tareas que se proponen, como apunté mas arriba, tienen que ir
aumentando la demanda cognitiva, en sintonia con la taxonomia
de Bloom: empezariamos por tareas mas simples y llegariamos
a una tarea final que tiene una demanda cognitiva mayor para
los estudiantes. Volvemos de nuevo al marco conceptual de las
4 Ces propuestas por Coyle (2015) y a la metafora de la balanza
AICELE, que diferencian las sesiones AICLE de cualquier otro
tipo de forma de trabajar: comunicacion, contenido, cognicién
y cultura.

A la hora de planificar conviene pensar siempre primero en la
tarea final para después visualizar las actividades preparatorias
que vamos a necesitar para que los estudiantes consigan realizar
la tarea final propuesta. En general, relaciono esta tarea final
con una pregunta que les presento a mis aprendientes al inicio
de la clase sincrona. En este caso la pregunta es «;Estuvieron
realmente los arabes en Espafa?» Imagino que el lector se
preguntara si hay alguien que dude de esto hoy en dia. Pues bien,
la pregunta no esta relacionada con cuestionar la presencia arabe
en Espana. Es mas bien una forma de presentar una pregunta del
millén que sirva como pretexto para que, tras trabajar la lengua y
el contenido, los estudiantes puedan dar respuesta a esa pregunta
de forma razonada y argumentada, como parte de la tarea final.
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Empezamos esta segunda fase con tareas sencillas. Como
vemos en la Figura 3, en primera instancia planteo una tarea de
vocabulario en la que tienen que recordar contenidos de la tarea
de la primera fase, a saber, (a).

Una sopa de letras
Leed las siguientes 6 definiciones. Después, buscad las
palabras en la sopa de letras. {Qué pareja acabard antes?

1. Miquina compuesta de dos grandes ruedas. Sirve para
subir el agua de los pozos, etc.

"
=
z
o

. Torre de las mezquitas, alta y poco gruesa. Se usa para llamar a
los musulmanes a la oracién.

-
T
-

> z o »
-
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=
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. Ciencia deductiva que estudia las propiedades de los nimeros,
figuras geométricas o simbolos, y sus relaciones.

z
z
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>
w

. Espacio cerrado con paredes o galerfas, que en las casas y otros
edificios se suele dejar a cielo abierto.
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. Tejido de lana o de otras materias, y de varios dibujos y colores.
Se usa para cubrir el suelo de las habitaciones.

o »
-
=
z
@

. Fruto del naranjo. Tiene la corteza rugosa y es de
color entre rojo y amarillo. Est dividida en gajos, es comestible
y jugosa.
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® > O
o
x
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Figura 3. Tarea para recuperar vocabulario

A partir de ahi se van complicando las actividades. La lengua
que los estudiantes tienen que usar aparece siempre en muestra,
como vemos en la Figura 4. De esta forma, vamos andamiando
el contenido y la lengua; presentamos también alguna estructura
nueva. Incluimos alguna tarea de analisis, con lo que va
aumentando la complejidad de la demanda cognitiva.

Sacamos conclusiones

Ahora, en parejas, vais a acordar 6 conclusiones con vuestras ideas principales sobre la presencia drabe en Espafia (y su
fin). Para cada oracién tenéis que usar una de las palabras o expresiones de cuadro (podéis afiadir otras). Intentad usar
también el pretérito indefinido y los conectores de la derecha.

Reconquista e
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influencia Iszlo@] 7 Farnzine® | [ome, ue
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Figura 4. Tarea para analizar y elaborar conclusiones
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Al final, llegamos a un punto de evaluaciéon de lo que sabemos:
algo mas complejo que se trabaja con la lengua y el contenido.
Con esto los estudiantes pueden ir respondiendo a la pregunta
del millén. Dicen que si, que los drabes estuvieron en Espaia,
pero no de cualquier manera. Pueden argumentarlo usando
lengua y contenido. En este caso la tarea final tiene el siguiente
contexto:

Imagina que estds hablando con un compaiiero sobre tu uiltima
visita a Granada y dices que la herencia drabe de la ciudad es
maravillosa. De repente, tu compaiiero te dice que eso no es
verdad, que los drabes nunca estuvieron en Esparia.

Ante esto, el estudiante no responde automaticamente que si, que
si estuvieron en Espaiia. Por el contrario, explica con argumentos
que en efecto los arabes estuvieron en Espafia y lo hace con éxito.

En el después, (c), tenemos una tarea posterior, que se realiza
en casa, y que tiene como objetivo generalizar y transferir el
conocimiento de la fase (b). En este caso planteo una wiki en
el AVE Global del Instituto Cervantes, el entorno virtual de
aprendizaje por excelencia de la institucién. Mas concretamente,
esta tarea posterior se trata de una wiki en la que los estudiantes
colaborativamente pueden llevar a la escritura lo que hicieron de
manera mas conversacional en ese durante de la clase sincrona.
Este momento del después es util también porque nos puede
servir a los docentes para evaluar qué es lo que saben hacer los
aprendientes (tanto de contenido como de lengua). No solamente
evaluamos en el durante, sino que con las tareas que proponemos
para el después, podemos ver cudl es el grado de consecucion de
lo que queremos como profesores. Evaluamos, por ende, insisto,
el contenido no de lengua y el de lengua. Otras opciones para
esta tarea posterior pueden incluir un blog, un Padlet, un video-
selfi 0 un podcast, por mencionar algunas.

Vista la parte mas practica con algun ejemplo de aula, paso
a reflexionar sobre el papel de AICLE en el aula de ELE y sus
prospectivas.

EL CONTENIDO NO DE LENGUA

Y LA LENGUA TIENEN QUE IR
CORRECTAMENTE ANDAMIADOS
DESDE EL PRINCIPIO
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4. Haciendo balance y
mirando al futuro

AICLE es un enfoque ecléctico y versatil
que convive en armonia con otras
maneras de trabajar. En este sentido,
me gusta hacer uso de la metafora que
utilizan Mehisto, Marsh y Frigols (2008):
AICLE es un término “paraguas’; asi, yo
visualizo uno de grandes dimensiones
bajo el que pueden resguardarse muchas
personas y muchas formas de trabajar (p.
ej. el método comunicativo, el enfoque
por tareas o el aula invertida).

A pesar de esta flexibilidad de AICLE, es
probable que lo primero que le venga a la
mente al profesor curioso sea la cantidad
de trabajo que exige aplicar este enfoque.
Desde luego, no se puede negar que
hay un cierto grado de preparaciéon por
nuestra parte si queremos que el antes nos
dé el bagaje necesario para maximizar el
tiempo en las sesiones sincronas.

Sin embargo, todo este trabajo constituye
una inversiéon muy satisfactoria, pues los
estudiantes se encuentran muy motivados.
No en vano, les podemos dar la posibilidad
de sugerir los temas al principio del curso.
En cualquier caso, es importante tener
en cuenta que, si trabajamos con AICLE,
nadie nos pide que utilicemos este enfoque
todo el tiempo; siempre se puede empezar
incrustando sesiones AICLE en cursos
regulares en los que se usa un manual. La
clave es ir probando, experimentando y
construyendo.

Bajo mi punto de vista y mi experiencia,
AICLE aumenta la motivacién de los
estudiantes, puesto que trabajamos con
sus intereses. Por otro lado, cuando ven
que pueden realizar la tarea final con
éxito, se sienten realmente satisfechos.
Asimismo, el proceso de aprendizaje se
amplia, porque no hacemos una sesiéon de
aula, sino que hay una tarea preparatoria
(el antes) en la que ellos trabajan por su
cuenta y amplian el contenido buscando
informaciéon extra. Comparten esta
informaciéon con los  compaifieros
en el durante, se crea atmosfera de
grupo |y comentan sus intereses.
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También, posteriormente, elaboran o
llevan mas alla esa tarea final del durante
(por medio, por ejemplo, de una wiki,
como hemos visto). A modo de anécdota,
recuerdo una ocasion en la que estibamos
trabajando el Patrimonio Nacional de
Espafia con los Reales Sitios. Uno de los
estudiantes estaba describiendo una de las
salas de la Granja de San Ildefonso con tal
pasion, que mis sospechas se confirmaron:
este enfoque hace que el alumnado se
involucre de verdad en el proceso.

Por otro lado, merece mencion la cuestion
de la coordinacién docente. Asi, es muy
deseable que exista cierta coordinacidn,
sobre todo si pertenecemos a instituciones
en las que hay docentes tanto de lengua
como de contenido. De esta forma,
se trabaja de manera cooperativa y se
puede ir creando un banco de materiales
AICELE. El docente de contenido evita
que el de lengua tenga que hacer esa
investigacion previa por su cuenta. Todo
lo que se construya de manera cooperativa
va a servir como base de trabajo para la
institucion y sus profesores.

De igual manera, AICLE se concibe como
un enfoque compatible con cualquier
nivel del MCER. El caso que nos ha
ocupado en este breve articulo concierne
a un nivel B1 del marco comun, pero con
la eleccién de materiales adecuados, se
puede usar también en niveles mas bajos
¥, por supuesto, mas altos. Incluso si fuese
necesario, se podria recurrir a materiales
de acceso al contenido en la lengua o
lenguas de los estudiantes con el fin de
realizar el antes de manera mds segura en
niveles iniciales (véase, en este sentido, el
concepto de ‘translanguaging’ (Garcia y
Wei 2014).

Por  ultimo,  AICLE  contribuye
positivamente a difundir nuestras lenguas
y nuestras culturas, lo que sin duda lo
convierte en una opcién atractiva para
cualquier institucién cuyo cometido sea
promover la lengua y la cultura.

Por todo lo anterior, solo me queda decir
lo siguiente:

{AICLEIZATE!

AICLE ES UN TERMINO
“PARAGUAS” BAJO

EL QUE PUEDEN
RESGUARDARSE MUCHAS
PERSONAS Y MUCHAS
FORMAS DE TRABAJAR

AICLE SE CONCIBE
COMO UN ENFOQUE
COMPATIBLE CON
CUALQUIER NIVEL
DEL MCER
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iDATE UN RESPIRO!

“Cuando pierda todas las partidas..” asi empezaba la cancién
“Resistiré” con la que el Dtio Dindmico deleitaba al gran publico
en 1988. ;Quién nos iba a decir que, aflos mas tarde, se convertiria
en el himno que ayudé a tantas personas a mantenerse cuerdas
durante lo peor del confinamiento?

Si, muchos de nosotros dormfamos con la soledad, velamos como
se nos cerraban las salidas y sentiamos miedo al silencio; roto tan
solo por los aplausos que cada dia nos unian y nos mantenian
en pie, erguidos frente a todo, tal y como Carlos Toro —autor
de la letra— y Manuel de la Calva —compositor de la cancién—
parecian predecir afios antes de la pandemia. Los acordes de esta
cancion reflejan las adversidades a las que nos hemos expuesto
y parecen describir, al pie de la letra, la dureza de los meses que
hemos vivido, y seguimos viviendo.

Frustracion, tristeza, preocupacion, desasosiego... y un sinfin de
sensaciones negativas sobre lo que la covid-19 estaba haciendo
con nuestro mundo, que se vefa abocado al precipicio de lo
incierto. Sintomas, complicaciones, secuelas, etc., todo ello
lidiado en muchos casos de manera pasiva y sin ser capaces de
encontrar soluciones viables a este problema global. Estdbamos
expuestos, por primera vez en la época moderna, a una situacion
extrema de gran calado.

De la noche a la mafiana nos convertimos en expertos
epidemidlogos, analistas de graficos de cifras de infectados
y decesos, ingresos en UCI, brotes, variantes, pruebas de flujo
lateral, etc. Nos costaba mantenernos en pie y el estado de alarma
nos obligaba a seguir viviendo, pero en cuarentena, privados de
la libertad a la que estibamos acostumbrados.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido

Tras esta fase inicial, llegd la de resignacion y aceptaciéon de
la “nueva realidad’, la de pensar que la solucién pasaba por
normalizar la situacion y volver a aquellas rutinas que nos
funcionaban antes de la covid-19 o incorporando nuevas. Nos
ayudo pensar que, como cualquier otra situacion, esta también
pasaria; que era algo transitorio, un ciclo mas. Ante todo, era
una oportunidad para volver a empezar, reformular objetivos y
adquirir nuevos habitos saludables, sostenibles, de fraternidad.

Paulatinamente, aquella congoja inicial va quedando en un
segundo plano, las vacunas estan surtiendo efecto y, poco a
poco nos vamos aferrando a un minimo halo de esperanza;
imaginamos que quizd en la moneda pronto saldra cara, que el
mundo volvera a tener magia y que los pedazos se aunaran ahora
de una vez por todas.

En este ahora en el que todo parece que comienza de nuevo,
jdate un respiro! japrovecha el momento! jmuestra tu mejor “yo”!
Seamos un rebafio inmune unido y aprendamos después de estos
golpes a no rendirnos jamds.
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Reflexionamos.
Establece un pequeiio debate con tus compaiieros/as de aula:

1.1. +Qué sensaciones te genero el confinamiento?

1.2 sQué opinion te merece la forma en que se ha actuado en tu pais respecto a la pandemia?
1.3. ;Qué cambios ha conllevado la “nueva realidad”?

1.4. sEn qué aspectos afectard la pandemia al ser humano de ahora en adelante?

Sensaciones en imagenes.

sQué te sugieren las siguientes imdgenes? Anota brevemente aquello que te sugiera la imagen y piensa en una
palabra clave que la defina. Contrasta tus anotaciones con las de otro compaiiero/a:

2.1 Medidas de higiene personal,
evitar contagios por contacto.
Prevencion.
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Vas a leer un texto en el que aparecen muchas palabras relacionadas con la pandemia global causada por la

covid-19. Relaciona cada palabra o expresion con su definicion:

confinamiento - sintoma - infectado - brote

cuarentena - deceso — estado de alarma

confinamiento

Primera aproximacion.

Aislamiento temporal y generalmente impuesto de una poblacion, una persona o un
grupo por razones de salud o de seguridad.

Muerte natural o civil.
Manifestacion reveladora de una enfermedad.

Ocurrencia en una comunidad, region o institucién de un nimero excesivo de
casos de una enfermedad con relacion a los valores esperados.

Separacion y restriccion temporal de movimientos a personas que pueden haber
estado expuestas a una enfermedad infecciosa para observar si desarrollan la
enfermedad.

Resultar invadido por microorganismos patégenos.

Régimen excepcional que se declara para asegurar el restablecimiento de la
normalidad de los poderes en una sociedad.

Decide si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V), falsas (F) o no se sabe (NS), segun el texto que
acabas de leer:

1.0 La covid en Espafia afecté a mds personas que en el Reino Unido. NS

1.1 La cancién “Resistiré” ha ganado popularidad de nuevo tras varios afos.

1.2 La cancidn parece reflejar la problematica derivada de la pandemia.

1.3 Esta cancidn fue popular tan solo en Espana.

1.4 El tono general del texto ante un futuro incierto es pesimista.

1.5 El texto describe las causas de la enfermedad.

1.6 El texto resalta que la humanidad tiene un problema global.
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Mas detalles.
Elige la opcidn correcta para completar cada una de estas afirmaciones referidas al texto:
2.0. La cancién fue bastante afamada en la década de los 80.

a. impopular b. desconocida c. afamada
2.1. Las o diarias ayudaron a la poblacion a sentirse unida.

a. manifestaciones b. ovaciones C. retransmisiones
2.2, La.n. fue uno de los sentimientos mas comunes.

a. melancolia b. afloranza c. incertidumbre
2.3. La poblacion aprendi6 terminologia médica ................. .

a. repentinamente b. lentamente c. pausadamente
2.4. La posibilidad de que fuera una situacion ................. ayud¢ bastante.

a. nefasta b. seria c. transitoria
2.5. Afortunadamente, la ................. inicial ha dado paso a cierto optimismo en los ltimos meses.

a. osadia b. angustia c. euforia

Ampliamos nuestro vocabulario.

Son muchas las palabras relacionadas con emociones y sentimientos negativos que aparecen en el texto. Une las
palabras con su anténimo y emplea estos en la frase correcta:

! : > idad
adversidad pertenencia
frustracion fortuna
tristeza tranquilidad
preocupacion logro
aislamiento felicidad
3.0. Cuando terminé sus exdmenes, lo invadié una gran sensacion de serenidad.
3.1. Después de varios meses, la ............c....... inundé su hogar tras recibir las buenas noticias.
3.2. Vivir en una ciudad nueva puede ser duro al principio, es importante encontrar un grupo de amigos para
generar cierto sentimiento de ..........c.cc...... .
3.3. Siempre luché por aquello que creia justo y, finalmente, la .................... le sonrio.
3.4. I R con la que se enfrenta a todo lo que esta pasando es digna de admiracién.
3.5. Nunca se dejé llevar por la frustracion; ese fue su mayor ...........c........
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Polisemia y homonimia.

En el texto, aparece la palabra “brote”. Se trata de una palabra polisémica, es decir, que tiene diferentes significados
segun el contexto. Existen ademds en espaiiol palabras homdnimas, que se escriben igual, pero tienen distinto
significado y distinta etimologia. Veamos:

1. Tallo, yema o rama que empieza a desarrollarse en una planta. Ej. Con la llegada
de la primavera, aparecen los primeros brotes en los arboles.

Tkt 2. Accién de brotar o aparecer una cosa material o inmaterial no prevista ¥,
" hl4'  generalmente, considerada nociva. Ej. Se ha detectado un nuevo brote y las
|

autoridades han pedido a la poblacién que refuerce las medidas de prevencion.

Busca la definicidn de las palabras del cuadro y empléalas en las parejas de oraciones que siguen. Realiza los cambios
que sean necesarios (singular/plural).

cuerda - secuela - rebaiio - partida - acorde

4.0 Durante todo el confinamiento jugué a cartas con mi padre y gand todas y cada una de las partidas.

4.1 SU s supuso una gran decepcion entre sus seguidores.

42 e alo que estipula el contrato, tienes derecho a estar de baja si das positivo por covid.

4.3 Mi vecino posee un talento especial, sus ........cccveuneeee. de guitarra son técnicamente perfectos y animaron

mucho al vecindario cada tarde.

44 La autora confirmé que la ......ccevcueuneee de su obra iba a suscitar mucho interés.

4.5 Unadelas ....ccooeeunennee de la enfermedad es la pérdida temporal del gusto y el olfato.

4.6 A pesar de lo complicado de la situacién, mi vecina se mantuvo ................... y no dej6 que aquello la afectara
4.7 Las oo que utilizaron para atar al animal se partieron y afortunadamente, quedo libre.

4.8 Siempre que como solo, tomo algo de pan y ................... el caldo que queda en el plato.

4.9 Las autoridades sanitarias han insistido mucho en la necesidad de vacunar a la mayoria de la poblacién para

llegar a la inmunidad de ................... .
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iA por la musica!

Durante los meses mads severos de la pandemia, muchisimos artistas de reconocido prestigio colaboraron desde sus
casas con iniciativas para animar a la poblacion. En el caso de Espafia, mas de 50 musicos e intérpretes aunaron
esfuerzos para lanzar “Resistiré 2020”. Trabajad en parejas o pequefios grupos. Visualizad el video disponible en
Youtube:

\l”ll m ;!

| D) D:ﬂ;fz;:sﬁ

5.1.1  ;Qué sentis al escuchar la cancién?
5.1.2  ;Hubo iniciativas similares en tu pais?

5.1.3  ;Qué sensaciones os transmiten Victoria Abril, Antonio Banderas y Loles Le6n en la escena de la pelicula

> M o) 054/1:44

de Pedro Almodévar “Atame” mientras escuchan la cancién? Visualizad el video disponible en Youtube.

5.2 En ocasiones, el significado figurado difiere bastante del significado literal. ;Qué quieren decir cada una de
las expresiones en negrita de la cancién en el contexto de la pandemia? Debatid su significado en parejas.
Tenéis un ejemplo a continuaciéon con las expresiones marcadas en color marrén en la letra:

En mi opinion “aunque los vientos de la vida soplen fuerte” quiere decir que se nos

e izntel presentaron muchas dificultades y que todo iba bastante mal.

Estoy de acuerdo contigo. Yo creo que la expresion “la noche no me deje en paz”

Estudiante 2: se refiere a no poder dormir. Mucha gente padecié de insomnio por todo lo vivido,
sobre todo al principio.
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Cuando pierda todas las partidas Cuando el mundo pierda toda magia
Cuando duerma con la soledad Cuando mi enemigo sea yo
Cuando se me cierren las salidas Cuando me apuiale la nostalgia
Y la noche no me deje en paz Y no reconozca ni mi voz

Cuando sienta miedo del silencio Cuando me amenace la locura

Cuando se rebelen los recuerdos Cuando el diablo pase la factura

Y me pongan contra la pared O si alguna vez me faltas tu

Resistire, erguido frente a todo Estribillo (bis)
Me volveré de hierro para endurecer la piel /
Y aunque los vientos de la vida soplen fuerte
Soy como el junco que se dobla, pero siempre sigue en pie . Py
Resistire, para seguir viviendo ReSISt’re
Soportaré los golpes y jamds me rendiré

Y aunque los suefos se me rompan en pedazos

Resistiré, resistiré © Emi Music Publishing Spain SA, Peermadrid Star,
Peermadrid Star (peermusic Spain)

Tiempo de cambios.

De forma indirecta, la pandemia ha supuesto una serie de cambios relevantes en otros ambitos. Rellena los huecos
con la palabra del cuadro que corresponda. Realiza los cambios que sean necesarios.

habitat - aire - mascarilla- emision - aguas - residuos - contaminantes

6.0 El uso de la mascarilla en paises con niveles altos de contaminacion era comuin previo a la pandemia, ahora
lo es en todo el mundo.

6.1 Gracias al confinamiento y las restricciones de movilidad, los niveles de ................... de diéxido de carbono
se redujeron de forma dréstica.

6.2 En el confinamiento, se produjeron episodios simpaticos de especies animales que retomaban los....................
abandonados por los humanos.

6.3 La disminucion de la actividad econdmica produjo una mejora en la calidad del ................... y de las

6.4 En estos meses, se ha detectado desde el espacio la disminucién de gases................... en la atmosfera.

6.5 No obstante, la pandemia ha agravado de forma exponencial la contaminacién por................... plasticos.
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Proyecto.

La pandemia ha supuesto un punto de inflexién, nos ha hecho recapacitar y quiza sea hora de promover ciertos
cambios. En pequefio grupo, investigad para elaborar de forma colaborativa una presentacién con una herramienta
digital que incorpore, al menos los 4 tipos de medidas que se detallan a continuacién:

Medidas medioambientales

¢ Compromisos reales: conferencia Glasgow
¢ Acuerdos de cero emisiones

s - €

Medidas sociales Medidas sanitarias / de prevencion

3 2R *

Después de las presentaciones, realizad un debate o critica constructiva de las conclusiones a las que han llegado el
resto de grupos.

SOLUCIONES

Reflexionamos.

Respuesta libre. Se propone dinamizar la actividad en parejas o gran grupo y favorecer el uso de vocabulario o temas
de conversacién que se proponen en estos ejemplos:

1.1. Sensaciones: intranquilidad - tristeza — nerviosismo, etc.

1.2 Opinién: adecuado - improvisado — nefasto - eficaz, etc.

1.3 Cambios: distanciamiento social — precaucion —prevencion, etc.

1.4 Efectos: reflexionar sobre efectos sociales, economicos, culturales, politicos, laborales, etc.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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Sensaciones en imagenes.

Propuesta de respuesta.

2.1 Medidas de higiene person

Prevencion.

higiénico. Histeria.
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2.2 Personal sanitario vistiendo
trajes de proteccion. Heroismo.

al,
evitar contagios por contacto.

2.4 Compra impulsiva de papel

2.3 Vacuna contra la covid: posible
solucién a la crisis sanitaria.
Esperanza.

r—

T

2.5 Estudios a distancia. Aislami- 2.6 Transporte publico sin usuarios.
ento. Soledad.

Palabras clave.
3.1 deceso

3.2 sintoma
3.3 Dbrote

3.4 cuarentena
3.5 infectado

3.6 estado de alarma

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido


https://pixabay.com/photos/wash-hands-soap-hygiene-clean-4934590/
https://pixabay.com/photos/protective-suit-face-mask-5716753/
https://pixabay.com/photos/vaccine-coronavirus-medical-hand-6165772/
https://pixabay.com/photos/shopping-toilet-paper-covid-19-4974313/
https://pixabay.com/photos/child-student-video-conference-5976951/
https://pixabay.com/photos/london-underground-tube-transport-4367265/
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Primera aproximacion.

1.1V
1.2V
1.3 NS
1.1 F
1.5 F
16 V
Mas detalles.
21 B
22 C
23 A
24 C
25 B

Ampliamos nuestro vocabulario.
adversidad - fortuna
frustracion - logro

tristeza - felicidad
preocupacion - tranquilidad
aislamiento - pertenencia
3.1 felicidad

3.2 pertenencia

3.3 fortuna

3.4 tranquilidad

3.5 logro

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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Polisemia y homonimia.
4.1 partida

4.2 acorde

4.3  acordes

4.4 secuela

4.5 secuelas

4.6 cuerda

4.7 cuerdas

4.8 rebafo

4.9 rebafio

iA por la musica!
Respuesta libre.

5.1.1 Se puede incentivar la practica de vocabulario relacionado con sensaciones positivas: enérgico, positivo,
optimista, fuerte, etc.

5.1.2 Cabe mencionar que con esta misma cancion hubo otros artistas en paises de habla hispana que también la
utilizaron e incluso adaptaciones en otras lenguas.

5.1.3 Ejemplos: alegria, tristeza, afioranza, etc.
5.2 Posibles explicaciones:
Cuando pierda todas las partidas > Todo va mal, nada es positivo.
Cuando se rebelen los recuerdos > Nos inundan pensamientos de tiempos mejores pasados.

Cuando el mundo pierda toda magia > No ocurre nada positivo, todo lo que se estd viviendo y lo que se
prevé es negativo.

Cuando me apuiale la nostalgia > De nuevo, sentimientos negativos que afloran al pensar en tiempos
mejores pasados.

Cuando en mi moneda salga cruz > Relacionado con el juego de azar de lanzar una moneda al aire e intentar
acertar qué cara de la moneda se mostrard. Cruz se relaciona aqui con la cara errénea no seleccionada.

Se pueden repasar férmulas para expresar opiniones propias de nivel C:

A mi modo de ver...
A mi me da la sensacion/impresion de que ...
A mi entender/parecer ...

A mi juicio ...

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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Tiempo de cambios.

6.1 emision

6.2 habitats

6.3  aire/aguas

6.4 contaminantes
6.5 residuos
Proyecto.

Respuesta libre.

‘ www.educacionyfp.gob.es/reinounido
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