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Justificacion del estudio

Una de las funciones establecidas en el Real Decreto 928/1993, de 18 de junio,
por el que se regula el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion (INCE) es eva-
luar el sistema educativo. Esto exige por parte de las Administraciones
Educativas, tanto del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte como de las
Comunidades Auténomas, el establecimiento de un sistema de evaluacién, que
constituye siempre un instrumento privilegiado para conocer el estado del sis-
tema educativo, de forma que éste se pueda autorregular de modo continuado
y riguroso.

La forma de llevar a cabo esta funcion del INCE es evaluando periédicamente
los diferentes ciclos o etapas y, de manera especial, los cursos finales de los distin-
tos niveles, ciclos y etapas del sistema educativo, para conocer el grado de logro de
los objetivos v el progreso que pueda existir tanto en los resultados que obtienen
los alumnos como la incidencia que puedan tener en ello los procesos educativos.

En este sentido, el INCE llevd a cabo en el curso 96-97 el estudio
"Diagnostico del Sistema Educativo. La escuela secundaria obligatoria”. La eva-
luacion del alumnado de 16 afios se realizé con la finalidad de conocer lo que
sabian los alumnos de esa edad, entonces escolarizados en distintas etapas edu-
cativas (Bachillerato Unificado Polivalente, Formacién Profesional de primer
grado, Reforma experimental de las enseflanzas medias, Educacion secundaria
obligatoria).

Conocer lo que saben los alumnos de cuarto curso de Educacion Secundaria
Obligatoria (ESO), junto con la posibilidad de detectar el estado del sistema
educativo de modo continuado, es lo que hizo que se considerara necesario,
pasados tres afios, desarrollar a través del INCE, un segundo proyecto para
conocer lo que sabian los alumnos de la misma edad cuando ya todos estaban
cursando el Gltimo curso de la educacion secundaria obligatoria. Para la inter-
pretacion de los resultados del estudio debe tenerse en cuenta que un niimero
indeterminado de alumnos de cuarto curso de la ESO habian realizado parte de
sus estudios en el antiguo sistema educativo vy, lo que es mas relevante, cons-
tituian, en general, la primera promocién, con lo que esto podia implicar de
inexperiencia del profesorado vy de falta de adaptacién suficiente a la nueva rea-
lidad escolar. Esto no obsta para que la informacién que se ha obtenido de este
estudio permita a las administraciones educativas, en caso de que resulte nece-
sario, realizar los cambios convenientes para paliar posibles desajustes que se
pongan claramente de manifiesto. Asimismo, la difusion de sus resultados debe
contribuir a un mejor conocimiento de la situacioén del sistema educativo por
toda la sociedad.

Si para la evaluacién que se llevo a cabo en el curso 96-97 se delimitaron
los objetivos teniendo en cuenta el marco legal que en el &mbito estatal defi-
ne los fines y principios del quehacer educativo: la Constitucion espafiola, la
Ley Orgénica del Derecho a la Educacién (LODE), la Ley de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE), diseiandose a partir de estos objeti-
vos las dimensiones y ambitos que se iban a evaluar, en esta evaluacion se
ha pretendido:




a) Cubrir ampliamente el curriculo v realizar con precisién las inferencias que
puedan llevarse a cabo en torno a lo que saben los alumnos de este nivel edu-
cativo. Para ello, en primer lugar se explicitaron, enmarcaron y concretaron los
niveles de progresion del aprendizaje de los alumnos, tomando como referentes
los objetivos generales de la etapa y de las dreas, de modo que se pudiera deter-
minar los niveles de aprendizaje de los contenidos curriculares y, de modo indi-
recto, el grado de desarrollo de las capacidades de los alumnos. En segundo
lugar, se elaboré un muestreo matricial que permitioé realizar un mayor niime-
ro de preguntas, permitiendo cubrir mas ampliamente el curriculo, sin incre-
mentar el tiempo de cumplimentacién de cada prueba.

b) Dar a conocer tanto el nivel como la significacién de los resultados de cono-
cimiento y de la informacion sobre los factores y procesos a través de un ana-
lisis descriptivo vy explicativo de los mismos.

Objetivos

El objetivo principal de este proyecto era conocer y valorar los resultados edu-
cativos alcanzados por los alumnos que en el curso 1999-2000 finalizaron la
Educacién Secundaria Obligatoria. Légicamente, dichos resultados han sido
puestos en relacién con los procesos educativos y con factores contextuales, de
modo que se han podido obtener conclusiones en cuanto a las relaciones entre
unos y otros. Dicho objetivo general se concreté en dos grandes grupos de fina-
lidades mas especificas:

A. RESULTADOS EDUCATIVOS

Conocer v valorar, con arreglo a los estandares previamente establecidos, el nivel
de aprendizaje de los contenidos sefialados para el curso final de la Educacion
Secundaria Obligatoria y el grado de desarrollo de las capacidades propuestas
como objetivos generales de la etapa, segtin los diferentes niveles de progreso del
aprendizaje fijados dentro del marco de las ensefianzas minimas establecidas para
la etapa. Estos contenidos hacen referencia a las siguientes areas:

Ciencias de la Naturaleza:

- Conocimiento de hechos y terminologia especifica.
- Comprension de conceptos cientificos basicos.

- Aplicacion de estos conocimientos.

- Generalizacion del conocimiento cientifico.

Ciencias Sociales, Geografia e Historia:

- Conocimiento de hechos, datos y terminologia especifica.

- Comprension de conceptos basicos, fendmenos y procesos.

- Aplicacion de los conocimientos adquiridos en nuevas situaciones.

- Identificacién, andlisis, valoracion vy explicacién de hechos, manifestaciones y
problemas a diversas escalas espaciales y temporales.

Lengua Castellana y Literatura:

- Comprension lectora.

- Expresion escrita: coherencia y cohesion, adecuacion, correccion (gramatical,
léxica y ortografica)

- Aplicacién de reglas lingtisticas.



- Los lenguajes especificos y el texto literario.
- La comprension oral.

Matematicas:

- Conocimiento y uso de los diferentes lenguajes matematicos.

- Destrezas basicas en la utilizacién de rutinas y algoritmos particulares.
- Estrategias heuristicas en procedimientos complejos.

- Competencias relativas a la resolucién de problemas.

B. PROCESOS Y ENTORNO EDUCATIVOS:

Conocer y valorar la incidencia en los resultados educativos de:

I. El entorno escolar: organizacién y funcionamiento del centro; contexto esco-
lar; recursos del centro: recursos humanos, didacticos, econémicos y servicios.

2. La competencia profesional del profesorado: formacién, capacidades profe-
sionales.

3. La préctica educativa: metodologia, programacion, tutoria, atencién a la
diversidad, evaluacion, actividades complementarias y extraescolares.

4. Los métodos y hdbitos de trabajo y de estudio del alumnado.

5. Las actitudes y expectativas de los distintos agentes de la comunidad educativa.

6. El contexto sociocultural de las familias: nivel cultural, participacion, niveles
de satisfaccion, seguimiento de los estudios de los hijos.

7. El clima escolar de la clase y del centro: relaciones entre colectivos, conviven-
cia, participacion.

Nota: En este informe cuando se habla de “alumnos”, “profesores”, “padres”, “directores”, “tuto-
res”... debe entenderse en sentido genérico como “alumnas y alumnos”, “profesoras y profesores”,

“madres y padres”, “directoras y directores”, “tutoras y tutores”... salvo en aquellos casos en los
que por el contexto se deduzca una referencia exclusivamente al sexo masculino.







DISENO DEL ESTUDIO
DE EVALUACION

Con el fin de obtener datos que permitieran el posterior andlisis y la elabora-
cion de los informes correspondientes, los procesos seguidos en el disenio de
este estudio de evaluacion fueron en sintesis los siguientes: elaboracion de
tablas de especificaciones o matrices, elaboracion de las pruebas de rendi-
miento de las cuatro areas evaluadas (Ciencias de la Naturaleza, Ciencias
Sociales, Geografia e Historia, Lengua Castellana v Literatura y Matematicas)
y construccion de los cuestionarios de contexto y procesos de los cuatro
colectivos implicados (alumnado, profesorado, directores y familias)

Elaboracion de las pruebas

Las pruebas fueron elaboradas por cuatro grupos de expertos, formado cada
uno de ellos por un coordinador experto en el drea o materia correspondiente y
por seis profesores del drea que impartian clase a cuarto de la ESO durante el
curso 1999-2000 en diferentes Comunidades Autonomas. La seleccion de estos
expertos la realiz6 la Comision Coordinadora del estudio, integrada por los
representantes institucionales de las Comunidades Auténomas, basandose en
los méritos v en la experiencia de cada uno de los profesores.

Para la elaboracién de las pruebas se confeccionaron unas tablas de especifi-
caciones o matrices de contenidos, estructuradas en tablas de doble entrada en
las que, por una parte, aparecian las dimensiones segtin los contenidos o blo-
ques tematicos de las ensefianzas minimas curriculares y, por otra, las catego-
rias seguin los niveles u operaciones cognitivas. El nimero de preguntas en cada
una de las celdas de la tabla fue ponderado en funcién de la importancia que los
expertos les otorgaron.

Los profesores de cada drea elaboraron un niimero determinado de items, de
los cuales se seleccionaron los necesarios para elaborar cuatro modelos distintos
de pruebas en cada area, con preguntas cerradas de opciéon miiltiple y en algin
caso preguntas abiertas de respuesta breve o larga.*

A continuacion se presentan las matrices o tablas de especificaciones de cada
una de las dreas evaluadas. En las filas v en las columnas de cada tabla apare-
cen, respectivamente, los bloques tematicos y los niveles u operaciones cogniti-
vas. En cada celda el niimero de items y al final el niimero total de preguntas y
el peso relativo, tanto por filas como por columnas. En la matriz de Lengua
Castellana y Literatura no aparece el peso relativo debido a que la propia estruc-
tura de la prueba hizo que se dividiera en tres tablas.

Para mayor informacion, véase el capitulo referido a la metodologia del estudio.
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PRUEBA DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA. TABLA DE ESPECIFICACIONES

NIVELES DE OPERACIONES COGNITIVAS

BLOQUES Conocimiento ~ Comprension  Aplicacion  Generalizacion TOTAL
TEMATICOS N° preguntas Peso relativo
Diversidad y unidad de ‘.
estructura de la materia . : » 2 A 4%
La energia 4 4 9 1 19 13%
Los cambios quimicos 1 5 6 3 16 1%
La Tierra en el Universo 3 3 | 1 /) 1%
Los materiales terrestres 1 | )i - 5 4%
Diversidad Y unidad de 6 4 | | 1 "
los seres vivos
Las personas y la salud 6 4 6 | 17 12%
Interaccion de los
componentes del I I 5 1 9 1
medio natural
Los Famblos en el | 4 3 ) 8 %
medio natural
Lot Nestis | s | 4 3 | 9 %
movimientos ,
Electnq.dad y 4 g 3 | 3 %
magnetismo
(Comtn a todos ;
los blogues) l : %

N preguntas 3 41 44 18 138

TOTAL -
Peso relativo 25% 30% 32% 13% 100%

PRUEBA DE CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA HISTORIA. TABLA DE ESPECIFICACIONES

NIVELES DE OPERACIONES COGNITIVAS

BLOQUES Conocimiento  Comprension  Aplicacion Analisis TOTAL
TEMATICOS N preguntas Peso relativo
Sociedad y territorio 5 5 15 8 43 3%
Socset.iades hlstgncas y g y g 1 5 %
cambio en el tiempo
El mundo actual 1 5 16 6 4 | 0%
N° preguntas 20 46 40 26 132
TOTAL e
Peso relativo 15% 35% 30% 20% 100%




PRUEBA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA. TABLA DE ESPECIFICACIONES

NIVELES DE COMPRENSION

BLOQUES Comprension  Reorganizacion de Comprension  Apreciacion TOTAL

DE CONTENIDO literal la informacion  inferencial  lectora T e I
Comprension  Comprension oral 2 I ) - 5 5%
oral y eCtitd (omprension escrita 5 3 7] 7 39 3%

FORMAS DE EXPRESION ESCRITA

BLOQUES Adecuacion Coherencia Cohesion Correccion TOTAL
DE CONTENIDO N® preguntas  Peso relativo
Expresion escrita [+2*=3 3 3+1*=5 [+1*=1 8+5*=13 3%

OPERACIONES COGNITIVAS

BLOQUES Adecuacion Coherencia Cohesion Correccion TOTAL

DE CONTENIDO N° preguntas  Peso relativo
la Lengu.a como objeto g | 4+ =8 T+1%=8 20+2 W%

de conocimiento =1

literata 15 ) ) 5 u

* Estas preguntas eran abiertas

PRUEBA DE MATEMATICAS. TABLA DE ESPECIFICACIONES

NIVELES DE OPERACIONES COGNITIVAS

BLOQUES Conocimiento  Destrezas  Procedimientos  Resolucion TOTAL

TEMATICOS basicas complejos  de problemas "\ reeuntas Peso relativo

Nimeros y operaciones:
significados, estrategias 4 14 1 10 35 42%
y simbolizacion

Medida, estimacién y

0

calculo de magnitudes e . J . y i
Wy | 4 ! 3 9
organizacion del espacio
Interpretacion, representacion y
tratamiento de la informacién y 4 5 5 8 n 26%
tratamiento del azar

N° preguntas I 28 19 26 84

TOTAL puaeanesa s :
Peso relativo 13% 33% 1% 31% 100%
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Elaboracion de [os cuestionarios
de context¢o y procesos educativos

MODELOS DE CUESTIONARIOS

La recogida de la informacion sobre el contexto v los procesos escolares se llevo
a cabo a través de instrumentos cuantitativos, consistentes en cuestionarios de
opinion dirigidos a equipos directivos, profesorado, alumnado y familias. Con
el fin de que fuera mas facil el analisis estadistico, la mavoria de las preguntas
fueron cerradas, y se ha utilizado, en la mayoria de los casos, una escala tipo
Likert con cinco valores de respuesta. Los datos de los porcentajes se presentan
redondeados a ntimeros enteros De los cuestionarios se ha obtenido informacion
sobre las variables de base ("background") que son necesarias o relevantes para
los objetivos del estudio.

COMPOSICION DE LOS CUESTIONARIOS

La siguiente tabla corresponde a la matriz de los cuestionarios. En la parte
izquierda aparecen las grandes dimensiones objeto de evaluacion y en las
columnas de la derecha los colectivos a los que iban dirigidos los cuestionarios,
con unas celdas sombreadas en las que consta el nimero de preguntas que se le
hacia a cada colectivo sobre la correspondiente dimension.

MATRIZ DE LOS CUESTIONARIOS

COLECTIVOS
DIMENSIONES Alumnado  Familias  Directores Profesorado
0. Identificacion del colectivo 21 15 14 8
e
1.2. Dotacion y utilizacion de recursos 3
2. Formacién del ﬁfufeﬁoﬁdo - . ‘ 3
3. Principios metodolégicos o o
4. Metodologia didactica s =
4.2. Organizacién y programacién de : ' ’ 4 .
. : la ensefianza
4. Practica educativa 43, Tutoria ; 3 fen e
44, Actividades extraescolares 2 | ]
45, Mencion a la diversidad i 9
5. Métodos de trabajo y estudio i 4
6. Clima eskc'olir“('re'!acibn'e;,' participacién, satisfacciénv)w T 17 18 3
7. Actitudes ybexpectativas . - ki o o 3
rp— 46 e e ST




Poblaciones y muestras

Para la consecucién de los objetivos sefialados en el presente proyecto de eva-
luacion, se extrajeron muestras de las poblaciones siguientes:

- Poblacién A: formada por alumnos que cursaban el Gltimo curso de Educacion
Secundaria Obligatoria.

- Poblacién B: formada por los profesores que impartian las areas o materias que
fueron evaluadas a los alumnos de la poblacion A.

- Poblacién C: formada por los Equipos Directivos de los Centros en los que cur-
saban estudios los alumnos de la poblacion A.

- Poblacién D: formada por las familias de alumnos de la poblacion A.

El tipo de muestreo y los tamafios muestrales estan desarrollados en el capi-
tulo 10.

Plan de aplicacion

Las pruebas y cuestionarios se aplicaron en castellano y en la lengua propia dis-
tinta del castellano en las correspondientes Comunidades Auténomas*.

Plan de analisis

En un primer momento se realizé un analisis sobre el rendimiento de los alum-
nos segun la Teorfa Clésica de los Tests, elabordandose un primer informe de
Datos Basicos en el que los resultados se expresaban en medias de porcentajes de
aciertos de las preguntas, relacionandolos con el sexo de los alumnos, la titula-
ridad de los centros y el nivel de estudios de las familias.

Para este segundo informe se han analizado los resultados segin la Teorfa de
Respuesta al ftem, creandose las escalas de rendimiento correspondientes para
cada una de las dreas evaluadas. Ademads se han analizado los factores contex-
tuales y los procesos educativos, relacionando con el rendimiento aquellas
variables que han resultado mds relevantes y realizando desagregaciones por
sexo o por titularidad en los casos en los que las diferencias eran significativas*.

Para mayor informacién, véase el capitulo referido a la metodologfa del estudio.
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RESULTADOS

Los resultados de los alumnos en las pruebas de Ciencias de la Naturaleza,
Ciencias Sociales, Geografia e Historia, Lengua Castellana y Literatura y
Matematicas, se han expresado en una escala de rendimiento de 0 a 500, con
una media de 250 y una desviacion tipica de 50. En esta escala, ademas de la
media, estan sefialados los puntos de referencia que difieren de la media en
mas menos una a cuatro desviaciones tipicas: 50, 100, 150, 200, 300, 350,
400 y 450. Para darle significado a esta escala y relacionarla con el curriculo
de cada area se ha asociado a cada uno de los puntos de referencia un con-
junto de contenidos y operaciones cognitivas que poseen los alumnos con
puntuacion de rendimiento individual igual o superior a dicho punto.

Resultados en €Ciencias de Ia Naturaleza
PERFIL DEL ALUMNO MEDIO EN CIENCIAS DE LA NATURALEZA

El rendimiento del alumno medio de cuarto curso de la educacion secundaria
obligatoria en el drea de Ciencias de la Naturaleza se caracteriza por los siguien-
tes dominios de conocimientos, habilidades o competencias:

» Es capaz de conocer la necesidad de adoptar medidas de higiene y salud
relacionadas con los métodos por los que se pueden contagiar enfermedades
de transmision sexual; aplicar criterios para evitar las agresiones al
medioambiente; reconocer la importancia de la atmoésfera y su papel protec-
tor para la vida identificando las consecuencias de la disminucion de la capa
de ozono; identificar la interaccién que existe entre diversos animales por
su manera de captar el alimento; comprender los fenémenos de la electriza-
cion y la adquisicion de cargas eléctricas; identificar sustancias a partir de
sus propiedades macroscopicas; analizar las transformaciones energéticas
que se producen en procesos cotidianos sencillos; aplicar el "principio de con-
servacion" ante la limitacion de determinados recursos energéticos; interpre-
tar el calor como una energia en transito entre sistemas fisicos; valorar la
importancia del uso racional de la energia para la conservacion del medio;
distinguir los reactivos vy el producto en una reaccion quimica; conocer las
partes fundamentales de la célula y el papel que cumplen en la transmision
de informacién genética; deducir la relacion entre la ingestion de determina-
dos productos en la dieta v sus efectos sobre la salud e interpretar una gra-
fica para explicar la relacién existente entre las fuerzas y los cambios de
movimiento.

» Comienza a tener dificultades para: conocer el proceso de obtencién de
energia eléctrica en centrales térmicas y los problemas derivados: agota-
miento de recursos no renovables y contaminacion ambiental; diferenciar
entre transformaciones quimicas v fisicas en procesos sencillos; distinguir
las etapas del proceso de nutriciéon en los ciclos vitales de las plantas; reco-
nocer los diferentes tipos de sistemas respiratorios de los animales; leer e
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interpretar perfiles topogréaficos y obtener conclusiones a partir de datos tabu-
lados relativos a la relacion existente entre movimientos y fuerzas.

» Aumenta la dificultad cuando tiene que aplicar el concepto de solubilidad en
disoluciones acuosas; reconocer que una sola especie quimica puede constituir
un sistema heterogéneo; relacionar los eclipses con los movimientos de la Tierra
v la Luna; identificar las caracteristicas de las células eucariéticas; describir el
funcionamiento del aparato excretor v saber distinguir las alteraciones produ-
cidas en los ecosistemas por la accion humana.

» Por ultimo, le resulta muy dificil aplicar técnicas de resolucién de pro-
blemas para determinar la solubilidad de las sales en agua apoyandose en
una representacion grafica y reconocer las caracteristicas de un cambio de
estado

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE COMPETENCIA EN CIENCIAS DE LA NATURALEZA

Cada uno de los niveles viene definido por los conocimientos, habilidades y
competencias caracteristicas de aquellos alumnos que han obtenido en la prue-
ba una puntuacion para el nivel sefialado.

» Nivel 150

- Conocen la necesidad de adoptar medidas de higiene y salud
relacionadas con los métodos por los que se pueden conta-
giar enfermedades de transmision sexual.

» Nivel 200

-Saben aplicar criterios para evitar las agresiones al me-
dioambiente.

-Reconocen la importancia de la atmosfera y su papel pro-
tector para la vida identificando las consecuencias de la dis-
minucioén de la capa de ozono.

-Identifican la interaccién que existe entre ejemplares diver-
sos de animales por su manera de captar el alimento.

-Son capaces de comprender los fenémenos de la electriza-
cion y la adquisicion de cargas eléctricas.

» Nivel 250

-Identifican sustancias a partir de sus propiedades macros-
copicas.

- Distinguen los metales de los no metales.

-Analizan las transformaciones energéticas que se producen
en procesos cotidianos sencillos.

-Aplican el "principio de conservaciéon" ante la limitacion de
determinados recursos energéticos.

- Interpretan el calor como una energia en transito entre sis-
temas fisicos.

-Valoran la importancia del uso racional de la energia para
la conservacion del medio.

-Distinguen los reactivos y el producto en una reaccién
quimica.



-Conocen las partes fundamentales de la célula v el papel
que cumplen en la transmisién de informacién genética.
-Deducen la relacién entre la ingestion de determinados

productos en la dieta y sus efectos sobre la salud.
-Saben interpretar una gréfica para explicar la relacion
existente entre las fuerzas y los cambios de movimiento.

» Nivel 300

-Conocen el proceso de obtencién de energia eléctrica en
centrales térmicas y los problemas derivados: agotamiento
de recursos no renovables y contaminacién ambiental.

-Diferencian entre transformaciones quimicas y fisicas en
procesos sencillos.

- Distinguen las etapas del proceso de nutricion en los ciclos
vitales de las plantas.

-Reconocen los diferentes tipos de sistemas respiratorios de
los animales.

-Leen e interpretan perfiles topogréaficos.

-Obtienen conclusiones a partir de datos tabulados rela-
tivos a la relacion existente entre movimientos vy fuerzas.

» Nivel 350

-Aplican el concepto de solubilidad en disoluciones acuosas.

-Reconocen que una sola especie quimica puede constituir
un sistema heterogéneo.

-Relacionan los eclipses con los movimientos de la Tierra vy
la Luna.

-Identifican las caracteristicas de las células eucaridticas.

-Describen el funcionamiento del aparato excretor.

-Saben distinguir las alteraciones producidas en los ecosiste-
mas por la accion humana.

» Nivel 400

-Aplican técnicas de resolucion de problemas para determi-
nar la solubilidad de las sales en agua apoyandose en una
representacion grafica.

-Reconocen las caracteristicas de un cambio de estado.

En la tabla siguiente se relacionan los niveles de dificultad de las preguntas
de la prueba con los bloques de contenido v con los conocimientos, habilidades
0 competencias que se evaluaron en el drea de Ciencias de la Naturaleza
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Niveles de dificultad de la prueba de Ciencias de la Naturaleza

BLOQUES DE Conocimientos, habilidades o competencias Dificultad para responder
CONTENIDOS Baja Media Alta
dentificacion y clasificacion de sustancias X
Diversidad y unidad de Unidad de estructura de la materia X
estructura de la materia Manejo de instrumentos sencillos de medida X
Solubilidad y disoluciones X
Trasferencia de energia mediante calor X
) Propagacion de la energia mediante ondas X
La energia - - -
Propiedades y conservacion de la energia X
Uso racional de la energia X
Conceptos basicos sobre reacciones quimicas X
Conservacion de la masa X
Los cambios quimicos Reacciones quimicas sencillas X
Factores que intervienen en el desarrollo X
de las reacciones quimicas
La Tierra en el Universo X
La Tierra en el Universo Fenémenos naturales relacionados con X
los movimientos de la Tierra y la Luna
El agua X
Los materiales terrestres El aire X
Los minerales y las rocas X X
Estructura y funcion de los seres vivos X
Diversidad y unidad e =
. Principales modelos taxonomicos X
de los seres vivos
Teoria celular X
El cuerpo humano X
Las personas y la salud Habitos saludables X
Enfermedades X
Interaccion de los componentes Componentes abioticos y bioticos X X
abioticos y bioticos del medio | Interacciones en el medio natural X
Los cambios en el medio natural. : : ;
i Cambios en los ecosistemas producidos
Los seres humanos, principales ., X
: por la accion humana
agentes de cambio
- Movimientos X X
Las fuerzas y los movimientos
Fuerzas X X
(arga eléctrica X
Corriente eléctrica y circuitos X
Electricidad y magnetismo Energia eléctrica X
Accion de una corriente eléctrica X
sobre una aguja imantada




RESULTADOS GLOBALES
Con una media de 250 y una desviacion tipica de 50 previamente fijadas, la dis-
tribucion de los alumnos de la muestra segin el rendimiento en Ciencias de la

Naturaleza es la que aparece en el grafico siguiente.

Distribucion de los alumnos segin el rendimiento en Ciencias de la Naturaleza

CIENCIAS DE LA NATURALEZA

700

70 90 110 130 150 170 190 210 230 250 270 290 310 330 350 370 390 410

La distribucién de la poblaciéon entre los distintos niveles o rangos de pun-
tuacién es la siguiente:

Rangos de puntuacién Porcentaje de alumnos Porcentaje acumulado

50-99 0* 0

100-149 1 1

150-199 12 14

200-249 34 48

250-299 34 82

300-349 5 91

350-399 1 99

400-449 0% 100

* Debido al efecto de redondeo aparece O como porcentaje, aunque si hay algunos alumnos situa-

dos en este rango de puntuacion.
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Distribucion de los alumnos entre los distintos niveles de Ciencias de la Naturaleza

40

30

Porcentaje
-
=]

50- 99 100-149 150-199 200-249 250-299 300-349 350-399 400-449

La mayoria de los alumnos (68%) se encuentran entre los niveles de rendi-
miento 200 v 299. Por debajo del nivel 200 se encuentran el 14% y por encima
del nivel 300 el 17% de los alumnos.

Si se hace un andlisis mds detallado, se observa que entre los niveles 150 y
199 se encuentra el 12% de los alumnos. Lo que conocen estos alumnos de los
contenidos de la prueba es apenas algo mdas que aspectos relacionados con la
necesidad de adoptar medidas de higiene y salud relacionadas con los métodos
por los que se pueden contagiar enfermedades de transmision sexual

El 34% de los alumnos, situados entre los niveles 200 v 249, ademas de
dominar el nivel anterior, conocen aspectos relacionados con la aplicacién de cri-
terios para evitar las agresiones al medioambiente; reconocen la importancia de
la atmoésfera y su papel protector para la vida identificando las consecuencias de
la disminucion de la capa de ozono; identifican la interaccién que existe entre
diversos animales por su manera de captar el alimento, y comprenden los fend-
menos de la electrizacion y la adquisicion de cargas eléctricas

El 34% de los alumnos, situados entre los niveles 250-299, ademas de dominar
los niveles anteriores, identifican sustancias a partir de sus propiedades macrosco-
picas; distinguen los metales de los no metales; analizan las transformaciones
energéticas que se producen en procesos cotidianos sencillos; aplican el "principio
de conservacion" ante la limitacion de determinados recursos energéticos; inter-
pretan el calor como una energia en transito entre sistemas fisicos; valoran la
importancia del uso racional de la energia para la conservacion del medio; distin-
guen los reactivos y el producto en una reaccion quimica; conocen las partes



fundamentales de la célula y el papel que cumplen en la transmision de informa-
cién genética; deducen la relacion entre la ingestion de determinados productos en
la dieta v sus efectos sobre la salud e interpretan una grafica para explicar la rela-
cién existente entre las fuerzas y los cambios de movimiento.

El 15% de los alumnos, situados entre los niveles 300 y 349, ademds de domi-
nar los niveles anteriores, conocen el proceso de obtencion de energia eléctrica en
centrales térmicas y los problemas derivados: agotamiento de recursos no reno-
vables y contaminacion ambiental; diferencian entre transformaciones quimicas
y fisicas; distinguen las etapas del proceso de nutricion en los ciclos vitales de las
plantas; reconocen los diferentes tipos de sistemas respiratorios de los animales;
leen e interpretan perfiles topograficos y obtienen conclusiones a partir de datos
tabulados relativos a la relacion existente entre movimientos y fuerzas

El 2% de los alumnos, situados entre los niveles 350 y 399, ademas de domi-
nar los niveles anteriores, aplican el concepto de solubilidad en disoluciones
acuosas; reconocen que una sola especie quimica puede constituir un sistema
heterogéneo; relacionan los eclipses con los movimientos de la Tierra y la Luna;
identifican las caracteristicas de las células eucarioticas; describen el funciona-
miento del aparato excretor y distinguen las alteraciones producidas en los eco-
sistemas por la accion humana

Menos del 1% de los alumnos, situados entre los niveles 400-449, ademas de
los niveles anteriores, aplican técnicas de resolucion de problemas para determi-
nar la solubilidad de las sales en agua apoyandose en una representacion grafi-
ca y reconocen las caracteristicas de un cambio de estado.

EJEMPLOS ILUSTRATIVOS DE PREGUNTAS DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA

A continuacion se presentan doce preguntas, a modo de ejemplo, de las 138 que
componian la prueba, distribuidas de la siguiente forma: cuatro preguntas por
cada uno de los tres niveles de dificultad (baja, media y alta). Se han elegido las
preguntas mads representativas segtin los bloques de contenido fijados en las
ensenianzas minimas para el drea y su correspondencia con la tabla de especifi-
caciones del estudio.

En cada ejemplo se indica el porcentaje de aciertos y la probabilidad que tiene
un alumno para responder correctamente a la pregunta en caso de obtener la
puntuacion de los niveles de dominio que se sefalan.

Por ejemplo, la pregunta facil del bloque Interaccion entre los componentes
abiéticos y bidticos del medio natural, que fue respondida correctamente por el
82% de los alumnos, si hubiera sido respondida por un alumno que tiene una
puntuacion en la prueba global de 150 puntos, tendria el 37% de probabilidad
de responder correctamente. La probabilidad de respuesta correcta del alummno
medio (puntuacién 250), serfa de un 89%. Esto demuestra que esta pregunta es
facil para el alumno medio. Los alumnos que tienen una puntuacion de 350 tie-
nen una probabilidad del 99% de responder correctamente a esta pregunta.

En la pregunta de dificultad intermedia relativa al bloque Las personas y la
salud y que fue respondida correctamente por un 51% de los alumnos, la pro-
babilidad de respuesta correcta de un alumno con un nivel de 150 puntos en la
prueba, serfa del 19%; la probabilidad de responder correctamente del alumno
medio (250 puntos), seria del 45%. Esto demuestra que la pregunta es de difi-
cultad intermedia para el alumno medio. Los alumnos con 350 de puntuacion
tendrian un 81% de probabilidad de acertar.
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En la pregunta de dificultad alta, correspondiente al bloque Diversidad y uni-
dad de los seres vivos, respondida correctamente por el 28% de los alumnos, la
probabilidad de respuesta correcta de un alumno de 150 puntos de puntuacién
en la prueba seria del 21%; el alumno medio (250 puntos) tendria un 24% de
probabilidad de acertar. Por tanto, la pregunta es dificil para el alumno medio.
Los alumnos con una puntuacién de 350 tendrian un 53% de probabilidad de
responder correctamente.

PREGUNTAS FACILES

Bloque: Interaccion entre los componentes abioticos y bioti-
cos del medio natural

La relacion existente entre una lechuza y el ratén al que caza es:

Una simbiosis . . . . . . o |
Unt mutualismois: & 5. i hammms s wm mvans suiie Bk 8 S S AR R e R s 1
Un parasitismo . . .. . ..o 3
Una i depredacion .« .« s e os s e o s i s é e s watio s fom e 5 fid B S i ae 4*
1 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 6% 4% 5% 82% 3%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,14 0,19 037 0,67 0,89 0,97 0,99 1,00 1,00

Bloque: Los materiales terrestres

Un mineral es muy duro cuando es dificil de...

[0V AT s oy e g N SN 5o, T RPNV [N SR Y-SRIk (o g T o S I
AODIATE rop Rayrort: ST o e, s e v o ot kel R e o o e 1
POMPRL =i6fs 5 5B bt & Gpams o Swme & 0SB & e R es s 30w EE S Le s s S & e b s 3
EXIOlIAl Pt s T TR CIN N NN R e ol M ryoreresregern o o rogrel 4
] 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 66% 6% 19% 1% 2%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 150 300 350 400 450
021 0,26 0,36 0,52 0,70 0,84 0,93 0,97 0,99




Bloque: Las fuerzas y los movimientos

La grafica siguiente, que representa el movimiento de una pelota, nos indica que
se empezaron a tomar datos del tiempo cuando la pelota estaba:

e(m)

Enel punto de referencia .. ... ... ... I

A 10 madel puntolde FefereNtia. « swms ¢ s wimnn vmim s S e s s A SR e e 4 ¥
Antes de 10 m del punto de referencia . .. ........ .. ... .. .. ... ... 3
Por debajo de 10 m del punto de referencia . . ... ...... . ... ... 4
1 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 9% | % 5% 2% 4%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,18 027 0,46 0,70 0,88 0,96 0,99 1,00 1,00

Bloque: Los cambios quimicos

En una empresa quimica se obtiene amoniaco, para lo cual utilizan hidrégeno y
nitrogeno.

Los reactivos son el nitrogeno, el hidrogeno y el amoniaco ... .......... ... ... . L., I

El reactivo es el amoniaco y los productos son el nitrogeno y el hidrogeno .. .. ... ....... ... ... 1
Los reactivos son el nitrogeno y el hidrogeno y el producto es el amoniaco .. .................. 3
Los reactivos son el nitrogeno y el amoniaco y el producto es el hidrogeno . ... ............ ... . 4
! 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 3% 17% 68% 3% 9%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,17 0,18 0,25 0,45 0,73 0,92 0,98 0,99 1,00
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PREGUNTAS DE DIFICULTAD INTERMEDIA
Bloque: Las personas y la salud
La pared del ventriculo izquierdo es mas gruesa que la del derecho porque ha de...

impulsar sangre pobre en OXigeno . . .. ... .. ... ... I

impulsar sangre a todo el organismo . ... ... ... ... L
recibir sangre: de la Auricula SZQUIRAA: . « - covmne vibin s c oA s pEaEe E B s . 3
impulsar la sangre hacia los pulmones . . . . ... ... ... 4
1 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 1% 51% 15% 20% 1%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,12 0,14 0,19 0,29 0,45 0,65 081 0,91 0,96

Bloque: Los cambios en el medio natural
Las costas formadas por rocas heterogéneas:

SEFANTTECIASH £ oz o2 ommr s o o e s 2t s 8, i s, e e g et ns s 2 e e |

Tendraf ‘Mareas MUY VIVAS: & csmms ¢ smmes & smmas o sl abis & aomms 3 2 & SHRas § iws o 1
Tendrén calas, bahias y cabos ... ... ... ... ... 3*
Se veran afectadas por fuertes oleajes . . .. ... ... ... ... 4
| 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos % 10% 49% 7% 15%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,19 0,23 0,29 0,38 0,50 0,63 0,75 0,84 0,90

Bloque: La energia

En la publicidad de dos maquinas que limpian el suelo se lee:

| MAQUINA A » Para limpiar 2.000 m’ gasta 800 | |

l MAQUINA B » Limpia 500 m? gastando solamente 300 | l

Si hemos de aconsejar su compra, diremos que la mejor es la...

A, porque limpia més superficie . ... ... ... I
B, porque gasta menos energia . .. .. .. ... L. 1



B, porque con la misma energia limpia menos superficie . . .. .. ........ .. .. .. ... ... 3

A, porque para limpiar la misma superficie gasta menos energia . .. ........................ 4
1 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 14% 18% 5% 58% 5%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,18 0,19 0,24 035 0,56 0,79 0,92 0,97 0,99

Bloque: Los cambios quimicos

Senala que magnitud se conserva en una reaccion quimica:

T L T I*
LATEREIRIAL oo s o, s e s S A SRS S5 e s, e Ry g g S 1
ELVOIUMBNL st e i sbsmnimsneondosheniol Tl foTE SO NS S e S i e Rl e S anemsscirsimsrs & 3
LA AEMPRIAIUIAL (om0t 5050 5005 0 005 500 50w i 80 8, - s 8 e 4
I 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 49% 24% 14% 8% 5%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,15 0,16 0,20 029 0,44 0,63 0,80 0,91 0,96

PREGUNTAS DIFICILES

Bloque: Diversidad y unidad de los seres vivos

Las mitocondrias son organulos celulares que tienen como funcion:

PrOQUCIE CHEFBIA oo s- ¢ i s mmemmnn s ane: mosmmrs smass s S008I Bis 3 5 B e BaE A g
CoRTOlar 12 MILOSIS: .m0 55 5w v 2508 ks o0 o6 50 wriets it et o1 i o) o1 oo oo S e o 1
Fabricar las proteinas . .. .. ... ... ... 3
Realizar la fotosintesis . . . . ... ... ... 4
I 2 3 4 No contesta

Promedio de aciertos 28% 2% 30% 14% 6%
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,20 0,20 0,21 0,21 0,24 0,33 0,53 0,79 0,93
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Bloque: Los materiales terrestres
{Cual de estos grupos esta formado por sélo rocas sedimentarias?

Arcillas, jgranito’ iahiza) , o005 5 swmps v vammms v pms 3 s AR ST 5 5 s o I

Basalto, arenisca y pizarra .. ... .. ... 1
RIZaryapareniscas YAeSqUISTONL. g =2 e it 0t Bonssl s i Pt mmz b sl g n it 3
Conglomerado, caliza y arenisca .. ... ... ... ... 4
I 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 30% 15% 7% 28% 10%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,1 0,11 0,12 0,13 0,19 032 0,56 0,79 0,92

Bloque: Electricidad y magnetismo

Si a través de una resistencia de 2 ohmios circula una corriente continua de 4
amperios, podemos afirmar que:

El circuito estd abierto . . . . . . ... I

Entre los extremos de la resistencia hay una tension de 2 voltios . ......................... 1
Entre los extremos de la resistencia hay una tension de 8 voltios ... ....................... 3*
Entre los extremos de la resistencia hay una tension de 05 voltios . ... ..................... 4
I 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 18% 1% 2% 8% 3%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,16 0,16 0,17 0,18 0,21 0,28 0,41 0,59 0,717

Bloque: Diversidad y unidad de la materia

Solubilidad (g/100 g de agua)
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La grafica adjunta representa la solubilidad del cloruro de potasio en agua a dife-
rentes temperaturas. Determinar en gramos por litro la solubilidad del cloruro de
potasio en agua a 45 °C.

B0 g/ |
IR 2t 00 00t L I DD i - BEE A Sl TS St MBS I e SO e 2
T T . ot DML Bt R, M SR s AR o ML bt B 3
S00 g/l . o e s
1 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 9% 44% 13% 15% 19%
Probabilidad de que un alumno responda correct ite a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,07 0,07 0,07 0,07 0,09 0,17 0,43 0,79 0,95

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA SEGUN EL
SEXO DE LOS ALUMNOS

Al igual que en otros estudios del INCE v en otras investigaciones', los chicos
obtienen mejores resultados que las chicas en la prueba de Ciencias de la
Naturaleza de cuarto curso de la ESO. En este estudio esa diferencia sube a 12
puntos, v es estadisticamente significativa (o = 0,000), con un nivel de con-
fianza del 99%. Las chicas quedan a 5 puntos de la media v los chicos la supe-
ran en 7 puntos.

Sexo Puntuacion media N°® de casos Significacion de la diferencia’
Chicas 245 3617

®
Chicos 257 3320

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA SEGUN LA
TITULARIDAD DE LOS CENTROS

Tipo de centro Puntuacion media N° de casos Significacion de la diferencia
Centros pblicos 246 4689 "
Centros privados 158 113

En términos generales, los datos indican que la titularidad de los centros es un
factor que influye en los resultados. Segtn la tabla siguiente, los alumnos de los
centros privados obtienen mejores resultados que los de los centros putblicos. La

I Ver Los resultados escolares. Diagndsticos del Sistema Educativo. Madrid, MEC-INCE, 1998, pp. 83...

@® Diferencia significativa
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diferencia de 12 puntos es estadisticamente significativa. Los resultados de
los alumnos de los centros publicos quedan 4 puntos por debajo de la media,
frente a los de los privados que estdn 8 puntos por encima. No obstante, para
matizar estas diferencias se analizard a continuacion la influencia de la
variable nivel de estudios de los padres, relaciondandola con la titularidad de los
centros.

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA SEGUN EL
NIVEL DE ESTUDIOS DE LOS PADRES.

A la vista de los datos obtenidos se puede afirmar que una de las variables que
incide en los resultados de los alumnos es el nivel de estudios de los padres,
considerandose para este estudio el nivel mas alto de cualquiera de los dos pro-
genitores. La variable se ha codificado en cuatro categorfas: 1) sin estudios o
primarios incompletos, 2) con estudios primarios completos, 3) con
Bachillerato o Formacion Profesional y 4) con estudios universitarios. La dife-
rencia entre las categorias es de 16, 13 v 17 puntos, respectivamente. Entre las
dos categorias extremas la diferencia es de 46 puntos. Estos datos indican que
a mavyor nivel de estudios de los padres, mejores resultados obtienen los alum-
nos. Asi mismo, se puede observar que los alumnos cuyos padres se encuen-
tran en las dos primeras categorias (sin estudios o primarios) quedan por deba-
jo de la media de la prueba, frente a los alumnos cuyos padres se encuentran
en las dos tltimas (estudios secundarios o superiores) que estdn por encima de
la media. Desde el punto de vista estadistico, las diferencias entre las distintas
categorias son significativas.

Nivel de estudios Puntuaciéon Significacion de la diferencia

de los padres media N* de casos | 2 3 4
I Sin estudios o primarios incompletos 25 664 ® ® ®
2. Primarios completos 1| nn o ® @
3. Bachillerato o Formacion Profesional 254 21214 ® ® ®
4. Universitarios medios o superiores 271 1724 ® ® °

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA SEGUN LA
TITULARIDAD DE LOS CENTROS Y EL NIVEL DE ESTUDIOS DE LOS PADRES.

Con el fin de matizar los datos referidos a las diferencias segun la titularidad,
tal y como se dijo anteriormente, se han cruzado los resultados con la titulari-
dad y con el nivel de estudios de los padres, tratando de ver una de los posibles
efectos que inciden en el resultado de los alumnos. Si se observa la tabla siguien-
te se aprecia que los alumnos de los centros privados obtienen mejores resulta-
dos que los de los publicos, independientemente del nivel de estudios de sus
padres, ademds, tal como se observo en el apartado anterior, a mayor nivel de
estudios mejores resultados en todas las categorias. Sin embargo, la diferencia
en cada una de las cuatro categorias se reduce a valores entre 5 y 7 puntos. Las
diferencias son estadisticamente significativas.



Nivel de estudios

Puntuacién media

Significacion

de la diferencia

de los' pades Pablicos Privados  Diferencia

I. Sin estudios o primarios incompletos 14 230 6 ®
2. Primarios completos 39 245 6 L
3. Bachillerato o Formacion Profesional 152 151 5 L]
4. Universitarios medios o superiores 168 215 1 ®

Una correcta interpretaciéon de las diferencias reales -si las hubiera- entre
centros publicos y privados exigiria la detraccion del efecto del nivel socioeco-
némico, ya que se trata de una variable que incide en el rendimiento.

A continuacion se presenta como resumen un grafico de los anteriores resul-
tados, correspondientes a las desagregaciones por sexo del alumno, titularidad
del centro en el que estudian, nivel de estudios de los padres y la relaciéon entre
titularidad y nivel de estudios.

Resultados en Ciencias de la Naturaleza, segiin el sexo del alumnado,

la titularidad de los centros y el nivel de estudios de los padres

Chicos |

Chicas

Publico

Privado

Sin estudios
Estudios primarios
Estudios secundarios

Estudios superiores

Sin_estudios-piblico
Sin_estudios-privado
Estudios primarios-piiblico
Estudios primarios-privado
Estudios secundarios-publico
Estudios secundarios-privado
Estudios superiores-piiblico

Estudios superiores-privado

| 257
245

258

271

268
27

5

300
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Resultados en €Ciencias Sociales,
Geografia e Historia

PERFIL DEL ALUMNO MEDIO EN CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA

El rendimiento del alumno medio de cuarto curso de la educacion secundaria
obligatoria en el area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, se caracteriza
por los siguientes dominios de conocimientos, habilidades o competencias:

» Es capaz de identificar la organizaciéon politico-administrativa del Estado
espaniol; aplicar técnicas de representacion espacial; interpretar situaciones rela-
cionadas con problemas sociales a partir de un texto histérico; relacionar los ries-
gos y problemas medioambientales del planeta con las posibles medidas para evi-
tarlos o corregirlos; utilizar los conocimientos sobre la interaccion entre los seres
humanos y el medio fisico para aplicarlos en el uso racional de los recursos natu-
rales; identificar y relacionar los rasgos fisicos fundamentales del planeta para
deducir su influencia en la vida sobre la Tierra; conocer y valorar organizaciones
dedicadas a la defensa del medio ambiente; relacionar inventos del siglo XX con
sus aplicaciones practicas; comprender conceptos basicos de los regimenes demo-
craticos; identificar el objetivo de la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos; ordenar las categorias laborales de una empresa segtin la responsabi-
lidad; reconocer y localizar los elementos v las caracteristicas de un espacio urba-
no medieval; leer e interpretar una grafica sobre tendencias demogréficas y reco-
nocer diversas actividades econdmicas v su relacion espacio-temporal

» Comienza a tener dificultades para: analizar los movimientos de la Tierra v
sus consecuencias; comprender conceptos fundamentales de un periodo de la
historia del arte; identificar la idea fundamental de un texto histérico y conocer
hechos relevantes de la historia actual.

» Aumenta la dificultad cuando tiene que identificar secuencias-tipo de las cri-
sis demograficas; comprender y diferenciar los caracteres de una civilizacion
antigua e identificar y relacionar las causas de conflictos bélicos recientes.

» Por tltimo, le resulta muy dificil asociar artistas con su estilo correspondiente.

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE COMPETENCIA EN CIENCIAS SOCIALES,
GEOGRAFIA E HISTORIA

Cada uno de los niveles viene definido por los conocimientos, habilidades y com-
petencias caracteristicas de aquellos alumnos que han obtenido en la prueba una
puntuacion para el nivel sefialado.

» Nivel 100
-Identifican la organizacién politico-administrativa del Es-
tado esparfiol a través de un mapa politico.

» Nivel 150
- Aplican técnicas de representacion espacial para localizar
cualquier punto de la superficie terrestre.



- Interpretan situaciones relacionadas con problemas sociales
a partir de un texto histérico.

- Relacionan los riesgos y problemas medioambientales del
planeta con las posibles medidas para evitarlos o corregirlos.

» Nivel 200

- Utilizan los conocimientos sobre la interaccion entre los
seres humanos y el medio fisico para aplicarlos en el uso
racional de los recursos naturales.

-Identifican vy relacionan los rasgos fisicos fundamentales
del planeta para deducir su influencia en la vida sobre la
Tierra.

-Conocen y valoran organizaciones dedicadas a la defensa
del medio ambiente.

-Relacionan inventos del siglo XX con sus aplicaciones
practicas.

- Comprenden conceptos basicos de los regimenes democraticos.

-Identifican el objetivo de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos.

-Saben ordenar categorias laborales de una empresa segin
la responsabilidad.

» Nivel 250

-Identifican el origen medieval de una ciudad.

-Reconocen vy localizan los elementos v las caracteristicas de
una ciudad medieval segin su plano urbano.

-Leen e interpretan una grafica sobre las tendencias de la
evolucion de la poblacion mundial.

-Reconocen diversas actividades econémicas y su relacion
espacio-temporal.

» Nivel 300

- Analizan los movimientos de la Tierra y su relacion con la
desigualdad de los dias vy las noches en ambos hemisferios.

- Comprenden conceptos fundamentales del arte del Rena-
cimiento.

-Identifican la idea fundamental de un texto historico.

-Conocen hechos relevantes de la historia actual.

» Nivel 350

-Identifican la secuencia-tipo de las crisis demograficas.

-Comprenden vy diferencian los caracteres de la democracia
ateniense.

-Identifican vy relacionan las causas de conflictos bélicos
recientes.

» Nivel 400
-Asocian artistas con su estilo correspondiente.
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En la tabla siguiente se relacionan los niveles de dificultad de las preguntas de
la prueba con los bloques de contenido y con los conocimientos, habilidades o
competencias que se evaluaron en el drea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia

Niveles de dificultad de la prueba de Ciencias Sociales, Geografia e Historia

BLOQUES DE Conocimientos, habilidades o competencias Dificultad para responder

CONTENIDOS Baja  Media  Alta
Iniciacion a los métodos geograficos X
El medio ambiente y su conservacion X

Sociedad La poblacion y los recursos X

Y teritorio Las actividades economicas y el espacio geografico X X
El espacio urbano X
Espacio y poder politico X
Tiempo  histdrico X

Sociadates Sociedades preh.istéricas, primeras civilizaciones y X

histéricas y Antigiiedad cldsica

cam.bio en Sociedades medievales X

8l Hexipa Sociedades en la época moderna X X
Sociedad en la edad contemporanea X X
Transformaciones y desequilibrios en el mundo actual X

El mundo La organizacion economica y el mundo del trabajo X

actual Poder politico y participacion ciudadana X X
Arte y cultura actual X




RESULTADOS GLOBALES
Con una media de 250 y una desviacién tipica de 50 previamente fijadas, la dis-
tribucion de los alumnos de la muestra segtin su rendimiento en Ciencias

Sociales, Geografia e Historia es la que aparece en el grafico siguiente.

Distribucion de los alumnos segin el rendimiento en Ciencias Sociales, Geografia e Historia

CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIiA E HISTORIA

100

La distribucién de la poblacién entre los distintos niveles o rangos de pun-
tuacion es la siguiente:

Rangos de puntuacién Porcentaje de alumnos Porcentaje acumulado

50-99 0* 0

100-149 1 2

150-199 12 14

200-249 34 48

250-299 36 84

300-349 13 91

350-399 1 99

400-449 0* 100

* Debido al efecto de redondeo aparece O como porcentaje, aunque si hay algunos alumnos situa-

dos en este rango de puntuacién.
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Distribucion de los alumnos entre los distintos niveles de Ciencias Sociales, Geografia e Historia

40

30

r~
=

Porcentaje

50- 99 100-149 150-199 200-249 250-299 300-349 350-399 400-449

La mayoria de los alumnos (70%) se encuentran entre los niveles de rendi-
miento 200 v 299. Por debajo del nivel 200 se encuentran el 14% y por encima
del nivel 300 el 15% de los alumnos.

Si se hace un andlisis mas detallado, se observa que entre los niveles 100 y
149 se encuentra el 2% de los alumnos. Lo que conocen estos alumnos de los
contenidos de la prueba es apenas algo mas que aspectos relacionados con la
identificacion de la organizacién politico-administrativa del Estado espanol;
nociones sobre técnicas de representacion espacial para localizar cualquier
punto de la superficie terrestre; saben interpretar informaciones histéricas a
partir de un texto y relacionar los riesgos y problemas medioambientales del
planeta con sus posibles soluciones.

El 12% de los alumnos (situados entre los niveles 150 y 199), ademads de
dominar el nivel anterior, conocen aspectos relacionados con el uso racional de
los recursos naturales; identifican y relacionan los rasgos fisicos fundamenta-
les del planeta y su influencia en la vida sobre la Tierra; conocen y valoran
organizaciones dedicadas a la defensa del medio ambiente; relacionan inventos
del siglo XX con sus aplicaciones practicas; comprenden conceptos basicos de los
regimenes democraticos; identifican el objetivo de la Declaracién Universal de
los Derechos Humanos y saben ordenar categorias laborales de una empresa
segun la responsabilidad.

El 34% de los alumnos (situados entre los niveles 200 y 249), ademds de
dominar los niveles anteriores, reconocen v localizan los elementos y las
caracteristicas de una ciudad de origen medieval segtin su plano urbano; leen
e interpretan una grafica sobre las tendencias de la evolucion de la poblacion



mundial y reconocen diversas actividades econémicas vy su relacion espacio-
temporal

El 36% de los alumnos (situados entre los niveles 250-299), ademas de domi-
nar los niveles anteriores, analizan los movimientos de la Tierra y su relacion
con la desigualdad de los dias v las noches en ambos hemisferios; comprenden
conceptos fundamentales del arte del Renacimiento; identifican la idea funda-
mental de un texto histérico y conocen algunos hechos relevantes de la histo-
ria actual.

El 13% de los alumnos (situados entre los niveles 300 y 349), ademas de
dominar los niveles anteriores, identifican la secuencia-tipo de las crisis
demograficas, comprenden y diferencian los caracteres de la democracia ate-
niense e identifican y relacionan las causas de algunos conflictos bélicos
recientes.

Por ultimo, el 2% de los alumnos (situados entre los niveles 350-399), ade-
mas de los niveles anteriores, asocian a artistas con estilos fundamentales de la
historia del arte.

EJEMPLOS ILUSTRATIVOS DE PREGUNTAS DE CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E
HISTORIA

A continuacion se presentan doce preguntas, a modo de ejemplo, de las 132 que
componian la prueba, distribuidas de la siguiente forma: cuatro preguntas por
cada uno de los tres bloques de contenido de la tabla de especificaciones del estu-
dio v que corresponden a los fijados en las enseflanzas minimas para el drea. En
cada bloque una es de dificultad baja, dos de dificultad intermedia y otra es de
dificultad alta.

En cada ejemplo se indica el porcentaje de aciertos y la probabilidad que tiene
un alumno para responder correctamente a la pregunta en caso de obtener la
puntuacion de los niveles de dominio que se sefialan.

Por ejemplo, la pregunta facil del bloque de contenidos Sociedad y territo-
rio, que fue respondida correctamente por el 91% de los alumnos, si hubie-
ra sido respondida por un alumno que tiene una puntuacién en la prueba
global de 150 puntos, tendria el 60% de probabilidad de responder correcta-
mente. La probabilidad de respuesta correcta del alumno medio (puntuacion
250), seria de un 98%. Esto demuestra que esta pregunta es facil para el
alumno medio. Los alumnos que tienen una puntuacion de 300 o mas tie-
nen una probabilidad del cien por cien de responder correctamente a esta
pregunta.

En la pregunta de dificultad intermedia relativa al mapa del tiempo y que fue
respondida correctamente por un 57% de los alumnos, la probabilidad de res-
puesta correcta de un alumno con un nivel de 150 puntos en la prueba, seria
del 20%; la probabilidad de responder correctamente del alumno medio (250
puntos), seria del 57%. Esto demuestra que la pregunta es de dificultad inter-
media para el alumno medio. Los alumnos con 350 puntos tendrian un 93% de
probabilidad de acertar.

En la pregunta de dificultad alta, respondida correctamente por el 34% de
los alumnos, la probabilidad de respuesta correcta de un alumno de 150 pun-
tos de puntuacién en la prueba seria aproximadamente de una entre cuatro; el
alumno medio seria casi de una entre tres. Por tanto, la pregunta es dificil para
el alumno medio. Los alumnos con una puntuaciéon de 350 tendrian una entre
dos probabilidades de acertar.
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Bloque: Sociedad y territorio
PREGUNTA FACIL
{Qué funcion tienen las coordenadas geograficas?

Gonocer «con exactitiid: 1 MOTR: i ooiis & wimmm o s srams v nis Gvia ¥ B EEE 5 e s S A |

Marcar la distancia de la Tierra @ la luna . ... ... ... ... ... 1
Calcular fa distancia entre Ja. Tierra y el Sol .o o cvvvn v vmmus ssumen sonmes s ommes v owns 3
Localizar cualquier punto de la superficie terrestre . . .. ... ... ... . ... L 4*
1 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 3% 1% 1% 1% 3%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,16 0,27 0,60 0,90 0,98 1,00 1,00 1,00 1,00

PREGUNTAS DE DIFICULTAD INTERMEDIA

Si las exportaciones de un pais son menores que las importaciones su balanza
comercial es:

POSIIVAL e ante & B St S TS TRl Wit e inia s S HE s Semarens) sesmanisnake: st Sududatats el 1 |
DefiCIfATIY roweymt s s Seinte M, ST N LT T e TR e s 2aleh | 1
COMPENSANA. ws5 oo ovs o i ied oo W8 s s e o s s oo e s i a8 £k et e s 3
EXCOdentAfia. + o oo mmnn e dine s s Sssreania Bisan S raas 1S 0 SR BB a e S e 4
| 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 1% 60% 5% 9% 3%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,23 0,28 035 0,46 0,59 0,712 0,82 0,89 0,94




Observa bien el mapa del tiempo, ;qué situacion atmosférica refleja para la
Peninsula Ibérica?
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Nublado por efecto de uma borrasca . . . ... .. ... |

De lluvia por efecto de un anticiclon .. ... ... ... ... 1

Tiempo soleado por efecto del anticicdlon . ... ......... ... ... ... ... .. ... .. 3

De lluvia generalizada por efecto del paso de un frente atmosférico ... .............. ... ... .. 4
I 2 3 4 No contesta

Promedio de aciertos 8% 18% 51% 1% 6%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,14 0,16 0,20 0,33 0,57 0,80 0,93 0,98 0,99

PREGUNTA DIFicIL

Los Fondos Estructurales son ayudas otorgadas por la Unién Europea a sus paises
miembros para:

Impulsar la cultura . .. ... I
Lograr la union entre los pueblos . ... ...... ... .. ... ... . 2
Disminuir los desequilibrios regiomales . . ... .......... .. ... ... ... 3*
Invertir cada pais en lo que mas le convenga . ... .......... ... ... .. ... 4
1 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 19% 18% 34% 2% 1%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,23 0,23 0,24 0,26 029 037 0,50 0,67 0,82
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Bloque: Sociedades historicas y cambio en el tiempo
PREGUNTA FACIL
El movimiento obrero surge en el siglo XIX debido a...

las presiones de los gobiernos para formar sindicatos .. ............. ... ... ... ..., I

la legislacion que favorecia el asociacionismo laboral . . ... ..... .. ... ... .. ... ... ... ... 1
las duras condiciones de vida y de trabajo en la industria . .. ......... .. ... ... .. ..., 3
la necesidad de formar asociaciones benéficas, segin mandaba la Iglesia . ... ......... ... ... .... 4
| 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 10% 1% 18% Y 4%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,17 0.1 0,35 06 | 086 0,96 099 1,00 1,00

PREGUNTAS DE DIFICULTAD INTERMEDIA

Observa la tabla siguiente:

INDUSTRIA ALGODONERA ESPANOLA EN 1856 Y 1900
Husos Telares
Manuales Mecanicos Manuales Mecz’:nicos
1856 31.408 151.877 17.425 1478
1900 480 1.270.818 2.605 33.729

Comparando los datos de 1856 y los de 1900 podemos deducir que:

La maquinaria accionada a mano tardo en desaparecer porque era bastante eficaz . ... ............. I
La maquinaria accionada a mano tardd en desaparecer por falta

de capitales para mecanizar la industria . . . ... ... ... 2

La mecanizacion de la industria algodonera espaiiola fue tardia por falta

de fuentes de enmergia adecuadas . . . .. ... ... .. 3

La produccion aumentd mucho, porque aumentd el numero de husos y

telares y, ademas, eran mds productivos por ser mecanicos . . ... ... ...l 4*
| 2 3 4 No contesta

Promedio de aciertos 6% 2% 14% 51% 1%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

014 0l6 o2 033 05l o7 085 0% 091




A qué estilo artistico pertenece esta portada?

ROMANICO & © o o o e e e e e e e e e e e e e e |
GORIED, o o 61 oo oo oo ol o 50 1 A0 66 8 BB 08 20 A s 3508 6 o o 1*
BIZANNO & oo o 5o 5 6w s & 5 e s & v 66wt iors & foi ol e s s sl e @ sam s v wmk s @ P BEEE S 3
BATTOCO e o o s o 5 e s e s L Wt el e g o o U SRS 4
1 ‘ 2 ’ 3 4 ' No contesta
Promedio de aciertos 1% i 59% % 28% 3%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 150 30 350 400 450

Ty on 0% o4 0T 06T 016 08 08

PREGUNTA DIFiCIL

De estas cuatro actividades, jcual es la Gnica que se inicia en el Neolitico?

P S R T L L L N R T T T e e e I
La QgAEUIUFD. . o oo v oo ve e e S s e s e s e e s s e ki
La elaboracion de piezas de hueso . .. .. .. ... ... 3
La fabricacién de hachas de piedra < .wvov v svm il s e s e e 4
| 2 3 4 No contesta

Promedio de aciertos Mh | 3% 14% 1% %

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,15 0,16 017 00 | 028 04 08 08 092

]
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Bloque: El mundo actual
PREGUNTA FACIL

En el afo 1998 se celebré el 50 aniversario de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos. ;Qué contiene esa declaracion?

Un conjunto /de leyes cientificas: =z« < comus v smmms vsmmns 2 mmme samas s cnmae s £ |

Las constituciones de los paises democraticos . .. ... ......... .. ... 1
Normas generales para los paises de la Union Europea .. .......... .. ... ... .. .. ... ..., 3
Normas basicas que garantizan los derechos de las persomas . ... .......... ... ... ... ...... 4*
1 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 1% 5% & | 8% 2%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 00 250 300 350 | 400 450
0,13 0,16 037 080 097 1,00 1,00 1,00 1,00

PREGUNTAS DE DIFICULTAD INTERMEDIA

Interpreta el significado del siguiente titular de prensa:

“Durante el ano pasado la inflacion en el Estado
espariol supero en cinco décimas la media de la
Union Europea”.

En el Estado espafiol, el paro superd en cinco décimas al de la Union Europea . .. ................ |

Los precios subieron en el Estado espafiol un 0,5% mds que en la Union Europea .. ............... 2
La sequia en el Estado espafiol fue un 5% mas fuerte que en la Union Europea . .. ............... 3
El bienestar en el Estado espafiol mejord cinco décimas al de la Union Europea ... ............... 4
1 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos B% | % | % 1% %

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 00 250 300 350 400 450
0,11 0,12 0,17 030 | 057 0,83 095 | 099 1,00




Observa esta obra de arte y senala la opcién correcta:

Su titulo es Guernica y el autor es Joan Miro ... ... [
Pablo Picasso denuncié con ella los horrores de la Guerra Civil Espafiola . . .................... 2

Es de Pablo Picasso y se encuentra expuesta en el Museo de NuevaYork ...................... 3
Representa el bombardeo de a villa de Gernika durante la Segunda Guerra Mundial .. .............. 4
| 2 3 4 No contesta
Promedio de aciertos 1% 54% 10% 20% 4%
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,23 0,25 031 0,39 0,52 0,66 0,79 0,88 0,94

PREGUNTA DIFicIL

:Qué novedad importante introduce la actual Constitucién espahola respecto a las
constituciones anteriores?

La division de poderes ... ... ... ..t e it E e I
Que el jefe del poder ejecutivo no cambia
El sufragio universal masculino y femenino .. .. .. ... 3
La organizacion territorial en un Estado de las Autonomias

| 2 3 4 " No contesta
Promedio de aciertos 2% 3% 38% 32% 6%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,19 0,19 0,20 0,21 0,26 0,36 0,54 0,75 0,90
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DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E
HISTORIA SEGUN EL SEXO DE LOS ALUMNOS

Al igual que en otros estudios del INCE y en otras investigaciones’, los chicos
obtienen mejores resultados que las chicas en la prueba de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia de cuarto curso de la ESO. En este estudio esa diferencia es
de 11 puntos, y es estadisticamente significativa (a = 0,000), con un nivel de
confianza del 99%. Las chicas quedan a 4 puntos de la media y los chicos la
superan en 7 puntos.

Sexo Puntuacion media N°® de casos Significacion de la diferencia®
(Chicas 246 3645

S ! o . ®

Chicos 157 3333

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA
SEGUN LA TITULARIDAD DE LOS CENTROS

En términos generales, los datos indican que la titularidad de los centros es un
factor que influye en los resultados de la prueba. Segtn la tabla siguiente, los
alumnos de los centros privados obtienen mejores resultados que los de los cen-
tros publicos. La diferencia de 14 puntos es estadisticamente significativa. Los
resultados de los alumnos de los centros publicos quedan 5 puntos por debajo
de la media, frente a los de los privados que estan 9 puntos por encima. No obs-
tante, para matizar estas diferencias se analiza a continuacion la influencia de
la variable nivel de estudios de los padres, relacionandola con la titularidad de los
centros.

Tipo de centro Puntuacion media N° de casos Significacion de la diferencia
Centros piblicos 25 4145 o
Centros privados 259 2446

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA
SEGUN EL NIVEL DE ESTUDIOS DE LOS PADRES.

A la vista de los datos obtenidos se puede afirmar que una de las variables que
incide en los resultados de los alumnos es el nivel de estudios de los padres,
considerandose para este estudio el nivel mas alto de cualquiera de los dos
progenitores. La variable se ha codificado en cuatro categorias: 1) sin estudios
0 primarios incompletos, 2) con estudios primarios completos, 3) con
Bachillerato o Formacion Profesional y 4) con estudios universitarios. La dife-
rencia entre las categorias es de 15, 13 y 16 puntos, respectivamente. Entre
las dos categorias extremas la diferencia es de 44 puntos. Estos datos indican
que a mayor nivel de estudios de los padres, mejores resultados obtienen los
alumnos. Asf mismo, se puede observar que los alumnos cuyos padres se
encuentran en las dos primeras categorias (sin estudios o primarios) quedan

3 Ver Los resultados escolares. Diagndsticos del Sistema Educativo. Madrid, MEC-INCE, 1998, pp. 83...

@® Diferencia significativa



por debajo de la media de la prueba, frente a los alumnos cuyos padres se
encuentran en las dos ultimas (estudios secundarios o superiores) que estan
por encima de la media. Desde el punto de vista estadistico, las diferencias
entre las distintas categorias son significativas.

Nivel de estudios Puntuacion S

de los padres media N° de casos : 2 3 4
I. Sin estudios o primarios incompletos 71 663 e ® ®
1. Primarios completos 42 2301 ® ® ®
3. Bachillerato o Formacion Profesional 155 1220 L L @
4. Universitarios medios o superiores 171 1 ® ® ®

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA
SEGUN LA TITULARIDAD DE LOS CENTROS Y EL NIVEL DE ESTUDIOS DE LOS PADRES.

Con el fin de matizar los datos referidos a las diferencias segtin la titularidad,
tal y como se dijo anteriormente, se han cruzado los resultados con la titulari-
dad v con el nivel de estudios de los padres, tratando de ver una de los posibles
efectos que inciden en el resultado de los alumnos. Si se observa la tabla siguien-
te se aprecia que los alumnos de los centros privados obtienen mejores resulta-
dos que los de los publicos, independientemente del nivel de estudios de sus
padres, ademds, tal como se observé en el apartado anterior, a mayor nivel de
estudios mejores resultados en todas las categorias. Sin embargo, la diferencia
en cada una de las cuatro categorias se reduce a valores entre 4 v 9 puntos, sien-
do mavyor en los alumnos cuyos padres tienen estudios primarios y menor
cuando los padres tienen estudios superiores. Las diferencias siguen siendo esta-
disticamente significativas.

Nivel de estudios Puntuacién media

de los padres

Significacion
de la diferencia

Publicos Privados Diferencia
Sin estudios o primarios incompletos 126 32 6 ®
Primarios completos 39 248 9 ®
Bachillerato o Formacion Profesional 253 259 6 ®
Universitarios medios o superiores 269 173 4 °®

Una correcta interpretacion de las diferencias reales -si las hubiera- entre
centros publicos v privados exigiria la detraccion del efecto del nivel socioeco-
nomico, ya que se trata de una variable que incide en el rendimiento.

A continuacion se presenta como resumen un grafico de los anteriores resul-
tados, correspondientes a las desagregaciones por sexo del alumno, titularidad
del centro en el que estudian, nivel de estudios de los padres v la relaciéon entre
titularidad y nivel de estudios.
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Resultados en Ciencias Sociales, Geografia e Historia segin el sexo del alumnado,

la titularidad de los centros y el nivel de estudios de los padres.
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Resultados en Lengua €astellana y
Literatura ()

Preguntas cerradas
PERFIL DEL ALUMNO MEDIO EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

El rendimiento del alumno medio de cuarto curso de la educacién secundaria
obligatoria en el drea de Lengua Castellana y Literatura, se caracteriza por los
siguientes dominios de conocimientos, habilidades o competencias:

» Es capaz de comprender e identificar la idea principal de un texto que ha
escuchado; identificar el titulo y el autor de una obra relevante de la historia de
la literatura; elegir el pronombre relativo adecuado para completar una frase;
realizar inferencias sobre textos utilitarios vy textos literarios; determinar el sig-
nificado o la finalidad de un texto periodistico de opinién; reconocer la estruc-
tura formal de un texto y el contenido de otro como recurso publicitario; iden-
tificar la figura del narrador en un texto literario; inferir la idea principal en un
parrafo de un texto periodistico; identificar la intencién principal de un texto
publicitario; analizar los temas mds apropiados para realizar una descripcion, e
identificar autores espaiioles relevantes de la época de posguerra y actual.

» Comienza a tener dificultades para: detectar en un texto la incoherencia o la
falta de unidad de las partes con el todo; conocer la estructura formal de dife-
rentes composiciones métricas; identificar antonimos y sinénimos de palabras de
uso poco frecuente, v conocer los verbos copulativos vy la funcion del atributo.

» Por ultimo le resulta dificil interpretar y reconocer el lenguaje de un texto
verbo-iconico; detectar la ambigiiedad en una frase usual; reconocer figuras
retéricas con finalidad literaria y publicitaria; identificar diferentes tipos de
composiciones poéticas dentro del género de la lirica, y sefialar el sujeto de una
oracién con alto grado de dificultad.

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE COMPETENCIA EN LENGUA CASTELLANA Y
LITERATURA

Cada uno de los niveles viene definido por los conocimientos, habilidades v
competencias caracteristicas de aquellos alumnos que han obtenido en la prue-
ba una puntuacién para el nivel sefialado.

» Nivel 150

- Comprenden e identifican la idea principal de un texto que han escuchado.

-Identifican el titulo v el autor de una obra relevante de la historia de
la literatura.

- Eligen el pronombre relativo adecuado para completar una frase.

» Nivel 200

-Realizan inferencias sobre textos utilitarios.

-Realizan inferencias sobre textos literarios.

-Determinan el significado o la finalidad de un texto periodistico de
opinion.

-Reconocen la estructura formal de un texto vy el contenido de otro como
recurso publicitario.

-Identifican la figura del narrador en un texto literario.

55




56

» Nivel 250

-Infieren la idea principal en un pérrafo de un texto periodistico.

- Identifican la intencién principal de un texto publicitario.

-Analizan los temas mds apropiados para realizar una descripcion.

- Identifican a autores espanoles relevantes de la época de posguerra v actual.

» Nivel 300

-Detectan en un texto la incoherencia o la falta de unidad de las partes
con el todo.

-Conocen la estructura formal de diferentes composiciones métricas.

-Identifican anténimos vy sinénimos de palabras de uso poco frecuente.

- Conocen los verbos copulativos v la funcién del atributo.

» Nivel 350

-Interpretan y reconocen el lenguaje de un texto verbo-icénico.

-Detectan la ambigtiedad en una frase usual.

-Reconocen figuras retéricas con finalidad literaria y publicitaria.

-Identificar diferentes tipos de composiciones poéticas dentro del género
de la lirica.

-Sefialan el sujeto de una oracion con alto grado de dificultad.

En la tabla siguiente se relacionan los niveles de dificultad de las preguntas
de la prueba con los bloques de contenido y con los conocimientos, habilidades

o competencias que se evaluaron en el area de Lengua Castellana y Literatura

Niveles de dificultad de la prueba de Lengua Castellana y Literatura

BLOQUES DE Conocimientos, habilidades o competencias Dificultad para responder
CONTENIDOS Baja Media Alta
Comprension oral Textos literarios X
Textos utilitarios X
Comprension Textos informativos X
Usos y formas escrita Textos verbo-iconicos X
de la m—; ]
- Textos literarios X
comunicacion oral
y escrita Teonz} ) X
. ) Resumen de un texto X
Expresion escrita® == : e
Elaboracion de un texto X X
Dictado X X
Tipos de oraciones X
Relaciones morfo-sintacticas X

La lengua como | ™ TETEEE
objeto de (lases de palabras X X
conocimiento Yocabulatio X

Tipologia textua X

»



»»  BLOQUES DE Conocimientos, habilidades o competencias Dificultad para responder
CONTENIDOS Baja Media Alta
Géneros literarios y estructuras textuales X
Métrica X
Literatura
Recursos X
Periodos, autores y obras X X

RESULTADOS GLOBALES
Con una media de 250 v una desviacion tipica de 50 previamente fijadas, la dis-
tribucion de los alumnos de la muestra segin su rendimiento en Lengua

Castellana y Literatura es la que aparece en el grafico siguiente.

Distribucion de los alumnos segiin el rendimiento en Lengua Castellana y Literatura

LENGUA
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* Para la parte practica de la expresion escrita véase los resultados en las preguntas abiertas en la
que los alumnos tuvieron que resumir textos dados, elaborar otros nuevos a partir, generalmente,

de un inicio propuesto y escribir un texto al dictado.
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La distribucién de la poblacion entre los distintos niveles o rangos de pun-
tuacion es la siguiente:

Rangos de puntuacion Porcentaje de alumnos Porcentaje acumulado

50-99 0* 0

100-149 1 2

150-199 12 14

200-249 34 48

250-299 36 84

300-349 13 91

350-399 1 99

400-449 0* 100

* Debido al efecto de redondeo el porcentaje es O, pero en realidad si hay algunos alumnos situa-

dos en este rango de puntuacion.

Distribucion de los alumnos entre los distintos niveles de Lengua Castellana y Literatura
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La mayoria de los alumnos (70%) se encuentran entre los niveles de rendi-
miento 200 v 299. Por debajo del nivel 200 se encuentran el 14% y por encima
del nivel 300 el 15% de los alumnos.

Si se hace un andlisis méas detallado, se observa que entre los niveles 150

- v 199 se encuentra el 12% de los alumnos. Lo que conocen estos alumnos de




los contenidos de la prueba es apenas algo mas que aspectos relacionados con
la comprension e identificacién de la idea principal de un texto que han escu-
chado; identifican el titulo y el autor de una obra relevante de la historia de
la literatura, v eligen el pronombre relativo adecuado para completar una
frase.

El 34% de los alumnos (situados entre los niveles 200 y 249), ademas de
dominar el nivel anterior, tienen nociones para realizar inferencias sobre textos
utilitarios y textos literarios; determinan el significado o la finalidad de un texto
periodistico de opinién; reconocen la estructura formal de un texto y el conte-
nido de otro como recurso publicitario, e identifican la figura del narrador en
un texto literario.

El 36% de los alumnos (situados entre los niveles 250 y 299), ademas de
dominar los niveles anteriores, llegan a realizar inferencias sobre la idea princi-
pal en un pérrafo de un texto periodistico; identifican la intencion principal de
un texto publicitario; analizan los temas mas apropiados para realizar una des-
cripcion, e identifican a autores espaiioles relevantes de la época de posguerra y
actual.

El 13% de los alumnos (situados entre los niveles 300-349), ademas de domi-
nar los niveles anteriores, detectan en un texto la incoherencia o la falta de uni-
dad de las partes con el todo; conocen la estructura formal de diferentes com-
posiciones métricas; identifican anténimos y sinénimos de palabras de uso poco
frecuente, y conocen los verbos copulativos y la funcion del atributo.

El 2% de los alumnos (situados entre los niveles 350 v 399), ademas de
dominar los niveles anteriores, interpretan y reconocen el lenguaje de un texto
verbo-iconico; detectan la ambigliedad en una frase usual; reconocen figuras
retéricas con finalidad literaria y publicitaria; conocen diferentes tipos de com-
posiciones poéticas dentro del género de la lirica, y sefialan el sujeto de una ora-
cion con alto grado de dificultad.

EJEMPLOS ILUSTRATIVOS DE PREGUNTAS DE LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

A continuacion se presentan doce preguntas, a modo de ejemplo, de las 103 que
componian la prueba, distribuidas de la siguiente forma: cuatro preguntas por
cada uno de los cuatro bloques de contenido de la tabla de especificaciones del
estudio, relacionada a su vez, con los bloques fijados en las enseflanzas mini-
mas para el drea. En cada bloque una es de dificultad baja, otra es de dificultad
intermedia v la tercera es de dificultad alta.

En cada ejemplo se indica el porcentaje de aciertos y la probabilidad que tiene
un alumno para responder correctamente a la pregunta en caso de obtener la
puntuacion de los niveles de dominio que se sefialan.

Por ejemplo, la pregunta facil del bloque de contenidos Comprensién escrita,
que fue respondida correctamente por el 88% de los alumnos, si hubiera sido
respondida por un alumno que tiene una puntuacion en la prueba global de 150
puntos, tendria el 52% de probabilidad de responder correctamente. La probabi-
lidad de respuesta correcta del alumno medio (puntuaciéon 250), seria de un
97%. Esto demuestra que esta pregunta es facil para el alumno medio. Los
alumnos que tienen una puntuacion de 350 o mas tienen una probabilidad del
cien por cien de responder correctamente a esta pregunta.

En la pregunta de dificultad intermedia relativa al texto y que fue respondi-
da correctamente por el 52% de los alumnos, la probabilidad de respuesta
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correcta de un alumno con un nivel de 150 puntos en la prueba, seria del 28%;
la probabilidad de responder correctamente del alumno medio (250 puntos),
seria del 47%. Esto demuestra que la pregunta es de dificultad intermedia para
el alumno medio. Los alumnos con 350 puntos tendrian un 75% de probabili-
dad de acertar.

En la pregunta de dificultad alta, respondida correctamente por el 33% de los
alumnos, la probabilidad de respuesta correcta de un alumno de 150 puntos de
puntuacion en la prueba seria del 11%; el alumno medio (250 puntos) tendria
un 23% de probabilidad de acertar. Por tanto, la pregunta es dificil para el alum-
no medio. Los alumnos con una puntuacién de 350 tendrian el 77% de proba-
bilidad de responder correctamente.

Bloque: Comprension escrita

PREGUNTA FACIL

Se presentd un texto literario de la obra de Antonio Machado Campos de Castilla.
Los alumnos tuvieron que apreciar, a través del vocabulario, los sentimientos

del poeta. Para ello se les hizo la siguiente pregunta:

{Qué sentimiento predomina en el poema’

VAR 5 summmsmsr s s et s e A s i o) RS e e 5 Lo s, S s e |
EIRodi0] peam rwr T T i Y ST SRR s i T S 1
LT ialepnia) -2 5t s ensnamiom s mie e i e a A AN W SR SR e 3
(7 e e TR e s = The o U e Ch e b §*
Opcion | Opcion 2 Opcion 3 Opcion 4 No contesta
Promedio de aciertos 4% % 6% 8% | 1%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 | 250 300 350 400 450
0,19 021 | 052 084 | 097 0,99 1,00 1,00 1,00

PREGUNTA DE DIFICULTAD INTERMEDIA

Se presentd un texto informativo de un articulo de Vicente Verda titulado "La
television", publicado en el diario EL PAIS el 30 de enero de 1997. Los alumnos
tuvieron que inferir la intencionalidad de este texto. Para ello se les hizo la
siguiente pregunta:

Los textos tienen siempre una intencionalidad, ;cual predomina en éste?

Contan Un) Hech0 s oo e b as s mra b s s a5 S e s e b b B B Feae |

Expomer una idea . ... ... ... 2*
DestribiF imsteleViSOTl- e s i Bt ns s anannen: SR TR S orsasns sl SYaE T TETon, 3
Dialogar con el director de un programa . ... ... ... 4



Opcion | | Opcién 2 Opcion 3 Opcion 4 No contesta

v | S| ™ 1% 1%

Promedio de aciertos

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,21 03 028 035 047 06l 075 08 092

PREGUNTA DIFicCIL

Se presentd un texto verbo-iconico sobre la campania de publicidad de una orga-
nizaciéon no gubernamental, dedicada a combatir el hambre. A los alumnos se
les pidié que identificaran la imagen de la entidad anunciadora. Para ello se les
hizo la siguiente pregunta:

{Qué imagen representa a la entidad que realiza el texto?

Ung ANEIANA & 55 & s s s s on v 8 ws 5 SmmE 6 s ERE E Y e L R e R R e B S e I
Personas que pasam HAMDIE: . ... co v vimme o oimmios @ sunis & s dms 4 FaEs b S EREE T TEEEF b 1
Dos pajaros comiendo de um CUeNCo . .. .. ... 3
Ninguna, inicamente el nombre de la entidad ... ......... ... ... .. ... ... .. ... ... ... 4
Opcion | Opcion 2 Opcion 3 | Opcion 4 No contesta
Promedio de aciertos W% 44% B | % 1%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 00 | 250 300 350 400 450
0,11 0,11 0,11 0,14 023 | 047 0,77 0,93 0,98

Bloque: Expresion escrita
PREGUNTA FACIL

Se presenté una noticia periodistica con incorrecciones. Los alumnos debieron
revisarla v responder a la siguiente pregunta:

Revisa el siguiente texto y contesta:

Ayer se produjo un terrible accidente de trafico en la N-133, muriendo dos
personas y resultando cuatro heridas muy graves.

El texto estd bien escrito . . ... ... I
Reescribir asi: Un terrible accidente de tréfico se produjo ayer en la

N-133, muriendo dos personas y resultando cuatro heridas muy graves .. ..................... 1
Reescribir asi: Ayer se produjo un ternble accidente de trifico en la

N-133, muriendo dos personas y resultado cuatro heridas muy graves . ... .................... 3
Reescribir asi: Ayer se produjo un terrible accidente de trifico en

la N-133. En €l murieron dos personas y cuatro resultaron heridas muy graves . . .. ............... 4
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Opcion | Opcioén 2 Opcion 3 Opcion 4 No contesta
Promedio de aciertos 8% 1% 5% | 19% 1%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,36 041 | 061 075 | 085 09 0% 0,98 0,99

PREGUNTA DE DIFICULTAD INTERMEDIA

Revisa cuidadosamente el siguiente texto y selecciona la opcion mas adecuada:

El jugador gano en junio un campeonato y otros dos en septiembre. Mas tarde,
quedo finalista en tres ocasiones y, por ultimo, gano el premio a la regularidad.
En sintesis, por lo tanto, estamos ante una excelente persona.

El texto esta incompleto porque falta el nombre del jugador ... .......... ... ... ... ... ... |

El texto esta perfectamente escrito y no hay nada que revisar . ... ............ ... .. ....... 1
El texto es defectuoso porque no sabemos de qué deporte se trata .. ....................... 3
La conclusion del texto es incoherente, porque no tiene relacion con los datos anteriores . ............ 4
Opcion | Opcion 2 Opcion 3 Opcion 4 No contesta
Promedio de aciertos 14% 8% W | s | %

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

02 02 03 07 | 03 | oM 0% 0% 10

PREGUNTA DIFi€IL

La frase: Ayer, domingo, vi a tu hermano Luis Enrique en el monte cuando estaba
cazando. ;Es correcta o incorrecta?

La frase: se entiende perfectamente .« s ses s s ssvrs v smms s vemmss s mET e P EEEE E B EE R |

La frase es incorrecta porque no empieza por el sujeto . ... ....... ... ... 2
La frase es incorrecta porque no sabemos qué estaba cazando . ................. ... ... ... 3
La frase es incorrecta porque no se puede saber quién era el que estaba cazando .. ............... 4
Opcion | Opcion 2 Opcion 3 Opcion 4 No contesta
Promedio de aciertos 60% 4% % | 1%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 | 250 300 350 400 450

0L 0N O3 0I5 | 02 039 | 065 08 | 096




Bloque: La lengua como objeto de conocimiento
PREGUNTA FACIL

Completa la siguiente oracion con el relativo adecuado:

"Aquellos te hablé no han escrito ni llamado por teléfono"

G| v e e s e S 8 e e e S e B e I

A UIBI=irs10s 1o S e s s T A 6 T S LR R SR S S S e R g B R B 1

AENUIETES e 3= F-5ny s BEWTLI PRt S e ERENRe I e e bk R 3*

CONGUITTIES oo s mises: o b & o M e 208 SR w08 B e & 908 s Hia TAtE 8 8 s e e e e 4
Opcion | Opcion 2 Opcion 3 Opcion 4 No contesta

Promedio de aciertos Y% 1% 95% 1% 1%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,19 0,40 0,82 0,98 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00

PREGUNTA DE DIFICULTAD INTERMEDIA

El antonimo de fugaz es...

VR 07 7o, oo e e S e T T S TS S0 e S e e s T ST Taoe et 3 S s s T e |
PADIHO) kst s e e R G SRR B S S 3 AT ST o e i 1
DUIIZOT - s o s s s e st ois 1 e s e s A e SR R s 3
AITAQEI0] caemn o onen e FEC T TR s e henr TN NN RN, S eyt 4
Opcion | Opcion 2 Opcion 3 Opcion 4 No contesta
Promedio de aciertos 24% 9% 15% 50% 1%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,14 0,14 0,14 0,18 0,40 0,80 0,97 1,00 1,00

PREGUNTA DIFiCIL

Senala el valor que tiene el nexo subrayado en la frase:Va al fatbol, asi caigan chu-
zos de punta:

BINAIE i, i S S R A 880,31 S T S B s S B S i o |
I B N T T T I 1 L mm—— 1
T L T T T 3"
COMSBEULIVO . .« o o e e e e e et e e e e e e 4
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Opcion | Opcion 2 Opcion 3 Opcion 4 No contesta

Promedio de aciertos 12% 30% 26% 3% 9%
Probabilidad de que un alumno responda correct te a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,18 0,18 0,19 0,19 0,21 0,29 0,52 0,80 0,95

Bloque: Literatura
PREGUNTA FACIL

{En qué conocida obra se relataban las aventuras de un caballero andante algo
trastornado?

Zalacain el aventurero, de Pio Baroja . ... ... .. ... ... |

El Lazanllo .de’ Tormes; 0bra ANOMIMA s os sdm w68 5 5 mis 5 58 B s 5 s w88 5w Ba s S0 W0 5SS 5 2
Don Quijote de la Mancha, de Miguel de Cervantes ... ............. ... ... ... ... ...... 3*
Coplas a la muerte de su padre, de Jorge Manrique . ... ...... ... ... ... .. .. .. ... ... 4
Opcion | Opcion 2 Opcion 3 Opcion 4 No contesta
Promedio de aciertos 4% 3% 91% 1% 1%
Probabilidad de que un alumno responda correct te a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,23 0,40 0,69 0,90 0,98 0,99 1,00 1,00 1,00

PREGUNTA DE DIFICULTAD INTERMEDIA
Un romance es una composicion métrica que esta formada por...

2:versos pareados: o ns v EemE I S EEE b SRS SR e E S8 B B e I

14 versos de arte mayor .. ... ... ... 2
5 versos pentasilabos con rima consomante ... ... ... ... ...l 3
un nimero indefinido de versos octosilabos con rima asonante en los pares . . ... ................ 4*
Opcion | Opcion 2 Opcion 3 Opcion 4 No contesta
Promedio de aciertos 8% 2% 6% 55% 9%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,19 0,19 0,22 0,30 0,49 0,75 0,91 0,97 0,99




PREGUNTA DIFiCIL
Se presento6 el soneto de Domingo Rivero titulado "Yo, a mi cuerpo”. Los alum-
nos tuvieron que identificar el modelo estrofico. Para ello se les hizo la siguien-

te pregunta:

{Qué tipo de composicion forman estos versos?

L |
SONEL0] Erove o ey e, Sl o g o e oo b T T e R 2*
ROMANCE e o=y el By =agtopom ol e S ey e sl M B L e oy o 3
Copla. de: pieiquebrado s ¢ comas s cmms s v smmE v s@mas v E@sE F S e S s ey 4
Opcion | Opcion 2 Opcion 3 Opcion 4 No contesta
Promedio de aciertos 9% 35% 32% 1% 12%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,25 0,25 0,26 0,27 0,30 035 0,46 0,60 0,76

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA SEGUN
EL SEXO DE LOS ALUMNOS

Al igual que en otros estudios del INCE v en otras investigaciones®, las chicas
obtienen mejores resultados que los chicos en la prueba de Lengua Castellana y
Literatura de cuarto curso de la ESO. La diferencia es de 13 puntos, y es esta-
disticamente significativa (o = 0,000), con un nivel de confianza del 99%. Los
chicos quedan a 6 puntos de la media y las chicas la superan en 7 puntos.

Sexo Puntuacién media N° de casos Significacion de la diferencia®
(Chicas 257 3615

@
Chicos 244 3310

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA SEGUN
LA TITULARIDAD DE LOS CENTROS

En términos generales, los datos indican que la titularidad de los centros es un
factor que influye en los resultados de la prueba. Segtin la tabla siguiente, los
alumnos de los centros privados obtienen mejores resultados que los de los cen-
tros publicos. La diferencia de 15 puntos es estadisticamente significativa. Los
resultados de los alumnos de los centros publicos quedan 5 puntos por debajo
de la media, frente a los de los privados que estan 10 puntos por encima. No

5 Ver Los resultados escolares. Diagndsticos del Sistema Educativo. Madrid, MEC-INCE, 1998, pp. 83...

® Diferencia significativa
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obstante, para matizar estas diferencias se analiza a continuacién la influencia
de la variable nivel de estudios de los padres, relacionandola con la titularidad de
los centros.

Tipo de centro Puntuacion media N° de casos Significacion de la diferencia
Centros publicos 245 4655 &
Centros privados 260 2446

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE LENGUA CASTELLANAY LITERATURA SEGUN
EL NIVEL DE ESTUDIOS DE LOS PADRES.

A la vista de los datos obtenidos se puede afirmar que una de las variables que
incide en los resultados de los alumnos es el nivel de estudios de los padres, con-
siderandose para este estudio el nivel mas alto de cualquiera de los dos progenito-
res. La variable se ha codificado en cuatro categorias: 1) sin estudios o primarios
incompletos, 2) con estudios primarios completos, 3) con Bachillerato o
Formacion Profesional v 4) con estudios universitarios. La diferencia entre las
categorias es de 15, 13 y 17 puntos, respectivamente. Entre las dos categorfas
extremas la diferencia es de 45 puntos. Estos datos indican que a mayor nivel de
estudios de los padres, mejores resultados obtienen los alumnos. Asi mismo, se
puede observar que los alumnos cuyos padres se encuentran en las dos primeras
categorias (sin estudios o primarios) quedan por debajo de la media de la prueba,
frente a los alumnos cuyos padres se encuentran en las dos tltimas (estudios
secundarios o superiores) que estan por encima de la media. Desde el punto de
vista estadistico, las diferencias entre las distintas categorias son significativas.

Nivel de estudios Puntuacion Significacién de la diferencia

de los padres media B de o | 2 3 | 4
I. Sin estudios o primarios incompletos 126 656 ° ® ®
2. Primarios completos 1| 2284 ° | e °
3. Bachillerato o Formacion Profesional 254 201 L4 ® ®
4. Universitarios medios o superiores 271 1717 e ® ®

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE LENGUA CASTELLANAY LITERATURA SEGUN
LA TITULARIDAD DE LOS CENTROS Y EL NIVEL DE ESTUDIOS DE LOS PADRES.

Con el fin de matizar los datos referidos a las diferencias segtin la titularidad, se
han cruzado los resultados con la titularidad y con el nivel de estudios de los
padres, tratando de ver una de los posibles efectos que inciden en el resultado de
los alumnos. Si se observa la tabla siguiente, se aprecia que los alumnos de los
centros privados obtienen mejores resultados que los de los publicos, indepen-
dientemente del nivel de estudios de sus padres, ademas, tal como se observé en
el apartado anterior, a mayor nivel de estudios mejores resultados en todas las
categorias. Sin embargo, la diferencia en cada una de las cuatro categorfas se
reduce a valores entre 4 y 10 puntos. Las diferencias siguen siendo estadistica-
mente significativas.



Puntuacién media Significacion

de la diferencia

Nivel de estudios
de los padres

Publicos Privados Diferencia
Sin estudios o primarios incompletos 125 19 4 °®
Primarios completos 39 241 8 ®
Bachillerato o Formacion Profesional 251 260 9 ®
Universitarios medios o superiores 266 276 10 ®

Una correcta interpretacion de las diferencias reales -si las hubiera- entre
centros publicos vy privados exigirfa la detraccion del efecto del nivel socioeco-
némico, ya que se trata de una variable que incide en el rendimiento.

A continuacion se presenta como resumen un gréafico de los anteriores resul-
tados, correspondientes a las desagregaciones por sexo del alumno, titularidad
del centro en el que estudian, nivel de estudios de los padres v la relacion entre
titularidad y nivel de estudios.

Resultados en Lengua Castellana y Literatura segin el sexo del alumnado,

la titularidad de los centros y el nivel de estudios de los padres.

Chicos | 244
Chicas 257

Piblico | . _ .
Privado | = - 260

Sin estudios
Estudios primarios
Estudios secundarios
Estudios superiores 271
Sin estudios-publico

Sin estudios-privado
Estudios primarios-publico
Estudios primarios-privado

Estudios secundarios-publico

Estudios secundarios-privado 260
Estudios superiores-piblico 266
Estudios superiores-privado 276

300
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Resultados en Lengua €astellana y
Literatura (II)

Preguntas abiertas

Ademads de las preguntas cerradas de opciéon multiple, la prueba de Lengua
Castellana y Literatura para la Evaluacion de la educacion secundaria obligatoria
2000, se completaba con preguntas abiertas en las que se requeria a los alum-
nos que elaboraran la respuesta. Asi, tuvieron que resumir textos dados, elabo-
rar otros nuevos a partir, generalmente, de un inicio propuesto vy escribir un
texto al dictado. Los enunciados de las preguntas v los correspondientes resul-
tados obtenidos por los alumnos son los siguientes:

RESUMEN DE UN TEXTO

PRIMER TEXTO

Resume el siguiente texto eliminando toda aquella informacion no esencial.
Procura que tu escrito sea breve.

El delegado de clase abandono su pupitre y se dirigio lentamente a la tarima.
Sus companeros estaban bastante entretenidos y no parecia que fueran a pres-
tarle mucha atencion. Enrique trataba de ligar con Marta y Sandra hacia lo
mismo con Javi. Cuando consiguié que le hicieran un poco de caso, sacé un
papel arrugado del bolsillo y leyo el comunicado que se habia elaborado en la
asamblea de delegados del dia anterior.

Iker, que llevaba como siempre un chandal con capucha, se levanto y dijo que no
entendia por qué les planteaban ese tema, que aquello era una estupidez, un
montaje politico y que no estaba de acuerdo con la propuesta. Maika, que se aca-
baba de rizar el pelo y llevaba las unas pintadas de verde, opino que a ella la cues-
tion le parecia muy importante porque les afectaba a todos y pidio que se siguie-
ra discutiendo y se acabara haciendo una votacion.

Esta pregunta fue comtin para los modelos A v B. La respondieron 3582
alumnos

Resumen de primer texto. Criterios de correccion Porcentaje valido
Resume correctamente los tres aspectos fundamentales 6

Resume parcialmente los tres aspectos fundamentales 13

Resume parcialmente alguno de los tres aspectos fundamentales \ %

y no elimina informacién secundaria

No resume y no elimina la informacién secunda;ia: transcribiendo frases de forma literal 41

No lo intenta/en blanco 9

El 6% de los alumnos resume correctamente los tres aspectos o acciones fun-
damentales del texto propuesto: accién del delegado de clase, accion de Iker v
acciéon de Maika. El 13% resume esas tres acciones, pero de manera parcial,
manteniendo aspectos innecesarios. El 25% llega a resumir alguna de las accio-




nes esenciales, pero no elimina informacién secundaria. Por ultimo, casi la
mitad de los alumnos (47%) no resume correctamente el texto, pues no supri-
me la informacién secundaria y transcribe frases enteras de forma literal. Lo
deja en blanco o no lo intenta el 4%.

SEGUNDO TEXTO

Resume el siguiente texto en una sola oracion, procurando utilizar expresio-
nes con un significado general, de modo que recojas la informacion basica.

Aquel ano, en el pueblo, la patata se dio muy mal: una plaga de topos insa-
ciables arruino casi por completo la cosecha, que en principio se prometia
muy buena. Con el tomate y el pimiento las cosas no fueron mejor: primero,
la escasez de agua y, luego, el exceso de lluvias provocaron que la recoleccion
fuera muy pobre y laboriosa. Por si fuera poco, la humedad fue un excelente
caldo de cultivo para otra plaga en las vinas. El tratamiento resulté caro y, a
pesar de él, la vendimia fue mediocre, tanto por la cantidad de uva como por
el grado obtenidos.

Esta pregunta fue comun para los modelos C y D. La respondieron 3624
alumnos

Resumen de segundo texto. Criterios de correccion Porcentaje valido

Resume en una sola oracion, con sintesis y generalizacion correctas I

Resume en una sola oracion, con sintesis pero sin generalizacion 25
Resume sin sintesis y sin generalizacion 34
Escribe mds de una oracién 26
No lo intenta/en blanco 4

El 11% de los alumnos resume correctamente el texto en una sola oracion,
con sintesis y generalizacion al maximo. El 25% resume también, en una sola
oracion, con sintesis correcta, pero con generalizacion minima, pues utiliza tér-
minos del texto innecesarios (patata, pimientos, etc.). El 34% no sintetiza ni
generaliza lo suficiente, por lo que la construccion del resumen en una sola ora-
cion es dudosa o insuficiente. Por ultimo, el 26% de los alumnos hace el resu-
men utilizando més de una oracién. Lo deja en blanco o no lo intenta el 4%.

REESCRITURA DE UN TEXTO

Vuelve a escribir el texto que aparece a continuacion, sin cambiar el
orden y eliminando todos los puntos y seguido, excepto el que hay entre
estdomago y pero. Tendras que anadir elementos de enlace (conjunciones,
preposiciones y/o pronombres).

La mujer de Agrippone se quejaba. La casa estaba demasiado cerca de las por-
querizas y llegaba un olor espantoso. Le revolvia el estomago. Pero a Agrippone
el olor de los cerdos no solo no le molestaba, sino que le gustaba. Cuando su
mujer cerraba las ventanas, €l las abria.
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Esta pregunta fue comun para los modelos A y B. La respondieron 3582
alumnos

Porcentaje valido
Reescritura de un texto. Criterios de correccion
Bien Mal Ns/Nc

Primer enlace: porque, ya que, de que, : 10 18 12
Segundo enlace: que, o que, lo cual, cosa que, cualquier otro relativo 66 N 13
Tercer enlace: y, por eso, y por esos, por lo que, por lo cual, y por ello, 56 3 3
por tanto, y por consiguiente, y asi

Porcentajes medios 64 214 13

Para la correccion de esta pregunta se fijaron tres puntos de enlace, que sus-
tituyen a los respectivos punto vy seguido (excepto el seflalado en el enunciado
de la pregunta). Los alumnos, en cada uno de ellos, podian emplear, entre otros,
los elementos de enlace sefialados en la tabla anterior.

Del andlisis de la tabla se desprende que, por término medio, el 64% de los
alumnos anade correctamente los elementos de enlace en todos los casos, fren-
te a una cuarta parte (24%) que los aflade de forma incorrecta. Lo deja en blan-
co o no lo intenta el 13%.

ELABORACION DE UN TEXTO

Con las cinco frases siguientes, elabora un texto completo y correcto, que
conste de una sola oracion. No debes utilizar, por lo tanto, el punto. Debes
eliminar las palabras que consideres oportuno y puedes anadir elementos
de enlace como conjunciones, preposiciones y pronombres.

-Los Hernandez estan construyendo una casa nueva.
-La casa esta en la Avenida de los Sauces.

-La casa sera casi un palacio.

-La casa tendra un amplio jardin y una piscina.

-La casa tendra unas veinte habitaciones.

Esta pregunta fue comtin para los modelos C y D. La respondieron 3624
alumnos

Porcentaje valido
Elaboracién de un texto. Criterios de correccion
Bien Mal Ns/Nc

Entre la primera y la segunda frase utiliza los enlaces: en, ubicada en, en la 88 ; 7
0na de..
Entre la segunda y la tercera frase utiliza los enlaces: que, fa cual.. 83 10 1
Entre la tercera y la cuarta frase utiliza los enlaces: pues, porque, dado que... 3 18 9
En la cuarta frase sustituye la conjuncion y por una coma () 84 9 1
Entre la cuarta y la quinta frase utiliza como enlace la conjuncion y 15 17 8

Porcentajes medios 80 12 8




De la lectura de la tabla anterior se deduce que, por término medio, un 80%
de los alumnos elabora un texto completo y correcto utilizando los enlaces
apropiados, frente al 12% que lo hace de forma incompleta o con enlaces inco-
rrectos. Lo deja en blanco o no lo intenta el 8%.

ANALISIS MORFOLOGICO DE LA ORACION

Coloca debajo de cada palabra, al igual que figura en las dos primeras, la
categoria gramatical correspondiente:

el resplandor de la luna

articulo | sustantivo

que luego cubren negros nubarrones

Esta pregunta correspondié al modelo B. La respondieron 1790 alumnos

Porcentaje valido
Analisis morfolégico. Criterios de correccion
Bien Mal Ns/Nc

de - preposicion 15 12 13
la - articulo (determinante) 89 I 10
luna - sustantivo (nombre) 87 1 [
que - pronombre (p. relativo) 5 51 19
luego - adverbio 68 13 19
cubren - verbo 85 1 12
negros - adjetivo (a. calificativo) 84 5 I
nubarrones - sustantivo (nombre) 8l 5 5

Porcentajes medios 13 12 15

Como puede apreciarse en los datos anteriores, casi las tres cuartas partes
de los alumnos (73%), identifica claramente los diferentes elementos gramati-
cales de la oracion. El articulo, el sustantivo, el adjetivo v el verbo son los mas
faciles de identificar; le sigue la preposicion y el adverbio. El elemento mas
dificil ha sido el pronombre relativo, con un 15% de aciertos. La otra cuarta
parte de los alumnos, sefialan de forma incorrecta dichos elementos (12%), o
bien no responden (15%).
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DISTINCION DE PERIFRASIS VERBALES

A partir del siguiente texto:

LAS HORAS SOLITARIAS

He salido de casa después de cenar y he ido marchando por la carretera. El cielo
esta entoldado. A veces se ve el resplandor de la luna que luego cubren negros
nubarrones.

Se oye por todas partes el chirriar de los grillos. La noche esta templada. Al subir
por la carretera, se comienza a oir el ulular de un buho.

De pronto, en un descampado, aparece una hoguera. Me quedo contemplando-
la, absorto; en la oscuridad del monte resplandece, inmovil y misteriosa; cora-
z6én encendido en llama, cuyo vértice mira a las estrellas.

A veces una rafaga de aire agita este ardiente y sereno corazon de la montana, v,
al conmoverlo, brotan de él corvas lenguas de fuego.

Me he acercado a la hoguera, que ya se va apagando. La luna ha aparecido en el
cielo. Grandes masas turbias de humo rojizo salen de la hoguera y van arras-
trandose pesadamente por el suelo hasta elevarse en el aire.

Pio Baroja: Las horas solitarias (Libro tercero: Primavera)

Se hizo la siguiente pregunta:

Escribe una perifrasis verbal aspectual de las que aparecen en el texto:

$0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000ssssnss esecssesccecssscsesssseesssssccessasene

Esta pregunta correspondio al modelo B. La respondieron 1790 alumnos

Distincion de perifrasis verbales. Criterios de correccion Porcentaje valido
Escribe correctamente una perifrasis del texto 1
Escribe incorrectamente una perifrasis del texto 14
No lo intenta/en blanco | 62

En el texto de Pio Baroja habia varias perifrasis verbales: he ido marchando;
comienza a oir; se va apagando; van arrastrandose.

Casi la cuarta parte de los alumnos (24%) identificé v escribié correctamen-
te una perifrasis verbal de las que aparecian en el texto, frente al 14% que no
identifico o no escribid correctamente una de las perifrasis. Lo dejaron en blan-
co el 62%.




DICTADO

Entonces el detective le cogio suavemente del brazo y le dijo:

-Estd bien, Juan, lo que has hecho al venir aqui esta muy bien. Pero ahora vamos a ver:
ccudnto hay de verdad y cudnto de invencion en tu historia? Si no has sido sincero, ya pue-
des ir pensando en tu futuro, porque deberds hacer frente a graves problemas; mds graves
aun que los que tuvo tu amigo Francisco, y tu sabes por qué.

Juan volvio a moverse inquieto en la silla, No sabia como acertar. El escandalo
habia sido extraordinario y él no tenia suficiente caracter como para enfrentarse
a aquella situacion con serenidad.

Esta pregunta fue comun para los modelos A, B, C vy D. La respondieron
7206 alumnos.

A partir del anterior dictado de 105 palabras, grabado en una cinta, que los
alumnos escucharon, se ha tratado de evaluar el nivel de correccién en expre-
sion escrita, referida a faltas de ortografia de letras, faltas en el uso de la tilde v
faltas de puntuacion. Los resultados han sido los siguientes:

Porcentaje de alumnos que cometen faltas de ortografia en el uso de las letras

Niamero de faltas en el uso de las letras Porcentaje valido Porcentaje acumulado
0 1l I
I 62 37 48
De3asl 18 16
De6ald I 87
Mas de 10 4 91
Sin terminar/en blanco 9 100
Total 100
37,0%

|:] 0 Faltas

. | 02 faltas
. 3 a5 faltas

9,0% - 6 a 10 faltas

" 4,0%

1 |,0% . Sin terminar/en blanco

11,0%

Mas de |1 faltas

28,0%

Segln se aprecia en los porcentajes acumulados de la tabla anterior, el 11%
de los alumnos no comete ninguna falta en el uso de letras, casi la mitad (48%)
comete menos de tres faltas y las tres cuartas partes de los alumnos (76%) tiene
menos de 6 faltas. El 24% restante se distribuye de la siguiente forma: el 11%
comete entre 6 y 10 faltas, el 4% tiene mds de 10 faltas y no terminaron el dic-
tado o lo dejaron en blanco el 9% de los alumnos.
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Porcentaje de alumnos que cometen faltas de ortografia en el uso de la tilde

Nimero de faltas en el uso de la tilde Porcentaje valido Porcentaje acumulado
0 6 6
162 14 ' 20
De3as 1 41
De 6all 11 69
Mas de 10 1 9l
Sin terminar/en blanco 9 100
Total 100
22,0%

D 0 Faltas
. 102 faltas
. 3 a5 faltas

6 a 10 faltas

9,0%
27,0%

Mas de |1 faltas

. Sin terminar/en blanco

22,0%

En los porcentajes acumulados de la tabla anterior, se observa que el 6% de
los alumnos no comete ninguna falta en el uso de la tilde, el 20% comete menos
de tres faltas v el 42% de los alumnos tiene menos de 6 faltas. El 58% restante
se distribuye de la siguiente forma: el 27% comete entre 6 y 10 faltas, el 22%
tiene mas de 10 faltas y no terminaron el dictado o lo dejaron en blanco el 9%
de los alumnos.

Porcentaje de alumnos que cometen faltas de ortografia en el uso de signos de puntuacién

Namero de faltas en el uso de signos de puntuacion Porcentaje valido Porcentaje acumulado
0 I |
162 14 | 15
De3as 41 62
De 6all 29 9l
Sin terminar/en blanco 9 ' 100
Total 100 '
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Porcentaje de alumnos que cometen faltas en el uso de los signos de puntuacién

47,0%
14,0%
|:| 0 Faltas
1,0%
| 02 faltas
9,0%

. 3 a5 faltas
. 6 a 10 faltas
. Sin terminar/en blanco

A la hora de corregir los dictados de los alumnos se han tenido en cuenta los
siguientes tipos de signos de puntuacion, tal y como puede observarse en el
texto del dictado: la coma (en 4 casos), el punto y aparte (en 1 caso), el punto
v seguido (en 3 casos), los dos puntos (en 1 caso) v el punto vy final (en 1 caso).
En total 10 signos de puntuacién. Por la dificultad, previamente detectada, que
entraflaba su identificacion (texto leido, entonacion, etc.), no se han tenido en
cuenta los siguientes signos: los dos puntos después de la frase "Pero ahora
vamos a ver:", los signos de interrogacion de la frase interrogativa, el punto y
coma que va a continuacion de la palabra "problemas" v la coma que va des-
pués de la palabra "Francisco".

Seguin se aprecia en los porcentajes acumulados de la tabla anterior, sola-
mente el 1% de los alumnos no comete ninguna falta en el uso de la puntua-
cioén, el 15% comete menos de tres faltas y el 62% de los alumnos tiene menos
de 6 faltas. El 38% restante se distribuye de la siguiente forma: el 29% comete
entre 6 y 10 faltas v no terminaron el dictado o lo dejaron en blanco el 9% de
los alumnos.

29,0%

Resumen global del porcentaje de alumnos por tipo de faltas en el Dictado

Tipo de faltas. Porcentaje valido
Niamero de faltas Letras Tildes Signos de puntuacion
0 faltas I 6 |
I 0 2 faltas 37 14 14
3 a5 faltas 28 1) 47
6 0 mas faltas 15* 49~ 29
Sin terminar/en blanco 9 9 9

* Estos apartados se han recodificado sumando los porcentajes de las categorias: 6 a 10 faltas y 10

0 mas faltas.
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Porcentaje de alumnos por tipo de faitas en el dictado

Letras

Tildes

Signos de puntuacion

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 10% 80% 90% 100%

00 faltas E162faltas 013 a5 faltas B 6 6 mas faltas [ Sin terminar/en blanco

Analizados globalmente los datos anteriores, se observa que en el apartado
donde los alumnos han cometido menos faltas de ortografia es en el uso de las
letras, después en la tilde v por tltimo, el apartado que ha tenido més dificultad, vy
por tanto donde mas faltas han cometido, es en los signos de puntuacion.

RESULTADOS SEGUN EL SEXO DE LOS ALUMNOS

Al igual que en las preguntas cerradas de la prueba de Lengua Castellana y
Literatura, las chicas obtienen mejores resultados que los chicos en todas las
preguntas abiertas. Si se hace un analisis mds pormenorizado se observa que
hay una mavyor diferencia entre ambos colectivos cuando tienen que resumir los
aspectos fundamentales de un texto v distinguir las perifrasis verbales de otro
texto, apreciandose una menor diferencia al resumir un texto dado en una sola
oracion, con sintesis v generalizacién. Otro dato que reafirma lo dicho ante-
riormente es que un mayor porcentaje de chicos no lo intenta o deja en blanco
las preguntas.

Porcentaje de respuestas

Codigos de correccion
Chicas Chicos Global

Resume correctamente los tres aspectos fundamentales 1 5 6
Resume parcialmente los tres aspectos fundamentales 16 10 13
w_ | Resume parcialmente alguno de los tres aspectos 27 3 2%
(=] o e o s
=2 |fundamentales y no elimina informacion secundaria
i <
= = . y :
25 |No resume y no elimina la informacion secundaria,
S i ; 45 49 41
C transcribiendo frases de forma literal
No lo intenta/en blanco 5 12 9
Total | 100 100 100
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Porcentaje de respuestas
» Codigos de correccion
Chicas Chicos Global
Resume en una sola oracion, con sintesis y generalizacion correctas 10 I I
w,, | Resume en una sola oracion, con sintesis pero sin generalizacién 26 L 15
a . . R
EE Resume sin sintesis y sin generalizacion 34 35 34
§E Escribe mds de una oracién 15 A 26
W=
=3 | No lo intenta/en blanco 4 6 5
Total | 100 100 100
w Escribe correctamente una perifrasis del texto 1 n 1
L0 o P
‘EEE Escribe incorrectamente una perifrasis del texto 13 14 14
Soa ”
ZZ & | No lo intenta/en blanco 60 64 62
TS
v
a Total | 100 100 100

La diferencia en los porcentajes de respuestas correctas entre chicas y chicos
se amplia en la reescritura o en la elaboracion de un texto utilizando, en ambos
casos, una serie de elementos de enlace (conjunciones, preposiciones y pronom-
bres). Estas diferencias son mayores porque los porcentajes de respuestas correc-
tas son mas elevados, debido, tal vez, a que las preguntas eran menos abiertas,
por lo que proporcionalmente las diferencias son similares a las anteriores pre-
guntas. También ocurre algo similar a lo anterior en la pregunta referida al ana-
lisis morfolégico de una oracion, las chicas superan a los chicos en 6 puntos
porcentuales en el promedio global.

Porcentaje de

Codigos de correccion SESPUEIIAS correctis

Chicas Chicos Global

Primer enlace: porque, ya que, de que, : 16 63 170
se Segundo gnlace: que, lo que, lo cual, cosa que, cualquier 69 6 66
2% |otro relativo
=-
OZ
@35 | Tercer enlace: y, por eso, y por esos, por lo que, por lo cual, y por 8 1 5%
=3 | e, por tanto, y por consiguiente, y asi
Porcentajes medios | 69 51 64
Entre la primera y la segunda frase utiliza los enlaces: en, ubicada
9 85 88
en, en la zona de...
zo Entre la segunda y la tercera frase utiliza los enlaces: que, /a cual..| 86 19 83
Q& [Entre la tercera y la cuarta frase utiliza los enlaces: pues,
= - 18 69 3
§= porque, dado que...
28 | fnla cuarta frase sustituye la conjuncion y por una coma () 87 80 84
Entre la cvarta y la quinta frase utiliza como enlace la conjuncion y 19 n 15
Porcentajes medios | 84 11 8l

»
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Porcentaje de
» Codigos de correccién respuestasicorrectas
Chicas Chicos Global

de - preposicion 19 11 15

la - articlo (determinante) n 8% 8

S luna - sustantivo (nombre) 9l 84 u 87
~§‘§ que - pronombre (p. relativo) 5 BB
§§ luego - adverbio ’ noow 68
. cubreni- verbo , 89 82 | 85
é & | negros - adjetivo (a. calificativo) 87 80 84
E nubarrones - sustantivo (nombre) 85 16 8l
Porcentajes medios| 76 10 3

En el dictado las diferencias siguen siendo claramente favorables a las
chicas, ya que cometen menos faltas de ortografia en el uso de las letras,
la tilde o los signos de puntuacién. La mayor o menor diferencia porcentual
entre los tres tipos de faltas esta relacionada directamente con la propor-
cion del namero de faltas cometidas. También es revelador que el porcenta-
Jje de chicos que no termina el dictado o lo deja en blanco es superior al de
las chicas.

Porcentaje de alumnos que cometen faltas en el uso de:

Letras Tildes Signos de puntuacién

Chicas = Chicos  Global | Chicas A Chicos Global | Chicas Chicos Global

0 faltas M| sl nl s3] 6] 2 | |
| 62 faltas a3 w0 | w0
§ 325 faltas 8 1 8 | 26 19 n| % B84
S [ 6 6 mis fatas noon 5| e s 4| w1

Sin terminar/en blanco 5 n 9 5 n 9 5 | 1 | 9
Totl| 100 100 100 [ 100 100 100 | 100 100 100

RESULTADOS SEGUN LA TITULARIDAD DE LOS CENTROS

En las preguntas abiertas de Lengua Castellana y Literatura la diferencia en el
rendimiento de los alumnos entre los centros de titularidad ptblica y los de titu-
laridad privada es favorable a los segundos, al igual que ocurria con las res-
puestas a las preguntas cerradas. Estas diferencias son minimas cuando tienen
que hacer el resumen de los aspectos fundamentales de un texto o resumir otro
texto en una sola oracién, con sintesis y generalizacion. Los alumnos de los cen-
tros privados distinguen mejor que los de los puiblicos las perifrasis verbales en
un texto.



Codigos de correccion

Porcentaje de respuestas

Pablicos = Privados  Global
Resume correctamente los tres aspectos fundamentales 6 6 6
Resume parcialmente los tres aspectos fundamentales 12 5 13
Resume parcialmente alguno de los tres aspectos
A ; T u 2 25
=© | fundamentales y no elimina informacién secundaria
i >
= w o . -y .
25 | No resume y no elimina la informacion secundaria,
A - : 48 45 41
= transcribiendo frases de forma literal
No lo intenta/en blanco 10 6 9
Total | 100 100 100
Resume en una sola oracion, con sintesis y generalizacion correctas 10 I I
i Resume en una sola oracidn, con sintesis pero sin generalizacion 3 1 25
[=] » N . . o -
EE Resume sin sintesis y sin generalizacion 35 33 34
>
§"l-" Escribe mas de una oracion 26 26 26
W=
=31 No lo intenta/en blanco 6 3 5
Total | 100 100 100
= Escribe correctamente una perifrasis del texto n 28 1
L0 e .. T
55; Escribe incorrectamente una perifrasis del texto 13 14 14
Swa | s
=== | No lo intenta/en blanco 65 58 62
wd
v o
a Total| 100 100 100

Los alumnos de los centros privados obtienen un mayor porcentaje de respues-
tas correctas cuando tienen que reescribir un texto sustituyendo los puntos v
seguido por elementos de enlace como conjunciones, preposiciones y pronombres.
Lo mismo ocurre cuando tienen que elaborar un texto a partir de unas frases dadas
utilizando elementos de enlace similares a los anteriores. En el andlisis morfol6gi-
co de la oracién también se aprecia una diferencia entre ambos colectivos, siempre
a favor de los alumnos de centros privados, aunque dependiendo del elemento de
enlace las diferencias son mayores o menores. Asi, la diferencia es minima cuando
se trata de identificar la preposicién de, v se eleva a 6 puntos porcentuales cuando
tienen que senalar la categoria gramatical del pronombre relativo que.

Codigos de correccion

Porcentaje de
respuestas correctas

Piablicos  Privados  Global
Primer enlace: porque, ya que, de que, : 67 3 10
Segundo enlace: que, lo que, o cual, cosa que, cualquier
- et e 64 69 6
EE otro relativo :
£z
@35 | Tercer enlace: y, por eso, y por esos, por lo que, por lo cual, y por 5 58 Y
=8 | elb por tanto, y por consiguiente, y asi
Porcentajes medios 62 67 64 P
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Porcentaje de

» Codigos de correccion respuestas correctas
Publicos = Privados  Global
Entre la primera y la segunda frase utiliza los enlaces: en, ubicada
87 90 88
en, en la zona de...
zo Entre la segunda y la tercera frase utiliza los enlaces: que, /a cual..| 8l 86 83
X i .
zd Entre la tercera y la cuarta frase utiliza los enlaces: pues, n 7% 3
%g porque, dado que...
S8 |Enla cuarta frase sustituye la conjuncion y por una coma () 82 86 84
Entre la cuarta y la quinta frase utiliza como enlace la conjuncion y | 73 18 15
Porcentajes medios| 79 83 8l
de - preposicion 15 16 15
la - articulo (determinante) 88 90 89
g luna - sustantivo (nombre) 87 88 81
O =
g‘g que - pronombre (p. relativo) 12 18 5
85 | liego - advertiv 61 70 6
gE cubren - verbo 85 87 85
‘gn negros - adjetivo (a. calificativo) 82 86 ; 84
nubarrones - sustantivo (nombre) 19 82 8l
Porcentajes medios n 75 13

Si se observa la tabla siguiente, se ve que en el dictado los alumnos de los
centros privados cometen menos faltas de ortografia que los alumnos de los
centros publicos, tanto en el uso de las letras, como de la tilde o de los signos de
puntuacién. La mayor o menor diferencia porcentual entre los tres tipos de fal-
tas esta relacionada directamente con la proporcién del nimero de faltas come-
tidas. También destaca el porcentaje de los alumnos de los centros publicos que
no termina el dictado o lo deja en blanco, siendo superior al de los alumnos de
los centros privados.

Porcentaje de alumnos que cometen faltas en el uso de:

Letras Tildes Signos de puntuacion

Pablicos Privados Global |Pablicos Privados Global | Pablicos Privados Global

0 faltas o | 3| 0| &« 9] 6] | |
| 62 faltas RN
§ 3 a5 faltas B u Bl wu onl|s o 4
S |6 6 mis faltas 7B s | 4 8N w0

Sin terminar/en blanco 10 6 9 10 6 9 10 6 9
Total | 100 100 100 100 100 100 100 100 100




RESULTADOS SEGUN EL NIVEL DE ESTUDIOS DE LOS PADRES

Como se ha podido apreciar anteriormente, el nivel de estudios de los padres es
una variable que se ha venido considerando para ver como influian en el rendi-
miento de los alumnos. En este caso, sigue observandose que a mayor nivel de
estudios de los padres, mejores resultados obtienen los alumnos en las pregun-
tas abiertas de la prueba de Lengua Castellana v Literatura. Las diferencias son
significativas, tanto en el resumen de los aspectos fundamentales de un texto,
como en el resumen de otro en una sola oracion, valorandose la sintesis y la
generalizacion. Lo mismo ocurre cuando los alumnos tienen que distinguir
perifrasis verbales en un texto.

Porcentaje de respuestas

w
2|lg| 8| ¢
© - - o =
3 = I - [
g 8 T % 8
c | E| 8| 2 |®
Codigos de correccion £ a 2 g
Resume correctamente los tres aspectos fundamentales 4 5 8
Resume parcialmente los tres aspectos fundamentales 1| 41513
Resume parcialmente alguno de los tres aspectos
P ; ' 0 0B % B B

fundamentales y no elimina informacion secundaria

No resume y no elimina la informacion secundaria,
transcribiendo frases de forma literal

RESUMEN DE
UN TEXTO |

50 52 46 4 4

No lo intenta/en blanco 51 8 1 6 9

Toal | 100 100 100 100 100

Resume en una sola oracion, con sintesis y generalizacion correctas | 7 g4 g gl

w e Resume en una sola oracion, con sintesis pero sin generalizacion | 21 23 24 30 ]
EE Resume sin sintesis y sin generalizacion 3433 36 34 M
55 Escribe mas de una oracion 3029 5| 2|2
=5 No lo intenta/en blanco 1 5 5 2 | 4
Tol| 100 100 100 100 100

w Escribe correctamente una perifrasis del texto l6 | 23 | 25 | 28 | M4
\EEE Escribe incorrectamente una perifrasis del texto 6 13 14 14 14
E‘%g No lo intenta/en blanco 69 64 61 58 | 62
= Total | 100 100 100 100 100

Las diferencias entre los alumnos segtin el nivel de estudios de sus padres, en
términos generales, aumentan en las preguntas cuyos datos aparecen en la tabla
siguiente. Asi, se puede seflalar que las diferencias entre las distintas categorias

7

padres con la titularidad de los centros. En las preguntas abiertas se ha desistido de realizar estos cruces,

En las preguntas cerradas se cruzaron los resultados de los alumnos segtin el nivel de estudios de sus

va que se producia una excesiva fragmentacién del niimero de casos y por tanto la representatividad de
cada estrato disminuia considerablemente, aparte de que las diferencias perdian significatividad.
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Porcentaje de respuestas

Primarios

Codigos de correccion

Sin estudios
Secundarios
Universitarios
Global

[
-
o~
-

I

|~
—~
o~
—
=3

Primer enlace: porque, ya que, de que, :

o Segundo e.nlace: que, lo que, lo cual, cosa que, cualquier wlalnlnl e
2% | otro relativo
= e S —— o S— [ om—
235 | Tercer enlace: y, por eso, y por esos, por lo que por lo cual, y por
o b1 RUMERS Jf POF PR g S s S N I TR T
e=a | ello, por tanto, y por consiguiente, y asi
Porcentajes medios | 49 = 61 61 70 64
Entre la primera y la segunda frase utiliza los enlaces: en, ubicada 8 89 89 9 88
en, en la zona de...
zo EtrLI; ;egunda Y la tercera frase utiliza los enlaces: que, fa cual... 737 81 }4j§ 8
o X . i | ‘
zd Entre la tercera y la cuarta frase utiliza los enlaces: pues, 0 B M 8 T
QZ | porque, dado que..
Eg En la cuarta frase sustituye la conjuncion y por una coma () 4 84 85 88 84

Entre la cuarta yrl;quinta frase utiliza como enlace la conjuncion y | 64 7 584 15
: " Porcentajes medios| 71 | 81 | 81 = 86 8l

de - preposicién 0| B 6] 8|7

la -7artic|rjiloi(dretrerrrﬁinante) | 8 7‘77978 9 0 8
g luna - sustantivo (nombre) 0 8% 8 9 W
\g‘é que pronombr;a (p- relativo) 51 16 20 15
2 [y e Cwiae
ga cubren - verbo 8l 84 86 91 8
2= | negros - adjetivo (a. califcativo) o B o»
= ['subarrones - sustantivo (nombre) IR AR AEDR

Porcentajes medios| 66 71 14 18 T

aumentan significativamente entre la categoria de sin estudios a la de universita-
rios. Esta diferencia entre los extremos es superior, 21 puntos porcentuales, en la
pregunta referida a la reescritura de un texto sustituyendo los puntos y seguido
por elementos de enlace. Cuando los alumnos tuvieron que elaborar un texto a
partir de unas frases dadas utilizando elementos de enlace, la diferencia entre las
categorias extremas es de 15 puntos, v por tltimo donde esta diferencia es relati-
vamente menor, 12 puntos, es en el andlisis morfoldgico de una oracion.

El nivel de correccion en la expresion escrita, medida a través de un dictado,
muestra también que cuanto mdés alto es el nivel de estudios de los padres,
menor numero de faltas cometen los alumnos, tanto en el uso de las letras, de
la tilde o de los signos de puntuacién. Hay que indicar que la nula o escasa dife-
rencia en los signos de puntuacion en el apartado de O faltas no rompe la ten-
dencia general, sino que es debido a que, globalmente, tan sélo el 1% de los



alumnos no cometieron faltas de este tipo. Asi, si se observan los datos del resto
de los apartados se confirma que el namero de faltas esta directamente relacio-
nado con el nivel de estudios de los padres, incluido el referido a los alumnos
que no terminaron o dejaron en blanco el dictado.

Porcentaje de alumnos que cometen faltas en el uso de:

Letras Tildes Signos de puntuacion
gl 2|2 |8|8| 8 S |E|2|8|2|8 % 2
*l=l2l2l®|2|s|B8|E|®|2||3121®

£ a 173 = £ a o s £ a k] =

wv wv = v %] = wv v s
0 faltas s[of(nfwlnfalafefw{s]r 1] ]2]l
1 62 faltas 3003438 43 38 (10 12 1420 15|10 1314 1915
8 |3 a5 fltas 28030 29 24 8|18 2 12 3|4 46 48 49 47
S |6 6 mis faltas BT 11 IS |59 54 48 39 4936 31 28 M 2
Sin terminar/en blanco (11| 9 8 6 8 (I 9 & 6 8 [Il 9 | 8168
Total [ 100 | 100 100 100 100 | 100 | 100 100 100 100 | 100 | 100 | 100 100 | 100
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Resultados en Matematicas (1)
PERFIL DEL ALUMNO MEDIO EN MATEMATICAS

El rendimiento del alumno medio de cuarto curso de la educacion secundaria
obligatoria en el area de Matematicas, se caracteriza por los siguientes dominios
de conocimientos, habilidades o competencias:

» Es capaz de resolver sin dificultad las operaciones con ntimeros decimales
y las expresiones algebraicas sencillas, asi como la interpretaciéon de repre-
sentaciones graficas simples asociadas a una informaciéon dada. Ademas,
sabe expresar algebraicamente la relacion existente entre las dimensiones de
una figura geométrica plana sencilla; utilizar conceptos v procedimientos
relacionados con la estimacién de la medida de objetos v espacios, e identifi-
car expresiones algebraicas asociadas a una funcién que relaciona diferentes
magnitudes.

» Comienza a tener dificultades cuando tiene que utilizar correctamente la
notacion cientifica; expresar en lenguaje algebraico el enunciado de un proble-
ma; resolver problemas de nimeros enteros v fraccionarios; calcular el 4rea de
figuras geométricas planas compuestas de tridngulos v rectdngulos; relacionar
correctamente el Teorema de Pitdgoras con las longitudes de los lados de un
tridngulo para saber si es rectangulo; calcular el volumen de un ortoedro v
relacionarlo con otro cuyo volumen viene dado utilizando la proporcionalidad
numérica; aplicar el concepto de traslacion en un plano mediante el uso de
coordenadas cartesianas; interpretar relaciones funcionales dadas en forma de
expresion algebraica sencilla, y calcular la antiimagen de un ntimero en una
funcion lineal que viene dado por su ecuacion.

» Tiene atin mas dificultad para: resolver problemas y situaciones de la vida
cotidiana relacionados con el calculo de porcentajes v proporcionalidad, las ope-
raciones con niimeros fraccionarios y el planteamiento de ecuaciones de primer
grado. Tampoco le resulta facil identificar ecuaciones equivalentes sencillas;
comparar u ordenar ntmeros fraccionarios; aplicar nociones de medida de
magnitudes para medir dreas o volimenes de cuerpos y figuras geométricas
mediante su transformacion en otras mas simples; calcular volimenes de cuer-
pos v figuras geométricas utilizando la proporcionalidad; identificar la seme-
janza v el factor de proporcionalidad entre figuras y cuerpos geométricos, y
dominar con soltura el concepto de media aritmética y saber aplicarlo en situa-
ciones sencillas.

» Por ultimo, le resulta muy dificil hacer cédlculos con fracciones y potencias
de exponente negativo; resolver con soltura problemas complejos de propor-
cionalidad y porcentajes; dominar la resoluciéon de problemas de medida de
superficies planas utilizando ntimeros enteros vy fraccionarios; aplicar correc-
tamente las propiedades de los poligonos regulares para calcular los 4ngulos
interiores; identificar la expresién algebraica que corresponde a una recta
representada gréficamente en un sistema de coordenadas cartesianas, y reco-
nocer la pendiente de una recta a partir de sus puntos de corte con los ejes de
coordenadas.



DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE COMPETENCIA EN MATEMATICAS

Cada uno de los niveles viene definido por los conocimientos, habilidades vy
competencias caracteristicas de aquellos alumnos que han obtenido en la prue-
ba una puntuacion para el nivel sefialado.

» Nivel 150

- Realizan operaciones sencillas con ntimeros decimales.

- Utilizan procedimientos relacionados con la aproximacion
en numeros decimales.

» Nivel 200

- Saben expresar algebraicamente argumentaciones habitua-
les de la vida cotidiana.

- Mangjan e interpretan representaciones graficas simples
asocidndolas a una informacion dada.

» Nivel 250

- Saben expresar algebraicamente la relacion existente entre
las dimensiones de una figura geométrica plana sencilla.

- Utilizan conceptos y procedimientos relacionados con la
estimacion de la medida de objetos v espacios.

- Identifican expresiones algebraicas asociadas a una funcion
que relaciona diferentes magnitudes.

» Nivel 300

- Utilizan correctamente la notacion cientifica.

- Expresan en lenguaje algebraico el enunciado de un problema.

- Resuelven problemas de ntimeros enteros v fraccionarios.

- Saben calcular el drea de figuras geométricas planas com-
puestas de tridngulos v rectangulos.

- Relacionan correctamente el Teorema de Pitdgoras con las
longitudes de los lados de un triangulo para saber si es
rectangulo.

- Saben calcular el volumen de un ortoedro vy relacionarlo
con otro cuyo volumen viene dado utilizando la proporcio-
nalidad numeérica.

- Aplican el concepto de traslaciéon en un plano mediante el
uso de coordenadas cartesianas.

- Interpretan relaciones funcionales dadas en forma de ex-
presion algebraica sencilla.

- Calculan la antiimagen de un ntmero en una funcién
lineal que viene dado por su ecuacion.

» Nivel 350
- Saben resolver problemas v situaciones de la vida cotidia-
na utilizando:
. porcentajes v proporcionalidad.
. nameros fraccionarios.
. ecuaciones de primer grado.
- Identifican ecuaciones equivalentes sencillas.
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- Saben comparar y ordenar niimeros fraccionarios.

- Aplican nociones de medida de magnitudes para medir
dreas o volumenes de cuerpos y figuras geométricas
mediante su transformacion en otras mas simples.

- Saben calcular volimenes de cuerpos y figuras geométri-
cas utilizando la proporcionalidad.

- Identifican la semejanza y el factor de proporcionalidad
entre figuras y cuerpos geométricos.

- Dominan con soltura el concepto de media aritmética v
saben aplicarlo en situaciones sencillas.

» Nivel 400

- Saben hacer célculos con fracciones v potencias de expo-
nente negativo.

- Resuelven con soltura problemas complejos de proporcio-
nalidad vy porcentajes.

- Dominan la resolucién de problemas de medida de super-
ficies planas utilizando ntimeros enteros y fraccionarios.

- Aplican correctamente las propiedades de los poligonos
regulares para calcular los dngulos interiores.

- Identifican la expresion algebraica que corresponde a una
recta representada graficamente en un sistema de coordena-
das cartesianas.

- Reconocen la pendiente de una recta a partir de sus puntos
de corte con los ejes de coordenadas.

En la tabla siguiente se relacionan los niveles de dificultad de las preguntas
de la prueba con los bloques de contenido y con los conocimientos, habilidades

o competencias que se evaluaron en el drea de Matematicas.

Niveles de dificultad de la prueba de Matematicas

BLOQUES DE Conocimientos, habilidades o competencias Nivel de dificultad para responder

CONTENIDOS Baja

Media Alta

Operaciones, relaciones y problemas con nimeros

/ X
naturales, enteros, decimales

Operaciones, relaciones y problemas con nimeros

LA X
fraccionarios
N”’“"f’s Y Calculos y problemas de proporcionalidad y porcentajes X
operaciones Ao Tt Bttt ot i R —— =
Estimacion de operaciones y redondeo de nimeros X
Expresiones algebraicas X
Operaciones con potencias X
Resolucion de ecuaciones X
Medida Concepto de medida, operaciones y estimaciones con dife- X
esimatii rentes unidades de medida
y calculo de Medida de angulos X
Mmagnitudes (alculo de longitudes, perimetros, dreas y volimenes X X




»>  BLOQUES DE

Conocimientos, habilidades o competencias

Dificultad para responder

CONTENIDOS Baja  Media  Alta
Elementos caracteristicos y relacion entre figuras X
Representacion |y cuerpos geométricos
organizacion : =
L Semejanza de figuras y obtencion del factor escala X
del espacio
Transformaciones geométricas, translacion, giros y simetria X
y Representacion, lectura, interpretacion y andlisis de datos en
Interpretacion, ) X
N cuadros, tablas y graficos
representacion y
tratamiento de la o . N
informacion y tra- Conocimiento y comprension de los conceptos basicos del X

tamiento del azar

azar y la probabilidad

RESULTADOS GLOBALES

Con una media de 250 v una desviacion tipica de 50 previamente fijadas, la dis-
tribucion de los alumnos de la muestra segtin su rendimiento en Matematicas
es la que aparece en el grafico siguiente.

600

500

400

300

200

100

70 9

Distribucidon de los alumnos segin el rendimiento en Matematicas

MATEMATICAS

10130 150 170 190 210 230 250 270 290 310

330 35 370 390 400
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La distribucién de la poblacién entre los distintos niveles o rangos de pun-
tuacion es la siguiente:

Rangos de puntuacion Porcentaje de alumnos Porcentaje acumulado
100-149 | I
150-199 5 16
200-249 35 51
250299 31 8
©300-349 14 %
350-399 3 99
400-449 0* 100

* Debido al efecto de redondeo aparece O como porcentaje, aunque si hay algunos alumnos situa-

dos en este rango de puntuacion.

Distribucion de los alumnos entre los distintos niveles de Matematicas

40

~
=

Porcentaje

100-149 150-199 200-249 250-299 300-349 350-399 400-449

La mayoria de los alumnos (66%) se encuentran entre los niveles de rendi-
miento 200 y 299. Por debajo del nivel 200 se encuentran el 16% y por encima
del nivel 300 el 18% de los alumnos.

Si se hace un analisis mas detallado, observamos que entre los niveles 150 vy
199 se encuentra el 15% de los alumnos. Lo que conocen estos alumnos de los



contenidos de la prueba es apenas algo mas que aspectos relacionados con el uso
v la realizacién de operaciones con niimeros decimales.

El 35% de los alumnos (situados entre los niveles 200 y 249), ademds de
dominar el nivel anterior, saben expresar algebraicamente argumentaciones
habituales de la vida cotidiana y manejan e interpretan representaciones grafi-
cas simples asocidndolas a una informacion dada

El 31% de los alumnos (situados entre los niveles 250 y 299), ademas de
dominar los niveles anteriores, llegan a expresar algebraicamente la relacion
existente entre las dimensiones de una figura geométrica plana sencilla; utilizan
conceptos y procedimientos relacionados con la estimacion de la medida de obje-
tos v espacios, e identifican expresiones algebraicas asociadas a una funcién que
relaciona diferentes magnitudes.

El 14% de los alumnos (situados entre los niveles 300-349), ademas de domi-
nar los niveles anteriores, utilizan correctamente la notacion cientifica; expre-
san en lenguaje algebraico el enunciado de un problema; resuelven problemas
de niimeros enteros y fraccionarios; calculan el area de figuras geométricas pla-
nas compuestas de tridngulos y rectangulos; relacionan correctamente el
Teorema de Pitagoras con las longitudes de los lados de un tridngulo para saber
si es rectangulo; saben calcular el volumen de un ortoedro y relacionarlo con
otro cuyo volumen viene dado utilizando la proporcionalidad numérica; aplican
el concepto de traslacion en un plano mediante el uso de coordenadas cartesia-
nas; interpretan relaciones funcionales dadas en forma de expresion algebraica
sencilla, y calculan la antiimagen de un ntimero en una funcion lineal que viene
dado por su ecuacion.

El 3% de los alumnos (situados entre los niveles 350 y 399), ademds de
dominar los niveles anteriores, saben resolver problemas y situaciones de la
vida cotidiana relacionados con porcentajes y proporcionalidad, ntimeros frac-
cionarios y ecuaciones de primer grado; identifican ecuaciones equivalentes sen-
cillas; saben comparar y ordenar niimeros fraccionarios; aplican nociones de
medida de magnitudes para medir dreas o volimenes de cuerpos y figuras geo-
métricas mediante su transformacién en otras mads simples; saben calcular
volumenes de cuerpos v figuras geométricas utilizando la proporcionalidad,;
identifican la semejanza vy el factor de proporcionalidad entre figuras y cuerpos
geométricos, v dominan con soltura el concepto de media aritmética y saben
aplicarlo en situaciones sencillas

Por wltimo, casi el 1% de los alumnos (situados entre los niveles 400-449),
ademas de dominar los niveles anteriores, saben hacer cdlculos con fracciones y
potencias de exponente negativo; resuelven con soltura problemas complejos de
proporcionalidad y porcentajes; dominan la resolucion de problemas de medida
de superficies planas utilizando ntimeros enteros v fraccionarios; aplican correc-
tamente las propiedades de los poligonos regulares para calcular los dngulos inte-
riores; identifican la expresion algebraica que corresponde a una recta represen-
tada gréficamente en un sistema de coordenadas cartesianas, y reconocen la pen-
diente de una recta a partir de sus puntos de corte con los ejes de coordenadas.

EJEMPLOS ILUSTRATIVOS DE PREGUNTAS DE MATEMATICAS

A continuacion se presentan doce preguntas, a modo de ¢jemplo, de las 83 que
componian la prueba, distribuidas de la siguiente forma: tres preguntas por
cada uno de los cuatro bloques de contenido de la tabla de especificaciones del
estudio v que corresponden a los fijados en las enseflanzas minimas para el
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area. En cada bloque una es de dificultad baja, otra de dificultad intermedia v
una mads de dificultad alta.

En cada ejemplo se indica el porcentaje de aciertos v la probabilidad que tiene
un alumno para responder correctamente a la pregunta en caso de obtener la
puntuacioén de los niveles de dominio que se sefialan.

Por ejemplo, la pregunta facil del bloque de contenidos Niimeros y operaciones,
que fue respondida correctamente por el 90% de los alumnos, si hubiera sido
respondida por un alumno que tiene una puntuacion en la prueba global de 150
puntos, tendria el 83% de probabilidad de responder correctamente. La probabi-
lidad de respuesta correcta del alumno medio (puntuacién 250), seria de un
93%. Esto demuestra que esta pregunta es facil para el alumno medio. Los
alumnos que tienen una puntuacion de 300 o mds tienen una probabilidad del
97% de responder correctamente a esta pregunta.

La pregunta de dificultad intermedia fue respondida correctamente por un
44% de los alumnos, la probabilidad de respuesta correcta de un alumno con un
nivel de 150 puntos en la prueba, seria del 17%; la probabilidad de responder
correctamente del alumno medio (250 puntos), seria del 41%. Esto demuestra
que la pregunta es de dificultad intermedia para el alumno medio. Los alumnos
con 350 puntos tendrian un 87% de probabilidad de acertar.

En la pregunta de dificultad alta, respondida correctamente por el 22% de los
alumnos, la probabilidad de respuesta correcta de un alumno de 150 puntos de
puntuacion en la prueba seria del 18%; el alumno medio (250 puntos) tendria
un 19% de probabilidad de acertar. Por tanto, la pregunta es dificil para el alum-
no medio. Los alumnos con una puntuaciéon de 350 tendrian tan sélo un 39%
de probabilidad de responder correctamente.

Bloque: Nuimeros y operaciones
PREGUNTA FACIL

{Cual de estos niumeros esta mas proximo a 4'15?

D 8 e BT A rrncmevemsnsesemon s s exsopgenger IS ot A
T ————————————————————— B*
T RS S S P C
T o o 0 8 T SO xS D

A B C D No contesta
Promedio de aciertos om P ™ | om |

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 30 400 450

067 | 076 08 089 . 093 09 097 | 098 099




PREGUNTA DE DIFICULTAD INTERMEDIA

La edad de un sefior es de 45 afos y la de su hijo I1. Si llamamos "x" al nimero
de afios que deben transcurrir para que la edad del padre triplique a la de su hijo,

icual es la ecuacion que describe esta situacion?

I e L LT L T r VUU U A
54 0= 340 o B*
LR R ([ R T T NI SR T e— (
345 %) = WK 55 o s sus mms S a6 a0 i1 o s o e o D
A B C D No contesta

Promedio de aertos W% W% | % B %
Probabilidad de que un alumno responda correct te a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,14 0,15 0,17 0,24 041 0,67 0,87 0,96 0,99

PREGUNTA DIFiCIL

A un trabajador le descuentan el 15% de su sueldo entre impuestos y seguridad social.
La cantidad que percibe después de los descuentos es 153.000 pts. Su sueldo es:

FO8.000PES:. c6mecmifconsotimis s 177 SRsisrims (s b st oo o S AT e Bl g ot A

b (], T T e E W —— B

180.000 PIS. . . . .o (*

19020005 p6S% s oot oy SR PR e sy T SRR S Rt D
A B C D No contesta

Promedio de aciertos oW %% | ™% ™% | %

Probabilidad de que un alumno responda correct te a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,18 018 0,18 018 019 03 039 073 0,93

Bloque: Medida, estimacion y calculo de magnitudes
PREGUNTA FACIL
El coste de cada metro cuadrado de césped es de unas 1.000 Pts. Un campo de

fatbol mide entre 100 y 120 m de largo y entre 64 y 75 m de ancho. ;Cuanto puede
costar el césped de un campo de fatbol?

TOO0 000 B 005 o e 7 e ST TS T g i A
BUODLOE T8 55 g oyl ST I . S, e e PR eEn S i e B
BU0001000: PS.. 51/ 550 mims o185 s S48 B o i oo e o i oot &0 e i 5 8 (o
I5.000:0000 P55 s conerss oms o v sy ot s St S il Sl i B b i 58 D
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A B C D No contesta
Promedio de aciertos 1% 17% ' 51% ! 8% 1%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,14 0,15 0,18 031 0,60 0,86 0,97 0,99 1,00

PREGUNTA DE DIFICULTAD INTERMEDIA

{Qué perimetro tiene el triangulo ABC?

B
1
6 B
3
A
12 Al 4 C
DA b sl o S RN 8 R S e e e s e A
e e e D et e = o o o e ey B
R T . L W RS T TR T ¢
D00 s s ictee e baidosininid i s, R A KRS e S s e SR o e e D
A B C D No contesta
Promedio de aciertos 12% 2% 4I7% 6% 20%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,17 0,17 0,18 021 033 0,57 0,82 0,95 0,99

PREGUNTA DIFicIL

El lado de una baldosa cuadrada es 1/3m. ;Cuantas baldosas se necesitan para enlo-
sar un suelo rectangular de 30 m?

10/ baldosas. 5 .ocntinsne, dos Srers B @RS EIRTETSNS s s st s et s e A
UNbAlAOSES consainrath ala BTN AR G ERT AES S NN SEENE A e B
2705bald0SAS. : . oo in s seecrm o R N S I Tt Ao ST e -SSR o SRS C*
B005haldosas s e e e o, e ot Al e oo bt ey e D
A B C D No contesta
Promedio de aciertos 16% 40% 19% 13% 1%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,14 0,14 0,14 0,14 0,15 0,19 0,34 0,67 0,90




Bloque. Representacion y organizacion del espacio
PREGUNTA FACIL

Una hormiga se desplaza, desde el punto P(-5, 4) del plano cartesiano, 5 unidades
hacia la derecha y 7 unidades hacia abajo. ;En qué punto se encuentra ahora?

En el punto ‘de coordenadas: (0,=3) . vowun v emmes swp B T LR SR G s b e s A*
En el punto de coordenadas (0, I1) ... ... ... ... ... ... B
En el punto de coordenadas (-10, I1) ... ... ... .. . ... C
En el punto de coordenadas (=10,=3) . cwv v vomnscsumins samne s seeEe s sen v EEEG ¢ o0 D
A B C D No contesta
Promedio de aciertos 41% 1% 19% 8% 15%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,10 0,10 0,11 0,16 033 0,65 0,89 0,97 0,99

PREGUNTA DE DIFICULTAD INTERMEDIA

Los lados de un triangulo miden 7, 8 y 10 dm respectivamente. ;Cuanto mide el
lado menor de un triangulo semejante al anterior cuyo perimetro es 125 dm?

130Nl mpeezecmam sy ne s . o g e s s sepp—————_ . ey o A
1550 1] TSSO I (N B—————————— T ST, T N T ——r | B*
AIAME 3 2t 2 TR e NN ST U TR gty o, e ANt ST L R s PN (
/0 X S S T L T T TR e e, D
A B C D No contesta
Promedio de aciertos 15% 38% 14% 6% 17%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,27 0,27 0,27 0,28 0,30 0,45 0,81 0,97 1,00

PREGUNTA DIFicIL

{Cuanto suman los angulos interiores de un pentagono regular?

L R B T LT e L T rar . A
B00% 5 5 000 5 e B thiniens 50 B 8 115 7 ! s S i 51 e o B
BO0F s n o e e ep e P P, ey A A A ol (
L e D*
A B C D No contesta
Promedio de aciertos 61% 9% 6% 16% 8%

93




94

Probabilidad de que un alumno responda correct ite a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

008 008 008 009 ol 018 037 066 | 088

Bloque: Interpretacion, representacion y tratamiento de la
informacion y tratamiento del azar

PREGUNTA FACIL
Alberto sale de su casa para ir al cine. Cree que llega tarde y empieza a correr. Se

cansa, para un poco y luego continiia andando hasta llegar. ;Qué grafica represen-
ta mejor el camino recorrido por Alberto?

distancia

distancia

1 2
tiempo tiempo
distancia distancia
3 ‘ / 4
tiempo ‘ tiempo
Grafical i ol s mr ey o secpepern 2 22 Foprpn . P e Yo ) SR T N S A
e B T T I B*
GIAMICAT 3T oo oot s oo oo o B s B T 3R B B e B i (
GrAllCGFAL o Bl ST T T e S FEE: B s s~ TF. D
A B C D No contesta
Promedio de aciertos 12% 1% 8% 2% 1%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

019 | 03 035 060 0,84 0,95 099 100 1,00

PREGUNTA DE DIFICULTAD INTERMEDIA

En una clase de 30 alumnos de 4° de ESO, los chicos calzan, por término medio, un
42 de zapato y las chicas un 39. Si entre todos calzan, por término medio, un 40
de zapato, jcuantos chicos hay en la clase?



SHCNICES cremenars Bhi S TR ST Ao S monrend) tmeealEl TN e s sl A

L0RChiCOS! mwmyc rowmemm st s oo BRI B kT St Swir ne S PN SRR B*
185 (ChICOS: 500 5 5 58 s s s st T I g, e e e o ol S5 o il T (
O EChICOSk wowswawmss oy R T T R T e S AT T TN T sehe: i D
A B C D No contesta
Promedio de aciertos 5% A 211% 15% 9%
Probabilidad de que un al responda correct te a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 00 250 300 350 400 450
0,19 0,20 0,21 020 | 038 L 0,57 0,77 0,90 0,96

PREGUNTA DIFicCIL

La grafica siguiente, ja qué funcién corresponde?

y
2
1

>

ol 1\ 2 3 =
=Tl wrs e T T T T T i Py e LY T T AT L A
V=N TN v ot Mipe oo S ek ST RO STEONE, S st B i womsns Sl s B
VIS D D] s s s 5 S S5 o A SIS e oo 3 s i iy
Rl R o = CI0 C.C ch o e T L T oy (T T D

A B C D | No contesta

Promedio de aciertos 19% 46% i % @ % 8%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 | 250 300 350 400 450
009 0,09 0,09 010 | ol 08 0,42 0,76 0,94

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE MATEMATICAS SEGUN EL SEXO DE LOS
ALUMNOS

Al igual que en otros estudios del INCE y en otras investigaciones®, los chicos
obtienen mejores resultados que las chicas en la prueba de Matematicas de cuar-
to curso de la ESO. En este estudio esa diferencia sube a 13 puntos, vy es esta-
disticamente significativa (a = 0,000), con un nivel de confianza del 99%. Las
chicas quedan a 6 puntos de la media y los chicos la superan en 7 puntos.
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Sexo Puntuacion media N° de casos Significacion de la diferencia’
Chicas 244 3617
Chicos 257 3293

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE MATEMATICAS SEGUN LA TITULARIDAD DE
LOS CENTROS

En términos generales, los datos indican que la titularidad de los centros es un
factor que influye en los resultados de la prueba. Segtn la tabla siguiente, los
alumnos de los centros privados obtienen mejores resultados que los de los cen-
tros publicos. La diferencia de 17 puntos es estadisticamente significativa. Los
resultados de los alumnos de los centros publicos quedan 6 puntos por debajo
de la media, frente a los de los privados que estan 11 puntos por encima. No
obstante, para matizar estas diferencias se analiza a continuacion la influencia
de la variable nivel de estudios de los padres, relacionandola con la titularidad de
los centros.

Tipo de centro Puntuacion media N° de casos Significacion de la diferencia
Centros publicos 244 4641 "
Centros privados 261 2462

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE MATEMATICAS SEGUN EL NIVEL DE ESTUDIOS
DE LOS PADRES.

A la vista de los datos obtenidos se puede afirmar que una de las variables que
incide en los resultados de los alumnos es el nivel de estudios de los padres,
considerdndose para este estudio el nivel mas alto de cualquiera de los dos pro-
genitores. La variable se ha codificado en cuatro categorias: 1) sin estudios o
primarios incompletos, 2) con estudios primarios completos, 3) con
Bachillerato o Formacion Profesional v 4) con estudios universitarios. La dife-
rencia entre categorias es de 14, 14 y 20 puntos, respectivamente. Entre las dos
categorias extremas la diferencia es de 48 puntos. Estos datos indican que a
mayor nivel de estudios de los padres, mejores resultados obtienen los alum-
nos. Asi mismo, se puede observar que los alumnos cuyos padres se encuen-
tran en las dos primeras categorias (sin estudios o primarios) quedan por deba-
jo de la media de la prueba, frente a los alumnos cuyos padres se encuentran
en las dos Gltimas (estudios secundarios o superiores) que estan por encima de
la media. Desde el punto de vista estadistico, las diferencias entre las distintas
categorias son significativas.

Significacion de la diferencia

I. Sin estudios o primarios incompletos | 15 659 ’ : 2| ® | @
2 Priniarios completos | 139 | 2i8| AA.4 H k e | e
3. Bachillerato o Formacion Profesional 153 2193 e o ®
4. Universitarios medios o superiores . mo m e e ® .

8 Ver Los resultados escolares. Diagndsticos del Sistema Educativo. Madrid, MEC-INCE, 1998, pp. 83...

@ Diferencia significativa



DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS DE MATEMATICAS SEGUN LA TITULARIDAD DE LOS
CENTROS Y EL NIVEL DE ESTUDIOS DE LOS PADRES.

Con el fin de matizar los datos referidos a las diferencias segtin la titularidad, se han
cruzado los resultados con la titularidad y con el nivel de estudios de los padres,
tratando de ver una de los posibles efectos que inciden en el resultado de los alum-
nos. Si se observa la tabla siguiente se aprecia que los alumnos de los centros pri-
vados obtienen mejores resultados que los de los publicos, independientemente del
nivel de estudios de sus padres, ademds, tal como se observo en el apartado ante-
rior, a mayor nivel de estudios mejores resultados en todas las categorias. Sin
embargo, la diferencia en cada una de las cuatro categorias se reduce a valores entre
8 y 12 puntos. Las diferencias siguen siendo estadisticamente significativas.

Nivel de estudios Puntuacién media

de los padres

Significacion
de la diferencia

Publicos Privados Diferencia
Sin estudios o primarios incompletos m 234 12 ®
Primarios 7comp|etos A 136 11 1l ' ®
Bachillerato o formacién Profesional 249 260 ' I ®
Universitarios medios o suipe;iores ‘ 269 . 1 s e

Una correcta interpretacion de las diferencias reales -si las hubiera- entre
centros publicos y privados exigiria la detraccion del efecto del nivel socioeco-
némico, ya que se trata de una variable que incide en el rendimiento.

A continuacién se presenta como resumen un grafico de los anteriores resul-
tados, correspondientes a las desagregaciones por sexo del alumno, titularidad
del centro en el que estudian, nivel de estudios de los padres y la relacién entre
titularidad y nivel de estudios.

Resultado en Matematicas segin el sexo del alumnado,

la titularidad de los centros y el nivel de estudios de los padres.

Chicos J 257
Chicas | 244
Piblico |

Privado | - - = 261

Sin estudios
Estudios primarios
Estudios secundarios 253
Estudios superiores 273
Sin estudios-piblico
Sin estudios-privado
Estudios primarios-piblico
Estudios primarios-privado
Estudios secundarios-publico
Estudios secundarios-privado 260
269
277
300

Estudios superiores-piblico

Estudios superiores-privado
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Resultados en Matematicas (Il)

RESULTADOS EN LOS PROBLEMAS ABIERTOS DE MATEMATICAS

Ademas de las preguntas de opcién multiple, la prueba incluia 4 problemas abier-
tos. Cada alumno tuvo que resolver un problema en un tiempo de 15 minutos.

Los problemas propuestos han sido los siguientes:

PROBLEMA MODELO A

Javier y José Luis han comprado cada uno un remo de 3 m. Los ascensores
de cada casa tienen las siguientes dimensiones:

En casa de Javier En casa de José Luis

Anchura: 1’5 m Anchura: 1’5 m
Profundidad: 2 m Profundidad: 1'5 m
Altura: 2 m Altura: 2°2 m

{Tendra alguno de ellos que utilizar, necesariamente, otros medios distintos
del ascensor para subir el remo a su casa?
Explica el proceso seguido para resolver el problema.

PROBLEMA MODELO B

Tengo que numerar un taco de 500 folios del | al 500. ;Cuantos digitos
habré escrito al concluir el trabajo?
Escribe el proceso seguido para llegar a la solucion.

PROBLEMA MODELO C

Sobre una cartulina blanca se dibujan dos circunferencias tangentes, de
manera que una pase por el centro de la otra. El circulo menor, que tiene
un area de 9 cm’, se colorea de rojo.

{Cual es el area de la zona del circulo grande que queda en blanco?

Haz un grafico y explica el proceso seguido para llegar a la solucién.

PROBLEMA MODELO D

Los dos anuncios siguientes han aparecido en un periédico:

Empresa A
Importante marca de ropa deportiva necesita vendedor.
150.000 pts. de sueldo base mas 250 pts. por cada prenda vendida.

Empresa B
Se necesita vendedor para empresa de ropa de alta calidad.
200.000 pts. de sueldo base y 150 pts. por cada prenda vendida.

Analiza ambas ofertas de trabajo e indica en qué condiciones una es mejor que
la otra. Explica el proceso que te lleva a esa decision.




Problemas de Matematicas. Porcentaje de respuestas
Codigos de correccién Problema A Problema B Problema C  Problema D
Argumentacion y calculo correctos 9 16 4 1
A}gumentacién correcta y cilaulos incorrectos 7 1 v n 1 I
Tentativas de argumentacion y caleulos parciales N . 1 8 ‘ 36
Argumentacri;in;&recta sin cilculos 0 | 2 1 ‘ 0
Argumentacion incorrecta y célaulos incorrectos 33 | 15 52 | 50
Respuesta en blanco 7 3 5 o 6

’ ” Toul| 100 0 10100

Segun los datos anteriores el porcentaje de alumnos que argumenta y calcu-
la correctamente cada uno de los problemas ha sido bastante bajo.

En el primer problema tan sélo el 9% de los alumnos llega a la resolucion
completa; el error méas generalizado ha sido no saber realizar la representacion
grafica y calcular mal la diagonal del ortoedro.

El segundo problema ha sido relativamente mas facil, pues el porcentaje de
alumnos que argumenta y resuelve correctamente sube a 16%; también el por-
centaje de alumnos que hace una argumentaciéon correcta, aunque con calculos
incorrectos, es bastante elevado (42%). En este problema se ha detectado cierta
confusion entre los alumnos a la hora de distinguir claramente el concepto de
digito.

Resultados en los problemas de Matematicas. Porcentaje de respuestas

Argumentacion y
calculos correctos

Argumentacion
correcta y calculos
incorrectos

Tentativas de
argumentacion y
calculos parciales

Argumentacion
correcta sin calculos

Argumentacion
incorrecta y calculos
incorrectos

Respuesta en blanco

% 0 10 20 30 40 50 60

Problemas
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El tercer problema, ha sido el mas dificil, pues el porcentaje de resoluciéon
correcta es muy bajo (4%); mas de la mitad de los alumnos realizan mal la argu-
mentacion y no saben calcular el drea limitada por las dos circunferencias tan-
gentes. Por las representaciones graficas observadas se ve que los alumnos no tie-
nen claro los conceptos de secante y tangente. Con este problema se ha detectado
que, al igual que en las preguntas cerradas, en el bloque del curriculo de
Matematicas en el que los alumnos obtienen peores resultados es el de Geometria.

En el cuarto problema, el porcentaje de respuestas correctas también ha sido bajo
(7%), v al igual que en el caso anterior, la mitad de los alumnos ni argumenta ni
calcula correctamente. El error mas generalizado ha sido que muy pocos alumnos
utilizaron la estrategia de representar graficamente las dos funciones; asimismo, un
porcentaje elevado de alumnos (36%) realizé solamente calculos parciales.

RESULTADOS SEGUN EL SEXO DE LOS ALUMNOS"

Cuando se desagrega por sexo los resultados de los problemas abiertos de
Matematicas se observa que, al igual que en las preguntas cerradas de este
area, existe una diferencia de 4 puntos porcentuales a favor de los chicos en
la resolucion completa de los problemas (cédigo de correccion A: argumenta-
cién y cdlculos correctos). Sin embargo, no hay diferencias significativas en la
resolucion parcial o nula, tanto en argumentaciéon como en célculos (cédigos
B,C, D y F). En todo caso, si aparece una diferencia de 3 puntos, favorable a
los chicos, cuando la resolucién ha sido incorrecta en ambos aspectos (cédigo
E).

Porcentaje de respuestas

Codigos de correccion Chicas Chicos Global
A. Argumentacion y calculos correctos 1 I 9

B. Argumehtraciéhr orrecta y dlalos incorrectos 13 13 B
(. Tentativas de ;rgﬁin;enitaciéiniyicélcdlo;Vparrciales 7 U B U

D. Argumentacion correcta sin calculos | | |

E. Argumentiiiél{ irncbr;éctaryicﬁlicdlbs ncorectos 40 31 38
F. Respuesta en blanco 15 5 15
Total 100 o 100

RESULTADOS SEGUN LA TITULARIDAD DE LOS CENTROS

Las diferencias, segtin la titularidad, al igual que en las preguntas cerradas, se man-
tienen a favor los alumnos de los centros privados, con 3 puntos porcentuales de
diferencia en la resoluciéon completa de los problemas. Incluso en los intentos par-
ciales de argumentacion o célculo, los resultados son ligeramente mas altos en los
alumnos que asisten a centros de titularidad privada. Cuando la resolucién ha sido
incorrecta en ambos aspectos, el porcentaje de alumnos de los centros publicos
supera en 2 puntos a los de los centros privados. Destaca también, la diferencia de
7 puntos en las respuestas en blanco, de lo que se deduce que los alumnos de los
centros publicos intentaron menos la resolucion de los problemas.

10 A partir de este epigrafe los resultados de los cuatro problemas abiertos de Matematicas se pre-
sentan de forma global, ya que la tendencia en cada uno de ellos era la misma. Ademas, al analizar-
los de manera individual, se producia una excesiva fragmentacién en la distribucién de los casos v por
tanto, los datos perdian significatividad.



Porcentaje de respuestas
Codigos de correccion Publicos Privados Global
A. Argumentacion y calculos correctos 8 I 9
B. Argumentaci(ira)}recfa y calculos incorrectos 12 5 13
(. Tentativas de aTghmentacién yicélclillos parciales B | 25 1
D. Argumentaciéa correcta sin calculos 7 | ' 2 |
E. Argu;nentacién incorrecta y cilaulos incorrectos ¥ 31 . 38
f. Resp;esta en blanco - T 10 ' 5
- Tol| 100 100 100

RESULTADOS SEGUN EL NIVEL DE ESTUDIOS DE LOS PADRES"

La variable nivel de estudios de los padres, influye de forma clara en los resulta-
dos de los problemas abiertos de Matematicas, al igual que se habia visto en las
preguntas cerradas. Al observar la tabla siguiente, se aprecia que a mayor nivel
de estudios de los padres, mejores resultados obtienen los alumnos, tanto en la
resolucion completa de los problemas (codigo A) con una diferencia de 11 pun-
tos entre las dos categorias extremas, como en los intentos de argumentacion y
calculos (codigos B, C), con diferencias de 6 y 11 puntos entre los extremos. En
el caso de la resolucion totalmente incorrecta (cédigo E), la tendencia se invier-
te: a menor nivel de estudios de los padres peor argumentan y calculan la reso-
lucién de los problemas los alumnos. Lo mismo ocurre con las respuestas en
blanco, lo intentan menos los alumnos cuyos padres tienen un nivel de estudios
mas bajo.

Porcentaje de respuestas

Codigos de correccion Sin estudios Primarios Secundarios = Universitarios Global
A. Argumentacion y calculos

8 B 3 6 10 14 9
correctos
. Argumentacion ¢
B' gumentacion orrecta y 10 1 1 16 3
calculos incorrectos
. Tentativas d -
C" entan,vas e argumenta 8 n 3 29 u
aion y calculos parciales
D. Argumentacion correcta sin | | | | |
calculos
E. Argumentacion incorrecta !
' rgumfentaco correcta y 1% 1l 38 3 38
calculos incorrectos
F. Respuesta en blanco n 18 14 9 5

Total 100 100 100 100 100

I En las pruebas cerradas se cruzaron los resultados de los alumnos segtin el nivel de estudios de
sus padres con la titularidad de los centros. En los problemas abiertos se ha desistido de realizar estos
cruces, ya que se producia una excesiva fragmentacion de los casos y por tanto la representatividad
de cada estrato disminuia considerablemente, aparte de que las diferencias perdian la significatividad.
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COMPARACION ENTRE LOS
RESULTADOS DE LAS
EVALUACIONES DE LOS ANOS
1997 Y 2000 EN EDUCACION
SECUNDARIA OBLIGATORIA

El proyecto de evaluacion de la educacion secundaria obligatoria (cuarto
curso) 2000 incluye como objetivo "conocer la situacion educativa del
alumnado que finaliza esta nueva etapa y compararla con el estudio ante-
rior de manera que puedan analizarse el progreso de los alumnos v los
posibles cambios acaecidos en estos anos".

Para posibilitar la comparacion entre los resultados de las pruebas de rendi-
miento en el diagndstico de la escuela secundaria obligatoria (alumnos de 16
anos) de 1997 vy los resultados en el estudio de la evaluacion de la educacion
secundaria obligatoria (cuarto curso) de 2000 se han recalculado las puntua-
ciones obtenidas por cada alumno en el estudio de 1997 para adaptarlas a la
escala de rendimiento utilizada en la evaluacion de 2000. De este modo se ha
dispuesto de una misma escala de medida para expresar los resultados en ambos
estudios de evaluacion. El andlisis se ha circunscrito a las areas de Matematicas
y de Lengua Castellana y Literatura, ya que en el diagndstico de 1997 las prue-
bas correspondientes a las dreas de Ciencias de la Naturaleza y de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia solo se aplicaron en un dmbito territorial reduci-
do (las Comunidades Auténomas de Aragén, Asturias, Baleares, Cantabria,
Castilla - La Mancha, Castilla y Ledn, Extremadura, La Rioja, Madrid y Murcia,
y las ciudades auténomas de Ceuta y Melilla).

Para cada una de las dos areas citadas, Matemadticas y Lengua Castellana y
Literatura, se construyo una escala de rendimiento de media 250 y desviacion
tipica 50. En estas escalas se calcularon las puntuaciones obtenidas por cada
uno de los alumnos, de 16 afnos, que participaron en el estudio de 1997. Se uti-
lizé para ello la Teorfa de la Respuesta al Item, lo que fue posible porque en
ambas evaluaciones las pruebas de rendimiento tenian una serie amplia de pre-
guntas comunes en cada 4rea.

No obstante, a la hora de comparar los resultados obtenidos conviene tener
en cuenta las diferencias de planteamiento entre ambos estudios de evaluacion,
que obligan a interpretar las comparaciones entre sus resultados con muchas
cautelas. Las diferencias entre el diagnostico de la escuela secundaria obligatoria
de 1997 vy el estudio de evaluacion de la educacién secundaria obligatoria (cuar-
to curso) de 2000 son, entre otras, las siguientes:

1. El &mbito poblacional es diferente. Todos los alumnos que participaron en el
estudio de evaluacion de la educacién secundaria obligatoria de 2000 eran alum-
nos de cuarto curso y formaban parte de la primera promocion de alumnos que
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habia cursado la ESO desde el primer curso. Por el contrario, los alumnos de 16
anos que participaron en el diagnoéstico de la escuela secundaria obligatoria de
1997 pertenecian a cuatro planes de estudio diferentes: segundo curso de bachi-
llerato unificado y polivalente (40,7% del alumnado de la muestra), cuarto curso
de la enseflanza secundaria obligatoria (40,4%), segundo curso de formacién
profesional de primer grado (18,4%) y segundo curso de la reforma experimen-
tal de las ensefianzas medias (0,5%). La distribucién del alumnado de cada tipo
de ensefianza era muy distinta en las diferentes Comunidades Auténomas depen-
diendo del grado de implantacién de la ESO; asi, mientras que en algunas
Comunidades el alumnado de cuarto curso de la ESO superaba el 56% de la
muestra, en otras no llegaba al 15%. Por ltimo, los alumnos de cuarto de la ESO
se habian incorporado a esta etapa en distintos cursos: algunos habian cursado
la etapa desde primer curso, en tanto que otros se habian incorporado a tercer
curso desde el octavo de la educacion general basica.

2. El ambito geografico es diferente. El estudio de evaluaciéon de la educacion
secundaria obligatoria (cuarto curso) de 2000 se aplicé en todo el Estado excep-
to la Comunidad Auténoma de Andalucia. El diagnéstico de la escuela secunda-
ria obligatoria (alumnos de 16 anos) de 1997 se aplicd, en las 4reas de
Matematicas vy de Lengua Castellana y Literatura, en todo el Estado excepto las
Comunidades Auténomas de Andalucia, Canarias y Pais Vasco.

3. La referencia curricular es diferente. En el estudio de evaluacion de la educa-
cién secundaria obligatoria (cuarto curso) de 2000, las pruebas de rendimiento
se elaboraron tomando como referencia las ensefianzas minimas establecidas
para la ESO. En el diagnoéstico de la escuela secundaria obligatoria (alumnos de
16 anos) de 1997, las pruebas de rendimiento se elaboraron tomando como
referencia las opiniones de grupos de expertos sobre los conocimientos genera-
les que deberfan tener los alumnos de 16 aflos con independencia de la linea
curricular que hubieran seguido.

Los resultados de los alumnos en ambos estudios, expresados en la escala de
media 250 y desviacién tipica 50 utilizada en la evaluacién de la educacion
secundaria obligatoria (cuarto curso) de 2000, son los siguientes:

1. AREA DE MATEMATICAS:

a. La puntuacion media de los alumnos que participaron en el diagnéstico de la
escuela secundaria obligatoria (alumnos de 16 anos) de 1997 es 252.

b. La puntuacién media de los alumnos de segundo curso del bachillerato uni-
ficado y polivalente que participaron en el diagnéstico de la escuela secundaria
obligatoria (alumnos de 16 afios)de 1997 es 273; la de los alumnos de cuarto
curso de la ESO, 256; la de los alumnos de segundo curso de formacioén profe-
sional de primer grado, 208, v la de los alumnos de segundo curso de la refor-
ma experimental de las ensefianzas medias, 244, aunque este Gltimo dato no es
significativo porque el niimero de alumnos de la muestra que cursaban estas
ensernianzas era muy pequeno.

c. La puntuacién media de los alumnos que participaron en la evaluacién de la
educacion secundaria obligatoria (cuarto curso) de 2000 es 250.



d. La puntuacion media de los alumnos que participaron en la evaluacion de la
educaciéon secundaria obligatoria (cuarto curso) de 2000, excluyendo a los
alumnos de las Comunidades Auténomas de Canarias v Pais Vasco, es 251.

2. AREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA:

a. La puntuacion media de los alumnos que participaron en el diagnostico de la
escuela secundaria obligatoria (alumnos de 16 afios) de 1997 es 249.

b. La puntuacion media de los alumnos de segundo curso del bachillerato uni-
ficado v polivalente que participaron en el diagndstico de la escuela secundaria
obligatoria (alumnos de 16 afios) de 1997 es 277; la de los alumnos de cuarto
curso de la ESO, 248; la de los alumnos de segundo curso de formacion profe-
sional de primer grado, 200, y la de los alumnos de segundo curso de la refor-
ma experimental de las ensefianzas medias, 206, aunque este Gltimo dato no es
significativo porque el nimero de alumnos de la muestra que cursaban estas
ensenianzas era muy pequeno.

c. La puntuacion media de los alumnos que participaron en la evaluacion de la
educacion secundaria obligatoria (cuarto curso) de 2000 es 250.

d. La puntuacion media de los alumnos que participaron en la evaluacion de la
educacion secundaria obligatoria (cuarto curso) de 2000, excluyendo a los
alumnos de las Comunidades Auténomas de Canarias y Pais Vasco, es 251.
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LOS CENTROS EDUCATIVOS
Y SU ENTORNO

El objetivo de este capitulo es describir el entorno educativo en el que se
desarrolla la ensefianza de los alumnos que realizaron las pruebas. Para
ello se analizan algunos aspectos relacionados con los centros educativos en
los que se imparte el cuarto curso de la ESO, como son: la titularidad de los
centros, el funcionamiento y organizacion, la direccion, los érganos de
gobierno vy de coordinacion didactica, la organizacion del alumnado v la
dotacion vy utilizacion de recursos. La informacion procede de un cuestio-
nario de opinion, que respondieron 290 directores de los 328 centros de la
muestra, lo que ha supuesto una tasa global de respuesta del 88%.
Conviene matizar que los datos que se presentan a continuaciéon son
representativos de los alumnos matriculados en cuarto de la ESO. Para que
las respuestas de los 290 directores fueran también representativas se han
ponderado con arreglo al peso de los alumnos de cada centro con respecto
a la poblacién total.

Titularidad de los centros

La titularidad de los centros fue una de las variables de estratificacion utilizadas en
este estudio, lo que ha permitido realizar comparaciones entre los resultados de los
alumnos y el contexto v los procesos educativos de los centros de titularidad pabli-
ca y los de titularidad privada. Segtin dicha titularidad la distribucién de los alum-
nos de la muestra es la siguiente': El 67% de los alumnos estan escolarizados en
centros publicos v el 33% restante en centros de titularidad privada. El desglose de
estos ultimos es como sigue: el 21% de los alumnos asiste a centros privados reli-
giosos concertados, el 7% a centros privados laicos concertados, el 4% a centros pri-
vados religiosos no concertados v el 1% a centros privados laicos no concertados.

Distribucion de los alumnos de cuarto curso de ESO

segln la titularidad de los centros en los que estudian

Piblicos Privados Privados laicos Privados Privados laicos
religiosos concertados religiosos no no concertados
concertados concertados
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I Esta distribucion es similar a la de la poblacion total de los alumnos escolarizados en el segundo ciclo
de la ESO en el curso 1999-2000, segtin los datos avance de la Oficina de Planificacion del MECD.
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El centro educativo y su contexto

En este apartado se han considerado los aspectos relacionados con la antigiiedad
del centro, el aio de inicio de la ESO, el nimero de grupos y de alumnos, la
situacion socioecondmica de las familias vy la presencia e influencia de los cen-
tros en su entorno.

ANTIGUEDAD DEL CENTRO

Segun la informacion facilitada por los directores de los centros, el 44% de los
alumnos evaluados cursa el 4° curso de la ESO en centros creados a partir de
1980, el 39% lo hace en centros creados entre 1979 vy 1960. El 17% restante
estudia en centros creados antes de 1959.

Si se desagregan los anteriores datos segtn la titularidad de los centros, se
observa que, globalmente, los centros ptblicos en los que estudian los alumnos de
la muestra son de mas reciente creaciéon que los centros privados. Asi, en los cen-
tros publicos con menos de 20 aiios estudian el 55% de los alumnos y en los que
superan los 40 afios, solamente lo hace el 6%. En los centros privados ocurre lo
contrario, pues el 22% de los alumnos estan escolarizados en centros con menos de
20 afios y el 39% estan en centros que superan los 40 afos de antigtiedad. En los
centros que fueron creados entre 21 y 40 aflos no hay diferencias en el porcentaje
de alumnos segtin la titularidad, ya que en ambos casos es el 39% del alumnado.

Distribucién de los alumnos de cuarto curso de la ESO segin la antigiiedad

y la titularidad de los centros en los que estudian

10
60

55
50
/ 44
40 g3 =3

30 TS

T—g 22
20 17 &
10
Mas de 40 afios (creados Entre 21 y 40 afios (creados Menos de 20 afios (creados
antes de 1959) entre 1960 y 1979) a partir de 1980)
—&@—— Piblicos ~—— Privados Total

CURSO ACADEMICO DE INICIO DE LA ESO EN EL CENTRO

La Educacion Secundaria Obligatoria comenzé a implantarse, aunque de forma
anticipada y con diferente ritmo, en el curso 1992-1993, excepto en la
Comunidad Foral de Navarra y el Pais Vasco. La implantacion generalizada en
todas las Comunidades fue en el curso 1996-1997. Esto explica los datos que se
recogen en el grafico siguiente. Asi, se observa que desde el curso 1992-93 la
tendencia es hacia el aumento, excepto en 1993-94, del nimero de centros que



fueron implantando de forma anticipada la ESO, para llegar a 1996-97 en que,
al ser el curso de la implantacion generalizada, el porcentaje de centros aumen-
ta hasta el 44% (el 77% de los privados y el 26% de los ptiblicos). En los cursos
posteriores destaca el 13% en 1998-99, debido a que en este curso se implanto
de forma generalizada el 2° ciclo de la ESO en los actuales Institutos de
Educacion Secundaria (18% en los centros publicos frente al 2% de los privados).

Distribucion de los centros de la muestra segiin el curso académico en el que se inicié la ESO
%
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50 "
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30

20 14 13
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|
0

1992-1993  1993-1994  1994-1995  1995-1996  1996-1997  1997-1998  1998-1999  1999-2000

Curso académico

De la tabla siguiente se puede deducir que la implantacién anticipada de la ESO
fue mayor en los centros publicos que en los privados, pues el 47% de los centros
publicos la implantaron antes del curso 1996-97, frente al 20% de los privados.

Curso académico de inicio de la ESO en el centro

Curso de inicio de la ESO Pablico Privado Total
1992-1993 1% 1% 8%
9994w m %
1994-1995 . [ %
19951996 18% &% 1%
1996-1997 o 1w e aw
1997-1998 : 8% %
1998-1999 - ’ [ o m Bw
19992000 B T Y A R T
- - Tl | 100%  100% | 100%

Relacion entre el curso de inicio de la ESO en el centro y los resultados que obtie-
nen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Si se relaciona el rendimiento de los alumnos con el curso académico en el que

se implanto la ESO en su centro, se observa que existen diferencias en todas las 68
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areas. Las puntuaciones van aumentado desde el curso 1992-1993, que fue el
primer curso de implantacion de anticipada de la ESO en algunos centros, hasta
el curso 1996-1997, que fue cuando se implanté de forma generalizada en
todos los centros. A partir de este curso las puntuaciones descienden de nuevo.
Las diferencias estadisticamente significativas se producen entre el curso 1996-
1997 y los dos cursos pioneros en la implantacion (92-93 y 93-94) y los dos
ultimos cursos considerados (97-98 v 98-99). No se ha tenido en cuenta el
curso 1999-2000 porque solamente afectaba a un solo centro de la muestra que
era de nueva creacién con 22 alumnos.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el curso de inicio de la ESO en el centro

290
280
270
2 260
£
E 250
240 \
230 B
220
1992-1993 1993-1994 1994-1995 1995-1996 1996-1997 1997-1998 1998-1999
—o— Ciencias de la Naturaleza @ Ciencias Sociales, Geografia e Historia
—A— Lengua Castellana y Literatura <~ Matematicas
Curso de inicio Ciencias de la Ciencias Sociales, | Lengua Castellana o
de la ESO Naturaleza Geografia e Historia ‘ yg Literatura Matemiticas
1992-1993 24) 231 ‘r 243 238
1993-1994 245 243 244 t 241
1994-1995 53 25 249 ‘ 254
1995-1996 256 255 252 256
1996-1997 258 257 258 257
1997-1998 246 ‘ 243 1 43 ‘ 259
1998-1999 236 244 ‘ 241 1 240

PERSONAL DOCENTE Y NO DOCENTE

Ala pregunta sobre la situacién laboral del profesorado de los centros, los direc-
tores respondieron que el 85% de los profesores eran funcionarios o tenfan con-
trato de trabajo permanente v el 15% restante era interino o con contrato tem-
poral. Asi mismo, a los directores se les pregunté sobre la dedicacion del profe-
sorado y respondieron que el 93% tenia una dedicacién completa y el 7% una
dedicacion parcial.



Porcentaje de profesorado en los centros de la muestra

segan su dedicacion y su situacion laboral

Segiin situacion
laboral

M Funcionario o contrato permanente B Interino o contrato temporal

Segl]n 93
dedicacion

[ Jornada completa  Jornada parcial

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Con respecto al personal no docente de los centros de la muestra los direc-
tores respondieron que segin su situacion laboral el 75% de este personal era
funcionario o con contrato permanente y el 25% era interino o con contrato
temporal. También se les pregunté a los directores por el tiempo de dedica-
cion del personal no docente y de sus respuestas se desprende que el 85% tenia
una dedicacion de jornada completa y el 15% tenia una dedicacién de jornada
parcial.

Porcentaje de personal no docente en los centros de la muestra

segin su dedicacion y su situacion laboral

Segiin situacion

laboral
M Funcionario o contrato permanente M Interino o contrato temporal
Segiin , 85
dedicacion

[ Jornada completa " Jornada parcial

0% 20% 40% 60% 80% 100%




112

TIPOS DE ENSENANZA SEGUN LA TITULARIDAD DE LOS CENTROS

Para ver los tipos de centros en los que se ha aplicado las pruebas y cuestiona-
rios de esta evaluacion, se ha elaborado el gréfico siguiente a partir de las varia-
bles de tipos de enseflanza que imparten los centros segn su titularidad. Los
porcentajes estan calculados sobre los 290 centros de los que se ha obtenido
informacion a través del director. De ellos 195 eran publicos y 95 privados. Los
porcentajes se han calculado por separado sobre base 100 en 4° de la ESO, tanto
para los publicos como para los privados, con el fin de poder comparar.

Los datos ofrecen la siguiente informacion: la presencia de la educacién
infantil y de la educaciéon primaria es mayoritaria en los centros privados de la
muestra, pues de los centros con esta titularidad el 84 vy el 90 por ciento impar-
ten, respectivamente, dichas ensefianzas. Por el contrario, tan sélo el 2 y el 3 por
ciento corresponden a los centros piiblicos. Estos datos son normales, pues se
debe de tener en cuenta que en una gran parte de los centros privados se impar-
ten las anteriores ensefianzas, a diferencia de los institutos de ensefianza secun-
daria en los que se imparten solamente las ensefianzas correspondientes a la
educacion secundaria (obligatoria y postobligatoria)

La diversificacion® en 4° de la ESO es minima en los centros privados (2%),
frente a los publicos (59%). También las diferencias son acusadas en el desarro-
llo de los programas de garantia social entre ambos tipos de centros: 3% los pri-
vados frente al 24% los publicos.

Con respecto al Bachillerato LOGSE v a los Ciclos Formativos de Formacion
Profesional el nivel de implantacién anticipada’® es mucho mads elevado en los
centros publicos que en los privados.

Porcentaje de centros segin la titularidad y el tipo de ensefianza que imparten

PRIVADOS PUBLICOS

Ciclos Formativos de Grado Superior
Ciclos Formativos de Grado Medio
Formacion Profesional 2° grado (FP II)
Bachillerato LOGSE
3° BUP y COU
Garantia Social (Iniciacion profesional)
Diversificacion curricular en 4° curso

100 100

Educacion Secundaria Obligatoria
Educacion Primaria

Educacion Infantil

% % 0 20 40 60 80 100

2 Segtn el art. 23 de la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE): “...para
determinados alumnos mayores de dieciséis afios, previa su oportuna evaluacién, pueden establecerse
diversificaciones del curriculo en los centros ordinarios. En este supuesto, los objetivos de esta etapa se
alcanzardn con una metodologia especifica, a través de contenidos e incluso de dreas diferentes a las
establecidas con caracter general.”



Niamero de centros y porcentaje segin la titularidad y el tipo de ensefanza que imparten

Centros
Tipos de ensehanza
Pablicos | %  Privados = % Total %
Educacion Infanti f 1] w0 (M wu B
Educacin Primaria 5 3] s W % “Tf
‘Educacion Secundaria Obligatoria (incluido 4° ESO) 195 100 95 100 290 100
Diversificacion curricular en 4° curso s 59 4 - B
Garantia social (iniciacion profegi;nal) g [ ¢ 1 B W
Py 4B 38 40 86 30
Bachillrato LOGSE ' 3¢ 6 B 2 159 |55
Formacion Profesional de 2° grado (FiPII)' 32 ﬁT 8 i8] o [
Cicos Formativos de Grado Medio B (4] w0 [0 s |0
Ciclos Formativos de Grado Superriori B 3| I—2~ 84 _29W
' ' oaes| 15 | % | w0 |

SITUACION SOCIOECONOMICA DE LAS FAMILIAS

Segun la valoracion aportada por los directores de los centros, hay un 39% de los
alumnos de 4° de la ESO que pertenece a familias con una situacién socioeconé-
mica baja o media baja, alrededor de la mitad (53%) pertenece a familias con situa-
cion socioecondmica media v el 8% restante a la categoria de media alta y alta.

Distribucién de los alumnos de cuarto de la ESO segiin la situacion socioeconémica

predominante entre las familias de los centros (Valoracion otorgada por los directores)
%
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Baja y Media baja Media Media alta y Alta
W Piblicos  [] Privados 4@ Global
En el reparto por titularidad se observa que las diferencias se producen en los

extremos. En los centros publicos hay un porcentaje mayor de alumnos (45%) en
cuyas familias predomina una situacién socioeconémica baja 0 media baja que en

3 Sobre este tipo de ensefianzas hay que tener en cuenta que su implantacion generalizada fue a par-
tir del curso 2000-2001




114

los centros privados (28%). Por el contrario, en la categorfa de situacién socioeco-
nomica alta los datos se invierten pues, los centros privados tienen un porcentaje
de alumnos mas alto (20%) que los centros publicos (2%).

Los alumnos cuyas familias tienen una situacion socioeconémica media se
reparten por igual en ambos tipos de centros, ya que sus porcentajes son de 53%
para los publicos y de 52% para los privados.

Como conclusion se puede decir algo que ya es conocido y es que las fami-
lias con un mayor nivel socioecondmico tienden a que sus hijos estudien en cen-
tros de titularidad privada, frente a los alumnos cuyas familias tienen menor
nivel socioecondmico que lo hacen en los centros ptblicos. Los alumnos cuyas
familias tienen una situacion socioeconémica media, estudian indistintamente
en los centros ptiblicos o en los privados. Este grupo supone en torno a la mitad
del alumnado de cuarto de la ESO.

Relacion entre la situacion socioeconomica de las familias y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Se observan diferencias estadisticamente significativas, en los resultados de los
alumnos, relacionadas con la situacion socioecondémica de sus familias. Los alum-
nos cuyas familias tienen una situacion media alta o alta obtienen los mejores
resultados en las cuatro dreas evaluadas, después les siguen los que pertenecen a
familias de tipo medio; en ambos casos los resultados estan por encima de la
media (250). Los que obtienen un resultado més bajo son aquellos alumnos cuyas
familias tienen una situacién socioecondémica baja o media baja. Por tanto, hay
una relacion directa entre los resultados y la situacion socioeconémica. Cuanto
mas elevada es ésta, los resultados son significativamente mas altos.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin la situacién socioeconomica de las familias
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Al desagregar los anteriores resultados segtin el sexo de los alumnos se apre-
cia que se mantiene la tendencia general en ambos grupos v en las cuatro dreas
evaluadas. Asi, existen diferencias significativas tanto en los resultados de las
chicas como de los chicos segtin la situacion socioeconémica de sus familias.
Cuanto més elevada es ésta, mejor puntuacion obtienen.

Rendimiento de los alumnos segiin el sexo y la situacion socioecondémica de las familias
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También se aprecian diferencias significativas segtin la titularidad del cen-
tro donde estudian los alumnos y la situacion socioeconémica de sus familias.
En los centros publicos las diferencias significativas se establecen entre los
alumnos que pertenecen a una situacién socioeconémica media alta o alta y
las otras dos categorias. No son significativas las diferencias entre las catego-
rias media y la baja 0 media baja en las 4reas de Ciencias Sociales, Geografia
e Historia y Lengua Castellana y Literatura. Entre el alumnado de los centros
privados hay mas diversidad, pues se observa que en todas las dreas son sig-
nificativas las diferencias entre la situaciéon media alta y alta con respecto a la
baja y media baja. Sin embargo, entre las situaciones media y media alta y
alta solo se observa diferencias en las areas de Lengua y Ciencias de la
Naturaleza; entre las situaciones baja y media baja y media no hay diferencia
en el 4rea de Lengua v si la hay en las otras tres dreas. En resumen, que las
diferencias son significativas en todas las areas, entre los alumnos cuyas
familias tienen una situacion media alta o alta con el resto de las categorias,
tanto en los centros ptblicos como en los centros privados, excepto en los pri-
vados en los que las diferencias con la categoria de situacion media tnica-
mente se establece en las areas de Lengua y Ciencias de la Naturaleza.

Rendimiento de los alumnos segin la titularidad de los centros

y la situacion socioecondomica de las familias
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PRESENCIA E INFLUENCIA DEL CENTRO EN EL ENTORNO

Los centros escolares como instituciones sociales desempefian o deberian des-
empefiar un papel fundamental en el entorno en el que estan ubicados. Para
comprobar la presencia e influencia de los centros en dicho entorno se pre-
gunt6 a los directores una serie de cuestiones que hacian referencia a lo
siguiente:

EL CENTRO ESCOLAR ES UNA INSTITUCION CLAVE EN EL ENTORNO SOCIAL EN EL QUE ESTA UBICADO.

Las respuestas de los directores expresan una valoracion alta, pues mas de la
mitad (53%) consideran que es bastante o muy alto el papel que cumplen los
centros como institucion clave.

EL CENTRO ESCOLAR ES EL LUGAR PREFERENTE DE LA ACTIVIDAD CULTURAL, SOCIAL, DEPORTIVA DE LOS CHICOS Y CHICAS DE NUESTRO ENTORNO

A pesar de ser una institucion clave, segin la respuesta anterior, los centros
escolares no parece que sean el lugar preferente de las actividades sociales de los
jovenes, pues la valoracion en este apartado es mas baja; la alternativa nada o
poco fue respondida por el 33% de los directores y el 38% respondieron que algo.

EL CENTRO FACILITA A LOS GRUPOS SOCIALES SUS INSTALACIONES Y SUS MEDIOS PARA EL DESARROLLO DE SUS ACTIVIDADES SOCIALES Y CULTURALES.

Sin embargo, los directores si que facilitan las instalaciones y su medios para el
desarrollo de actividades sociales y culturales, pues el 60% dice que las facilita
bastante o mucho.

L0S GRUPOS Y ORGANIZACIONES SOCIALES PLANTEAN AL CENTRO DEMANDAS Y PROPUESTAS QUE INCIDEN EN LA DINAMICA DEL CENTRO.

A pesar de que el centro esté dispuesto a favorecer las actividades sociales y cul-
turales, los directores opinan que hay poca demanda por parte de los grupos y
organizaciones sociales, va que el 45% opina que nada o poco, y solamente la
cuarta parte dice que bastante o mucho.

EL CENTRO, EN SU PROYECTO CURRICULAR Y EN SU ORGANIZACION, TIENE EN CUENTA LAS NECESIDADES Y PROBLEMAS DEL ENTORNO, ESPECIALMENTE
LOS DE MAYOR INCIDENCIA EN LA JUVENTUD

Mas de la mitad de los directores (57%) opinan que los centros se preocupan, y
asf lo tienen en cuenta en su proyecto curricular y en su organizacion, por las
necesidades y problemas del entorno, especialmente los que afectan a los jove-
nes; tan solo el 13% opina que nada o poco lo tienen en cuenta.

Como resumen se puede concluir que hay una divergencia clara entre lo que
los centros pretenden y ofrecen a la hora de integrarse en el entorno y lo que
realmente ocurre, pues parece que la comunicacion no es reciproca; los centros
tratan de ser una institucion social clave que tenga incidencia en el entorno en
el que se encuentran ubicados, pero los grupos sociales y especialmente los jove-
nes no responden a esta oferta.
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en proyecto curricular

Facilita instalaciones

Demanda de grupos

Valoracién por los directores de la presencia e influencia del centro en el entorne

y medios

del entorno

Institucion clave

Lugar preferente
de actividades

y organizaciones 4>

0% 10% 2% 30% 40% S0% 60% 70%  80%  90%  100%

[ Nada o poco [ Migo [ Bastante o mucho

Relacion entre la presencia e influencia del centro en el entorno y los resultados
que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Al cruzar los aspectos tratados anteriormente con los resultados de las pruebas,
se aprecia que, en general, la mayor o menor presencia e influencia del centro
en el entorno no afecta a dichos resultados. En casi todas las cuestiones las dife-
rencias entre los puntos de la escala no son significativas. Hay una excepcion y
es la referida al centro escolar como lugar preferente de la actividad cultural,
social v deportiva del entorno en la que se observa que a mayor valoracion por
parte del director, mayor es la puntuacion de los alumnos en las pruebas.

Rendimiento

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin la valoracién del director sobre el centro
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Cuando se analiza esta variable segun la titularidad de los centros se cons-
tata que, en general, no afecta de una forma clara a los resultados de los
alumnos, pues no existen diferencias significativas entre los diferentes puntos
de la escala. Unicamente entre los ptblicos aparecen diferencias en
Matematicas (entre el bastante o mucho y las otras dos categorias), y en
Ciencias Sociales (entre el bastante o mucho y el nada o poco). En los priva-
dos solamente se ha observado diferencias en el 4rea de Ciencias Sociales (entre
el bastante o mucho v el algo).

Rendimiento de los alumnos segiin el centro escolar sea el lugar preferente de la actividad cultural,

social, deportiva del entorno y la titularidad de los centros
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La direccion

En un anterior estudio del INCE’, se consideraba al "director escolar como la
pieza clave para la organizacion, funcionamiento y eficacia del centro educati-
vo". Ademads se anadia que "debe reunir ciertas capacidades personales y otras
de tipo profesional". A partir de esta premisa se ha considerado incluir en este
estudio, y dentro del entorno educativo, la opinién de los directores relativas a
estos aspectos. Asi, en el cuestionario de los directores se les preguntaba su per-
fil profesional, el procedimiento para su nombramiento, su estilo de direccion,
sus funciones y sus actitudes y expectativas.

PERFIL PROFESIONAL

Este apartado comprendia: el sexo, la edad, la titulacién, la situaciéon admi-
nistrativa o laboral, el cuerpo docente al que pertenece, los afios de experien-
cia, la antigtiedad en el cargo v la formacion especifica para el desempenio de
las tareas directivas

4 INCE, Funcionamiento de los centros. Diagnéstico del Sistema Educativo. 1997. Madrid, MEC-INCE,
1998.



SEXO

Distribucion de los directores segilin el sexo
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Con respecto al sexo la distribucion es la siguiente: el 33% de los centros de la
muestra tienen al frente de la direcciéon a mujeres y el 67% a varones. Segtn la
titularidad se observa que hay diferencias estadisticamente significativas entre
los centros publicos, en los que hay mas varones al frente de la direccion (74%
de varones y 26% de mujeres), v los centros privados, donde aproximadamente
hay igualdad entre los varones v las mujeres para desempenar la direccion del
centro (51 y 49 por ciento, respectivamente).

EDAD
Distribucion de los directores segin la edad
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De manera global, las tres cuartas partes de los directores tienen mds de 41
anos. Si se analizan los diferentes tramos de edad en los que se han dividido los

datos, se aprecia que casi la mitad tiene una edad comprendida entre los 41 vy -




los 50 afios; en el tramo anterior y en el posterior practicamente se reparten
por igual (23 y 24 por ciento, respectivamente) y en los extremos se observa
que entre los 21 y los 30 aflos practicamente no hay directores, pues escasa-
mente llega al 1%, y a partir de los 61 afios el porcentaje es tan sélo del 4%.

TITULACION
La mayoria de los directores (82%) tienen la titulacién de licenciado, ingeniero,
arquitecto o equivalente. El 14% son titulados de grado medio, y solo el 4% tiene

el titulo de doctor.

Distribucion de los directores segiin su titulacién
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CUERPO DOCENTE

El 87 % de los directores son profesores de ensefianza secundaria, el 9% son
maestros y el 4% son profesores técnicos de formacion profesional

Distribucion de los directores segiin el cuerpo docente al que pertenecen
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Rendimiento

ANOS DE EXPERIENCIA DOCENTE

Si se considera globalmente los datos del grafico siguiente, se aprecia que en el 75%
de los centros que imparten el 4° de la ESO el puesto de director es ocupado por
docentes que tienen mas de 16 afios de experiencia. Al desagregar por titularidad
se observa que en los centros publicos destaca el tramo entre 16 y 25 afios de
experiencia docente, que supone el 56% de los directores. En la escuela privada la
direccion es ocupada por docentes con mds aflos de experiencia que en la escuela
publica, concretamente un 38% frente al 21 % en el tramo de mas de 25 afios.
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Distribucion de los directores segin los anos de experiencia docente
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Relacion entre los anos de experiencia docente del director del centro y los resul-
tados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.
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Los afios de experiencia docente de los directores es una variable que al cru-
zarla con los resultados de los alumnos refleja diferencias entre las cuatro areas
evaluadas. En todas las areas las puntuaciones mads bajas las obtienen los alum-
nos cuyos directores tienen menos de 5 afios de experiencia docente, y las mas
altas aquellos cuyos directores superan los 25 afios de experiencia. Entre estos
extremos, las diferencias son estadisticamente significativas. También se aprecia
que el tramo comprendido entre 5 a 10 afios afecta positivamente a los resulta-
dos, excepto en el caso de Ciencias Sociales, Geografia e Historia.

ANOS DE PERMANENCIA EN EL CENTRO

De los datos recogidos se desprende que la estabilidad de los docentes en los
centros es un factor decisivo para ocupar el puesto de director, pues, el 61%
de los directores llevan en el centro mas de 10 afios, independientemente de la
titularidad. El resto se distribuye de la siguiente manera: el 17% han perma-
necido en el centro de 7 a 9 anos, el 12% de 4 a 6 anos y con 3 anos 0 menos
el 10% de los directores.

Distribucion de los directores seglin los anos de permanencia en el centro
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ANTIGUEDAD EN EL CARGO

El niimero de afios desempefiando el cargo de director estd muy repartido
segun los tramos en los que se han recodificado los datos. Globalmente, des-
taca el tramo que va de 4 a 6 anos con el 33% , le sigue aquel en el que lle-
van menos de 3 anos con el 29%, v los que llevan mas de 10 afios con el 22%.
El tramo de menor porcentaje es el comprendido entre los 7 v los 9 afios con
un 16%.

Por titularidad de los centros se observa que apenas hay diferencia en los
tramos de 3 afios o menos y en el de 7 aflos. Sin embargo, hay diferencias
significativas en el tramo de antigiiedad en el cargo de 4 a 6 afios, en el que
hay el doble de directores en los centros publicos que en los privados, (40 y
20 por ciento, respectivamente), v en el tultimo tramo, que corresponde a
10 anos o mas desempeinando el cargo, en el que los directores de los cen-
tros publicos estdn muy por debajo del de los privados (16 v 36 por ciento,
respectivamente).

A la vista de los anteriores datos, se puede concluir que los directores de los
centros privados permanecen mas anos al frente de la direccion que los de los
centros publicos.

Distribucion de los directores segln el nimero de afos en el cargo
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Relacion entre los afos de antigiiedad en el cargo del director del centro y los
resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

La antigliedad de los directores en el cargo es una variable que afecta al rendi-
miento de los alumnos, pues existen diferencias en los resultados. Cuanto mas
anos lleva desempefiando el puesto un director, mejor resultado obtienen sus
alumnos. Las diferencias en todas las dreas, inicamente son significativas entre
el tramo de10 afnos o mas vy el resto de los tramos establecidos.
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Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin los afios de antigiiedad

en el cargo del director del centro
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FORMACION ESPECIFICA

La Ley Organica 9/1995, de 20 de noviembre, de la Participacién, Evaluacion y
el Gobierno de los centros docentes, introduce, entre sus novedades, una mayor
exigencia para que quien acceda a las funciones directivas esté suficientemente
formado y pueda asumir sus responsabilidades de modo més ajustado. Pues
bien, segiin la respuesta de los directores que desempefiaban el puesto en el
curso 1999-2000, el 68% si ha recibido formacién especifica para desempenar
el cargo, pero el 32% restante manifiesta que no han recibido ningtn tipo de for-
macion para acceder al cargo. Dentro de unos afios estos datos deberan cambiar,
va que con el nuevo sistema serd obligatorio obtener una acreditacion especifi-
ca para ser director; uno de los requisitos es contar con la formacién previa que
cada Administracién educativa determine y que deberd consistir en la posesion
de determinadas titulaciones o en la superacién de programas especificos de for-
macion para el desempefio del cargo.

Segun la titularidad de los centros los datos del siguiente gréfico reflejan
que hay una diferencia significativa de 7 puntos porcentuales. Asi, los direc-
tores de los centros privados manifiestan que han recibido mas formacién
especifica para desempefar el cargo (72%) que los directores de los centros
publicos (65%).



Formacién especifica de los directores para desempenar el cargo

CENTROS PUBLICOS CENTROS TOTAL CENTROS PRIVADOS
’ 28%
65% 68% 72%
NOMBRAMIENTO

Con el fin de poder comparar los centros segun la titularidad de los mismos, se
ha optado por establecer tres sistemas de nombramiento de los directores’: elec-
cion por el Consejo Escolar, designacion por el Titular en los centros privados
concertados y designacion por la Administracion en los centros publicos. Segtin
lo anterior y lo manifestado por los directores, en los centros publicos el direc-
tor es elegido por el Consejo Escolar en un porcentaje mucho mas elevado que
en los privados, concretamente el 58% frente al 24%. En los centros privados
destaca claramente el nombramiento por el Titular del centro con un porcentaje
del 76%. En los centros publicos, el nombramiento directo por la Administracion
respectiva se da en el 42% de los centros.

Procedimiento de nombramiento del director

Piblico 58
Privado 24 : 76 ,
Total 48 22
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O Consejo Escolar [ Titular M Administracion

5 Dependiendo de la titularidad de los centros la eleccion y nombramiento de los directores es dife-
rente. El nombramiento de director de un centro publico, segtin la legislacion actual, se realizard por
la Administracién educativa competente de las siguientes maneras: tras ser elegido por el Consejo
Escolar del centro, o bien por la ausencia de candidatos, o cuando éstos no hubieran obtenido la mayo-
ria absoluta. En los centros privados concertados, el procedimiento para nombrar a los directores es a
través de la designacién por el Consejo Escolar, previo acuerdo entre el titular y dicho Consejo Escolar,
0 bien en caso de desacuerdo sera designado por el Consejo Escolar a propuesta del titular.
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ESTILO DE DIRECCION. VALORACION DE LAS FUNCIONES DIRECTIVAS

A continuacion se presenta una relacion de acciones referentes a diferentes fun-
ciones directivas. A los directores se les pedia que indicaran el grado en que se
ocupaban de la accién correspondiente en su trabajo habitual. Los resultados,
expresados en porcentajes de respuestas, aparecen en la siguiente tabla:

Valoracion de los directores de las funciones directivas

Porcentajes de respuesta

|
Ninguno | Bastante
0 poco | Aiguno o mucho
Eecutar los acuerdos de Ios or anos cole iados ue sean de u_res onsabllldad - ‘ 1% 9%
Ejecutar fos organ g1ados qu -Sponsab SO D
ReCIbI! a profesores a personal admmlstratlvo a padres ya alumnos W 98
escucharlos Y encauzar sus sugerenuas 0 reclamaclones ° !
Tomar medidas para atender las necesndades del centro - 3% 9%
Promover procedlmlentos para que los padres puedan informarse T
- | 1% 93%
adecuadamente sobre la situacion de sus hijos e h||as
Responder con puntualidad a los requerimientos formulados por drganos 1% % 9%
de un nivel superior ‘;
Controlar la ejecucion de los proyectos de mejora acordados por el propio cen- |
et / e ; PEELID % % %
Mantener un dima agil de comunicacion con Ias asociaciones de padres % ; o | 90%
y madres con el fin de lograr una colaboracion eficaz ‘ %
- S N (S
Asegurar el buen uso de instalaciones, mobiliario y materiales didacticos Yo | 10% 88%
Colaborar con los drganos de la Administracion educativa en todo ‘
% 1% 81%
lo que se refiere a cuestlones de calidad de Ia educaclon
Informarse respecto a Ia eficacia docente orlentadora de los rofesores
s 4 ; B | 1% | T8%
y profesoras dlrectamente 0 por \ wa de Ios departamentos ‘
Realizar un control presupuestarlo riguroso 4% | 13% 73%
Promover el maximo aprovechamiento de Ias Q@ acldades cualldades |
0 P | 0% %
expenencla Y conoamlentos del profesorado
Promover el maximo aprovechamlento de Ias capacldades cualidades, expe- 129, % 61
0 0 0
riencia y conocimientos del personal administrativo y de serwclos del centro
Promover trabajos en equipo con el profesorado 5% 35% 0%
Generar rocedimientos para la formacion de los rofesores rofesoras en eI
P ; pofeses 1% | 3% | 48%
centro educativo |

Si se tiene en cuenta las respuestas de la tabla anterior referidas tinicamente
al bastante o mucho, se puede inferir que para desempeniar las funciones de su
cargo, los directores se dedican con mds intensidad (entre el 99 y el 90 por cien-
to), a ejecutar los acuerdos de los 6rganos colegiados, a recibir a los miembros de
la comunidad educativa, a tomar medidas para atender las necesidades del cen-
tro, a responder a érganos de nivel superior, a promover procedimientos para
informar a los padres, al control de proyectos de mejora y a la comunicacién con



las asociaciones de padres v madres. Con algo menos de intensidad, aunque bas-
tante alta (entre el 88 vy el 87 por ciento), se dedican a asegurar el buen uso de las
instalaciones y los recursos del centro y a la colaboracién con la Administracion
educativa en la calidad de la educacién. En tercer lugar (entre el 78 v el 72%), su
dedicacion va dirigida a informarse de la eficacia docente y orientadora del profe-
sorado, al control del presupuesto y a promover el aprovechamiento de las capa-
cidades del profesorado. Por Gltimo se ocupan con menor intensidad (entre el 61
y el 48 por ciento) en promover trabajos en equipo con el profesorado y generar
procedimientos para la formacion del profesorado del centro.

Al profesorado también se les preguntaba sobre las funciones de la direccion,
aunque solamente aquellas que le afectan directamente. En concreto, se les pedia
que expresaran el grado de satisfaccion sobre la actuacion del equipo directivo
en las acciones reflejadas en la tabla siguiente. Los resultados aparecen expresa-
dos en porcentajes de respuesta.

Valoracion del profesorado de las funciones directivas

Porcentaje de respuesta

Ninguno | Bastante
o poco Algwio o mucho
Promover procedimientos para que los padres puedan informarse
b il i i | % 8%
adecuadamente sobre la situacion de sus hijos e hijas
Recibir a profesores, a personal administrativo, a padres y a alumnos, 7'V 139 81%
¢ ¢ 0 0
escucharlos y encauzar sus sugerencias o reclamaciones y
Asegurar el buen uso de instalaciones, mobiliario y materiales didacticos Sh o 15% 80%
Tomar medidas para atender las necesidades del centro % 1% 18%
Ejecutar los acuerdos de los drganos colegiados que sean de su responsabilidad 6% 19% 15%

Controlar la ejecucion de los proyectos de mejora acordados

0, 0, 0
por ¢l propio centro T 2% 3%

14% 9% 5%

I5% | 33% 52%

Promover el maximo aprovechamiento de las capacidades, cualidades,
experiencia y conocimientos del profesorado

Informarse respecto a la eficacia docente y orientadora de los profesores
y profesoras directamente o por via de los departamentos

Generar procedimientos para la formacion de los profesores y profesoras

. 2% 35% 44%
en el centro educativo

Promover trabajos en equip(rcon el b’rofesoradroen el centro educativo 2% .735% A

Los profesores a la hora de opinar sobre las acciones referentes a diferentes
funciones directivas lo hacen con una valoracién inferior a la de los propios
directores en todos los casos. No obstante la valoracion es positiva. Si se tiene
en cuenta solamente el grado de satisfaccion correspondiente a bastante o
mucho, al igual que en la valoracién de los directores, los apartados en los que
hay un porcentaje mas elevado son: los procedimientos para la informacion a
los padres, la disponibilidad para recibir y escuchar sugerencias vy el control
del buen uso de instalaciones y recursos. En los tres casos el porcentaje es
superior al 80%. Entre el 70 y el 80 por ciento se encuentran los siguientes
apartados: tomar medidas para atender las necesidades del centro, ejecutar los

127




128

acuerdos de los 6rganos colegiados vy el control de los proyectos de mejora.
Entre el 50 y 70 por ciento del profesorado expresa bastante o mucha satis-
faccion con la labor de la direccién a la hora de informarse respecto a la efi-
cacia docente y orientadora del profesorado y respecto a promover el maximo
aprovechamiento de las capacidades del profesorado. La menor satisfaccion,
por debajo del 50%, se produce en la promocién por parte del director del tra-
bajo en equipo del profesorado y en generar procedimientos para la formacién
de dicho profesorado.

Valoracion de los directores y el profesorado de las funciones directivas

Media de opinion
Directores | Profesorado

ADMINISTRACION, GESTION Y MEJORA DEL CENTRO
E]ecutar los acuerdos de los organos colegmdos que sean de su responsablhdad 4,64 39
Realizar un control presupuestario riguroso 4,04
Tomar medidas para atender las necesidades del centro 4,61 3,98
Controlar la ejecucion de los proyectos de mejora acordados por el propio centro 4,42 3,87
Asegurar el buen uso de instalaciones, mobiliario y materiales didacticos 4,28 4,04
Recibir a profesores, a personal administrativo, a padres y a alumnos, escucharlos y 467 409
encauzar sus sugerenclas o reclamaciones ' i
FUNCIONES RELACIONADAS CON L PROFESORADO
Promover el maximo aprovechamlento de las capacidades, cuahdades experlencia y 380 354
conocimientos del profesorado ’ ’
Informarse respecto a la eficacia docente y orientadora de los profesores y 391 8
profesoras directamente o por via de los departamentos ' '
Promover trabajos en equipo con el profesorado 3,70 3,26
Generar procedimientos para la formacion de los profesores y profesoras en 34| 329
el centro educativo ’ '
RELACIONES CON LAS FAMILIAS DE 10S ALUMNOS
Mantener un clima agil de comunicacion con las asociaciones de padres y madres| 437
con el fin de lograr una colaboracion eficaz '
Promover procedimientos para que los padres puedan informarse adecuadamente 444 a3
sobre la situacion de sus hijos e hijas ’ ’
RELACIONES CON ORGANISMOS DE NIVEL SUPERIOR
Responder con puntuahdad a los requerimientos formulados por organos de un nivel 14
superior ’
Colaborar con los drganos de la Administracion educativa en todo lo que se 131
refiere a cuestiones de calidad de la educacion ’
FUNCIONES RELA(IONADAS CON EL PERSONAL NO DOCENTE
Promover el maximo aprovechamlento de las capacidades, cualldades experiencia y 357
conocimientos del personal administrativo y de servicios del centro ’




Para una mayor facilidad en la interpretacion de los datos se han agrupado
las funciones de los directores por contenidos relacionados con la administra-
cion, gestion y mejora del centro; con el profesorado, con las familias de los
alumnos, con organismos de nivel superior y con el personal no docente, segin
se refleja en el gréfico siguiente. Para ello se ha utilizado las medias de opinion
sobre el grado en el que se ocupan los directores de las acciones correspondien-
tes en su trabajo habitual, con arreglo a la escala siguiente: 5) Mucho; 4)
Bastante; 3) Alguno; 2) Poco y 1) Ninguno.

Si se observa la tabla, se ve que las funciones a las que los directores dedican
mas tiempo, segin manifiestan ellos mismos, son las relacionadas con la admi-
nistracion, gestion y mejora del centro, le siguen las funciones relacionadas con
las familias de los alumnos y con los organismos de nivel superior. Después ven-
drian las que est4n directamente relacionadas con el profesorado, v por tltimo las
que le llevan menos dedicacion son las relacionadas con el personal no docente.

Al profesorado, como ya se dijo con anterioridad, sélo se les pregunté el
grado de satisfaccion con la actuacién del equipo directivo en algunas de las
funciones anteriores. Segtin la agrupacion por contenidos, el profesorado valo-
ra mas alto las funciones relacionadas con las familias de los alumnos, seguido
de las relacionadas con la administracién, gestiéon y mejora del centro y por tlti-
mo valora més bajo las relacionadas con los propios docentes.

Estilo de direccion. Yaloracion de las funciones directivas

ADMINISTRACION, GESTION Y MEJORA DEL CENTRO
Recibir a miembros de la comunidad educativa y encauzar sugerencias y reclamaciones —_—"

Tomar medidas para atender las necesidades del centro -
Controlar a ejecucion de los proyectos de mejora ﬁ

Asegurar el buen uso de instalaciones y recursos ;

Realizar un control presupuestario riguroso
FUNCIONES RELACIONADAS CON PROFESORADO
Informarse respecto a la eficacia docente y orientadora del profesorado

Ejecutar los acuerdos de los drganos colegiados ﬁ

Promover maximo aprovechamiento capacidades del profesorado

Promover trabajo en equipo del profesorado

Generar procedimientos para la formacion del profesorado

FUNCIONES RELACIONADAS CON FAMILIAS
Promover procedimientos para informar a los padres

Mantener un clima 4gil de comunicacion con Asociaciones de padres y madres

FUNCIONES RELACIONADAS CON ORGANISMOS NIVEL SUPERIOR

Responder con puntualidad a drganos de nivel superior
Colaborar con Administracion en la calidad de la educacion
FUNCIONES RELACIONADAS CON PERSONAL NO DOCENTE

Promover maximo aprovechamiento capacidades del personal no docente

Il

=
~
[59)
-~

5
Escala

[T Profesores [ Directores de opinién
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Relacion entre la valoracion de los directores sobre sus funciones de administra-
cion, gestion y mejora del centro y los resultados que obtienen los alumnos en las
pruebas de rendimiento.

No se aprecian grandes diferencias entre lo que opinan los directores sobre su
mayor o menor dedicacién a las funciones relacionadas con la administracion,
gestion y mejora del dentro v los resultados de los alumnos. Solamente en el
punto 4 de la escala (correspondiente a bastante) se puede observar una pun-
tuacion superior al punto 3 (alguno) y al punto 5 (mucho). Las diferencias sig-
nificativas inicamente se detectan en el drea de Matematicas entre el bastante y
el alguno y el mucho. En sintesis, los alumnos obtienen ligeramente mejores
resultados cuando los directores le dedican bastante tiempo a las tareas relacio-
nadas con la administracion, gestiéon y mejora del centro. Cuando le dedican
mucho tiempo, la puntuacion es ligeramente inferior.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin la valoracion de los directores
sobre el grado en que se ocupan en su trabajo habitual de las funciones

de administracion, gestion y mejora del centro.

290
280
o 0
£ w0
= S
250 /ﬁ’ﬁ‘\ &
2140
230
Alguno Bastante Mucho
—— Ciencias de la Naturaleza Ciencias Sociales, Geografia e Historia
—— Lengua Castellana y Literatura Matematicas

Por titularidad la tinica diferencia significativa que se aprecia en los resulta-
dos de los alumnos es cuando los directores de los centros publicos le dedican a
estas tareas algin tiempo, pues los alumnos obtienen unos resultados muy
bajos con respecto a cuando le dedican bastante o mucho tiempo. En los centros
privados no existen diferencias significativas entre los resultados de los alum-
nos, aunque se mantiene la tendencia global: a més dedicacién a estas funcio-
nes, mejor resultado obtienen sus alumnos.

Rendimiento de los alumnos segiin la valoracién de los directores sobre sus funciones

de administracion, gestion y mejora del centro y la titularidad de los centros

Ciencias de la Ciencias Sociales, = Lengua Castellana ]
Escala Naturaleza Geografia e Historia yg Literatura Matemiticas
de opinion I
Publicos Privados Pablicos Privados Pablicos Privados Pablicos  Privados
3. alguno 216 258 172 261 216 260 206 256
4. bastante 249 258 245 258 246 258 245 261
5. mucho 241 163 249 263 U 248 246 266




Rendimiento

Relacion entre la valoracion de los directores sobre sus funciones relacionadas
con el profesorado y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de
rendimiento.

Existen diferencias significativas en todas las areas entre el grado en que se
ocupa el director en funciones relacionadas con el profesorado y los resulta-
dos de los alumnos. Cuanto mayor es la dedicacion del director en su trabajo
habitual a dichas funciones mas alta es la puntuacion de los alumnos en las
pruebas, sobre todo cuando le dedican bastante o mucho tiempo. Cuando le
dedican poco o algun tiempo a estas tareas las puntuaciones quedan clara-
mente por debajo de la media.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin la valoracion de los directores
sobre el grado en que se ocupan en su trabajo habitual

de las funciones relacionadas con el profesorado
290
280
70
260
250

240

30

20
Poco Alguno Bastante Mucho

—o— Ciencias de la Naturaleza = (iendias Sociales, Geografia e Historia

—A— Lengua Castellana y Literatura «— Matematicas
Escala Ciencias de la Ciencias Sociales, = Lengua Castellana o
de opinion Naturaleza Geografia e Historia y Literatura Matematicas
1. poco 35 134 243 19
3. alguno 243 244 243 39
4. bastante 153 152 152 154
5. mucho 265 259 264 261

No existen diferencias segtin la titularidad de los centros

Relacion entre la valoracion de los directores sobre sus funciones relacionada con las
familias y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Se aprecian diferencias entre el tiempo que el director se ocupa en su trabajo
habitual de funciones relacionadas con las familias y los resultados de los
alumnos. Las puntuaciones mads altas en todas las 4reas se dan cuando el
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director le dedica algiin tiempo a dichas tareas y las mas bajas cuando le dedi-
ca bastante tiempo. Las diferencias entre esta tltima categoria y las dos res-
tantes son significativas.

290

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin la valoracion

de los directores sobre el grado en que se ocupan en su trabajo habitual

de las funciones relacionadas con las familias

280
270
£ 260
E
£ 20
240
230
20
Alguno Bastante Mucho
—&— (iencias de la Naturaleza Ciencias Sociales, Geografia e Historia
—&— Lengua Castellana y Literatura Matematicas
Escala Ciencias de la Ciencias Sociales, Lengua Castellana =
de opinion Naturaleza Geografia e Historia y Literatura Platematicas
3. alguno 158 159 266 259
4. bastante iy 245 249 246
5. mucho 152 153 151 153

No existen diferencias apreciables segtn la titularidad. En ambos casos la
tendencia es la comentada anteriormente.

SATISFACCION DE LAS FAMILIAS CON LA DIRECCION

La valoracién global de las familias sobre la satisfaccién con el funcionamiento
de la direccion del centro al que acuden sus hijos es bastante positiva, pues el
71% estan bastante o muy satisfechas. El 20% expresan algo de satisfaccion y
tan solo el 9% dice que estd nada o poco satisfecha.

Si se analizan los anteriores datos por titularidad de los centros, se observa
que hay diferencias significativas. Asi, la valoracién positiva (bastante o mucho),
es superior en los centros privados (81%) que en los publicos (66%). Por el con-
trario las valoraciones intermedia y negativa son superiores en los publicos que
en los privados, con unas diferencias de 9 y 6 puntos porcentuales, respectiva-
mente. De la lectura de estos datos se puede deducir que hay una mayor satis-
faccion con la direccion de los centros educativos entre las familias que llevan sus
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hijos a centros privados que las que lo llevan a los centros publicos.



Satisfaccion de las familias con la direccion del centro educativo

100

Nada o poco Algo Bastante o mucho

[ piblicos [ Privados —@p— Global

Relacién entre la satisfaccion de las familias con la direccion del centro y los resul-
tados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Se aprecian diferencias significativas entre el nivel de satisfaccion de las familias
con la direccion del centro educativo al que acuden sus hijos y los resultados obte-
nidos por éstos en las pruebas de rendimiento. En todas las areas la relacion es
directa, pues cuanto mayor es el grado de satisfacciéon de las familias mas altas

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin la satisfaccion

de las familias con la direccion del centro educativo

290

280

170

260

Rendimiento

250

240

30

Nada o poco Algo Bastante o mucho

—o— Ciencias de la Naturaleza « Ciencias Sociales, Geografia e Historia
—A— Lengua Castellana y Literatura < Matemiticas
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sGaTi‘s’foa ct:?én Ciencias de la Ciencias Sociales, =~ Lengua Castellana Matematicas
dé las Eamilias Naturaleza Geografia e Historia y Literatura

Nada o poco 248 17 245 2141

Algo 250 250 50 | 248
Bastante o mucho 255 | 256 256 | 255

son las puntuaciones de los alumnos. Cuando las familias responden que estan
bastante o muy satisfechas con la direccion, los alumnos obtienen una punta-
cién significativamente mds alta que el resto de las categorias y se sittia en 5 0
6 puntos por encima de la media. Cuando las familias dicen estar algo satisfe-
chas la puntuacion se sittia en torno a la media, y si las familias estan nada o
poco satisfechas, sus hijos obtienen una puntuacion por debajo de la media de
las pruebas.

Al tener en cuenta la titularidad se observa la misma tendencia global ana-
lizada anteriormente, pero no afecta significativamente a los resultados el
cruce entre la titularidad de los centros y el grado de satisfaccion de las fami-
lias con la direccion del centro, pues tnicamente se aprecian diferencias en los
centros publicos entre el grado de satisfaccion de bastante o mucho v el algo
en el 4rea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia. En los centros privados
no existen diferencias en los resultados de los alumnos segtin la titularidad del
centro en el que estudian y el grado de satisfaccion aludido.

Rendimiento de los alumnos segiin la satisfaccion de las familias

con la direccion del centro y la titularidad de los centros

Grado de Ciencias de la Ciencias Sociales, = Lengua Castellana

Naturaleza Geografia e Historia y Literatura Matematicas

satisfaccion
de las familias

Piblicos ' Privados Publicos Privados = Pablicos Privados Pdblicos Privados

Nada o poco 245 259 244 258 24) 253 243 261
Algo 46 162 46 263 246 265 43 264
Bastante o mucho 251 262 152 263 250 264 19 265

ACTITUDES Y EXPECTATIVAS

Las actitudes y expectativas de los directores se ha tratado de medir a través de
tres variables:

1) el apoyo que recibe de los diferentes colectivos de la comunidad educa-
tiva para la resolucion de situaciones dificiles en el centro, 2) la percepcion que
tiene el director sobre el profesorado a la hora de asumir en su préactica edu-
cativa el cardcter obligatorio y no selectivo de la etapa v 3) el grado de satis-
faccion con el resultado académico de los alumnos de 4° de la ESO en su cen-
tro. Con el fin de contrastar opiniones, en la tltima variable también se inclu-
ye la opinién del profesorado.

Tal y como refleja la tabla siguiente, los directores de los centros expresan
que a la hora de resolver situaciones dificiles en su centro se sienten bastante



o muy apoyados por su equipo directivo, a continuacion por el claustro de
profesores y el departamento de orientacién. Le sigue el personal no docen-
te, las familias y los estudiantes. En ultimo lugar aparece la Administracion
educativa.

Grado de apoyo que perciben los directores para la resolucion de problemas en el centro

Porcentajes de respuesta Media

Joda,  wgo  Baante | opinin
Su equipo directivo 1% 2% 9% 419
El claustro de profesores 5% 16% 19% 3,95
El Departamento de orientacion o similar 10% 18% % 3,90
El personal no docente - 16% 2% 62% 3,63
Los padres y madres de los alumnos 20% 30% 50% 335
Los estudiantes 16% 3% 45% 329
La Administracion Educativa a través de sus diferentes servicios 31% 31% 38% 3,02

Grado con el que el profesorado asume el caracter obligatorio y no selectivo de la ESO

No lo asume Lo asume algo En general si lo asume

[ Piblicos  [] Privados —@p— Global

Casi las tres cuartas partes de los directores responden que en general, el pro-
fesorado de su centro que imparte la Educacién Secundaria Obligatoria si asume
en su practica educativa el cardcter obligatorio y no selectivo de la etapa, la otra
cuarta parte de los directores opinan que el profesorado lo asume algo. Tan sélo
el 3% de los directores sefiala que el profesorado no lo asume.
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Teniendo en cuenta la titularidad de los centros, se aprecia que hay un mayor
porcentaje de profesores que si asumen la obligatoriedad v la no selectividad de
la ESO en los centros privados (88%) que en los publicos (66%).

La satisfaccion de directores y profesores con el resultado académico de los
alumnos de 4° de la Educacion Secundaria Obligatoria, es bastante similar.
Ambos colectivos se inclinan mayoritariamente por una calificacion de regular.
Las categorias de alta y baja satisfaccién son ligeramente superiores en el pro-
fesorado. Por el contrario la categoria de regular satisfaccion, es superior en los
directores. Con respecto a la titularidad de los centros, a pesar de que se man-
tiene la tendencia de los resultados globales, si se observan diferencias significa-
tivas, ya que existe una mayor satisfaccién o una valoracién mas positiva con
los resultados de los alumnos en los centros privados que en los ptblicos, tanto
por parte de los directores como del profesorado.

Grado de satisfaccion de los Grado de satisfaccion del
directores con el resultado académico de profesorado con el resultado académico
los alumnos de 4° de la ESO de los alumnos de 4° de la ESO
% %
100 100
80 80

60 9

40
20
' |
5 56 | 40
0 i )
Muy bajo o bajo Regular Alto o muy alto Muy bajo o bajo Regular Alto o muy alto
] Piblicos [] Privados —@— Global 0 Piblicos [T] Privados —@— Global

Relacion entre el grado de satisfaccion de los directores y el profesorado con
los resultados académicos de los alumnos y los que obtienen en las pruebas de
rendimiento.

Existe una relacién directa entre las puntuaciones de los alumnos en las 4reas
evaluadas v el grado de satisfaccion de los directores y del profesorado con el
resultado académico de sus alumnos. Asi, cuanto mayor es el grado de satis-
faccion de ambos colectivos, mayor es la puntuacion que obtienen los alum-
nos en las pruebas. Cuando su grado de satisfacciéon es muy bajo o bajo, las
puntuaciones estan por debajo de la media; cuando es regular, estdn en torno
a la media, y cuando es alto o muy alto superan ampliamente la media. Las
diferencias son significativas entre las tres categorias y en todas las 4reas,
tanto en directores como en profesorado, excepto entre las categorfas de muy
bajo o bajo y regular en las que no existe diferencia en las puntuaciones al
cruzarlo con el grado de satisfaccion del profesorado del area de Lengua
Castellana y Literatura.



Rendimiento de los alumnos segiin el grado de satisfaccion de los directores

y del profesorado con los resultados académicos en las areas evaluadas

Grado de
satisfaccion

Ciencias de la
Naturaleza

Ciencias Sociales,
Geografia e Historia

Lengua Castellana
y Literatura

Matematicas

Directores Profesorado Directores Profesorado Directores Profesorado Directores Profesorado

Muy bajo o bajo

1| 236 240 31 136 245 234 24)

Regular

Alto o muy | 251 266

Bl 20 Bl 250
T 260 | 251 | 200 | 25 | 2 | 26l

Rendimiento

Rendimiento

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el grado de satisfaccion de los directores

y del profesorado con los resultados académicos de los alumnos en Ciencias de la Naturaleza

280

210

260

250

140

30

0

210

Muy bajo o bajo Regular Alto o muy alto

—eo— Directores Profesorado

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin el grado de satisfaccion de los directores y del

profesorado con los resultados académicos de los alumnos en Ciencias Sociales, Geografia e Historia

280

270

260

250

240

30

10

210

Muy bajo o bajo Regular Alto o muy alto

—&— Directores # Profesorado
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Rendimiento

Rendimiento

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segilin el grado de satisfaccion de los directores

y del profesorado con los resultados académicos de los alumnos en Lengua Castellana y Literatura
280
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=
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=
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230

20

210

Muy bajo o bajo Regular Alto o muy alto

—&— Directores © Profesorado

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el grado de satisfaccion de los directores

y del profesorado con los resultados académicos de los alumnos en Matematicas
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Muy bajo o bajo Regular Alto o muy alto

—eo— Directores “ Profesorado

Organos de gobierno y de coordinacién
didactica
LIDERAZGO DE LA COMISION DE COORDINACION PEDAGOGICA

Una de las competencias de la comisién de coordinacion pedagogica de los cen-
tros docentes®, es liderar y coordinar el trabajo en equipo del profesorado. Por
este motivo se pregunto a los directores en qué grado dicha comision desarro-
llaba dicha competencia en los temas que recoge la siguiente tabla. Los resul-
tados reflejan la valoracion que dieron los directores en una escala de 1 a 5,



aunque se presentan recodificados en tres categorias. También se presenta la
media de opinién de la escala original, que es la que ha permitido ordenar de
mayor a menor dichas competencias.

Liderazgo de la Comision de Coordinacion Pedagégica

Porcentajes de respuesta Media
n de
Ninguno Bastante 2ot
o poco Alguno o mucho | ©Pinién
Elaboracion del proyecto curricular del centro 1 10% 83% 4.11
Establecimiento de principios metodolégicos 1% 2% 1% 3.80

Andlisis de las dificultades encontradas en el proceso

» i : 9% 30% 61% 3.69
de ensefianza-aprendizaje y las soluciones buscadas

Establecimiento de criterios para evaluacion y revision

: s 10% 30% 60% 3.68
de las programaciones didacticas

Establecimiento de los criterios y técnicas de evaluacion

2 13% 1% 60% 3.63
de los aprendizajes

Debates sobre comportamiento y disciplina

0 0 0
de determinados alumnos/as o grupos de alumnos/as Wk i i 4

Establecimiento de criterios para la realizacin

= : 1% 29% 54% 3.46
de actividades complementarias y extraescolares

Coordinacion metodoldgica con otros profesores

0 0 0
para trabajar con el grupo-clase s e i 330

Establecimiento de criterios para la realizacion de materiales

B A . 1% 38% 35% 3.14
didacticos y curriculares

AGRUPACION FACTORIAL SOBRE LA VALORACION DEL LIDERAZGO DE LA COMISION DE COORDINACION PEDAGOGICA.

Con las nueve variables sefialadas anteriormente, se ha realizado un analisis
factorial que ha permitido resumir la informacién original, en dos factores o
variables latentes sin apenas perder informacion sustancial. El primer factor
detectado ha sido el relacionado con el liderazgo v la coordinacion de la CCP en
la préactica educativa general del centro v el segundo con la elaboracion vy esta-
blecimiento de los principios curriculares y metodoldgicos del centro.

El primer factor explica un 46,3% de la varianza v el segundo un 12%, sien-
do el numero diferente de variables que pesan en cada uno de ellos, siete en el
primero y dos en el segundo. Existe una correlacién positiva entre ambos fac-
tores, es decir, a mas liderazgo y coordinacion de la Comision en la préctica edu-
cativa mayor es también su implicacion en la elaboracion de los principios
curriculares y metodoldgicos del centro.

Liderazgo de la CCP en la practica educativa general del centro

Con este primer factor se ve que la Comision de Coordinacion Pedagdgica ha
tenido gran peso en el establecimiento de los criterios v técnicas de evaluacion
de los aprendizajes (0,82), en el establecimiento de criterios para la realizacion
de materiales didacticos vy curriculares (0,76), en la coordinaciéon metodologica
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con otros profesores para trabajar con el grupo-clase (0,74) vy en el andlisis de
las dificultades encontradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje y las solu-
ciones buscadas (0,74). Ha tenido algo menos de peso en el establecimiento de
criterios para evaluacion y revision de las programaciones didacticas (0,67) y en
los debates sobre comportamiento y disciplina de determinados alumnos/as o
grupos de alumnos/as (0,65). Por ultimo donde parece que ha tenido menos
peso ha sido en el establecimiento de criterios para la realizacion de actividades
complementarias y extraescolares.

De lo anterior se desprende que la Comision de Coordinacion Pedagodgica
tiene gran peso en la practica educativa, sobre todo en lo relacionado con la eva-
luacion, realizacién de materiales, coordinacion con el profesorado y solucion de
las dificultades en el proceso de enseflanza-aprendizaje. Tiene menos peso en
asuntos mas internos de los departamentos, como por ejemplo la evaluacion v
revision de las programaciones didacticas, también en asuntos de disciplina y en
las actividades complementarias v extraescolares.

Relacion entre el liderazgo de la CCP en la practica educativa general del centro y
los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Para relacionar el factor liderazgo de la CCP en la prdctica educativa general del
centro con el rendimiento de los alumnos, se han dividido las puntuaciones de
los directores en dicho factor, ordenadas de menor a mayor, en cuatro interva-
los: baja, media-baja, media-alta y alta. Cada uno de ellos comprende a un 25%
de alumnos afectados por las puntuaciones de sus directores. Por ejemplo, el
intervalo de puntuacién alta estd formado por el 25% de los alumnos cuyos
directores han puntuado mas alto en el factor.

Existen diferencias significativas entre el rendimiento de los alumnos cuyo
director ha puntuado bajo v los restantes intervalos. También, se aprecian dife-
rencias entre las puntuaciones media alta v alta en los casos de Matematicas v
Ciencias de la Naturaleza.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el liderazgo

de la CCP en la practica educativa general del centro.
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i ﬁ
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—A— Lengua Castellana y Literatura < Matematicas



o drciors | Cnasea | s Sodlen, | Lengus Caeling i
Baja ) 22 25 246
Media baja 253 ' 153 ' 253 | 251
Media alta 251 252 251 ' 148
Alta 257 s 254 ' 256

Liderazgo de la CCP en el establecimiento de los principios curriculares y metodo-
légicos del centro

En este segundo factor la variable que tiene mas peso es la referida a la elabora-
ci6n del proyecto curricular del centro (0,87) vy la segunda, también con un peso
alto es la del establecimiento de los principios metodoldgicos (0,82).

De la lectura de estas dos variables se puede deducir la gran relevancia que la
Comision de Coordinacion Pedagodgica ha tenido en los centros educativos a la
hora de elaborar los Proyectos Curriculares y los principios metodologicos

Agrupacion factorial sobre el liderazgo de la Comision de Coordinacién Pedagogica

Peso de cada variable
Factor | Factor 2
Establecimiento de los criterios y técnicas de evaluacion de los aprendizajes 0,821
Establecimiento de criterios para la realizacion de materiales didacticos y curriculares 0,759
Coordinacion metodoldgica con otros profesores para trabajar con el grupo-clase 0,742
Andlisis de las dificultades encontradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje 0730
y las soluciones buscadas ;
Establecimiento de criterios para evaluacion y revision de las programaciones 0674
didacticas ‘
Debates sobre comportamiento y disciplina de determinados alumnos/as - 0.65]
o grupos de alumnos/as '
Establecimiento de criterios para la realizacion de actividades complementarias 0.535
y extraescolares '
Elaboracion del proyecto curricular del centro 0,874
Establecimiento de principios metodoldgicos 0,821
Porcentaje de varianza explicada 46,113 12,066

Relacion entre el liderazgo de la CCP en el establecimiento de los principios curri-
culares y metodolégicos del centro y los resultados que obtienen los alumnos en
las pruebas de rendimiento.

Apenas se aprecian diferencias entre el rendimiento de los alumnos en las dife-
rentes areas curriculares y el papel de liderazgo que ha ejercido la CCP del cen-
tro en el establecimiento de los principios curriculares y metodolégicos segtin
las puntuaciones otorgadas por los directores en este factor. Unicamente se
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observan diferencias significativas entre las puntuaciones baja y media alta en
todas las areas.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin el liderazgo de la CCP en el

establecimiento de los principios curriculares y metodologicos del centro
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FUNCIONAMIENTO DEL CONSEJO ESCOLAR

Opinién de los directores sobre el funcionamiento eficaz del Consejo Escolar
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El Consejo Escolar de los centros es el 6rgano de participacion de los diferentes
miembros de la Comunidad Educativa, por lo que se considera que su funciona-
miento eficaz es clave para el 6ptimo funcionamiento de los centros docentes.

Un porcentaje bastante elevado de los directores, el 82%, opina que el Consejo
Escolar funciona eficazmente en sus centros. El 15% estan algo de acuerdo y sola-
mente el 3% estd nada o poco de acuerdo. Globalmente la puntuacién media es de
3,96, en una escala de 1 (nada de acuerdo) a 5 (muy de acuerdo).

Segun la titularidad de los centros la diferencia en la valoracion de la efica-
cia del Consejo Escolar es poco significativa entre los directores de los centros
publicos y los de los privados.

Relacion entre la valoracion que hacen los directores sobre la eficacia en el fun-
cionamiento del Consejo Escolar del centro y los resultados que obtienen los alum-
nos en las pruebas de rendimiento.

Se aprecia que el funcionamiento del Consejo Escolar del centro es una variable
que afecta al rendimiento de los alumnos. Cuanto mas favorable es la opinién
de los directores sobre el funcionamiento eficaz de este 6rgano colegiado, mayor
es la puntuacion que obtienen los alumnos en todas las 4reas. Los datos mues-
tran unas diferencias claramente significativas de hasta 32 puntos entre las
categorias de menor y de mayor valoracién (nada o poco de acuerdo y bastan-
te o muy de acuerdo).

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin la eficacia en su

funcionamiento del Consejo Escolar del centro

210

260
250
£
Z
130
120
210
Nada o poco de acuerdo Algo de acuerdo Bastante o muy de acuerdo
Opinion del director
—— Ciencias de la Naturaleza + Ciendias Sociales, Geografia e Historia
—A— Lengua Castellana y Literatura < Matematicas
Opinion Ciencias de la ~ Ciencias Sociales, = Lengua Castellana o
del director Naturaleza = Geografia e Historia y Literatura Matemiticas
Nada o poco de acuerdo 8 15 16 10
Algo de acuerdo 2147 240 246 245
Bastante o muy de acuerdo 153 153 153 152
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Al considerar la titularidad de los centros se sigue apreciando diferencias sig-
nificativas tanto en los publicos como en los privados entre las tres categorfas
de la escala, excepto en el caso de los privados al relacionar el algo de acuerdo
con el bastante o muy de acuerdo pues no existen tales diferencias.

Rendimiento de los alumnos segiin la valoracién que hacen los directores sobre la eficacia

en el funcionamiento del Consejo Escolar y la titularidad de los centros

L Ciencias de la Ciencias Sociales, = Lengua Castellana Matemiti
Opinién Naturaleza Geografia e Historia y Literatura AICHEES
del director

Pablicos | Privados = Publicos Privados  Pdblicos  Privados = Publicos  Privados
faca. & poco 230 m 228 27 230 213 ] 218
de acuerdo ;
Algo de acuerdo 242 162 233 261 240 263 By 1262
Bastante o muyy |y 0w oW w w1
de acuerdo

Organizacion del alumnado
AGRUPACION DE ALUMNOS

Para agrupar a los alumnos de 4° de la ESO, los directores opinan que los cen-
tros se inclinan mayoritariamente (55%) por el criterio de las optativas u opcio-
nes que los alumnos han elegido. Le seguiria a gran distancia el criterio de la
integracion equilibrada atendiendo a la diversidad del alumnado con el 11% y el
de agrupacion de todos los alumnos de 4° con el 9% de los centros, aunque hay
senalar que éste Gltimo no es propiamente un criterio pues, responde a una
situacién dada, es decir, que con todos los alumnos de un centro no haya mas
opcién que formar un solo grupo.

Criterios utilizados por los centros para la agrupacién de alumnos de 4° de la ESO

Calificaciones anteriores | O

Orden de edades | O
Homogeneidad segin
caracteristicas personales
Opcion académica
posterior

Orden alfabético

Todos los alumnos de 4°
Integracion equilibrada del
alumnado

Otro/mas de una opcion
sefialada

Mismas optativas y
opcionales

% 0 10 20 30 40 50 60




Rendimiento

Tan solo el 2% sigue el criterio de agrupar a los alumnos por orden alfabéti-
co. Otro 2% los agrupa segtn la opcion académica posterior, es decir, segun los
alumnos vayan a estudiar Bachillerato o Formacién Profesional, v el mismo
porcentaje de centros recurre a la homogeneidad en las caracteristicas persona-
les de los alumnos. Por tltimo, el 19% manifiesta mds de un criterio o simple-
mente "otros" criterios diferentes a los expuestos. También conviene resefiar que
no llega al 1% el ntimero de centros que recurren a la agrupacion segun las cali-
ficaciones obtenidas en el curso o ciclo anterior y no hay ningtn centro que
agrupe a sus alumnos por orden de edades.

Relacion entre los criterios utilizados por los centros para la agrupacion de alum-

nos de 4° de la ESO y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de
rendimiento.

Rendimiento de los alumnos seglin los criterios utilizados por los centros para formar los grupos
210

260

250

v /Qf/* =
240 /}W

130 ]
-
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210
(aracteristicas Todos los Opcion Equilibrio segin Otro/mas de Orden Mismas
personales alumnos académica necesidades una opcidn alfabético optativas
posterior alumnado
Opinion del director
—o— Ciencias de la Naturaleza - Ciencias Sociales, Geografia e Historia
—— Lengua (astellana y Literatura s Matematicas
i Ciencias de la Ciencias Sociales, Lengua Castellana Big
Critanio Naturaleza Geografia e Historia y Literatura Maramiitioas
(aracteristicas
19 18 235 239
personales
Todos los alumnos 243 246 244 1|
Opcion académica
g 248 241 240 244
posterior
Equilibrio segin
necesidades 249 243 1| 249
alumnado
Otro/mis de una |
i 241 250 246 | 17
opcion ;
Orden alfabético 249 248 251 | 255
Mismas optativas 257 255 257 ‘ 255
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El criterio utilizado por los centros para agrupar a los alumnos parece que afec-
ta al rendimiento de los mismos, tal y como se aprecia en la tabla siguiente.
Obtienen peor resultado con diferencia, en las cuatro dreas, cuando se agrupan
buscando la homogeneidad segun sus caracteristicas personales. La mejor pun-
tuacion la alcanzan los alumnos que han sido agrupados segtin las optativas
elegidas y el orden alfabético en el drea de Matemaéticas. Entre el resto de las
categorias las diferencias son minimas, y su orden varfa segtin el drea..

NUMERO DE ALUMNOS POR GRUPO

En los centros de la muestra, el nimero medio de alumnos por grupo en 4°
curso de la ESO es de 26. En los centros publicos baja a 25 v en los privados
sube a 27. Si se analizan estos datos con mas detalle se aprecia que el 43% de
los centros tiene una ratio clase-alumno entre 25 y 29. El 24% de los centros se
encuentra entre 20 v 24 alumnos v el 18% entre 30 v 34 alumnos. Destaca la
diferencia entre los centros publicos vy los privados, ya que éstos tltimos tienen
el 25% de sus alumnos agrupados entre 30 v 34 alumnos por clase y el 9% entre
35 y 39 alumnos. Por el contrario los publicos tienen el 15% de sus alumnos
entre 30 v 34 alumnos por clase y no tienen grupos de mas de 34 alumnos. Es
decir, por encima de los 30 alumnos de ratio, los centros privados tienen el 34%
de sus alumnos y los centros publicos el 15%.

% 552 Ndamero de alumnos por grupo
60

50
40

30

9

24y 1910 | 36 25 o
Entre 10y 14 Entre ISy |9 Entre 20y 24  Entre 25y 29  Entre 30y 34 Entre 35y 39

[ Pablicos [] Privados —@p— Global

Pablicos Privados Global

Media alumnos por grupo 25 17 26

Relacién entre el nimero de alumnos por grupo y los resultados que obtienen los
alumnos en las pruebas de rendimiento.

En general, y al igual que en anteriores estudios, se observa que cuantos mas
alumnos hay en un grupo, mejores resultados obtienen en todas las areas. Las
puntuaciones significativamente mads bajas son las de los alumnos cuyos gru-
pos estan formados entre 10 y 14.



Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el nimero de alumnos por grupo
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Ciencias de la Ciencias Sociales, Lengua Castellana o

alumnos Naturaleza Geografia e Historia yg Literatura Matematicas
por grupo
Entre 10y 14 128 231 132 3
Entre 15y 19 244 ' 12 Ul 243
Entre 20 y 24 U 248 41 245
Entre 25 y 29 152 250 249 153
Entre 30 y 34 159 262 264 260
Entre 35 y 39 264 262 266 266

Hay que resaltar que lo que se ha comentado de forma global, tinicamente
afecta a los centros publicos, pues tras cruzar los resultados por titularidad, se
observa que en los centros privados, aunque se mantiene la tendencia general,
las diferencias entre los distintos puntos de la escala no son significativas, tal y
como se aprecia en la tabla de significatividad.

Rendimiento segiin el niimero de alumnos por grupe y la titularidad de los centros

Ciencias de la Ciencias Sociales, Lengua Castellana Matemati
Grado de Naturaleza Geografia e Historia y Literatura AECHRStIcaS
satisfaccion
Pablicos Privados Pablicos Privados Pablicos Privados Publicos Privados

Entre 10y 14 215 4 11 243 219 246 203 245
Entre 15y 19 | 238 257 133 255 Bl B Bl 260
Entre 20 y 24 43 B 245 260 243 ’ 261 240 162
Enre 25929 | 248 260 246 261 M6 23 M 2
Entre 30y 34 | 260 63 260 62 264 264 258 265
Entre 35 y 39 - e . 264 - | w |- 266
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ANO DE NACIMIENTO Y TRAYECTORIA ESCOLAR DE LOS ALUMNOS

Para ver el ano de nacimiento de los alumnos se ha recurrido, por su mayor fia-
bilidad, a las respuestas a la pregunta que se les hacia al respecto en el cuestio-
nario para el alumnado. La mayoria de los alumnos (69%) tenian la edad tedri-
ca para 4° curso de la ESO, es decir habian nacido en 1984, en el momento de
la aplicacién (mayo-junio de 2000). El 22% habia nacido en 1983 y el 8% en
1982. Tan sélo el 1% manifesté que habia nacido en 1981.

En los centros publicos hay un mayor porcentaje de alumnos nacidos en los
anos 1982 vy 1983 que en los centros privados. Lo contrario ocurre entre los
alumnos que tienen la edad tedérica de 4° curso, pues el porcentaje es mas ele-
vado en los centros privados (81%) que en los publicos (64%).

Ano de nacimiento de los alumnos de 4° de la ESO

Porcentajes de respuesta
Afo de nacimiento (segin alumnos) Pablicos Privados Total
1981 % 1% 1%
1982 0% | % 8%
1983 %% W% 0%
1984 % 8% 6%
Toal | 100% 100% 100%

En cuanto a la trayectoria escolar de los alumnos la pregunta se ha recogi-
do también del cuestionario del alumnado, aunque se contrasté con otra pre-
gunta similar que se le hizo a los directores de los centros. Aunque los resulta-
dos son parecidos, se ha optado por las respuestas de los alumnos ya que los
directores respondieron de forma valida solamente 253, de los 290 que entre-
garon el cuestionario. De las respuestas del alumnado se puede apreciar que las
tasas de repeticion son bajas, pues el 81% de los alumnos no ha repetido ningtin
curso de la educacion secundaria obligatoria, aunque hay que hacer una obser-
vacion y es que de ese porcentaje, el 3% procedia del antiguo 2° de BUP v el 1%
de la antigua Formacion Profesional de primer grado, dato extraido del cuestio-
nario de directores. En cuanto a los alumnos que si han repetido algtin curso de
la ESO, se distribuyen de la siguiente manera: el 8% estaba repitiendo 4° curso,
el 9% habia repetido 3° y el 2% tuvo que permanecer un curso mas en el primer
ciclo de la ESO.

Hay diferencias significativas entre las tasas de repeticion de los centros
publicos y los privados. Asi, el porcentaje de alumnos no repetidores en los
centros publicos es del 75%, frente a los privados que se eleva al 91%. Con los
alumnos repetidores se da el fenémeno contrario, pues hay porcentajes méas
elevados en los publicos que en los privados, tanto en 4° como en 3° (véase el
grafico siguiente). Sin embargo, no hay diferencias significativas, segtn la
titularidad, entre los alumnos que tuvieron que permanecer un afio més en el
primer ciclo.



Trayectoria escolar de los alumnos de 4° de la ESO

(segin la opinion de los propios alumnos)
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Relacion entre la trayectoria escolar de los alumnos y los resultados que obtienen
en las pruebas de rendimiento.

La repeticion de ciclo o curso incide directamente en los resultados de los alumnos,
pues seglin se aprecia en el grafico y la tabla siguientes, los alumnos que tuvieron
que repetir el primer ciclo, son los que obtienen unas puntuaciones mas bajas en
las cuatro dreas evaluadas, después le siguen los que han repetido 3° y a conti-
nuacion los que han repetido 4°. Los alumnos que no han tenido que repetir ni el
primer ciclo ni ningtin curso del segundo ciclo, alcanzan las puntuaciones mds ele-
vadas. Ademas, éstos tltimos son los tinicos que estan por encima de la media.
Entre los diferentes casos las diferencias son significativas, excepto entre los que
repitieron primer ciclo y 3° en las cuatro dreas y entre los que han repetido 3° y 4°
en el area de Ciencias Sociales, Geograffa e Historia. También se observa que la
mavyor diferencia entre los extremos se produce en el area de Matematicas.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos seglin la trayectoria escolar en la ESO
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Trayectoria Ciencias de la Ciencias Sociales, = Lengua Castellana Matemati
escolar en la ESO Naturaleza Geografia e Historia y Literatura arematicas
SNty m m 00 215
primer ciclo

Han repetido 3° 230 133 19 0|
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repitiendo 4

R L epecty 256 256 255 256
ningun- curso

Seguin la titularidad, se observa que entre los alumnos de los centros publi-
cos las diferencias siguen la tendencia general anteriormente comentada. Sin
embargo, en los centros privados, solamente existen diferencias significativas
entre los alumnos que no han repetido ningtin curso v los que han repetido el
primer ciclo o algtn curso del segundo ciclo.

Rendimiento segin la trayectoria escolar de los alumnos y la titularidad de los centros

Trayectoria Ciencias de la Ciencias Sociales, Lengua Castellana -
esczlar Naturaleza Geografia e Historia y Literatura Hstemitice
en la ESO

Publicos Privados Publicos Privados Pablicos = Privados Piblicos = Privados
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ningln curso

PROMOCION DE ALUMNOS

Segun la legislacion vigente, para la promocién de tercero a cuarto de la ESO,
los alumnos son evaluados de una forma continua e integradora y promocio-
nan aquellos que hayan alcanzado los objetivos establecidos, independiente-
mente de que hayan conseguido una calificacion positiva en todas las areas. Por
ello se pregunté a los directores la situacién en la que habian promocionado los
alumnos evaluados en este estudio. De dichas respuestas se han obtenido los
datos siguientes: mds de la mitad de los alumnos, el 55%, han promocionado
con calificacién positiva en todas las areas y el 45% restante promocionaron con
una, dos o tres areas pendientes de calificacion positiva. Este Gltimo porcentaje
se desglosa de la siguiente forma: el 15% promociona con un drea pendiente, el
14% con dos areas y el 16% con tres 4reas.

Hay diferencias significativas segtn la titularidad de los centros, ya que en
los privados hay un porcentaje més elevado de alumnos que ha promocionado
de 3°a 4° con calificacion positiva en todas las dreas que en los publicos (64 y



51 por ciento, respectivamente). En el resto de las categorias (promocién con
una, dos o tres areas pendientes), porcentualmente hay mas alumnos en los
centros publicos que en los privados.

Situacion en la que han promocionado los alumnos de 3° a 4° de la ESO
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Debido a que esta pregunta la respondi6 el director de forma numérica, no
se ha podido correlacionar el rendimiento de los alumnos con la promocién de
39 a 4° de los mismos.

PROCEDENCIA DEL ALUMNADO

En la siguiente tabla se observa que el porcentaje de alumnos que habfa cursado
el primer ciclo de la ESO en el mismo centro donde estaba estudiando 4° curso era
del 58%. En un centro o varios de Primaria anexos al centro el 24%, vy en otros
centros diferentes sin conexién con su actual centro, el 18%. Por titularidad se
aprecia que hay una mayor continuidad del alumnado en los centros privados,
con un 86% de los alumnos que han estudiado en el mismo centro, que en los
publicos, con un 41%. Este hecho, como es sabido, viene dado por la propia
estructura y funcionamiento de los centros privados, pues la mayoria imparten,
segtin queda recogido en el apartado correspondiente de este informe, las etapas
de educacion infantil, educacion primaria v educacion secundaria obligatoria.

Procedencia del alumnado de 4° de la ESO

Porcentaje de alumnos
Centro en el que cursaron el primer ciclo de la ESO Publicos Privados Total
En el mismo centro 4% 86% 58%
En un centro de Primaria anexo al centro 1% 1% 1%
En varios centros de Primaria anexos al Centro 26% 1% 7%
En centros diferentes sin conexion con el centro 1% 12% 18%
Total 100% 100% 100%
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ATENCION A LOS ALUMNOS CON NEE

El 47% de los centros de la muestra tiene en sus aulas a alumnos con nece-
sidades educativas especiales (nee). Al desagregar este dato por titularidad,
se observa que porcentualmente hay mas alumnos con nee en los centros
publicos (54%) que en los centros privados (31%). Estas diferencias son
significativas.

Porcentaje de centros segiin la titularidad que tienen

alumnos escolarizados con necesidades educativas especiales
70

100
80
60

40
31

20

Piblicos Privados Total

Sobre los anteriores porcentajes de centros, los recursos humanos y mate-
riales que poseen los centros para la atencion a dichos alumnos son por este
orden: hay coordinacién entre los agentes que atienden a los alumnos -fami-
lia-psicologo-profesorado-logopeda, etc.- (89%); el centro tiene un profesor
de apoyo, fijo o itinerante, para los alumnos con necesidades educativas espe-
ciales (84%); el mismo centro cuenta con personal especializado: psicopedago-
go, logopeda, etc. (79%); el centro dispone de los recursos materiales necesa-
rios (59%), la mayor parte de las horas de atencién a estos alumnos tienen
lugar en las clases con el grupo (59%); con el centro colaboran organismos o
entidades que facilitan la integraciéon de los alumnos: ONCE, Cruz Roja,
OMS... (44%); el asesoramiento v orientacién que recibe el profesorado son
suficientes (43%); el profesorado recibe asesoramiento y orientacién externos
(38%); la zona educativa a la que pertenece el centro sigue un mismo plan de
actuacion (37%); por ultimo, el centro esta especializado en la atencion de un
tipo determinado de deficiencias (24%)

Segun la titularidad, no hay diferencias significativas entre los centros
publicos y los privados en los siguientes apartados: atencién a los alumnos
principalmente en el grupo, disponibilidad de los recursos materiales necesa-
rios y personal especializado con el que cuentan los centros. Hay escasa dife-
rencia en el plan de actuacion que se sigue en la zona educativa a la que per-
tenecen los centros. !

St hay diferencias significativas con respecto a los siguientes aspectos: los cen-
tros publicos estan mas especializados en la atenciéon de un tipo determinado de



deficiencias y cuentan con mads profesores de apoyo. En los centros privados
el profesorado recibe mas asesoramiento v orientacién, hay una total coordi-
nacion entre los agentes que atienden a los alumnos y existe una mayor cola-
boracién con organismos o entidades externas que facilitan la integracion de
dichos alumnos.

Recursos humanos y materiales que tienen los centros para atender a los alumnos con nee

Porcentaje de centros

Pablicos Privados Eztnatlr::
El cent.ro esta especu.lllza.do en la atencion de un tipo 25% % 2%
determinado de deficiencias
L; mayor parte de las horas de atencion a estos alumnos 59% 58% 59%
tienen lugar en las clases con el grupo
El centro tiene un.profesor de apoyo, ﬁjo. 0 itinerante, para los 88% % 84%
alumnos con necesidades educativas especiales
Bl centro dispone de los recursos materiales necesarios 59% 8% 5%
EI.mnsmo centro cuenta con personal especializado: 80% 18% 19%
psicopedagogo, logopeda, etc.
El a;esoramlento y orientacion que recibe el profesorado son 0% 5% 3%
suficientes
El profesorado recibe asesoramiento y orientacion externos 33% 54% 38%
Hay .cPordfn?cwn entre los agentes que atienden a los alumnos 83% 100% 8%
(familia-psicologo-profesorado-logopeda, etc.)
Con el centro colaboran org;nismtr)s”; entidades que facilitan | " 1 i a . )
integracion de los alumnos (ONCE, CRUZ ROJA, OMS...) il A i
La. 10na educativa a I‘a' que pertenece el centro sigue un 36% 0% 3%
mismo plan de actuacion

Los anteriores datos corresponden a los centros en general. A los directores
también se les preguntaba sobre el grupo concreto objeto de evaluacion de su
centro. De sus respuestas se deduce que el 21% de los grupos evaluados tienen
alumnos con nee. Si se compara los grupos segtin la titularidad de los centros,
no existen diferencias significativas entre ambos tipos de centros.

Porcentaje de grupos objeto de evaluacion que tienen alumnos

escolarizados con necesidades educativas especiales

Pablicos Privados Total grupos

2% 2% 2%

Sobre los anteriores porcentajes de grupos, se analiza a continuacion el
numero de alumnos y las adaptaciones curriculares realizadas para dichos
alumnos. Los datos se expresan en cifras absolutas, pues representan un
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porcentaje muy bajo del total del alumnado. Asi, el mayor nimero de alum-
nos y de centros corresponde a discapacidades psiquicas, seguido de situa-
ciones sociales o culturales desfavorecidas, trastornos graves de conducta y
discapacidades fisicas; el menor nlimero corresponde a alumnos con disca-
pacidades sensoriales. Las adaptaciones curriculares significativas, en todas
o0 en alguna de las areas, estan directamente relacionadas con los anteriores
datos.

Centros y alumnos con nee

y adaptaciones curriculares significativas

ALUMNOS DE LA MUESTRA CON NEE Y CON ADAPTACIONES CURRICULARES SIGNIFICATIVAS

N° de alumnos
N°® Porcentaje  N° alumnos  Porcentaje
centros  de centros con nee de alumnos En todas las  En algunas
areas areas

Dectpaatais 6 2,06% 6 0,08% | |
fisicas
G 36 12.41% 64 0,85% 10 7
psiquicas
Discapacidades 2 0,68% 2 0,02% | 0
sensoriales
Trastornos graves 4 137% 18 0.24% ) 0
de conducta
Situaciones sociales
o culturales 8 2,75% 19 0,25% 1 1
desfavorecidas

Dotacion y utilizacion de recursos

VALORACION DE ESPACIOS E INSTALACIONES

El Real Decreto 1004/1991 en su articulo 25, establece las instalaciones mini-
mas que deben disponer los centros que imparten la ESO. A partir del conteni-
do de dicho articulo v de lo que consider6 el equipo evaluador, se les pidio a los
directores que valoraran, de forma global, las dimensiones, acondicionamiento,
mantenimiento, funcionalidad, etc., dentro de los pardmetros establecidos por
la legislacion y normativa vigente, de los espacios e instalaciones que aparecen
en la siguiente tabla.

Las instalaciones se han agrupado en cuatro apartados, segin su uso: 1)
aulas generales vy especificas, 2) despachos y espacios de reunion, 3) instalacio-
nes comunes y 4) otras instalaciones. Dentro de cada apartado las instalaciones
aparecen ordenadas de mayor a menor, segtin la media de opinién de una esca-
lade 1 a5 que iba de muy mal a muy bien. También, se incluye el tanto por



ciento de centros en los que no existe el espacio o instalacion sefialada. A la vez,
los datos se han desagregado segun la titularidad de los centros.

En general la valoracion ha sido bastante alta en los cuatro apartados sena-
lados. Segun la titularidad hay diferencias significativas, pues los directores de
los centros privados tienden a valorar mas positivamente sus instalaciones que
los directores de los centros publicos. A continuacion se analizan cada uno de
los apartados de forma mas detallada.

Aulas generales y especificas:

Han sido los espacios mejor valorados por los directores, con una media de 4,02.
Dentro de ellos el laboratorio de Ciencias Experimentales es el que ha recibido la
valoracién maés positiva (4,15), seguido del aula de Informaética (4,14) y el aula
taller (4,01). Estos tres espacios han sido los tinicos que han tenido una media
por encima de 4. Le seguirfan las aulas generales (3,98), el aula de Plastica
(3,96) v por ultimo el aula de Mtsica (3,88).

Si se tiene en cuenta la titularidad de los centros, en este apartado destaca el
hecho de que los directores de los centros privados valoran mads el aula de
Informatica que el laboratorio de Ciencias Experimentales. En el resto de las
aulas el orden de valoracion sigue la pauta de la media de opinién total, tenien-
do en cuenta que, como va se dijo antes, los directores de los centros privados
dan una valoracién mas alta que los de los publicos.

En cuanto a la no existencia en los centros de las instalaciones incluidas en
este apartado destaca el aula especifica de Plastica, pues un 6% de los centros no
dispone de ella (4% de los centros publicos v 10% de los privados). Algo similar
ocurre con el aula especifica de Musica, pues no la poseen el 5% de los centros
(4% de los puablicos v 7% de los privados).

Despachos y lugares de reunion

Globalmente estos espacios son los que tienen una media de opiniéon mas baja
por parte de los directores. De todos ellos el lugar mas valorado ha sido la sala
de profesores (3,96), seguido de los despachos de direccion y administracion
(3,92), el despacho para el departamento de orientacion (3,82), los departa-
mentos didacticos (3,54), el lugar de reuniones para las Asociaciones de Padres
v Madres (3,44), el lugar para recibir a padres y madres (3,31) y, por ultimo, el
lugar menos valorado ha sido el lugar de reuniones para alumnos/as (2,96). Por
titularidad la valoracién de ambos colectivos sigue el mismo orden que la media
de opinién total, excepto que los directores de los centros privados valoran mas
alto el lugar de reuniones para la AMPA que los departamentos didacticos.

En cuanto a la existencia, en el 15% de los centros no existe lugar de reunio-
nes para alumnos/as (16% de los publicos y el 12% de los privados); un lugar
para las reuniones para la AMPA, no existe en el 8% de los centros, sin existir
apenas diferencias segun la titularidad de los centros; hay diferencias por titu-
laridad en la existencia de espacios para los departamentos didacticos, pues el 5%
de los centros publicos no lo tienen, frente al 8% de los privados; también se
puede destacar que el 3% de los centros publicos no dispone de un espacio espe-
cifico para recibir a los padres v madres de los alumnos, y los centros privados
lo tienen en su totalidad.
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Yaloracion de espacios e instalaciones

Publicos Privados Total
Media de = No existe Media de = No existe Media de = No existe
opinion | % opinién % opinién %
Aulas generales y especificas
Laboratorio de Ciendias Experimentales 4,03 =3 441 3 4,15 1
Aulas especificas de Informatica 9 | 2 4,61 4 4,14 3
Mia tallr 33 |8 439 3 401 4
ulas generales 318 [ 440 1 3,98 |
hulas especifcas de Plastica 384 4 420 10 39 |
Aulas especificas de Misica 315 [ 47 I 38 [
Media global| 385 | 437 e an
Despachos y lugares de reunion
Sala de profesores 380 || 48 0 3,96 |
Despachas de Direccion y Administracion | 3,68 0 T 392 0
wnllltl B B
Departamentos didécticos 33 [ 3,57 g | 3 6
Lugar de reuniones para la AMPA 312 [ 4 T v [
Lugar para recibir a padres y madres TH 4,17 0 331 1
Iugar de reuniones iJara alumnos/as 25 | 16 3,11 12 196 i
' ' Media global| 332 | 4071 3,56
Instalaciones comunes
Biblioteca ' 378 3 440 0 3,98 )
Aseas y servicios 360 |0 431 0 383 0
Patio de recreo 348 |1 439 I 371
Gimnasio 4 | 6 435 1 33
el B B
" Media global| 344 41 3,61
Otras instalaciones
Comedores 295 | 68 | 44 0 | 3 | @
Cafeteria 39 | N 3,60 64 359 35
Sala de reprografia 334 17 404 28 355 [
' Media gobal | 329 |« 403 N 6 [




Instalaciones comunes

De los espacios e instalaciones de uso comun en los centros, la biblioteca es el
que recibe una media de opinién mas elevada (3,98), seguido de los aseos vy ser-
vicios (3,83), el patio de recreo (3,77) v el gimnasio (3,73). El menos valorado
ha sido las instalaciones adecuadas para alumnos con necesidades educativas
especiales (3,05).

Por titularidad, tanto los directores de los centros publicos como los de los
centros privados valoran los espacios comunes en el mismo orden que el gene-
ral de todos los centros, excepto que los directores de los centros privados valo-
ran mds bajo los aseos y servicios que el patio de recreo y el gimnasio.

Sobre la existencia de este tipo de instalaciones destaca que el 8% de los cen-
tros no dispone de instalaciones adecuadas para alumnos con necesidades edu-
cativas especiales, de los que el 5% corresponde a los publicos y el 13% a los pri-
vados. También hay que resaltar que el 6% de los centros no dispone de gimna-
sio, no existiendo diferencias significativas entre los publicos y los privados.
Donde si hay diferencias segtin la titularidad es en la existencia de biblioteca,
pues el 3% de los centros puiblicos no dispone de ella, por el contrario los cen-
tros privados la tienen todos.

Otras instalaciones

En este apartado se han agrupado las tres instalaciones cuyo porcentaje de
no existencia en los centros es elevado. El comedor es el més valorado por los
directores (3,88), seguido de la cafeteria (3,59), v la sala de reprografia
(3,599

Las diferencias segtn la titularidad siguen la tendencia general de mayor
valoracion por parte de los privados que de los ptiblicos, aunque en este apar-
tado las diferencias hay que analizarlas con cautela, pues estan relacionadas
directamente con la elevada no existencia de dichas instalaciones. Asi, la valo-
racion mas baja de los centros publicos (2,95) corresponde al comedor, pero
no existe en el 65% de dichos centros, frente al 10% de los privados. Lo mismo
ocurre con la cafeteria, pero al revés, pues aunque la valoracion es similar en
ambos tipos de centros, no existe en el 64% de los centros privados frente al
22% de los publicos.

DISPONIBILIDAD DE RECURSOS DIDACTICOS

Los directores también aportaron informacion sobre la disponibilidad para el
uso docente de los recursos didacticos que aparecen a continuacion. De sus
respuestas se deduce que los ordenadores, las fotocopiadoras, los aparatos de
video y los proyectores de diapositivas estan en total disponibilidad para su
uso; hay un escaso 3% de los centros que no tienen disponibles las impreso-
ras y los retroproyectores y un 7% no tiene disponible los reproductores de
sonido. Se puede concluir que en general, los centros tienen casi la plena dis-
ponibilidad para su uso de los recursos didacticos de informética, audiovi-
sual, reprografia, etc. Las diferencias segtn la titularidad de los centros no
son significativas.
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Disponibilidad de recursos didacticos

Recursos didacticos ; Porcentaje de disponibilidad
Proyectores de diapositivas 100%

Apar;tos de video ‘ o 100%
Fotocopiadoras ' 99%

Ordenadores 7 99%

Impresoras ' ‘ 9%
Retroproyectores ' ' %
Reproductoresrdemso'r'l’iao ey

FRECUENCIA DE UTILIZACION DE APARATOS 0 RECURSOS

A partir de la disponibilidad de los recursos didacticos del apartado anterior, a
los directores se les preguntaba sobre la frecuencia con la que se utilizan en los
centros. De sus respuestas se puede concluir que el recurso mas utilizado es el
de las fotocopiadoras, seguido de los aparatos de video, de los ordenadores, de
los reproductores de sonido y de las impresoras. Los que menos se usan son los
proyectores de diapositivas y los retroproyectores. Las diferencias segtin la titu-
laridad de los centros no son significativas.

Frecuencia de utilizacion de recursos didacticos

Porcentaje de uso
Recursos didacticos Ninguna o poca  Alguna  Bastante o mucha
Fotocopiadoras 0,5% 05% 99%
Aparatos de video W ™% 8%
Ordenadores 7 1% A T
Reproductores de sonido % % 88%
Impresoras Y% [ % | 86%
Proyectores de diapositivas ' % 3% 6%
Retrdproyé”ctores ' | 8% T 58%

La disponibilidad y el uso de aparatos o recursos no se ha cruzado con el ren-
dimiento de los alumnos por la poca significatividad que existe al comparar los
diferentes puntos de la escala en las distintas &dreas, debido a la altisima fre-
cuencia en el punto mas alto de la escala.



Disponibilidad y frecuencia de uso de recursos didacticos en los centros educativos
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EL PROFESORADO
DE 4° DE LA ESO

El objetivo de este capitulo es describir el perfil del profesorado que
impartia cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria a los alumnos
objeto de esta evaluacion. Se hard desde la perspectiva del contexto, los
procesos v el entorno educativo general en el que se desarrolla su funcion
docente. Para ello se analizaran, entre otras, las dimensiones relacionadas
con su perfil profesional, su formacion, su practica educativa y sus actitu-
des v expectativas. La informacion procede de un cuestionario de opinion al
que respondieron 1266 profesores de las cuatro areas evaluadas, lo que ha
supuesto una tasa global de respuesta del 77%. Para completar algunos de
los apartados de este capitulo, también se ha recogido informacion del
cuestionario de opinion de los directores de los centros.

Perfil profesional

SEX0

Como se puede observar en el grafico siguiente, que representa la distribucion del
profesorado por sexo, las mujeres son mayoria, pues el 56% son profesoras y el
44% son profesores. Segun la titularidad esta distribucion aumenta en los centros
publicos, ya que el 58% son profesoras y el 42% son profesores, y disminuye en

los centros privados con un 53% de profesoras v un 47% de profesores.

Distribucion del profesorado segin el sexo

) 56 58 53

40

20

Total Publico Privado

B Mujer O Varon

Relacién entre el sexo del profesorado y los resultados que obtienen los alumnos
en las pruebas de rendimiento.

El sexo del profesorado no afecta a los resultados de los alumnos, pues no se
aprecian diferencias significativas en las puntuaciones de los alumnos segtn sea
hombre o mujer quien imparta las clases en las diferentes areas.

161




162

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el sexo del profesorado

280
270
260
s |
2 2 — il
E
E, 240
230
220
210
Mujer Varon
—@— Ciencias de la Naturaleza —— Ciencias Sociales, Geografia e Historia
- Lengua Castellana y Literatura ¢ Matematicas
Sexo del Ciencias de la Ciencias Sociales, = Lengua Castellana -
profesorado Naturaleza Geografia e Historia | y Literatura Mtemiticns
Mujer 152 250 250 : 250
Varon 255 150 154 249
EDAD

La distribucion del profesorado de 4° de la ESO segtin la edad es la siguiente: casi
las tres cuartas partes tiene entre 31 y 50 afos. De éstos el 37% tienen una edad
comprendida entre 31 y 40 afios vy el 34% se encuentra en el tramo comprendi-
do entre los 41 y los 50 afos. Entre 21 y 30 afios existe el 15% del profesorado
y con mas de 50 afios se encuentra el 14%.

Distribucion del profesorado segin la edad

50

21 a 30 afios 31 a 40 afios 41 a 50 afios 51 0 mas

[ Piblico [ Privado —@p— Global



Globalmente, el profesorado de los centros privados es ligeramente mas
joven que el de los centros publicos, pues el 62% de los profesores de la privada
tiene entre 21 y 40 afios. Para este mismo tramo el profesorado de los centros
publicos supone el 47%. Sin embargo, a partir de los 41 afios, porcentualmen-
te hay mds profesorado en los centros publicos (53%) que en los centros priva-
dos (38%). Si se analiza con mads detalle, la diferencia es importante entre los 21
y 30 afios y entre los 31 y los 40 a favor de la privada y entre los 41 y los 50
a favor de la publica. La diferencia entre los profesores de ambos tipos de cen-
tros que tienen 51 afios 0 mads, es pequena.

Relacion entre la edad del profesorado y los resultados que obtienen los alumnos
en las pruebas de rendimiento.

En general, la edad del profesorado parece que es una variable que afecta al ren-
dimiento de los alumnos, pues a mas edad, mejor es el resultado obtenido en las
pruebas de evaluacion. Aunque si se hace una andlisis mas detallado se observa
que lo anteriormente expuesto afecta sobre todo a las areas de Ciencias de la
Naturaleza y a Matematicas, con diferencias significativas entre los extremos.
En Lengua Castellana y Literatura también se cumpliria esa tendencia, si no
fuera porque en el tramo de edad del profesorado de 31 a 40 afios, los alumnos
obtienen el resultado mas bajo; no obstante la diferencia entre los extremos
sigue siendo significativa. En Ciencias Sociales, Geografia e Historia no hay una
tendencia clara, ni existen diferencias significativas entre los resultados de los
alumnos vy la edad de sus profesores.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin la edad del profesorado

280
170
260
g 20
£
5 M
230
20
210
21 a 30 afios 31 a 40 afios 41 a 50 afios 51 afios o mds
—— (iencias de la Naturaleza —— Ciencias Sociales, Geografia e Historia
~#— Lengua Castellana y Literatura —¢— Matematicas
Euddel || Clondesgdeln | Concas Sodake, | Longis Costelans | poreitin
21 a 30 afios 248 249 | 248 | 243
31 2 40 afios w o w M
4 aS0afos | 88 U % 254
Slaisomis | 264 A L T S N 1]
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TITULACION

El 95% del profesorado que imparte cuarto de la ESO posee la titulacién uni-
versitaria superior de licenciado, ingeniero, arquitecto o similar. El 3% tiene el
grado de doctor y el 1% es diplomado universitario o equivalente; el 1% restan-
te manifiesta que tiene otra titulacion.

Por titularidad de los centros, las diferencias iinicamente son importantes en
el grado de doctor, pues el 4% del profesorado de los centros publicos lo posee,
frente al 2% de los centros privados.

Distribucién del profesorado segiin la titulacion

100
90
80
10
60
50
40
30
20

1 2 4 2
Diplomado
universitario

0 equivalente

Licenciado, Ingeniero, Doctor Otra
Arquitecto o equivalente

[ Piblicos [ Privados 4 Total

SITUACION ADMINISTRATIVA 0 LABORAL

Para el analisis de los datos se ha distribuido al profesorado segtin la titularidad
del centro en el que imparte sus clases. Asi, en los centros publicos, casi las tres

Distribucion del profesorado segiin su situacion administrativa o laboral

Contratado/a
laboral

Interino/a temporal

Funcionario/a
con destino
provisional

F::; “:12?::(/)3 Contratado/a
definitivo laboral
indefinido

Centros publicos Centros privados



cuartas partes son funcionarios con destino definitivo, el 10% se encuentran en
la situacién de funcionarios con destino provisional y el 17% son interinos. En
los centros privados el 78% del profesorado tiene un contrato laboral indefinido
v el 22% lo tiene temporal. Si se hace un andlisis mas global, se aprecia que,
tanto en los centros publicos como en los privados, alrededor de las cuatro
quintas partes del profesorado tienen estabilidad en el trabajo y la otra quinta
parte estd en situacién de temporalidad.

ANOS DE EXPERIENCIA

Al analizar los datos del grafico siguiente se observa que el 61% del profesorado
que imparte clases en 4° de la ESO tiene mds de 11 afios de experiencia docente.
De estos, el 28% tiene entre 16 y 25 afos de experiencia, v el 14% mas de 25 anos.
El otro 39% se distribuye entre menos de 5 afios (19%) v de 5 a 10 aflos (20%).

Para observar la distribucién segtin la titularidad, los datos también se pue-
den agrupar en dos categorias: menos de 10 aflos y mas de 11 afos. Ello per-
mite resaltar que el profesorado de los centros publicos tiene mas afios de expe-
riencia docente, pues el 65% lleva mas de 10 afios en la enseflanza, frente al 53%
del profesorado de los centros privados. Con menos de 11 afios de experiencia
los datos se invierten, pues el profesorado de los centros publicos supone el 35%
v el de los privados el 48%.

Distribucién del profesorado segiin los afios de experiencia docente
%
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Relacion entre los anos de experiencia docente del profesorado y los resultados
que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Si se relaciona el rendimiento de los alumnos con la experiencia docente del pro-
fesorado se observa que, en general, cuanta mds experiencia tiene el profesor,
mejores resultados obtienen sus alumnos. Asi, los alumnos que alcanzan los
mejores resultados en todas las areas son los que sus profesores llevan mas de
25 afos en la ensefianza, y los que obtienen peor resultado son aquellos cuyos
profesores tienen menos de 5 afios de experiencia docente.
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Diferencias en el rendimiento de los alumnos segln

los afios de experiencia docente del profesorado
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Al desagregar los datos por titularidad, la tendencia general es la misma en
el caso de los centros publicos, pues los alumnos obtienen una puntacion rela-
cionada directamente con los afios de experiencia del profesor, excepto en el drea
de Ciencias Sociales, Geografia e Historia. Sin embargo, en los centros privados
no hay una tendencia tnica, sino que depende del drea, aunque hay que desta-
car que en este Gltimo tipo de centros la puntuacion de los alumnos es bastan-
te elevada en el area de Ciencias de la Naturaleza cuando sus profesores tienen
mads de 25 anos de experiencia docente.

Rendimiento de los alumnos segin los aios

de experiencia docente del profesorado y la titularidad de los centros.

Ciencias de la

Ciencias Sociales,
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Experiencia del profesorado en la ESO

Para el anélisis de este apartado es necesario tener en cuenta el comentario que se
hizo en el apartado de este informe relativo al curso académico de inicio de la ESO
en los centros. En él se decia que el curso 1992-1993 fue el de inicio de la implan-
tacion anticipada de la ESO en los centros, lo que quiere decir que cuando se rea-
liz6 este estudio llevaba implantada esta etapa 7 cursos académicos; ademds, la
implantacion generalizada se realizé en el curso 1996-1997, por lo que habian
transcurrido 4 cursos académicos. Teniendo en cuenta estos datos, en el siguiente
gréfico se aprecia que el 18% del profesorado tiene mds de 6 afios de experiencia
en impartir la ESO, el 45% entre 3 y 5 afos y el 37% de 1 a dos arios.

Si se hace un andlisis por titularidad, habrd que tener en cuenta también lo
comentado en el citado apartado del capitulo anterior, ya que el ritmo de implan-
tacion fue mucho mas lento en los centros privados que en los publicos, lo cual
se ve reflejado en la distribucién de la experiencia del profesorado de ambos tipos
de centro. Tan solo el 7% del profesorado de los centros privados tiene 6 0 mas
afos de experiencia en la ESO, frente al 24% del profesorado de la escuela publi-
ca. En el tramo de 3 a 5 afios, practicamente el porcentaje es similar (42 y 46 por
ciento), debido a que esté incluido el afio de implantacién generalizada en todos
los centros. Vuelve a existir una diferencia clara, pero invertida, entre 1 y 2 anos,
pues la mitad del profesorado de la escuela privada (51%) se encuentra en este
tramo, y sin embargo el de la escuela publica supone el 31%.

Afios de experiencia docente del profesorado en la ESO
%
60

6 afios 0 mas 3 a5 afios | a2 afos

[ Piblicos [ Privados —@p— Global

Relacion entre los afios de experiencia docente del profesorado en la ESO y los
resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

En general, cuantos menos afios de experiencia en la ESO tienen los profesores,
mejores resultados obtienen los alumnos. No obstante, el andlisis de los datos hay
que hacerlo con cierta precaucion, pues se debe tener en cuenta que el profesorado
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que lleva més de 6 anos de experiencia en esta etapa educativa fue el que se
incorporé de forma voluntaria u obligatoria a la implantacién anticipada en
unas condiciones de experimentacion; ademas el ritmo de implantacién fue
muy diferente dependiendo de la Comunidades Auténomas vy de la titularidad
de los centros, tal v como se ha analizado anteriormente. A pesar de todo ello,
se puede observar que en el drea de Ciencias de la Naturaleza no se cumple la
tendencia general, pues las diferencias significativas solamente aparecen entre 1
a 2 anos y entre 3 a 5 anos. En Ciencias Sociales, Geografia e Historia existen
diferencias significativas entre la categoria de 6 afios 0 mas y las otras dos cate-
gorias. En Lengua Castellana v Literatura las diferencias son significativas entre
las tres categorias v en Matematicas las diferencias aparecen entre 1 a 2 afios y
las otras dos categorias.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segln los afos

de experiencia docente del profesorado en la ESO
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Estabilidad del profesorado

La mitad del profesorado lleva impartiendo clase en el mismo centro mas de cinco
cursos. E1 27% lleva de 2 a 5 cursos y el 23% es su primer curso en el centro. Segtin
la titularidad se observa que es mayor la estabilidad en los centros privados que en
los publicos, tal vez se deba a que el profesorado de los centros privados no le afec-
ta la movilidad que supone la opcién de participar en el concurso de traslados de
los funcionarios. Asi, el 62% del profesorado de los centros privados llevan mas de



5 anos en el mismo centro, frente al 46% en los centros publicos. Por el contrario,
de 2 a 5 cursos o solo el ultimo curso, los porcentajes son mas altos entre el pro-
fesorado de los centros publicos que entre el de los privados.

Estabilidad del profesorado. Nimero de cursos académicos

de permanencia continuada en el centro

Pablicos Privados Global

[ Solo este curso [T De 2 a 5 cursos [] Mas de 5 cursos

Formacion del profesorado
ASPECTOS DE LA FORMACION RECIBIDA

Al profesorado se le pregunt6 sobre el grado de suficiencia de la formacion recibi-
da en una serie de aspectos relacionados con el trabajo docente. Para analizar sus
respuestas se ha elaborado la siguiente tabla. En ella se puede observar los tres tra-
mos de la escala en que se han recodificado los datos (ninguno o poco, alguno vy
bastante o mucho). Segtin los datos globales, los aspectos de la formacion que el
profesorado ha considerado que era suficiente en un grado de bastante o mucho
ha sido, en primer lugar, la seleccion y organizacién de los contenidos entre los
ciclos y cursos, le siguen la tutoria y orientacion de los alumnos, los procedi-
mientos v estrategias de evaluacion de los aprendizajes de los alumnos v la selec-
cion, disenio v direccion de las actividades que contribuyan al desarrollo de las
capacidades del alumnado. Todos los anteriores aspectos van del 48% al 37% de
repuesta. A continuacion le seguirian, ya con valores por debajo de 20% los aspec-
tos relacionados con los recursos metodoldgicos v organizativos para la atencion
a la diversidad del alumnado en el aula, el tratamiento de los temas transversales,
las técnicas de trabajo en grupos cooperativos y, por tltimo, con el 16%, la aten-
cién a la diversidad referida a las adaptaciones curriculares y a la diversificacion
curricular y los métodos de investigacion en la practica. El orden de valoracion se
invierte cuando se analiza el grado de ninguno o poco.

Por titularidad la diferencia, en la categoria de bastante o mucho, se aprecia
en que el profesorado de los centros privados valora claramente por encima de
los datos globales anteriores todos los aspectos citados y el profesorado de los
centros publicos notoriamente por debajo de dichos datos. El orden de valoracion
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de los diferentes aspectos se mantiene en ambos casos. Con respecto a la valora-
cién mads baja de ninguno o poco, los profesores de la escuela publica responden
en mavor porcentaje que los de la privada que la formacion recibida ha sido insu-
ficiente, destacando, con valores por encima del 57%, los aspectos siguientes:
recursos metodologicos vy organizativos para la atencion a la diversidad del
alumnado en el aula; tratamiento de los temas transversales; técnicas de trabajo
en grupos cooperativos; atenciéon a la diversidad: adaptaciones curriculares y
diversificaciéon curricular y métodos de investigacion en la practica.

Como conclusion se puede decir que el profesorado de los centros privados valo-
ra con mayor grado de suficiencia que el profesorado de los centros ptblicos, la for-
macion recibida en los aspectos siguientes: seleccion y organizacion de contenidos,
tutoria y orientacion, evaluacion de los aprendizajes y actividades que contribuyan
al desarrollo de las capacidades del alumno. Por el contrario, mas de la mitad del
profesorado de la escuela publica considera insuficiente la formacién recibida en
aspectos relacionados con la atencion a la diversidad del alumnado, los temas
transversales, las técnicas de trabajo en grupo vy la investigacion en la practica.

Grado de formacion recibida en aspectos relacionados con el trabajo docente
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Grado de formacion recibida en aspectos relacionados con el trabajo docente

(Segiin la valoracion de bastante o mucho)
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PARTICIPACION EN ACTIVIDADES DE FORMACION

De todas las actividades de formacién permanente sobre las que se ha recogido
informacion, el profesorado de cuarto de la ESO se inclina mayoritariamente
por los cursos de menos de 50 horas, concretamente el 72% realiza esta activi-
dad, con una media de nmero de veces de 3,09 y una media de nimero total
de horas de 86. Le siguen a gran distancia los cursos de mas de 50 horas, con
una participacion del 38% y medias de 1,87 veces v 162 horas vy las jornadas y
congresos de formacion del profesorado con una participacion del 34% y medias

Actividades de formacion permanente
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* En este apartado se pregunto al profesorado sobre el niimero de veces y el nimero de horas en
cada una de las actividades de formaciéon que aparecen resefiadas en la tabla. Para obtener el por-
centaje de participacién en dichas actividades, se ha utilizado las respuestas al nimero de veces.
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de 2,10 veces y 38 horas. A continuacion vendria la formacion interna en los
centros, dividida en dos actividades: grupos de formacion en centros, con un
29% de participacion v medias de 2,12 veces y 57 horas, y grupos de anélisis de
la préctica docente y grupos de trabajo de profesores en el centro, con un 22%
de participacion y medias de 3,63 veces v 40 horas. Por tltimo la actividad de
formacién permanente en la que menos participa el profesorado es en proyec-
tos de innovacion e investigacion, pues solamente el 13% ha participado algu-
na vez, con unas medias de 1,47 veces y nimero total de horas de 58.

A continuacion se desarrolla con detalle cada una de estas actividades,
teniendo en cuenta el nimero de veces que ha participado el profesorado.

CURSOS DE FORMACION

El Profesorado que imparte cuarto de la ESO manifiesta que ha participado mas
en cursos de formacion de menos de 50 horas que en cursos de mas de 50 horas.
Tal y como se ha visto anteriormente, en el primer caso el porcentaje se eleva al
72% de participacion y en el segundo solamente al 38%. Estos porcentajes glo-
bales se desglosan de la siguiente forma: un tercio del profesorado ha participa-
do en cursos de menos de 50 horas una o dos veces, el 18% tres veces v el 21%
mas de tres veces. En los cursos de mds de 50 horas, el 20% ha participado una
sola vez, el 11% dos veces v el 7% mas de dos veces.

En los cursos de menos de 50 horas practicamente no hay diferencias entre
el porcentaje de participacion del profesorado de los centros publicos y el de los
privados. Sin embargo, en los cursos de mas de 50 horas el profesorado de los
centros publicos ha participado mas que los de la privada, concretamente el 43%
de participacion para los primeros vy el 30% para los segundos.

Cursos de menos de 50 horas Cursos de mas de 50 horas

Global 28 Global 62
Privados 28 Privados 70
Piblicos 28 Pablicos 57
0% 20% 40% 60% 80% 100% 0% 20% 40% 60% 80% 100%
B 162 veces M3 veces [T Mas de 3 veces [ Sin respuesta W ver 2 veces Mas de 2 veces [ Sin respuesta

GRUPOS DE FORMACION INTERNA EN LOS CENTROS

GRUPOS DE FORMACION EN CENTROS

El 71% del profesorado no ha asistido nunca a grupos de formacién en los
mismos centros educativos, tal y como se desprende del grafico siguiente. El
13% ha asistido solamente una vez, el 9% dos veces vy el 7% restante mas de
dos veces.



No hay diferencias en el porcentaje de participacion en este tipo de formacion
permanente del profesorado de la ensefanza publica y el de la privada. Sin
embargo, dentro de ese 29% que ha participado, el profesorado de los centros
publicos ha asistido menos veces que el de la privada, pues el 4% de los prime-
ros ha asistido mds de dos veces, frente al 12% de los segundos.

GRUPOS DE ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE Y GRUPOS DE TRABAJO DE PROFESORES EN EL CENTRO
Algo mas de las tres cuartas partes del profesorado no ha participado nunca en
grupos de analisis de la practica docente o en grupos de trabajo de profesores del
centro. EI 11% tnicamente ha participado una vez, el 6% dos o tres veces y el
5% maés de tres veces.

Los datos también ponen de manifiesto que en esta actividad de formacion,
tanto en participacion como en frecuencia, el profesorado de los centros priva-
dos supera porcentualmente a los de los centros publicos.

Asistencia a grupos Participacion en grupos de analisis de la
de formacion en centros practica docente y grupos de trabajo

de profesores en el centro

Global 71 Global 78
Privados i} 71 Privados 72
Piblicos 71 Piblicos 8l
0% 20% 40% 60% 80%  100% 0% 20% 40% 60% 80% 100%
W vez M2 veces Mas de 2 veces [ Sin respuesta W vez B2 o3 veces Mas de 3 veces [T Sin respuesta

JORNADAS, CONGRESOS Y PROYECTOS DE INNOVACION E INVESTIGACION

JORNADAS Y CONGRESOS DE FORMACION DEL PROFESORADO
En este tipo de actividad de formacién la participacion no es muy elevada, pues
el 66% del profesorado manifiesta que no ha asistido nunca a jornadas y con-
gresos de formacién del profesorado; el 15% ha asistido una vez, el 10% dos
veces v el 9% mas de dos veces.

Segun la titularidad existen diferencias en la participacion, pues el profeso-
rado de los centros privados supera porcentualmente al de los centros ptblicos,
sobre todo en dos 0 mas veces.

PROYECTOS DE INNOVACION E INVESTIGACION
La participacion de los docentes en proyectos de innovacion e investigacion es baja,
pues el 87% nunca ha participado en este tipo de proyectos. El 9% manifiesta que
ha participado una vez y solamente el 4% que lo ha hecho dos 0 mas veces.

Con respecto a la titularidad en la que desempefia su labor docente, se aprecia
que la participacién del profesorado de la ensefianza publica es porcentualmente
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superior al de la privada, 15% v 10% respectivamente. La diferencia se encuentra
en la participacion de una sola vez, pues cuando es de dos o mds veces, no hay
diferencias entre ambos colectivos.

Asistencia a jornadas y congresos Participacion en proyectos de
de formacion del profesorado innovacion e investigacion.
Global Global
Privados Privados [
Piiblicos 71 Piblicos
0% 20%  40% 60%  80%  100% 0% 20% 40% 60% 80%  100%
I | ver [E2 veces [ Mas de 2 veces [ Sin respuesta M| ver (2 veces o mas [ Sin respuesta

VALORACION DE LA FORMACION Y LA EXPERIENCIA

El profesorado de cuarto de la ESO opina que para mejorar su practica docente
ha influido mucho mas la experiencia que la formacién. La mitad de este colec-
tivo responde que la formacion ha influido bastante o mucho y el 93% que ha
sido la experiencia. En cuanto al nada o poco, los datos se invierten, pues el 19%
considera que la formacién y solamente el 2% opina que la experiencia.

Segun la titularidad no hay diferencias entre el profesorado cuando se trata de
la experiencia. Sin embargo, si las hay en la formacion, pues los profesores de los
centros privados creen que ha influido més este aspecto (65%) que los de los cen-
tros publicos (42%). Ademds, hay que destacar que el 24% del profesorado de la
publica opina que la formacion ha influido nada o muy poco en la mejora de su
practica docente, frente al 11% del profesorado de los centros privados.

Influencia de la formacion Influencia de la experiencia
en la practica docente en la practica docente

Global Global

Privado Privado

Piblico Piblico

0%  20% 4%  60%  80% 100% 0%  20%  40%  60%  80% 100%

[ Nada o poco [X] Algo [T Bastante o mucho [ Nada o poco [T Algo [T Bastante o mucho
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EXISTENCIA DE PLAN DE FORMACION EN EL CENTRO

Dentro de la formacién permanente del profesorado, se pregunté a los directo-
res sobre la existencia de un plan de formacién en su centro. De sus respuestas
se deduce que en el 41% de los centros existe dicho plan de formacion. Por titu-
laridad existe una mayor presencia de este plan en los centros de titularidad pri-
vada que en los publicos, pues, tal y como se aprecia en la tabla siguiente, el
60% de los centros privados tiene plan de formacién y en los centros publicos
solamente el 33% lo tiene.

Existencia de plan de formacion en el centro

Porcentaje de respuesta
Pablicos Privados Global
Si- existe 3% 60% 4%
No existe 61% 40% 9%
Tol|  100% 00% | 100%

ASISTENCIA AL PLAN DE FORMACION EN EL CENTRO

Segun la opinién de los directores de los centros donde existe un plan de for-
macion del profesorado, la media de horas dedicadas a lo largo del curso es de
45 y la media de profesores que asiste o participa es de 26. Segtin la titularidad
no existen diferencias entre los centros

Duracion y asistencia al plan de formacion en el centro

Pablicos Privados Global
Media de horas de las sesiones durante el curso 48 40 45
Media de profesores que asisten o participan 26 26 26

VALORACION DEL PLAN DE FORMACION EN EL CENTRO

En este apartado interesa estudiar la valoracion que hacen los directores de la
formacion en el centro referida a dos aspectos: adecuacion a las necesidades del
centro e incidencia en el propio centro. De sus respuestas se puede deducir que
en ambos aspectos, la mayoria se inclina por bastante o mucho, siendo el por-
centaje de valoracién mas elevado en la adecuacion a las necesidades del centro
(85%), que en la incidencia en el centro (72%).

La comparacion entre la opinion de los directores segtin la titularidad de
sus centros, refleja que los dos aspectos del plan de formacion en el centro son
mas valorados por los directores de los centros privados que los de los publi-
cos, con una diferencia cercana a los 20 puntos porcentuales. Resalta la valo-
racion tan elevada de los directores de centros privados, el 97% contesta que
bastante o mucho, con respecto a la adecuacion del plan de formacion a las
necesidades del centro.
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Valoracion del plan de formacién en el centro

Adecuacién a las necesidades del centro
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Coordinacion docente y trabajo en equipo

Los directores también han opinado sobre la frecuencia con la que trabajan en
equipo el profesorado de sus centros en los temas que a continuacion se anali-
zan. Para dicho analisis solo se ha tenido en cuenta las dos posiciones maés altas
de la escala, es decir con bastante o con mucha frecuencia. En el grafico siguien-
te aparecen ordenadas de mayor a menor frecuencia.

Opinion de los directores sobre la frecuencia con la que trabaja en equipo el profesorado

Comentar las dificultades encontradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje
y las soluciones buscadas

Redactar la programacion del departamento
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de disciplina en los grupos de alumnos

Tomar decisiones a partir de los resultados de la evaluacion

Establecer los criterios y técnicas de evaluacion de los aprendizajes
Programar y evaluar las unidades didacticas de la materia

Preparacion de materiales didacticos y curriculares

Analisis de los aspectos negativos y positivos del funcionamiento del centro
Organizar material complementario al libro de texto

Preparacion de actividades complementarias y extraescolares

Analizar las acciones de mayor éxito y estudiar los motivos del mismo
Preparar las clases y su desarrollo didactico
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Casi las dos terceras partes del profesorado trabajan en equipo con bastante o
mucha frecuencia a la hora de comentar las dificultades encontradas en el proceso
de ensefianza-aprendizaje y en buscar soluciones. El 71% lo hace cuando tiene que
redactar la programacion del departamento. Le sigue, con un 68%, la toma de deci-
siones a partir de los resultados de la evaluacion y la determinacion de las pautas
para prever los problemas de disciplina en los grupos de alumnos. El 64% progra-
ma y evalta las unidades did4cticas de la materia y el 62% organiza material com-
plementario al libro de texto. En torno al 55% del profesorado trabaja en equipo
para preparar materiales didacticos y curriculares, organizar material comple-
mentario al libro de texto y analizar los aspectos negativos v positivos del funcio-
namiento del centro. Menos de la mitad del profesorado, el 48%, analiza en equipo
las acciones de mayor éxito, estudiando los motivos del mismo v la preparacion
de actividades complementarias v extraescolares. Por tltimo, los temas en los que
los profesores trabajan menos con sus comparnieros son: la preparacion de las cla-
ses v su desarrollo didactico y la preparacion conjunta de la evaluacién de las uni-
dades didacticas programadas, con un 45 y 44 por ciento, respectivamente.

Principios metodolégicos
SOBRE LAS FINALIDADES DE LA ESO

En este apartado el profesorado expresé su grado de acuerdo con una serie de
enunciados que estan relacionados con las finalidades de la ESO v con los princi-
pios en los que se basa la intervencion docente. De sus respuestas se deduce que
en el enunciado donde hay un mayor grado de acuerdo (87%) es el referido a que
la finalidad de la ESO es facilitar a todo el alumnado una formacién bésica como
personas v ciudadanos. Un 81% esta bastante o muy de acuerdo en que el cen-
tro necesita un proyecto en el que se definan los objetivos basicos y los princi-
pios de intervencion educativa, que dé coherencia vy oriente la accion de la comu-
nidad educativa y, especialmente, del profesorado. El 71% considera la ESO como
una etapa educativa en la que sigue siendo necesaria la compensacion a quienes
viven en condiciones de desigualdad familiar y social. El 70% opina que el prin-
cipio bésico de actuacion docente en la ESO es la orientacion y la atencion a cada
alumno segin su necesidad. Por Gltimo, el 58% esta bastante o muy de acuerdo
que la preparacion para acceder al Bachillerato o a los Ciclos Formativos de grado
medio es una finalidad importante, pero no primordial en la ESO.

Grado de acuerdo del profesorado con finalidades de fa ESO

y principios de intervencién docente. Datos globales.
Finalidad ESO dar formacion
basica

Necesita de un proyecto [
con objetivos basicos
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Grado de acuerdo del profesorado con finalidades de la ESO
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VALORACION DE LOS CONTENIDOS CURRICULARES

En el momento de realizar esta evaluacion el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria que estaba vigente, agrupaba los contenidos en tres
grandes categorias: conceptos, procedimientos y actitudes. El profesorado valo-
1o estas tres categorias segiin la importancia que debian tener en esta etapa. De
sus respuestas se deduce que las actitudes son las que deberfan tener mas
importancia, pues mas de la mitad del profesorado se ha inclinado por la valo-
racion méxima (mucha), le seguiria los procedimientos (47%) y por ultimo, los
conceptos (35%). No obstante, para dar una vision mds ajustada habria que
fijarse también en la valoracion del bastante, va que se invierten los resultados,
pues lo mas valorado son los conceptos (56%), le siguen los procedimientos
(44%) y por ultimo las actitudes (38%). La valoracién més baja (ninguna, poca
o alguna) la dan en torno al 10 % y no existen diferencias entre las categorias.



Valoracién que hacen los profesores de los contenidos curriculares

Importancia de las
Actitudes

Importancia de los
Procedimientos

Importancia de los
Conceptos

% 0 20 40 60 80 100

[ Ninguna, poca o alguna [T Bastante [ Mucha

VALORACION DE LA EDUCACION EN VALORES

Como se ha visto anteriormente, existe un interés por parte del profesorado, v
también de la sociedad en general en la educacién en valores y también en la
sociedad en general; sin embargo, no hay unanimidad en el método o proceso
que se ha de seguir para transmitirlos al alumnado. Por ello, se le pidi6 al profe-
sorado que manifestara su grado de acuerdo con una serie de aspectos relativos
a la educacion en valores. El grado maximo de acuerdo (bastante o mucho) que
expresa el profesorado es por este orden: se ha de abordar con un planteamiento
en equipo (83%), el clima del centro y aula refleja los valores en los que el centro
pretende educar (77%), se ha de realizar a través de los contenidos actitudinales
del curriculo (67%) vy a través de los temas transversales (55%). En lo que estan
menos de acuerdo es en que la educacién en valores deba estructurarse en una
unidad didactica, materia o crédito diferenciado, pues tinicamente el 19% esta
bastante o muy de acuerdo frente al 58% que esta nada o poco de acuerdo.

Grado de acuerdo del profesorado con algunos aspectos relativos a la educacién en valores

El profesorado ha de realizar un planteamiento
en equipo para abordar la educacion en valores
de forma coherente

El clima del centro y del aula refleja los valores
en los que el centro pretende educar

La educacion en valores se realiza a través
de los contenidos actitudinales de las
areas y materias

Los temas transversales permiten integrar la educacién en
valores en las distintas areas, de forma ordenada y completa,
los conitenidos adecuados para la formacion del alumnado

La educacion en valores debe estructurarse en una 58
unidad didactica, materia o crédito diferenciado
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ELEMENTOS DE LA PROGRAMACION DE AULA

De los elementos que el profesor incluye en su programacion de aula, tal y
como se aprecia en el grafico siguiente, hay que destacar que practicamente la
totalidad del profesorado incluye en un grado de bastante o mucho los objeti-
vos. De los tres tipos de contenidos curriculares, recogen con més frecuencia los
referidos a conceptos v procedimientos y algo menos los de actitudes y valores.
También incluyen ligeramente maés los criterios de evaluacion que los procedi-
mientos de evaluacion. Le seguirian la motivacion, las estrategias de aprendiza-
Jje, los recursos materiales y didacticos v las estrategias para superar las dificul-
tades. Por ltimo, lo que menos incluyen son los aspectos referidos a interdis-
ciplinariedad v a los temas transversales.

Grado en el que la programacion de aula incluye los siguientes elementos

Objetivos | 6 |

Contenidos de conceptos
Contenidos de procedimientos [f
(riterios de evaluacion

Procedimientos de evaluacion

Contenidos de actitudes y valores
Motivacion

Estrategias de aprendizaje

Recursos y materiales didacticos
Estrategias para superar las dificultades

Interdisciplinaridad

Temas transversales
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Practica educativa

METODOLOGIA DIDACTICA

Uno de los aspectos considerados para conocer la metodologia didactica que uti-
liza el profesorado, ha sido la frecuencia de uso de determinados instrumentos
para hacer la programacion de la ensefianza. Para ello se ha preguntado sobre
el uso de los siguientes: documentos, materiales y recursos didacticos, libro de
texto v procedimientos didacticos.

FRECUENCIA DE USO DE DOCUMENTOS PARA PROGRAMAR

Con este apartado se pretende conocer la frecuencia con la que utiliza el profesor
una serie de documentos para su programacion de aula. Atendiendo a la fre-
cuencia de bastante o mucha, se observa, segtin el grafico siguiente, que el docu-
mento mas utilizado es la programacion didéctica de departamento (83%), segui-
do del libro de texto v sus guias didacticas (80%). A continuacion serian las notas
v apuntes personales de cursos pasados y diversos libros de texto v otros docu-
mentos relacionados con el drea (ambos con el 68%). Algo menos, en torno al
50%, utilizan los materiales elaborados por el profesorado del centro v el pro-
yecto curricular de etapa. Por altimo, los documentos menos utilizados son la
programacion anual del centro (37%) y el proyecto educativo de centro (28%).
Segun la titularidad de los centros, existen diferencias importantes en la fre-
cuencia de uso de los diferentes documentos para programar. El profesorado de
la escuela puiblica tnicamente utiliza mas que los de la privada las programa-
ciones didacticas de departamento. Sin embargo, los de la privada utilizan mas
el libro de texto v sus guifas didacticas, el proyecto curricular de etapa, la pro-
gramacion general anual de centro v el proyecto educativo de centro. En el resto
de los documentos no hay practicamente diferencias entre ambos colectivos.

Frecuencia de uso de documentos para elaborar la programacion de aula. Datos globales.

Las programaciones didacticas de departamento

El libro de texto y sus guias didacticas

Diversos libros de texto y sus guias didacticas

Las notas y apuntes personales de cursos pasados

Otros documentos relacionados con el area

Materiales curriculares elaborados por el profesorado del centro

El proyecto curricular de etapa

La programacién general anual de centro

El proyecto educativo de centro
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Frecuencia de uso de documentos para elaborar la

programacion de aula. Segan titularidad y areas.
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Por &reas se puede destacar que los profesores que mas utilizan las programa-
ciones didacticas de departamento son los de Matematicas; otros documentos
relacionados con el drea, los utilizan mas los de Ciencias Sociales, Geografia e
Historia v los de Lengua Castellana y Literatura. También resalta que los que
menos utilizan la programacion general anual de centro son los de Ciencias de la
Naturaleza. En estos tres casos existen diferencias notables con respecto al profe-
sorado de las otras dreas. En el resto de los casos no existen dichas diferencias.

FRECUENCIA DE USO DE MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

Con el fin de ampliar la informacion, se presenta a continuacion una tabla en la
que aparecen los porcentajes de respuesta del profesorado a la frecuencia con la
que usan determinados materiales y recursos didécticos, segtin la escala de cinco
puntos recodificada a tres. En ella aparecen los porcentajes globales. No se comen-
tan dichos porcentajes porque se ha realizado un andlisis factorial del que se des-
cribe lo mas relevante o especifico en cada una de las cuatro 4reas. Asi mismo, se
comenta la relacion que existe entre la puntuacién media en cada factor y los
resultados de los alumnos en las pruebas de rendimiento.

De las 15 preguntas que se hicieron a los profesores sobre el uso de materia-
les v recursos didacticos, 13 se han agrupado en cuatro factores que explican el
61% de la varianza. Las preguntas referidas al material manipulativo y al repro-
ductor de sonido se han descartado del andlisis factorial, porque correlaciona-
ban casi por igual con todos los factores. Los factores son los siguientes:

W Factor 1: Frecuencia de uso de medios audiovisuales. Las variables que tienen un
alto grado de correlacion con este factor son: la frecuencia de uso del proyector



Frecuencia de uso de materiales y recursos didacticos

Porcentaje de respuesta

Factores Variables T"Pg:c':’ Alguno Ea:,t:;::
Aparato de video 5% | 33% 2%
Medios i Proyector de diapositivas % 1% 12%
audiovisuales Retroproyector % 14% 9%
Pizarra 2% 5% 93%
Materiales elaborados por el propio profesor W W% 1%
Materiales impresos editados: libros, mapas, etc. 1% 1% 62%
Materiales . i St g s el pm R o
. Libros de consulta 3% | 3% 48°%
diversos —— S —— el
Prensa escrita 36% | 36% 2%
Ordenador 65% 2U% 14%

Materiales elaborados por los profesores del

. 0 0, 0
Materiales departamento didactico = e ol
elaborados e - = —
en equipo ateriales elaborados por el equipo de profesores W 3% 0%

de curso, ciclo o etapa
Materiales impresos | Libro de texto 6% 13% 80%
" Material manipulativo 48% 30% 2%
tros — e ] b
Reproductor de sonido 85% | 10% 5%

de diapositivas, el aparato de video y el retroproyector, siendo la correlacion
positiva; por tanto, cuanto mayor es la puntuacion en este factor, mayor es la
frecuencia de uso de los medios audiovisuales. La frecuencia de uso de la piza-
rra también tiene un grado alto de correlacion con este factor, pero esta corre-
lacién es negativa; por tanto, cuanto mas se usan los medios audiovisuales,
menos se usa la pizarra. Este factor explica el 20% de la varianza.

La puntuaciéon media es significativamente distinta en las cuatro areas. Los

profesores de Ciencias Sociales, Geografia e Historia son los que méas uso hacen
de los medios audiovisuales, después le siguen los de Ciencias de la Naturaleza
y los de Lengua Castellana y Literatura. Los que menos uso hacen de estos
medios son los profesores de Matematicas.
W Factor 2: Frecuencia de uso de materiales diversos. Las variables que tienen un
alto grado de correlacion con este factor son: los libros de consulta, los mate-
riales elaborados por el propio profesor, los materiales editados y la prensa escri-
ta, siendo la correlacién de todas ellas positiva. También tiene un grado relati-
vamente alto de correlacion positiva con este factor, la frecuencia de uso del
ordenador. Este factor explica el 17% de la varianza.

Se observan diferencias significativas entre la puntuaciéon media de los pro-
fesores de Lengua y Ciencias Sociales con respecto a los de Matematicas y
Ciencias de la Naturaleza. Entre estos dos tltimos no existen diferencias. Los
profesores que mds uso hacen de los materiales impresos e informaticos son los
de Lengua, seguido de los de Ciencias Sociales. Los que menos uso hacen de estos
materiales son lo de Ciencias de la Naturaleza y los de Matematicas.

» Factor 3: Frecuencia de uso de materiales elaborados por los profesores. Las dos
variables que tienen un alto grado de correlacién con este factor son: los mate-
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riales elaborados por los profesores del departamento didactico o por el equipo de
profesores de curso, ciclo o etapa. Este factor explica el 14% de la varianza.

El profesor de Matematicas es el que mds usa materiales elaborados en equi-
po. La diferencia es significativa con respecto al profesorado de las otras tres
dreas estudiadas, los cuales hacen un menor uso de estos materiales. A la vez,
entre éstos Giltimos no existen diferencias
» Factor 4: Frecuencia de uso del materiales editados. En torno a este factor se agrupa
claramente una variable que tiene un coeficiente de correlacion muy alto v es la fre-
cuencia de uso del libro de texto. Cuanto mas uso hace el profesorado del libro de
texto, mayor es la puntuacion en este factor. Ademas, hay también otras dos varia-
bles que tienen un coeficiente de correlacion relativamente alto y son la frecuencia
de uso de materiales editados (libros, mapas, etc.) que tiene una correlacién positi-
va v la frecuencia de uso del ordenador, siendo en este caso la correlacion negativa.
Por tanto, los profesores que punttan alto en este factor, usan con mucha frecuen-
cia el libro de texto y con relativa frecuencia los materiales editados, recurriendo
muy poco al uso del ordenador. Este factor explica el 10% de la varianza.

Los profesores que menos utilizan los materiales editados son los de
Matematicas. Los de Ciencias de la Naturaleza también los utilizan poco, aun-
que algo mas que los anteriores. Los que mas los usan son los profesores de
Lengua Castellana y sobre todo los de Ciencias Sociales. Las diferencias entre las
puntuaciones medias son significativas entre los profesores de Matematicas v el
resto de las dreas. También existen diferencias significativas entre el profesor de
Ciencias de la Naturaleza y el profesor de Ciencias Sociales.

Frecuencia de uso de materiales y recursos didacticos.

Puntuacion media de cada area en cada factor

Medios Material diversos Material elaborado Libro de texto
audiovisuales por los profesores
Ciencias de la Naturaleza [0 Ciencias Sociales, Geografia e Historia

M Lengua Castellana y Literatura [ Matematicas

Relacion entre la frecuencia de uso de materiales y recursos didacticos y los resul-
tados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Para relacionar los anteriores factores con el rendimiento de los alumnos se han
clasificado las puntuaciones factoriales del profesorado, ordenadas de menor a
mavyor, en cuatro intervalos: baja, media baja, media alta y alta. Cada uno de
estos intervalos comprende, aproximadamente, el 25% de alumnos. Por ejemplo,



el primer intervalo -puntuacion baja- comprende los alumnos cuyos profesores
puntian menos en el factor, después vendria el intervalo de puntuaciéon media,
que comprenderia otro 25% de los alumnos... y asi sucesivamente.

USO DE MEDIOS AUDIOVISUALES

Segun el gréfico siguiente, en las dreas de Ciencias de la Naturaleza y Lengua
Castellana y Literatura, los alumnos obtienen mejor puntuacién cuando sus
profesores utilizan con una frecuencia baja los medios audiovisuales. Es decir,
cuanto mads utilizan los medios audiovisuales dichos profesores, peor puntua-
cion obtienen los alumnos. Las diferencias son significativas entre la frecuencia
baja vy el resto de los intervalos.

En Ciencias Sociales, Geografia e Historia no existen diferencias significativas
entre la menor o mayor frecuencia de uso de los medios audiovisuales. En
Matematicas lo que més destaca es que la puntuaciéon mas baja esta relaciona-
da con la alta frecuencia de uso de los citados medios. Las diferencias son signi-
ficativas entre el intervalo media baja v los de baja v media alta.

Rendimiento en funcién de la puntuacion del profesorado en el uso

de medios audiovisuales. Global de centros
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USO DE MATERIALES DIVERSOS

El uso por parte del profesorado de este tipo de materiales incide de manera dife-
rente segin las dreas. En Ciencias de la Naturaleza la mayor puntuacion la
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obtienen aquellos alumnos cuyos profesores los utilizan con una frecuencia
media baja. En Ciencias Sociales, Geografia e Historia la puntuacién es ligera-
mente mds alta cuando se usan con una frecuencia media alta o alta. Por el con-
trario en Lengua Castellana y Literatura la mayor puntuacion la obtienen cuan-
do el uso de estos materiales es bajo. En Matemadticas las puntuaciones mas
altas las obtienen en las frecuencias extremas, tanto en baja como en alta.

Rendimiento en funcién de la puntuacion del profesorado

en el uso de materiales diversos. Global de centros
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USO DE MATERIALES ELABORADOS POR LOS PROFESORES

De la observacion de las frecuencias sobre el uso de los materiales elaborados en
equipo, se puede deducir que solamente en el area de Ciencias de la Naturaleza hay
una tendencia clara en los resultados de los alumnos: cuanto mayor es el uso de
estos materiales, mejores puntuaciones obtienen los alumnos, aunque las diferen-
cias no son significativas. En el resto de las dreas no existe una tendencia definida.
Asi, en Ciencias Sociales, Geografia e Historia las puntuaciones mas altas se dan en
la frecuencia alta y en la baja; la puntuaciéon menor se da en la frecuencia media
alta; las diferencias son significativas entre la frecuencia de uso media alta y alta con
las otras dos categorias. En Lengua Castellana y Literatura existen diferencias signi-
ficativas entre la frecuencia baja, que es cuando los alumnos obtienen mejor pun-
tuacién, v el resto de las categorias. Por ultimo, en Matemadticas ocurre lo
contrario que en Lengua, pues en la frecuencia de uso baja, los alumnos obtienen la



peor puntuacién. En esta drea las diferencias son significativas entre las categorias
baja y media baja, con respecto a las otras dos.

Rendimiento de los alumnos segin la frecuencia de uso

materiales elaborados en equipo por el profesorado
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USO DE MATERIALES IMPRESOS

En general, la frecuencia de uso de materiales impresos en la clase se relaciona
con el rendimiento de los alumnos de la siguiente forma: en Ciencias de la
Naturaleza tnicamente se aprecian diferencias significativas entre la frecuencia
media alta, que es cuando los resultados son peores, v el resto de las categorias;
en Ciencias Sociales se constata que cuanto menor es el uso materiales impre-
sos, mejores son los resultados, aunque las diferencias significativas se estable-
cen entre la frecuencia baja y la alta; en Lengua Castellana y en Matematicas,
ocurre lo contrario, a mds frecuencia mejores resultados, siendo significativa la
diferencia entre la frecuencia alta y las otras tres categorias. En conclusion, de
la observacion de las frecuencias se puede deducir que el uso del materiales
impresos en clase, favorece los resultados de los alumnos en las areas de Lengua
v Matematicas; en el drea de Ciencias Sociales el uso frecuente de materiales
impresos afecta negativamente a los resultados v en Ciencias de la Naturaleza
la tendencia no permite un andlisis claro.
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Rendimiento en funcion de la puntuacion del profesorado

en el uso de materiales impresos. Global de centros
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FRECUENCIA DE USO DEL LIBRO DE TEXTO

Una vez que se ha descrito, de manera global, la frecuencia de uso del libro de
texto asociada al andlisis factorial anterior, a continuacién se hace un estudio
mads detallado, segtin las situaciones concretas en las que el profesorado emplea
dicho material.

El uso del libro de texto como recurso didactico sigue siendo muy elevado,
pues en tres de las cuatro situaciones que se han considerado, alrededor del 70%
del profesorado recurre a €l con bastante o mucha frecuencia. Estas situaciones
son: como referencia para sugerir actividades, como orientacion general para el
desarrollo de las clases y como libro de consulta junto con otros materiales a
disposicion del alumnado. Hay una cuarta situacion en la que desciende el uso
con bastante o mucha frecuencia al 44%, v es cuando se utiliza como guia
exclusiva de estudio de los alumnos.

Si se analiza estos resultados segun la titularidad de los centros, se observa
que el profesorado de los centros privados hace un uso ligeramente mayor del
libro de texto que el de los centros publicos, excepto cuando se usa como libro
de consulta junto con otros materiales a disposicion del alumnado, que enton-
ces apenas hay diferencia entre ambos colectivos.

Se ha intentado ver el efecto que producia en los resultados que obtienen los
alumnos en las pruebas de rendimiento la frecuencia de uso del libro de texto



por parte del profesorado en las anteriores situaciones, pero se ha comprobado
que no existe relacién clara en las diferentes areas, no apreciandose tendencias
definidas, por lo que no se presenta los efectos producidos.

Uso del libro de texto por el profesorado de 4° de la ESO
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FRECUENCIA DE USO DE PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS A LO LARGO DEL CURSO

Como va se hizo en un apartado anterior, a continuacion se presenta una tabla
cuya finalidad es la de ampliar la informacién, al haberse realizado un analisis
factorial; en ella aparecen los porcentajes de respuesta del profesorado a la fre-
cuencia con la que usan determinados procedimientos didacticos a lo largo del
curso, segun la escala de cinco puntos recodificada a tres. En ella aparecen los
porcentajes globales. No se describen dichos porcentajes porque, como se ha
dicho anteriormente, se ha realizado un analisis factorial del que se describe lo
mas relevante o especifico en cada una de las cuatro areas.

Los profesores tuvieron que responder a 17 preguntas relacionadas con los
procedimientos did4cticos que emplean con sus alumnos de 4° de la ESO. De las
17 variables propuestas se han agrupado 14 en 4 factores que explican el 54% de
la varianza. La variable que hacfa alusion a la explicacion general del profesor a
toda la clase, sin participacion del alumnado, se ha descartado del anélisis facto-
rial porque al incluirla, correlacionaba casi por igual con todos los factores que
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se obtenian. Las otras dos variables, relativas al trabajo en talleres o laboratorio
y la proyeccion social y laboral, se han descartado porque el nimero de res-
puestas en blanco era muy elevado.

Frecuencia de uso de procedimientos didacticos a lo largo del curso

Porcentaje de respuesta

Factores Variables T"f:;a ‘ Alguna 233:::;:
Trabajo en grupo del alumnado dirigidos 1% 1% 39%
por el profesor ,‘

o rfrabajé eﬁ"pequeﬁos gruposiy po;teriﬂr exposicién'po; '70 I8 n } - .
Procedimientos el alumnado de las condlusiones a toda la clase At 3 e
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participativos Traba]o§ de investigacion y descubrimiento S6% 30% 4%

en equipo de toda la clase
Exposicion de un tema por parte de algin 3% | 3% 15%
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Tareas para realizar en casa o 5% + W | %
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Correccion de las actividades o tareas realizadas m Y% 85%
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Tratamiento interdisciplinar de los contenidos 25% 42% 33%
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0t R TR e e e
i Trabajo en talleres o en laboratorio 1% 13% 10%
Proyeccion social y laboral 31% 36% 33%
Y Y

Los cuatro factores en los que se han agrupado las 14 variables son los

siguientes:

W Factor 1: Procedimientos innovadores y participativos
Las variables que tienen un coeficiente de correlacién alto con este factor son:
la frecuencia de uso a lo largo del curso del trabajo en grupo del alumnado diri-
gidos por el profesor, el trabajo en pequefios grupos y posterior exposicién por
el alumnado de las conclusiones a toda la clase, los trabajos de investigacion y



descubrimiento en equipo de toda la clase y la exposiciéon de un tema por parte
de algtin o algunos alumnos. Este factor explica el 16% de la varianza.

En las puntuaciones medias se observa una diferencia significativa entre el
profesorado del drea de Lengua Castellana y Literatura y el resto de las areas.
Precisamente el profesorado de Lengua es el que mds uso hace de estos procedi-
mientos didacticos innovadores y participativos. Entre los profesores de las
otras tres areas no hay diferencias significativas en el uso que hacen de estos
procedimientos.

» Factor 2: Procedimientos convencionales

En torno a este factor se agrupan las siguientes variables: la frecuencia de uso
a lo largo del curso del trabajo individual del alumnado en el aula, las tareas
para realizar en casa, la explicacién del profesor con intervenciones y pregun-
tas del alumnado, la revision en grupo de las tareas realizada por el alumnado
en clase vy la correccion de las actividades o tareas realizadas en casa. Este factor
explica el 14% de la varianza.

Se aprecian diferencias significativas entre las puntuaciones medias de los
profesores de Matematicas y el resto de las areas. Lo mismo ocurre entre los de
Lengua Castellana y Literatura y el resto. No existen diferencias significativas
entre el profesorado de Ciencias de la Naturaleza y el de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. Los profesores que mds usan los procedimientos conven-
cionales son los de Matematicas, seguidos de los de Lengua. Los profesores que
menos uso hacen de estos procedimientos son los de Ciencias de la Naturaleza
v los de Ciencias Sociales.

» Factor 3: Procedimientos con nuevas tecnologias

Las tres variables que tienen un coeficiente de correlacién alto con este factor
son: la frecuencia de uso a lo largo del curso de la utilizacién de medios audio-
visuales, la utilizacion de la informaética como recurso didactico v las salidas
fuera del centro. Este factor explica el 13% de la varianza.

En este factor se aprecia una diferencia clara entre la puntuacion de los pro-
fesores de Matematicas v los de las otras tres dreas evaluadas. También es sig-
nificativa la diferencia que existe entre la puntuacién media de los profesores de
Lengua y los de Ciencias Sociales. En cualquier caso los profesores que, con dife-
rencia, hacen un menor uso de los procedimientos con nuevas tecnologias son
los de Matematicas, seguidos de los de Lengua y Ciencias de la Naturaleza. Los
que mas uso hacen de estos medios son los de Ciencias Sociales.

» Factor 4: Procedimientos interdisciplinares.
En torno a este factor se agrupan claramente dos variables: la relacién de la uni-
dad didactica con algtn supuesto vinculado a la vida diaria y el tratamiento inter-
disciplinar de los contenidos curriculares. Este factor explica el 11% de la varianza.
La tnica diferencia significativa que aparece en este factor es la puntuacion
media de los profesores de Ciencias Sociales con respecto a los de Lengua y a los
de Matematicas. Los profesores que con mas frecuencia usan los procedimien-
tos interdisciplinares son los de Ciencias Sociales, seguidos de los de Ciencias de
la Naturaleza y los de Lengua. Los que menos los usan son los profesores de
Matematicas.
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Frecuencia de uso de procedimientos didacticos

0.8

-08
Procedimientos Procedimientos Procedimientos con Procedimientos
innovadores y convencionales nuevas tecnologias interdisciplinares
participativos

Ciencias de la Naturaleza [0 Ciencias Sociales, Geografia e Historia

M Lengua Castellana y Literatura [l Matematicas

Al igual que en un apartado anterior, se han suprimido los cruces de los
resultados de los alumnos en las pruebas de rendimiento con el uso de determi-
nados procedimientos diddcticos a lo largo del curso, debido a que no existia
relacion clara en las diferentes dareas, o bien el niimero de profesores era muy
bajo en alguno de los apartados y por tanto poco representativo.

ORGANIZACION Y PROGRAMACION DE LA ENSENANZA
REPERCUSION EN EL AREA DE ALGUNOS ASPECTOS

Si se considera la valoracién de bastante o mucha, el aspecto que el profesora-
do considera que tiene una mayor repercusion en la ensefianza es el de reducir
el nimero de alumnos por aula, pues el 82% optan por dicha valoracion. Le
siguen el relativo al aumento de medios materiales en los departamentos (76%),
tener mas profesorado de apoyo (73%), contar con aulas especificas para cada
area (68%), potenciar los departamentos de orientacion (62%) y contar con
espacios mas flexibles o versétiles en el centro (59%). En cuanto al aspecto de
ampliar el margen de optatividad para algunos alumnos, el profesorado no lo
ve tan claro como en los anteriores, pues hay una distribucion similar entre los
tres puntos de la escala; en todo caso se inclina ligeramente al bastante o
mucha. Lo que si parece que ve mds claro es el Gltimo aspecto de la tabla refe-
rido a reducir el namero de profesores que imparten enseflanzas en el mismo
grupo, pues una mayoria (61%) opina que tendria ninguna o poca repercusion,
frente al otro 39% que se reparte entre alguna o bastante o mucha.

Segtn la titularidad de los centros donde imparten sus clases, se observa que
en ambos colectivos, el orden de valoracion es similar a la tendencia global; ade-
mas, el porcentaje de profesorado de los centros puiblicos es mas elevado que el de
los privados en la categoria de bastante o mucha repercusion en todos los aspec-
tos sefialados, excepto en el caso de potenciar los departamentos de orientacion,



pues el porcentaje de profesorado de los centros privados es superior al de los
publicos en la misma categoria. Las diferencias son importantes en todos los
aspectos para la categoria de bastante o mucha, excepto en el caso de reducir el
ntmero de profesores que imparten ensefianzas en el mismo grupo, en el que no
se observan diferencias en ninguna de las categorias de la escala.

Opinion del profesorado sobre la repercusion de determinados aspectos en la ensefianza
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APOYOS EN LA LABOR DOCENTE

En general el profesorado opina que quien mds le apoya y orienta en el desem-
pefio de su labor docente, con una valoracion de bastante o mucho, es el equi-
po directivo de su centro (57%), le siguen los departamentos didacticos (54%),
los equipos docentes de grupo (45%) v el departamento de orientacion o similar
(44%). Algo menos de valoracion reciben los profesores de apoyo (35%) vy la
comision de coordinaciéon pedagodgica (28%). Quién menos le apoya vy orienta
son dos 6rganos externos al centro educativo, como son los centros de profeso-
res v recursos v la inspeccion educativa. En estos Gltimos casos llama la aten-
cion los porcentajes de la valoracion referidos al nada o poco, 49 v 74 por cien-
to, respectivamente.

Valoracién del profesorado sobre el apoyo y orientacién en su labor docente
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En cuanto a la titularidad de los centros, existen diferencias destacables, pues se
aprecia que los profesores de los centros privados se sienten mas apoyados y orien-
tados en todos los casos, que los de los centros publicos, excepto el referido a los
departamentos didacticos que se da el fenémeno inverso: los profesores de los cen-
tros publicos se sienten mds apoyados y orientados que los de los centros privados.

TRABAJO EN EQUIPO DEL PROFESORADO

Las respuestas analizadas a continuacion corresponden a la opinion que expresa el
profesorado sobre una serie de temas relacionados con el trabajo en equipo de los
profesores de su centro. Dichos temas se presentan en la siguiente tabla con los
porcentajes de respuesta a cada una de las categorias de la escala de frecuencia. En
la categoria de bastante o mucha destaca que siete de cada diez profesores consi-
deran que cuando mds trabajan en equipo es a la hora de comentar las dificulta-
des encontradas en el proceso de enseflanza-aprendizaje v en la busqueda de solu-
ciones. Le siguen, con 6 de cada diez, la redaccion de la programacion del departa-
mento v la toma de decisiones a partir de los resultados de la evaluacion. En torno
a la mitad del profesorado trabaja también en equipo, con bastante o mucha fre-
cuencia, cuando hay que determinar las pautas para prever los problemas de dis-
ciplina en los grupos de alumnos, el analisis de los aspectos negativos v positivos
del funcionamiento del centro, el andlisis de las acciones de mayor éxito v los
motivos del mismo, el establecimiento de los criterios y técnicas de evaluacion de
los aprendizajes, la programacion y evaluacion de las unidades didacticas de cada
materia y la preparacion de actividades complementarias y extraescolares. Para los
cuatro ultimos temas la opinién del profesorado se reparte entre las tres categori-
as de la tabla. Asf, se puede observar que en torno a tres de cada diez profesores
trabajan en equipo con nada o poca frecuencia en la organizacién del material
complementario al libro de texto v la preparacién de materiales didacticos y curri-
culares. En los dos temas en los que opinan que hay un menor trabajo en equipo

Frecuencia con la que trabaja en equipo el profesorade. Datos giobales.

Comentar dificultades y bisqueda soluciones
Redactar programacion de departamento Im_
Tomar decisiones a partir de resultados I—_
Determinar pautas para prever problemas de disciplina | 15 [ i - S
Analizar aspectos negativos y positivos del centro _
Analizar acciones de mayor éxito _
Establecer criterios y técnicas de evaluacion I__
Programar y evaluar unidades didacticas :2—_1:—_
Preparar actividades complentarias y extraescolares | 99 [ g [ v S
Organizar material complementario I__
Proponer evaluacion conjunta I__
Preparar materiales didacticos y curriculares [ 39 [ T VI
Preparar las clases 42 I 3 ST

% 0 20 40 60 80 100

[ Ninguna o poca [E Alguna [ Bastante o mucha
195




196

Frecuencia con la que trabaja en equipo el profesorado.
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son: proponer conjuntamente la evaluacién de las unidades didacticas pro-
gramadas y sobre todo preparar las clases y su desarrollo did4ctico. En este
altimo tema cuatro de cada diez han opinado que nunca o pocas veces ha tra-

bajo en equipo.



Segtin la titularidad de los centros existen diferencias importantes, va que de
los datos se desprende que los profesores de los centros privados trabajan maés
en equipo que los de los centros publicos, excepto cuando tienen que redactar la
programacion de departamento.

VALORACION DE LAS FUNCIONES DEL DEPARTAMENTO DE ORIENTACION O SIMILAR

En general, el profesorado de cuarto de la ESO valora positivamente al departa-
mento de orientacion o similar en el desempeno de sus funciones. La funcion mas
valorada es la atencién de forma individualizada a alumnos y padres. Un 70% le
otorga una valoracion de bastante o mucho. En torno al 60% del profesorado
otorga la misma valoracion a las cuatro funciones siguientes: participacion en la
elaboracion del consejo evaluador de fin de la ESO; desarrollo de actividades espe-
cificas de orientacion académico profesional, especialmente en lo que concierne a
eleccion de materias optativas, los cambios de nivel o etapa, v la eleccion entre las
distintas opciones académicas, formativas y profesionales; asesoramiento a los
tutores para la aplicacion del plan de accién tutorial y elaboracion de propuestas
sobre orientacién educativa, psicopedagogica, o profesional. La funcion de cola-
boracion en la elaboracion del proyecto curricular del centro, es bastante o muy
valorada por el 56% del profesorado y la realizacion de la evaluacion psicoldgica
v pedagogica previa, por el 51%. Algo menos, en torno al 48%, valora las funcio-
nes de proponer la realizacion de adaptaciones curriculares, asi como coordinar su
desarrollo y aplicacion y la de colaboracion con el profesorado en la prevencion y
deteccion de problemas de aprendizaje. Por ultimo, la funciéon menos valorada,
con un 43%, es la de la planificacién de actividades de apoyo v refuerzo.

En cuanto a la valoracion segtin la titularidad de los centros, en todos los
casos, el profesorado de los centros privados valora de forma mds positiva que
el profesorado de los centros publicos al departamento de orientacion o similar
en el desempefio de sus funciones. Las diferencias, no obstante, van desde los 20
a los 2 puntos porcentuales, en la valoracion de bastante o mucho.

Valoracion por parte del profesorado de las funciones

del departamento de orientacion o similar. Datos globales.
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Valoracién por parte del profesorado de las funciones del departamento de orientacién o similar.

Nada o poco Algo Bastante o Mucho

Publicos Privados Global Pdblicos Privados Global Publicos Privados Global

Atender de forma individua-

. 2% 0% 12% 2% 1B% | 18% 6% 11%  10%
lizada a alumnos y padres

Participar en la elaboracion
del consejo evaluador de fin 0We % 1% 2#%  11% (0% 5%  11% | 61%
de la ESO

Desarrollar actividades especifi-
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que concierne a eleccion de
materias optativas, los cambios | 17% 10%  15% 24% Wh | W% 58% 66%  61%
de nivel o etapa, y a la elec-
cion entre las distintas opcio-
nes académicas,

formativas y profesionales

Asesorar a los tutores para la
aplicacion del plan de accion 5% 15% 15% W% DB% B% 6% 6% @ 61%
tutorial

Elaborar propuestas sobre
orientacion educativa, 15% 1%  14% 2% 2% | 2%  56% 68%  60%
psicopedagagica, profesional
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aplicacion
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Colaborar con el profesorado
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de problemas de aprendizaje

Planificar actividades de apoyo
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NUMERO DE PROFESORES QUE IMPARTEN ENSENANZA EN EL GRUPO

Una de las variables que se ha considerado importante para el analisis de
como estaba organizada la ensefianza en los centros que impartian el cuarto
curso de la ESO, ha sido el nimero de profesores que impartian clase en los
grupos objeto de estudio. Segiin se desprende del gréfico siguiente, casi la



mitad de los centros tienen entre 8 v 11 profesores v casi la otra mitad entre
12 y 15 profesores. El 6% residual tiene entre 3 y 7 profesores.

Segun la titularidad lo primero que se aprecia es que los centros publicos tie-
nen por grupo mas profesores impartiendo docencia, que los centros privados.
El 11% de los privados tiene entre 3 y 7 profesores, frente a los ptiblicos que tan
solo son el 3%. Entre 8 v 11 profesores el porcentaje sigue siendo mas elevado
en los privados que en los publicos; sin embargo entre 12 v 15 profesores la
ventaja porcentual es clara a favor de los ptblicos (55% frente a 32%).

Nimero de profesores que imparten clase en el grupo

46

Total

Privado

32

Piblico e 55
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ATENCION A LA DIVERSIDAD
OPINION SOBRE EL PRINCIPIO DE COMPRENSIVIDAD

La atencion a la diversidad es uno de los elementos fundamentales de la escuela
comprensiva v ha supuesto un cambio en la concepcién pedagdgica del profeso-
rado que estaba acostumbrado a niveles no obligatorios. De ahi que se pregunta-
ra al profesorado su grado de acuerdo sobre el principio de comprensividad rela-
cionandolo con la atencion a la diversidad. Los aspectos sobre los que se pregun-
to aparecen en el siguiente gréfico. De todos ellos hay dos en los que 3 de cada 4
profesores estdn bastante o muy de acuerdo, y son: el aprendizaje por parte del
profesorado del cambio didactico que ha supuesto la atenciéon a la diversidad en
un grupo heterogéneo y el de que la aceptacion de la comprensividad no excluye
que algunos alumnos puedan ser atendidos en unas condiciones diferentes, segtin
su necesidad. Algo menos de aceptacién, uno de cada dos profesores aproximada-
mente, estan bastante o muy de acuerdo con la afirmacion de que la presencia de
alumnos con diferentes capacidades e intereses en la misma aula perjudica a todos,
especialmente a quienes estdn mejor capacitados y tienen mayor interés en los
estudios. Por ltimo, el aspecto menos valorado, uno de cada cuatro profesores
estan bastante o muy de acuerdo, es el que se refiere a que el retraso hasta los 16
anos de la diversificacion de las ensefianzas facilita una mejor opcion de futuro.
Con respecto a al titularidad, el profesorado de los centros privados otorga
en todos los aspectos una mayor valoracion que el profesorado de los centros
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publicos, excepto en el referido a la presencia de alumnos con diferentes capaci-
dades en la misma aula.

Opinién del profesorado sobre el principio de comprensividad

La atencion a la diversidad del alumnado en un grupo
heterogéneo precisa un cambio didctico que debemos ir
aprendiendo

La aceptacion de la comprensividad no excluye que algunos
alumnos puedan ser atendidos en unas condiciones diferentes,
segiin su necesidad

La presencia de alumnos con diferentes capacidades e
intereses en la misma aula perjudica a todos, especialmente a
quienes estan mejor capacitados y tienen mayor interés en los

estudios

El retraso hasta los 16 afios de la diversificacion de las
ensefianzas facilita una mejor opcion de futuro

% 0 10 20 30 40 5 60 70 80 90 100

[ Nada o poco Igo [ Bastante o mucho

Ninguno o poco Alguno Bastante o Mucho

Piblicos  Privados Global Publicos Privados Global Piblicos Privados Global

La atencion a la diversidad del
alumnado en un grupo

heterogéneo precisa un 13% % %% 1% 4% 16 10% 8% 15%
cambio didactico que |
debemos ir aprendiendo

La aceptacion de la compren-
sividad no excluye que algunos
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EFICACIA DE LAS MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD DEL ALUMNADO

El profesorado también valoré el grado de eficacia de una serie de medidas de
atencion a la diversidad del alumnado. De su respuestas se desprende que la
medida més valorada es la de atender fuera del aula a los alumnos en las dreas
que presenten mavyor retraso (78% del profesorado considera que es bastante o
muy eficaz), le seguirian la de una acciéon tutorial, grupal e individual, adecua-
da (76%), agrupar de forma flexible a los alumnos (68%), un cambio metodo-
l6gico v de la actividad en el aula (64%), una opcionalidad del curriculo que per-
mita al alumnado alcanzar los objetivos de la ESO teniendo en cuenta sus inte-
reses (56%) v establecer medidas de refuerzo educativo fuera del horario lectivo
ordinario (53%). La medida menos valorada es la de integrar varias areas en un
ambito con un tnico profesor (el 40% la considera con un grado de eficacia de
ninguno o poco).

Por titularidad, la mayoria de las medidas las valoran mas positivamente
el profesorado de los centros privados que el de los centros publicos, excepto
la agrupacion flexible de los alumnos v la de integrar varias dreas en un
ambito.

Opinion del profesorado sobre el grado de eficacia

de las medidas de atencion a la diversidad del alumnado

Ninguno o poco Alguno Bastante o Mucho

Piblicos | Privados = Global = Pablicos = Privados !Global Pablicos | Privados ‘ Global
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8% 1% 5%  12% 1% | 19%  10% 88% | 16%
individual, adecuada
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Agrupar de forma flexible a los
alumnos

Un cambio metodoldgico y de ‘ ‘ ; ‘
organizacion de la actividad en | 13% 4% | 10% 2% @ 28% 2%  61% | 69% | 64%
el aula ‘

Una opcionalidad del curriculo
que permita al alumnado 1

alcanzar los objetivos de la 19% 8% 15%  30% | 28% 9% 52% | 64% | 56%
ESO teniendo en cuenta sus
intereses

Establecer medidas de z
refuerzo educativo fuera del 12% 14% 1% 2% B% | 2% 48% 62% | 53%
horario lectivo ordinario j | 1 ‘

Integrar varias areas en un
ambito con un dnico profesor
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Opinidn del profesorado sobre el grado de eficacia de ias medidas de atencion

a la diversidad del alumnado. Datos globales.
Atender fuera del aula a algunos alumnos en las dreas en 6 78
las que presenten mayor retraso

Una accién tutorial, grupal e individual, adecuada |5 76

Agrupar de forma flexible a los alumnos

Un cambio metodoldgico y de organizacion
de la actividad en el aula
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lectivo ordinario

Integrar varias areas en un ambito con un (nico profesor 40
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MEDIDAS PARA LA ATENCION A LA DIVERSIDAD EN LA PROGRAMACION

A la hora de programar la ensefianza el profesorado tiene en cuenta una serie
de medidas de atencién a la diversidad que se presentan ordenadas segiin el
grado de respuesta a una escala que iba de ninguno a mucho. Si se tiene en
cuenta la valoracion de bastante o mucho, se observa que las dos terceras par-
tes valora el hecho de dar prioridad a unos contenidos o unos objetivos respec-
to a otros. En torno al 60% da la misma valoracién a modificar los procedi-
mientos didacticos e introducir actividades alternativas y/o complementarias.
Casi la mitad se inclina por variar la secuenciacién de objetivos v contenidos v,
por ultimo, la tercera parte por modificar los agrupamientos previstos.

No se aprecian diferencias fundamentales entre las respuestas del profesora-
do de los centros publicos y el de los centros privados.

Opinion del profesorado sobre las medidas que adopta en la

programacion para la atencién a la diversidad. Datos globales.

Dar prioridad a unos contenidos respecto a otros
Dar preferencia a unos objetivos frente a otros |5 L

Modificar los procedimientos didacticos

Variar la secuencia de los objetivos y contenidos 5

OEEES o
Introducir actividades alternativas y/o complementarias m
s [ 3¢ I

Modificar los agrupamientos previstos 26
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Opinion del profesorado sobre las medidas que adopta en la

programacion para la atencion a la diversidad.
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NECESIDAD DE ADAPTACIONES CURRICULARES INDIVIDUALES

Ademas de los Proyectos y Programaciones que el profesorado realiza atendiendo
a las caracteristicas mas generales del alumnado, también debe realizar, dentro de
la atencién a la diversidad, adaptaciones dirigidas a determinados grupos de
alumnos o alumnas con necesidades educativas especificas. Para conocer la pro-
yeccion operativa de la atencion a la diversidad se pregunto al profesorado si habia
sido necesario en su grupo realizar adaptaciones de la ensefianza para alumnos
con problemas de aprendizaje. De sus respuestas se desprende que en un tercio de
los grupos de 4° de la ESO evaluados ha sido necesario hacer adaptaciones curri-

culares individuales. Segtn la titularidad de los centros no existen diferencias.

Porcentaje de grupos de 4° de la ESO en los que ha sido necesario hacer adaptaciones

curriculares individuales, seglin la opinion del profesorado

No
68%

Puablicos Privados Global
Si 32% 32% 32%
No 68% 68% 68%
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Por areas si se aprecian diferencias, tal v como queda reflgjado en el gréfico
siguiente. El drea en la que mds adaptaciones curriculares se realizan es en
Lengua Castellana y Literatura, a continuacién le siguen Ciencias Sociales,
Geografia e Historia y Matematicas, y por Gltimo el 4rea en la que se realizan
menos adaptaciones es la de Ciencias de la Naturaleza.

Porcentaje de grupos de 4° de la ESO en los que ha sido necesario

hacer adaptaciones curriculares individuales, segiin las areas

50

32

Ciencias de la Ciencias Sociales, Lengua Castellana Matematicas
Naturaleza Geografia e Historia y Literatura

REALIZACION DE ADAPTACIONES CURRICULARES

Entre el profesorado que respondi¢ afirmativamente al apartado anterior se
pueden dar uno o varios supuestos cuando debe elaborar las adaptaciones curri-
culares. La forma mads frecuente es cuando se realizan en colaboracién con el
departamento de orientaciéon o similar, pues el 69% se inclina por esta opcion;
el 55% responde que se tratd en la reunion de departamento v se dejo libertad a
cada profesor para elaborarla; el 47% la elaboré conjuntamente con el resto del
profesorado del departamento y el 30% respondié que no se traté en la reunion
de departamento y cada profesor elabor¢ lo que le correspondia.

Forma de realizar el profesorado las adaptaciones curriculares individuales
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El profesorado de la escuela publica tiende méas que el de la privada a elabo-
rar las adaptaciones curriculares de forma individual, con independencia de que
se traten o no en las reuniones de departamento. Por el contrario, el profesora-
do de la escuela privada se inclina mas a elaborarlas en equipo, pues las realiza
con mas frecuencia en colaboracién con el departamento de orientacion o con-
juntamente con el profesorado de su departamento didactico.

APOYOS PARA LA ATENCION A LA DIVERSIDAD

Se presenta a continuacion la opinion del profesorado sobre los apoyos que reci-
be para la atencién a la diversidad. Aparece graduada segtin el porcentaje de res-
puestas afirmativas. El 81% responde que los 6rganos que mas le apoyan para
atender a la diversidad son el departamento de orientacion o similar y el tutor
de los alumnos. Al 59% le han apoyado los otros profesores. En torno a la
mitad se siente apoyado por las familias de los alumnos y algo menos, el 42%,
por el profesor de Pedagogia Terapéutica. El menor apoyo lo recibe del profesor
de Audicién y Lenguaje, aunque hay que tener en cuenta que este tipo de pro-
fesor no existe en todos los centros.

Segtn la titularidad de los centros, existen diferencias sustanciales, excepto
en el caso del profesor de Audicion y Lenguaje. En los demds casos, el porcenta-
je de respuestas afirmativas es mas elevado entre el profesorado de la escuela
privada que entre el de la escuela publica. Solamente en el caso del apoyo del
profesor de Pedagogia Terapéutica el profesorado de la publica es porcentual-
mente superior al de la privada.

Apoyos con que cuenta el profesorado para atender a la diversidad

El profesor de  El profesor de Familias Otros profesores  Departamento de  Tutor de esos
Audicion y Pedagogia orientacion o alumnos
Lenguaje Terapéutica similar

[ Privado [] Piblico —4p— Global

Evaluacion: criterios, instrumentos
VALORACION DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION DEL AREA

Lo que maés destaca en este apartado es la valoracion tan alta que otorga el
profesorado a todos los aspectos relacionados con los criterios de evaluacién

de su 4rea. Si consideramos el grado de importancia de bastante o mucha, el 3ifs
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aspecto mas valorado por el 91% del profesorado es el de la comprension v
dominio de los contenidos conceptuales, le siguen el manejo de los contenidos
procedimentales (89%), la claridad y precision en la expresion de lo aprendido
(88%), la capacidad de relacionar temas o aplicar los conocimientos en situa-
ciones nuevas (84%), la capacidad de analizar un hecho, un fenémeno o un
texto (83%) vy la capacidad de resolver problemas (80%). Algo menos valora-
dos son la creatividad en la expresion, en el enfoque de un hecho o de un pro-
blema o en la busqueda de su solucién (72%) vy la presentaciéon de los traba-
Jos (68%), seguido, en ultimo lugar, por capacidad de enjuiciar un hecho desde
valores democraticos (63%).

Por titularidad, no hay diferencias notables, aunque, en general, el porcenta-
je de profesorado de los centros privados es ligeramente superior en otorgar una
mayor importancia a los diferentes criterios de evaluacion resefiados.

Importancia que da el profesorado a aspectos

relacionados con los criterios de evaluacion de las areas

Ninguna o poca Alguna Bastante o Mucha
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Importancia que da el profesorado a aspectos relacionados

con los criterios de evaluacion de las areas. Datos globales.

Comprension y dominio de los contenidos conceptuales
Manejo de los contenidos procedimentales

Claridad y precision en la expresion de lo aprendido

(apacidad de relacionar temas o aplicar los conocimientos
en situaciones nuevas

(apacidad de analizar un hecho, un fenomeno, un texto.
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de un hecho o un fenomeno

(apacidad de resolver problemas
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La presentacion de los trabajos
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FRECUENCIA DE USO DE DETERMINADOS PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Para evaluar el aprendizaje de sus alumnos el profesorado de 4° de la ESO utili-
za los siguientes procedimientos e instrumentos:

La mayoria observa con bastante o mucha frecuencia los trabajos que efec-
taan individualmente los alumnos (90% del profesorado) y la conducta de los
alumnos en clase (83%). Mas de las tres cuartas partes del profesorado aplica
periddicamente examenes escritos con varias preguntas cortas (77%) v observa
las intervenciones orales de los alumnos en clase (73%).

En un tramo intermedio, entre el 60 vy el 40 por ciento, el profesorado utili-
za con bastante o mucha frecuencia la observacion de los cuadernos, las prue-
bas objetivas, la observacion de los trabajos que efecttian en grupo los alumnos,
las escalas de observacién de los aprendizajes individuales para cada uno de los
objetivos y los exdmenes escritos que aplica periodicamente consistentes en el
desarrollo de un tema.

Los procedimientos e instrumentos que menos usa el profesorado para evaluar
son: la autoevaluacién del alumnado v los examenes orales, pues el 54 y el 74 por
ciento, respectivamente, responde que los usa con ninguna o poca frecuencia.

Las diferencias entre el profesorado de la escuela publica y el de la escuela pri-
vada se establecen en que los de la privada usan con mas frecuencia los exdme-
nes escritos de varias preguntas cortas o de desarrollo de un tema, observan
mas los cuadernos y hacen con mas frecuencia exdmenes orales. Los de la ptbli-
ca aplican mas a menudo que los de la privada las pruebas objetivas. En el resto
de los procedimientos no hay diferencias de consideracion entre el profesorado
de los centros publicos y el de los centros privados.
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En este apartado se ha intentado hacer un andlisis factorial para explicar los
diferentes perfiles de profesores segtin sus procedimientos de evaluacion, pero se
obtenian dos tnicos factores y la agrupacion de las variables en torno a los fac-
tores era minima, por lo que se ha desistido hacer dicho anélisis. También se han
realizado los cruces entre las respuestas de los profesores y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento, pero no se presentan por-
que se ha observado que ningtin procedimiento de los expuestos tiene una inci-
dencia clara en los resultados, es decir, no se ha podido establecer la relacion
entre la forma de evaluar del profesorado y los resultados de los alumnos en las
cuatro 4reas.

Frecuencia con la que el profesorado de 4° de la ESO

utiliza determinados procedimientos e instrumentos de evaluacién

Ninguna o poca Alguna Bastante o Mucha

Publicos | Privados | Global = Pablicos | Privados | Global = Piblicos | Privados | Global

Observacion de los trabajos ‘ ? f
que efectian individualmente 1% % [ Ba| % 8 Y% 8% 9% | 90%
los alumnos " ‘

Observacion de la conducta oy 4% % 2% 3% IZ%J o w
del alumnos en clase | ‘

Examenes escritos que aplica | , ‘
periodicamente consistentes en | 8% 5 Th  16% 146 | 15%  16%  81% | 1%
varias preguntas cortas i i :

Observacion de las

intervenciones orales de 5% 9% | % % D% Nh L B% % 3%
los alumnos en clase ‘, *
Observacion de cuadernos 13% 1% 4% 2% @ 3% 2% 58% 6% | 5%
Prueba objetiva 19% 1% | 19% 3% 2% | W% S6% | 51% | S4%
Observacion de los trabajos | 3 |
que efectian en grupo los 9%  20% | 19% 30% @ 2% 2% S5I% @ 54% | 52%
alumnos ' i j

Escalas de observacion de los , 7 L
aprendizajes individuales para | 26% = 3% | 2% 28%  31% | 2% 4% @ 46% | 46%
cada uno de los objetivos ﬁ " '
Examenes escritos que aplica | ‘
periodicamente consistentes en | 43% 3% 3% 2% 1% 2% 36% 4% | 40%
el desarrollo de un tema | ~ | ,

Autoevaluacion del alumnado | 56% | 5I% | 54%  30%

o

e 3 Wh % | 1%

Eximenes orales 1o e % 16% 0 2% 1% 6% | 10% | 8%

208




Frecuencia con la que el profesorado de 4° de la ESO utiliza determinados

procedimientos e instrumentos de evaluacién. Datos globales.

Observacion de los trabajos que efectian individualmente los alumnos

Observacion de la conducta del alumno en clase

Exdmenes escritos que aplica periodicamente consistentes en varias
preguntas cortas

~

Observacion de las intervenciones orales de los alumnos en clase

w

Observacion de cuadernos
Prueba objetiva

Observacion de los trabajos que efectiian en grupo los alumnos
Escalas de observacion de los aprendizajes individuales para cada uno
de los objetivos

Examenes escritos que aplica periodicamente consistentes en el
desarrollo de un tema
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Promocion: criterios
SOBRE LAS POSIBILIDADES DE PROMOCION

Para conocer la opinion del profesorado sobre la promocion de los alumnos al
ciclo o curso siguiente se le pidié que indicara su grado de acuerdo con una serie
de afirmaciones relativas a dicha promocién.

Hay una mayoria que esta bastante o muy de acuerdo (86%) en que las
medidas de refuerzo son necesarias para aquellos alumnos que promocionen
con dreas no superadas. También es alto el porcentaje (80%) que cree que los cri-
terios de promocién estan consensuados por todo el profesorado del centro.

El grado de acuerdo del profesorado disminuye, pues el 44% esta bastante o
muy de acuerdo al opinar que en la promocion se tiene mas en cuenta la capa-
cidad para avanzar en el ciclo o curso o etapa siguiente que el logro de los mini-
mos establecidos. Un porcentaje similar, el 42%, esta bastante o muy de acuer-
do en que la aplicacién de criterios de promocién o de permanencia en el mismo
ciclo se realiza teniendo en cuenta los intereses de los alumnos. La valoracion
disminuye al 34%, cuando la promocién se hace exclusivamente en funcién de
las areas superadas y no superadas. Por tltimo, el aspecto en el que la opinién
del profesorado es mas desfavorable se refiere a la validez sobre la promocion y
las limitaciones de permanencia en el ciclo o curso, actualmente vigentes en la
ESO, ya que el 55% lo valora con ninguno o poco.

Con respecto a la titularidad, el porcentaje de profesorado de los centros pri-
vados es mds elevado que el de los centros publicos, al otorgar una valoracion
de bastante o mucho en los diferentes aspectos de este apartado, excepto en el
aspecto referido a la promocién se hace exclusivamente en funcién de las 4reas
superadas y no superadas.

209




210

Grado de acuerdo del profesorado sobre la promocion de los alumnos al ciclo o curso siguiente.

Ninguno o poco

Alguno Bastante o Mucho
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Tutoria
SATISFACCION CON LA FUNCION TUTORIAL

Al analizar los datos referidos a este apartado lo primero que se debe observar
es el porcentaje de profesorado que era o habia sido tutor a lo largo de su carre-
ra docente. Asi, el 78% respondié que era o habia sido tutor, el 13% que ni era
ni habia sido nunca y el 9% no respondio.

Sobre ese 78% que respondié afirmativamente, el grado de satisfacciéon con
el ¢jercicio de la funcién tutorial es el siguiente: el 43% opina que estd bastante
o muy satisfecho, el 29% esta algo v el 13% nada o poco.

Estos porcentajes varfan sustancialmente cuando se analizan las respuestas
del profesorado segtin la titularidad de los centros. Porcentualmente hay un
mayor nimero de profesores bastante o muy satisfechos en los centros priva-
dos que en los publicos (65 % frente a 33%). Por el contrario, el porcentaje de
profesorado nada o muy poco satisfecho es mas elevado en los centros ptiblicos
que en los privados (36% frente a 10%). Asi pues, el grado de satisfaccién con la
funcion tutorial es mucho mas elevado entre el profesorado de la escuela priva-
da que entre el de la escuela putblica.

Satisfaccion del profesorado con el ejercicio de la funcion tutorial

80

Ninguno o poco Alguno Bastante o mucho

[ Piblicos (] Privados —@p— Global

GRADO DE APLICACION DE LAS FUNCIONES DEL TUTOR

De las respuestas del profesorado se puede deducir que la aplicacion en los
centros de una serie de aspectos relacionados con la funcion tutorial se cum-
plen en un alto grado. La accién que consideran que se cumple mas, es la de
informar a las familias y colaborar con ellas (el 87% ha respondido que bas-
tante o mucho). Le sigue con un 86% la accion de facilitar informacién y ase-
soramiento para la eleccién de opciones académicas y profesionales. A conti-
nuacion viene la de favorecer el clima positivo en el grupo y ayudar a resol-
ver los conflictos, con un 83%. Alrededor del 75% valoran con el mismo grado
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de aplicacion las acciones referidas a mantener relacién con el profesorado del
grupo vy coordinar su actuacién como equipo, asi como la de atender los pro-
blemas personales del alumnado, sobre todo de autoestima, integracién en el
grupo vy aprovechamiento escolar. Algo menos valoran (67%) la accion de rea-
lizar el seguimiento de los aprendizajes del alumnado y adoptar medidas de
refuerzo v orientacion tras la evaluacion. Por Gltimo, la accién que conside-
ran que menos se aplica es la de planificar las actividades de acogida, aunque
mas de la mitad responde que bastante o mucho.

Existen diferencias considerables entre la valoraciéon del profesorado de los
centros privados y los de los ptiblicos. Los primeros valoran maés alto el grado
de aplicacion de todas las funciones de la tutoria resefiadas.

Grado de aplicacion en los centros de los aspectos relacionados con la funcién tutorial

Ninguno o poco Alguno Bastante o Mucho
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Grado de aplicacion en los centros de los aspectos relacionados con la funcién tutorial. Datos globales.
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INTERVENCIONES DEL TUTOR EN LA MEJORA DE LA CLASE

Segun la opinién del profesorado, las intervenciones de los tutores que tienen mas
incidencia en la mejora de la clase son: el respeto mutuo entre los alumnos y entre
éstos vy el profesorado (el 88% responde que bastante o mucha), el establecimien-
to de unas normas claras del funcionamiento de la clase (84%) v la explicacion y
el andlisis de los deberes y derechos de los alumnos (80%). El grado de acuerdo es
menor, cuando el tutor intervine en el agrupamiento flexible de los alumnos
(46%) v en la organizacion de actividades complementarias fuera del aula (45%).
El profesorado de los centros privados otorga un grado de acuerdo superior en
todas las intervenciones resefiadas. Es decir, el profesorado de los centros puiblicos
valora en menor medida las intervenciones del tutor en la mejora de la clase.

Grado de acuerdo sobre la incidencia que tiene en la mejora de la clase las intervenciones del tutor

Ninguno o poco Alguno Bastante o Mucho
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Grado de acuerdo sobre la incidencia que tiene en la mejora

de la clase las intervenciones del tutor. Datos globales.
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CRITERIOS DE ASIGNACION DE TUTORIAS

Se pidi6 a los directores que establecieran un orden, dentro de una escala de 1
menos importante a 7 mdas importante, sobre la asignacién de tutorias.

De sus respuestas se deduce que el criterio mas valorado ha sido el de asig-
nar como tutor al profesorado que pasa mas horas con el alumnado, le segui-
ria el profesorado con mds experiencia en el ciclo o curso v la continuacién en
el ciclo o curso. Con una valoracién intermedia los directores dicen que se asig-
nan las tutorias entre el profesorado que tiene jornada completa, el permanen-
te en el centro y segtin las preferencias de dicho profesorado. El criterio menos
valorado ha sido el de la asignacién rotativa entre el profesorado.

Segtn la titularidad, Ginicamente se aprecian diferencias importantes en el crite-
rio de asignacion del profesorado con mas experiencia en el ciclo o curso, ya que los
centros de titularidad privada lo valoran mucho maés alto que los centros privados.

Criterios para la asignacion de tutorias en la ESO

Rotatividad

Preferencias del profesorado

Profesorado permanente en el
centro

Profesorado a jornada
completa

Continuacion del profesorado
en el ciclo o curso

Profesorado con mas
experiencia en el ciclo o curso

Profesorado que pasa mas
horas con el alumnado
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Actividades complementarias y
extraescolares

FRECUENCIA DE PARTICIPACION

Un tercio del profesorado de 4° de la ESO promueve o participa con bastante o
mucha frecuencia en actividades de caracter complementario o extraescolar. El
40% lo hace alguna vez y el 27% nunca o pocas veces.

El porcentaje de profesorado de los centros privados es mas elevado que el de
los centros publicos a la hora de promover o participar en actividades comple-
mentarias o extraescolares.

Si se observa la desagregacion por dreas curriculares, el profesorado de
Lengua es el que mds promueve o participa en estas actividades, le siguen el de
Ciencias Sociales, Geografia e Historia, el de Ciencias de la Naturaleza y por ulti-
mo el de Matematicas.

Frecuencia con la que el profesorado promueve

o participa en actividades complementarias o extraescolares

Ninguna o poca Alguna Bastante o mucha
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Frecuencia con la que el profesorado promueve o participa en actividades

complementarias o extraescolares. Por areas

Muy bajo o bajo Regular Alto o muy alto

] Profesor de Ciencias  [_] Profesor de Sociales
Profesor de Matematicas —@— Global

(71 Profesor de Lengua
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VALORACION DE LAS ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

A pesar de la relativa participacién, hay una mayorfa (61%) del profesorado que
otorga una alta o muy alta valoracién a las actividades complementarias y
extraescolares que organizan sus centros. El 32% las valora como regular y
solamente el 7% le da una valoraciéon de muy baja o baja.

Por titularidad, el porcentaje de profesorado que otorga una alta o muy alta
valoracion a dichas actividades es mds elevado en los centros privados que en
los centros publicos (72 y 55 por ciento respectivamente).

Por 4reas no hay diferencias sustanciales.

Valoracién por parte del profesorado de las actividades complementarias

o extraescolares que organiza su centro
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Actitudes y expectativas

Las actitudes y expectativas del profesorado se han tratado de medir a través de
la valoracién que hace sobre una serie de variables relacionadas con su trabajo
en el mundo de la docencia v el grado de satisfaccion con el resultado académi-
co de sus alumnos.

VALORACION DE LA SITUACION LABORAL Y PROFESIONAL

De la valoraciéon que hace el profesorado de su situacion laboral y profesional
se desprenden los siguientes datos: Un 86% valora bastante o0 mucho su profe-
sion como una actividad que contribuye a la formacién de la juventud. El 77%
valora que es una profesion atractiva en su conjunto. El grado de valoracion
disminuye al 29% cuando se refiere a que es un trabajo interesante por sus dias
de vacaciones y su jornada laboral y al 15% al valorarla como una salida labo-
ral como otra cualquiera. Tan sélo el 1% la califica con bastante o mucho, como
una tarea transitoria mientras no encuentra otra mas acorde con sus expecta-
tivas personales.

En cuanto a la titularidad de los centros existen notables diferencias en la
valoracién de bastante o mucho entre los dos colectivos analizados. El porcen-
taje de profesorado de la escuela privada es mas elevado a la hora de calificar la
profesion docente como contribuidora de la formacién de la juventud y de
atractiva en su conjunto. Por el contrario, el porcentaje de profesorado de la
escuela publica es mas elevado al calificar la profesiéon como interesante por las
vacaciones v la jornada laboral, como una salida laboral mas o como una tarea
transitoria.

Valoracion que hace el profesorado de su trabajo en el mundo de la docencia
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Valoracion que hace el profesorado de su trabajo en el mundo de la docencia. Datos globales.
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GRADO DE SATISFACCION CON EL RESULTADO ACADEMICO DE LOS ALUMNOS

Este apartado se ha desarrollado en un punto anterior de este informe, en el que
se comparaba el grado de satisfaccion de los directores y del profesorado, ade-
mas de relacionar la opinién de ambos colectivos con los resultados que obtie-
nen los alumnos en las pruebas de rendimiento de esta evaluacion. Lo que no se
analizaba en ese punto era la opinién del profesorado segtn el drea que impar-
te en cuarto de la ESO, por lo que se hace a continuacion.

Segun se aprecia en el grafico siguiente, el profesorado mas satisfecho con el
resultado de sus alumnos es el de Ciencias de la Naturaleza, le siguen el de
Ciencias Sociales, Geografia e Historia y el de Lengua Castellana y Literatura. El
menos satisfecho es el profesorado de Matematicas

Grado de satisfaccion de los profesores con el resultado académico de sus alumnos. Por areas
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EL ALUMNADO
DE CUARTO CURSO DE LA ESO

Perfil (personal, familiar y escolar)

En este apartado se analizaran una serie de datos referidos a las caracteris-
ticas personales de los alumnos, la situacion social, econémica y cultural de
sus familias y las caracteristicas de su escolarizacion.

ANO DE NACIMIENTO'

La mayoria de los alumnos de la muestra (69%) tenian la edad tedrica para 4° curso
de la ESO, es decir habian nacido en 1984, en el momento de la aplicacién (mayo-
junio de 2000). EI 22% habia nacido en 1983 y el 8% en 1982. Tan sélo el 1% mani-
festé que habia nacido en 1981.

En los centros publicos hay un mayor porcentaje de alumnos nacidos en los
anos 1982 v 1983 que en los centros privados. Por el contrario, entre los alum-
nos que tienen la edad tedrica de 4° curso, el porcentaje es més elevado en los
centros privados (81%) que en los publicos (64%).

Ao de nacimiento del alumnado de 4° de la ESO
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SEXO DEL ALUMNADO

El 52% del alumnado de la muestra eran chicas vy el 48% eran chicos. No hay dife-
rencias segun la titularidad de los centros, ya que se repite la misma distribucion.

La relacién que existe entre el sexo del alumnado y los resultados que obtienen
en las pruebas de rendimiento se ha analizado en el capitulo referido a
Resultados de este Informe.

Sexo de los alumnos

NUMERO DE HERMANOS/AS

Uno de cada diez alumnos de cuarto de la ESO es hijo tinico; mas de la mitad
tienen un solo hermano; el 24% tienen dos hermanos v en torno al 14% tienen
3 0 mas hermanos. No existen diferencias apreciables segtin la titularidad del
centro en el que estudian, excepto en la categoria de hijo/a tinico/a, pues por-
centualmente en los centros privados hay mas alumnos que no tienen herma-
nos (12%) que en los centros publicos (9%).

% Nimero de hermanos
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Relacion entre el nimero de hermanos y los resultados que obtienen los alumnos

en las pruebas de rendimiento.

Los alumnos que obtienen un mejor rendimiento en las cuatro areas son los que
no tienen hermanos, aunque las diferencias con los que tienen uno o dos herma-
nos son poco notables. Los que peor resultado alcanzan son los que tienen 3 o
mas hermanos. Entre estos Gltimos y el resto si existen diferencias significativas.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin el nimero de hermanos
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Namero Ciencias de la Ciencias Sociales, = Lengua Castellana £
de hermanos Naturaleza Geografia e Historia y Literatura Hatemealess
0 254 256 155 153
I 153 153 152 152
1 250 251 251 249
3 0 mas 244 243 244 244

Segun la titularidad no se observan variaciones a la tendencia general en los
resultados de los alumnos de los centros publicos, siendo los resultados de los
alumnos que tienen 3 0 mds hermanos significativamente mas bajos que los del
resto. En los centros privados no existe dicha diferencia, por lo que se infiere que
el niimero de hermanos no est4 relacionado con el rendimiento de los alumnos

que estudian en este Gltimo tipo de centros.

Rendimiento de los alumnos segiin el nimero de hermanos y la titularidad de los centros
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de hermanos
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Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin el nimero de hermanos. Centros piblicos
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Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin el nimero de hermanos. Centros privados
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LUGAR DE RESIDENCIA

Casi la totalidad de los alumnos (95%) residen durante el curso escolar en el
domicilio de sus padres. El 5% restante reside fuera del domicilio familiar y se
distribuye de la siguiente manera: un 2% en la casa de otros familiares, otro 2%
en una residencia escolar y el 1% en otro lugar como casa de acogida, pension,
residencia u hotel. Por titularidad de los centros no existen diferencias.

Lugar de residencia de los alumnos de 4° de la ESO durante el curso escolar

Lugar de residencia del alumnado Pl’:blicosl Privados  Total En. el domicilio
En ¢l domiclio familiar W | v [ familiar 95%
En la casa de unos familiares 2% 1% 2%
Fuera del En unz;;esidencia escolar 7I% Y% | M
domiFiIio OtE)s (cas; dé aéogi&al 7prein- . . ] ' "
familiar sion, residencia, hotel) 1% 1% 1% e e
Total 4% % | 5% familiar 5%




Relacion entre el lugar de residencia y los resultados que obtienen los alumnos en
las pruebas de rendimiento.

El lugar de residencia de los alumnos durante el curso escolar esta claramente rela-
cionado con los resultados de los alumnos. Aquellos que no residen en el domici-
lio familiar obtienen unas medias significativamente mas bajas que los que resi-
den en él. Ademads, esa diferencia es practicamente la misma en todas las areas.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el lugar de residencia
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ESTUDIOS DE LOS PADRES

El nivel maximo de estudios de los padres y madres de los alumnos se ha agru-
pado en cuatro categorias. La primera, corresponde a "sin estudios o primarios
incompletos" v supone el 21% de las madres y el 19% de los padres. Con "estu-
dios bésicos o primarios completos" el porcentaje de madres es también superior
al de padres, 40 y 35 por ciento respectivamente. A partir de los niveles medios,
aumenta el porcentaje de padres y disminuye el de las madres, concretamente
con "estudios de Bachillerato o Formacioén Profesional” hay un 23% de madres y
un 25% de padres, y sobre todo la maxima diferencia se produce en los "estu-
dios universitarios medios o superiores”, pues las madres representan el 16% y
los padres el 21%. De todo ello se deduce que los padres de dichos alumnos han
alcanzado un mayor nivel educativo que las madres.

Segun la titularidad de los centros las diferencias porcentuales anteriores se
mantienen, aunque de forma global el nivel de estudios tanto de los padres
como de las madres es claramente mas elevado en los centros privados que en
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los publicos. Por ejemplo, llama la atenciéon que, tanto en padres como en
madres con nivel universitario, el porcentaje en los centros privados duplica al
de los centros publicos.

Nivel de estudios de los padres de los alumnos de 4° de la ESO
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0
Sin estudios o Primarios completos Bachillerato o Universitarios
primarios Formacion medios 0
incompletos Profesional superiores

[ Madre [ Padre

Pablicos Privados

Nivel de estudios .

Madre Padre Madre | Padre
Sin estudios o primarios incompletos 5% 2% 13% 13%
Primarios completos | 4% 3% 3% 2%
Bachillerato o Formacién Profesional W B% W% W%
Universitarios medios o superiores % 6% W% 3%

Los cruces con el rendimiento aparecen recogidos en el capitulo 3 de este
informe.

PROFESION DEL PADRE Y DE LA MADRE

Casi la mitad de los padres, segtin expresan los alumnos de 4° de la ESO, son
obreros, agricultores o cooperativistas; la cuarta parte son pequefios empre-
sarios, administrativos o comerciales; el 14% corresponde a grandes y media-
nos empresarios, altos cargos, ejecutivos, técnicos o con una profesion libe-
ral v el 4% de los padres estan jubilados o son pensionistas. Dedicados a la
actividad denominada sus labores no llegan al 1%, pues de 6866 alumnos
solamente respondieron 8, Por ultimo, el 8% quedan dentro de situaciones no
clasificables o los alumnos no conocian la profesiéon de su padre.

Con respecto a la profesion de las madres se aprecian diferencias claras con
relacion a la de los padres. Asi, un porcentaje muy elevado, el 45%, se dedica a



sus labores, que es la inica profesion en la que las madres superan a los padres,
pues en el resto, siempre es superior el porcentaje de hombres que de mujeres.
El 24% son obreras, agricultoras o cooperativistas, el 17% son pequefias empre-
sarias, administrativas, comerciales. El 9% son grandes v medianas empresarias,
altos cargos, ejecutivas, técnicas o con una profesion liberal. Unicamente el 1%
estd jubilada o es pensionista v el 4% no se ha podido clasificar o los alumnos
no sabfan la profesion de sus madres.

Profesion de los padres y de las madres de los alumnos de 4° de la ESO

Grandes y medianos empresarios,
altos cargos, ejecutivos, técnicos,
profesiones liberales
Pequefios empresarios, 17

administrativos, comerciales,
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Obreros, agricultores, 24
cooperativistas

45 |

Sus labores

Jubilados y pensionistas

Situaciones no dlasificables/No n
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Profesion .
Madre Padre Madre = Padre | Madre Padre

Grandes y medianos empresarios, altos ‘ ;
cargos, ejecutivos, técnicos, profesiones 8% 10% 12% Uh | ¥ 14%
liberales
Pequenf)s empresarios, administrativos, 4% W% 2% 2% 1% W%
comerciales, servicios }
Obreros, agricultores, cooperativistas 26% 56% 2% 36% | % 49%
Sus labores 8% 0% B% 0% | 4% 0%
Jubilados y pensionistas 1% 4% 1% % | 4%
Situaciones no dlasificables/No sabe 4% 8% 6% % [ 4 8%

Relacion entre la profesion del padre y de la madre y los resultados que obtienen
los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existe una relacion clara entre la profesion de los padres y los resultados que
han obtenido los alumnos en las pruebas de rendimiento. En general se puede
decir que a mayor nivel o cualificacién profesional de los padres, mayor es la

225




226

puntuaciéon de los alumnos. Tal v como se recoge en la tabla adjunta, aque-
llos alumnos cuyos padres tienen una cualificacién alta, como la de empresa-
rios, ejecutivos, técnicos o los que ejercen una profesion liberal, alcanzan una
puntuacion bastante elevada; a continuacién les seguirian los que tienen
padres con una cualificaciéon media vy ejercen la profesion de administrativos,
comerciales o del sector servicios en general. A gran distancia, con puntua-
ciones por debajo de la media, estarian los alumnos cuyos padres son obreros,
agricultores o cooperativistas.

Si se desagregan los resultados de los alumnos segtin la profesion del padre
y de la madre, se observa que la profesion de la madre es méas determinante o
influye mas que la del padre. Asi, las puntuaciones relacionadas con la madre,
son mas elevadas que las relacionadas con el padre en las categorias altas y
medias, es decir, a igualdad de profesion, los alumnos siempre obtienen mejores
resultados al cruzarlos con la profesion de la madre; lo mismo ocurre en la cate-
goria de jubilados y pensionistas. No obstante, los hijos de las mujeres dedica-
das a sus labores obtienen una puntuacién por debajo de la media. En la cate-
gorfa de obreros, agricultores y cooperativistas no se aprecian diferencias, segiin
se considere al padre o a la madre.

Segun la titularidad del centro en el que estudian, no se observan diferencias
a las tendencias generales expresadas anteriormente.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin la profesién de la madre
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Ciencias de la

Ciencias Sociales,  Lengua Castellana

Matematicas

Profesién de los Naturaleza Geografia e Historia y Literatura
padres

Madre Padre Madre Padre Madre Padre Madre Padre
Empresarios,
GeUNOS, KN, | yg | a3 | wr | m | ws | w | w0 |
profesiones
liberales
Administrativos,
comerciales, 162 158 260 157 259 257 260 251
servicios
i st I 1 12 13 ) Ml 1 11
res, cooperativistas
Sus labores 246 - 248 - 2141 - 245 -
Ibdades 256 6 258 25 255 1 259 240
pensionistas
Situaciones no
clasificables/No 152 250 254 251 153 251 254 152
sabe

SITUACION LABORAL DE LOS PADRES

El padre y la madre del 41% de alumnos de 4° de la ESO trabajan ambos fuera de
casa. En un porcentaje similar, el 42%, solamente es el padre quien trabaja fuera
de casa. Cuando es tinicamente la madre la que trabaja fuera de casa, el porcen-
taje disminuye al 5%. Si ambos cényuges no trabajan fuera de casa, el porcenta-

Jje supone el 8%. En todos los casos restantes®, el porcentaje es del 4%.
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2 Se incluyen los siguientes casos:

- Ni el padre ni la madre han contestado

- El padre no ha contestado y la madre no trabaja fuera de casa
- La madre no ha contestado y el padre no trabaja fuera de casa
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Segun la titularidad de los centros las diferencias mas importantes se esta-
blecen cuando el padre y la madre trabajan fuera de casa, superando el porcen-
taje de alumnos de los centros privados a los de los publicos en 9 puntos, vy
cuando es Unicamente el padre el que trabaja fuera de casa, las diferencias se
invierten, pues el porcentaje de alumnos de los centros publicos supera en 6
puntos a los de los centros privados.

Relacion entre la situacién laboral de los padres y los resultados que obtienen los
alumnos en las pruebas de rendimiento.

En general se puede decir que el resultado més alto lo alcanzan los alumnos
cuyos padres trabajan ambos fuera de casa. Las diferencias en todas las areas
evaluadas son significativas con respecto al resto de las categorias. Ademas, la
puntuacién en las cuatro dreas es la misma, situdndose por encima de la
media. Entre los alumnos que tienen padres que indistintamente trabajan el
padre o la madre o que ambos no trabajan fuera de casa no se aprecian dife-
rencias. El rendimiento més bajo lo obtienen aquellos alumnos cuyos padres
se han clasificado como "todos los casos restantes", con diferencias significa-
tivas con las anteriores categorias.

Diferencias en el rendimiento de los alumnes segiin la situacién laboral de los padres
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DESCRIPCION DEL DOMICILIO FAMILIAR

Una de las variables consideradas para describir el domicilio familiar de los
alumnos ha sido el niimero de dormitorios. De los datos se desprende que algo
mads de la mitad de los alumnos viven en domicilios de tres dormitorios, el 28%
expresa que su casa tiene cuatro dormitorios y el 12% cinco o més. Unicamen-
te el 7% manifiesta que su domicilio posee uno o dos dormitorios.

Segun la titularidad de los centros en los que estudian, se aprecian ligeras dife-
rencias en el sentido de que los domicilios familiares de los alumnos que estudian en
centros privados poseen mas dormitorios que los que estudian en centros publicos.

Nimero de dormitorios de las viviendas de los alumnos de 4° de la ESO
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Relacion entre el namero de dormitorios de la vivienda y los resultados que obtie-
nen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Considerando de forma aislada la variable referida al niimero de dormitorios
que poseen las viviendas de los alumnos, se puede decir que no guarda rela-
cién con el rendimiento de los alumnos. Unicamente cuando poseen cuatro

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin el nimero de dormitorios del domicilio familiar
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Rendimiento de los alumnos segiin el nimero de dormitorios del domicilio familiar

dormicorios | Carcasdela | Clonds Socals, | Leog Costelans | et
Uno o dos 249 248 17 249
Tres ' 250 ‘ 250 21 ' 250
Cuatro | 258 ' 254 ' 53 53
Cinco o més 249 253 ' 49 ‘ 250

dormitorios, la media de rendimiento es ligeramente superior, pero sin dife-
rencias significativas en las dreas de Lengua y Matemadticas. En las &reas de
Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales, las diferencias son algo signifi-
cativas entre los resultados de los alumnos cuyos domicilios poseen tres dor-
mitorios y los que tienen cuatro.

Segun la titularidad de los centros, no se observan variaciones a la tenden-
cia de los resultados globales en las cuatro &reas.

DISPONIBILIDAD DE ESPACIO EN CASA

La mayoria de los alumnos de 4° de la ESO disponen de un espacio individual
en sus casas, pues tres de cada cuatro alumnos han expresado que disponen de
una habitacién para ellos solos en el domicilio familiar. El 22% comparte la
habitacién con un hermano o hermana y Gnicamente el 2% la comparte con
varios hermanos o hermanas.

Disponibilidad de espacio en el domicilio
de los alumnos de 4° de la ESO
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Relacion entre la disponibilidad de espacio en casa y los resultados que obtienen
los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Si el niimero de dormitorios estd muy poco relacionado con el rendimiento de
los alumnos, la disponibilidad de espacio en casa lo est4 claramente, ya que los
alumnos que comparten habitacién con varios hermanos obtienen resultados
significativamente mds bajos que los que comparten la habitacién con un her-
mano o disponen de una habitacién para ellos solos; éstos tilltimos alcanzan un
rendimiento ligeramente superior a los anteriores. Por tanto, se puede deducir
que a més espacio individual, mejores resultados obtienen los alumnos.

Por la titularidad del centro en el que estudian no se observan diferencias,
entre cada uno de los grupos, a la tendencia general.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin
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LUGAR DE ESTUDIO

Tres de cada cuatro alumnos de 4° de la ESO estudian habitualmente en su dor-
mitorio; el 12% lo hace en otra habitacién y el 11% en otras salas comunes del
domicilio familiar, como el comedor, la sala de estar o la cocina. Hay un 4% de
alumnos que expresan que no estudian en casa.

Por titularidad de los centros, solamente se aprecian diferencias destacables
cuando estudian en las salas comunes del domicilio, ya que los alumnos que
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asisten a los centros puiblicos superan porcentualmente en 4 puntos a los de los
centros privados (12 y 8 por ciento respectivamente).

Lugar de estudio de los alumnos de 4° de la ESO
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Relacion entre el lugar habitual de estudio y los resultados que obtienen los alum-
nos en las pruebas de rendimiento.

Los alumnos que no estudian en el domicilio familiar obtienen en todas las areas
un rendimiento significativamente mas bajo que los que si lo hacen. Entre éstos
ultimos se observa que los que estudian en los lugares comunes alcanzan un
rendimiento inferior a los que estudian en otra habitacién o en su dormitorio.
Entre estas dos tultimas categorias, obtienen unos resultados relativamente
mejores los que estudian en otra habitacion cuando se trata de las dreas de
Ciencias de La Naturaleza y Ciencias Sociales; en cambio, en Lengua Castellana
v en Matematicas no existen diferencias.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el lugar habitual de estudio
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Lugar abitalde st | Creasde 2 Concas Sodles, | Leng Conelana | i
En mi dormitorio 252 152 153 152

En otra habitacion 256 256 251 251

En el comedor, en Ia. sala " M7 244 24

de estar o en la cocina

No estudio en casa 134 231 121 1317

NUMERO DE LIBROS EN CASA

En mas de la mitad (59%) de los domicilios de los alumnos de cuarto de la ESO
hay mas de 100 libros. De 50 a 100 libros el porcentaje se reduce al 29% vy con
menos de 50 libros el 13% restante de los hogares.

Segun la titularidad del centro donde estudian, las diferencias son destaca-
bles, pues en los domicilios de los alumnos que asisten a centros privados hay
mas libros que en los de los que asisten a centros publicos.

Nimero de libros en el domicilio de los alumnos de 4° de la ESO
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Relacion entre el nimero de libros en el domicilio familiar y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Segun se ha venido demostrando a lo largo de los diferentes estudios del INCE, el
numero de libros que hay en el domicilio familiar de los alumnos es un predictor
muy claro para el rendimiento de los alumnos. En este estudio ocurre lo mismo,
pues cuantos mds libros hay en casa, mejores resultados obtienen los alumnos en
todas las areas. Los que tienen menos de 50 libros alcanzan una media muy baja.
Cuando poseen entre 50 y 100 libros, dicha media sube, pero sin alcanzar la media
global, que como se recordara es de 250. Si tienen mas de 100 libros se alcanzan
medias altas, superando ampliamente la media global. Todas las diferencias apun-
tadas son significativas desde el punto de vista estadistico.
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Las diferencias por titularidad no se muestran porque siguen la tendencia
general anteriormente apuntada, siendo la media de los alumnos de los cen-
tros privados, en todas las areas, superior a la de los que estudian en los cen-
tros publicos.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el niamero de libros en el domicilio familiar
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RECURSOS EN EL DOMICILIO

Ademas del anterior, otros elementos del perfil familiar de los alumnos de 4° de
la ESO son los recursos impresos, audiovisuales e informaticos que existen en
sus domicilios.

De sus respuestas se deduce que en casi la totalidad de los domicilios de estos
alumnos existen libros de consulta vy libros de lectura, en el 85% existe prensa
escrita, el 71% de los hogares poseen ordenador y en el 70% hay revistas espe-
cializadas, menos de la mitad, el 41%, poseen antena parabdlica y uno de cada
cuatro tiene acceso a Internet.

Al desagregar los anteriores porcentajes por la titularidad de los centros edu-
cativos se aprecia que, porcentualmente, los alumnos que asisten a centros pri-
vados poseen mds recursos en su domicilio que los alumnos de los centros
publicos, excepto en libros de consulta v de lectura, cuyas diferencias son mini-
mas. Obsérvese, por ejemplo, el acceso a Internet: el 34% de los hogares de los
alumnos de los centros privados lo tiene, frente al 22% de los alumnos de los
centros publicos.



Recursos en el domicilio de los alumnos de 4° de la ESO
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Recursos informaticos en el domicilio

A continuacién se amplian estos datos, centrando el analisis, por su mayor
interés, en las variables referidas a los recursos informaticos en el domicilio:
ordenador e Internet. Para ello se clasificard a la poblacién en tres grupos: a) No
tienen ordenador ni Internet; b) Tienen ordenador pero no Internet v ¢) Tienen
ordenador e Internet.
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El 71% de los alumnos tiene ordenador en su domicilio. De éstos, el 46% lo
tiene pero sin acceso a Internet v en el 25% tienen, ademads, acceso a Internet.
En el 29% de los hogares restantes, no tienen ordenador ni acceso a Internet.
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Segtn el centro al que asisten, tal como ya se dijo de forma general, los
alumnos de los centros privados tienen en sus domicilios mas recursos infor-
maticos que los de los centros publicos.

Relaciéon entre los recursos informaticos en el domicilio familiar y los resultados
que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Como principio general se puede decir que, a mds recursos informaticos en el
domicilio, mejor rendimiento alcanzan los alumnos en todas las dreas. Aquellos
alumnos que tienen ordenador e Internet en casa, obtienen las medias mas altas,
le siguen los que Unicamente tienen ordenador y, por tltimo, los que alcanzan
el rendimiento mas bajo son los que no tienen ni ordenador ni Internet. Las dife-
rencias son siempre estadisticamente significativas entre los tres grupos en los
que se ha clasificado la poblacion.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin los recursos informaticos en el domicilio
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Recursos en el domicilio: antena parabolica

Otro recurso que se ha considerado interesante, por su incidencia en los
resultados de los alumnos, como a continuaciéon se verd, ha sido la antena
parabdlica. En el 41% de los hogares de alumnos de 4° de la ESO existe dicho
recurso.



Antena parabélica en el domicilio de los alumnos de 4° de la ESO

Si tienen
41% No tienen

59%

Relacion entre la existencia de antena parabélica en el domicilio familiar y los
resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Al cruzar la existencia de antena parabolica en el domicilio familiar con los resul-
tados de los alumnos, se ha observado que los alumnos que no la tienen, obtie-
nen un rendimiento superior a aquellos que sf la tienen. Sobre todo las diferencias
son significativas en las dreas de Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. La causa, tal vez, puede ser debida a que los alumnos que
tienen antena parabdlica en su domicilio dedican mds tiempo a ver la television,
restando tiempo a otras actividades, entre las que se puede incluir el estudio.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin la posesién
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LENGUA UTILIZADA EN CASA

De la totalidad de la muestra, el 68% de los alumnos de 4° de la ESO utiliza habi-
tualmente el castellano en el domicilio familiar, el 15% usa la lengua propia de
su Comunidad distinta del castellano, el 11% ambas lenguas y el 6% restante
utiliza otras lenguas diferentes. No existen diferencias destacables entre los
alumnos que estudian en centros publicos v los de los centros privados.

Lengua utilizada habitualmente en el domicilio de los alumnos de 4° de la ESO

Castellano Lengua propia de la (Castellano y Lengua Otras
Comunidad propia de la Comunidad

[ Piblicos [] Privados 4 Global

Si se analizan los datos de los alumnos que estudian en las Comunidades
Auténomas que oficialmente tienen lengua propia distinta del castellano
(Catalufia, Galicia, Islas Baleares, Navarra, Pais Vasco y Valencia), los resulta-
dos son los siguientes:

Lengua utilizada habitualmente en el domicilio de los alumnos de 4°

de la ESO de las Comunidades Auténomas con lengua propia distinta del castellano
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El 44% utiliza Gnicamente el castellano en el domicilio familiar, el 27% se
expresa en la lengua propia de su Comunidad distinta del castellano, vy el 24%
utiliza indistintamente ambas lenguas; el 6% restante lo hace en otras lenguas
distintas a las dos anteriores. Al igual que ocurria en la muestra global, las dife-
rencias por la titularidad de los centros en los que estudian los alumnos no son
importantes. Solamente se aprecia que, porcentualmente, la lengua propia de su
Comunidad distinta del castellano la hablan en el domicilio mas alumnos de los
centros publicos que de los centros privados. Con la lengua castellana el feno-
meno es el inverso, pues el porcentaje que habitualmente se expresa en castella-
no en casa es mds elevado entre los alumnos que estudian en centros privados
que entre los alumnos de los centros publicos.

Relacion entre la lengua utilizada en el domicilio familiar y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Al cruzar los resultados con la lengua utilizada en el domicilio familiar, solo se
han tenido en cuenta a los alumnos de las Comunidades Auténomas con len-
gua propia distinta del castellano.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin la lengua utilizada en el domicilio familiar
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En las dreas de Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales, Geografia e
Historia, el rendimiento maés alto lo obtienen los alumnos que utilizan la lengua
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propia distinta del castellano o ésta v el castellano. Los alumnos que tinicamente
hablan castellano obtienen resultados claramente inferiores a los anteriores.

En el drea de Lengua Castellana y Literatura los alumnos que son bilin-
gles, es decir que se expresan en su domicilio tanto en castellano como en la
lengua propia de su Comunidad distinta del castellano, alcanzan las puntua-
ciones mas elevadas. Aquellos que solo se expresan en una de las dos lenguas,
obtienen la misma media.

En Matematicas, los alumnos que utilizan la lengua propia de su
Comunidad distinta del castellano son los que alcanzan la puntuacién maés alta.
Entre expresarse en castellano o en ambas lenguas no hay diferencia.

En todas las areas los alumnos que tienen peor rendimiento son aquellos que
en su domicilio se habla otras lenguas diferentes al castellano o a la lengua pro-
pia distinta al castellano de la Comunidad Auténoma en la que residen.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin la lengua

utilizada en el domicilio familiar. Centros piblicos
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Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin la lengua
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Rendimiento de los alumnos segiin la lengua utilizada

en el domicilio familiar y la titularidad de los centros
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Segtn la titularidad de los centros las diferencias existentes entre los alumnos
de los centros publicos son similares a las expresadas para la totalidad de la mues-
tra. Sin embargo, entre los alumnos de los centros privados no se aprecian dife-
rencias estadisticamente significativas, excepto en el area de Lengua Castellana y
Literatura, pues los alumnos que tnicamente utilizan en el domicilio la lengua
propia de su Comunidad distinta del castellano, obtienen la puntuacion media
significativamente mds baja con respecto a las otras tres categorias.

LENGUA CASTELLANA VUTILIZADA EN OTRAS SITUACIONES

El porcentaje de alumnos de las comunidades Auténomas con lengua propia dis-
tinta al castellano, que utiliza la lengua castellana en una serie de situaciones
concretas se distribuye de la siguiente forma:

Situaciones en las que utilizan la lengua castellana los alumnos de 4° de la ESO
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Casi la mitad de ellos utiliza el castellano indistintamente en las tres situa-
ciones propuestas: en casa, en el colegio y con los amigos. El 19% la utiliza en
dos situaciones v el 16% en una sola situacion. No la habla habitualmente, pero
sabe hablarla el 13% de los alumnos v tinicamente el 4% se inclina por cualquier
otra posibilidad.

Relacion entre las situaciones en las que utiliza el castellano y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Cuando los alumnos utilizan la lengua castellana en una sola de las situacio-
nes propuestas, obtienen los resultados mas bajos, con diferencias significati-
vas en todas las dreas con respecto al resto de las situaciones. La puntuaciéon
més alta la alcanzan aquellos alumnos que no la hablan habitualmente, pero
saben hablarla, aunque las diferencias en el rendimientos de estos alumnos,
Gnicamente son significativas en las areas de Ciencias Sociales, Geografia e
Historia y Matematicas con respecto a los que la utilizan en dos de las situa-
ciones propuestas.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin

las situaciones en las que utilizan fa lengua castellana
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LENGUA PROPIA DE LA COMUNIDAD DISTINTA AL CASTELLANO UTILIZADA EN
OTRAS SITUACIONES

El 35% de los alumnos de las Comunidades con lengua propia distinta al caste-
llano utilizan dicha lengua en las tres situaciones propuestas, es decir, en casa,
en el colegio y con los amigos. El porcentaje disminuye al 13% cuando las usan
en dos situaciones. Porcentajes similares se dan cuando tinicamente la emplean
en una situaciéon o no la hablan habitualmente, pero saben hablarla, 19 y 18
por ciento respectivamente. Los alumnos que han respondido a cualquier otra
posibilidad suponen el 16%.

Entre los alumnos de los centros publicos y privados las diferencias son
poco notables, en todo caso se aprecia que hay un porcentaje de alumnos,
ligeramente superior en los centros publicos, que habla la lengua propia de
su Comunidad distinta al castellano en las tres situaciones. En el resto de las
situaciones, son los alumnos de los centros privados los que superan por-
centualmente, aunque con escasa diferencia, a los alumnos de los centros
publicos.

Situaciones en las que utilizan la lengua propia

de su Comunidad los alumnos de 4° de la ESO
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Relacion entre situaciones en las que utiliza la lengua propia de su Comunidad dis-
tinta al castellano y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de
rendimiento.

Al igual que ocurria con el uso de la lengua castellana, los alumnos que uti-
lizan la lengua propia de su Comunidad distinta al castellano en una sola de
las situaciones propuestas, son los que obtienen los resultados mas bajos en
las cuatro 4reas evaluadas. La diferencia de estos alumnos, con respecto a los
de otras situaciones, es siempre estadisticamente significativa. También se
observa que los alumnos que obtienen las puntuaciones mas altas son los
que hablan la lengua propia en casa, en el colegio y con los amigos, excep-
to en el 4rea de Lengua Castellana y Literatura que les superan los que han
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respondido a cualquier otra posibilidad. No obstante, entre estos ultimos
supuestos no existen diferencias significativas apreciables.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin las situaciones
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ANO EN QUE INICIO LA ESCOLARIZACION

El 7% de los alumnos de la muestra, matriculados en 4° de la ESO en el curso
escolar 1999-2000, comenzo su escolaridad cuando tenian un afio; con dos
anos estaba escolarizado el 29%; con tres afios el porcentaje se elevaba al
71% 'y con cuatro anos al 96%. Con cinco afios la escolarizacién era ya
total.

Con respecto a la titularidad de los centros en los que iniciaron su escolari-
zacion, se constata que, porcentualmente, a los dos y tres afios se escolarizaron
mds alumnos en los centros privados; con cuatro afios fue al revés, pues por-
centualmente comenzaron mds alumnos en los centros publicos; con uno o con

ik cinco afios no se aprecian diferencias entre ambos tipos de centros.




Afo de inicio de la escolarizacion
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Relacion entre el inicio de la escolarizacion y los resultados que obtienen los alum-
nos en las pruebas de rendimiento.

El inicio de la escolarizacion es una variable que va asociada a los resultados que
los alumnos han alcanzado en este estudio. Los que iniciaron su escolaridad con
un afio o a los cinco aflos obtienen en todas las dreas unos resultados significa-
tivamente mas bajos, por debajo de la media, que los que la iniciaron a los dos,
tres o cuatro afios. Entre estos tres tltimos grupos, que superan la media de las
pruebas, no se aprecian diferencias estadisticamente significativas, aunque los
alumnos que comenzaron su escolarizacion a los dos aflos son los que alcanzan
unas puntuaciones ligeramente superiores a los de tres v cuatro afios.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el inicio de la escolarizacion
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Rendimiento de los alumnos segin el inicio de la escolarizacion
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TRANSPORTE UTILIZADO PARA IR AL COLEGIO O INSTITUTO.

La forma de desplazarse los alumnos de 4° de la ESO a su centro educativo
se distribuye de la siguiente manera: mas de la mitad del alumnado (57%) va
caminando, el 19% utiliza el transporte escolar, al 10% le llevan en automé-
vil, el 8% recurre al transporte ptblico y Ginicamente el 6% va en moto o en
bici.

El porcentaje de alumnos de los centros publicos que van andando, en
transporte escolar v en moto o en bici, es superior al de los alumnos de los
centros privados. Estos tltimos se desplazan mdas en automévil y en trans-
porte publico.

Medio de transporte utilizado para ir al colegio o instituto por los alumnos de 4° de la ESO
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Relacion entre el transporte utilizado para ir al colegio o instituto y los resulta-
dos que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Si se observan las puntuaciones medias en las cuatro areas, lo més destacado
es que los alumnos que se desplazan a su centro educativo en moto o en bici,



obtienen unos resultados significativamente mas bajos que el resto de los
alumnos. Le siguen los que utilizan el transporte escolar, con puntuaciones
por debajo de la media, excepto en Ciencias Sociales, Geografia e Historia.
Entre los que se desplazan andando, les llevan en automovil o van en trans-
porte publico no se aprecian diferencias estadisticamente significativas, aun-
que aquellos alumnos que les llevan en automovil alcanzan las puntuaciones
mas altas en las cuatro areas.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin el transporte
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TIEMPO PARA IR AL COLEGIO O INSTITUTO

La mayoria de los alumnos, ocho de cada diez (81%), emplea menos de 20
minutos en desplazarse a su centro educativo. El 16% tarda entre 21 y 45 minu-
tos y el 3% mas de 45 minutos.

Segun la titularidad de los centros, se deduce que los alumnos de los cen-
tros puablicos tienen mads cerca su colegio o instituto, pues, globalmen-
te, emplean menos tiempo en sus desplazamientos, que los de los centros
privados.
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Tiempo aproximado que tardan en ir al colegio o instituto los alumnos de 4° de la ESO

18 4
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Relacion entre el tiempo empleado para ir al colegio o instituto y los resultados
que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

No se aprecian diferencias significativas en los resultados que obtienen los
alumnos en las pruebas de rendimiento de las cuatro 4reas evaluadas, por lo que
el tiempo empleado para ir al centro educativo es una variable que no tiene rela-
cién con el rendimiento.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos
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COLEGIO O INSTITUTO DONDE HAN CURSADO LA ESO

De todos los alumnos de la muestra seis de cada diez han estudiado toda la
Educacion Secundaria Obligatoria en el mismo centro en el que estaban cursan-
do 4°. Los otros cuatro restantes han cursado alguno de los cursos anteriores
en distinto centro.

Por titularidad hay diferencias claras, pues ocho de cada diez alumnos de la
escuela privada han estudiado toda la ESO en el mismo centro, frente a la mitad
de los alumnos de la escuela ptblica que estarfan en el mismo supuesto.

Centro donde han estudiado toda la ESO los alumnos de 4°

En distinto
centro
38%

En el mismo

centro
62%
Centro Piablicos Privados
En el mismo centro 51% 81%
En distinto centro 49% ‘ 19%

Relacién entre el centro escolar donde han estudiado la ESO y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Esta variable no tiene relacion con el rendimiento en las cuatro dreas, pues en
ninguna de ellas existen diferencias significativas entre los alumnos que han
estudiado toda la ESO en el mismo o en distinto centro.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el centro escolar donde han cursado la ESO
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Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el centro escolar donde han cursado la ESO

Centro en el que ha Ciencias de la  Ciencias Sociales, = Lengua Castellana Zot
cursado la ESO Naturaleza = Geografia e Historia y Literatura Matsmticas
En el mismo centro 251 152 251 152

En distinto centro 151 251 ’ 152 249

Si de forma global no se apreciaban diferencias entre los resultados de los
alumnos dependiendo del centro donde han cursado toda la ESO, al tener en
cuenta la titularidad si se aprecian diferencias. Los alumnos de los centros ptbli-
cos que han estudiado en distinto centro alcanzan puntuaciones mas altas que
los que han cursado toda la ESO en el mismo centro. En cambio, en el caso de
los alumnos de los centros privados el fenémeno se invierte, pues los que han
estudiado en el mismo centro toda la ESO obtienen mejores resultados que los
que lo han hecho en distinto centro.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin el centro escolar donde han cursado la ESO.
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Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin el centro escolar donde han cursado la ESO.
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Rendimiento de los alumnos segiin el centro escolar donde han cursado la ESO

y la titularidad de los centros

Ciencias de la Ciencias Sociales,  Lengua Castellana

Naturaleza Geografia e Historia y Literatura Matematicas

Centro en
el que ha

cursado la ESO

Pablicos = Privados = Piblicos  Privados Pdablicos Privados Piablicos  Privados

SN T W 26 W3 26 240 264 141 25
centro
En distinto centro | 251 248 52 248 252 U1 249 18

Curso desde que vienen al centro los alumnos de 4° de la ESO

A los alumnos que respondieron en el apartado anterior que habian cursa-
do algun curso de la ESO en distinto centro al que estaban estudiando 4°, se
les pregunté desde que curso habian venido a su centro actual. De sus res-
puestas se deriva que el 18% ingresé en el nuevo centro desde segundo
curso, el 69% lo hizo desde tercero v el 13% se incorpord al tltimo curso de
la ESO.

Relacionado con el apartado anterior se aprecia que las diferencias entre los
centros publicos y los privados se establece, sobre todo, en el porcentaje de
alumnos que se incorporaron a partir de tercero, pues en los publicos fue del
73% vy en los privados del 50%. Esto es debido a que, como es sabido, muchos
institutos de educacion secundaria no impartian el primer ciclo de la ESO. En
los porcentajes de incorporaciéon a segundo y cuarto curso, las diferencias se
invierten a favor de los privados.

Curso desde que vienen al centro los alumnos de 4° de la ESO que han cambiado de centro

Desde 2° de la ESO Desde 3° de la ESO Desde 4° de la ESO

[ Piblicos [] Privados —@— Global
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Relacion entre el curso desde que vienen al centro los alumnos de 4° de la ESO y
los resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento.

De los alumnos que cambiaron de centro, los que obtienen unos resultados lige-
ramente superiores al resto son los que se incorporaron al nuevo centro al
comenzar el segundo ciclo, es decir en 3° de la ESO, siendo en el area de Lengua
Castellana y Literatura donde aparecen diferencias estadisticamente significati-
vas en la puntuacion de estos alumnos con respecto a los demds. Le siguen los
que la han cursado completa en el mismo centro y a continuacion los que se
incorporaron desde segundo. Los alumnos que obtienen la puntuacién signifi-
cativamente mas baja en todas las areas, son los que ingresaron en cuarto.

Diferencias en el rendimiento segan el curso desde que vienen al centro los alumnos de 4° de la ESO
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Si se analizan los resultados por la titularidad de los centros, las gréficas son
diferentes, pues en el caso de los centros publicos los alumnos que alcanzan las
puntuaciones més altas son los que se incorporaron al centro en el tercer curso,
con diferencias estadisticas significativas con respecto al resto de los alumnos y
en todas las areas.

En los centros privados, tal y como se aprecia en el grafico, se observa que
hay una relacion directa entre los resultados de los alumnos y los cursos que
han permanecido en el centro: cuantos mds cursos, mejor resultado obtienen.
No obstante, los alumnos que han cursado toda la ESO en este tipo de centros,
son los que obtienen unas diferencias claramente significativas con respecto a
los otros alumnos, y esto también es comun para todas las areas.



Diferencias en el rendimiento segin el curso desde que vienen al centro los alumnos de 4° de la ESO.

Centros publicos.
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Diferencias en el rendimiento seglin el curso desde que vienen al centro los alumnos de 4° de la ESO.

Centros privados.
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Titularidad del centro donde han estudiando antes los alumnos de 4° de la ESO.

La procedencia de los alumnos que han cambiado de centro a lo largo de la

Enseflanza Secundaria Obligatoria se recoge en el siguiente grafico. 353
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Globalmente, el 80% procedia de un centro publico v el 20% de un privado. Si
se analizan con mds detalle estos datos, se observa que de los alumnos que cur-
saban 4° en un centro publico v que habian cambiado de centro, el 84% proce-
dia de otro centro publico v el 16% de un centro privado. En el mismo supues-
to los alumnos escolarizados en 4° en un centro privado, el 16% procedia de un
centro publico y el 41% de otro centro privado. Esta mayor movilidad en los
centros publicos es debida, entre otras causas, a que en muchos de los centros
publicos o institutos no se impartia el primer ciclo de la ESO, por lo que los
alumnos necesariamente debian cambiar de centro.

Titularidad del centro donde han estudiado los alumnos de 4° de la ESO que han cambiado de centro
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Relacion entre titularidad del centro donde han estudiado antes los alumnos de 4°
de la ESO y los resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento.

Globalmente, la incidencia de los cambios de centro en los resultados que obtie-
nen los alumnos es poco relevante, pues las diferencias no son significativas, a
pesar de que las puntuaciones de los alumnos que estudian en los centros publi-
cos, v que anteriormente lo hicieron en un centro privado, son ligeramente infe-
riores a los del supuesto contrario o a los que no cambiaron de centro.

Diferencias en el rendimiento segln la titularidad del centro

donde han estudiado antes los alumnos de 4° de la ESO
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Titularidad del t Ciencias de | Ciencias Sociales, L Castell ;s
antetfor. Naturaleza . Geografia e Historia  y Literatura Matemiticas
Pablico 251 25 25 250
Privado 248 247 249 M

No han cambiado de centro Bl 25 251 25

Si se cruzan los resultados con la titularidad de los centros en los que los
alumnos estudiaban 4° de la ESO, se observa que los de los centros ptblicos que
no habfan cambiado de centro son los que obtienen la puntuaciéon media mas
baja en las pruebas de rendimiento, le siguen los que habian estudiado con ante-
rioridad en un centro privado vy los que alcanzan los resultados mas altos son
los que procedian de otro centro puiblico. Las diferencias son significativas entre
los que no han cambiado de centro y los que procedian de otro centro publico,
excepto en el drea de Lengua que también es significativa la diferencia con los
alumnos que habfan estudiado en un centro privado.

Diferencias en el rendimiento segin la titularidad del centro

donde han estudiado antes los alumnos de 4° de la ESO. Centros publicos
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Diferencias en el rendimiento segiin la titularidad del centro donde han estudiado

antes los alumnos de 4° de la ESO y la titularidad del centro actual.

Centro en
el que ha

Lengua Castellana
y Literatura

Ciencias Sociales,
| Geografia e Historia

Ciencias de la
Naturaleza

Matematicas

cursado la ESO i T

Piblicos | Privados | Pablicos  Privados | Pablicos | Privados = Pdablicos ' Privados
Piblico 251 249 153 u 153 248 %0 | 248
Privado 249 245 249 244 251 245 244 , 245
il M3 8 M3 8 W0 w4 265
de centro

En las puntuaciones de los alumnos de los centros privados se observan
diferencias con respecto a las de los alumnos de los centros publicos, pues los
que alcanzan la puntuacién media més alta son los que no han cambiado de
centro a lo largo de esta etapa educativa, siendo los que procedian de otro cen-
tro privado los que obtienen los resultados mas bajos, manteniéndose en torno
a la media los que procedian de un centro publico. Las diferencias entre los
alumnos de los centros privados que no han cambiado de centro y los que sf
han cambiado, son estadisticamente significativas.

Localizacion del centro donde han estudiado antes los alumnos de 4° de la ESO

Los datos referidos a la movilidad territorial demuestran que de los alumnos
que han cambiado de centro a lo largo de la ESO, el 82% de los que cursan 4°
cambiaron a un centro de la misma localidad, el 12% lo hicieron a otra loca-
lidad de su Comunidad Auténoma y el 4% se trasladé a una localidad de otra
Comunidad Auténoma. Unicamente el 2% de los alumnos procedia del extran-
jero. Si se tiene en cuenta la titularidad del centro en el que estudiaban
4° de la ESO, se aprecia que el porcentaje de alumnos es superior en los ptblicos

Localizacion del centro donde han estudiado antes los

alumnos de 4° de la ESO que han cambiado de centro
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cuando los cambios se han producido dentro de la misma localidad. En el resto de
los supuestos los porcentajes son superiores en el caso de los centros privados. De
todo ello se deduce que cuando los alumnos cambian su residencia a otra locali-
dad, al llegar a la nueva tienden a matricularse mds en los centros privados que
en los publicos. Para indagar en el porqué de este fenémeno, habria que investi-
gar la situaciéon socioeconémica de sus familias v las razones de esta movilidad.

Relacion entre localizacion del centro donde han estudiado antes los alumnos de
4° de la ESO y los resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento.

Los resultados que aparecen en la siguiente tabla hay que analizarlos con cier-
ta cautela, pues las diferencias son apreciables entre cada uno de los supuestos
v en las cuatro dreas; sin embargo, debido al "n" de alumnos tan diferente en
cada uno de ellos, dichas diferencias no son estadisticamente significativas.
Unicamente aparece significatividad en Lengua Castellana y Literatura entre los
alumnos que cambiaron de centro en la mima localidad y los de otra localidad
de la misma Comunidad Auténoma v los que proceden de otro pais. También
en Matemadticas hay una diferencia significativa entre los que no cambiaron de
centro v los que venian de una localidad de otro pais.

Diferencias en el rendimiento degin la localizacion del centro

donde han estudiado antes los alumnos de 4° de la ESO
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Opinion sobre el profesorado de las areas

En este apartado se abordara el analisis sobre la opinion que tiene el alumnado
de los profesores de las diferentes areas y materias de 4° de la ESO que fueron
objeto de esta evaluacion.

Opinién que tiene el alumnado de 4° de la ESO de su profesorado. Porcentaje de respuesta

Porcentaje Nada o poco Normal - Ba;;gnte o mucho

VeSpLISsER CN FQ BG CS LE MA[CN FQ BG CS LE MA|[CN FQ BG CS LE MA
Sabe o 1% % 6% 8% % |20% 18%  20% 1% | 16% | 17% | T1% | T1% | 1% | 19% | 6% | 15%
Es exigente % 1% 1% 1% 19% 30% |34% 3% 3% 26% 8% 2% | 53% | 53% | 5% | S4% | 2% |45%

Es justo al evaluarnos [ 23% 21% 2% 2% 3% 2% [31% 32% 31% 2% 9% 2% [46% 4% 46% 4T% 48% 4%

Explica bien N W% WA B% B% 2% (3% 3% 3% 2% 31% 3% | 45% 40% | 48% 48% |d6% 48%

Es agradable, simpatico 1% 2% 2% 1% 10% 13% |29% 30%  30% 29% 29% 3% | 45% | 41% | 41% | 59% | 60% | 55%

Nos aprecia 1% 2% B% % 2% 2% |33% 35%  36% 3% | 33% 35% | 42% | 38% | 42% 46% | 46% 39%

Opinién que tiene el alumnado de 4° de la ESO de su profesorado. Media de opinion

Porcentaje Publico Privado Global

respuesta CN FQ BG CS LE MA[CN FQ BG CS LE MA|CN FQ BG CS LE MA
Sabe 390039 39 41 40 39 |40 40 40 43 41 4239139 (39 42 4l |40
Es exigente 33 030 (34 |34 |34 30 |33 {32 e |37 |3 |35 FREE I EREE R ] 0

Es justo al evaluarnos 33 0030 133 132 34 130 ]33 {3334 |36 |34 |35 EEaE T RN

Explica bien 33 133 133133 |33 |33 |33 3433 36|34 |36 FREE RS E i

s agradable, simpitico | 35 35 35 38 37 36 |37 37 37 31 39 38|36 %6 36 38 38 3¢

Nos aprecia 32 13,0 1320132 0133 [30]33 (331333735 |34 F32¥aiegsuismg e i)

Para la presentacion v la facilidad en la interpretacion de los datos de este
apartado, se ha calculado la media de opinion de una escala de 1 a 5, en la que
las cinco opciones eran: Nada, poco, normal, bastante y mucho.

En general, la valoraciéon a cada uno de los aspectos resefiados a continua-
cién es bastante alta, pues va desde 3,1 a 4,2. Las medias mas altas en todas
las dreas y materias corresponden a lo que sabe el profesorado, segtin la opi-
nion del alumnado. En el resto de las valoraciones las diferencias son poco
perceptibles, en todo caso valoran algo mads, si el profesor es agradable o sim-
pético v el nivel de exigencia, valorando algo menos el aprecio del profesor
hacia sus alumnos.

A continuacion se hard un andlisis mas detallado de cada una de las varia-
bles de las que se compone este apartado, insistiendo en que las diferencias son,
en la mayoria de los casos inapreciables.

El profesor sabe: Como se ha dicho, la media de valoraciéon mads alta se la
dan los alumnos a este apartado, destacando ligeramente el profesorado de
Ciencias Sociales, seguido del de Lengua v el de Matematicas. La media més



baja, aunque con muy poca diferencia, se la dan a los tres profesores del area
de Ciencias de la Naturaleza.

El profesor es exigente: El profesorado mas exigente es el de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, pues de nuevo los alumnos le otorgan la media mas alta.
Le siguen el de Lengua Castellana y Literatura, el de Biologia y Geologia, el de
Ciencias de la Naturaleza y el de Matematicas. El menos exigente es el profeso-
rado de Fisica y Quimica.

El profesor es justo al evaluarnos: Las diferencias entre las medias de opinion
de los alumnos son minimas. Valoran ligeramente mas alto al profesorado de
Biologia y Geologia, Ciencias Sociales y Lengua y algo menos al de Ciencias de
la Naturaleza, Fisica y Quimica y Matemadticas.

El profesor explica bien: Segn los alumnos, el profesorado que mejor explica
es el de Ciencias Sociales y el de Matematicas, aunque las diferencias con el resto
de las areas y materias siguen siendo minimas.

El profesor es agradable, simpdtico: La valoraciéon media més alta se la otor-
gan al profesorado de Ciencias Sociales v al de Lengua. Las diferencias, como en
los casos anteriores, con respecto al resto del profesorado son minimas.

El profesor nos aprecia: De nuevo la valoracion media més alta es para el pro-
fesorado de Ciencias Sociales v el de Lengua, les siguen los de Biologia vy
Geologia, Ciencias de la Naturaleza y Matematicas, siendo el menos valorado,
por escaso margen, el de Fisica v Quimica

Media de opinion del alumnado respecto al profesorado. Datos globales.
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Relacion entre la opinion de los alumnos sobre el profesorado y los resultados que
obtienen en las pruebas de rendimiento.

En cuanto a la posible relacion que existe entre la opinién del alumnado sobre
sus profesores v el rendimiento que obtienen, se da un fenémeno generalizado
para todas las areas v materias: cuanto mayor es la valoraciéon del alumno a su
profesor, mejor resultado obtiene en las pruebas de rendimiento. Cuando los
alumnos otorgan la valoracién de bastante o mucho, alcanzan una puntuacion
por encima de la media global (250). Aquellos alumnos que, por el contrario,
dan al profesor una valoraciéon de nada o poco, en todos los aspectos resefiados,
quedan claramente por debajo de dicha media.

Diferencias en el rendimiento en el drea de Ciencias de la Naturaleza
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Percepcion de aspectos de metodologia
didactica

En este apartado se analiza la percepcion que tienen los alumnos sobre determi-
nados aspectos de metodologia didactica, relativos a la frecuencia con la que se
dan en clase la realizacion de actividades, el uso de materiales y los procedi-
mientos de evaluacién que utiliza el profesorado de las cuatro areas.

FRECUENCIA CON LA QUE SE REALIZAN EN CLASE DETERMINADAS ACTIVIDADES

Los alumnos tuvieron que responder a 7 preguntas relacionadas con la meto-
dologia didactica segun la frecuencia con la que se realizan determinadas activi-
dades en las clases de Ciencias de la Naturaleza, Ciencias Sociales, Geografia e
Historia, Lengua Castellana y Literatura y Matemadticas. Tras un andlisis facto-
rial para cada una de las areas, se ha constatado que las 7 variables considera-
das se agrupan en tres factores, con saturaciones similares en las cuatro areas.
De ahi que se haga esta descripcion global previa.

Al primer factor se le ha denominado Actividades en grupo de los alumnos,
y comprende la frecuencia con la que trabajan en grupo los alumnos, tanto
en trabajos con posterior exposicion de conclusiones a toda la clase, como
trabajos dirigidos por el profesor o trabajos de investigacion y descubri-
miento. El segundo factor, Actividades individuales de los alumnos, compren-
de la frecuencia con la que realizan tareas o trabajos individuales en casa o
en el aula. Al tercer factor se le ha denominado Metodologia de explicacién de
los profesores v agrupa a las variables relacionadas con la frecuencia con la
que el profesorado explica desde dos Opticas diferentes: con o sin participa-
cion del alumnado.

Con el fin de ampliar la informacion, al inicio de cada area, aparece una
tabla en la que se han incorporado los porcentajes de respuesta del alumnado
a la frecuencia con la que se realizan en clase las actividades citadas, segtin la
escala de cinco puntos, recodificada a tres. En ella aparecen los porcentajes
globales vy desglosados segtin la titularidad de los centros. No se describen
dichos porcentajes porque, como se ha dicho anteriormente, se ha realizado
un andlisis factorial del que se describe lo mas relevante o especifico en cada
una de las cuatro 4reas. Asi mismo, se comenta la relacion que existe entre la
puntuacion media en cada factor y los resultados de los alumnos en las prue-
bas de rendimiento.
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CIENCIAS DE LA NATURALEZA

Frecuencia con la que se realizan en la clase de Ciencias

de la Naturaleza determinadas actividades, segan los alumnos.
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Factor 1: Actividades en grupo

La variable que tiene un coeficiente de correlacién mads alto con este factor es
la frecuencia del trabajo en pequefios grupos vy posterior exposicion por el alum-
nado de las conclusiones a toda la clase; le sigue el trabajo en grupo del alum-
nado dirigidos por el profesor y por tltimo, los trabajos de investigacion vy des-
cubrimiento en equipo de toda la clase. Este factor explica el 27% de la varianza.

Factor 2: Actividades individuales

La frecuencia con la que los alumnos tienen tareas para realizar en casa, es
la actividad que tiene un coeficiente de correlacion mas alto, seguida de la fre-
cuencia a lo largo del curso del trabajo individual del alumnado en el aula. Este

factor explica el 20% de la varianza.

Factor 3: Metodologia de explicacion de los profesores

Las dos variables que tienen un coeficiente de correlacion alto con este factor
son: explicacion general del profesor a toda la clase, sin participacion del alum-
nado, y explicacién del profesor con intervenciones y preguntas del alumnado.
Pero la primera variable tiene una correlacién negativa y la segunda positiva, lo
que demuestra que cuanto mds usan los profesores la exposicion tipo clase



magistral, menos permiten la intervencion del alumnado. Este factor explica el
18% de la varianza.

En el grafico siguiente se aprecian las diferencias en las puntuaciones
medias de cada uno de los factores, desagregadas segn la titularidad de los
centros. En los tres factores se producen diferencias significativas entre ambos
tipos de centros.

Segun dichas puntuaciones factoriales, la frecuencia en realizar actividades en
las que los alumnos trabajan en grupo, es superior en los centros publicos. Por
el contrario, en las actividades individuales y en la metodologia de explicacion del
profesor, la puntuacion media de los centros privados es superior a la de los
publicos, por lo que, en la clase de Ciencias de la Naturaleza, los alumnos de los
centros privados realizan con mas frecuencia actividades individuales y sus pro-
fesores explican mas a menudo sin intervenciones y preguntas del alumnado.

Frecuencia con la que se realizan en clase de Ciencias de la Naturaleza determinadas actividades
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Relacion entre la frecuencia con la que se realizan en clase de Ciencias de la
Naturaleza determinadas actividades y los resultados que obtienen los alumnos en
las pruebas de rendimiento.

Para relacionar los anteriores factores con el rendimiento se han clasificado las
puntuaciones factoriales del alumnado, ordenadas de menor a mayor, en cua-
tro intervalos: baja, media baja, media alta y alta. Cada uno de estos intervalos
comprende, aproximadamente, el 25% de alumnos.

Los datos de la siguiente tabla ponen de manifiesto que existen diferencias
significativas entre los alumnos que trabajan en grupo con una frecuencia alta
y el resto, pues dichos alumnos son los que obtienen el rendimiento mas bajo.
Por el contrario, cuando los alumnos trabajan de manera individual con una
frecuencia baja, alcanzan las puntuaciones significativamente mas bajas. Esto
indica que existe una relacién entre los dos primeros factores: los alumnos que
trabajan mucho en grupo y poco de forma individual son los que peor rendi-
miento obtienen en Ciencias de la Naturaleza.
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Al relacionar el tercer factor con el rendimiento se pone de manifiesto que
los alumnos que obtienen mejores resultados son aquellos cuyos profesores
explican sin intervenciones y preguntas del alumnado con una frecuencia
alta. La diferencia con los otros intervalos es estadisticamente significativa.
También hay que resefiar que existen diferencias significativas entre los inter-
valos media baja y media alta, obteniendo los alumnos mejor rendimiento
cuando los profesores explican sin intervencién del alumnado con una fre-
cuencia media alta que cuando lo hacen con una frecuencia media baja.

La titularidad de los centros no tiene incidencia significativa en el rendi-
miento de los alumnos, pues en ambos casos siguen la tendencia global que se
ha comentado.

Rendimiento de los alumnos en funcién de la puntuacién en la frecuencia con la que se

realizan en la clase de Ciencias de la Naturaleza determinadas actividades
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CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA

Frecuencia con la que se realizan en la clase de Ciencias Sociales,

Geografia e Historia determinadas actividades, seglin los alumnos
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Factor 1: Actividades en grupo

Al igual que en Ciencias de la Naturaleza, la variable que tiene un coeficien-
te de correlacion mds alto con este factor es la frecuencia del trabajo en peque-
nos grupos y posterior exposicion por el alumnado de las conclusiones a toda
la clase; le sigue el trabajo en grupo del alumnado dirigidos por el profesor y
por ultimo, los trabajos de investigacion y descubrimiento en equipo de toda la
clase. Este factor explica el 28% de la varianza.

Factor 2: Actividades individuales

La frecuencia con la que los alumnos tienen tareas para realizar en casa, es
la variable que tiene un coeficiente de correlacion mas alto. La frecuencia a lo
largo del curso del trabajo individual del alumnado en el aula tiene también una
saturacion alta, pero menor que la anterior. Este factor explica el 20% de la

varianza.

Factor 3: Metodologia de explicacion de los profesores

Las dos variables que tienen un coeficiente de correlacién alto con este factor
son: explicacion general del profesor a toda la clase, sin participacion del alum-
nado, y explicacién del profesor con intervenciones y preguntas del alumnado.
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Pero la primera variable tiene una correlacion negativa y la segunda positiva, lo
que demuestra que cuanto mds usan los profesores la exposicion tipo clase
magistral, menos explican permitiendo la intervencién del alumnado. Este fac-
tor explica el 18% de la varianza.

En el grafico siguiente se aprecian las diferencias en las puntuaciones
medias de cada uno de los factores, desagregadas segun la titularidad de los
centros. En los tres factores se producen diferencias significativas entre ambos
tipos de centros.

Segun dichas puntuaciones factoriales tanto en el trabajo en grupo de los
alumnos, como en el trabajo individual, en los centros privados la frecuen-
cia en realizar ambos tipos de actividades es superior a la de los centros
publicos. Por el contrario, en la metodologia de explicacion del profesor, la
puntuacién media de los centros ptblicos es superior a la de los privados, por
lo que en la clase de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, los profesores de
los centros publicos explican mds a menudo sin intervenciones y preguntas
del alumnado.

Frecuencia con la que se realizan en clase de Ciencias Sociales,

Geografia e Historia determinadas actividades
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Relacion entre la frecuencia con la que se realizan en clase de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia determinadas actividades y los resultados que obtienen los
alumnos en las pruebas de rendimiento.

Cuando en la clase de Ciencias Sociales, los alumnos trabajan en grupo con una
frecuencia alta, los rendimientos son significativamente mas bajos. La frecuen-
cia del trabajo individual de los alumnos no esta relacionada con el rendimien-
to. Cuando la explicacion del profesor sin intervenciones de los alumnos, se da
con una frecuencia baja los alumnos obtienen unos resultados significativa-
mente superiores al resto de los intervalos. Entre la frecuencia media alta y alta
también existen diferencias significativas,

La titularidad de los centros no afecta a las diferencias globales comentadas,
pues cada factor mantiene, en ambos tipos de centros, la tendencia general.



Rendimiento de los alumnos en funcién de la puntuacién en la frecuencia con la que se

realizan en la clase de Ciencias Sociales, Geografia e Historia determinadas actividades
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LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

Frecuencia con la que se realizan en la clase de Lengua Castellana

y Literatura determinadas actividades, segin los alumnos.
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Factor 1: Actividades en grupo

La frecuencia del trabajo en pequenios grupos y posterior exposicion por el
alumnado de las conclusiones a toda la clase es la variable que tiene un coefi-
ciente de correlaciéon mads alto con este factor; a continuacion le sigue los traba-
Jos de investigacion y descubrimiento en equipo de toda la clase y por tltimo,
el trabajo en grupo del alumnado dirigidos por el profesor. Este factor explica el
28% de la varianza.

Factor 2: Actividades individuales

De las dos variables que saturan con este factor, la que tiene un coeficiente
de correlaciéon mas alto es la frecuencia con la que los alumnos tienen tareas
para realizar en casa. La frecuencia a lo largo del curso del trabajo individual del
alumnado en el aula tiene también un coeficiente alto, pero menor que la ante-
rior. Este factor explica el 19% de la varianza.

Factor 3: Metodologia de explicacion de los profesores

Como ya ocurria en Ciencias de la Naturaleza y en Ciencias Sociales, en el
area de Lengua las dos variables que tienen un coeficiente de correlacion alto con
este factor son: explicacion general del profesor a toda la clase, sin participacion



del alumnado, y explicaciéon del profesor con intervenciones y preguntas del
alumnado. Pero la primera variable tiene una correlaciéon negativa y la segun-
da positiva, lo que demuestra que cuanto mas usan los profesores la exposicion
tipo clase magistral, menos explican permitiendo la intervencion del alumnado.
Este factor explica el 19% de la varianza.

Si se tiene en cuenta la titularidad de los centros, se observa que se pro-
ducen diferencias significativas entre las puntuaciones medias de los dos pri-
meros factores entre ambos tipos de centros; tanto en el trabajo en grupo,
como en el trabajo individual de los alumnos, en los centros privados la fre-
cuencia en realizar ambos tipos de actividades es superior a la de los centros
publicos. En la metodologia de explicacion del profesor, no aparecen diferen-
cias significativas entre la puntuacion media de los centros publicos y la de
los privados.

Frecuencia con la que se realizan en clase de Lengua Castellana y Literatura determinadas actividades
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Relacion entre la frecuencia con la que se realizan en clase de Lengua Castellana y
Literatura determinadas actividades y los resultados que obtienen los alumnos en
las pruebas de rendimiento.

La mucha o poca frecuencia en el trabajo en grupo de los alumnos en la clase
de Lengua Castellana y Literatura, esta relacionada negativamente con el rendi-
miento, pues segin se observa en la tabla y gréfico siguientes, cuando los
alumnos trabajan en grupo con una frecuencia alta o baja, obtienen un rendi-
miento inferior que cuando lo hacen con una frecuencia media baja o media
alta. Las diferencias son significativas entre la frecuencia alta y la media baja y
la media alta. Ademads, también es estadisticamente significativa la diferencia
entre la baja v la media baja.

De la relacién entre el rendimiento y el trabajo individual de los alumnos
(tareas para llevar a casa o en el aula), se desprende que cuando la frecuencia es
baja, obtienen la puntuacién mas baja, con diferencias significativas con res-
pecto a cuando lo hacen con frecuencias media baja, media alta o alta. Entre
estos tres intervalos no existen diferencias significativas.
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Cuando los profesores explican sin intervencioén del alumnado con una fre-
cuencia baja los alumnos alcanzan un rendimiento significativamente mads
elevado que cuando lo hacen con frecuencias més altas. Por tanto, teniendo en
cuenta las dos variables que saturan en este factor, se puede decir que cuanto
mads permiten los profesores la intervenciéon del alumnado en la clase de
Lengua, mejores son los resultados en las pruebas de rendimiento.

Rendimiento de los alumnos en funcién de la puntuacion en la frecuencia con la que se

realizan en la clase de Lengua Castellana y Literatura determinadas actividades
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Rendimiento de los alumnos en funcién de la puntuacion en la frecuencia con la que se realizan

en la clase de Lengua Castellana y Literatura determinadas actividades. Centros piblicos
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Rendimiento de los alumnos en funcion de la puntuacién en la frecuencia con la que se realizan

en la clase de Lengua Castellana y Literatura determinadas actividades. Centros privados
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Segun la titularidad de los centros, el rendimiento de los alumnos que estu-
dian en centros publicos sigue la tendencia global, sin embargo, entre los que
estudian en centros privados no se aprecian diferencias en los resultados, tanto
en la frecuencia de las actividades en grupo, como en la frecuencia de las activi-
dades individuales, pero si cuando el profesor explica sin intervencion de los
alumnos con una frecuencia baja, que alcanzan, al igual que en la tendencia
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general, los resultados significativamente mas altos.

Rendimiento de los alumnos segin la frecuencia con la que se realizan en clase de Lengua

Castellana y Literatura determinadas actividades y por titularidad de los centros
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MATEMATICAS

Frecuencia con la que se realizan en la clase de Matematicas

determinadas actividades, segin los alumnos.
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Factor 1: Actividades en grupo

Al igual que en las otras areas, la frecuencia del trabajo en pequenios grupos
y posterior exposicién por el alumnado de las conclusiones a toda la clase es la
variable que tiene un coeficiente de correlacion maés alto con este factor; a con-
tinuacion le sigue los trabajos de investigacion y descubrimiento en equipo de
toda la clase y por ultimo, el trabajo en grupo del alumnado dirigidos por el
profesor. Este factor explica el 26% de la varianza.

Factor 2: Actividades individuales

En este factor la variable que tiene un coeficiente de correlaciéon mas alto es
la frecuencia con la que los alumnos tienen tareas para realizar en casa. La fre-
cuencia a lo largo del curso del trabajo individual del alumnado en el aula tiene
también un coeficiente alto, pero algo menor que la anterior. Este factor expli-
ca el 19% de la varianza.

Factor 3: Metodologia de explicacion de los profesores

Las dos variables que correlacionan con este factor son: explicacién general
del profesor a toda la clase, sin participacién del alumnado, y explicacién del
profesor con intervenciones y preguntas del alumnado. Como en las 4reas



anteriores, la primera variable tiene una correlacion negativa y la segunda
positiva, lo que demuestra que cuanto méas usan los profesores de Matematicas
la exposicién tipo clase magistral, menos explican permitiendo la intervencién
del alumnado. Este factor explica el 19% de la varianza.

Si se tiene en cuenta la titularidad de los centros, se observa que no exis-
ten diferencias significativas entre la puntuaciéon media factorial de los cen-
tros publicos v la de los privados cuando los alumnos trabajan en grupo. Si
existen diferencias en el trabajo individual de los alumnos v en la explicacion
del profesor. Los alumnos de los centros privados tienden a trabajar con mas
frecuencia de forma individual que los de los centros publicos. Por el contra-
rio, los profesores de Matematicas de los centros puiblicos explican con mas
frecuencia sin intervenciones ni preguntas de los alumnos, que los de los cen-
tros de titularidad privada.

Frecuencia con la que se realizan en clase de Matematicas determinadas actividades
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Relacion entre la frecuencia con la que se realizan en clase de Matematicas deter-
minadas actividades y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de
rendimiento.

La poca o mucha frecuencia del trabajo en grupo de los alumnos se relaciona
negativamente con el rendimiento de los alumnos, pues en ambos casos la pun-
tuacioén en la prueba de Matematicas es inferior a cuando lo hacen con una fre-
cuencia media baja o media alta. Las diferencias son significativas entre la fre-
cuencia alta y la media baja vy la media alta. Ademads, también es estadistica-
mente significativa la diferencia entre la baja v la media baja.

Cuando en las clases de Matematicas se trabaja con una frecuencia baja en
actividades individuales, los alumnos obtienen la puntuacién media significati-
vamente mds baja. Si lo hacen con una frecuencia media baja, media alta o alta
no tiene incidencia significativa en los resultados.

Tal v como se ha comentado para el drea de Lengua, cuando los profesores
de Matematicas explican sin intervencién del alumnado con una frecuencia
baja, los alumnos alcanzan un rendimiento significativamente mas elevado que
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cuando lo hacen con frecuencias mas altas. Por tanto, teniendo en cuenta las dos
variables que saturan en este factor, se puede decir que cuanto mas permiten los
profesores la intervencion del alumnado en la clase de Matemaéticas, mejores son
los resultados en las pruebas de rendimiento.

Rendimiento de los alumnos en funcion de la puntuacion en la frecuencia con

la que se realizan en la clase de Matematicas determinadas actividades
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Rendimiento de los alumnos en funcion de la puntuacién en la frecuencia con la que se

realizan en la clase de Matematicas determinadas actividades. Centros privados
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Rendimiento de los alumnos segiin la frecuencia con la que se realizan
en clase de Matematicas determinadas actividades y por titularidad
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en grupo individuales preguntas del alumnado
Pablico Privado Puablico Privado Pablico Privado
Baja 244 257 31 250 246 266
Media baja 249 265 246 265 244 261
Media alta 246 265 249 265 245 158
Alta 239 158 11 261 243 259

Al desagregar las puntuaciones medias por la titularidad de los centros, con
respecto a las puntuaciones globales se aprecia que tanto entre los alumnos de
los centros publicos como entre los de los centros privados, no existen diferen-
cias significativas dependiendo de la metodologia de explicacién de los profeso-
res, es decir, la frecuencia en la explicaciéon con o sin preguntas de los alumnos
no incide significativamente en los resultados al desagregarlos por titularidad;
ademads, entre las puntuaciones de los alumnos de los centros privados, tampo-
co se observan diferencias dependiendo de la frecuencia con la que se realizan

actividades en grupo.
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FRECUENCIA DE UTILIZACION EN CLASE DE DETERMINADOS MATERIALES

Los alumnos tuvieron que responder a 10 preguntas relacionadas con la fre-
cuencia de uso en clase de determinados materiales. Tras un anlisis factorial
para cada una de las dreas, se ha constatado que las 10 variables considera-
das se han agrupado en tres factores, con una composicién de las saturacio-
nes factoriales similar en las cuatro dreas. De ahf que se haga esta descripcion
global previa.

Al primer factor se le ha denominado Medios tecnoldgicos que comprende los
audiovisuales y los informaticos; al segundo, Materiales diversos, que compren-
de materiales escritos de diverso tipo, materiales elaborados por los profesores
y materiales manipulativos; al tercero se le ha llamado Uso prioritario del libro
de texto, pues la variable que mas correlacionaba positivamente con este factor
era el uso del libro de texto.

Con el fin de ampliar la informacioén, al inicio de cada &rea, aparece una tabla
en la que se han incorporado los porcentajes de respuesta del alumnado a la fre-
cuencia de uso de determinados materiales en clase, segin la escala de cinco
puntos, recodificada a tres. En ella aparecen los porcentajes globales y desglosa-
dos segun la titularidad de los centros. No se describen dichos porcentajes, por-
que como se ha dicho anteriormente, se ha realizado un analisis factorial del que
se describe lo mas relevante o especifico en cada una de las cuatro 4reas. Asf
mismo, se comenta la relacién que existe entre la puntuaciéon media en cada fac-
tor y los resultados de los alumnos en las pruebas de rendimiento.

CIENCIAS DE LA NATURALEZA

Frecuencia con la que se utilizan en la clase de Ciencias de la Naturaleza

determinados materiales, segin los alumnos.

Ninguna o poca Alguna Bastante o mucha

Factores Variables P~ & [ & a T} = & S
Cintas de casete o (Ds | 96%  98% 91% 2% 1% 2 1% 1% 1%

Medios tecnologicos Ordenador 95% 95% 5% 3% 4% 3% 2% 2% 2%
(audiovisuales Diapositivas 8% 88% 8% 13% 9% 1% 6% 3% %
¢ informaticos Transparencias 86% 81% 86% % %% W% 5% 4% %
Videos 6% 68% 61% 2% 2% D% % 9% 10%

Material elaborado por

3% 38% 3% 19% 284 2% 34% 38% 34%
los profesores

5‘:,“?33"'“ Material manipulativo | 64% T4% 61% 2% 1% 2% 4% 1% 1%
Inaiviauales
Libros de consulta 64% 60% 62% 2% 2% 2% 12% 15% 13%
Prensa escrita 81% 8% 86% 9% 10% 0% 4% 4% 4%

Uso prioritario del

N Libro de texto 0% 1% 16% 17% 13% 16% 63% 16% 68%
libro de texto




Factor 1: Medios tecnoldgicos

La variable que tiene el coeficiente de correlaciéon mas alto con este factor,
para el area de Ciencias de la Naturaleza, es la frecuencia de uso de cintas de
casete o de CDs, le siguen el uso de ordenador, la proyeccion de diapositivas, de
transparencias y por ltimo, el que menos correlaciona es el uso de videos. Este
factor explica el 25% de la varianza.

Se aprecian diferencias significativas entre las puntuaciones medias de los cen-
tros publicos y las de los privados, haciéndose més uso de los medios audiovisua-
les e informaticos en las clases de Ciencias de la Naturaleza de los centros publicos.

Factor 2: Materiales diversos

El uso de materiales elaborados por los profesores es la variable que tiene el
coeficiente de correlacion mas alto con este factor, a continuacion le siguen el
uso de material manipulativo, y de libros de consulta; la frecuencia de uso de la
prensa escrita tiene el coeficiente de correlacion mas bajo. Este factor explica el
17% de la varianza.

Segun el tipo de centro en el que estudian los alumnos, se observan diferen-
cias significativas entre las puntuaciones medias para la frecuencia de uso de
materiales diversos en la clase de Ciencias de la Naturaleza: en los centros publi-
cos se hace mds uso de los materiales diversos que en los centros privados.

Factor 3: Uso prioritario del libro de texto

La frecuencia de uso del libro de texto tiene un alto coeficiente de correlacion
positiva con este factor, ademads, aparece una variable compleja que también
correlaciona con este factor, y es el uso de los libros de consulta, pero con una
menor carga de saturacion que en el segundo factor. De ahi que la variable que
define el factor sea el uso prioritario del libro de texto, aunque también se use
en estas clases los libros de consulta. Este factor explica el 12% de la varianza.

Sien los dos anteriores factores existia un mayor uso de los diferentes mate-
riales en los centros publicos que en los privados, en este factor es al contrario,
pues se aprecia que en la clase de Ciencias de la Naturaleza, los centros privados
hacen un mayor uso del libro de texto que los centros publicos, con una dife-
rencia significativa clara entre la puntuaciéon media de ambos tipos de centros.

Frecuencia con la que se utilizan en clase de Ciencias de la Naturaleza determinados materiales
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Relacion entre la frecuencia con la que se utilizan en la clase de Ciencias de la
Naturaleza determinados materiales y los resultados que obtienen los alumnos en
las pruebas de rendimiento.

Como se puede observar en la tabla y grafico siguientes, cuanto menos se usan
los medios tecnoldgicos en la clase de Ciencias de la Naturaleza, mejores resul-
tados obtienen los alumnos en la prueba. Es decir, los alumnos que en su clase
usan con una frecuencia baja los medios audiovisuales o informaticos alcanzan
la puntuacion mas alta. Segiin aumenta la frecuencia de uso, disminuye la pun-
tuacion. Estas diferencias son significativas, excepto entre la frecuencia de uso
media baja y media alta.

Con los otros dos factores, ocurre lo contrario, pues la frecuencia de uso
baja, tanto de materiales diversos como del uso del libro de texto, se relaciona
con los resultados mds bajos en los alumnos, siendo la diferencia de esta pun-
tuacién significativa, con respecto a las otras tres. Sin embargo, no existen tales
diferencias entre el uso medio bajo, medio alto y alto. Por tanto, del analisis de
los resultados parece deducirse que en la clase de Ciencias de la Naturaleza es
preferible utilizar mas los materiales diversos y el libro de texto, y menos los
medios tecnoldgicos.

Se ha analizado también los resultados de los alumnos segtin la titularidad
de los centros, pero no se presentan los datos, pues en ambos casos siguen la
tendencia general anteriormente comentada, con unas diferencias similares
entre cada uno de los grupos.

Rendimiento de los alumnos en funcién de la puntuacién en la frecuencia con

la que se utilizan en la clase de Ciencias de la Naturaleza determinados materiales

270
260
£ w0
240
230
baja media baja media alta alta
—— Medios tecnoldgicos —— Materiales diversos
=== Uso prioritario del libro de texto
" 5 Uso prioritario
Medios Materiales :
tecnolégicos diversos e
8! de texto
Baja 259 48 248
Media baja 254 154 156
Media alta 153 257 155
Alta 248 155 155




CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA

Frecuencia con la que se utilizan en la clase de Ciencias Sociales, Geografia

e Historia determinados materiales, segin los alumnos.

Ninguna o poca Alguna Bastante o mucha

£ 303 £ ¢ 3 £ 3 3

Factores Variables § E 8 E QE_ 8 E E G°
Cintas de casete o (Ds | 97% 95% 9% 2% 3% 3% 1% 1% 1%

Medios tecnolagicos | Ordenador M % % T M T 1% 1% 1%
(audiovisuales Diapositivas Wh 1% 15% 16% 15% 15% 10% 8% 9%
¢ informaticos Transparencias 8% 8% 8% 1% 8% 1% 4% 1% 5%
Videos 6% S1%  60% % W% 2% 3% 16% 14%

Material elaborado por

4 4% A W% % WA 3% 3% 31%
los profesores

,A‘:vafjadf‘ Material manipulativo | 85% 85% 8% 10% 11% 10% % % 5%

indaiviauales ! ! | i |
Libros de consulta 55% S51%  S54% 21%  29% 28% 18% 20% 19%
Prensa escrita 68% 59%  65% 20% 25% 22% 12% 16% 13%

Uso prioritario del

X Libro de texto 12% 10% % 13% 9% 12% 715% 81% T11%
libro de texto

Factor 1: Medios tecnologicos

Al igual que ocurria en el area anterior, en Ciencias Sociales, Geografia e
Historia la variable que tiene el coeficiente de correlacién mas alto con este fac-
tor es la frecuencia de uso de cintas de casete o CDs, le siguen, con una correla-
cién menor, el uso de ordenador, de transparencias, de diapositivas y por tlti-
mo el uso de videos. Este factor explica el 22% de la varianza total.

Factor 2: Materiales diversos

La frecuencia de uso de materiales elaborados por el profesor y los libros
de consulta, son las dos variables que tienen el coeficiente de correlacion mas
alto con este factor, le sigue el uso de la prensa escrita; la variable que tiene
menos peso es el uso de material manipulativo. Este factor explica el 19% de
la varianza.

Factor 3: Uso prioritario del libro de texto

El uso del libro de texto es la variable que define este factor, con un coefi-
ciente de correlacion bastante alto. También correlaciona otra variable, que va
aparecia con saturacion alta en el factor de materiales diversos, y es la frecuen-
cia de uso de materiales elaborados por el profesor, que correlaciona negativa-
mente. Es decir, cuando en la clase de Ciencias Sociales se usa prioritariamente
el libro de texto, no se usan o se usan muy poco los materiales elaborados por
los profesores. Este factor explica el 12% de la varianza.
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Existen diferencias entre los centros publicos vy los privados a la hora de usar
diferentes tipos de materiales en la clase de Ciencias Sociales. En los centros
privados se usan con mas frecuencia tanto los medios tecnoldgicos, como los
materiales diversos y sobre todo el libro de texto.

Frecuencia con la que se utilizan en clase de Ciencias Sociales,

Geografia e Historia determinados materiales

0.20

0.10

-0.10

Medios tecnoldgicos Materiales diversos Uso prioritario del
libro de texto

M Piblico [] Privado

Relacion entre la frecuencia con la que se utilizan en la clase de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia determinados materiales y los resultados que obtienen los
alumnos en las pruebas de rendimiento.

Al relacionar cada uno de los factores con los resultados de los alumnos se apre-
cia que el uso de los medios tecnolégicos no afecta de manera clara a las pun-
tuaciones medias de los alumnos en esta drea, iinicamente cuando la frecuencia
de uso es baja se produce una diferencia significativa con respecto a la media

Rendimiento de los alumnos en funcién de la puntuacién en la frecuencia con

la que se usan en la clase de Ciencias Sociales, Geografia e Historia determinados materiales
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Medios Materiales Uso prioritario
tecnoldgicos diversos del libro de texto
Baja 256 248 248
Media baja 153 152 153
Media alta 250 255 | 254
Nita ” 253 256 257

alta. Sin embargo cuanto mas se usan los materiales diversos y el libro de texto,
mejores resultados alcanzan los alumnos. La diferencia es estadisticamente sig-
nificativa entre la frecuencia baja v el resto de las categorias. Es decir, en las cla-
ses en las que se usa poco los materiales diversos v el libro de texto, sus alum-
nos son los que peor resultado obtienen en el drea.

No se presentan los datos segtn la titularidad de los centros, pues siguen la
tendencia general anteriormente comentada, con diferencias similares entre los
alumnos de los centros ptiblicos y los de los privados.

LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

Frecuencia con la que se utilizan en la clase de Lengua Castellana y Literatura

determinados materiales, seglin los alumnos.

Ninguna o poca Alguna Bastante o mucha

. AR IERE IR RERE AR AE

Factores Variables 2 & o = - ) ~ - o
Cintas de casete o (Ds | 93% 89% 9% 5% 9% 6% 2% 2% 1%

Medios tecnolgicos Ordenador %%, 96%‘ 9% 2% 2% ’ 2% | % 1% | 1%
(audiovisuales Diapositivas 95%  95% % 3% 3% 3% 2% Wh 2%
¢ informiticos Transparencias 9% % % 3% 4% % 3% 4% 3%
Videos 81% 82%  85% 10% 14% 1% 4% 4% 4%

Material elaborado por

39% 39% 39% 25%  26% 25%  36% 36%  36%
los profesores

A‘;ﬁvi:adle‘ Material manipulativo | 86% 84% 6% %% 11% 10% 5% 4% %

individuales [ [
Libros de consulta 58% 50%  55%  21% 29% 21%  16% 2%  18%
Prensa escrita 68% 66% 61% 2% 2% 2% 0% 13% 1%

Uso prioritario del

i Libro de texto 19% 8% I15% 13% 8% 1% 6% 84% 14%
libro de texto

Factor 1: Medios tecnoldgicos
En el drea de Lengua Castellana v Literatura la variable con el coeficiente de
correlacion més alto es la frecuencia de uso en clase de diapositivas, le siguen el

uso de transparencias, ordenador y cintas de casete o CDs; el uso de videos, al 363
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igual que ocurria en las otras areas, es la variable que tiene el coeficiente de
correlaciéon mads bajo. Este factor explica el 27% de la varianza total.

Factor 2: Materiales diversos

La frecuencia de uso de los libros de consulta es la variable que tiene el coe-
ficiente de correlacién més alta con este factor, a continuacién aparece el uso de
la prensa escrita v con menor saturacién el material manipulativo y el material
elaborado por los profesores. Este factor explica el 19% de la varianza

Factor 3: Uso prioritario del libro de texto

Como en las anteriores areas la variable que define este factor es el uso del
libro de texto, con una saturacién bastante alta, ademas, la frecuencia de uso
de los materiales elaborados por el profesor también satura con este factor,
pero con un coeficiente de correlaciéon negativo, lo que demuestra que, en las
clases de Lengua que se usa prioritariamente el libro de texto, apenas se usan
los materiales elaborados por los profesores. Este factor explica el 12% de la
varianza.

La puntuacion media de los factores en funcion de la titularidad es significa-
tivamente distinta. En los centros privados se hace un mayor uso de los mate-
riales descritos en los tres factores que en los centros publicos, sobre todo el uso
prioritario del libro de texto.

Frecuencia con la que se utilizan en clase de Lengua Castellana

y Literatura determinados materiales
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Relacion entre la frecuencia con la que se utilizan en la clase de Lengua Castellana
y Literatura determinados materiales y los resultados que obtienen los alumnos
en las pruebas de rendimiento.

Cuando la frecuencia de uso de los materiales tecnolégicos en la clase de Lengua
es alta, el resultado de los alumnos es significativamente mas bajo que cuando
se usan con una frecuencia media baja o baja. Lo que demuestra que a menor
uso de estos medios, mejores resultados alcanzan los alumnos en la prueba.



Por el contrario, cuando se hace uso de materiales diversos y del libro de
texto con una frecuencia baja, las puntuaciones son significativamente mas
bajas. Entre las frecuencias media baja, media alta y alta, no existen diferencias

significativas en ambos factores.

Rendimiento de los alumnos en funcién de la puntuacién en la frecuencia con

la que se usan en la clase de Lengua Castellana y Literatura determinados materiales
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baja media baja media alta
—— Medios tecnoldgicos —ili— Materiales diversos
~A— Uso prioritario del libro de texto
Medios Materiales Uso prioritario
tecnologicos diversos del libro de texto
Baja 157 245 245
Media baja 153 153 153
Media alta 250 153 254
Alta 11 156 156
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MATEMATICAS

Frecuencia con la que se utilizan en la clase de Matematicas

determinados materiales, segiin los alumnos.

Ninguna o poca Alguna Bastante o mucha

8 =] - 8 o — 8 (=] —

Factores Variables f;_ E ;: -:;_ E ;: ?;_ E ;;
(intas de casete 0 (Ds [ 98% 99% 98% 1% 1% 1% 1% 1% %

Medios tecoligicos |Orfenador |9 9% 9% 4% 4% 4% M %
(audiovisuales Diapositivas 7% 9% 9% 2% 2% 2% % 1% 1%
¢ informticos Transparencias 6% 9% 6% % % % % 1% M
Videos %% 98% 9% 1% 1% 1% 1% 1% 1%

Material elaborado por | jr | st aavs 0% 2% 20% 3% | 40% | 36%
los profesores

A‘;ivi:adf‘ Material manipulativo | 86%  87% 8% 9% % %% | S 4% 5%

indaiviauales - ! | | -
Libros de consulta 85% 18% 83% 9% 4% 1% % 8% 6%
Prensa escrita % % % % % W% % % W%

e prommaio 0 [y o e A% % 3% 6% 14% 1% 43%  59%  49%

libro de texto

Factor 1: Medios tecnoldgicos

Como vya ocurria en las otras dreas, la variable que tiene un coeficiente de
correlaciéon mas alto con este factor es la frecuencia de uso de cintas de casete o
CDs. Con respecto a las otras areas varia el orden de saturacién del resto de las
variables. Asi, le sigue, con una carga factorial alta, la frecuencia de uso de vide-
os vy de diapositivas, disminuyendo la carga factorial en el uso en clase de
Matematicas de transparencias u ordenadores. Este factor explica el 35% de la
varianza total.

Factor 2: Materiales diversos

La frecuencia de uso de los materiales elaborados por los profesores de
Matematicas es la variable que tiene un mayor coeficiente de correlacién con
este factor, le siguen los libros de consulta y el material manipulativo, y por
tltimo, el uso de la prensa escrita. La varianza explicada por este factor es
del 16%.

Factor 3: Uso prioritario del libro de texto

El uso del libro de texto, que como en las anteriores areas, es la variable
que define este factor tiene un coeficiente de correlaciéon bastante elevado.
Ademads, como ocurria en el drea de Lengua, la frecuencia de uso de los mate-
riales elaborados por el profesor de Matematicas también satura con este fac-
tor, pero con un coeficiente de correlacién negativo, por lo que si en las cla-



ses de Matematicas se usa prioritariamente el libro de texto, no se suele usar
los materiales elaborados por los profesores. Este factor explica el 12% de la
varianza.

Existen diferencias significativas en las puntuaciones medias de los factores
en funcién de la titularidad. En los centros publicos se utilizan con mds fre-
cuencia en la clase de Matematicas los medios tecnolégicos; por el contrario, en
los centros privados se usan con maés frecuencia los materiales diversos y sobre
todo el libro de texto.

Frecuencia con la que se utilizan en clase de Matematicas determinados materiales
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Relacion entre la frecuencia con la que se utilizan en la clase de Matematicas
determinados materiales y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas
de rendimiento.

El uso de los medios tecnoldgicos no parece que favorezca los resultados en
Matematicas, pues, los alumnos que en su clase usan con una frecuencia baja
dichos medios son los que alcanzan el mejor rendimiento y cuando se usan
con frecuencia alta la puntuacion media en el rendimiento es la mas baja. Las
diferencias de los extremos son significativas con respecto a las otras catego-
rias. El uso con frecuencia media baja o media alta no establece diferencias en
los resultados.

En el factor de materiales diversos las diferencias se establecen, por una
parte, entre el uso bajo y el medio alto, y por otra, entre el medio alto v el alto.
El mejor resultado lo alcanzan los alumnos en cuya clase de Matematicas se usa
con una frecuencia media alta los materiales diversos.

Los resultados de los alumnos demuestran que el uso del libro de texto en
la clase de Matema@ticas tiene un punto 6ptimo, que es la frecuencia de uso
media alta, siendo en este punto las puntuaciones medias significativamente
mas elevadas. Cuando se usa con mucha frecuencia, la puntuaciéon media dis-
minuye algo, ocurriendo lo mismo con la frecuencia media baja. Cuando se
usa con una frecuencia baja, las puntuaciones son significativamente mas
bajas que el resto.
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Rendimiento de los alumnos en funcién de la puntuacién en la frecuencia con

la que se usan en la clase de Matematicas determinados materiales
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~=#— Uso prioritario del libro de texto
Medios Materiales Uso prioritario
tecnolégicos diversos | del libro de texto
Baja 156 2147 240
Media baja 251 250 ‘ 251
Media alta 250 254 256
Alta 244 249 253

Las diferencias entre los resultados de los centros publicos y lo privados son
las siguientes.

En el uso de medios tecnoldgicos, ambos tipos de centros siguen la tenden-
cia general.

La frecuencia de uso de materiales diversos no afecta al rendimiento de los
alumnos de los centros publicos; los de los privados siguen la tendencia gene-
ral, es decir la frecuencia media alta produce las puntuaciones significativa-
mente mds altas.

Rendimiento de los alumnos en funcién de la puntuacién en la frecuencia con

la que se usan en la clase de Matematicas determinados materiales. Centros publicos
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la que se usan en la clase de Matematicas determinados materiales. Centros privados
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Rendimiento de los alumnos en funcién de la puntuacién en la frecuencia con

240
30
baja media alta
—— Medios tecnologicos —— Materiales diversos
~— Uso prioritario del libro de texto
Medios tecnolégicos Materiales diversos dglsﬁbeg‘::t:::;o
Pablico Privado Pablico Privado Pablico Privado
Baja 2141 261 244 156 234 260
Media baja 245 262 246 159 246 264
Media alta 246 260 246 269 152 163
Alta 240 153 242 260 248 259

El uso prioritario del libro de texto afecta al resultado de los alumnos de los
centros publicos, segtin la tendencia general explicada; a los alumnos de los cen-
tros privados no afecta el mayor o menor uso del libro de texto en su clase de
Matematicas, pues no existen diferencias significativas.
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FRECUENCIA CON LA QUE EL PROFESOR UTILIZA DETERMINADOS PROCEDIMIENTOS
PARA EVALVAR

Ademas de las preguntas sobre actividades y materiales utilizados en clase, los
alumnos tuvieron que responder a 7 preguntas relacionadas con los procedi-
mientos de evaluacién que emplean los profesores en cada una de las 4reas. Tras
un andlisis factorial para cada una de las areas, se ha comprobado que las 7
variables consideradas se han agrupado en tres factores, con una composicion
de las saturaciones factoriales similar en las cuatro areas. De ahi que se haga,
como en los dos apartados anteriores, una descripcién global previa.

Al primer factor se le ha denominado Observacion de trabajos, y comprende
dos variables: observacién de los trabajos que el alumno realiza en clase v
observacion de los cuadernos del alumno; el segundo, Autoevaluacion, y pruebas
de evaluacion, comprende tres variables: autoevaluacién del alumno, evaluacion
de pruebas orales y evaluacion de pruebas objetivas; al tercero se le ha denomi-
nado Exdmenes escritos, v comprende tanto la realizacion de exdmenes escritos
en los que el alumno tiene que desarrollar un tema, como la realizacion de exa-
menes escritos consistentes en varias preguntas cortas.

Con el fin de ampliar la informacién, al inicio de cada 4rea, aparece una tabla
en la que se han incorporado los porcentajes de respuesta del alumnado a la fre-
cuencia con la que el profesor utiliza determinados procedimientos para evaluar,
segun la escala de cinco puntos, recodificada a tres. En ella aparecen los porcen-
tajes globales y desglosados segtn la titularidad de los centros. No se describen
dichos porcentajes, porque como se ha dicho anteriormente, se ha realizado un
andlisis factorial del que se describe lo mas relevante o especifico en cada una de
las areas. Asi mismo, se comenta la relacion que existe entre la puntuacion
media en cada factor v los resultados de los alumnos en las pruebas de rendi-
miento.



CIENCIAS DE LA NATURALEZA

Frecuencia con la que el profesor de Ciencias de la Naturaleza

utiliza determinados procedimientos para evaluar, segin los alumnos.

Ninguna o poca | Alguna Bastante o mucha
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Factor 1: Observacion de trabajos
La dos variables que se agrupan en torno a este factor tienen unas cargas

factoriales bastante altas, aunque es ligeramente superior la observacion de los
trabajos que el alumno realiza en clase que la observacion de los cuadernos. Este
factor explica el 24% de la varianza.

No se aprecian diferencias significativas entre las puntuaciones medias de los
centros publicos y los de los privados, aunque el profesorado de Ciencias de la
Naturaleza de la escuela publica utiliza con algo mas de frecuencia este proce-
dimiento de evaluacion que los de la escuela privada.

Factor 2: Autoevaluacion y pruebas de evaluacion

La variable que tiene un coeficiente de correlacion mas alto es la autoevaluacion
del alumno, seguida por la de realizacion de examenes orales, con una saturacion
también alta. La frecuencia en realizar pruebas objetivas es la variable que tiene el
coeficiente de correlacion mas bajo. Este factor explica el 23% de la varianza.

Segun la titularidad del centro en el que estudian los alumnos, se observan
diferencias significativas entre las puntuaciones medias con este factor, desta-
cando la mayor frecuencia que se hace de este procedimiento de evaluacion en

los centros privados.

Factor 3: Examenes escritos
Este factor lo definen las variables referidas a la realizacién de exdmenes escri-

tos en los que el alumno tiene que desarrollar un tema, con un alto coeficiente de
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correlacion positivo, y la realizacion de exdmenes escritos consistentes en
varias preguntas cortas, que tiene un coeficiente de correlaciéon negativo. Esto
supone que cuanto mas emplea los exdmenes consistentes en desarrollar un
tema el profesorado de Ciencias de la Naturaleza, menos utiliza los exdmenes
escritos basados en preguntas cortas, vy al revés. Este factor explica el 16% de
la varianza.

A pesar de que el profesorado de los centros privados utiliza con més fre-
cuencia que los de los centros publicos los examenes escritos desarrollando un
tema, las diferencias entre ambos no son significativas.

Frecuencia de uso por parte del profesor del area de Ciencias de

la Naturaleza de determinados procedimientos de evaluacion

0.20
0.10
-0.10
-0.20
Observacion de trabajos Autoevaluacion y Examenes escritos
y cuadernos pruebas de evaluacion

W Piblico [] Privado

Relacion entre la frecuencia con la que se utilizan en la clase de Ciencias de la
Naturaleza determinados procedimientos de evaluacion y los resultados que obtie-
nen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Cuando el profesorado de esta area utiliza como procedimiento de evaluacion la
observacion de los trabajos de los alumnos con una frecuencia alta, el rendimien-
to es significativamente mas bajo que cuando lo usa con una frecuencia menor.

En el caso de la autoevaluacion vy las pruebas orales y objetivas se da el feno-
meno contrario, pues cuando el profesorado las utiliza con una frecuencia baja,
el rendimiento de los alumnos es mas bajo, con una diferencia significativa con
respecto a cuando se usa con mas frecuencia.

La frecuencia con la que se usan los exdmenes escritos desarrollando un
tema, solamente incide en el rendimiento entre la frecuencia media baja v la
media alta, siendo el rendimiento menor en el primer caso.

Los resultados de los alumnos segtin la titularidad de los centros, siguen la
tendencia general anteriormente comentada, con unas diferencias similares
entre cada uno de los grupos.



Rendimiento de los alumnos en funcion de la frecuencia con la que el profesor

de Ciencias de la Naturaleza utiliza determinados procedimientos para evaluar
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—— Observacion de trabajos y cuadernos - Examenes escritos
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Ciencias de la Observacion de Autoevaluacion y Examenes
Naturaleza trabajos pruebas de evaluacion escritos
Baja 153 249 153
Media baja 156 256 250
Media alta 156 155 155
Alta 11 152 254
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CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA

Frecuencia con la que el profesor de Ciencias Sociales, Geografia e Historia

utiliza determinados procedimientos para evaluar, segin los alumnos.

Ninguna o poca Alguna | Bastante o mucha
|
e 2 % £ 2 ® £ 2 =
= « 2 = « -] = [ 2
) 5 zZ e =8 |z =2 £ £ =
Factores | Variables “a | & | 9% |2 | & |® | & |a | ©

Observacion de los trabajos que | )00 500 ' 2100 2500 | 2% | 2% | 5% | S6% | 5%
Observacion | el alumno realiza en clase ‘ ‘

de trabajos | Observacién de los cua ) y —t
J0S [ Observacion de los cuadernos % | 3% | 3% | 2% | 20% | 20% | 4% | 41 | e
del alumno ‘ ‘ ‘ |

Autoeva- | Autoevaluacion del alumno 81% 84% 8% 8% 9% % | 4% 6% 5%
luacion y | Realizacion de pruebas orales | 83%  76%  80% 1%  12% | 1% | 1% 1% 8%

pruebas de T " 1
sl 2;;";:3‘?" de pruebas % | Sl S% 2% A% Wk 1T 2% 18%

Realizacion de examenes escri- ‘ ‘ ‘
tos en los que el alumno tiene | 18% | 16% 18%  18%  16% | 17% | 64% @ 68% 65%

Examenes | que desarrollar un tema

escritos Realizacion de examenes

escritos consistentes en varias | 39%  31%  36% 25%  25%  25%  36%  44%  39%
preguntas cortas “

Factor 1: Observacion de trabajos

Al igual que ocurria en el area de Ciencias de la Naturaleza, las dos variables
que se agrupan en este factor tienen unas saturaciones bastante altas, siendo
ligeramente superior la observacion de los trabajos que el alumno realiza en
clase que la observacion de los cuadernos. Este factor explica el 23% de la
varianza.

Tampoco se aprecian diferencias significativas entre las puntuaciones medias
de los centros publicos v los de los privados, aunque el profesorado de Ciencias
Sociales de los centros privados recurre con algo mas de frecuencia a este pro-
cedimiento de evaluacién que los de los centros publicos.

Factor 2: Autoevaluacion y pruebas de evaluacion

La variable que tiene un coeficiente de correlacion maés alto es la autoeva-
luacion del alumno, seguida por la de realizacion de exdmenes orales y la de rea-
lizar pruebas objetivas. Este factor explica el 22% de la varianza.

Segun la titularidad de los centros, existen diferencias significativas en las
puntuaciones medias de los alumnos en este factor, recurriéndose con mayor
frecuencia a este tipo de evaluacion en las clases de Ciencias Sociales de los cen-
tros privados que en las de los publicos.

Factor 3: Exdmenes escritos
La realizacion de exdmenes escritos en los que el alumno tiene que desarro-
llar un tema tiene un alto coeficiente de correlacion positivo con este factor; por



el contrario la realizacion de exdmenes escritos consistentes en varias preguntas
cortas, tiene un coeficiente de correlaciéon negativo. Esto supone que cuanto mas
emplea el profesorado de Ciencias Sociales los exdmenes consistentes en des-
arrollar un tema, menos utiliza los exdmenes escritos basados en preguntas
cortas, y al revés. Este factor explica el 17% de la varianza.

Segun los alumnos, el profesorado de Ciencias Sociales de los centros
publicos recurre con mas frecuencia que los de los centros privados a los exa-
menes escritos desarrollando un tema, las diferencias entre ambos grupos
son significativas.

Frecuencia de uso por parte del profesor del area de Ciencias Sociales,

Geografia e Historia de determinados procedimientos de evaluacién
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y cuadernos pruebas de evaluacion

W Piblico [] Privado

Relacion entre la frecuencia con la que se utilizan en la clase de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, determinados procedimientos de evaluacion y los resultados
que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Cuando el profesorado de Ciencias Sociales utiliza con una frecuencia media baja
la observacion de trabajos v cuadernos, los alumnos alcanzan la puntuacion
significativamente mas alta que cuando lo hace con una frecuencia media alta
y alta.

La autoevaluacion y las otras pruebas de evaluacion, enumeradas para este
factor, inciden en los resultados de los alumnos de la siguiente manera: cuando
el profesorado recurre a ellas con una frecuencia alta, los alumnos alcanzan la
puntuaciéon mas elevada y cuando lo hace con una frecuencia baja o alta, los
alumnos obtienen las puntuaciones medias mas bajas. Las diferencias son esta-
disticamente significativas.

El procedimiento de evaluacion consistente en realizar exdmenes escritos des-
arrollando un tema, tiene una incidencia clara en los resultados de esta area,
pues cuanto mavyor es la frecuencia con la que lo realizan, mas altas son las
puntuaciones alcanzadas por los alumnos. Las diferencias son significativas.

No se comentan los resultados de los alumnos segtin la titularidad de los
centros, pues siguen la tendencia general con diferencias similares entre cada
uno de los grupos.
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Rendimiento de los alumnos en funcién de la frecuencia con la que el profesor de Ciencias

Sociales, Geografia e Historia utiliza determinados procedimientos para evaluar
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Observacion de Autoevaluacion y Examenes
trabajos y cuadernos = pruebas de evaluacion escritos
Baja 153 249 244
Media baja 156 153 249
Media alta 250 255 254
Alta 249 251 262




LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

Frecuencia con la que el profesor de Lengua Castellana y Literatura

utiliza determinados procedimientos para evaluar, segiin los alumnos.
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Factor 1: Observacion de trabajos

Al igual que en las otras dreas, las dos variables que saturan con este factor
tienen un coeficiente de correlacion bastante alto, siendo ligeramente superior la
observacion de los trabajos que el alumno realiza en clase que la observacion de
los cuadernos. Este factor explica el 23% de la varianza.

Tampoco se aprecian diferencias significativas entre las puntuaciones medias
factoriales de los centros publicos y los de los privados, aunque el profesorado
de Lengua Castellana de los centros privados recurre con algo mas de frecuen-
cia a este procedimiento de evaluacion que los de los centros publicos, al ser
mayor dicha puntuacién.

Factor 2: Autoevaluacion y pruebas de evaluacion

La variable que tiene un coeficiente de correlacion mads alto es la autoeva-
luacion del alumno, seguida por la de realizacién de exdmenes orales y la de rea-
lizar pruebas objetivas. Este factor explica el 22% de la varianza.

Segun la titularidad de los centros, existen diferencias significativas en las
puntuaciones medias de los alumnos en este factor, recurriéndose con mayor
frecuencia a este tipo de evaluacién en las clases de Lengua Castellana vy
Literatura de los centros privados que en las de los ptblicos.

Factor 3: Exdmenes escritos
Tal y como ocurria en las anteriores dreas, en la de Lengua la realizacion de
examenes escritos en los que el alumno tiene que desarrollar un tema tiene un
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alto coeficiente de correlacién positivo; por el contrario la realizacion de exdme-
nes escritos consistentes en varias preguntas cortas, tiene un coeficiente de
correlacion negativo. Esta variable indica que cuanto més emplea el profesora-
do de Lengua los exdmenes consistentes en desarrollar un tema, menos utiliza
los exdmenes escritos basados en preguntas cortas, y al revés. Este factor expli-
ca el 15% de la varianza.

Segun los alumnos, el profesorado de los centros privados recurre con mas
frecuencia que los de los centros publicos, a los exdmenes escritos desarrollan-
do un tema; las diferencias entre ambos grupos son significativas.

Frecuencia de uso por parte del profesor del drea de Lengua Castellana

y Literatura de determinados procedimientos de evaluacién
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Relacion entre la frecuencia con la que se utilizan en la clase de Lengua Castellana
y Literatura, determinados procedimientos de evaluacion y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Cuando el profesorado de Lengua observa los trabajos y cuadernos de los alum-
nos con una frecuencia media baja, éstos alcanzan la puntuacién mas alta; por
el contrario, cuando los observa con una frecuencia alta, las puntuaciones son
inferiores. Entre ambas frecuencias la diferencia es significativa.

Los alumnos cuyos profesores recurren a la autoevaluacién y otras pruebas
de evaluaciéon con una frecuencia media alta, obtienen el rendimiento mas ele-
vado. Cuando lo hacen con baja frecuencia, el rendimiento es el mas bajo. Las
diferencias son significativas entre éstos Gltimos v el resto.

Al igual que en el drea de Ciencias Sociales, cuanto mayor es la frecuencia de
uso de exdmenes escritos desarrollando un tema en el 4rea de Lengua, mayor es
la puntuacion de los alumnos en las pruebas de rendimiento. Las diferencias son
estadisticamente significativas entre las frecuencias baja y media baja con res-
pecto a la media alta y alta, al mismo tiempo también es significativa la dife-
rencia entre éstas dos ultimas categorias.

Los resultados de los alumnos de los centros ptblicos v de los privados siguen
la tendencia general, por lo que no se presentan los resultados por titularidad.



Rendimiento de los alumnos en funcién de la frecuencia con la que el profesor de Lengua

Castellana y Literatura utiliza determinados procedimientos para evaluar
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Baja 152 245 42
Media baja 154 153 246
Media alta 251 151 254
Alta 248 250 263

299



300

MATEMATICAS

Frecuencia con la que el profesor de Matematicas utiliza determinados

procedimientos para evaluar, segan los alumnos.
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Factor 1: Observacion de trabajos

Las dos variables que se agrupan en torno a este factor tienen unas cargas
factoriales bastante altas, siendo ligeramente superior la observacién de los tra-
bajos que el alumno realiza en clase que la observacion de los cuadernos. Este
factor explica el 23% de la varianza.

Existen diferencias significativas entre las puntuaciones medias factoriales
de los centros publicos y las de los privados, recurriendo con mas frecuencia
a este procedimiento de evaluacion el profesorado de Matematicas de los cen-
tros privados.

Factor 2: Autoevaluacion y pruebas de evaluacion

La variable que tiene un coeficiente de correlacién mas alto es la autoeva-
luacién del alumno, seguida por la de realizacién de exdmenes orales vy la de rea-
lizar pruebas objetivas. Este factor explica el 22% de la varianza.

Existen diferencias significativas en las puntuaciones medias de los alumnos
segun la titularidad de los centros, realizandose con mayor frecuencia este tipo
de evaluacion en las clases de Matematicas de los centros privados que en las de
los publicos.

Factor 3: Exdmenes escritos

Como ocurre en las otras dreas, con este factor saturan la realizacion de exa-
menes escritos en los que el alumno tiene que desarrollar un tema, con coefi-
ciente de correlacién positivo, y la realizacion de exdmenes escritos consistentes



en varias preguntas cortas, con coeficiente de correlacion negativo. De ello se
deduce que cuanto mayor es la puntuacion factorial, mayor es la frecuencia con
la que se realizan exdmenes de Matematicas consistentes en desarrollar un
tema, v con menor frecuencia se realizan exdmenes escritos basados en pre-
guntas cortas, y al revés. Este factor explica el 16% de la varianza.

El profesorado de los centros publicos recurre con mas frecuencia a los exa-
menes escritos desarrollando un tema, que los de los centros privados. Las dife-
rencias entre ambos son significativas.

Frecuencia de uso por parte del profesor del drea de Matematicas

de determinados procedimientos de evaluacion
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Relacién entre la frecuencia con la que se utilizan en la clase de Matematicas,
determinados procedimientos de evaluacion y los resultados que obtienen los
alumnos en las pruebas de rendimiento.

En el drea de Matematicas, los alumnos cuyos profesores observan los trabajos
y cuadernos con una frecuencia media baja, alcanzan los resultados mas eleva-
dos en la prueba. Las diferencias con las frecuencias baja y alta son significati-
vas, al igual que entre la media alta y la alta.

En el uso de la autoevaluacion y otras pruebas de evaluacion, la frecuencia
"media alta" es la que da como resultado la puntuacion media mas elevada de
los alumnos. Los peores resultados los alcanzan aquellos alumnos que sus pro-
fesores la usan con una frecuencia baja. Las diferencias significativas se estable-
cen entre la categoria baja, por una parte, v la media alta y la alta, por otra;
también entre la media baja y la media alta.

Cuando los profesores de Matematicas recurren a los exdmenes escritos des-
arrollando un tema con una frecuencia baja, la relacién con los resultados es
clara, pues los alumnos alcanzan las puntuaciones mds elevadas, con diferen-
cias estadisticamente significativas entre esta categoria y el resto. Si se recurre a
este procedimiento de evaluacién con mayor frecuencia no hay incidencia en los
resultados, pues las diferencias entre las categorias media baja, media alta y alta
no son significativas.
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Entre los resultados de los centros publicos v los de los privados no se apre-
cian grandes diferencias con respecto a la tendencia general anteriormente

apuntada.
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Rendimiento de los alumnos en funcién de la frecuencia con la que el profesor

de Matematicas utiliza determinados procedimientos para evaluar
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Actividades compliementarias y
extraescolares

A continuacién se analizan las respuestas de los alumnos sobre las actividades
complementarias y extraescolares que suelen organizar los centros educativos,
tanto las que se reealizan dentro del horario escolar, como las que se organizan
fuera de dicho horario, aunque con asistencia a clase.

FRECUENCIA EN REALIZAR ACTIVIDADES ORGANIZADAS POR EL CENTRO

De las actividades organizadas por los centros, los alumnos tuvieron que res-
ponder a la frecuencia con la que realizaban cinco de ellas. De sus respuestas se
desprende que la actividad que mds organizan los centros es la de salir de excur-
sién al campo y/o visitar lugares de interés (el 23% las organiza con bastante o
mucha frecuencia), le siguen la de visitar museos y exposiciones e ir al teatro.
Las actividades de ir al cine o ir a conciertos las organizan muy poco los centros
(el 62 y el 69 por ciento, respectivamente, nunca las organizan).

Frecuencia de determinadas actividades organizadas por el colegio o instituto
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Relacion entre la frecuencia en realizar actividades organizadas por el centro y los
resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento.

Para el andlisis del rendimiento se han descartado las dos primeras variables, ir
al cine y a conciertos, porque son actividades que los centros organizan con
poca frecuencia.

De las tres actividades analizadas, inicamente aparecen diferencias estadisti-
camente significativas en los resultados de los alumnos cuando visitan museos
0 exposiciones. En este caso, cuando los centros la organizan con ninguna o poca
frecuencia la puntuacién media en las pruebas de rendimiento de las cuatro dreas
es significativamente mas baja, que cuando la organizan con alguna, bastante o
mucha frecuencia. La frecuencia en ir al teatro o salir de excursién al campo no
tiene relacion significativa con los resultados, aunque si se observa que la mayor
frecuencia en organizarlas, supone unas puntuaciones algo superiores, excepto
en el drea de Matematicas en la que se produce el efecto contrario.

Rendimiento de los alumnos segin la frecuencia con la que se

realizan actividades organizadas por los centros
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ACTIVIDADES FUERA DEL HORARIO ESCOLAR Y ASISTIENDO A CLASE

La actividad que mas realiza el alumnado de 4° de la ESO fuera del horario esco-
lar y asistiendo a clase es la de deportes (64%), le siguen a gran distancia por-
centual, la de idiomas y las clases de recuperaciéon y/o apoyo, ambas con un
28%. La actividad de musica es realizada por el 21%, informatica por el 18% vy las
que menos realizan son teatro y ballet o danza, con 8 y 7 por ciento respectiva-
mente. Ademaés de la descripcion global, para el andlisis de este apartado los datos
se han desagregado por titularidad de los centros y por sexo del alumnado.

En general se puede decir que los alumnos de los centros privados realizan
m4s actividades que los de los centros publicos, sobre todo asisten mas a clase
de idiomas, musica, teatro y ballet 0 danza. Los alumnos de los centros publi-
cos superan a los de los privados en las clases de Informatica. En deportes y en
clases de recuperacion y/o apoyo practicamente no hay diferencias.

Actividades que realiza el alumnado fuera del horario

escolar y asistiendo a clase segiin el sexo
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Globalmente, los chicos realizan mas actividades que las chicas, aunque
dependiendo de la actividad las diferencias son mas o menos acusadas. Las acti-
vidades en las que aparece un porcentaje mas elevado de chicos que de chicas
son las de deportes e informatica. Las chicas superan a los chicos en: idiomas,
clases de recuperaciéon y/o apoyo, teatro y ballet o danza. En la actividad de
musica la diferencia a favor de los chicos es minima.

Relacion entre las actividades que realizan el alumnado fuera del horario escolar
y asistiendo a clase y los resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento.

Un andlisis global de los resultados de los alumnos permite decir que, los
alumnos que realizan cualquier actividad extraescolar, salvo deportes e idio-
mas, obtienen por término medio peor rendimiento que los que no realizan
este tipo de actividades. A continuacién se analiza con mas detalle cada una
de ellas.

Tal y como se ha dicho, los que asisten a la actividad de idioma extraes-
colar, obtienen puntuaciones més altas que los no lo hacen; las diferencias en
las cuatro dreas son altamente significativas. En el caso de los que practican
deporte, ocurre lo mismo, excepto en el drea de Lengua Castellana y
Literatura, que es al revés; ademads, las diferencias en las cuatro 4reas son
significativas.

Los alumnos que asisten a la actividad de informatica o a clases de recu-
peracion y/o apoyo, alcanzan un rendimiento inferior que los que no asis-
ten, con unas diferencias significativas. En Ballet y en Musica también se
producen esas diferencias significativas, salvo en Matemadticas; en Teatro
unicamente se producen diferencias significativas en el drea de Ciencias de la
Naturaleza.

Diferencias en el rendimiento segiin las actividades que realizan

los alumnos fuera de horario escolar y asistiendo a clase
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Rendimiento de los alumnos segln las actividades que realizan

fuera del horario escolar y asistiendo a clase

s | Concs Sl | L Gl | gt
Actividades Si No Si No Si No Si No
Deportes 153 249 153 250 250 153 152 249
Idiomas 259 249 261 | 248 260 248 162 247

Clases de recupe-

e 4] 255 246 254 243 154 243 254
racion y/o apoyo

Misica 1 183 248 153 248 152 249 | 152
Informatica 246 153 245 153 w8 141 152
Teatro 243 152 249 252 249 251 254 251
Ballet o danza 1| 152 242 153 245 251 250 251

Métodos de trabajo y estudio

Los métodos de trabajo y estudio del alumnado se van a estudiar a través de las
siguientes variables: tiempo que dedican a los deberes o trabajos escolares, apo-
yos que reciben después de clase, tiempo v frecuencia que dedican en su tiempo
libre a una serie de actividades, frecuencia en solicitar préstamo de libros y tiem-
po dedicado a la lectura.

TIEMPO DEDICADO A LOS DEBERES 0 TRABAJOS ESCOLARES

Uno de cada tres alumnos dedica de una a dos horas al dia para realizar sus
deberes o trabajos escolares en casa. Uno de cada cuatro le dedica una hora o
menos y también uno de cada cuatro le dedica entre dos y tres horas. Si se ana-
lizan los extremos, se ve que los alumnos que dicen no tener deberes suponen
el 2% del total, y aquellos que tienen deberes, pero no suelen hacerlos el 6%. En
el otro extremo aparecen los alumnos que mas tiempo dedican a los deberes,
concretamente mas de tres horas al dia, elevandose el porcentaje al 10%.

Segun la titularidad del centro en el que estudian, se puede afirmar que los
alumnos de los centros privados dedican mas tiempo a realizar los deberes o tra-
bajos escolares en casa, pues a partir de las dos horas, el porcentaje de alumnos
de este tipo de centros es superior al de los centros publicos. Por el contrario el
porcentaje de alumnos que le dedica una hora o menos, o bien no quieren hacer
los deberes, es superior en los centros publicos que en los privados. Entre una o
dos horas no hay diferencia.

Si se tiene en cuenta el sexo del alumnado, el gréafico es muy similar al de la titu-
laridad, pero en este caso, son las chicas las que dedican mds tiempo a realizar los
deberes o trabajos escolares en casa que los chicos. Porcentualmente son mas las
chicas que dedican de dos a tres horas y mds de tres horas. Por el contrario, cuan-
do le dedican una hora o menos, o bien no quieren hacer los deberes, el porcentaje
de chicos es superior al de las chicas. Entre una o dos horas, no hay diferencia.
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Tiempo dedicado a los deberes o trabajos escolares después de clase, segan la titularidad
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Tiempo dedicado a los deberes o trabajos escolares después de clase, segin el sexo
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Relacion entre el tiempo dedicado por los alumnos a los deberes o trabajos
escolares después de clase y los resultados que obtienen en las pruebas de
rendimiento.

En general, existe relacion entre el rendimiento y el tiempo dedicado a hacer los
deberes o trabajos escolares en casa, pues los alumnos mejoran su rendimiento
cuanto mas tiempo dedican a realizar dichas tareas, con la salvedad de que los
alumnos que habitualmente no tienen deberes no son los que alcanzan la peor
puntuacion, y los que dedican mas de tres horas no superan a los que dedican
de dos a tres horas. Esto supone que aunque la puntuacién de los alumnos que
no llevan deberes no sea elevada, siempre es superior a los que llevan deberes vy
no los hacen. En cuanto a los que dedican mas de tres horas, parece que para la



realizacion de los deberes hay un tiempo 6ptimo, entre las dos o las tres horas,
que es cuando se alcanzan los mejores resultados, pues si se les dedican mas de
tres horas no produce una mejora en las puntuaciones media, al contrario,
empiezan a estabilizarse o a disminuir.

Del andlisis pormenorizado por areas, se desprende que, en Ciencias de la
Naturaleza, Ciencias Sociales, Geografia e Historia y Lengua Castellana y
Literatura, cuando tienen deberes pero no suelen hacerlos, los alumnos obtienen
el rendimiento significativamente mas bajo con respecto a las otras situaciones.
En estas mismas dreas también se dan diferencias significativas entre los resul-
tados de los alumnos que dedican de dos a tres horas a los deberes y el resto de
las situaciones, excepto cuando le dedican mas de tres horas que no hay dife-
rencia. Otro aspecto que destaca es que en Lengua los alumnos que general-
mente no tienen deberes son los que tienen un rendimiento mas bajo. Por lti-
mo, conviene resaltar que en el area de Matematicas, a pesar de que la tenden-
cia es similar a las otras tres dreas, las diferencias entre las distintas situaciones
no son estadisticamente significativas.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el tiempo dedicado

a los deberes o trabajos escolares después de clase
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Segun la titularidad de los centros en los que estudian los alumnos no se
aprecian cambios a la tendencia expresada en cada una de las dreas, tanto para

los centros publicos como para los privados. o




APOYOS RECIBIDOS DESPUES DE CLASE

Aproximadamente, uno de cada tres alumnos manifiesta que recibe apoyos en
sus tareas escolares después de clase en alguna o en varias de las 4reas evalua-
das. Segtn la titularidad de los centros no se aprecian diferencias significativas
en los datos globales de ambos tipos de centros.

Porcentaje de alumnos que reciben apoyos después de clase

Si
34%

No
66%

Al realizar un analisis mds detallado por areas se observa que el drea en la que
los alumnos reciben méas apoyo es en Matematicas, concretamente el 28% recibe
algtn tipo de ayuda; le sigue Ciencias de la Naturaleza, en este caso es el 18% de los
alumnos; a continuacioén el drea de Lengua Castellana v Literatura con un 13% de
alumnos; por ultimo, el drea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia es en la que,
porcentualmente, hay menos alumnos que reciben apoyo, pues tinicamente el 10%
de los alumnos manifiesta que recibe alguna ayuda externa al centro educativo.

Apoyos que recibe el alumnado en las areas evaluadas
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Como puede observarse en el grafico anterior, la comparacién entre los dife-

i rentes tipos de apoyo v las dreas refleja que el tipo de apoyo que mds reciben




los alumnos es el de un profesor o profesora particular, resaltando el area de
Matematicas con un 16% de los alumnos que reciben este tipo de apoyo. La asis-
tencia a una Academia es el apoyo siguiente aunque ya con porcentajes mas
reducidos. El apoyo de los padres y hermanos/as o amigos/as es mucho menor,
y sin diferencias practicamente entre ellos.

Relacion entre los apoyos que reciben los alumnos después de clase y los resulta-
dos que obtienen en las pruebas de rendimiento.

Cuando los alumnos no reciben apoyo externo alcanzan unos resultados ligera-
mente superiores a la media, en las cuatro areas. Por el contrario, cuando reciben
clases de un profesor particular, los resultados son los mds bajos de todos los
supuestos. Este fendmeno se puede explicar porque aquellos alumnos que tienen
que recibir apoyos a través de las denominadas "clases particulares”, son los que
obtienen un rendimiento bajo en sus estudios. Fendmeno parecido se da con los
alumnos que asisten a una academia, excepto en el drea de Ciencias de la
Naturaleza. Los alumnos que alcanzan los resultados mas altos son los que reci-
ben el apoyo de sus padres, excepto en el area de Lengua Castellana y Literatura.
El apoyo de hermanos o amigos produce, segtin las dreas diferentes resultados: en
Ciencias de la Naturaleza y Matematicas los alumnos estdn muy cerca de la media
de las pruebas, sin embargo, en Lengua Castellana y Literatura y en Ciencias
Sociales, Geografia e Historia quedan por debajo de dicha media.

Diferencias en el rendimiento segin el tipo de apoyo que recibe el alumnado en las areas evaluadas
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Tanto los alumnos de los centros publicos como los de los privados siguen la
tendencia general expresada con anterioridad.

TIEMPO DIARIO DEDICADO A VER LA TV, PRACTICAR DEPORTE, ETC.

El objetivo de esta pregunta era comprobar el tiempo que dedican los alumnos
a actividades de cardcter socio-cultural o de ocio y entretenimiento.

Con respecto a las primeras, es decir, la participacion en actividades sociales,
culturales, de ayuda o voluntariado, es mds bien escasa, pues el 82% le dedica
menos de una hora al dia, el 12% responde que una hora, el 4% le dedica dos horas
y Unicamente el 2% mads de dos horas. Las diferencias entre los alumnos de los
centros publicos y los de los privados son poco notables. Segiin el sexo existen
ligeras diferencias, dedicandole algo mas de tiempo las chicas que los chicos.

A ver la television le dedican mds tiempo, ya que el 13% la ve menos de una
hora al dia, el 24% lo hace durante una hora, el 35% dos horas y el 28% mads de
dos horas diarias. Segtin la titularidad de los centros, los alumnos de los centros
privados ven algo menos la television que los alumnos de los centros publicos,
pues hasta 1 hora el porcentaje de los primeros es superior, pero a partir de dos
horas los porcentajes se invierten, siendo superiores los correspondientes a los
alumnos de la escuela publica. Entre las chicas y los chicos practicamente no
existen diferencias.

La préactica de un deporte diario es una actividad que para el 31% de los
alumnos supone menos de una hora, el mismo porcentaje le dedica una hora,
el 21% lo hace durante dos horas y el 17% mas de dos horas al dia. Segtn la
titularidad de los centros las diferencias son minimas. Sin embargo, si existen
diferencias segtin el sexo, dedicandole mas tiempo los chicos que las chicas,
como lo demuestra el hecho de que si se suman los porcentajes de dos horas v
mads de horas, los chicos suponen el 51% y las chicas el 26%.

Divertirse con videojuegos no es una actividad a la que le dedican excesivo
tiempo los alumnos de 4° de la ESO, pues casi las tres cuartas partes (un 73%),
Jjuegan menos de una hora al dia v tan sélo el 5% le dedican mas de dos horas.
Segun la titularidad del centro en el que estudian, las diferencias son minimas.
Sin embargo, segtin el sexo, si se aprecian diferencias notables, ya que los chi-
cos le dedican mucho maés tiempo a divertirse con videojuegos que las chicas,
pues tal y como demuestran los datos, el 89% de las chicas juega menos de una

Tiempo diario dedicado por los alumnos a determinadas actividades, segin la titularidad de los centros
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Tiempo diario dedicado por los alumnos a determinadas actividades, segiin el sexo de los alumnos
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Tiempo diario dedicado por los alumnos a determinadas actividades. Datos globales.

100
82
80 ==
73
60
40 35
31 31
24 21
20 16
13 12
4 6
0
Menos de | hora | hora 2 horas Mas de 2 horas

[ Participar en actividades sociales, culturales, de ayuda, voluntariado

[ Ver la television [ Practicar un deporte [H Divertirse con videojuegos

hora al dia v el 3% durante dos horas o mas de dos horas, por el contrario el
57% de los chicos se divierte con videojuegos menos de una hora al dia v el 18%
lo hace durante dos horas o mas de dos horas.

Relacion entre el tiempo que los alumnos dedican a determinadas actividades y los
resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento.

Cuando se trata de ver la influencia en el rendimiento de todas las actividades
anteriormente comentadas, inicamente destacan ver la television v practicar un
deporte, pues las otras dos tienen una influencia relativa en el rendimiento de

los alumnos, con diferencias muy poco significativas. Sia
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Los alumnos que dedican menos de una hora a la participacion en actividades
sociales, culturales, de ayuda o voluntariado, que recuérdese eran el 82%, son
los que alcanzan las puntuaciones medias mds altas en las pruebas de rendi-
miento de las cuatro areas. Los que dedican més tiempo obtienen unas puntua-
ciones inferiores, pero en la mayoria de los supuestos las diferencias no son
estadisticamente significativas entre ellos.

La incidencia en el rendimiento de las actividades de divertirse con videojue-
gos no es muy clara, Gnicamente destaca que aquellos alumnos que le dedican
mas de dos horas obtienen las puntuaciones mds bajas en las cuatro areas; por
el contrario, aquellos que le dedican una hora son los que alcanzan las puntua-
ciones mds altas, excepto en el drea de Lengua que son los que dedican menos
de una hora. En Ciencias de la Naturaleza y en Matematicas aparecen diferen-
cias significativas entre una hora y mas de dos horas o menos de una hora; en
Ciencias Sociales no se aprecian diferencias significativas y en Lengua dichas
diferencias se establecen entre menos de una hora, con la puntuacién mas alta
como se ha dicho anteriormente, y el resto de las categorias.

Rendimiento de los alumnos segiin el tiempo diario dedicade a determinadas actividades
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El tiempo dedicado a ver la television es una variable que guarda claramen-
te relacion con el rendimiento, pues aquellos alumnos que la ven durante més
de dos horas diarias alcanzan, en las cuatro areas, unas puntuaciones significa-
tivamente mas bajas que el resto de los alumnos. Le siguen aquellos alumnos
que la ven menos de una hora, aunque ya sin diferencias significativas con los
que la ven 1 hora o los que la ven 2 horas, siendo los que la ven 1 o 2 horas
diarias los que alcanzan las puntuaciones mas altas.



Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin el tiempo dedicado a ver la television diariamente
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En cuanto al tiempo dedicado a la practica de un deporte, ocurre algo pare-
cido a ver la televisién, pues los alumnos que estan haciendo deporte mas de dos
horas al dia, son los que obtienen las puntuaciones significativamente mas
bajas en las cuatro dreas. En el 4rea de Lengua Castellana y Literatura el rendi-
miento es inverso al tiempo que dedican al deporte los alumnos, pues segtin
aumenta el tiempo que le dedican al deporte, el rendimiento disminuye, obte-
niendo el rendimiento mas bajo aquellos alumnos que le dedican dos horas a la
préctica deportiva y la puntuacién mas alta los que lo practican menos de una
hora diaria, tal y como se puede apreciar en el grafico siguiente.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el tiempo

dedicado a practicar un deporte diariamente
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PRESTAMO DE LIBROS

El uso del préstamo de libros no parece que sea una costumbre muy generali-
zada entre los alumnos de 4° de la ESO, sobre todo cuando la biblioteca que
presta este servicio es la del colegio o instituto.

El 69% de los alumnos nunca pide prestados libros a la biblioteca del colegio
o instituto, el 28% lo hace una o dos veces al mes y el 3% una o varias veces a
la semana. Cuando es otra biblioteca diferente, la mayoria (un 53%) nunca pide
libros prestados, el 39% lo hace una o dos veces al mes vy el 8% una o varias veces
por semana. El préstamo de libros en otros lugares o a otras personas, parece
que lo utilizan con algo mas de frecuencia, aunque un tercio de los alumnos
(33%), tampoco recurre en ninguna ocasion a este sistema de préstamo, aumen-
ta a mas de la mitad (un 52%) los que piden libros prestados una o dos veces al
mes v el 14% lo hace una o varias veces a la semana.

En los datos recogidos en la siguiente tabla se observa que, segtin la titula-
ridad, las diferencias entre los alumnos de ambos tipos de centros se establece
entre el nunca y el una o dos veces al mes dependiendo de la biblioteca a la que
recurren para el préstamo de libros. Asi, el porcentaje de alumnos que recurren
una o dos veces al mes a la biblioteca del colegio o instituto, es superior en los
centros publicos, v cuando lo hacen a otra biblioteca, el porcentaje es superior
en los centros privados. Cuando piden libros prestados una o varias veces al mes
no existen diferencias entre ambos tipos de alumnado.

Namero de veces y lugar al que los alumnos recurren

para el préstamo de libros u otros materiales de lectura

Biblioteca del colegio
o instituto

Otra biblioteca

Otros lugares u otras
personas

% 0 20 40 60 80 100

M Nunca Una o dos veces al mes [[] Una o varias veces por semana o a diario

N Una o dos veces Una o varias
. al mes veces por semana
o (=] — ] (=] | — o (=]
Préstamo de libros = ~ o ‘ e = ‘ o b & )
Biblioteca del colegio o instituto 66% | 15%  69% 3% | 2% | 28% 3% 3% %
Otra biblioteca S4% | S1% | 53% : 8% 8%
Otros lugares u otras personas 3% | 3% 3% S2% SI% (52% 3% 13%  14%




Relacion entre el nimero de veces y lugar al que los alumnos piden prestados
libros u otros materiales de lectura y los resultados que obtienen en las pruebas
de rendimiento.

Al realizar el cruce entre el nimero de veces que los alumnos piden prestado libros
en lugares diferentes y el rendimiento, sorprende que los alumnos que nunca piden
prestado libros a la biblioteca del colegio o instituto, sean los que obtienen los mejo-
res resultados en las pruebas de rendimiento, de lo cual se puede deducir que, aun-
que sea dificil explicarlo, cuanto menos uso se hace del préstamo de libros de la
biblioteca del centro escolar, mejor es el rendimiento de los alumnos. Una explica-
cién parcial a este fendmeno es que el porcentaje de la muestra de alumnos que res-
ponden una o varias veces por semana es muy reducido. También podria ser que
los centros no tienen los suficientes recursos bibliotecarios o que un ntmero ele-
vado de alumnos tienen recursos propios ajenos a los centros educativos.
Resultados mds normales aparecen cuando recurren al préstamo de libros de
otras bibliotecas u otros lugares o personas, pues la puntuacién media mas alta
la alcanzan aquellos alumnos que piden libros prestados una o dos veces al mes,
aunque sigue llamando la atencién que los alumnos que piden prestado libros una
0 varias veces a la semana alcanzan puntuaciones mas bajas que los anteriores.

Rendimiento de los alumnos segin el nimero de veces y lugar al que

recurren para el préstamo de libros u otros materiales de lectura

, . Ciencias de la  Ciencias Sociales, = Lengua Castellana s
Préstamo de libros Naturaleza Geografia e Historia yg Literatura Matematicas
Nunca 153 153 153 153
g%é Una o dos veces 248 ; 249 28 26
2eg |al mes
== | e o ns 2l 240 236 238
Veces por semana
Nunca 250 249 248 250
. g Una o dos veces 254 255 255 253
S8 al mes
OE B
U o varizs 252 252 253 249
veces por semana
Nunca 249 248 14 248
g8 [ Vo0 e 254 255 258 254
=2 al mes
i 248 248 25 2147
veces por semana

FRECUENCIA EN REALIZAR ACTIVIDADES EN EL TIEMPO LIBRE

A través de esta pregunta se trataba de detectar a qué actividades se dedicaban
los alumnos de 4° de la ESO en su tiempo libre, asi como la frecuencia en reali-
zar dichas actividades.
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Si se observa la tabla y el grafico siguiente, teniendo en cuenta el punto de
la escala de "bastante o mucha frecuencia", en su tiempo libre lo que realizan
con mas frecuencia es salir o conversar con los amigos y escuchar musica,
con un 88% y un 85% respectivamente. Un porcentaje en torno al 50% con-
testa que hablan con sus padres o ayudan en el trabajo familiar. La frecuen-
cia disminuye en las actividades de salir de excursion (29%), leer (25%) o ir al
cine (23%). Se dedican a dibujar el 17%, y con porcentajes por debajo del 10%
se encuentran las actividades de ir a conciertos (9%), hacer colecciones (8%) y
sobre todo, lo que realizan con menor frecuencia es ir al teatro (4%) y visitar
museos v exposiciones (3%).

Ademads de los datos globales, se presentan también desagregados por la
titularidad de los centros y por el sexo de los alumnos. Segtn la titularidad,
las diferencias entre los alumnos de la escuela pablica y los de la privada, tni-
camente son destacables la ayuda en el trabajo familiar, pues ayudan con maés
frecuencia los alumnos que asisten a centros ptblicos que los de los privados,
con 7 puntos porcentuales de diferencia y la de leer e ir al cine, aunque en
estos casos son los alumnos de la escuela privada los que las realizan con mas
frecuencia que los de la publica, con diferencias de 4 y 7 puntos porcentuales,
respectivamente.

Si se tiene en cuenta lo que responden las chicas y los chicos, se aprecia cla-
ramente que las alumnas realizan con mucha mas frecuencia la mayoria de las
actividades propuestas. Ademds, en algunas actividades dichas diferencias son
notables, como son: escuchar musica, hablar con los padres, ayudar en el tra-
bajo familiar, leer e ir al cine, en las que las chicas, porcentualmente, superan
ampliamente a los chicos.

Frecuencia en realizar actividades en el tiempo

libre segin la titularidad de los centros

Ninguna o poca Alguna Bastante o mucha

e/ 8|8 & < |®% | 8|2 |=%
Actividades en el tiempo libre g ;:_g g E;_ ;_g g f; g E
Salir o conversar con amigos/as % 0 3% 3% Y% 8% %% | 88%  89%  88%
Escuchar misica % % % 1% 9% | 10% 84%  86% 8%
Hablar con mis padres A% 19% W% W% % Uh 5% 4% 5%
Ayudar en el trabajo familiar W B% % 30% 3% 3% 0% 43% 41%

Salir de excursion al campo y/o visitar

o 38%  31% 38% 3% 3% 33%  30% | 29% 2%
lugares de interés

Leer 5% W% M% 3% 1% 3% B% 2% B%

Ir al cine B% 3% 4% 36% 31% 6% 2% 2% B%
Dibujar ' 6% 6% 6% 2% W% A% 6% 1% 1%
Ir a condertos ' % 6% 1% 1% 2% W% %  10% %%
Hacer colecciones M 1% 1% 1% 1% 1% 1% 8% 8%
Ir al teatro 0 8% 8% 1% 8% 1% 4% 4% 4%

Visitar museos y exposiciones 81% 8% 86% 11% 13% | 1% 3% 2% 3%




Frecuencia en realizar actividades en el tiempo

libre seglin el sexo de los alumnos

Ninguna o poca Alguna Bastante o mucha

‘EEE EFEBRER FBEER
Actividades en el tiempo libre 5| 5/8 |5 5 |8|5 5|8
Salir o conversar con amigos/as Y 8% 3% 6% 1% Y% 91%  85% | 88%
Escuchar misica % % 5% 1% 14%  10% 0% 1% 8%
Hablar con mis padres 16% 2% W% B% 3% W% 61% 4%  53%
Ayudar en el trabajo familiar 16% 21% 2% 30% 33% 3% S4% 39% A1%
f:::rie bl W A% 3% 3% 3% 3% 3% 2% 2%
Leer M S6% 4% 3% 9% 3% 3% 1% 2%
Ir al cine 3% A% A% 3T% 3% 36% 28% (9% 1%
Dibujar 8% 61% 6% 1% 1% % 2% 4% 1T%
Ir a condiertos 6% T% TI% B% 1% W% 8%  10% %%
Hacer colecciones 80% 14% ‘7777% 14%  16% 'IS% % 9% | 8%
Ir al teatro ' B6% 9% 8% W 5% 1% 5% 3% 4%
Visitar museos y exposiciones 8% 88% 86% 13% 10% % 3% 2% 3%

Frecuencia en realizar actividades en el tiempo libre. Datos globales.

Salir o conversar con amigos/as

Escuchar misica

Hablar con mis padres

Ayudar en el trabajo familiar

Salir de excursion al campo y/o visitar lugares de interés

Leer

Ir al cine

Dibujar

Ir a conciertos
Hacer colecciones
Ir al teatro

Visitar museos y exposiciones

% 0 10 2 30 40 50 60 10 80 9 100

[l Ninguna o poca [C] Alguna [ Bastante o mucha
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Relacion entre la frecuencia en realizar actividades en el tiempo libre y los resul-
tados que obtienen en las pruebas de rendimiento.

De todas las variables que aparecen en la siguiente tabla, inicamente se comen-
taran aquellas que aparecen sombreadas, pues son las que tienen una mayor
relevancia o incidencia en los resultados de los alumnos.

Rendimiento de los alumnos segiin la frecuencia con la que realizan actividades en el tiempo libre

Actividades en el tiempo libre CCNN Ccss LENG MATE
Ninguna o poca 246 246 nl 4|
Salr o conversar con amigos/as ow -~ | o » us T
Buameomda | Bl 8% e
Ninguna o poca 256 254 244 255
Escuchar musica Alguna 156 156 248 256
Bastante o mucha 250 251 151 2507
Ninguna o poca 254 254 248 252
Hablar con mis padres Alguna 256 255 253 255
Bastante o mucha us W 51 8
Ninguna o poca 256 258 254 259
Ayudar en ¢l trabajo familiar e hee T T 256
Bastante o mucha | e u u
Ninguna o poca 250 251 248 251
-Salir 'de excursion al campo y/o visitar lugares de Ngna ™ o W 253'
Interes
Bastante o mucha 252 251 29 248
Ninguna o poca 13 M3 | 238 246
Leer Alguna 252 253 E 252 250
Bastame o mucha | 264 26 m %90
Ninguna o poca 248 248 145 149
Ir al cine T e RS T )
Bnteomda | 35w xm | m
Ninguna o poca 252 253 251 252
Dibujar Alguna 250 248 149 149
Bastante o mucha 250 250 152 17
Ninguna o poca 251 250 250 250
Ir a conciertos Alguna 251 255 256 252
Bastante o mucha 251 255 250 251
Ninguna o poca 251 251 251 250
Hacer colecciones Alguﬁa » 253 252 252 2527
Bastante o mucha 254 254 | 250
Ninguna o poca 251 251 250 250
Ir al teatro Nguna T 20 23 56
Bastante o mucha 254 254 i) uy
Ninguna o poca 250 250 249 250
Visitar museos y exposiciones Alguna 258 262 262 253
Bastante o mucha 253 27 258 3




Salir o conversar con amigos o amigas no tiene una influencia clara
en las dreas de Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales, Geografia e
Historia, pues las diferencias no son significativas. En el caso del rendimiento
en Lengua Castellana y Literatura, la puntuaciéon mas alta la alcanzan los
alumnos que lo hacen con bastante o mucha frecuencia, con diferencias sig-
nificativas con respecto a los que se inclinan por sefalar las categorias de
menor frecuencia. En Matematicas las diferencias se establecen entre los que
salen o conversan con amigos/as con "ninguna o poca" frecuencia y los que
lo hacen con "bastante o mucha", frecuencia, siendo éstos tltimos los que
obtienen la puntuacion mas alta.

Diferencias en el rendimiento segun la frecuencia en salir o conversar con amigos/as
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Lengua (Castellana y Literatura Matematicas

La frecuencia con la que los alumnos hablan con sus padres tiene una
incidencia relativa en el rendimiento. Desde una vision global se aprecia que las
puntuaciones medias mds altas en todas las areas las obtienen aquellos alum-
nos que hablan con sus padres con alguna frecuencia. Pero si se realiza una
visién mas parcial se observa, en primer lugar, que las diferencias con respec-
to a los que responden que ninguna o poca, Gnicamente son significativas en
el area de Lengua Castellana y Literatura; en segundo lugar, en el area de
Matemadticas solamente se establecen diferencias significativas entre alguna y
bastante o mucha frecuencia. También hay que resaltar que en las areas de
Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales las puntuaciones mas bajas
las alcanzan aquellos alumnos que dicen que hablan con bastante o mucha
frecuencia con sus padres, siendo las diferencias de estas puntuaciones estadis-
ticamente significativas con los que hablan con menor frecuencia.
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Diferencias en el rendimiento segln la frecuencia en hablar con los padres
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Lengua Castellana y Literatura Matematicas

Mayor relacion tiene con el rendimiento la frecuencia con la que ayuda
el alumnado en el trabajo familiar. Asi, cuando los alumnos ayudan con
bastante o mucha frecuencia en dicho trabajo, los resultados que obtienen en
las pruebas de rendimiento son significativamente mds bajos que cuando lo
hacen con ninguna, poca o alguna frecuencia. Este fendmeno es comun a las
cuatro dreas evaluadas. Entre ninguna o poca v alguna no hay diferencias
significativas.

Diferencias en el rendimiento segiin la frecuencia en ayudar en el trabajo familiar
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Una de las variables que estd mas claramente relacionada con el rendi-
miento de los alumnos es la frecuencia con la que leen los alumnos en su
tiempo libre. Tal v como se puede apreciar en el grafico siguiente, cuanto
mas leen los alumnos, mejor resultado obtienen en las pruebas de rendimien-
to de las cuatro dreas. En todas ellas las diferencias son significativas entre las
tres categorias. Si leen con ninguna o poca frecuencia las puntuaciones
medias se hallan por debajo de la media, cuando leen con alguna frecuencia
las puntuaciones estan ligeramente por encima de la media, v si leen con bas-



tante o mucha frecuencia las puntuaciones superan ampliamente la media. El
drea en la que se produce una mavyor diferencia entre los extremos es la de
Lengua Castellana y Literatura, en la que los alumnos alcanzan la maxima y
la minima puntuacién. La menor diferencia entre los extremos se produce en
el drea de Matematicas, aunque se mantienen las diferencias comentadas con
anterioridad.

Diferencias en el rendimiento segin la frecuencia con la que leen los alumnos
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Ir al cine en el tiempo libre es una de las variables consideradas que también
tiene relacién con el rendimiento de los alumnos, aunque menor que la de leer.
Asi, cuando van con ninguna o poca frecuencia los resultados en las cuatro &reas
son las mds bajos, con puntuaciones ligeramente por debajo de la media; cuan-
do lo hacen con alguna frecuencia las puntuaciones se elevan dos puntos por
encima de la media, y si van al cine con bastante o mucha frecuencia las pun-
tuaciones son claramente las mas elevadas. Las diferencias son significativas
entre las tres categorias de frecuencia en las areas de Ciencias Sociales y Lengua;
en Ciencias de la Naturaleza dicha diferencia se establece entre la frecuencia nin-
guna o poca y las otras dos, y en Matematicas no existe diferencia estadistica-
mente significativa entre la frecuencia alguna y las otras dos frecuencias.

Diferencias en el rendimiento segin la frecuencia en ir al cine
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TIEMPO DE LECTURA A LA SEMANA

Ademds de la frecuencia con la que leen, a los alumnos se les pregunto6 por el
tiempo que dedicaban a la lectura, tanto durante la semana como durante los
fines de semana. Los porcentajes de respuesta en cada uno de los apartados fue-
ron muy similares para ambos tiempos. Asi, se puede decir que, aproximada-
mente, uno de cada cuatro "nunca lee por gusto"; también, uno de cada cuatro
lee treinta minutos o menos; el resto se reparte de la siguiente manera: el 20%
dice que lee entre media y una hora, en torno al 16% lee entre una o dos horas
v en torno al 12% lo hace durante mas de dos horas.

Las diferencias entre los alumnos de la escuela publica vy los de la privada son
poco relevantes. Si lo son entre los chicos y las chicas, pues el porcentaje de chi-
cas que dice leer de "una a dos horas" o "mas de dos horas", tanto durante la
semana como los fines de semana, es superior al porcentaje de chicos; asi
mismo, hay que destacar que un tercio de los chicos (un 33%) responde que no
lee nunca por gusto, frente a un 17% o un 20%, respectivamente, de las chicas.

Tiempo de lectura del alumnado segin la titularidad de los centros
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Relacion entre el tiempo de lectura de los alumnos y los resultados que obtienen
en las pruebas de rendimiento.

Al igual que ocurria con la frecuencia con la que leen, el tiempo que dedican a
la lectura los alumnos guarda una clara relacion con los resultados de las prue-
bas de rendimiento de todas las areas. Cuanto mas tiempo dedican a la lectura,
mejor puntuacion alcanzan. Los alumnos que nunca leen por gusto obtienen
una puntuacion por debajo de la media, con una diferencia significativa con res-
pecto a los otros tiempos de lectura. Las puntuaciones mas elevadas las consi-
guen aquellos que le dedican mds de dos horas, sobre todo los fines de semana.
Ademas, la puntuacion mas alta de estos tltimos alumnos la obtienen en el area
de Lengua Castellana v Literatura y algo menor en Matematicas. En resumen,
cuanto mavyor es el tiempo de lectura mejores son los resultados de los alum-
nos de todas las areas, sobre todo en la de Lengua.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin

el tiempo dedicado a la lectura durante la semana
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Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin

el tiempo dedicado a la lectura durante los fines de semana
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Rendimiento de los alumnos segiin el tiempo que dedican a la lectura

Ciencias de la

Ciencias Sociales, ‘ Lengua Castellana

Tiempo, deilectuen Naturaleza  Geografia e Historia y Literatura Matemiticas
| Nunca leo por gusto 245 215 239 4]
£ (30 minutos o meno 257 256 258 257
= |Entre 31 y 60 minutos 260 244 264 259
E [De 1 a2 hons 26| 22 27 2|
= [Mas de 2 horas 28 28 i 264
< |Nunca leo por gusto 244 244 24| 246
g 30 minutos o'menos 152 254 254 152
'i: Entre 31 y 60 minutos 261 262 265 260
E |De I a2 horas 261 268 268 264
= Mas de 2 horas 276 m 280 269

Actitudes y expectativas

En este apartado se analizan las actitudes y las expectativas que tienen los
alumnos con respecto al centro escolar, a las areas evaluadas, a determinados
aspectos educativos y al nivel maximo de estudios que esperan alcanzar.

INTERES POR IR A CLASE

El 24% del alumnado responde que no le gusta o le gusta poco ir a clase. E1 41%
responde que algo y el 35% restante, bastante o mucho. Segun la titularidad, no
se aprecian diferencias importantes entre los alumnos de la escuela publica y los

de la privada.

Interés de los alumnos por ir a clase, seglin la titularidad de los centros
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Interés de los alumnos por ir a clase segun el sexo
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Al desagregar los datos seguin el sexo de los alumnos si se aprecian diferen-
cias destacables. De la observacion del grafico se desprende que, en general, a los
chicos les gusta menos ir a clase que a las chicas. El 31% de los chicos responde
que nada o poco, frente al 18% de las chicas, y en la categoria de bastante o
mucho los porcentajes de respuesta se invierten: 28% de los chicos frente al 41%
de las chicas; en la categoria de algo el porcentaje es el mismo (un 41%).

Relacion entre el interés de los alumnos por ir a clase y los resultados que obtie-
nen en las pruebas de rendimiento.

El interés de los alumnos por ir a clase estd relacionado con los resultados que
han obtenido en las pruebas de rendimiento. En las cuatro areas se aprecia que
cuanto mayor es ese interés, mayor puntuacion alcanzan los alumnos. Los que
responden que nada o poco se sittian claramente por debajo de la media, los que
se inclinan por la opcion de algo se quedan en torno a la media, v los que les
gusta bastante o mucho, superan claramente la media. Las diferencias en

Diferencias en el rendimiento segun el interés de los alumnos de 4° de la ESO por ir a clase
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Rendimiento de los alumnos segin el interés que tienen por ir a clase

ntrts por 3 case | Crcos e Conas Socls, Loy Coselans e
Nada o poco 245 244 240 246
Algo 248 250 150 249
Bastante o mucho 158 259 260 256

Ciencias Sociales v en Lengua son significativas entre los diferentes grados de inte-
rés que muestra el alumno. En Ciencias de la Naturaleza y en Matematicas las
diferencias son significativas entre bastante o mucho y las otras dos categorias,
no observandose en estas dos dreas diferencias entre el nada o poco v el algo.

Los resultados por la titularidad o por el sexo de los alumnos no aporta cam-
bios sustanciales, en cada uno de los grupos desagregados, a la tendencia gene-
ral apuntada en este estudio.

OPINION RESPECTO A LAS AREAS

Para ver la opinién de los alumnos respecto a las areas evaluadas, se les pidio
que respondieran a dos preguntas referidas al grado de interés y al grado de difi-
cultad de cada una de ellas. Los datos se presentan tanto en porcentajes de res-
puesta como en la media de una escala de 1 a 5.

GRADO DE INTERES

Sobre la escala de 5 puntos, que iba de nada a mucho, las medias de respuesta
indican que, en general, a los alumnos les gusta un poco mas de lo normal cada
una de las areas, otorgando una valoracién por encima de la media. No obstante,
hay una gradacion: el drea que mas les gusta es Ciencias de la Naturaleza, con un
3,10 de media; le sigue Ciencias Sociales, Geografia e Historia, con 3,07; a conti-
nuacion les gusta la Lengua Castellana y Literatura con una media de 2,89 y por
altimo, el area que menos les gusta es Matematicas con un 2,82 de media.

Grado de interés de los alumnos por las areas evaluadas. Datos globales

Ciencias de la Naturaleza 40
Ciencias Sociales, Geografia
e Historia 37
Matematicas 4 33
Lengua Castellana y Literatura 28
% 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

I Nada o poco [I] Normal [T Bastante o mucho



Grado de interés de los alumnos por las areas. Porcentaje de respuesta

Nada o poco Normal Bastante o mucho

e 2 = S 2 = e 2 =
Grado de interés f; % g ,3:3 ;:_E‘ E E;_ g g
Ciencias de la Naturaleza 3B% 2% 3% 29% 2% 29% 38% 4% 40%
Ciencias Sociales, Geografia e Historia W% 8% 3% 0% 0% 30% 3% 41% 3%
Lengua Castellana y Literatura M% 3% 3% 3% 35% 3% 21% 30%  28%
Matematicas M% 3% A% 2% M% B% 0% 3% 3%

Grado de interés de los alumnos por las areas. Media de opinién

Media
Grado de interés Publico Privado Global
Ciencias de la Naturaleza 3,03 3,3 3,10
Ciencias Sociales, Geografia e Historia 3,01 3,18 30
Lengua Castellana y Literatura 2,89 291 B
Matematicas 173 301 W

Segun la titularidad de los centros en los que estudian, se puede ver que los
alumnos de los centros privados otorgan una valoraciéon mas alta, o lo que es
lo mismo, les gustan mas todas las dareas, que a los de los centros publicos,
manteniéndose el orden general, excepto en los alumnos de la escuela privada
que, segiin las medias de opinion les gustan mas las Matematicas que la Lengua
Castellana v Literatura.

Relacion entre el grado de interés de los alumnos por las areas y los resultados
que obtienen en las pruebas de rendimiento.

Tal y como puede verse en el siguiente grafico, la relacion entre el grado de inte-
rés que muestran los alumnos por cada una de las areas y los resultados que

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin el grado de interés por las areas evaluadas
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Rendimiento de los alumnos segiin el grado de interés que tienen por las areas

Grado deintrts |Gt dela Cloncs Socls, Loy Conelone i
Nada o poco 19 35 143 133
Algo 248 250 250 250
Bastante o mucho ‘ m 2671 26 m

obtienen en las pruebas de rendimiento es directa, pues cuanto mds les gustan,
mas altas son las puntuaciones medias alcanzadas. En todos los casos y areas
las diferencias son estadisticamente significativas.

Segtn la titularidad de los centros, los resultados de los alumnos no mues-
tran variaciones a la tendencia general.

GRADO DE DIFICULTAD

Sobre una escala de 5 puntos, que iba de muy dificil a muy f4cil, las medias de
respuesta indican que las areas mas faciles para los alumnos son Ciencias
Sociales, Geografia e Historia vy Lengua Castellana y Literatura, con una media
de facilidad de 2,73. El area de Ciencias de la Naturaleza la consideran algo mas
dificil, pues la media baja a 2,43, vy el drea mas dificil para el alumnado es la de
Matematicas, con una media de 2,28.

Los alumnos de los centros privados valoran las dreas objeto de esta evalua-
cién como maés faciles que los de los centros publicos, excepto el drea de Ciencias
de la Naturaleza que la valoran algo mas facil estos ultimos.

Grado de dificultad de las areas evaluadas, segin la opinién de los alumnos

Matematicas

Ciencias de la Naturaleza

Ciencias Sociales, Geografia
e Historia

Lengua Castellana y Literatura

% 0 20 40 60 80 100

M Muy facil EB Facl 3 Normal Dificil [ Muy dificil



Grado de dificultad de las areas para los alumnos. Porcentaje de respuesta

Muy dificil Dificil Normal Facil Muy facil
Grado de dificultad PUB PRI GLO PUB PRI GLO PUB PRI GLO PUB PRI GLO PUB PRI GLO
Ciencias de la Naturaleza 1% 17% | 11% 35% 38%  36% 31% 34% 36% 9% %% % 2% 2% %

Ciencias Sociles, Geografia e Historia | 14% 9% | 1% 2% 2% 2% 41% 46% 43% 1% 19% 1% 3% 6% 4%
Lengua Castelana y Literatura % 10% 1% 2% M% 2% 4% 4% 4% 19% 1% % 3% 3% %
Matemiticas W Uk Wh 3% 3% 3% 2% 2% Wh W 0% 0% 3% 4% 4%

Grado de interés de los alumnos por las areas. Media de opinion

Media
Grado de dificultad Publico Privado Global
Ciencias de la Naturaleza 1,64 291 113
Ciencias Sociales, Geografia e Historia 271 1,76 113
Lengua Castellana y Literatura 144 142 7 a5
Matematicas 24 234 [ e 2.28

Relacion entre el grado de dificultad de las areas segiin los alumnos y los resulta-
dos que obtienen en las pruebas de rendimiento.

En tres de las cuatro dreas evaluadas, Ciencias Sociales, Lengua y Matematicas,
el grado de dificultad que les otorgan los alumnos tiene una relacion directa con
los resultados. Cuanto mas facil las consideran, mayor es la puntuaciéon que
obtienen en las pruebas de rendimiento. En el drea de Ciencias de la Naturaleza

Diferencias en el rendimiento segiin el grado de dificultad de las areas evaluadas para los alumnos
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Rendimiento de los alumnos segin el grado de dificultad que otorgan a las areas

Grado de difcutag | St dela Clondis Socls, - Lengtn Cotelans pcemitins
Muy dificil 134 235 241 138
Dificil 153 245 249 251
Normal 255 153 251 ’ 257
Facil 274 268 259 265
Muy facil 264 274 264 267

la tnica diferencia que se observa con respecto a las dreas restantes es que la
puntuaciéon maxima la alcanzan los alumnos que la consideran fécil, descen-
diendo algo la puntuacion en aquellos que la consideran muy facil. No obstan-
te, en todas las dreas la puntuacion significativamente mas baja es la de aque-
llos alumnos que otorgan a las areas el calificativo de muy dificil. Entre la cali-
ficacion de dificil v normal, con puntuaciones cercanas a la media, no existen
diferencias significativas, excepto en Matematicas. Las puntuaciones superan
ampliamente la media cuando les otorgan un grado de facil o muy facil, no
observandose diferencias estadisticamente significativas entre estas dos tltimas
categorias en todas las areas.

IMPORTANCIA DADA A ALGUNOS ASPECTOS EDUCATIVOS

Con el fin de ampliar la informacion en este apartado, aparece, en primer lugar,
una tabla en la que se recogen los porcentajes de respuesta del alumnado a la
importancia que conceden a algunos aspectos educativos. En ella aparecen los
porcentajes globales v desagregados segtin la titularidad de los centros. La esca-
la de cinco puntos se ha recodificado a tres. Dichos porcentajes no se comentan
porque se ha realizado un andlisis factorial del que se describe a continuacion lo
mas relevante o especifico. Asi mismo, se analiza la relacién que existe entre la
puntuacién media en cada factor y los resultados de los alumnos en las prue-
bas de rendimiento en cada una de las dreas.

Los alumnos tuvieron que responder a 17 preguntas relacionadas con la
importancia que conceden a determinados aspectos educativos. Tras un analisis
factorial, se ha constatado que las 17 variables consideradas se agrupan en los
cuatro factores siguientes:

Factor 1: Importancia al trabajo individual.

Define a un tipo de alumnado que valora la importancia del esfuerzo y el
trabajo individual.

La variable que tiene el coeficiente de correlaciéon mas alto con este factor
es la importancia que dan los alumnos a trabajar y estudiar mucho en casa,
le siguen el trabajar y estudiar mucho en clase, hacer muchos ejercicios,
memorizar las lecciones y temas, y por altimo, la variable que tiene la corre-
lacion menor es entender las explicaciones. Este factor explica el 19% de la
varianza.



Grado de importancia que dan los alumnos a algunos aspectos educativos.

Porcentajes de respuesta.

Poco o nada Algo Bastante o mucho
o ° = ° ° = ° ° -
o ] ] o 4
. k 2 = kK a = K 2
3 . Z L = Z < 2 Z S
Factores | Variables & & [T] b a o a a ©

Trabajar y estudiar mucho en casa | 14% 13%  14% 33% 29% 32% 53% 58% 55%

f:ﬁ Trabajar y estudiar mucho en dase | 12% 1%  12% 33% 31% 33% 54% 58% 56%
£ 2 Hacer muchos eerccis 2% W% B% 36% 5% 3% 40% 4% 4%
Eg Memorizar las lecciones o temas | 1% 14% IS% 2% 26% 2% 58% 5% 59%

| Entender las explicaciones O W% W% 1% (0% 1% 84% 86%  85%

Ir bien en Ciencias Sociales,

e 8 Th 8 2% W% UK 1% 12% 12%
Geografia e Historia

Ir bien en Ciencias de la

E Naturaleza (Fisica y Quimica; 3% 9% 1% 18 11% 18% 6% T14% | 11%
2 Biologia y Geologia)

E Ir bien en Matematicas % 6% 8% .|4% 12% | 13%  78% 82% 1%

§ lLrit::::u: lengua Gastellana y | o0 gy v 1% 18% Te% T 7%

= [vear boews o W % W% % &% T% 0% 9% 9%

= o o | Trabajar en parea W% Wh B% 3% 3% % 46% 4%  45%
§§§ Trabajar en grupo o equipo W% 0% 0% 8% 2% W% SI% 50%  S0%
E= % | participar en dlase 1%  14% | 15% 31% 29% 30% S54% 5%  55%
Tener buena suerte 14%  15% 15% 2% 2% 2% 64% 63% @ 64%

ETF | Tener inteigenca O &% 8% 18% 1% 1% 6% 1% 1%
SR E [Sor de los mejors de fa cse | 4% 40% 8% 2% W% 2% Wh 3% W%
Tener tiempo para divertirme Yo 2% 2% 1% 9% 10% 81% 90% @ 88%

Factor 2: Importancia a ir bien en las dreas.

Define a un tipo de alumnado preocupado por los resultados en las areas.

La variable que tiene mayor carga en este factor es la importancia que dan
los alumnos a ir bien en el drea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia; a
continuacion le siguen ir bien en el area de Ciencias de la Naturaleza, ir bien
en Matematicas e ir bien en Lengua Castellana y Literatura; con menor satu-
racion aparece la importancia de sacar buenas notas. Este factor explica el 15%
de la varianza.

Factor 3: Importancia al trabajo en grupo

Define a un alumnado que valora la importancia del aprendizaje social o en
grupo v participativo.

Las variables que definen este factor son importancia de trabajar en pareja y
trabajar en grupo o equipo, con una saturacion bastante alta de ambas varia-
bles. La importancia que conceden a participar en clase, también satura con este
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factor, pero con un coeficiente de correlacién mucho menor. Este factor explica
el 12% de la varianza.

Factor 4: Importancia al azar y a la capacidad

Define a un tipo de alumnado que concede importancia a elementos relacio-
nados con el azar, pero también con la capacidad personal.
La variable que tiene un coeficiente de correlacion mas elevado es la importan-
cia que conceden los alumnos a tener buena suerte, seguida por la de tener inte-
ligencia. También correlacionan, aunque con un coeficiente menor, la impor-
tancia a ser de los mejores de la clase y tener tiempo para divertirse. Este factor
explica el 10% de la varianza.

Se aprecian diferencias significativas entre las puntuaciones medias de los
alumnos en funcion de la titularidad del centro en el que estudian. Los alumnos
de los centros privados conceden mucha mds importancia a ir bien en las 4reas
y al trabajo individual que los de los centros publicos. Por el contrario, éstos
Gltimos dan mds importancia al trabajo en grupo. En las puntuaciones medias
relacionadas con el azar y la capacidad, no existen diferencias estadisticamente
significativas entre ambos grupos de alumnos.

Importancia que dan los alumnos a algunos aspectos educativos

0.10
0.05
" J—]
-0.05
-0.10
Trabajo Ir bien en Trabajo Azar
individual las areas en grupo y capacidad

B Piblico [] Privado

Relacion entre la importancia que conceden los alumnos a determinados aspectos
educativos y los resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento.

Al relacionar cada uno de los factores con los resultados de los alumnos en las
pruebas de rendimiento de las cuatro areas evaluadas se aprecia que las pun-
tuaciones medias en cada una de ellas son similares. Asi, la tendencia que se
puede observar en los siguientes graficos es bastante parecida en cada factor
v en cada una de las areas, por ello el comentario se puede hacer de manera
global.



Segun la importancia que dan los alumnos al trabajo individual la dife-
rencia en los resultados es tinicamente significativa entre la frecuencia alta v
los otros tres intervalos; es decir entre las categorias de baja, media baja y
media alta no existen diferencias significativas. En el siguiente factor cuanto
mads alta es la importancia que dan los alumnos a ir bien en las 4reas, mejo-
res resultados obtienen, siendo las diferencias estadisticamente significativas
entre las distintas valoraciones, excepto entre la media alta y alta; en este
factor también destaca el bajo resultado que alcanzan los alumnos cuando
dan una importancia baja a ir bien en las diferentes areas. En el factor refe-
rido al trabajo en grupo las diferencias son tinicamente significativas entre la
importancia baja y media baja con respecto a la media alta vy alta. Por ulti-
mo, de la importancia dada al azar y a la capacidad se deriva que la valora-
cion baja se corresponde con el rendimiento mas bajo, v cuando es media alta
el rendimiento es el mas alto; las diferencias, no obstante, se refieren tnica-
mente a la importancia baja con respecto a las otras tres, no apreciandose
entre éstas ultimas diferencias significativas.

No se presentan los datos segtin la titularidad de los centros, pues en las cua-
tro 4reas siguen la tendencia general anteriormente comentada, con diferencias
similares entre los alumnos de los centros publicos, por una parte, y los de los
privados por otra.

Rendimiento de los alumnos en Ciencias de la Naturaleza segin

el grado de importancia que dan a algunos aspectos educativos.
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240
230
baja media baja media alta alta
—— Trabajo individual —H— Ir bien en las 4reas
~~f Trabajo en grupo Azar y capacidad
Ciencias Trabajo Ir bien en Trabajo Azar y
de la Naturaleza individual las areas en grupo capacidad
Baja 259 134 259 251
Media baja 257 152 256 254
Media alta 255 264 251 257
Alta 246 266 250 155
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Rendimiento de los alumnos en Ciencias Sociales, Geografia e Historia segln

la importancia que conceden a determinados aspectos educativos.

110
260
e &
g 250
2140
130
baja media baja media alta alta

—— Trabajo individual —— Ir bien en las areas

4 Trabajo en grupo Azar y capacidad
Ciencias Sociales, Trabajo Ir bien en Trabajo Azar y
Geografia e Historia individual las areas en grupo capacidad
Baja 158 35 159 249
Media baja 156 251 155 154
Media alta 155 263 152 156
Alta 245 265 249 155
Rendimiento de los alumnos en Lengua Castellana y Literatura segiin
la importancia que conceden a determinados aspectos educativos.
210
260 ) /./.
% & ERE e 4: == i H\
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140

230

baja media baja media alta alta
—@— Trabajo individual —— Ir bien en las dreas
~#— Trabajo en grupo Azar y capacidad

Lengua Trabajo Ir bien en Trabajo Azar y
Castellana y Literatura individual las areas en grupo capacidad
Baja 254 232 257 249
Media baja 155 250 155 255
Media alta 256 262 250 155
Alta 246 266 249 153




Rendimiento de los alumnos en Matematicas seglin la

importancia que conceden a determinados aspectos educativos

270
260
£ m
2140
30
baja media baja media alta alta
—— Trabajo individual —— Ir bien en las areas
= Trabajo en grupo Azar y capacidad
e Trabajo Ir bien en Trabajo Azar y
Matenmiticas individual las areas en grupo capacidad
Baja 158 136 258 iy
Media baja 255 152 155 254
Media alta 155 261 152 156
Alta 245 163 246 255

EXPECTATIVA DE NIVEL DE ESTUDIOS

Casi la mitad de los alumnos de 4° de la ESO (un 48%), aspira a estudiar una
carrera universitaria, de ellos un 36% quiere cursar una carrera de grado
superior v el 12% una carrera de grado medio. El resto se distribuye de la
siguiente manera: el 13% aspira a finalizar un Ciclo Formativo de Grado
Superior, el 6% desea finalizar sus estudios cuando acabe el Bachillerato, el
10% quiere cursar un Ciclo Formativo de Grado Medio vy el 6% tiene como
objetivo alcanzar como nivel maximo la titulacion en Educacion Secundaria
Obligatoria. Un porcentaje importante, el 17%, no sabe hasta donde quiere
seguir estudiando.

Segun la titularidad del centro en el que estudian, los porcentajes anterio-
res sufren modificaciones importantes. Asi, los alumnos de los centros pri-
vados tienen expectativas de alcanzar un nivel de estudios mas alto que los
alumnos de los centros publicos. En el nivel de estudios universitarios el 62%
de los alumnos de los centros privados aspiran a alcanzar dicho nivel, bien
sea una carrera de grado superior (49%) o una carrera de grado medio (13%),
frente al 41% de los que estudian en centro publicos (30% aspiran a grado
superior y el 11% a grado medio). Por el contrario, el porcentaje global de
alumnos con aspiraciones de alcanzar el nivel de ensefianza obligatoria o
postobligatoria, es superior en los centros publicos que en los privados: 43%
y 23%, respectivamente. (Véase como se desglosan estos datos en el gréfico
siguiente).
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Expectativas de nivel de estudios del alumnado de

4° de la ESO, segin la titularidad de los centros.
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Las expectativas de nivel maximo de estudios son superiores en las chicas
que en los chicos. Ellas tienen mds aspiraciones de terminar un nivel superior
de estudios. Concretamente, el 40% quiere cursar una carrera universitaria de
grado superior, frente al 33% de los chicos. Lo mismo ocurre con la carrera uni-
versitaria de grado medio, es el objetivo del 14% de las chicas y del 9% de los chi-
cos. Por debajo de los niveles universitarios, los porcentajes de chicos son siem-
pre superiores a los de las chicas, con unas diferencias de dos o tres puntos por-
centuales. En la opcioén de no saben hasta donde van a seguir estudiando, el por-
centaje es el mismo para ambos grupos (un 17%).

Expectativas de nivel de estudios del alumnado de

4° de la ESO, segin el sexo.
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Relacion entre las expectativas de nivel de estudios que tienen los alumnos y los
resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento.

Existe una correlacion evidente entre el rendimiento de los alumnos v las expecta-
tivas de nivel de estudios. Cuanto mayor es el nivel educativo al que aspiran, mas
elevado es el resultado que alcanzan en las pruebas de las cuatro dreas. Aquellos
alumnos que Ginicamente aspiran a terminar la ESO, obtienen la puntuacién mas
baja de todas las que hasta ahora se han analizado en este informe; le siguen los
que aspiran a realizar Ciclos Formativos de Grado Medio, con puntuaciones tam-
bién bastante bajas. Alcanzan puntuaciones similares los alumnos que aspiran a
finalizar los estudios de Bachillerato o realizar algtin Ciclo Formativo de Grado
Superior. Por encima de la media se sittan los alumnos que quieren cursar una
carrera universitaria de grado medio, y obtienen la maxima puntuacion los que
quieren estudiar una carrera universitaria de grado superior. Aquellos alumnos
que no saben hasta donde quieren seguir estudiando alcanzan una puntuacién
ligeramente inferior a la media. Las diferencias entre las puntuaciones de las dife-
rentes categorias son significativas, excepto entre los que aspiran a Bachillerato, a
Ciclos formativos de Grado Superior o no saben.

Diferencias en el rendimiente segun las expectativas de nivel de estudios de los alumnos de 4° de ia ESO

280
70
260
£ 10
E
=L
“
10
210
200 -
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obligatorios formativos de LOGSE de Grado universitaria de  universitaria de
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—@— Ciencias de la Naturaleza —— (iencias Sociales, Geografia e Historia
~#— lengua Castellana y Literatura —>¢— Matematicas
Expectativas de Ciencias de la = Ciencias Sociales, = Lengua Castellana Matematicas
nivel de estudios Naturaleza | Geografia e Historia y Literatura
Estudios obligatorios (ESO) 12 ‘ 209 205 21
Ciclos formativos de G. Medio 120 | 120 215 217
Bachillerato LOGSE 138 138 133 134
Ciclos formativos de G. Superior 240 242 240 240
Carrera universitaria
. 157 159 162 158
de grado medio
(arrera universitaria ‘
. 13 113 214 173
de grado superior
No lo sabe 245 246 246 246
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Por titularidad, las diferencias entre las categorias de cada uno de los colecti-
vos son similares a la tendencia global, por lo que no se comentan, exceptuan-
do que entre las puntuaciones de los alumnos de los centros privados la ten-
dencia ascendente es mas lineal, debido a que entre los alumnos de este tipo de
centros que aspiran a Bachillerato o a Ciclos formativos de Grado Superior si
hay diferencias significativas, tal y como puede verse en los gréficos y en la
tabla siguientes.

Diferencias en el rendimiento segln las expectativas de nivel de estudios

de los alumnos de 4° de la ESO. Centros piblicos
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Rendimiento de los alumnos segin las expectativas de nivel de estudios

que tienen y la titularidad de los centros en los que estudian.
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LAS FAMILIAS

Los datos de este apartado se han extraido de un cuestionario al que res-
pondieron las familias de los alumnos evaluados. En ¢l se les hacian una
serie de preguntas sobre el perfil familiar, la familia v educacion, las rela-
ciones de la familia con el centro educativo y las actitudes y expectativas.
Todas ellas se analizan a continuacion, excepto la denominada familia v
educacion, pues eran las mismas preguntas dirigidas al alumnado, por lo
que se ha optado por comentarlas en el apartado anterior.

Perfil familiar

EDAD DE LA MADRE Y DEL PADRE

La edad de la mayoria de los padres y madres de los alumnos de 4° de la ESO se
halla comprendida entre los 40 y los 49 afos (64,8 v 65,6 por ciento, respecti-
vamente). La media de edad de las madres es inferior a la de los padres, pues si
se observan los diferentes tramos de edad, hasta los 44 anos hay un mayor por-
centaje de madres que de padres; a partir de los 45 los datos se invierten siendo
mayor el porcentaje de padres.

Por titularidad de los centros no existen diferencias destacables.

PADRE Edad MADRE

10,1 Mas de 55

18,8 Entre 50 y 44

34,3 Entre 45 y 49

30,5 Entre 40 y 44

5,9 Entre 35 y 39

0,3 | Entre 30y 34

40 30 20 10 0 % % 0 10 20 30 40

MIEMBROS DE LA FAMILIA

Segun las respuestas de las familias, en mas de las tres cuartas partes de los
domicilios (un 77%), viven el padre, la madre vy los hijos. En un 6% viven la
madre y los hijos y tinicamente en un 1% de los casos viven el padre v los hijos.
El porcentaje de otras situaciones diferentes a las anteriores (los hijos viven con
otras personas o viven con hermanos), se eleva al 16%.
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La diferencia entre las familias de los alumnos que asisten a centros de titulari-
dad publica o a centros de titularidad privada es poco notable. En todo caso, se
aprecia que porcentualmente es algo superior el niimero de familias de los alum-
nos de los centros privados que viven el padre, la madre v los hijos, v en otras
situaciones es al revés, el porcentaje es ligeramente superior en las familias de los
alumnos de los centros publicos. Estas diferencias son muy dificiles de explicar,
pues no se dispone de los datos sobre los aspectos que las pudiera haber aclarado.

Miembros que viven en el domicilio familiar

Otras
situaciones
16%

Madre e hijos
6%

Padre
e hijos
1%

Padre, madre
e hijos
7%

Miembros que viven en el domicilio familiar Pablico Privado Global
Padre, madre e hijos 14% 19% 1%
Padres e hijos 2% 1% 1%
Madre e hijos 6% 6% 6%
Otras situaciones 18% 15% 16%

NUMERO TOTAL DE PERSONAS QUE VIVEN EN LA UNIDAD FAMILIAR

Otra variable que trata de aportar informacion sobre el perfil de las familias
de los alumnos de 4° de la ESO es el nimero de personas que viven en la uni-
dad familiar. De la tabla y el grafico siguientes se desprende que el 16 % de las

Miembros que componen la unidad familiar

Seis 0 mas

12%

Cinco
23%

Dos o tres

16%




N° de personas Publico Privado Global
263 15% 17% 16%
4 49% 49% 19%
5 1% 2% 3%
6 0 mas 13% 12% 12%

familias se componen de dos o tres miembros, aproximadamente la mitad de
las familias (un 49%) estan integradas por cuatro miembros, la cuarta parte
(23%) de cinco miembros v el 12% de seis 0 mas miembros.

Las diferencias entre las familias de los alumnos de los centros publicos v los
de los centros privados son poco relevantes.

PERSONA QUE HA RESPONDIDO AL CUESTIONARIO

Mas de la mitad de las familias que han respondido al cuestionario (58%) lo han
hecho conjuntamente el padre v la madre. Las madres han respondido mucho
mads que los padres, pues una tercera parte de los cuestionarios los han com-
pletado las madres vy tnicamente el 8% han sido los padres. Otra persona dife-
rente Ginicamente se ha dado en el 1% de los casos.

Por titularidad, tal y como puede observarse en la tabla siguiente, no existen
diferencias notables con respecto a los porcentajes globales.

Persona que ha respondido al cuestionario

Otra persona
1%

Los dos
58%
Puablico Privado Global
La madre 34% 31% 33%
El padre 1% 9% 8%
Los dos 51% 59% 58%
Otra persona % 1% 1%
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Familia y educacion

Las preguntas de este apartado se referian a las actividades del hijo fuera del
horario escolar y asistiendo a clase, el tiempo dedicado a ver la TV, practicar
deporte..., el tiempo que dedica a otras actividades, los apoyos recibidos por el
hijo después de clase v el tiempo dedicado a los deberes/trabajos escolares. Como
se dijo con anterioridad, todas ellas se le preguntaban igualmente a los alum-
nos, por lo que se ha decidido comentarlas en el capitulo correspondiente al
cuestionario del alumnado de este Informe.

Relaciones de Ia familia con ¢l centro
educativo

En este apartado se pedia a las familias que respondieran sobre diversos aspec-
tos referidos a su participacion en el centro, sus relaciones con diferentes miem-
bros de la comunidad educativa y su grado de satisfaccion con algunos de
dichos aspectos.

PARTICIPACION DE PADRES Y MADRES EN EL CENTRO EDUCATIVO

A los directores de los centros se les pregunté sobre el porcentaje de participa-
cion de los padres y madres en determinadas actividades. De sus respuestas se
deduce que el porcentaje de las familias que participan en el proceso de ense-
nanza aprendizaje, asistiendo a reuniones o colaborando en las aulas durante las
horas de clase, es del 46%. La participacion en otras actividades es menor, pues
en las actividades culturales (deportivas, musicales, teatrales) desarrolladas
fuera o dentro del horario escolar el porcentaje baja al 23% y en otras activida-
des de apoyo (captacion de fondos, mantenimiento del centro, etc.) se reduce al
21%. Por ultimo la participacion en actividades extraescolares o complementa-
rias (colaborando en las excursiones, en la biblioteca del centro, con ocasién de
las fiestas del centro...) es del 19%.

Porcentaje de participacion de las familias en la vida escolar del centro

80
60
40
67
0 r
0 ————
Proceso de Actividades culturales Actividades de apoyo Actividades
ensefianza/aprendizaje extraescolares

0 complementarias
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En los cuatro tipos de actividades, la participacion de las familias cuyos
hijos asisten a la escuela privada es porcentualmente superior a la de los cen-
tros publicos.

Ademas de los directores, las familias también tuvieron que responder sobre
su participacion en las actividades resefiadas anteriormente. La comparacion
entre las respuestas de ambos colectivos es dificil, porque en este tltimo caso se
utilizé una escala de cinco puntos, referida al grado con el que participan las
familias, que iba de ninguno a mucho. No obstante si se observa la siguiente
tabla, sobre todo los valores ninguno, bastante y mucho, la tendencia de las
repuestas de las familias es globalmente similar a la de los directores. Asi, la
actividad en la que dicen que participan mads es en el proceso de ensenanza-
aprendizaje en el centro, seguida de las actividades culturales desarrolladas fuera
o dentro del horario escolar v de las otras actividades de apoyo resefiadas, sien-
do las otras actividades complementarias o extraescolares en las que se produ-
ce una menor participacion.

Grado de participacion de las familias en la vida escolar del centro educativo

Proceso de
ensefianza/aprendizaje

Actividades culturales

Actividades de apoyo

Actividades extraescolares
0 complementarias

% 0 10 20 30 40 50 60 10 80 90 100
[ Ninguno I Poco [T Alguno [ Bastante [] Mucho

Ninguno Poco Alguno Bastante Mucho

Grado de dificultad PUB PRI GLO PUB PRI GLO PUB PRI GLO PUB PRI GLO PUB PRI GLO

Proceso de ensefianza/aprendizaje en el

centro (por ejemplo, asistendia a rel- | yqu g0 | 3ger B 2% % 2% U% Wh 16% 2% 1% 8% 1% %%
niones sobre estos temas, colaboracion

en las aulas durante las horas de clase

Actividades culturales desarrolladas fuera
o dentro del horario escolar (actividades| 56% 37% 4% 3% 2% W% 12% 2% 15% 1% 1% 8 Vs 5% 3%
deportivas, musicales, teatrales...)

Otras actividades de apoyo (por ejem-
plo, captacion de fondos, mantenimiento | 62% 44% 56% 2% 1% 2% % 18% 3% &% 0% 6% Vs 5% 3%
del centro...)

Otras actividades extraescolares o com-
plementarias (por ejemplo, colaborando
en las excursiones, en la biblioteca del | 64% 46% 58% 20% 26% 2% 9% 15% 1% 5% 8% 6% 1% 5% 3%
centro, con ocasion de las fiestas del
centro...)

En el Consejo Escolar W 0% B% 1% 15% 3% 8% 8 8% 3% 4% 4% 3% 3% 3%
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Con respecto a la titularidad de los centros, ocurre lo mismo que en los por-
centajes de participacion dados por los directores. Asf, las familias cuyos hijos
asisten a la escuela privada, manifiestan que participan mas en la vida escolar
del centro educativo, que las familias cuyos hijos asisten a la escuela ptblica.

ViA DE COMUNICACION CON EL CENTRO EDUCATIVO

Tal y como se observa en el grafico siguiente, el 83% de las familias responden
que la via de comunicacién mds habitual con el centro en el que estudian sus
hijos es las reuniones con el tutor, seguida de la comunicacién a través de car-
tas o circulares con un 68%, y las reuniones de los padres de los alumnos del
grupo de su hijo con un 58%. Menos de la mitad de las familias se inclinan por
las reuniones convocadas por la asociaciéon de padres v madres (47%) y por las
reuniones convocadas por el director (39%). Por tltimo la via menos habitual es
las comunicaciones telefonicas, pues tinicamente uno de cada cuatro familias la
ha considerado (26%).

Las familias cuyos hijos asisten a centros privados se sienten mejor infor-
madas que las que los llevan a centros publicos, pues en todas las posibles vias
de comunicacién sefialadas anteriormente, las primeras responden porcentual-
mente por encima de las segundas, excepto en las reuniones convocadas por la
asociacion de padres y madres.

Vias de comunicacion mas habituales entre el centro educativo y las familias

100

Comunicaciones Reuniones Reuniones Reuniones de Cartas, Reuniones con el
telefonicas convocadas convocadas por los padres del circulares, etc. tutor/a de
or el director la asociacion de rupo-clase nuestro/a
P 3
padres y madres hijo/a
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SATISFACCION CON LA INFORMACION DEL CENTRO EDUCATIV.

Mas de la mitad de las familias (65%) estan bastante o muy satisfechas con la
informacién que les proporcionan los centros educativos en los que estudian sus
hijos. El 21% responde que estd algo satisfecha con dicha informacion, v el 14%
estd nada o poco satisfecha.

Como se puede observar en el gréfico siguiente las familias cuyos hijos van
a centro privados, porcentualmente estan mas satisfechas de la informacién que



les proporciona el centro que aquellas cuyos hijos van a la escuela publica.
Destaca, por ejemplo, que un 19% de las familias de los centros publicos esta
nada o poco satisfecha y el 56% esta bastante o muy satisfecha, frente al 6% y
al 79%, respectivamente, de las familias de los centros privados.

Satisfaccion de las familias con la informacion del centro educativo
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EXISTENCIA DE ASOCIACIONES DE PADRES Y MADRES EN EL CENTRO EDUCATIVO

Segun las familias de los alumnos, en el 88% de los centros que impartian 4° de
la ESO en el curso 1999-2000 existian asociaciones de padres y madres. Tal v
como se aprecia en la tabla siguiente, las diferencias entre centros publicos y
centros privados son poco destacables.

Existencia en los centros de asociaciones de padres y de madres

No
12%
Si
88%
L ]
Existencia de asociaciones i :
de padres y madres en el centro Péblico Privado Global
No 1% 14% 12%
i 89% 86% 88%
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PARTICIPACION EN ASOCIACIONES DE PADRES EN EL CENTRO EDUCATIVO

La participacion de las familias en la vida del centro a través de las asociaciones
de padres y madres es poco numerosa, pues el 42% dice no pertenecer a ningu-
na asociacion y del 58% restante que dice que si pertenece, el 49% Ginicamente
paga la cuota, el 6% son miembros activos y el 3% tienen cargo en la asociacion.
Por tanto, la participacion activa de las familias en las asociaciones de padres v
madres de los centros educativos se limita a una de cada diez familias. Entre
estos ultimos porcentajes no existen diferencias segin la titularidad de los cen-
tros. Las diferencias se establecen en la pertenencia general a una asociacion,
pues porcentualmente es mucho mas elevada en los centros privados (58%) que
en los publicos (44%). Por el contrario la no pertenencia a dichas asociaciones es
mucho mas elevada en los publicos (47%) que en los privados (32%).

Participacion de las familias en las asociaciones de padres y madres del centro educativo
100
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60

40

58
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la cuota activos la junta
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SATISFACCION CON LA ASOCIACION DE PADRES

La satisfacciéon de las familias con las asociaciones de padres v madres es la
siguiente: un 45% de las familias esta bastante o muy satisfecha con dichas

Satisfaccion con las asociaciones de padres y madres
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asociaciones, el 33% responde que algo satisfecha y el 21% que nada o poco satis-
fecha. Las familias de los centros privados estdn mas satisfechas con dichas aso-
claciones que las familias de los centros publicos, pues en la valoracion de bastante
o mucho, las familias de los centros privados suponen el 55% frente al 40% de las
familias de los centros publicos. Asi mismo, nada o poco satisfechas suponen el
18% en los centros privados y el 24% en las familias de los centros publicos.

CONOCIMIENTO DEL FUNCIONAMIENTO DEL CONSEJO ESCOLAR

Mas de la mitad de las familias de los alumnos de 4° de la ESO responden que no
conocen el funcionamiento del Consejo Escolar del centro en el que estudian sus
hijos. Este porcentaje se eleva al 56% cuando se trata de familias de alumnos que
asisten a centros publicos, disminuyendo al 47% en el caso de los centros privados.

Conocimiento de las familias sobre el funcionamiento del Consejo Escolar

PUBLICO 44
PRIVADO 53
GLOBAL 47
% 0 10 20 30 40 50 60 10 80 90 100
M No [T Si

CENSO ELECTORAL DEL CENTRO Y ABSENTISMO

La participacion de las familias en las elecciones para representantes en el
Consejo Escolar es muy escasa. Segun los directores de los centros tinicamente
votan el 11% de las familias. En los centros privados el porcentaje de participa-
cién es del 18%, superior al de los centros publicos que es del 10%.

Porcentaje de familias que han votado en las elecciones al Consejo Escolar
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20
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SATISFACCION CON EL CONSEJO ESCOLAR

Las familias que respondieron que si conocian el funcionamiento del Consejo
Escolar tuvieron que sefialar el grado de satisfaccion de dicho funcionamiento. Los
datos, recogidos en el grafico siguiente, son: el 62% estan bastante o muy satisfe-
chas, el 28% estan algo y el 10% marcaron que estaban nada o poco satisfechas.

Al desagregar los datos por la titularidad de los centros, se aprecia que las
familias de los centros privados estan mads satisfechas que las de los centros
publicos con el funcionamiento del Consejo Escolar, pues las tres cuartas partes
de las primeras responden que estdn bastante o muy satisfechas, frente a algo
mds de la mitad de las familias de los centros publicos que otorgan esta misma
valoracion. En las otras dos categorias, algo v nada o poco, el porcentaje de
familias de centros puiblicos es superior a las de los centros privados.

Satisfaccion con el funcionamiento del Consejo Escolar
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ENTREVISTAS CON LOS PROFESORES DE LOS HI1J0S

La colaboracién en el proceso educativo es el principal asunto de las entrevis-
tas de las familias con los profesores de sus hijos, pues el 19% de las familias

Asunto y frecuencia de las entrevistas de las familias con los profesores

colaboracion de ustedes
n su proceso educativo

emas de aprendizaje de
su hijo/a

Su adaptacion al centro
‘conducta, integracion...)

Otros
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Ninguna o poca Alguna Bastante o mucha

Frecuencia de las entrevistas
de las familias con los profesores
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Privado
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Otros

responden que suelen entrevistarse a lo largo del curso con bastante o mucha
frecuencia para tratar sobre este tema; le sigue el referido a los problemas de
aprendizaje de sus hijos, con un 15% de familias que también indican que se
entrevistan con los profesores con bastante o mucha frecuencia y un porcen-
taje menor, el 10%, sefiala que se entrevistan con la misma frecuencia para tra-
tar la adaptacion al centro y los posibles asuntos relacionados con la conduc-
ta e integraciéon del alumno.

Si se tiene en cuenta la titularidad de los centros se aprecia que el porcentaje
de familias de los centros privados es superior en todas las situaciones, lo que
indica que dichas familias se entrevistan con mds frecuencia con el profesorado
de sus hijos que las familias de los centros publicos.

SATISFACCION DE LAS ENTREVISTAS CON LOS PROFESORES

Aproximadamente seis de cada diez familias esta bastante o muy satisfechas con
las entrevistas mantenidas con el profesorado de sus hijos; las otras cuatro fami-
lias restantes se reparten por igual entre el ninguno o poco y el alguno. El grado
de satisfaccion con estas entrevistas es superior entre las familias cuyos hijos asis-
ten a centros privados que entre las familias de los centros publicos, tal y como
puede apreciarse en el siguiente grafico, pues en la categoria de bastante o mucho
responden el 76% de las primeras vy el 56% de las segundas, invirtiéndose los por-
centajes en las categorfas de ninguno o poco v alguno.

Grado de satisfaccion de las familias con las entrevistas mantenidas con los profesores
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FACILIDADES EN CONTACTAR CON LOS PROFESORES

Contactar con los profesores de sus hijos es relativamente accesible para las
familias, pues el 80% asegura que siempre ha sido fécil hacerlo; el 16% opina
que unas veces si y otras no, y iinicamente el 4% contesta que siempre ha resul-
tado dificil. Entre las familias de los centros privados atin sube méds el porcen-
taje cuando se trata de valorar la facilidad, asi el 88% opina que siempre ha sido
facil contactar con el profesorado, disminuyendo este porcentaje al 75% en el
caso de las familias de los centros publicos.

Facilidad en contactar con los profesores
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SATISFACCION GENERAL CON LOS PROFESORES DE LOS HIJOS

Un porcentaje bastante elevado, concretamente el 68%, de las familias de los
alumnos de cuarto de la ESO estan bastante o muy satisfechas con el profeso-
rado de sus hijos; el 24% esta algo satisfecha y solamente el 8% sefiala que su
grado de satisfaccion en ninguno o poco.

v Grado de satisfaccion general de las familias con el profesorado
0
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Como ocurre en variables anteriores, el porcentaje de familias de los centros
privados cuyo grado de satisfacciéon con el profesorado es bastante o mucho,
supera al de las familias de los centros ptblicos. En los primeros han respondi-
do a esta valoracion el 82% y en los segundos el 62%. En las otras dos catego-
rias, algo y ninguno o poco los porcentajes son superiores entre las familias de
la escuela publica.

CONFLICTO CON LOS PROFESORES DE LOS HLIOS

A las familias también se les pregunté sobre si habian tenido conflictos con el
profesorado de sus hijos. El 88% responde que no ha tenido ningtin conflicto
con el profesorado y tnicamente el 12% responde que alguno. Segtn la titula-

ridad de los centros, las diferencias son poco apreciables.

Conflictos de las familias con el profesorado. Global

Alguno
12%

Ninguno
8%

Conflictos de las familias con el profesorado Pablico Privado
Ninguno 89% 87%
Alguno 1% 13%

RELACIONES FAMILIA-CENTRO EDUCATIVO

Cuando las familias, para valorar sus relaciones con el centro educativo, cla-
sifican seglin su importancia una serie de aspectos que se consideran rele-
vantes, lo hacen de lo particular a lo general. Asi, el 69% de las familias con-
sideran que es bastante o muy importante la realizacion de entrevistas per-
sonales para tratar problemas o situaciones individuales, le sigue con un
66% la celebracion de reuniones informativas sobre temas generales del
curso v grupo de sus hijos v en tercer lugar, con un porcentaje también ele-
vado, un 57%, la celebracién de reuniones informativas sobre temas genera-
les del centro y del sistema educativo. Las diferencias entre las familias de los
centros privados y las de los publicos es que el porcentaje de las primeras es
més elevado en la categoria de bastante o mucha y menor en las otras dos
categorias.
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Importancia que dan las familias a las relaciones con el centro educativo
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SATISFACCION CON LA DIRECCION

Siete de cada diez familias (71%) esta bastante o muy satisfechas con el funcio-
namiento de la direccién del centro educativo de sus hijos; el 20% estéa algo satis-

fechas v el 9% esta nada o poco satisfechas.

Grado de satisfaccion de las familias con el funcionamiento de la direccion del centro
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Segun la titularidad de los centros, las familias de los centros privados por-
centualmente manifiestan un mayor grado de satisfaccion con la direccion del
centro educativo que las familias de los centros publicos.

SATISFACCION CON EL CENTRO EDUCATIVO

Tres de cada cuatro familias (75%) esta bastante o muy satisfecha con el centro
educativo al que asisten a clase sus hijos; el 19% esta algo satisfecha y tnica-
mente el 5% manifiesta un grado de satisfaccion de ninguno o poco.

Como en apartados anteriores, el porcentaje de familias de los centros priva-
dos que estan bastante o muy satisfechas con el centro, es superior al de las
familias de los centros publicos. En las categorias de alguno y de ninguno o
poco, los porcentajes se invierten a favor de los centros publicos.

% Grado de satisfaccion general de las familias con el centro educativo
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(CAMBIARIAN AL HIJO DE CENTRO EDUCATIVO?

Dentro del apartado de satisfaccion general de las familias con el centro educa-
tivo, también se les pregunté si deseaban cambiar a sus hijos de centro. Una

Disposicién de las familias a cambiar al alumno de centro educativo
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amplia mayoria ha respondido que no, concretamente el 67% v un 24% no se
lo ha planteado, por lo que solamente el 8% de las familias deseaban cambiar a
sus hijos a otro centro.

La diferencia entre las familias de los centros ptblicos y los privados no exis-
te, pues a pesar de lo reflejado en el grafico siguiente, si se suman los que no
desean cambiar a sus hijos y los que no se lo han planteado dan unos porcen-
tajes de 91 v 92 por ciento, respectivamente.

REUNIONES/ENTREVISTAS MANTENIDAS CON EL TUTOR/A DE LOS HIJOS

Con este apartado se queria conocer el ntimero de entrevistas o reuniones que a lo
largo del curso habian tenido las familias con el tutor de sus hijos. Tal y como se
aprecia en el siguiente grafico, un 20% ha respondido que ninguna, el 36% se ha
reunido una sola vez, el 26% dos veces, el 12% tres veces v el 7% mds de tres.
Desde el punto de vista de la titularidad de los centros, las familias del alum-
nado de los centros privados se han reunido mds veces a lo largo del curso con el
tutor de sus hijos que las familias de los centros publicos, pues en ninguna y en
una vez, son los centros publicos los que superan a los privados, pero a partir de
dos veces, el porcentaje de familias de los privados es superior al de los ptiblicos.

Reuniones/entrevistas de las familias con el tutor/a junto a otros padres
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INTERESES MANIFESTADOS POR LOS PADRES EN LAS REUNIONES CON EL TUTOR

A seis de cada diez familias los temas que mas les interesan en las reuniones con
el tutor de sus hijos son: conocer las calificaciones obtenidas por sus hijos v las
dificultades de sus hijos en su proceso de aprendizaje y la forma en que pueden
colaborar a su solucion. Aspectos relacionados con el comportamiento de sus hijos
le interesan al 34% de las familias y aspectos afines con el comportamiento del
grupo y que afectan a sus hijos le han interesado al 18%. Por tltimo, el aspecto
de aportar informacién extraescolar para contribuir a facilitar la intervencion
docente de sus hijos tinicamente le interesan al 12% de las familias.

Las familias cuyos hijos asisten a centros privados tienen un mayor interés
por todos los temas resefiados en sus entrevistas con el tutor, pues el porcenta-
je es superior al de las familias de los centros publicos, excepto en conocer las



calificaciones, que el porcentaje es ligeramente superior en las familias de los
centros publicos que en las de los privados.

Intereses manifestados por las familias en las reuniones con el tutor

Aportar informacion sobre aspectos extraescolares que
pueden contribuir a facilitar la intervencion docente
con su hijo

Tratar aspectos relacionados con el comportamiento
del grupo que afectan a su hijo

Tratar aspectos relacionados con
el comportamiento de su hijo

Conocer las dificultades del hijo en su proceso de
aprendizaje y la forma en que pueden colaborar
a su solucion

Conocer las calificaciones obtenidas por su hijo/a

SATISFACCION DE LAS ENTREVISTAS CON EL TUTOR

Un porcentaje elevado, exactamente las tres cuartas partes, de las familias de los
alumnos de 4° de la ESO ha manifestado que estaban bastante o muy satisfe-
chas con las entrevistas mantenidas con el tutor de sus hijos. El 15% sefiala que
esta algo satisfecha y el 10% se inclina por el nada o poco de satisfaccion.

Por titularidad los porcentajes reflegjan, como en anteriores ocasiones, que en
la categoria de bastante o mucho las familias de los centros privados superan
a las de los publicos, es decir, hay un mayor grado de satisfaccion con las entre-
vistas mantenidas con el tutor de sus hijos entre las familias de los centros pri-
vados; en las categorias de algo y nada o poco los porcentajes son superiores
entre las familias de los centros publicos.

Grado de satisfaccion de las familias con las entrevistas con el tutor
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Actitudes y expectativas

La comunicacion de las familias con sus hijos, la ayuda que les prestan, el
grado de satisfaccion v las expectativas que tienen con respecto a los estudios,
son, entre otras, las variables analizadas en este apartado. Algunas de ellas se
han cruzado con los resultados que han obtenido los alumnos en las pruebas
de rendimiento.

FRECUENCIA EN HABLAR DE ESTUDIOS CON LOS HIIOS

Casi la mitad de las familias (47%) habla con bastante frecuencia de los estudios
con los hijos. El 34% lo hace con mucha frecuencia y el 14% lo hace alguna vez,
mientras que nunca o pocas veces solamente es el 4% de las familias.

Las diferencias entre las familias cuyos hijos van a la escuela ptblica y los
que van a la escuela privada son minimas, solamente la diferencia porcentual es
resefiable en la categoria de con mucha frecuencia, siendo 38% para las familias
de la escuela privada y 32% para las de la escuela publica.

" Frecuencia de las familias en hablar de estudios con los hijos
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Relacion entre la frecuencia en hablar de estudios con los hijos y los resultados
que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Seguin se aprecia en la tabla y grafico siguientes, esta variable esta relaciona-
da con el rendimiento de los alumnos, pues cuanto mayor es la frecuencia de
las familias en hablar de estudios con los hijos, mas elevada es la puntuacién
alcanzada por estos en las pruebas de las cuatro areas evaluadas. Desde el
punto de vista estadistico, la diferencia es significativa entre la categoria de
mucha frecuencia y el resto de las categorias. También se puede destacar que
los alumnos cuyos padres hablan con ellos con ninguna, poca o alguna fre-
cuencia de sus estudios, obtienen una puntuacién por debajo de la media de
la prueba (250); por el contrario aquellos alumnos que hablan con sus padres
de sus estudios con bastante o mucha frecuencia logran una puntuacién por
encima de la media.



Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin la frecuencia

con la que sus padres hablan con ellos de sus estudios
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Si se analiza el rendimiento segun la titularidad de los centros, se observa
que las puntuaciones de los alumnos de los centros publicos siguen la tenden-
cia general anteriormente comentada y entre las puntuaciones de los alumnos

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin la frecuencia

con la que sus padres hablan con elios de sus estudios. Centros piblicos
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Diferencias en el rendimiento de los alumnos segln la frecuencia

con la que sus padres hablan con eflos de sus estudios. Centros privados
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Rendimiento de los alumnos seglin la frecuencia con la que sus padres
hablan con ellos de sus estudios y la titularidad de los centros.
Ciencias de la | Ciencias Sociales, Lengua Castellana ‘ Matemati
Frecuendia Naturaleza Geografia e Historia y Literatura i
Publicos \ Privados  Pablicos | Privados Piblicos | Privados | Pablicos  Privados
Nada o poco 233 154 138 241 136 256 138 155
Algo 245 59 M 260 243 259 1| 261
Bastante 248 260 249 163 248 262 2141 263
Mucho 155 265 | 254 265 153 261 150 268

de la escuela privada se reducen las diferencias entre las diferentes categorias,
aunque la tendencia es la misma, apreciandose tinicamente entre los alumnos
de este tltimo tipo de centros diferencias significativas entre el nada o poco y el
mucho en el drea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia.

SATISFACCION CON EL RENDIMIENTO DE LOS HI11OS

Aproximadamente cuatro de cada diez familias (38%) estan bastante satisfechas
con el rendimiento académico de sus hijos. Las familias que manifiestan que
estdn muy satisfechas son el 23%, siendo un porcentaje muy similar (21%) las
que dicen que estan algo satisfechas. Las familias menos satisfechas, es decir,
que se inclinan por las categorias de algo y de nada, suponen un 12% y un 5%,
respectivamente.

Segun la titularidad de los centros, las familias cuyos hijos asisten a centros
de titularidad privada manifiestan un mayor grado de satisfaccién que las fami-
lias de los centros publicos, pues en los puntos de la escala de bastante y mucho
superan porcentualmente a las familias de los centros ptiblicos.



Satisfaccion de las familias con el rendimiento de sus hijos
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Relacion entre la satisfaccion con el rendimiento de los hijos y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Seguin se puede ver en el grafico y tabla siguientes existe relacion entre el nivel
de satisfaccion de las familias con el rendimiento académico de los hijos y los
resultados que han obtenido en las pruebas de este estudio de evaluacion. Asf,
cuanto mayor es el grado de satisfaccion de las familias, mayor es la puntua-
cién alcanzada por sus hijos en las cuatro dreas evaluadas. Las diferencias son
estadisticamente significativas.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin la satisfaccién
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de los padres con los rsultados académicos

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin la satisfaccion
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FRECUENCIA DE DETERMINADAS SITUACIONES

A las familias de los alumnos de 4° de la ESO se les pidio la frecuencia con
la que se dan una serie de situaciones en el &mbito familiar. Lo mas destaca-
do de sus respuestas es lo siguiente: La frecuencia en la mayoria de las situa-
ciones es muy elevada, pues en las ocho situaciones propuestas, si se tiene en
cuenta las frecuencias de bastante v mucha, los porcentajes estan por enci-
ma del 50%. No obstante, la situacion que se da con mas frecuencia es la de
facilitar los materiales y los recursos que necesitan sus hijos en sus estudios,
seguida de la situacion de animar a los hijos para que contintien estudiando
después de la ensefianza obligatoria. Las que se dan con menor frecuencia
son las de controlar que sus hijos hagan los trabajos de clase y la referida a

la motivacién de los hijos hacia los estudios que realizan.

Frecuencia con que se dan determinadas situaciones en el ambito familiar

Facilitamos los materiales y los recursos que necesita nuestro
hijo en sus estudios

Animamos a nuestro hijo para que continde estudiando
después de la ensefianza obligatoria

Dejamos que nuestro hijo organice su estudio y sus tareas

Animamos a nuestro hijo para que sea constante en el estudio

Hacemos el seguimiento de la evolucion y aprendizaje de
nuestro hijo

Hacemos el seguimiento de la asistencia
de nuestro hijo a clase

Controlamos que nuestro hijo haga los trabajos de clase

Nuestro/a hijo/a estd motivado por los estudios que realiza
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Frecuencia con la que se dan determinadas situaciones

relacionadas con la actividad educativa en el ambito familiar
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Relaciéon entre la frecuencia con que se dan determinadas situaciones en el ambito
familiar y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Las respuestas de las familias a las ocho situaciones propuestas se han correla-
cionado con el rendimiento de los alumnos, pero tinicamente ha resultado tener
cierto interés las situaciones que aparecen sombreadas en la tabla siguiente. De
cada una de ellas se ha elaborado el correspondiente grafico.

La tendencia en las situaciones seleccionadas es similar: cuanto mayor es
la frecuencia con la que se dan las diferentes situaciones, mayor es la pun-
tuacién alcanzada por los alumnos en las pruebas de rendimiento. A pesar de
la similitud, las situaciones se pueden agrupar en dos apartados, dependiendo
de la significatividad entre las puntuaciones. Asi, al primero pertenecen aque-
llas situaciones en las que la puntuacion correspondiente a la frecuencia de
mucha es estadisticamente significativa con respecto a las otras categorias:
“Los padres animan a su hijo a continuar estudiando después de la ESO”,
“Dejan que su hijo organice su estudio v sus tareas” y “Hacen el seguimiento
de la evolucién y el aprendizaje de su hijo”. En el segundo grupo entrarian
aquellas dos situaciones en las que las puntuaciones de las diferentes catego-
rias de la escala de frecuencia son significativas entre si: “Los padres le facili-
tan los materiales v los recursos necesarios en sus estudios” v “Motivacion
del alumno por los estudios”.
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Rendimiento de los alumnos segin la frecuencia con la que se dan determinadas

situaciones relacionadas con la actividad educativa en el ambito familiar.
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Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin les animan
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Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin la frecuencia con la que

las familias les dejan que organicen su estudio y sus tareas
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EXPECTATIVA DE NIVEL DE ESTUDIOS PARA LOS HIJOS

La expectativa de nivel de estudios que tienen las familias para sus hijos, no
difiere sustancialmente de la que tenian los propios hijos, pues si se observa
el apartado de este Informe correspondiente a la expectativa de nivel de estu-
dios que tenian los alumnos, se aprecia que las distribuciones, tanto para los
datos globales como para las desagregaciones por titularidad y por sexo, son
muy similares. No obstante, existen diferencias y son las siguientes: El por-
centaje de familias que desea que sus hijos aspiren a una carrera universita-
ria es superior al de los propios alumnos, pues un porcentaje muy elevado (un
62% frente al 48% de los alumnos) de familias aspira a que sus hijos estudien
una carrera universitaria, de las que un 47% (35% de alumnos) quiere que sea
una carrera de grado superior y un 15% (12% de alumnos) de grado medio
En el resto de los niveles educativos es mayor el porcentaje de alumnos que el
de familias, excepto cuando no saben que van a estudiar tras finalizar la ESO,
que el porcentaje de alumnos es mucho mas elevado que el de las familias, por
lo que se puede decir que las familias tienen menos dudas que los alumnos
sobre el futuro educativo de éstos.

Al igual que el apartado sefialado, al desagregar los datos por titularidad
se observa que las familias de los centros privados tienen expectativas de que
sus hijos alcancen un nivel de estudios més alto que las familias de los cen-
tros publicos, pues el 61% de las primeras quiere que sus hijos estudien una
carrera universitaria de grado superior frente al 40% de las segundas. En la
expectativa de que los alumnos estudien una carrera universitaria de grado
medio no hay diferencias segun el tipo de centro. Para el resto de los niveles
educativos los porcentajes de familias con hijos en centros publicos es supe-
rior a las de los centros privados.

Expectativas de las familias del nivel de estudios

Y, para el alumnado de 4° de la ESO segan la titularidad
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En la desagregacion por sexo de los alumnos no existen diferencias entre
la opinion de las familias vy la de los hijos, pues la tendencia de cada uno de
los niveles educativos es la misma. Unicamente varfan los porcentajes debi-
do al mayor peso de la categoria de “No lo sabe” en las respuestas de los
alumnos.

De todas formas hay que resaltar, va que es un aspecto importante del cam-
bio de mentalidad de los espafioles en los Gltimos afios del siglo XX, que las
familias tienen mayores expectativas de estudios para las chicas que para los
chicos. Concretamente el 50% de las familias quiere que sus hijas alcancen una
titulacién universitaria de grado superior y el 16% de grado medio, frente a las
expectativas para los hijos cuyos porcentajes se reducen al 44 y al 13 por cien-
to, respectivamente. Para el resto de los niveles educativos es al revés, pues las
expectativas son porcentualmente superiores para los chicos que para las chi-
cas, o en todo caso iguales, como ocurre para el nivel del Bachillerato LOGSE.

Expectativas de las familias del nivel de estudios

para el alumnado de 4° de la ESO segin el sexo

44
Estudios Ciclos Bachillerato Ciclos (arrera Carrera No lo sabe
obligatorios Formativos LOGSE Formativos universitaria universitaria
(ESO) Grado Medio Grado Superior grado medio grado superior

[ Chicas [ Chicos 4P Global

Relacion entre las expectativas de nivel de estudios que tienen los padres para sus
hijos y los resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento

Existe relacion entre las expectativas de estudios que las familias tienen para
sus hijos vy los resultados que alcanzan éstos en las pruebas de rendimiento
de las cuatro dreas evaluadas. La curva es muy similar a la que resultaba de
cruzar los resultados con las expectativas de los propios alumnos (Véase el
apartado correspondiente de este Informe). Cuanto mayor es el nivel educa-
tivo al que aspiran los padres, mas elevado es la puntuacion alcanzada por
sus hijos en las pruebas.

Si se hace un andlisis mds pormenorizado destaca, por una parte, la baja
puntuacion que alcanzan los alumnos cuyos padres se conforman con que sus
hijos estudien tinicamente hasta finalizar los estudios obligatorios y por otra,
los Ginicos alumnos que superan la media de las pruebas (250) son aquellos
cuyos padres desean que estudien una carrera universitaria, bien de grado
medio o de grado superior.



Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin

las expectativas de nivel de estudios que tienen las familias
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Estudios Ciclos Bachillerato Ciclos (arrera (arrera No lo saben
obligatorios Formativos de LOGSE formativos de universitaria de  universitaria de
(ESO) Grado Medio Grado Superior  grado medio  grado superior
—— Ciencias de la Naturalera —— (iencias Sociales, Geografia e Historia
4 Lengua (astellana y Literatura Matematicas
Expectativas de Ciencias de la  Ciencias Sociales, = Lengua Castellana o
nivel de estudios Naturaleza  Geografia e Historia y Literatura RESEENTS NS
Estudios obligatorios (ESO) 209 209 212 214
Ciclos formativos de Grado
4 123 219 215 17
Medios
Bachillerato LOGSE 232 239 132 01
Ciclos formativos de Grado
: 136 240 31 317
Superior
(arrera universitaria
Y 153 254 155 251
de grado medio
(arrera universitaria
: 11 m 173 m
de grado superior
No lo saben 243 243 244 240

QUIEN SE RESPONSABILIZA DE LOS ESTUDIOS DE LOS HIJOS

En la mayoria de las familias (63%) son ambos cényuges los que se ocupan del
seguimiento de los hijos en sus estudios. Cuando lo hacen de manera individual,
el porcentaje de madres (un 32%) es claramente superior al de padres, ya que
estos Gltimos representan Unicamente el 3%. Asi mismo, cuando lo hace otra

persona diferente a los padres representa el 2%.

Las diferencias entre las familias de los centros publicos y privados son mini-
mas, en toda caso parece que porcentualmente se ocupan mas ambos conyuges
en los centros privados, v hay un mayor porcentaje de madres en los centros
publicos que en los privados que se responsabilizan del seguimiento de los estu-
dios de sus hijos. El porcentaje de padres v de otra persona es muy similar en

ambos tipos de centros.
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Persona que normalmente se ocupa del seguimiento del alumno en sus estudios
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ACTUACION EN SITUACIONES DE CONFLICTO

Para resolver los conflictos en el ambito familiar relacionados con los estudios
de los hijos, pueden darse una serie de situaciones. Sobre la frecuencia con la que
aparecen se pregunt¢ a las familias v de sus respuestas se deduce que la forma
a la que recurren con mas asiduidad es la de hablar entre todos los implicados
v buscar una solucién conjunta, concretamente el 65% de las familias responde
que recurre a esta forma con bastante o mucha frecuencia. A la hora de esta-
blecer los criterios para la educacion de sus hijos, las dos opciones contrapues-
tas dadas: bien son los hijos o bien son las familias los que las establecen, el por-
centaje es muy similar, 34 v 33 por ciento respectivamente. Recurrir a ayuda
externa se hace en pocas ocasiones, pues el 82% dice que nunca o pocas veces
recurre a este sistema para resolver los conflictos académicos de sus hijos.

Las familias de los centros privados recurren con algo mas de frecuencia al
primer método, buscar una solucién entre todos, y las de los centros publicos
utilizan mas frecuentemente el establecimiento de criterios individuales, bien sea
el del hijo bien el de los padres.

Frecuencia con la que se dan en la familia las situaciones siguientes

para resolver un conflicto relacionado con los estudios de los hijos

Hablamos entre todos y buscamos una solucion
conjuntamente

Nuestros hijos establecen sus criterios
ya que se trata de su educacion

Nosotros, como padres, imponemos nuestros
criterios ya que creemos que es lo mejor
para nuestros/as hijos/as

Solicitamos ayuda externa

% 0 10 20 30 40 50 60 10 80 90 100

[ Ninguno o poco [I] Alguno [T Bastante o mucho



Ninguna o poca Alguna Bastante o mucha

g 2 /8 8 =2 !® 8 2| @B
Frecuencia en resolucién = g ool = g 2 e g o
de conflictos s i o | 2 = ) & = (]
Hablamos entre todos y buscamos una
/ 16% 1% 15% 2% 18% 20% 6% 10% 65%

solucion conjuntamente

Nuestros hijos establecen sus criterios ya que 3% 4% 3% 3% 30% 1% 36% 0%  34%
se trata de su educacion

Nosotros, como padres, imponemos nuestros
criterios ya que creemos que es lo mejor 38%
para nuestros/as hijos/as

39% 3% 8% 29% 2% 35% 3% 33%

Solicitamos ayuda externa % 81% 8% 1% 4% 3% 4% 6% 5%

IMPORTANCIA DADA A LOS RESULTADOS ACADEMICOS

De las cuatro &reas evaluadas, a la que dan mas importancia las familias es a
la de Matematicas, pues el 61% ha respondido que tiene mucha importancia
obtener buenos resultados en esta area; el 54% se inclina por la de Lengua
Castellana y Literatura y el 49% por la de Ciencias de la Naturaleza, siendo el
46% de las familias las que se inclina por valorar con mucha importancia la
obtencién de buenos resultados en el area de Ciencias Sociales, Geografia e
Historia. En la valoracion de bastante se invierte el orden de las areas, pues la
mas valorada, segtin el criterio sefialado, es la de Ciencias Sociales, seguida de
la de Ciencias de la Naturaleza, la de Lengua y por tltimo la de Matematicas.
Lo mismo ocurre con la valoracion de alguna. Los porcentajes de las catego-
rias de ninguna o poca, son poco relevantes, debido a que son muy bajos v
practicamente sin diferencias.

Las valoraciones segtn la titularidad de los centros siguen la tendencia ante-
riormente senalada, aunque los porcentajes en las categorias de bastante y
mucho son mds elevados entre las familias de los centros privados que entre las

de los puiblicos.

Importancia que dan las familias a que sus hijos obtengan buenos resultados en las areas

33 6l

Matematicas fpd - e

Lengua Castellana y 2‘ : 7 %

Literatura

Ciencias de la Naturaleza 7
(Fisica y Quimica; Biologia 4 8 o 39 49
y Geologia) 7 -

Ciencias Sociales, Geografia
e Historia

42 46
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373




374

Importancia que dan las familias a que sus hijos obtengan buenos resultados en las areas.

Importancia que dan a obtener
buenos resultados

Matematicas
Lengua Castellana y Literatura

Ciencias de la Naturaleza (Fisica y
Quimica; Biologia y Geologia)

Ciencias Sociales, Geografia e Historia

Ninguna o
poca Alguna Bastante Mucha
PUB PRI GLO PUB PRI GLC PUB PRI GLO PUB PRI GLO
Yo 1% 2% 5% 4% 5% 3% 3% 3%  59% 4%  61%
Yo 1% 2% Th 6% 1% 38% 38% 38%  53% 5%  54%
& 3% &% P 6% 8 | 39% 3% 3% | 41%  S3%  49%

2%

Y%

10%

9%

9%

2%

2%

4% | 46%  48%  46%

Relacién entre la importancia que dan los padres a que su hijo/a obtenga buenos
resultados académicos y los resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento

Las puntuaciones que han alcanzado los alumnos en las pruebas de rendimiento
correlacionan claramente con el grado de importancia que dan las familias a la
obtencién de buenos resultados académicos. Cuanto mas importancia manifiestan,
mads alta es la puntuacién media de los alumnos. Este fenémeno es comtn para las
cuatro dreas evaluadas. Cuando las familias manifiestan ninguna o poca impor-
tancia, las puntuaciones son muy bajas, suben algo cuando otorgan alguna
importancia y alcanzan valores en torno a la media de las pruebas en la categorfa
de bastante. Los alumnos que obtienen las puntuaciones mas altas son aquellos
cuyas familias dan mucha importancia a ir bien en las diferentes 4reas.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin la importancia que dan

las familias a la obtencion de bueneos resultados en las areas evaluadas

280
270
260
o 150
2
E‘ 230
20
210
200
Ninguna o poca Alguna Bastante Mucha
—— (iencias de la Naturaleza —— (iencias Sociales, Geografia e Historia
4 Lengua Castellana y Literatura Matematicas
Importancia a 52 B :
s retados | Cndisdela | Concs Sule, | Levg Coselars i
Ninguna o poca 216 112 123 210
Alguna 133 240 240 235
Bastante 252 252 251 250
Mucha 163 261 159 157




TIPOS DE CONDUCTA DE LOS HIIOS

A las familias se les pregunté que indicaran en qué medida se manifestaban
determinadas conductas de sus hijos. Si se considera la valoracion de bas-
tante o mucha, el cuidado personal e higiene esta a la cabeza de los tipos de
conducta observados, pues un 93% de las familias de los alumnos de 4° de la
ESO se inclina por esta valoracion. El 70% ha respondido que se manifiesta
la autoestima de los alumnos y la valoracion de su persona; otro 70% se
inclina por la autonomia y el valerse por si mismo; el 33% de las familias res-
ponde que sus hijos son bastante o muy competitivos, y el 31% de ellas se
inclina por una conducta consumista. Por tultimo, Ginicamente el 7% consi-
dera que sus hijos manifiestan una conducta agresiva con bastante o mucha
frecuencia.

Segun el sexo de los alumnos, las familias responden que las chicas mani-
fiestan mas que los chicos: el cuidado personal e higiene, la autonomia o valer-
se por si mismas y el consumismo. Por el contrario, los chicos manifiestan mas
que las chicas conductas relativas a la autoestima y la valoracion personal y son
mds competitivos. No existen diferencias en los porcentajes relativos a la medi-
da de agresividad de chicas v chicos

Tipo de conducta de los alumnos segiin la opinion de sus familias

Cuidado personal e higiene || ] 93

Autoestima y valoracion de su
persona

Autoestima, valerse por si
mismo

Competitividad

Consumismo (ropa,
videojuegos, (ds, etc.)

Agresividad

% 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

[ Ninguna o poca Alguna [] Bastante o mucha

Ninguna o poca Alguna Bastante o mucha
Frecuencia en resolucion -_g -_g -T‘: -_g _g T'é :‘g g "-';
de conflictos o o o o (=] [ =] o ]
Cuidado personal e higiene % 2% 1% 3% 0% 6% 9% 8% 93%
Autoestima y valoracion personal % 8 10% 2% 20% 2% 68% T13% 10%
Autonomia, valerse por si mismo W 1% 10% 9% 2% 2% 1% 61% 10%
Competitividad 3% 3% 385% 3% 3% 3% 3% 35% 33%
Consumismo (ropa, videojuegos, (ds, etc.) 3% 39% 31% 3% 33% 3% 3% 128% 31%
Agresividad % 18% 18 18 W% 1% 1% 1% 1%
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Relacion entre la conducta de los hijos y los resultados que obtienen en las prue-
bas de rendimiento

De todas las conductas reseniadas con anterioridad, se comenta a continuacion
aquellas que tienen una relaciéon mads clara con el rendimiento de los alumnos.

Tal v como se puede observar en los gréficos siguientes, cuanto mads se
manifiesta el grado de autoestima y de valoracién personal en los alumnos,
mejor puntuacion obtienen en las pruebas de rendimiento. La misma tendencia
se produce cuando se cruza el rendimiento con la autonomia para valerse por si
mismo vy con la competitividad. En todos los casos v en todas las areas las dife-
rencias entre las categorias son estadisticamente significativas.

El consumismo, sin embargo, tiene una relacién inversa con el rendimiento,
pues cuanto mas manifiestan conductas consumistas los alumnos, peor puntua-
cién han obtenido en las pruebas de rendimiento, siendo las diferencias significa-
tivas en las dreas de Ciencias de la Naturaleza y en Matematicas. Algo similar ocu-
rre con respecto a la agresividad, aunque tnicamente aparecen diferencias signifi-
cativas entre los alumnos cuyas familias responden que sus hijos manifiestan una
conducta bastante o muy agresiva v el resto de los alumnos en las dreas de
Ciencias de la Naturaleza v en Ciencias Sociales, Geografia e Historia.

La conducta referida al cuidado personal e higiene no tiene una relacion clara
con el rendimiento de los alumnos.

Rendimiento de los alumnos segin la frecuencia

con la que se manifiestan determinadas conductas suyas.

i SR, RO o
=8 o | Ninguna o poca 240 240 143 138
SEE [ Mguna u7 9 | 9 L)
ég 2 | Bastante 0 mucha 251 158 | 257 256
&5 o | Ninguna o poca 238 241 239 240
Sg2 [Ngm 8 w o w W
=S | Bastante o mucha 258 258 158 256
o Ninguna o poca 158 157 255 256
g Alguna 253 153 254 154
K Bastante o mucha 250 153 153 248
3 Ninguna o poca 244 246 26 25
E | Nguna 254 255 253 252
§ Bastante o mucha 264 263 264 ’ 264
= Ninguna o poca 154 255 154 254
5 | Mg 255 255 253 153
2 [Bastante o mucha | 247 8 250 6
| Ninguna o poca 156 152 | 263
22 (Mg %] 258 ® 2
TS Bastante o mucha 153 254 254 252
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Rendimiento

Rendimiento

Rendimiento

Diferencias en el rendimiento de los alumnos seglin su grado de consumismo
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IMPORTANCIA DADA EN EL CENTRO A DIVERSOS ASPECTOS EDUCATIVOS

En el marco de la LOGSE se establecieron unas enseflanzas que debian estar pre-
sentes en las diferentes dreas como dimensiones o temas recurrentes en el curri-
culo, no paralelos a las areas, sino transversales a ellas. Considerando lo fun-
damentales que se consideraron para el desarrollo personal e integral de los
alumnos, se pregunto a las familias el grado de importancia que se daba en los
centros a dichos aspectos o enseflanzas transversales.

Mas de la mitad de las familias consideran que las ensenanzas que mas
importancia se le dan en los centros es la educacion para la paz y la educacion
ambiental; algo menos es valorada la educacion para la salud v la educacion
sexual; la menos valorada en la educacion del consumidor.

Segun el porcentaje de familias que responden, los centros privados dan mas
importancia a todos los tipos de ensefianza enumeradas que los centros publi-
cos, aunque en el aspecto de educacion sexual las diferencias son minimas, tal

v como puede observarse en el grafico v tabla siguientes.

Grado de importancia que dan los centros a los temas transversales segiin la opinion de las familias

Educacion para la paz

Educacion ambiental

Educacion para la salud

Educacion sexual

31

Educacion del consumidor
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1% 1Th 18 3% 6% 2% 42% 1% 55%
Y 2% 34% 2% 3% 41% 4% 53%
Educacion para la salud 1% 1B% U% 34% 30% 3% 4% 51% 46%
W% 8% W% 3% 3% 3% 38% 0% 39%
36% 35% 26% 38% 31%

Educacion para la paz

Educacion ambiental 19%

Educacion sexual
Educacion del consumidor 3% 21% 3% 3%
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CLIMA ESCOLAR

El clima existente en los centros educativos y en sus aulas se considera como
un factor que favorece o perjudica el aprendizaje de los alumnos. Por ello se
ha preguntado sobre la percepcion que tenian sobre este clima escolar tanto a
los directores de los centros como al profesorado y a los alumnos.

Relaciones entre los colectivos

En primer lugar se pregunté a los directores sobre el grado de satisfaccion en
sus relaciones con el profesorado, sobre las relaciones del profesorado entre si v
sobre el ambiente de colaboracién entre los diferentes érganos del centro

En segundo lugar se presentan las respuestas de los alumnos referentes al
grado de satisfaccion con las relaciones entre ellos, con sus profesores y con la
educacion que reciben.

En tercer lugar el profesorado ha expresado la opinién que tiene sobre el
grado de satisfaccion en sus relaciones con los miembros de la comunidad edu-
cativa y el ambiente de colaboracion entre los diferentes érganos del centro.

SATISFACCION DE LOS DIRECTORES EN LAS RELACIONES CON EL PROFESORADO

En general, las relaciones entre el equipo directivo y el profesorado son satisfac-
torias, pues seis de cada diez directores estan bastante satisfechos en sus rela-
ciones con el profesorado de sus centros v tres de cada diez responden que muy
satisfechos. El 8% se inclina por la opcién de regular v tan sélo el 1% ha res-
pondido que sus relaciones con el profesorado son nada o poco satisfactorias.

Los directores de los centros privados expresan mayor satisfaccién en sus
relaciones con el profesorado que los de los centros publicos. La diferencia mas
importante se observa en la categoria de mucho, elevandose al 46% los directo-
res de los centros privados que eligen esta opcion, frente al 25% de los directo-
res de los publicos.

Satisfaccion de los directores en la relacion con los profesores de su centro
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RELACIONES ENTRE EL PROFESORADO

Siete de cada diez de los directores que han respondido al cuestionario (un 71%),
manifiestan que existe un buen ambiente de companerismo y de apoyo mutuo
entre los profesores de sus centros. Por el contrario, el 24% expresa que a pesar
de que existe respeto mutuo entre el profesorado de sus centros no hay buen
ambiente de compaiierismo. Unicamente el 5% de los directores responde que
existen enfrentamientos ocasionales entre el profesorado y un ambiente poco
positivo entre el profesorado. A la alternativa de si existen conflictos continuos
y una notoria tendencia al individualismo entre el profesorado, no ha llegado al
1% los directores que han marcado esta opcion.

Tal v como se puede apreciar en el gréfico siguiente, hay un mayor porcen-
taje de directores de centros privados que de ptiblicos que se inclinan por el buen
ambiente y apoyo mutuo entre el profesorado de sus centros, concretamente el
91 por ciento. Los porcentajes se invierten a favor de los centros publicos en los
otros dos supuestos que tienen porcentajes superiores al 1%.

Relaciones habituales entre el profesorado de los centros, segin los directores
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AMBIENTE DE COLABORACION ENTRE DIFERENTES ORGANOS DEL CENTRO SEGUN
LOS DIRECTORES

Los directores otorgan una valoracion alta al ambiente de colaboracion que exis-
te entre los diferentes 6rganos de los centros. Si se tiene en cuenta las categori-
as de bastante y mucho, el érgano entre cuyos miembros existe un mayor
ambiente de colaboracion es, con diferencia, el equipo directivo, seguido del
Consejo Escolar y la Comision de coordinacion pedagdgica. Algo menos, aun-
que con porcentajes elevados, se encuentran el claustro de profesores y los equi-
pos de departamento. En resumen, los directores opinan que entre los diferen-
tes 6rganos de sus centros existe un buen ambiente de colaboracion.

Las diferencias entre los centros publicos v los privados se detecta en las dife-
rentes categorias de la escala, deduciéndose que, en general, entre los 6rganos de
los centros privados existe un mayor ambiente de colaboracion que entre los de
los centros publicos. En algunos casos las diferencias, tal v como puede obser-
varse en la tabla siguiente, son poco notables.



Ambiente de colaboracién entre diferentes organos del centro, segin los directores

Equipo directivo 99
Consejo Escolar del Centro 90 ’
Comision de coordinacion
omision de u:)erd - gnm 79
Claustro de profesores 74 '
Equipos de departamento 74
% 0 10 20 30 40 50 60 10 80 90 100
I Nada o poco [E Algo [ Bastante o mucho
Nada o poco Algo Bastante o mucho
° o [ = ° o Fi= ° o [ =
Ambiente de colaboracién 3 -‘3 'E % .'3 § % '3 '§
entre los érganos del centro g | & 2 | £8 2 | @
Equipo directivo % 0% 1% 0% 0% 0% 99% 100% 99%
Consejo Escolar del Centro % 1% 3% 10% 4% 8% 81% 96% 90%
Comision de coordinacion pedagogica 6% 0% 5% 2% 6% 16% 148 94% 1%
Claustro de profesores % 04 2% 30% 1% B% 66% 9% 4%
Equipos de departamento % 0% A 1% Y% % 68% 91% 58%

RELACIONES DE LOS ALUMNOS €ON SUS COMPANEROS DE CLASE

Un 43% de los alumnos ha manifestado que esta bastante contento con sus
comparieros de clase y un 38% que mucho. El 12% ha expresado que algo v el

Grado de satisfaccion de los alumnos con sus compaiieros de clase
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6% que nada o poco. De estos porcentajes se deduce que la mayoria de los alum-
nos estan contentos con los comparieros de su clase. Ademas, no se aprecian
diferencias destacables entre los alumnos que asisten a centros publicos v los
que asisten a centros privados.

Relacion entre el grado de satisfaccion de los alumnos con sus compaiieros de clase
y los resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento

Segun los resultados se pueden clasificar a los alumnos en dos grupos: los que
manifiestan que estan bastante o muy contentos con sus compaiieros de clase v
los que expresan que estan algo, nada o poco contentos. Los primeros obtienen
unas puntuaciones més elevadas que los segundos en las cuatro dreas evaluadas,
superando aquellos la media de las pruebas. Las diferencias tinicamente son sig-
nificativas entre ambos grupos y no entre categorias de valoracion de la escala,
excepto en el drea de Ciencias Sociales en la que las diferencias son significativas
entre el segundo grupo (algo, nada o poco) v la categoria de bastante.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin el grado de satisfaccion con sus companeros de clase
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RELACIONES DE LOS ALUMNOS CON SUS PROFESORES

Lo que mads destaca de las respuestas de los alumnos a la pregunta de si estaban
satisfechos con la relaciéon que mantenian con sus profesores, es que la mitad de
ellos estan bastante satisfechos con dicha relacion. La otra mitad se reparte de la
siguiente manera: una cuarta parte manifiesta que estan algo satisfechos y la



otra, con porcentajes similares, entre los que se inclinan por la categoria de mucho
v los de nada o poco, un 13% para los primeros v un 10% para los segundos.

Satisfaccion con la relacion que mantienen los alumnos con los profesores
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Con respecto a las respuestas de los alumnos segtn la titularidad de sus cen-
tros, se observa que existen discrepancias apreciables sobre todo en la categoria
de mucho, por lo que se puede decir que la valoraciéon positiva es ligeramente
superior entre los alumnos de los centros privados; por el contrario, en las cate-
gorias de algo v nada o poco, los porcentajes de los alumnos de los centros
publicos superan al de los privados, con diferencias destacables. En la valoracion
de bastante no existen diferencias apreciables.

Relacion entre el grado de satisfaccion de los alumnos con la relacién con sus pro-
fesores y los resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento

Al igual que ocurria en el punto anterior, se puede clasificar a los alumnos en
dos grupos, segin la valoracion a esta pregunta y las puntuaciones obtenidas

en las pruebas de rendimiento: al primer grupo corresponden aquellos alumnos

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el grado

de satisfaccion con la relacion con sus profesores
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Rendimiento de los alumnos segiin el grado de satisfaccion con la reiacion sus profesores

Ciencias de | Ciencias Sociales, L Castell b i

Naturaleza  Geografia e Historia  y Literatura | Matematicas
Nada o poco 244 245 2| 243
Algo 246 248 246 248
Bastante 255 255 256 153
Mucho 152 153 153 251

que han respondido algo, nada o poco, con puntuaciones por debajo de la media
en las cuatro 4reas; en el segundo grupo se encontrarian aquellos que han res-
pondido bastante o mucho, con puntuaciones superiores al grupo anterior y
por encima de la media. Las diferencias son significativas entre los dos grupos,
sobre todo entre la valoracién de nada o poco vy la de bastante, no apreciandose
diferencias entre las valoraciones de cada uno de los grupos.

SATISFACCION DE LOS ALUMNOS CON LA EDUCACION DEL CENTRO

Ademés de las relaciones con sus companeros v con sus profesores, a los alum-
nos se les pregunto el grado de satisfaccion con la educacion que reciben en su
centro. De sus respuestas se deduce que casi la mitad de ellos, un 48%, esta bas-
tante satisfecho con dicha educacion vy para el 16% el nivel sube a la categoria
de mucho. Para la cuarta parte de los alumnos el grado de satisfaccion se queda
en algo v para el 12% restante la valoracion es de nada o poco.

Cuando los alumnos valoran la educacion que reciben se aprecian diferen-
cias notables entre los de los centros publicos v los de los privados. Las dis-
crepancias mas importantes se establecen en las categorias mas negativas:
nada o poco vy algo, en las que el porcentaje de alumnos de los centros publi-
cos es superior, v en la categoria mas positiva, es decir mucho, en la que por-
centualmente son superiores los de los centros privados. No existen diferen-
cias en la categoria de bastante.

Satisfaccion de los alumnos con la educacion que reciben en su centro
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Relacion entre el grado de satisfaccion de los alumnos con la educacién que reci-
ben en su centro y los resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento

Al cruzar el grado de satisfaccion con la educacion que reciben y las puntua-
ciones obtenidas en las pruebas de rendimiento se aprecia una distribucién pare-
cida a las dos anteriores variables, pues los alumnos se concentran en dos gru-
pos. En el primero se encuentran aquellos que obtienen las puntuaciones mas
bajas, por debajo de las medias de las pruebas, y que corresponden a los que han
respondido que algo, nada o poco; en el segundo se hallan los que han valora-
do la satisfaccion aludida con bastante o mucho, obteniendo unas puntuacio-
nes por encima de las medias de las pruebas. En todas las dreas las diferencias
son estadisticamente significativas entre la categoria de nada o poco vy las dos
del segundo grupo (bastante o mucho). Lo mismo ocurre entre la categoria de
algo v el segundo grupo en las dreas de Ciencias de la Naturaleza y Lengua
Castellana y Literatura, siendo tinicamente significativas las diferencias entre el
algo y el bastante en las dreas de Ciencias Sociales v en Matematicas.

Diferencias en el rendimiento de los alumnos segiin

el grado de satisfaccion con la educacién que reciben en su centro
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SATISFACCION DE LOS PROFESORES EN LAS RELACIONES CON LOS MIEMBROS DE
LA COMUNIDAD EDUCATIVA

El colectivo con el que estdn mas satisfechos los profesores es el de los propios

comparieros, pues el 88% responde que bastante o mucho; le sigue los tutores -
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de los grupos, con un 82%. El mismo porcentaje de profesorado, el 78%, otorga
la valoracion al personal no docente y al equipo directivo; siguen con porcenta-
Jes también elevados en la misma categoria los alumnos y el departamento de
orientacion o similar; por wltimo, el colectivo con el que el profesorado est4
menos satisfecho es con las familias de los alumnos, pues suponen tinicamen-
te el 36%.

Tal y como puede observarse en la siguiente tabla, el nivel global de satis-
faccion del profesorado que imparte clases en los centros privados en sus rela-
ciones con los diferentes miembros de la comunidad educativa, es claramente
superior al que lo hace en los centros publicos, excepto en las relaciones con el
personal no docente, que en este caso no existen diferencias apreciables. Las
mayores discrepancias entre ambos colectivos se dan en la categorfa de bastan-
te o mucho.

Satisfaccion del profesorado en las relaciones con los miembros de la comunidad educativa

Los compafieros y comparieras P4

El tutor del grupo objeto de este estudio

El personal no docente

El equipo directivo

El grupo de alumnos objeto de este estudio 74 |

El departamento de orientacion o similar 60 ]

Las familias de los alumnos objeto de este estudio 36 I
% 0 10 20 30 40 50 60 10 80 90 100

[ Ninguno o poco Alguno [T] Bastante o mucho

Nada o poco Algo Bastante o mucho
°s = s Bl ¢ | = FE

Los compaieros y compaiieras % 0 2% 13% 5% 10% 8% 9% 88%
El tutor del grupo objeto de este estudio | 6% 1% 4% 11% 8% 4% 1% 0% 8%
El personal no docente T % 6% 1% 4% 16% 16% 81% T8%
El equipo directivo % 2% % 1% 4% 16% 1% 84% T8%
El grupo de alumnos objeto de este estudio | 7% 3% 6% 2% 9% 2U% % 18% %
El departamento de orientacién o similar | 19% 1% 16% 2% 19% D% 56% T1% 60%
I::u (::nilias de los alumnos objeto de este 3% 16% 30% 3% 35% 3% 9% 4%  36%




AMBIENTE DE COLABORACION ENTRE DIFERENTES ORGANOS DEL CENTRO SEGUN
LOS PROFESORES

En general, v como ocurria con los directores, la percepcion que el profesorado
tiene del ambiente de colaboracion entre los diferentes 6rganos de sus centros es
elevado, pues tal y como se recoge en la tabla y gréficos siguientes, mds de la
mitad del profesorado otorga a todos los colectivos la categoria de bastante o
mucho. El colectivo al que le concede un mayor ambiente de colaboracion es el
del equipo directivo, un 77% del profesorado dice que colaboran bastante o
mucho, a continuacion, con un 69% del profesorado vendrian los departamen-
tos didacticos v los equipos docentes de grupo. El 64% del profesorado ha mar-
cado el claustro de profesores. Los dos colectivos entre los que el profesorado
cree que hay un menor ambiente de colaboracién son el Consejo Escolar del
Centro y la Comisién de coordinacién pedagogica, con un 55 y un 52 por cien-

to, respectivamente.

Grado de colaboracién entre diferentes érganos de los centros seglin el profesorado de los mismos
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Equipo directivo % 4% 6% 1% B% 164 18 848% T11%
0% 9% 9% W% 11% 2U% 66% 14% 69%
0% 4% 8% 29% 1% B% 61% 84% 69%

Departamentos didacticos

Equipos docentes de grupo

Claustro de profesores 1% 2% 10% 34% 1% 2% S51% 81% 64%
Consejo Escolar del Centro 18% 12% 16% 33% 2% 29% 4% 61% 55%
Comision de coordinacion pedagdgica 0% 1% 19% 3% 19% 29% 4% 64% 52%

Existen diferencias notables entre lo que opinan los profesores de los centros
publicos vy los de los centros privados. En las categorias de nada o poco y algo,
el porcentaje es superior en los profesores de los centros publicos; sin embargo,
en la categoria de bastante o mucho ambiente de colaboracion, es superior el 189
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porcentaje de profesores de centros privados. Estas discrepancias permiten
apuntar que los profesores de los centros privados creen que hay un mayor
nivel de colaboracion entre los diferentes 6rganos de sus centros que los profe-
sores de los centros puiblicos.

Convivencia y disciplina

Uno de los aspectos considerados dentro de la dimension de clima escolar es el
referido a la convivencia y a la disciplina en los centros escolares. La conviven-
cia se ha intentado medir a través del nivel que existe entre los alumnos, las cau-
sas de los problemas, si los hubiere, la evolucion de los niveles, las normas, etc.
Con respecto a la disciplina se ha recogido informacién de variables referidas,
entre otras, a los problemas de disciplina en 4° de la ESO, la frecuencia y la evo-
lucién de las situaciones de indisciplina, medidas y procedimientos para mante-
ner la disciplina en los centros, etc., Para este apartado la informacién se ha
obtenido a través del cuestionario de los directores ademas de una pregunta del
cuestionario del profesorado.

NIVEL DE CONVIVENCIA ENTRE LOS ALUMNOS DE 4° ESO

El nivel de convivencia entre los alumnos de 4° de la ESO es bastante alto, pues
el 72% de los directores otorga para su centro la valoraciéon de bueno v el 13%
seflala que es muy bueno; el 14% dice que es regular. El nivel de muy malo no
fue senalado por ningtin director de los que respondieron a esta pregunta, y al
nivel de malo respondié solamente uno.

Segun la titularidad de los centros los directores de los privados han sefiala-
do un nivel de convivencia entre los alumnos ligeramente mejor que los direc-
tores de los publicos, pues a la valoracion de muy bueno, los primeros suponen
el 19% y los segundos el 11%, tal y como puede observarse en el gréfico siguien-
te. En las otras dos categorias el porcentaje de directores de centros publicos es
algo superior al de los centros privados.

Nivel de convivencia entre los alumnos de 4° de la ESO, segin los directores de los centros
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MEDIDAS DE DISCIPLINA TOMADAS POR LOS CENTROS

Las medidas correctoras que los centros han aplicado a lo alumnos con maés fre-
cuencia, es decir bastantes o muchas veces, a lo largo de un curso académico son
las siguientes: en primer lugar, la amonestacion en privado al alumno (un 23%
de los centros), en segundo lugar, la amonestacion al alumno con notificacion
a la familia (un 10% de los centros), en tercer lugar, la imposicion de tareas para
resarcir el dafio causado (un 5% de los centros), v en cuarto lugar la expulsion
temporal del centro (un 2% de los centros, aunque también un 11% de los cen-
tros aplica alguna vez esta medida). El cambio definitivo de centro es rarisimo
que se produzca, Gnicamente se da en el 1% de los centros privados, por lo que
en el porcentaje global no llega al 1%.

Las diferencias por titularidad de los centros son poco destacables, tinica-
mente se puede resaltar la diferencia en la amonestacion en privado al alumno,
pues en la categoria de nunca o pocas veces los centros publicos superan
ampliamente a los privados, por lo que los primeros imponen menos esta medi-
da que los segundos.

Medidas correctoras aplicadas a los alumnos a lo largo del curso
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Amonestacion en privado al alumno 5% 1% 29% 45% S2% 41% 2% 31% %

Amonesta_c.lon al alumno con notificacion 9% % S0% 4% 3% 40% % 4%  10%
a la familia

Imposicion de tareas para resarcir el dafio % T% % B% 0% B% % % %

causado
Expulsion temporal del centro 86% 92% 8% 1B% 14 % 2% 1% %
Cambio definitivo de centro 100% 9% 9% 0% 1% 0% 0% 0% 0%
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FRECUENCIA DE LAS SITUACIONES DE INDISCIPLINA

Las situaciones de indisciplina o de desérdenes mas frecuentes en los centros de
Secundaria son las referidas al alboroto fuera del aula, pues el 35% de los directo-
res sefiala que esta situacion se da con bastante o mucha frecuencia, seguida del
alboroto en el aula con un 21%. El absentismo escolar supone el 18% como media
en la valoracion de bastante o mucha frecuencia, aunque hay que sefalar la tre-
menda diferencia, que se comentard posteriormente, entre los centros publicos v
los privados. En el 11% de los centros se producen, con la frecuencia sefialada,
situaciones referidas a faltas de respeto entre los alumnos y agresiones verbales. La
falta de respeto hacia el profesorado se produce con bastante o mucha frecuencia
en el 5% de los centros. Con respecto a las agresiones fisicas el porcentaje no llega
al 1%, de ahi que al redondearlo aparezca como 0 en la frecuencia analizada.

Frecuencia con la que se producen en el centro desordenes y faltas de disciplina

Alboroto fuera del aula
(pasillos, recreos...)

Alboroto en el aula

Absentismo escolar
Faltas de respeto hacia
compaiieros y compafieras

Agresion verbal
(descalificaciones, insultos, amenazas...)

faltas de respeto hacia
profesores y profesoras

Agresion fisica
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Alboroto fuera del aula (pasillos, recreos...) I5% 38% 2% 48% 34% 43% 38% 28% 35%

Alboroto en el aula Wh A% 29% 52% 45% 50% 24%  14% 2%
Absentismo escolar 31%  90%  54% 31% 10% 28% 26% 0% 18%
Faltas de respeto hacia compafieros W% ST 4% 46% 4% 4% 16% % 1I%

y Compaieras

Agresion verbal (descalificaciones, insultos, % 7% 60% 31% B% 9% 1% 4% 1%
amenazas...)

Faltas de respeto hacia profesores y profesoras | 64% 84% 10% 29% 16% 25% 1% 0% 5%
Agresion fisica 8% 96% 9% 1% 4% % 1% 0% 0%

Las diferencias entre centros ptiblicos y centros privados son notables, por lo
que conviene analizar con mas detalle los datos de la tabla anterior. En las situa-
ciones de alboroto fuera del aula y alboroto en el aula, la mayor discrepancia o



diferencia se produce en la categoria de ninguna o poca, de lo que se deduce que en
los centros privados se dan con menos frecuencia estas situaciones. Con respecto al
absentismo escolar, las diferencias en todos los puntos de la escala suponen que es
mucho menor en los centros privados que en los publicos, no apareciendo ningtin
caso en la categoria de bastante o mucha frecuencia entre los primeros; algo simi-
lar ocurre en las faltas de respeto hacia profesores y profesoras. En las faltas de res-
peto entre companeros y companeras v la agresion verbal las discrepancias se dan
en las categorias extremas, produciéndose estas situaciones con una menor fre-
cuencia en los privados que en los ptblicos. Las agresiones fisicas son muy esca-
sas, no existiendo diferencias destacables entre ambos tipos de centros

EVOLUCION DE LAS SITUACIONES DE INDISCIPLINA

Tal y como aparece recogido en el siguiente grafico, en el 43% de los centros los des-
Ordenes vy las faltas de disciplina se mantienen mas o menos igual afio tras afo,
segin manifiestan sus directores; sin embargo, en el 32% van en aumento cada
ano, frente al 19% que manifiestan que la situacién mejora progresivamente; en el
3% de los centros no existen dichas situaciones y en el mismo porcentaje los direc-
tores no tienen un juicio definido sobre el asunto. En sintesis se puede decir que los
desordenes y faltas de disciplina crecen ligeramente, pues hay un mayor porcenta-
Je de centros en los que van en aumento que en los que la situaciéon mejore.

Evolucion, afio tras afio, de los desordenes y faltas de disciplina en los centros
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Segun la titularidad, las diferencias desde el punto de vista estadistico so6lo
son destacables en la situacion de no existen, pues el 8% de los directores de
los centros privados manifiestan que en sus centros no se dan situaciones de
desordenes o faltas de disciplina, frente a ningtin director de centro publico.

CAUSAS DE LOS PROBLEMAS DE CONVIVENCIA

Las causas de los problemas de convivencia que se dan en los centros con bas-
tante 0 mucha frecuencia son las siguientes: mds de la mitad de los directores
(55%) senialan que es el desinterés del alumnado; el 36% opina que son los
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problemas y los desérdenes familiares de los alumnos y el 31% que la presen-
cia de alumnos repetidores. Las siguientes causas se pueden analizar a la
inversa, es decir, que se dan con ninguna o poca frecuencia, y todas ellas esta-
rian por encima del 75%. Asi, el 76% de los directores opina que nunca o con
poca frecuencia los profesores no ejercen de forma adecuada su funcion; el
82% cree que lo mismo ocurre con el desinterés de los profesores, v un por-
centaje similar (un 83%) sefala la escasa presencia de grupos cerrados e into-
lerantes. Por ultimo los problemas de convivencia apenas se dan en los cen-
tros debido al consumo de drogas o alcohol, pues el 97 y el 98 por ciento
senala que en sus centros nunca o pocas veces se producen.

Al desagregar los datos por la titularidad de los centros se aprecia que exis-
ten diferencias destacables en las cinco primeras causas que aparecen en la
siguiente tabla, dandose con mads frecuencia en los centros publicos. En las tres
Gltimas causas, debido a su casi inexistencia, no hay diferencias entre ambos
tipos de centros.

Posibles causas de los problemas de convivencia en los centros segiin los directores

Desinterés del alumnado

Problemas y desordenes familiares

Presencia de alumnos repetidores

Los profesores no ejercen
de forma adecuada su funcion

Desinterés de los profesores
Presencia de grupos cerrados e intolerantes

Drogas

Alcohol
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Desinterés del alumnado A 3% 15% 2% 4% 31% 61% 2% 55%
Problemas y desordenes familiares 0% 8% Wh 3% 38% 6% 4% 0% 36%
Presencia de alumnos repetidores 1% 6% 31% 34% 30% 3% 4% 1% 3%

:osffr:if::ores no ejercen de forma adecuada % 9% 1% % % A% 4% % 3%
u

Desinterés de los profesores W 9% 8% 2% 1% 1% 2% 0% %
Presencia de grupos cerrados e intolerantes | 82% 85% 83% 15% 3% 4% 1% 3% 3%
Drogas 9% 9% 9% 4% 1% % 0% 0% 0%
Alcohol 8% 9% 98% 2% 1% 2Xh 0% 0% 0%




EVOLUCION DE LOS NIVELES DE CONVIVENCIA

Del analisis del siguiente grafico se deduce que los niveles de convivencia de los
alumnos se mantienen mas o menos estables en los Gltimos afos, pues ocho de
cada diez directores ha marcado esta opcién. De los dos directores restantes, uno

se inclina por el aumento de manera nitida y el otro por la tendencia a disminuir.

Evolucion de los niveles de convivencia del alumnado en los centros
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Con relacion a la evolucion de los niveles de convivencia del alumnado, no
existen diferencias, desde el punto de vista estadistico, entre lo que opinan los
directores de los centros publicos v los de los centros privados.

PREOCUPACION DE LOS PADRES POR EL NIVEL DE VIOLENCIA EN EL ENTORNO DEL
CENTRO

A la pregunta sobre la preocupacion de las familias por la violencia existente en
el entorno del centro en el que estudian sus hijos, el 38% de los directores opina

Preocupacién de los padres por el nivel de violencia en el entrono del centro
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que en el entorno de sus centros no hay violencia, el 30% responde que las fami-
lias de los alumnos no estan especialmente preocupados sobre el tema, otro 29%
sefala que las familias estan algo preocupadas, pero no excesivamente. Tan solo
el 3% de los directores dice que la violencia es motivo de preocupacion grave
para las familias de sus centros.

La tnica diferencia apreciable que se observa entre la opinién de los directo-
res seguin la titularidad de sus centros, es que en el entorno de los centros pri-
vados hay menos violencia que en el de los publicos (el 55% de los directores de
los centros privados responden que no hay violencia en el entorno del centro,
frente al 31% de directores de los publicos).

INFORMACION SOBRE LOS DEBERES Y DERECHOS DE LOS ALUMNOS A LA COMUNI-
DAD EDUCATIVA

Los niveles de informacion a los sectores de la comunidad educativa sobre los
derechos y deberes de los alumnos son bastante elevados, tal y como de mani-
fiesto en las respuestas de los directores. Asi, el 97% piensa que se ha informa-
do bastante o mucho al profesorado y un porcentaje similar (el 96%) sefiala a
los alumnos, tres de cada cuatro directores seflala a los padres y madres v el
61% al personal de administracion y servicios.

No existen diferencias destacables entre los niveles de informacion de los cen-
tros publicos v los centros privados.

Grado con el que se ha informado sobre los deberes y derechos

de los alumnos a los sectores de la comunidad educativa
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EFICACIA DEL REGLAMENTO DE REGIMEN INTERIOR PARA LA MEJORA DE LA
CONVIVENCIA

El Reglamento de Régimen Interior (RRI) es el referente que determina las normas
de convivencia y garantiza el funcionamiento de los centros v la participacién de
todos los sectores de la comunidad educativa. Sobre su eficacia para la mejora de la
convivencia en los centros se ha preguntado a los directores de los mismos, dedu-
ciéndose, segtin aparece en el siguiente grafico, que en la mayoria de los centros es
de una eficacia limitada, pues el 61% ha marcado esta opcion. Sin embargo, para el
34% de los directores el RRI es un instrumento que realmente contribuye a la mejo-
ra de la convivencia en los centros. Unicamente para el 1% no tiene ninguna efica-
cia v no tienen RRI el 3% de los centros que imparten 4° de la ESO.

Las frecuencias observadas en el siguiente grafico permiten decir que no exis-
ten diferencias notables entre las respuestas de los directores segtn la titulari-
dad de sus centros.

Eficacia del Reglamento de Régimen Interior para la mejora de la convivencia
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INFLUENCIA DE LAS NORMAS DE CONVIVENCIA EN LA DISMINUCION DE PROBLEMAS

Tras analizar las respuestas de los directores a esta pregunta, se ha compro-
bado que en todos los centros educativos de la muestra hay normas de
Influencia de las normas de convivencia en la disminucién

de problemas de disciplina y orden en los centros
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convivencia establecidas, y su influencia en la disminucién de los problemas
de disciplina y orden es claro, aunque la opinion no es unanime, pues el 21%
de los directores han sefialado que dichas normas influyen mucho y el 58%
que bastante, pero el 17% considera que tienen algo de influencia y el 4% que
nada o poco.

MEDIDAS A ADOPTAR PARA EVITAR BROTES DE VIOLENCIA ENTRE EL ALUMNADO

Para prevenir los posibles brotes de agresion entre el alumnado, los directores se
inclinan més por las medidas de orientaciéon y colaboracion que por las que
suponen el aumento de la vigilancia, tal y como se puede observar en la distri-
bucién de frecuencias del siguiente gréafico. De los directores que se inclinan por
las primeras, el 41% dice que no es cuestion de adoptar medidas de control, sino
de orientar y apoyar a los escolares y algo menos, el 37% responde que habria
que solicitar mayor colaboracion entre las familias y el centro educativo. Entre
los que prefieren el segundo tipo de medidas los porcentajes son mucho mas
bajos, asi, el 6% aduce que la policia local deberfa controlar las entradas y sali-
das de los escolares de los centros, el 4% que deberian intervenir mas los servi-
cios sociales del Ayuntamiento vy el 3% que deberia haber mayor vigilancia en
los recreos. El 9% de los directores no se inclina por ninguna de las anteriores
alternativas.

Entre la opinién de los directores de los centros publicos y los de los priva-
dos no existen diferencias notables.

Medidas que se deberian adoptar para prevenir posibles brotes de agresion entre el alumnado
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PROCEDIMIENTOS PARA MANTENER LA DISCIPLINA

Ademas de los directores, el profesorado también ha opinado sobre la convi-
vencia y disciplina en los centros respondiendo a una pregunta referente a los
procedimientos que emplean para mantener la disciplina en sus aulas, anali-
zandose a continuacion sus respuestas. Para dicho andlisis solo se ha tenido
en cuenta las dos posiciones mas altas de la escala, es decir con bastante o con



mucha frecuencia. En el grafico siguiente aparecen ordenadas de mayor a
menor frecuencia.

Algo maés de las tres cuartas partes del profesorado (el 78%), para mantener
la disciplina en clase utiliza con bastante o mucha frecuencia la disuasion con
seriedad y firmeza; un porcentaje similar (el 75%), responde que utiliza el refuer-
zo positivo de conductas mediante reconocimiento de los méritos de sus alum-
nos; la mitad del profesorado (51%), recurre a la implicacion del grupo-clase en
la elaboracion y mantenimiento de las normas de disciplina; la comunicacion a
los padres v el establecimiento de normas que, si no se cumplen, suponen una
sancion, son dos procedimientos que emplean la tercera parte de los profesores
(33% en ambos casos). Por tltimo los menos empleados son la solicitud de impo-
ner una sancién por falta grave o muy grave y la amonestacion e intervencion
del Jefe de estudios, pues tinicamente lo utilizan con bastante o mucha frecuen-
cia el 13 y el 9 por ciento del profesorado, respectivamente.

Frecuencia en utilizar el profesorado determinados procedimientos para mantener la disciplina en clase
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Segun la titularidad de los centros, las diferencias mas importantes se esta-
blecen en los siguientes procedimientos: el refuerzo positivo de conductas
mediante el reconocimiento de los méritos, la comunicacion a los padres, el esta-
blecimiento de normas que, si no se cumplen, suponen una sancién y la solici-
tud de imponer una sancién por falta grave o muy grave; en todos ellos, los
profesores de los centros privados los utilizan con bastante mas frecuencia que
los profesores de los centros publicos. Algo menos de diferencia hay en la amo-
nestacion e intervencion del Jefe de estudios. En los dos procedimientos restan-
tes (disuasion con seriedad v firmeza e implicacion del grupo-clase en la elabo-
racion y mantenimiento de las normas de disciplina) no se aprecian diferencias
entre los profesores de ambos tipos de centros.

PROYECTO EDUCATIVO EUROPEO. PARTICIPACION Y VALORACION

En el apartado de clima escolar del cuestionario de directores se inclufan dos pre-
guntas referidas a la participacion de los centros en algtin proyecto europeo y
en que medida dicha participacién beneficiaba al clima escolar en general.

Tal y como aparece en la tabla y grafico siguientes, el 30% de los centros que
imparten la ESO han participado en algtin proyecto europeo. La participacion
de los centros publicos es mayor, pues supone el 37% frente al 16% de los cen-
tros privados.

Con respecto a la valoracion que hacen los centros participantes se puede
decir que es positiva, pues uno de cada cuatro directores opina que ha benefi-
ciado mucho al centro, v la mitad de ellos se inclina por el bastante, es decir,
algo mas de las tres cuartas partes considera que la participacién de sus centros
en este tipo de proyectos ha sido bastante o muy beneficiosa. El otro 20% de los
directores cree que solamente ha beneficiado algo y el 3% responde que poco.

Proyecto educativo europeo. Participacion y valoracion, Global
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FICHA METODOLOGICA

Objetivos

Los objetivos de este trabajo consistieron bdsicamente en:

- Conocer lo que saben los alumnos al final de la educacion secundaria obliga-
toria (cuarto curso, alumnos de 16 anos) en Ciencias de la Naturaleza; Ciencias
Sociales, Geografia e Historia; Lengua Castellana y Literatura, v Matematicas.

- Relacionar el rendimiento de los alumnos con los factores contextuales v los
procesos educativos.

Ambito geografico

Todo el Estado excepto la Comunidad Auténoma de Andalucia.

Ambito poblacional

Todos los alumnos matriculados en cuarto curso de educacion secundaria obli-
gatoria en el curso escolar 1999,/2000, con la Gnica exclusion de los alumnos
con necesidades educativas especiales (NEE).

Tipo de muestreo

El muestreo ha sido por conglomerados, estratificado v realizado en dos etapas:

- 12 etapa: seleccion aleatoria de un numero de centros educativos en cada
estrato proporcional al peso de cada estrato en la poblacion. La probabilidad
de cada centro de ser seleccionado dentro de su estrato era proporcional al
numero de alumnos que escolarizaba cada uno.

- 22 etapa: seleccion aleatoria de un aula de cuarto curso de educacion secun-
daria obligatoria dentro de cada centro educativo elegido en la primera etapa.

Los centros se estratificaron en funcion de:

- 1°. Comunidad auténoma. Todas las comunidades, excepto Andalucia, v el
territorio administrado por el MECD.

- 2°. Titularidad del centro. Centros publicos y centros privados, incluyendo en
estos ultimos tanto los centros privados propiamente dichos como los gestio-
nados con fondos publicos (centros concertados).
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Forman parte de la muestra:

- Los alumnos del aula seleccionada no catalogados como alumnos con NEE.
- Las familias de los alumnos seleccionados.

- Los directores de los centros seleccionados.

- Los profesores de las dreas evaluadas del aula seleccionada.

Tamanos muestrales

TAMANOS PROYECTADOS

- Centros: 330 centros de educacién secundaria obligatoria.

- Alumnos: un promedio de 25 alumnos por cada centro, dando 8.250 alumnos.
- Familias: 8.250.

- Directores: 330.

- Profesores: 1650.

AFIJACION DE LA MUESTRA

Proporcional al tamanio de la poblacién en cada estrato.

PRECISION MUESTRAL A PRIORI

El tamafio proyectado de la muestra de alumnos pretende producir estimacio-
nes de medias y porcentajes con un coeficiente de confianza del 95% y marge-
nes de error:

- Medias: =0,06s (s: estimacion de la desviacion tipica).
- Porcentajes: *3%.

La precision especificada arriba ha sido obtenida sin tener en cuenta que el
muestreo es estratificado, por la dificultad de contemplar este hecho. En estu-
dios anteriores se ha encontrado que las variables de rendimiento se distribu-
yen de forma muy homogénea dentro de cada estrato y, por ello, la muestra
ofrece un rendimiento en precision muy superior al estimado sin considerar
la estratificacion.

TAMANOS LOGRADOS

- Centros: 328.

- Alumnos: 7.486.
- Familias: 5.979.
- Directores: 290.
- Profesores: 1266.



PRECISION DE LAS ESTIMACIONES DE RENDIMIENTO GLOBAL

La muestra obtenida ha dado unas estimaciones de rendimiento global en
Ciencias de la Naturaleza, Ciencias Sociales, Geografia e Historia, Lengua
Castellana y Literatura y Matemadticas con unos margenes de error en torno a
+1,0% y un coeficiente de confianza del 95%.

Pruebas y cuestionarios

MODELOS DE PRUEBAS

Las pruebas se disefiaron en forma de cuatro modelos por drea. Cada modelo
constaba de unas preguntas comunes a todos los modelos del 4rea vy de unas
preguntas especificas del modelo. La asignacion de los modelos se hizo de forma
rotativa en cada clase, de modo que un alumno realizaba un solo modelo de
prueba en cada &rea.

Aproximadamente la cuarta parte de los alumnos de la muestra realizaron
cada modelo de prueba en cada area. Esta forma de construir las pruebas deno-
minada “muestreo matricial” permite incluir un nimero mucho mayor de pre-
guntas y cubrir de modo exhaustivo el curriculo.

Las preguntas comunes habian formado parte de las pruebas del
“Diagnostico de Sistema Educativo. La escuela secundaria obligatoria. 19977, lo
que posibilita, en principio, la construccion de una escala comtn a ambas prue-
bas para la comparacion de los resultados.

Las preguntas se seleccionaron de manera que cubrieran todos los bloques de
contenido de cada 4rea.

TIPO DE PREGUNTAS

Las preguntas fueron de opciéon multiple con cuatro o cinco opciones v una sola
respuesta correcta, aunque en Lengua Castellana y Literatura se incluyeron pre-
guntas abiertas de respuesta breve o larga, v en Matematicas, un problema
abierto en cada modelo de prueba.

Composicion de las pruebas

Ciencias de la Naturaleza
17 preguntas comunes a los cuatro modelos. El niimero total de preguntas en
cada modelo fue de 50.

Ciencias Sociales, Geografia e Historia
15 preguntas comunes a los cuatro modelos. EI nimero total de preguntas en
cada modelo fue de 45.
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Lengua Castellana y Literatura
26 preguntas comunes a los cuatro modelos. El nimero total de preguntas en
el modelo A fue de 47; en los modelos B, C vy D, de 48.

Matematicas
15 preguntas comunes a los cuatro modelos. EI ntimero total de preguntas en
cada modelo fue de 39 mas un problema abierto.

Todas las pruebas incluian una bateria de preguntas sobre actitudes de los
alumnos hacia las respectivas areas.

Cuestionarios de contexto

A fin de recoger informacién sobre el contexto del alumno, el contexto educati-
vo general y sobre los procesos v el entorno educativos se confeccionaron los
siguientes cuestionarios:

- General del alumno.
- De las familias.

- De los directores.

- De los profesores.

Aplicacion

FECHAS DE APLICACION

Meses de mayo vy junio de 2000.

PROCEDIMIENTO DE APLICACION

La aplicacion se llev a cabo en dos dias generalmente consecutivos. El primer dia
se aplicaron dos pruebas en las dos primeras sesiones; la tercera se reservo para res-
ponder el cuestionario general del alumno y para resolver el problema abierto de
Matematicas. El segundo dia se aplicaron dos pruebas en las dos primeras sesiones.

TIEMPO DE LAS PRUEBAS

Para cada prueba se estimé una duracion de 60 minutos, excepto en Matematicas
donde se previé una duracién de 60 minutos para las preguntas cerradas y un
tiempo anadido de quince minutos para la resolucién del problema abierto.

Realizadas las aplicaciones se comprobd que este tiempo estimado resulto
adecuado dado que la mayoria de los alumnos terminaron la realizaciéon de las
pruebas antes del tiempo estipulado.



Determinacion del rendimiento de los
alumnos

El uso de la Teoria de Respuesta al [tem (TRI) implica la creaciéon de una esca-
la con el fin de ordenar el rendimiento individual de los alumnos con media y
desviacion tipica arbitrariamente establecidas, dado que el modelo TRI no las
determina.

Como en evaluaciones anteriores del INCE en las que se utilizo la Teoria de
Respuesta al ftem, en esta evaluacién se presentan los resultados del rendimien-
to individual de los alumnos en una escala con rango de 0 a 500, una media
global de 250 v una desviacion tipica de 50.

En esta escala, ademas de la media, estan senalados los puntos de referencia que
difieren de la media en mas menos una a cuatro desviaciones tipicas: 50, 100,
150, 200, 250, 300, 350, 400, 450.

Para darle significado a esta escala y relacionarla con el curriculo se ha asocia-
do a cada uno de los puntos de referencia un conjunto de contenidos y opera-
ciones cognitivas que poseen los alumnos con puntuacién de rendimiento indi-
vidual igual o superior a dicho punto.

El método utilizado para esta asociacion ha consistido en asignar, en primer
lugar, preguntas a esos puntos para, posteriormente, seflalar los conoci-
mientos v habilidades necesarios para responder correctamente a dichas pre-
guntas.

Una pregunta se ha asociado a cada uno de los puntos de referencia si el por-
centaje esperado de aciertos en ese punto supera el 60% v el del punto de refe-
rencia inmediatamente inferior tiene, al menos, un 35% menos de porcentaje
esperado de aciertos.

Para la determinacion de los rendimientos de los alumnos v la presentacion de
los resultados se siguieron los siguientes pasos:

1. Estimacion de las puntuaciones de rendimiento de cada sujeto en cada mate-
ria. Se utilizo el procedimiento bayesiano de esperanza a posteriori (EAP) del
programa BILOG.

2. Definiciéon de los puntos de referencia para determinar los conocimientos v
habilidades que caracterizan cada uno de los niveles establecidos en las escalas.
Una vez obtenida la puntuacion de cada alumno en la escala correspondiente de
cada area, se determiné una referencia criterial para los distintos puntos sefa-
lados en la escala. Esto es, se trato de definir lo que saben o no saben los alum-
nos cuyas puntuaciones estan en los puntos de corte previamente sefialados o
quedan por encima de ellos.

3. Estimacion de las medias en cada area para cada uno de los grupos estable-
cidos en las tablas de especificaciones o matrices, por sexo de los alumnos v por
titularidad .

4. Contrastacion de la diferencia de medias por sexo de los alumnos v por titu-
laridad de los centros en los que estudian.
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Analisis de los factores contextuales y
de los procesos educativos.

La informacion de estos aspectos se obtuvo de las respuestas dadas por los
propios alumnos, sus familias, los profesores de las distintas areas evaluadas
y los directores de los centros en los que estudian dichos alumnos, a las pre-
guntas que aparecian en los distintos cuestionarios que cada colectivo hubo
de contestar.

Algunas de las respuestas fueron analizadas individualmente, al considerar, por
estudios anteriores, que eran relevantes en su relacion con el rendimiento de los
alumnos. Otras se agruparon vy, a través de analisis factoriales, se formaron dis-
tintos constructos o factores subyacentes que explicaban las correlaciones entre
el conjunto de variables observadas, y que se relacionaron con el rendimiento.
De esta forma se redujeron un elevado ntimero de variables en un ntimero
menor de factores que explicaban la mayoria de la varianza observada en un
ntimero mayor de variables manifiestas.

El método de extraccion utilizado ha sido el de componentes principales, en el
que las variables se expresan como combinaciones lineales de los factores. La
rotacion aplicada a los factores ha sido la rotacion ortogonal por el método vari-
max, que simplifica las columnas de la matriz factorial, aproximando a cero el
mayor nimero posible de cargas factoriales en cada columna y maximizando
las cargas restantes.

En los andlisis estadisticos, el nivel de significaciéon con el que se ha trabajado
para aceptar o rechazar una hipétesis ha sido de 0,05.

Respecto al proceso de andlisis de los datos, en todas las preguntas de los dis-
tintos cuestionarios se han verificado los datos, se han comprobado la concor-
dancia de los datos y la concordancia interna y externa de dichos cuestionarios
v se han analizado las distribuciones por item.

Por ltimo, se realizaron andlisis inferenciales a partir de la definiciéon y creacién
de constructos, la realizacion de procesos de inferencia bivariada como analisis
de varianza, andlisis de covarianza y analisis de regresion multiple.












Evaluacion de la

2000

Jill

MINISTERIO

DE EDUCACION,
CULTURAY DEPORTE




	EVALUACIÓN DE LA EDUCACIÓN SECUNDARIA OBLIGATORIA 2000
	CRÉDITOS
	INSTITUCIONES QUE HAN PARTICIPADO EN EL ESTUDIO JUNTO AL INECSE
	ÍNDICE
	INTRODUCCIÓN
	DISEÑO DEL ESTUDIO DE EVALUACIÓN
	RESULTADOS EN CIENCIAS DE LA NATURALEZA
	RESULTADOS EN CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFÍA E HISTORIA
	RESULTADOS EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA (I)
	RESULTADOS EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA (II)
	RESULTADOS EN MATEMÁTICAS (I)
	RESULTADOS EN MATEMÁTICAS (II)
	COMPARACIÓN ENTRE LOS RESULTADOS DE LAS EVALUACIONES DE LOS AÑOS 1997 Y 2000 EN EDUCACIÓN SECUNDARIA OBLIGATORIA
	LOS CENTROS EDUCATIVOS Y SU ENTORNO
	EL PROFESORADO DE 4º DE LA ESO
	EL ALUMNADO DE 4º CURSO DE LA ESO
	LAS FAMILIAS
	CLIMA ESCOLAR
	FICHA METODOLÓGICA


