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¢ Es sistematico el acoso escolar a nivel
internacional? ; Qué relacion tiene con el
rendimiento en matematicas de 4.° grado?

RESUMEN IMPLICACIONES
= Los resultados del Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y
*  Enlos centros de educacion primaria de todo Ciencias (TIMSS, por sus siglas en inglés) de 2015 muestran claramente,
elmundo, hay escolares que sufren que el acoso escolar no es algo limitado a un Unico pais. Se trata, mas bien,
intimidaciones. de un fendmeno internacional que engloba a todas las culturas y economias.
= Elnivel de acoso escolar varia = En TIMSS 2015 se aportan pruebas sobre la estrecha relacion existente a
considerablemente pero, de media, casi la escala intemacional, entre el acoso escolar y el rendimiento en mateméaticas
mitad del total de los menores declara haber de cuarto grado. Se deberian contemplar politicas de prevencion contra el
sido acosado, al menos, una vez al mes. acoso para garantizar un entomo de aprendizaje seguro en el que todo el
= Los menores acosados suelen obtener alumnado pueda desarroliar su potencial. Las autoridades académicas y los
peores resultados en matematicas. responsables de las politicas deben trabajar conjuntamente en tomo a esta
cuestion crucial, para reducir las intimidaciones y mejorar el rendimiento
escolar.
= Con este sencillo andlisis de los resultados intemacionales del estudio TIMSS

Asociacion Intemacional para la Evaluacion del en 4.° grado, se demuestra que el acoso escolar comienza a una edad
Rendimiento Educativo (IEA, por sus siglas en temprana, y que las diferencias de rendimiento entre estudiantes que son
inglés), Amsterdam. Sitio web: acosados frecuentemente y los que no lo son, también surgen en los
pub.iea.nlpolicy_briefs.html. Siguenos en: primeros afios de escolarizacion. Por tanto, las politicas contra el acoso
@ @iea_education escolar igualmente deben comenzar en la infancia.

@ 'EAResearchinEducation =  Elestudio TIMSS constituye un valioso recurso para que los responsables de
. IEA formular politicas supervisen las intervenciones contra el acoso, tanto las ya
existentes como las nuevas, ademas de ser un excelente referente para
aprender de los demas y detectar lo que funciona.




INTRODUCCION

En las dos Ultimas décadas, se ha registrado un rapido crecimiento en el estudio del acoso escolar y de sus numerosos efectos
negativos. El ndmero de casos de intimidacion y otros tipos de violencia escolar notificados ha aumentado con el tiempo, vy,
recientemente, la UNESCO ha estimado que cada afio 246 millones de menores y adolescentes son victimas de la violencia en los
centros escolares o en sus alrededores (UNESCO, 2017). Estos hallazgos han hecho que el enviado de las Naciones Unidas sobre la
violencia contra los nifios concluya que el acoso escolar es una "gran preocupacion” que amenaza los derechos fundamentales a la
educacién de las victimas (United Nations News Service, 2015). La investigacion académica ha confirmado sistematicamente que el
acoso escolar es un fendomeno mundial que afecta a estudiantes de todos los niveles socioecondmicos y educativos (ver Akiba, 2008;
Jimerson et al., 2010; Rutkowski & Rutkowski, 2016).

El estudio TIMSS de la Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo (IEA, por sus siglas en inglés) constituye
un valioso recurso para entender mejor la evolucion del acoso escolar a nivel general, asi como para evidenciar la relacién entre el
acoso y el rendimiento académico, tanto dentro de los distintos paises como entre ellos. El estudio TIMSS es tnico en el sentido de que
ha proporcionado, durante los ultimos 20 afios, una escala de acoso a estudiantes de 4.° y 8.° grado (4.° de Educacion Primaria y 2.° de
ESO en Espania, respectivamente) de todo el mundo. Las respuestas aportadas al cuestionario del alumnado en el estudio TIMSS
2015 ofrecen una perspectiva sin precedentes sobre el acoso escolar a nivel mundial.

COMO SE EVALUA EN TIMSS EL ACOSO ESCOLAR

El cuestionario del alumnado del estudio TIMSS en cuarto grado
presenta una escala con ocho apartados en los que se pregunta a
cada estudiante sobre sus experiencias en materia de acoso escolar
(Figura 1). Esta informacion sobre el contexto permite a la
comunidad investigadora analizar el porcentaje de estudiantes que
declara ser victima de intimidacion y conectar esta informacion con
los resultados de la prueba de rendimiento, con el fin de examinar la
relacién entre el acoso escolar y el desempefio, tanto en
matematicas como en ciencias.

Figura 1. Pregunta G12 del cuestionario del alumnado de
TIMSS 2015 de 4.° grado

G12

Durante este curso, jcon qué frecuencia te han hecho las
siguientes cosas otros alumnos de tu colegio (en persona o
a través de mensajes de texto o Internet)?

Rellena un circulo en cada linea.

“. L’l "l" . EL ACOSO ESCOLAR EN EL MUNDO Y SU
RELACION CON EL RENDIMIENTO EN
a) Burlarse de mi o ponerme y v MATE MATI CAS
motes ©) O O ©)
b) Dejarme fuera de sus juegos .
LY L[ ——— 0] O 0] @) Los resultados en 4.° grado del estudio TIMSS 2015 ofrecen una
¢ Difundir mentiras sobre mf --------- ®) @) O O oportunidad Unica para explorar el alcance del acoso escolar que
d): Robarmealgossemesmnaa ®) O O O sufre el alumnado por todo el mundo. En la evaluacién de 2015, la

@) Pegarme o hacerme daiio (p.cj., mayoria de estudiantes a nivel intemacional informé de que casi

empujarme, darme golpes,

patadas) 0O 0O o 0O nunca era objeto de intimidacion (56 %), mientras que, por el
f) Obligarme a hacer cosas que no contrario, el 16% de estudiantes declar6 ser acosado

dneria o O O semanalmente, lo que demuestra claramente que el acoso es un
g) Contar cosas mias que me . . . .

dan Vergienza ---------csueueeeuecas O ®) e) o problema del sistema a nivel internacional y que se produce durante
R o o o o los primeros afios de escolarizacion (ver Cuadro 1). Los resultados

también indican tasas de acoso escolar muy dispares segun el

Fuente: Centro Internacional de Estudios TIMSS & PIRLS (2014) sistema educativo. Por ejemplo, el 76 % del alumnado coreano
afirma que nunca ha sido acosado, mientras que apenas el 23 % del
alumnado sudafricano declara lo mismo.
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Cuadro 1: Acoso escolar segun el alumnado de 4.° grado evaluado en TIMSS 2015

CaS| nunca Semanalmente Puntuacion med
Rendlm Rendimiento Rendlm escalade acoso
estudiantes estudiantes estudiantes

Corea del Sur (1,0) (2 3) (0,8) (3 5 4 (04) (6 9) 11,0 (0,05)
Ilanda 75  (11) 549 (46) 18 (0,8 539 (700 7  (06) 517 (75 111 (0,07)
Kazajistan 73 (12) 555 (22) 20 (100 538 (37) 6  (04) 49 (59) 108 (0,06)
Croacia 73 (12) 507 (1,8) 19 (0,9 493 (37) 8  (0.6) 485 (49) 108 (0,06)
Georgia 73 (11) 476 (33) 18  (07) 459 (47) 9  (0,7) 413 (78) 108 (0,05)
Serbia 73 (100 522 (39) 19 (09 523 (52) 8 (0,5 488 (68) 109 (0,05)
Polonia 73 (10) 540 (21 19 (08) 531 (38 8 (0,5 502 (55 10,7 (0,05)
Finlandia 71 (12) 540 (19 22 (09 531 (33) 7 (05 504 (54) 105 (0,05)
Noruega (grado 5) 70  (13) 554 (26) 23 (10) 543 (32 7  (06) 521 (69) 105 (0,05)
Japon 68  (1,3) 598 (20) 23 (100 58 (31) 8  (06) 566 (6,1) 106 (0,05)
Francia 65  (1,2) 492 (29) 26 (10) 486 (40) 8  (0,6) 467 (64) 104 (0,05)
Suecia 65 (1,3) 526 (28 28 (11) 512 (36) 7 (05 482 (64) 103 (0,05)
Irlanda del Norte 64 (15 578 (30) 27 (11) 568 (44) 10 (0,7) 529 (7.2) 10,3 (0,06)
Chile 60  (1,3) 468 (26) 24  (0,9) 460 (36) 16  (08) 426 (42) 101 (0,06)
Republica Checa 60 (11) 535 (25 28  (09) 526 (32) 12  (0,7) 501 (42 102 (0,05)
Paises Bajos 59  (14) 533 (19 31 (0,9 531 (24) 10 (09 512 (35) 100 (0,05)
Hungria 58 (1,3) 541 (31) 31  (11) 523 (34) 11 (07) 489 (87) 100 (0,05)
Taiwan 58  (1,1) 602 (19) 29 (1,00 593 (30) 13  (07) 583 (42) 101 (0,04)
Dinamarca 58  (12) 546 (30) 32 (0,9 536 (34) 10 (07) 514 (44) 100 (0,05)
Eslovenia 58 (1,00 526 (21) 29  (09) 521 (26) 14  (0.8) 499 (34) 10,0 (0,05)
Turquia 57  (11) 500 (32) 28 (08) 481 (34) 14  (0,7) 428 (58) 10,1 (0,05)
Alemania* 57 (1,3) 531 (22) 30 (09 526 (25 13  (0,7) 503 (42) 100 (0,05)
Replibiica Eslovaca 57  (11) 507 (300 30 (08) 494 (31) 13  (07) 472 (56) 10,1 (0,06)
Portugal 57 (1,00 547 (23) 29  (09) 542 (31) 15 (090 521 (46) 100 (0,04)
Lituania 56 (1,3) 547  (27) 31 (100 530 (32) 13  (0,7) 502 (49) 99 (0,05)
Estados Unidos 56 (0,8) 550 (25) 29 (05) 540 (25) 15 (05) 510 (35) 99 (0,04)
Chipre 55  (12) 534 (30) 29 (100 523 (31) 16  (0,8) 497 (39) 99 (0,06)
Hong Kong 54 (14) 618 (31) 32 (1,1) 613 (34) 14 (09 603 (46) 99 (0,05)
Inglaterra 54  (1,3) 553 (34) 31 (11) 546 (34) 15  (0,8) 522 (52) 9.8 (0,05)
Bulgaria 54 (19 539 (55 30 (11) 519 (48 16  (1,1) 494 (69) 99 (0,08)
Canada 53 (0,9) 520 (23) 30 (0.6) 513 (22) 17  (0,8) 486 (34) 97 (0,04)
Jordania 52 (1,8) 411 (41) 26  (11) 395 (41) 21  (14) 339 (50) 98 (0,09
Federacién Rusa 51 (13) 571 (33) 33 (09) 564 (47) 16  (06) 544 (52) 98 (0,05)
ltalia 50 (1,00 512 (28) 35  (09) 507 (32) 15  (07) 494 (47) 96 (0,04)
Iran 50 (1.6) 434 (44) 32 (09) 439 (42) 18 (1,1) 419 (700 97 (0,07
Espafia 48 (1,00 512 (28 33 (06) 504 (30) 19  (08) 491 (37) 96 (0,05
Kuwait 48 (12) 359 (34) 31 (08 35 (65) 21 (09 338 (83) 97 (0,08)
Arabia Saudi 47 (1,7) 405 (46) 27 (11) 386 (53) 26 (1.3) 35 (50) 95 (0,08)
Singapur 47 (0,9) 631 (38) 34 (06) 618 (40) 19 (07) 58 (53) 95 (0,03)
Beélgica (FI.) 47 (1,3) 547 (24) 36 (09 550 (25) 17  (08) 532 (36) 96 (0,05
Australia 45  (13) 529 (37) 36 (1,1) 518 (29) 20 (1,1) 49 (55) 94 (0,05)
Marruecos 4  (15) 395 (40) 35 (1,1) 381 (41) 21 (1,00 348 (57) 95 (0,06)
Indonesia 44 (1,4) 402 (41) 31 (1,00 406 (41) 25 (1,00 389 (50) 94 (0,07)
Catar 43 (1,2) 457 (35) 28  (0,8) 449 (49) 28 (1,00 408 (47) 93 (0,06
Emiratos Arabes Unidos 43 (1,00 469 (30) 31  (0,5) 458 (31) 26  (0,8) 420 (34) 94 (0,05)
Omén 42  (16) 436 (31) 33 (100 430 (33) 25 (1,00 406 (37) 94 (0,06
Nueva Zelanda 40 (100 503 (31) 36 (07) 496 (27) 24  (0,7) 467 (35) 92 (0,04)
Baréin 34  (07) 468 (1,8) 33  (06) 457 (25) 33  (07) 432 (24) 90 (0,03)
Sudafrica (grado 5) 23 (10) 419 (62 34 (09 391 (35 44 (15) 347 (39) 85 (0,05)
Media internacional 56 (0,2) 514 (05) 29 (0,1) 505 (05 16  (0,1) 478 (0.8)
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Cuadro 1: Acoso escolar segun el alumnado de 4.° grado encuestado en TIMSS 2015 - continuacién

CaS| nunca Mensualmente Semanalmente

Participantes de referencia

Noruega (grado 4) 70 (1,2) 499 (2,3) 21 (0,9) 488 (3,6) 9 (0,6) 465 (7,1) 10,6 (0,05)
Florida, EE. UU 56 (1,6) 558 (5,7) 28 (1,1) 544 (5,1) 16 (1,00 517 (6,1) 10,0 (0,07)
Quebec, Canada 54 (1,6) 541 (4,3) 31 (1,1) 538 (4,3) 14 (1,2) 515 (6,5) 9,9 (0,07)
Ontario, Canada 52 (1,3) 521 (2,3) 31 0,8) 513 (3,2) 17 (1,2) 490 (4,0) 9,7 (0,05)
Buenos Aires, Argentina 50 (1,2) 445 (3,1) 29 (0,8) 444 (4,1) 21 (0,7) 413 (3,9) 9,6 (0,05)
Dubai, EAU 46 (1,3) 523 (2,1) 32 0,9) 514 (2,8) 22 (1,0) 484 (3,5) 9,5 (0,06)
Abu Dabi, EAU 39 (2,00 439 (7,1) 31 (1,0) 430 (6,2) 30 (1,6) 388 (6,7) 9,1  (0,10)

Notas: Las desviaciones estandar se indican entre paréntesis. Los porcentajes puede que no sumen 100 % debido al redondeo.
*Hay datos disponibles para al menos un 70 % del alumnado, pero sin llegar al 85 %.

Para una explicacion completa de la escala y de las puntuaciones sobre acoso escolar, ver Mullis et al. (2016), o
http:/imssandpirls.bc.edu/timss2015/international-results/timss-2015/mathematics/school-safety/student-bullying/

El estudio TIMSS también ofrece perspectivas sobre las diferencias en
el rendimiento segin los niveles de acoso. En un extremo, los
estudiantes coreanos parecian ser muy resilientes, dado que su
rendimiento en matematicas variaba apenas cuatro puntos entre los que
eran acosados menos y mas frecuentemente. En el ofro extremo, los
estudiantes irlandeses y sudafricanos registraron drasticas diferencias,
ya que la brecha en el rendimiento en matematicas entre los mas y los
menos acosados fue de 59 y 72 puntos, respectivamente. A nivel
internacional, en relacion al rendimiento en mateméticas en la
evaluacion TIMSS 2015, el alumnado que declard ser objeto de
intimidaciones semanalmente obtuvo 36 puntos (cerca de un curso) por
debajo de los que casi nunca fueron acosados.

Los resultados también ilustran un cuadro lleno de matices acerca de la
relacion entre el acoso escolar y el rendimiento en mateméaticas. Por
ejemplo, Georgia -un pais con un rendimiento relativamente bajo-
comunico que cerca de las tres cuartas partes de sus estudiantes casi
nunca experimentaban acoso escolar. Es importante sefialar que la
diferencia, entre el alumnado que casi nunca sufre acoso y el que lo
padece semanalmente, fue de 63 puntos en el estudio TIMSS 2015.
Andlogamente, el alumnado de alto rendimiento de Singapur declaré
que habia un problema generalizado de acoso, y alrededor de la mitad
del alumnado afimé haber sido objeto de intimidaciones por lo menos
una vez al mes. Las diferencias de rendimiento en Singapur fueron

igualmente drasticas: el alumnado que casi nunca fue objeto de
intimidacion obtuvo 46 puntos més, por término medio, que los que
fueron acosados con mas frecuencia. A pesar de las marcadas
diferencias en el rendimiento medio y en las experiencias sobre acoso
esoolar, estos dos paises tan diversos comparten relaciones similares
entre el acoso escolar y las matematicas, lo que sugiere que los
responsables de las politicas de ambos paises harian bien en
considerar medidas para hacer frente al mismo. Es evidente que hay
mucho que aprender de este tipo de patrones.

Los resultados de TIMSS pueden ser analizados para determinar la
relacion existente entre el acoso escolar y el rendimiento (Figura 2). Al
examinar la agrupacion de paises en funcion de los niveles de acoso y
de rendimiento, Corea vuelve a destacar como un pais de alto
rendimiento y con bajos niveles de acoso, al igual que Japdn. También
se observan patrones regionales evidentes, ya que todos los paises
escandinavos obtuvieron resultados superiores a la media y niveles de
acoso escolar inferiores a la misma. Es preciso realizar un profundo
andlisis politico de los paises con estas caracteristicas como primer paso
para definir las estrategias de prevencion del acoso escolar.

En este andlisis también se identificaron paises que podrian
considerarse en riesgo. Concretamente, algunos paises registraron
puntuaciones elevadas en matematicas a pesar de las altas tasas de
acoso escolar. Aunque estos paises podrian considerarse resilientes, es
razonable formular la hipdtesis de que unos niveles elevados y
continuados de intimidacion podrian acabar deprimiendo el rendimiento,
lo que pondria en riesgo a este grupo de paises. Una explicacion
alternativa podria ser que la cultura educativa de algunos paises de alto
rendimiento fomenta los comportamientos intimidatorios. De cualquier
modo, esta situacidn merece ser estudiada mas a fondo, en particular en
lo que respecta a las intervenciones o politicas que permitiesen que los
paises alcanzaran un alto rendimiento junto con niveles bajos de acoso.
Cabe destacar también que la mayoria de los paises que comunicaron
tanto resultados inferiores a la media como tasas de intimidacion
superiores a la misma, formaban parte de la region de Oriente Medio y
del Norte de Africa (MENA, por sus siglas en inglés). Una vez mas, vale
la pena seguir analizando un patrén regional tan sdlido, en un esfuerzo
por crear un entorno de aprendizaje seguro y, a ser posible, con un
rendimiento superior.
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A partir de este analisis relativamente sencillo de los resultados Este importante hallazgo confirma que las politicas contra el acoso
internacionales del estudio TIMSS de 4.° grado, concluimos que el ~ escolar igualmente deben comenzar en la infancia.

acoso escolar comienza a una edad temprana. Ademas, las

diferencias de rendimiento entre estudiantes que son objeto de

intimidacion con frecuencia y los que no lo son, también surgen

en los primeros afios de escolarizacion.

Figura 2 : Relacion entre el rendimiento en matematicas a nivel nacional y el porcentaje de estudiantes que declararon haber sido
acosados al menos una vez al mes en TIMSS 2015

T hl w=

T ACOSO | PUNTUACIONES MATES [ e el:{o) 1 PUNTUACIONES MATES

Baréin Nueva Zelanda Australia Hong Kong
Indonesia Oman Bélgica Italia

I Iran Catar (FL.) Federacion
| Jordania Arabia Saudi Bulgaria Rusa )
o | Kuwait Sudafrica Canada Federation
< Marruecos Chipre Singapur
Espafa
8 | Inglaterra p
n
w |
31
8 I 4 ACOSO 4 PUNTUACIONES MATES R Yelel-{e} 1+ PUNTUACIONES MATES
<
| Chile Taiwan Irlanda Noruega
| Francia Croacia Japén Polonia
1 Georgia Republica Checa  Kazajistan Portugal
| Republica Eslovaca Dinamarca Corea del Sur Serbia -
1 Turquia Finlandia Lituania Eslovenia i
| A CINENIE] Paises Bajos Suecia
| Hungria Irlanda del Norte  Estados Unidos N
|
PUNTUACIONES DE /
MATEMATICAS :

Nota: El valor medio internacional de matematicas en 4° grado del estudio TIMSS (500 puntos en la escala) se utilizé para diferenciar las
puntuaciones bajas y altas en dicha materia. Para distinguir los niveles altos y bajos de acoso, se utilizé la media internacional para estudiantes
que declararon haber sido acosados al menos una vez al mes (45 %).

CONCLUSIONES

Los responsables de las politicas educativas deberian abordar la cuestion del acoso escolar analizando cuidadosamente sus propios contextos y
utilizando aquellas intervenciones que se haya demostrado que funcionan mejor en un determinado entorno. Para ello, es importante considerar que
los resultados del estudio TIMSS son solo una prueba en la literatura intemacional sobre acoso escolar y es evidente que se necesitan mas
investigaciones, especialmente a nivel del sistema, para establecer posibles intervenciones y politicas que fomenten un entomo de aprendizaje
seguro y sin riesgos para el alumnado mas joven. No obstante, el andlisis de una evaluacién a gran escala como TIMSS, con un gran nimero de
paises y muestras representativas, indica que el fendmeno del acoso escolar afecta a una gran diversidad de paises, independientemente de su
geografia, culturaletnia mayoritaria, idioma y desarrollo econdmico. Ademas, al margen del puesto obtenido, la mayoria de los paises que
presentaban niveles de rendimiento mas bajos era donde prevalecia la intimidacion. Por ultimo, el disefio longitudinal del estudio TIMSS, que evaltia
a estudiantes de 4.° y 8.° grado cada cuatro afios, ofrece a los responsables de la formulacién de politicas la oportunidad de utilizar sus resultados
para investigar las tendencias de acoso escolar a lo largo del tiempo, dentro y entre los distintos paises.
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SOBRE LA IEA La Asociacién Internacional para la Evaluacién del
Rendimiento Educativo, conocida como I|EA, es un consorcio
internacional independiente integrado por instituciones nacionales de
investigacién y organismos estatales que tiene su sede en Amsterdam.
Su objetivo principal es la realizacion de estudios comparativos a gran
escala sobre el rendimiento educativo, a fin de comprender mejor los
efectos de las politicas y practicas dentro y entre los sistemas educativos.
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