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Introduccion

La diversidad cultural y lingistica es una de las serias de identidad de la
construccion europea y uno de sus activos mas valiosos, defenderlo y
potenciarlo ha sido desde siempre, uno de los objetivos de los paises que
formamos la Union Europea.

Fomentar el aprendizaje de idiomas es la mejor manera de reforzar este
activo pues, ademds de contribuir a comprender y valorar esa diversidad,
nos prepara para aprovechar mejor las posibilidades profesionales y perso-
nales que la Unién Europea nos ofrece.

Asi se ha entendido siempre desde los paises que integramos la Union
por lo que, desde su inicio, hemos defendido la importancia de la ensenan-
za de lenguas como vehiculo imprescindible para una auténtica integracion
europea. En este sentido el Consejo de Ministros de Educacion de la Unién
Europea decidio, en 1997, crear un distintivo comun a través del cual cada
Estado miembro promocione la ensenanza de lenguas, con caracter inno-
vador, en cada pais. Asi naci¢ el “Sello Europeo” .

El Ministerio de Educacion y Ciencia ha dado una gran importancia a esta
iniciativa, desde sus inicios, consciente de que un buen conocimiento de las
lenguas se ha convertido en condicion indispensable para que los ciudada-
nos espanoles estén mdas capacitados para afrontar los retos que la socie-
dad globalizada en que vivimos nos impone.

En este sentido, en el documento “Una educacién de calidad para todos
y entre todos. Propuestas para el debate” que se ha presentado a la socie-
dad se proponen una serie de medidas que serviran para reforzar la impor-
tancia de la ensefianza de lenguas en nuestro sistema educativo y para
mejorar los resultados obtenidos por nuestros alumnos.
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La publicacion que hoy se presenta, y que recoge las iniciativas galardo-
nadas con el premio “Sello Europeo” 2004, es una muestra de los esfuerzos
que nuestros profesores vienen desarrollando para mejorar la ensenanza de
lenguas y pretende servir de estimulo y efemplo para que se potencien ini-
ciativas similares en otros ambitos.

Quiero felicitar desde aqui a los profesores de lenguas y animarles a que
sigan con sus esfuerzos para mejorar su trabajo y presenten sus iniciativas
innovadoras a la proxima convocatoria del “Sello Europeo”.

M? Antonia Ozcariz Rubio
Directora General de Cooperacion
Territorial y Alta Inspeccion
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INTRODUCCION

“Inmigracion: la lengua acoge, la lengua integra”

Es un proyecto para todos: para el que llega y para el que ya esta.

Integracion, doble via: el que llega, el que recibe.

Entendemos que integrar supone un equilibrio de dos partes, la del que
llega y la del que acoge. Sélo sera posible el proceso de integracion si los
dos polos se activan adecuadamente. En el nuevo y diverso contexto esco-
lar (microcosmos del nuevo y diverso contexto social) nunca sera efectiva la
integracion del que llega y del que acoge si no existe un enfoque de verda-
dera interculturalidad, si no existe una auténtica acogida por parte de los
“anfitriones”, especialmente de “los iguales”, es decir, de los propios com-
paferos. Dudu, Sofi, Gon Li y Ahmed para poder vivir, expresar y estudiar
en espanol necesitan nuestra lengua, pero también, y quizas con mas
urgencia, necesitan saberse valorados y comprendidos a través de la suya.
Por otro lado, Maria, Pedro y Juan tienen la oportunidad de explorar y
desarrollar su propio bagaje lingUistico al acercarse a las otras lenguas. En
realidad, este acercamiento trasciende con mucho el plano linguistico. Este
acercamiento les proporciona la oportunidad de, sin salir del aula, acercar-
se al Diferente, de acercarse al Mundo.

La lengua, principal instrumento de acogida e integracion.

La incorporacion progresiva del alumnado inmigrante en los Centros
Educativos estd intensificando la ya existente heterogeneidad de las aulas.
Ante este panorama, la lengua tiene que ser el primer y mas urgente ins-
trumento de integracion para todos: (1) para el alumno inmigrante que
llega a nuestros Centros y necesita aprender a vivir en espanol, y (2) para
toda la Comunidad Educativa, que tiene la oportunidad de aprovechar un
contexto plurilingiie y tiene la necesidad de aprender a vivir en una nueva
realidad multicultural. No sélo consideramos instrumento de integracion el
espanol en cuanto lengua de llegada o acogida; en esta propuesta, igual-
mente damos protagonismo a las propias lenguas maternas de los alum-
nos extranjeros (a partir de ahora LM): para que la integracion sea com-
pleta, real y eficaz, es necesario tener en cuenta las lenguas del alumnado
inmigrante.
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Doble via en el proceso de ensefanza/ aprendizaje de lengua.

La iniciativa que presentamos se basa en esta doble via de la integracion.
Asi, se va a trabajar con el proceso de ensenanza y aprendizaje de lenguas
también en un doble sentido: tanto el que llega como el que acoge seran
simultaneamente aprendices y "ensefiantes” de lenguas.

1. EN QUE CONSISTE ESTA PROPUESTA

Esta propuesta se ha elaborado combinando dos puntos de partida:

A. Didactica de segundas lenguas a través del Marco Comun Europeo
de Referencia para la ensenanza/ aprendizaje de Lenguas (a partir de
ahora, MCER).

B. Integracion desde una perspectiva claramente intercultural.

Hacia el plurilingliismo con las lenguas de la inmigracion, idea

fundamental de esta propuesta.

A traves de estos dos puntos de partida, pretendemaos contribuir a una for-
macion plurilingiie amplia, y acorde a la nueva realidad de las aulas. Buscamos,
por tanto, un plurilingtiismo que incluya, también, las “otras” lenguas, las pre-
sentes en la cotidianidad escolar: las lenguas de los companeros inmigrantes.

La idea central del proyecto es utilizar la didactica de las segundas len-
guas para integrar, teniendo como referente el MCER, ya de por si integra-
dor en sus planteamientos y concreciones.

Con respecto a este Marco, se desarrollan muchos de los objetivos y se
hacen propuestas que contribuyen a hacerlo efectivo en las aulas, traspa-
sando los ambitos especificos de las asignaturas de idiomas. Todo ello, par-
tiendo de los descriptores desarrollados en dicho documento, concreta-
mente, los del nivel usuario basico, sobre todo A1 (FIG. 1y 2). En el caso
del alumnado inmigrante, por supuesto, se pretende trabajar con niveles
superiores a lo largo de su escolarizacién. Esta propuesta seria viable para
él —como aprendiz— sélo durante el proceso de acogida, y siempre que
fuera necesario trabajar este nivel de usuario basico.

12
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PROPUESTAS RELACIONADAS CON LOS NIVELES DE DOMINIO Y LAS COMPETENCIAS GENERALES DEL MCER
(FIG 1.) ALUMNO INMIGRANTE APRENDIZ / ALUMNO ESPANOL “COENSENANTE”

Destreza intercultural (saber hacer)

SOPORTE
Muestras de lengua cotidianas ESCUCHAR A2 Conocimiento sociocultural (saber) VINETAS
entre iguales CONVERSAR Destreza social (saber hacer)
Instrucciones para coger el ESCRIBIR Al Conocimiento sociocultural (saber) VINETAS
autobus escolar LEER, HABLAR A2 Destreza de la vida (saber hacer)
La comunicacién con las manos INTERACTUAR Conocimiento sociocultural (saber) Actividades FOTOGRAFIAS
Destreza social {saber hacer) realizadas por
Acciones / objetos de las asignaturas HABLAR ESCUCHAR LEER, ESCRIBIR Conocimiento del mundo (saber) los alumnos viDED
Al Destrezas "profesionales” (saber hacer) espafioles
Vocabulario de acciones / partes del cuerpo | HABLAR ESCUCHAR LEER, ESCRIBIR Conoamiento del mundo (saber) VIDEQ
Al Destrezas de la vida (saber hacer)
Direcciones en planos reales HABLAR A2 Conocamiento sociocultural (saber) TRANSPARENCIAS
(Entender y proponer) COMPRENDER Destreza de |a vida (saber hacer)
(FIG 2.) ALUMNO ESPANOL APRENDIZ / ALUMNO INMIGRANTE EXPERTO Y ENSENANTE
PROPUESTAS DESTREZA NIVEL COMPETENCIA GENERAL COMENTARIO
Fundamental la colaboracién con DE DOMINIO (NO COMUNICATIVA)
inmigrantes
Vocabulario basico de acogida INTERACTUAR Al Conocimiento sociacultural (saber)
Destreza social (saber hacer) e intercultural Uso simultaneo para el alumno
Los otros alfabetos ESBRIBIR Al Canocimiento del mundo (saber), conciencia espaniol y para el inmigrante
PRONUNCIAR intercultural (saber), destreza intercultural
Vocabulario: objetos de la vida cotidiana LEER Al Conocimiento del mundo (saber) TRANSPARENCIAS. Trabajo con las
ESCRIBIR Destreza intercultural LM de los inmigrantes.
Autoaprendizaje de lenguas con titulos LEER Al Conocimiento del mundo (saber)
y comienzo de cuentos Destreza intercultural (saber hacer)
=" Reflexion sobre la lengua (saber aprender) Para este tipo de actividades es
Los alumnos inmigrantes hacen de ESCRIBIR Al Conocimiento sociocultural y conciencia fundamental la presencia del
. profesores de su L1 PRONUNCIAR intercultural (saber), destreza social “experto” inmigrante
LEER Al Conocimiento del mundo (saber)




COMPANERO INMIGRANTE

APRENDE espaiiol con los comparieros
espanoles:

Al existir situaciones comunicativas rea-
les con los espanoles: las propias de
aula, recreo...

Utilizando los materiales elaborados por
ellos, los espanoles.

ENSENA su LM a los compaiieros espafoles:
* Al existir situaciones y necesidades comu-

nicativas reales, que se van a desarrollar
también en su LM.

Al ser el protagonista y conductor en
actividades concretas de aprendizaje de
su LM.

COMPANERO ESPANOL

| comno o
1

APRENDE las LM de los compaiieros
inmigrantes con ellos:

Las LM tienen cabida en diferentes ambi-
tos, momentos y espacios del contexto
escolar.

Son alumnos reales en dinamicas especifi-
cas de ensefianza / aprendizaje de las LM,

PARTICIPA en la ensenanza de espanol de
los companeros inmigrantes:

Aprovechando las situaciones y funciones
comunicativas para la realizacion de los
trabajado en las clases de espanol / L2.
Creando materiales para las clases de
esparol / L2.

dindmicas dirigidas por los inmigrantes

* Se trata de convertir a unos y a otros, inmigrantes y autéctonos, en
ensenantes y a la vez, aprendices. Ensefantes de su LM y aprendices
de la LM del otro, respectivamente. Los alumnos espanoles, por
tanto, son “coensenantes” de espafol a la vez que aprendices de las
otras LM con presencia en los Colegios e Institutos. Los alumnos
inmigrantes, a su vez, con respecto a su LM son ensenantes y exper-
tos, y con respecto al Espafol/ L2' son alumnos, también, de sus pro-
pios companeros espanoles.

* Se trata de crear una situacion de igualdad entre el que llega y el que
esta. Los dos aprenden del otro y los dos ensefian al otro: yo apren-

' Vamos a utilizar “L2" para referirnos al aprendizaje de espafol por parte de los inmigrantes al tra-
tarse de un proceso de aprendizaje en situacion de inmersion.
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do contigo y de ti; ti aprendes conmigo y de mi. Situacién de igual-
dad que se hace efectiva, a su vez, entre todas las lenguas presentes
en el Centro. Todas son susceptibles de ser ensefiadas y aprendidas,
porque todas son contempladas desde la misma &ptica, como lo que
son: instrumentos de comunicacion.

e Y se trata de contribuir al plurilingismo partiendo del propio MCER:
Desarrollando una COMPETENCIA COMUNICATIVA a la que contri-
buyan todos los conocimientos y experiencias linguisticas y en la que
las lenguas se relacionen entre si e interactien para llegar de unas a
otras a partir del propio bagaje linguistico.

En los Centros, hay situaciones comunicativas reales, hay necesida-
des comunicativas reales y hay interlocutores reales de otras len-
guas. Solo hay que saber aprovechar todos estos factores dandoles
la concrecién pedagogica adecuada: esto es lo que persigue nuestra
propuesta.

2. ALUMNOS ESPANOLES, “COENSENANTES”: ENFOQUES,
ACTIVIDADES Y MATERIALES.

Alumno espanol, Alumno inmigrante,
= — 3
“coensefnante” de L2 aprendiz de L2

Todo lo referido a los alumnos espafioles como “coensefiantes” de
espariol/ L2, implica y se refiere, por tanto, también a los alumnos inmi-
grantes como aprendices de la nueva lengua de acogida. Este proyecto
busca cauces para provocar y facilitar la implicacion de los unos en el pro-
ceso de aprendizaje de los otros. En otras palabras, buscamos que los que
ya estan aqui sean “cémplices” en todo el proceso de ensenanza/ aprendi-
zaje de los que llegan: si lo que pretendemos como fin ultimo es LA INTE-
GRACION, es fundamental trabajar con “los iguales” dado que ésta solo
entre ellos se va a producir de forma efectiva.

Consideramos fundamental trabajar aprovechando las situaciones y
necesidades comunicativas del contexto escolar, para establecer cuanto
antes puentes entre las culturas y, por tanto, entre las personas.

15
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Nuestra propuesta centra la implicacion de los companeros espaioles a
través de la creacion de materiales para la clase de L2. De esta forma, ade-
mas, logramos que estas clases no sean algo ajeno a ellos y conseguimos
esa complicidad de “coensefantes” que se va hacer efectiva sobre todo en
las situaciones comunicativas reales. Buscamos que los alumnos espafioles
acompanen el recorrido del compariero extranjero en la nueva lengua para
que, lo antes posible, entienda, sepa proponer, participar y reaccionar ante
mensajes como: “Sal a la pizarra”, “Para manana tenéis que...”, "Abre el

"o n

libro”, “iBien!”, “;Quieres venir?”, “;Te encuentras mal?”

Las dinamicas y los materiales que presentamos responden a dos enfo-
ques, basicos en su desarrollo y concrecion:

— Anélisis desde nuevas perspectivas.
— Adecuacion a la realidad de los alumnos.

Mirando por y para los ojos del que llega: la perspectiva del Otro

Para que se produzca la integracion eficaz y realmente intercultural que
perseguimos, es imprescindible acercarse al Diferente. Para ello hay que
“entrenar” nuevas perspectivas que permitan ponerse en su lugar. Esta es
la clave del trabajo realizado con los alumnos espafioles desde su faceta de
“coensenantes”: el cambio de perspectiva en los anélisis.

(1) Por un lado, trabajamos cambios de perspectiva en analisis de mues-
tras de lengua cotidianas, y (2) por otro lado, trabajamos nuevas perspecti-
vas en los analisis de la propia lengua, en este caso, el espariol.

(1) Muestras de lengua cotidiana reflejadas en materiales para la clase de
L2 basados en dicho cambio de perspectiva: fotografias de mensajes
de interés para el companero inmigrante y videos con vocabulario basi-
co. Para ello, imprescindible “descubrir” la ciudad, el barrio y el propio
Centro Escolar desde el punto de vista del alumno extranjero: “;qué
informacion y conocimiento basicos necesita en la nueva lengua?”.

Basandose en materiales de Francés, Inglés y ELE (Espafiol Lengua
Extranjera), los alumnos espanoles fotografiaron carteles que posibi-
litaran trabajar en la clase de L2 estos mensajes, no s6lo desde lo lin-
guiistico, sino también desde la situacion, el contexto, la adecuacion,
la imagen, el soporte, la tipologia textual...

16
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Hospital de Valdecilla

Ademas, realizaron videos para la clase de L2 con vocabulario basi-
co. Sobre todo, de acciones bdasicas, mucho mas claramente repre-
sentadas en este soporte que en soporte papel (libro de texto). Un
ejemplo:

VOCABULARIO SELECCIONADO PARA UNO DE LOS
VIDEOS: ACCIONES BASICAS EN EL CONTEXTO
ESCOLAR, RELACIONADAS CON LOS OBIJETOS
CORRESPONDIENTES

W
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(2) El trabajo con nuevas perspectivas de analisis del espanol se ha lle-
vado a cabo en la asignatura reglada de Lengua, consiguiendo asi
que el planteamiento de esta area se impregnara de enfoques pro-
pios de la didactica de lenguas extranjeras.

Un ejemplo: trabajo con un problema de Matematicas a través del
analisis morfosintactico. El objetivo fue percibir la dificultad que a un
companero inmigrante le puede plantear la lengua de los enuncia-
dos aun tratandose de planteamientos matematicos sencillos. Se
realizaron los analisis pertinentes y se pensd en como facilitar la
superacion de este tipo de barreras al alumno extranjero. Los alum-
nos espanoles propusieron el apoyo de la imagen:

PROBLEMA DE MATEMATICAS

1. Los alumnos aportaron el problema.

2. En la clase de Lengua ordinaria (4.° ESO) analizamos gramaticalmente el enunciado:
las dificultades de lengua para un compafiero extranjero.

3. Reflexionamos sobre como facilitarle la ejecucién: DIBUIO

Dibujo Mapi

18
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Otro ejemplo: Los alumnos seleccionaron situaciones del Centro y a par-
tir de ahi analizaron las funciones comunicativas y los instrumentos lingiis-
ticos (y no linglifsticos) precisos.

1. PARA INICIAR UNA CONVERSACION
O RESOLVER UN PROBLEMA

* ¢ Por favor, dénde esta...?”, “Hola, ¢qué pasa?”,
“¢Te vienes? / ;Vienes a? / i Te apetece venir?,
" ¢Qué tal el finde?”, " ;Me das tu nimero de movil?"

2. PARA ENTENDER A LOS PROFESORES

“Siéntate bien”, “Atiende”, “;Lo habéis entendido?”,
“Borra (la pizarra)” / “;Me borras la pizarra?”, "Ponte ahi",
¢ Te callas, por favor?”, “Sacad / Guardad..."”

\ 3. EN EL BAR '

"¢ Cuanto cuesta?”, “Me toca”, “No te cueles”

| 4. EN EL SERVICIO

"Estd ocupado”, " ;Esta ocupado?”, “;No hay papel?”,
“iTienes un clinex?”

5. EN CLASE |

T

" iPuedo pasar?”, “No lo entiendo”, “Me lo explicas, por favor?”,
" iQué toca después? Mate, Geo, "¢ Lo tengo bien?”,
" ¢iPuedo ir al bafo?”, ";Me dejas...?"

] 6. EN EL BUS

" iEstd ocupado?”, “iTe importa que me siente?”, “No tengo carnet”,
“No te cueles”, "¢ Cudl es la préxima parada?

Funciones Comunicativas:

+ Saludar

* Preocuparse por estado fisico y
animico.

* |Invitar.

* Pedir ayuda.

+ Preguntar por el nombre de las
cosas.

* Expresar gustos.

o EfC

19
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Estos analisis se concretaron en material para la clase de L2 a través de
vinetas.

20
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La importancia de la adecuacion a la realidad de los alumnos

En el tratamiento que damos en esta propuesta al aprendizaje de espa-
fol/ L2, la adecuacion a la realidad de los alumnos inmigrantes es funda-
mental.

Buscamos adaptar materiales, pautas y actividades a su realidad en el
Centro Escolar y en su entorno préximo, a la vez que procuramos acercar
su pais y su lengua a nuestros planteamientos. En otras palabras, no nos
interesa trabajar, por ejemplo, con textos como folletos turisticos o propios
de un hotel o un restaurante (los que encontramos en los manuales de ELE).
Por ejemplo, para desarrollar la funcion comunicativa de preguntar por
direcciones, nos parece mucho mas interesante no trabajar con los planos
que encontramos en los manuales. Proponemos trabajar dicha funcién con
otros planos: el plano de Santander o el de sus propias ciudades de origen.

| PLANO DE SANTANDER J

PLANO DE VARSOVIA ]

TRANSPARENCIAS: Realizadas por los companeros espaioles. No sélo planteadas para
trabajar el espanol con los alumnos inmigrantes. También para dinamizar actividades con
las LM de los companeros inmigrantes en la que ellos son los conductores.

Otro ejemplo: seguir instrucciones. Nos parece mucho mas interesan-
te sequir instrucciones contextualizadas en la realidad y que respondan a
necesidades reales. Ademas, igualmente se trata de materiales realizados
por los companieros espanoles después de analizar la funcién comunicativa

21
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y los elementos léxicos y gramaticales necesarios para ella. En este caso, la
concrecion del material para la clase de L2: vifetas secuenciadas.
Proponemos algunas:

I 1. VE A LA SECRETARIA ‘ ¢Qué necesito para
hacer el carné del
autobus?

Una foto

. ‘ =
6. BUSCA ESTE CARTEL 8. PREGUNTA SI ESTA LIBRE EL ASIENTO

i

22
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3. ALUMNOS INMIGRANTES, “ENSENANTES”: ENFOQUES,
ACTIVIDADES Y MATERIALES.

soniibsdhinbes Ytk Alumno espafiol, aprendiz
5 = = ————
ensefiante” de su LM PATIY, e

Todo lo referido a los alumnos inmigrantes como “ensefiantes” de sus
LM, implica y se refiere, por tanto, también a los alumnos espanoles como
aprendices de ellas. Para que se produzca la integracion eficaz y realmente
intercultural que buscamos en esta propuesta, es imprescindible, por un
lado, que el que llega (inmigrante) se sienta valorado, y es imprescindible,
por otro lado, trabajar con el autéctono el aprender a valorar las nuevas cul-
turas que forman parte de su nuevo espacio cotidiano.

Este proyecto busca cauces para provocar y facilitar el protagonismo de
los alumnos inmigrantes en las actividades relacionadas con sus LM. En
otras palabras, pretendemos hacerles sentir que tienen cabida en la nueva
realidad en la que van a vivir, a través, sobre todo, de la presencia palpable
de sus LM en los Colegios o Institutos.

Materiales para unos y otros

Nos parece fundamental elaborar y dinamizar actividades de conoci-
miento mutuo para situaciones en las que se desconozca la lengua del otro.
Y nos parece fundamental elaborar y dinamizar materiales que supongan
puentes entre los unos y los otros.

Asi, proponemos:
A. Actividades de acercamiento en las que tienen cabida las dos

lenguas.
B. Actividades para acercarse a las LM de los alumnos inmigrantes.

A. Todas las lenguas tienen cabida por igual

e Este material nos permite conocer al alumno recién llegado aunque
ni él conozca nada de espafol ni su lengua sea conocida por nadie

del Centro.

23

CIEFP SANTANDER



» Nos ofrece la posibilidad de comunicar sin necesidad de intérprete ni
traductor.

* Nos facilita llegar a aspectos personales del alumno, no solo a los que
registra un formulario de matricula, por ejemplo. Asi, se consigue
que se sienta realmente acogido; que sienta que desde el Centro hay
una actitud clara de interés hacia él.

Una de las partes del cuestionario de acogida
en UCRANIANO

1.[lexTo 3 TBOIX CYCiAiB XOAUTL Pa3om 3 TO6OHD B OAUH
Knac?

(¢Alguno de tus vecinos va a tu clase?)

2. lexto 3 TeOIX Cycipis XoauTe A0 Uiei wkonu /
IHCTUTYTY?

(¢Alguno de tus vecinos viene a este colegio/ instituto?)
3.0exTo 3 TBOIX Gpartie Yv ABOFOPIAHUX 6paTie XOAUTL AC
uiei Wwronu/ iHCTUTYTY.

(¢Alguno de tus hermanos o primos viene a este colegio/
instituto?)

4.3Haeww Koro-Hebyab 3 IHCTUTYTY?

(¢Conoces a alguien del Instituto?)
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Vocabulario de acogida

Hemos generado un vocabulario de acogida que estamos traduciendo
al mayor numero de lenguas con presencia en los Centros de Cantabria.

Consta de dos partes, una para el alumno espanol y la otra, para el
alumno recién llegado (a los alumnos que tienen otro alfabeto se les dan
dos). La parte de los esparioles es una transcripcion de la lengua corres-
pondiente, hecha igualmente con inmigrantes cantabros. Se trata de trans-
cripciones “caseras” ya que hemos buscado la funcionalidad prioritaria-
mente. Seria, como si para el inglés, encontraramos *“;Ja guar yu?”.

Los resultados con las pruebas de este material son muy satisfactorios y
cada vez se esta utilizando ya en mas Centros.

EN RUSO

VOCABULARIO BASICO EN RUSO
HOLA: 3npascteyiTe / MpuseT
ADIOS: flo cBupanusn / Npowait
GRACIAS: Cnacnbo
POR FAVOR: Noxany#cra
BUENOS DIAS: [lo6pbiit aeHs
BUENAS NOCHES: lo6pbin Beuep

DE NADA Hé 3a uto
PERDON: UaaunuTe

sl: fa NO: Het

¢ COMO TE LLAMAS? Kak Te6s 308yT?
ME LLAMO... MeHs 30BYT...

¢ PUEDES REPETIR? Moxewwb NOBTOPHTL?

ESCRIBE Hanvwm LEE Yuran
SIENTATE Caguck
ABRE EL LIBRO OTkpo# KHury

¢CUANTO ES? Cxontko 6ynet?

YO: A NOSOTROS: Mei

TU: Tet VOSOTROS: Boi

EL:On ELLOS: Oxu

QUIERQ: Xouy NO QUIERO: He xouy

ME GUSTA: Mne HpasuTca

NO ME GUSTA: Mue He HpaBMTCA

ME ENCUENTRO MAL: 1 yyBcTeylo sebfl
ploho/ Ploho sebf yyscTayio

VOCABULARIO BASICO EN RUSO
HOLA: PRIVIET/ SDRASTVUI (para plural o
para usted, afiado CHE)

ADIOS: PRASHEI

GRACIAS: SPASIBA

POR FAVOR: PASHALUSTA LU
BUENOS DIAS: DOBRIYEN
BUENAS NOCHES: DOBRIVEICHER

DE NADA: NIEPASTO
PERDON: ISHIVINICHE

si: DA NO: NIET

+COMO TE LLAMAS?: KAK TEBIA ZSABUT?
ME LLAMO...: ME NA ZSABUT...

¢ PUEDES REPETIR?: MOSHES PAFTARICH?

ESCRIBE: NAPISHI LEE: CHITAI
SIENTATE: SAYISSSSS
ABRE EL LIBRO: ATCROY KNIGU

¢CUANTO ES?: ESCUOLICA BULLET/
STOIET?

YO: YA NOSOTROS: M|
TO: TI VOSOTROS: VI
EL: ON ELLA: ANA ELLOS y ELLAS: ANI

QUIERO: JA CHU NO QUIERO: NI JA CHU
ME GUSTA: MENIE NRABITSA

NO ME GUSTA: MENIE NIE NRABITSA

ME ENCUENTRO MAL: PLOJO SEBIA
CHUSTUYU

La parte para el recién llegado

| |

l

La parte para los espanoles
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B. Aprendiendo las LM de y con los alumnos inmigrantes

Son incuestionables las ventajas que el plurilingtismo ofrece no solo en
cuanto a aprendizaje de lenguas se refiere, sino también en cuanto a la for-
macion integral de las personas. El propio MCER desarrolla y prioriza la
ensenanza plurilinglie en sus planteamientos desde este enfoque amplio e
integrador.

Por otro lado, en nuestros Centros, cada vez hay una presencia mas
inminente de variedad de lenguas: ;por qué no aprovechar este entorno
multilinglie que ya hay en los Centros? ;Por qué no aplicar el MCER tam-
bién al aprendizaje de las “otras” lenguas con presencia en los Centros?

Desde este proyecto, ofrecemos cauces para ello en los que, ademas, se
ofrece al alumno inmigrante la posicion privilegiada gue le corresponde en
cuanto a experto y ensenante de su LM.

Varias actividades se plantean a través de la reflexion lingtistica de las
LM de los alumnos extranjeros dirigidas por ellos mismos. Otras se plantean
como aprendizajes directos. Ejemplos de éstas ultimas:

VOCABULARIO DE OBJETOS BASICOS
a través de proyecciones
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MATEMATICAS EN OTROS IDIOMAS

Si el objetivo es hacer sumas, ;por qué no aprovechar y hacerlas en
otros idiomas? Los alumnos inmigrantes se sentiran representados y mucho
mas seguros en la clase de Matemadticas. Los alumnos espanoles podran
aprender lenguas también en esta asignatura. Ademds, proponemos que
estas actividades se lleven a casa para que los padres las conozcan e inclu-
so "participen”.

Un autobs sale de la estacién a las 7. El viaje dura 2 horas con una parada de 1 hora
para visitar un museo. ;A qué hora regresara a la estacion?
(Sacado de un manual de Matemaéticas rumano para nifios de siete afnos)

Wolof

Carbi mongui guena chi gnasbi llurom Aari wajtu, 7h. dina am chi
yonwi. Nari wajtu. 2h. dina tajao chi yomnwi wagtu, 1h, woo Jamné danoy
Nemico Barba buam Salo. Kagne lanoui ague Fanullam?

Inglés

A bus leaves a station at 7. The journey took 2h with an interruption of
1h. to visit a museo. What time will it reach it's destination?

Portugués de Brasil

Um 6nibus sai da estaCao rodoviaria as 7 horas. A viagem dura 2 horas,
com uma parada de 1 hora para visitar um museu. A que horas chegara a
seu destino?

Italiano

Se un autobus parte dalla stazione alle 7, il viaggio dura 2 ore e si ferma
di 1 ora per una visita a un museo; a che ora arrivera a destinazione?

También proponemos actividades que provoguen el acercamiento a las
otras LM a través de la reflexion. En ellas, es fundamental el papel del
“experto” inmigrante en cuanto a la seleccion de las muestras de lengua,
la fiabilidad de los procesos deductivos...
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CUENTOS (HUNGAROS)

¢Qué cuentos son?. ;Qué lengua crees que es?

iCoémo se dice “Y" en hungaro?. ;Y “LA"?. ;Como se dice 77
iLos cuentos se llaman igual que en espanol?

¢Hay algo comun en algunos nombres femeninos?

i Qué adjetivos encuentras? Hay 3.

Elige tres palabras claves para cada cuento e investiga como se dicen
en hungaro.

* ;Coémo crees que sonaran estos titulos? Pide a un compafero hun-
garo que te lo confirme.

Incluso, nos acercamos al anélisis de muestras de interlengua. Ejemplo
de la propuesta tal cual se llevé al aula (Nivel minimo de 3°/ 4° Secundaria.
Adaptable a otros niveles):

MUESTRAS EN ESPANOL
DE ALUMNOS DE EUROPA DEL ESTE

Ya sabes que cuando aprendemos un idioma pasamos por una fase de
interlengua. También sabes que es necesario arriesgarse para poder avanzar
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en este aprendizaje y que las interferencias con la lengua materna son inevi-
tables. Bien, vamos a descubrir todo esto en las siguientes muestras de
espanol de algunos alumnos del Este de Europa.

N

Marca el “error” o lo que te parezca extrano.

Explicalo gramaticalmente.

Intenta razonar por qué.

Vamos a acercarnos a estas lenguas:

e ;Con qué palabra se despiden?

s ;Tienen subjuntivo?

e ;Como construyen el CD de persona?

* ;Qué concluyes del uso de los signos de exclamacion e interro-
gacion?

MO0 Sl NG e LY B o

Vamos a la playa dos veces por ano.

Cuando viajaras a mi pais, podréas conocer a todos mis amigos.
El horario de lecciones es diferente en Espana.

El patio del colegio es mi lugar mas preferido.

Hola, ;como estas?... Bueno, me despido. Hola.

En el primer domingo de mayo, vamos a la montana.

Vivimos en el primero piso.

En tltimo dia de clase, hacemos una fiesta

La fiesta navidefia es diferente a la de aqui.

En esta clase hay muchos talentos: muchos alumnos cantan y actian.
No me recordé tu cumpleanos!

Felicitaste Luis?

El 30 de junio el afo escolar estd acabado.

Después del Carnaval, se empieza 40 dias de ayuno.

4. VALORACION

“Inmigracion: la lengua acoge, la lengua integra” es un proyecto que
plantea pautas y enfoques no como fin en si mismos, sino como punto de
arranque para una determinada forma de trabajo. Es un proyecto que,
partiendo de propuestas muy concretas, pretende provocar la reflexion y
el saber qué hacer, respecto a conceptos como “inmigracion” e “inter-
culturalidad” y respecto a la eminente realidad plurilingle y multicultural
de las aulas.
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El proyecto y el Centro de Profesores (CIEFP)

Desde este planteamiento, un Centro de Profesores —CIEFP/
Santander— se constituye plataforma privilegiada en cuanto a posibilidades
se refiere: es evidente el alcance de la difusion y de la formacion en un
ambito tan amplio como el que compete al CIEFP y, por tanto, a la
"Asesoria de Atencién a la Diversidad, Alumnado Inmigrante”.

El proyecto continta y se amplia cada dia, porque practicamente cada
dia entramos en los Centros. Desde la primera intervencion —siempre res-
puesta a demandas determinadas— tienen cabida las pautas y materiales
reflejo del enfoque central de esta propuesta.

El proyecto y el MCER

La plataforma del Centro de Profesores nos ha permitido acercar el
MCER a docentes no relacionados en un principio con la ensefianza de len-
guas extranjeras, e incluso nos ha permitido relacionar a éstos con los que
si imparten idiomas. El MCER ha entrado y sigue entrando en los Centros,
impregnando no sélo la ensefanza de L2 de los alumnos inmigrantes, sino
impregnando también el aprendizaje y el uso de sus LM en los Colegios e
Institutos y también impregnando las propias clases de la asignatura regla-
da de Lengua Castellana. Por tanto, consideramos muy positiva la retroali-
mentacion existente entre este proyecto y este Marco: a través del proyec-
to difundimos y hacemos viable el MCER vy, por otro lado, el propio MCER
da entidad y fundamenta la propuesta.

El proyecto y la formacién del profesorado

El mismo enfoque que proponemos para el acercamiento de los alum-
nos espafnoles a las LM de sus compaferos inmigrantes, lo consideramos
basico para la accion formativa de nuestros companeros profesores: el
ponerse en el lugar del otro, el acercarse a la lengua del otro. Este cambio
de perspectiva, frecuente en actividades de formacion que desarrollamos,
permite la incorporacién de nuevos elementos de andlisis en los docentes,
lo que consideramos esencial. Algunos ejemplos:
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ANUNCIO
COCA-COLA EN RUMANO

Como actividad formativa, los profesores tuvieron que DOBLAR este anuncio en
RUMANO para experimentar la perspectiva de un alumno extranjero ante la
nueva lengua.
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VOCABULARIO BASICO CON SERRAT

Los profesores trabajaron esta cancion
en albanés y espanol.

DIBUJO MARTA

SERRAT EN ALBANES
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La iniciativa comenzd a perfilarse antes de la creacion de la Asesoria
especifica para el alumnado inmigrante. Concretamente, el momento de
arranque se sitta en el curso 2001/2002 en el IES “Valle de Camargo”, den-
tro de un proyecto concedido por la Consejeria de Cantabria con motivo del
Afo Europeo de las Lenguas. En ese momento se probaron varias de las
propuestas en la red de diez centros europeos que, a través de la asignatu-
ra de espanol/lengua extranjera, trabajaron con nosotros. Por otro lado, vie-
ron la luz varios de los materiales realizados por los alumnos espanoles, vin-
culando su elaboracién normalmente a la asignatura de Lengua, a través de
los pertinentes analisis gramaticales y linguisticos.

El éxito con las propuestas llevadas a cabo en dicho proyecto, fue el ger-
men fundamental para continuar su desarrollo desde la Asesoria.

Lo experimentado, lo difundido

En realidad, practicamente todo se puede considerar experimentado y
“todo” se puede considerar s6lo proyectado aun. Es decir, el que tanto los
alumnos espafioles como los inmigrantes sean respectivamente ensefnantes
y aprendices de las otras lenguas es algo ya experimentado. Sin embargo, se
trata de ir introduciendo poco a poco esta linea de trabajo en los Centros.
Se trata de que sea desde ellos desde los que se generen actividades como
las que presentamos: no interesa tanto la concrecién de la actividad en si
misma, como el recorrido para llegar a ella. A modo de ejemplo: no interesa
tanto el que los Centros tengan los vocabularios de acogida, como que los
consideren modelos para elaborar los suyos propios; no interesa tanto el pro-
piciar los materiales para la clase de L2 producidos por los espanoles, como
que sean los propios alumnos de cada Centro los que los generen.

Practicamente dia a dia difundimos las ideas, las pautas y las propuestas
que configuran esta propuesta. La valoracion positiva esta siendo especial-
mente notable en lo referido a los materiales para los primeros momentos,
los que hemos disefiado como puente de encuentro utilizando las LM de los
alumnos inmigrantes y el espanol.

Lo menos experimentado son las actividades en torno a las “otras”
LM, tanto las especificas de anlisis como las que propician su aprendiza-
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je siendo los propios alumnos inmigrantes los expertos o conductores en
su desarrollo.

Lo “problematico”

En primer lugar hay que apuntar que no es facil que un discurso como
el que proponemos cuaje sin mas en el dia a dia de los Centros: la diversi-
dad nos sobrepasa como profesionales, las inercias se imponen en muchos
de los Centros, no hay tiempos ni espacios en los horarios para desarrollar

propuestas que se salgan de los curriculos establecidos. ..

En este sentido, nos parece fundamental desarrollar:

1. LO QUE YA SE HA HECHO, CON QUIEN Y CUANDO/ DONDE

(ejemplos).

2. OTROS ESPACIOS, TIEMPOS E IMPLICACIONES POSIBLES.

1. LO QUE YA SE HA HECHO, QUIEN, CUANDO/ DONDE Y QUE.

EL RESULTADO

REALIZADO POR

LO QUE SE TRABAJA

Glosario de términos especifi-
cos de los jévenes

Alumnos de 4° ESO en la
Unidad “Registros lingiisticos”
de la asignatura de Lengua

Vocabulario y expresiones basi-
cas del ambito coloquial de los
adolescentes: tronco, jvaya
marrén!...

Sopas de letras con nombres
de famosos espanoles y de los
paises de los alumnos inmi-
grantes

Alumnos ACNEEs de 3° ESO en
la asignatura de Lengua

Vocabulario de nombres pro-
pios y aspectos culturales de
interés: Raul, Nadia Comanechi,
Naomi Cambel...

Fotografias-vifietas que con-
textualizan expresiones y usos
propios del mundo escolar y
adolescente

Alumnos de 2° Compensatoria
en el Taller de Lengua y de 4°
en la asignatura de Lengua

iNo te cueles!, ;Esta libre?, ;se
puede?, ;me ayudas?, levantar
la mano diciendo “yo” al pasar
lista. ..

Fotografias de procesos basi-
cos en la vida escolar: hacer el
carné del autobus, coémo coger
el bus...

Alumnos de 4° Tutoria y asig-
natura de Lengua

Imperativo, instrucciones,
vocabulario basico, normas: Ve
a Secretaria, tienes que relle-
nar, pregunta si esta libre...
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2. OTROS ESPACIOS, TIEMPOS E IMPLICACIONES POSIBLES

QUIENES

QUE

CUANDO

Profesores L2, obviamente

Trabajo con los inmigrantes en
la adquisicion del espanol / L2

Clase de L2

PROFESORES INTEGRANTES DE
GRUPOS DE TRABAJO

Incorporando e impulsando la
iniciativa en el Centro

Momentos de coordinacion del
Grupo de Trabajo

EQUIPO DIRECTIVO

Difusién, dinamizacion y asun-
cion de la propuesta en todas
sus vertientes: organizacion de
horarios, espacios, incorpora-
cién a los PCC

Todo el curso, especialmente al
comienzo.  Comision  de
Coordinacion Pedagégica

DEPARTAMENTO
DE ORIENTACION

Coordinacion e impulso del
trabajo con la adquisicion de
las LM de los inmigrantes

Reuniones con tutores

TUTORES

Llevando al aula las actividades
de trabajo con las LM

Hora de tutoria (Secundaria)

PROFESORES DE LAS AREAS

Creacion de materiales para tra-
bajar la adquisicién del espariol
/L2 en las areas. Coordinacion
con la clase de L2

Reuniones de equipos docen-
tes, de Departamento en
Secundaria, en la “Exclusiva”
de Primaria.

COMISION COORDINACION
PEDAGOGICA

Haciendo de puente entre las
asignaturas y las clases de L2

Reuniones de dicha Comision

DEPARTAMENTO
EXTRAESCOLARES
Secundaria)

Dinamizando propuestas para
todo el Centro, en torno a la
adquisicion de las LM de los
alumnos inmigrantes, especial-
mente las que vamos a consi-
derar de evaluacion.

Semanas Culturales, activida-
des varias

Por otro lado, encontramos cuestionamientos muy légicos que tendre-
mos que ir resolviendo seguin vayamos consiguiendo mayor implicacion en
los Centros. Por ejemplo, referidos a una de las ideas centrales de la pro-
puesta, concretamente, a la de propiciar el aprendizaje de las lenguas con
presencia en el Centro Escolar, formando usuarios al menos de nivel A1
(MCER). A este respecto se nos plantean preguntas del tipo: “/Cémo hacer-
lo si en el Centro hay un nimero elevado de lenguas? ¢S6lo hacerlo con

algunas? ;Con cuales?

En cualquier caso, hoy por hoy, no consideramos éste impedimento para
poder lanzar la idea y empezar. De hecho, ya hay algunos Centros interesa-
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dos en el desarrollo a través de proyectos de innovacion, grupos de trabajo
0 seminarios.

La propuesta se sigue haciendo cada dia. Solo tiene sentido si es consi-
derada por los docentes como una posibilidad que les facilite llevar ideas ya
al aula y que les permita determinadas revisiones de su propia practica
docente. Queda por hacer porque también quedan ideas aun por experi-
mentar, sobre todo las referidas a momentos y procesos que requieren un
mayor recorrido. Desde la Asesoria, la labor se tiene que basar en el poco a
poco, a la vez que en el ir por delante disenando propuestas que ayuden a
comprender los propésitos y las metas. En este sentido, un ejemplo: la acti-
vidad de largo alcance que hemos denominado “Olimpiada de las Lenguas”
disenada para el ambito/ Consejeria.

de nuesiras lenguas

* PARA QUE: aprendizaje de las LM de los companeros inmigrantes CON ellos
e LO QUE ENTRA EN JUEGO: situaciones y contextos reales y proximos
e LAS REGLAS Y LAS PRUEBAS: Por ejemplo, tienen que concursar juntos un alum-

no espanol y un extranjero. Tipo de pruebas: Entrevista, simulaciones, carteles...
dirigidas igualmente por inmigrantes.

El obstaculo principal

Pero si hay algo que puede suponer el fracaso de iniciativas como ésta,
es la infranqueable barrera que marcan determinadas actitudes, enfoques y
expectativas referidas a la diversidad que aporta la inmigracion en los
Colegios e Institutos. Barreras procedentes, especialmente, tanto de los pro-
pios profesores como de los padres. Barreras que se concretan en:
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» El rechazo al aprendizaje de lenguas consideradas de segunda cate-
goria frente al inglés o francés.

 Posiciones irracionales frente a las incuestionables ventajas del pluri-
lingliismo, entendido éste exactamente como se entiende desde el
MCER. Este Marco apuesta contundente por el caracter integrador
del plurilingiiismo, inherente a él, por otra parte. Y éste enfoque es
el de nuestra propuesta, que, lejos de desplazar al inglés o al francés,
contempla optimar su aprendizaje reforzando la competencia comu-
nicativa de los alumnos desde muchos frentes: el aprendizaje del
mayor nimero de lenguas extranjeras refuerza muy positivamente el
aprendizaje de cualquiera de ellas.

Queda mucho por hacer, pero de nuestra parte estan el sentido comun,
la sensibilidad y el propio MCER a través de sus propositos.

OBJETIVOS PROCEDENTES DEL MARCO COMUN EUROPEO DE REFENCIA
PARA LA ENSENANZA / APRENDIZAJE DE LENGUAS EXTRANJERAS

Propiciar el entendimiento, la tolerancia y el respeto respecto a las identida-
des y a la diversidad cultural por medio de una comunicacién internacional
mas eficaz.

Mantener y desarrollar la riqueza y la diversidad de la vida cultural europea
mediante un mejor conocimiento mutuo de las lenguas nacionales, incluidas
las menos estudiadas.

Satisfacer las necesidades de una Europa multilingiie y multicultural desarro-
llando considerablemente la habilidad de los europeos para comunicarse entre
si superando las barreras lingiisticas y culturales.

Conseguir que la diversidad lingiiistica deje de ser un obstaculo y pase a ser
una fuente de enriguecimiento y comprension.

Conocer las lenguas para facilitar la comunicacion y la interaccién en pro de la
movilidad, la comprensién y la colaboracion entre los hablantes de diferentes
lenguas para vencer prejuicios y posturas discriminatorias.
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1. ANTECEDENTES

La introduccion de lenguas extranjeras en edades tempranas en los cole-
gios espanoles viene motivada por varias razones:

— Creciente interés por el proceso de ensenanza/aprendizaje de len-
guas extranjeras en edades tempranas, a raiz de numerosas investi-
gaciones y trabajos en este campo realizadas en diversos lugares del
mundo, habiéndose obtenido conclusiones fiables de que los nifos,
a estas edades, asimilan mucho mejor todo aquello que aprenden.

— Conclusiones de los trabajos de investigacion llevados a cabo desde
el punto de vista psicolingtistico, que nos han permitido a los pro-
fesionales de la ensefanza de lenguas extranjeras afianzarnos en
nuestras propias teorias y creencias de la importancia de comenzar
a ensenar una segunda lengua en edades muy tempranas, dado gue
los nifios absorben como auténticas esponjas todo aquel input que
se les presenta, ademas de tener un oido mucho mas plastico a la
reproduccion de los sonidos de cualquier lengua del mundo, capaci-
dad que, por otra parte, se ha demostrado que comienza a decrecer
a partir de los 7 anos de edad.

— Importancia que el Libro Blanco de la Educacion Europea concede al
conocimiento de al menos dos lenguas comunitarias, a parte de la

propia.
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Desde el ano 1994, me especializo en la ensenanza de la Lengua Inglesa
en edades tempranas, después de haber hecho varias investigaciones y asis-
tido a numerosos cursos y seminarios sobre el tema.

En el afo 1997, obtengo por medio del Concurso General de Traslados
una plaza definitiva como profesora especialista de Lengua Inglesa en un
Colegio Rural Agrupado (CRA Alto Aller) del sureste asturiano. Por primera
vez en mi carrera docente, tendria un puesto en el que iba a estar con mis
alumnos mas de un curso seguido (ya que siendo propietaria provisional,
cada afo era cambiada de destino). Ya no serviria repetir cada afio lo mismo
y en el mercado editorial no habia textos adecuados para clases de
Educacion Infantil multinivel, como las que hay en mi centro.

Ademas, el hecho de ser la Gnica maestra especialista en Lengua Inglesa
en mi centro, me aseguraba el hecho de que todos los alumnos pasarian
por mis manos durante toda la etapa de E. Infantil y Primaria, lo que me
permitiria un sequimiento mas profundo de cada uno de ellos, sus aptitu-
des y necesidades.

2. OBJETIVOS

Con el objetivo de llevar a cabo en mi centro un plan de mejora del pro-
ceso de ensefanza/aprendizaje de la lengua extranjera en E. Infantil, y
teniendo en cuenta el caracter heterogéneo y multinivelar de los grupos de
Infantil, asi como la total inexistencia en el mercado de cualquier tipo de
material multinivelar para estos niveles, decido elaborar (en el curso
2000/2001) un Proyecto Curricular Multinivel para los tres cursos del segun-
do ciclo de Educacion Infantil, abarcando en él todos los niveles de concre-
cién posibles (incluidas las programaciones por centros de interés). De este
modo, disefio un total de 28 Unidades Didacticas) con una duracién de un
mes o un mes y medio aproximadamente), todas ellas en Inglés, en las que
se incluyen todas las variables a considerar, desde objetivos hasta materia-
les, pasando por funciones, nociones, aspectos socioculturales de la lengua,
temporalizacion y tareas. Ademas, también he tenido que elaborar gran
cantidad de material complementario de aula (especialmente de tipo audio-
visual y manipulativo, incluyendo un cuento multimedia) dada la total
inexistencia del mismo. Dado el caracter flexible y abierto de las Unidades,
éstas estan planificadas para llevarlas a cabo en los tres cursos del sequndo
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ciclo de E. Infantil, siendo el maestro el que decida con cudl de ellas empe-
zar, ajustandose de ese modo a las necesidades y gustos personales de sus
alumnos.

El objetivo fundamental de este Proyecto era el de tener un marco de
trabajo adecuado a la realidad de mi aula (colegio rural, grupos multinivel,
inexistencia de materiales publicados multinivel, diferente nimero de alum-
nos cada ano en las distintas escuelas, etc) y que abarcase todos aquellos
objetivos y conceptos que los alumnos de E. Infantil deberian ser capaces de
lograr y asimilar al finalizar dicha etapa educativa. Y todo ello con el fin de
mejorar la calidad de la ensefanza de la Lengua Inglesa como segundo idio-
ma en mi centro y, por qué no, en la zona rural.

En el curso escolar 2002/2003, se ha finalizado, por primera vez, el ciclo
completo de Lengua Inglesa en los tres anos de E. Infantil, habiendo lleva-
do a cabo todas las Unidades planificadas, de modo que se han podido
obtener unas conclusiones reales y basadas en la puesta en practica de los
materiales elaborados y empleados durante estos tres anos.
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3. EVALUACION INICIAL

Ante la nueva perspectiva de trabajo en aulas multinivel, decido, duran-
te el primer curso, llevar a cabo un sondeo para valorar el punto en que se
encuentran los alumnos en lo que a aprendizaje de la Lengua Inglesa se
refiere, ya que habian tenido dos afios de ensefanza de la misma. Ello me
lleva a la conclusion de que, efectivamente, en esos dos afos han visto algu-
nas cosas elementales del Inglés (colores, numeros, la familia...), pero sin
ningun tipo de orden ni un hilo conductor y no de forma contextualizada y
sistematizada.

Una vez hecho el diagnéstico inicial de la situacion, establezco la necesidad
de llevar a cabo una evaluacion inicial que me permitiese partir de aquello que
los alumnos ya tenian adquirido y poder asi llevar a cabo una ensefanza sig-
nificativa y con contenido. Ese ano, cuento con 19 nifos de entre 3 y 5 anos,
pertenecientes a cuatro escuelas distintas de otras tantas localidades (mi CRA
comprende cinco localidades) y distribuidos de la forma siguiente:

— un nino de 3 anos, uno de 4 y una nifa de 5 en una escuela

— dos nifias y un nifo de 3 anos, dos nifos de 4 y una niRa y un nino
de 5 en otra

— una nifia y un nino de 3 anos, dos nifos y una nina de 4 y un nino
de 5 en otra

— una nifa de 3 anos y otra de 4 en otra

La evaluacion mencionada anteriormente, consistié en hacer un barrido
del vocabulario y &structuras mas sencillas que yo consideraba que debian
tener adquiridas fras dos afios de contacto con la Lengua Inglesa, empleando
para ello cuentos, pdsters y tarjetas de imagenes y comienzo a evaluar:

— saludos

— despedidas

— empleo del lenguaje de aula (Can | go to the toilet?, It's my turn,
Please, Thank you, Take the glue/scissors/pencils/crayons, etc)

— identificacion personal (What's your name?, How old are you?)

— colores

— numeros

— partes de la cara

— animales de la granja

— la familia y la casa
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No continué con méas centros de interés al haber encontrado deficiencias
y lagunas en aquellos que consideraba como los mas basicos y sencillos.

El resultado de la evaluacion inicial se resume de la siguiente forma:

— saludos y despedidas ........c.ccccocoiiiiinn 100% de los alumnos lo
habian asimilado

— lenguaje de aula ... solo un 33,3% de los
alumnos lo empleaban

— partesdelacara ... 25% de alumnos lo
habian asimilado

— animales de la granja ..........cccceceeennnn 41,6% de alumnos lo

habian asimilado (aqui jug6 una importante baza el hecho de que
las familias de las que provienen estos nifios se dedican a activida-
des ganaderas y agricolas, con lo cual la granja y los animales for-
man parte de su entorno mas inmediato y les motiva mucho)

— identificacion persona ........ccccccooviiiinnns 25% de los alumnos lo
habian adquirido

— ICOIOTES v sssamvisimsasses v 100% de los alumnos lo
habian adquirido

— numeros (hasta el 10) ...coooviiiiiieiinenns 100% de los alumnos lo
habian adquirido

— familia y €asa ....ccocvvvreeiiiiiiciini 25% de los alumnos lo

habian adquirido

Ante los resultados obtenidos, las conversaciones mantenidas con los
nifios sobre lo que habian estado haciendo en cursos anteriores, asi como
la observacién de algunos de los trabajos que habian sido realizados por
ellos, se puede observar que habian trabajado casi exclusivamente los colo-
res y los numeros, con algunas pequefas incursiones en otros campos léxi-
cos, pero de forma deslavazada y no sistematizada, presentando ciertas
deficiencias en vocabulario y estructuras que se supone debian estar ya
adquiridas tras dos afios de exposicién a la lengua extranjera. A todo esto
se unia un escasisimo nivel de comprension de la L: (en este caso, la Inglesa),

ya que habfan estado recibiendo clase teniendo el espanol, y no el Inglés,
como lengua vehicular en el aula.

A la vista de todo lo expuesto anteriormente, tomo la determinacion de
comenzar el curso tratando de poner al dia a los nifos y de paliar, en la
medida de lo posible, las deficiencias detectadas, centrandome fundamen-
talmente en incrementar su nivel de comprension oral de la lengua,
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empleando en todo momento el Inglés como lengua de contacto en el aula.
Pero mis inquietudes iban mas alla, sobre todo teniendo en cuenta que era
definitiva en el CRA y que seria la responsable de la formacién en Lengua
Inglesa de esos nifios durante bastantes afos. Comienzo a acudir a nume-
rosos cursos de formacion, a investigar en libros sobre teoria de la ense-
fianza de segundas lenguas y a hacer, durante el verano, un analisis en pro-
fundidad de todos los textos editados en Espafa para la ensefanza de
Inglés en estas edades, con el fin de seleccionar aquéllas cosas que mejor se
ajustaban a mis alumnos y a su entorno y circunstancias.

El planteamiento del material consiste en trabajar 9 Unidades por curso (inde-
pendientemente de la edad que tenga cada alumno en cada curso), de forma
que todos los nifos las veran todas al finalizar el ciclo de E. Infantil, asi como
todas las funciones y conceptos basicos para esta etapa. De esta forma, no fue
necesario trabajar con grupos de edades por separado (lo que hubiese sido tre-
mendamente complejo) y tampoco se planted el problema de qué hacer con un
solo alumno de 3 anos, por ejemplo, ya que todos estaban integrados a la vez
en la marcha de las sesiones. He desarrollado un trabajo de investigacién-accion,
ya que una vez elaboradas las Unidades y los materiales correspondientes, los iba
aplicando en el aula y evaluando su idoneidad o no para mis alumnos. Con ello,
iba haciendo las rectificaciones oportunas cuando era preciso, adecuandome en
todo momento a las circunstancias que rodeaban a mis alumnos.

46

CRA ALTO ALLER



4. METODOLOGIA

Dada la peculiaridad de la etapa en que he trabajado (los alumnos adn
no tienen adquiridas las destrezas lecto-escritoras), las sesiones han tenido
un caracter fundamentalmente oral, de forma que se lograse el principal
objetivo de la ensefianza del inglés en estos niveles: exponer por vez pri-
mera a los alumnos a una lengua extranjera y conseguir que se familiaricen
con sus sonidos, palabras, entonacion, etc.

Se llevaron a cabo sesiones muy activas con numerosas actividades de
respuesta fisica total (TPR), juego simbolico, canciones, chants, rimas,
empleo de posters y flashcards, juegos de cartas, dominés, juegos sencillos
de tablero, actividades de colorear y completar, dictados de colores, cuen-
tos, mimica, uso de recortables, mufecos, juguetes y marionetas, etc.

En una forma natural de aprender la lengua, nos encontramos con diver-
sos perfodos de silencio (silent period), que deben ser respetados no obligan-
do al nifio a hacer producciones orales y en los que el alumno/a recibe infor-
macién pero no es capaz de producirla, especialmente en estos niveles. Asi las
actividades receptivas y especialmente las auditivas desempefian un papel muy
importante en el aprendizaje de una lengua extranjera no sélo en desarrollar
las competencias concretas de la comprension, sino también a desarrollar la
competencia comunicativa general. El nivel de input que recibiran los alumnos
de esta etapa —sobre todo en lo que a comunicacion oral se refiere— es
mucho mayor que el nivel de produccién de lengua requerido. Desde los pri-
meros momentos existen muchas actividades que permiten al nifio/a participar
con un minimo de produccion verbal. Por otra parte, en esta fase inicial cuan-
do se esta aprendiendo a utilizar una nueva lengua, no se debe prohibir a los
alumnos el uso ocasional de la lengua materna en ciertos momentos, si bien,
siempre que sea posible, se utilizara el inglés como medio de comunicacion en
el aula, buscando todo tipo de apoyos extralingiisticos (gestos, mimica, soni-
dos, tarjetas de vocabulario, posters, etc.) que acompafen nuestras palabras y
ayuden a clarificar el significado de lo que estamos transmitiendo.

Ser4 muy importante advertir a los padres desde un primer momento que
sus hijos no van a terminar esta etapa siendo unos grandes hablantes de inglés,
si bien si que habran consolidado unas importantisimas bases en el aspecto
oral y que les serdn de gran ayuda en etapas posteriores cuando comiencen a
trabajar el aspecto escrito de la lengua. Lo que i habran logrado tras esta
etapa en E.Infantil, seré una importante competencia a nivel de comprension
oral y seran capaces de decir frases cortas y multitud de palabras sueltas.
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Los alumnos son el centro del proceso de ensenanza-aprendizaje. Su partici-
pacion activa es muy importante y en todo momento he dado mucha importan-
Cia a sus conocimientos y experiencias previas a través de los procedimientos, asi
como a sus gustos y preferencias a la hora de seleccionar los temas de trabajo.

La intervencion del profesor serd activa y reflexiva y ajustada al nivel que
muestran los alumnos en |a tarea de aprendizaje. El profesor en clase es el
conductor del aprendizaje, puesto que es quien conoce la lengua extranje-
ra; asl, iniciara el input de la lengua, ayudara a los alumnos en la interac-
cion con los demas, evaluara lo que los nifos hacen, proporcionara feed-
back, contextualizara las actividades y dara significados comprensibles para
los alumnos, investigara sus ideas previas, asi como sus centros de interés
para poder partir y centrarse en ellos, promovera estrategias de comunica-
cion verbales y no verbales, potenciara las estrategias de aprendizaje ya
adquiridas y desarrollara otras nuevas. En definitiva, desarrollara, guiara y
creara una actitud positiva hacia el aprendizaje y hacia el inglés. Las activi-
dades han de desarrollarse en el gula en lengua inglesa, aunque el profesor
debe admitir el uso ocasional de la lengua materna y el error, sobre todos
en los primeros momentos o cuando la comunicacién se rompa. Debemos
ser conscientes de que el error forma parte de la estrategia de aprendizaje
del nifo, por lo que no debemos caer en la correccion sistematica del
mismo, sino Unicamente cuando éste suponga una incapacidad o incom-
prension total de aquello que se quiere comunicar. De otro modo, si adn
con algun error el nifio es capaz de comunicarse, deberemos darle réplica
con el modelo inglés correcto, pero dejandole continuar con aquello que
estaba comunicando. Y siempre, tratar de que sea el propio nifio el que
pueda corregir sus errores y los de sus comparieros, guiados por nosotros.

5. RESULTADOS FINALES

Para la evaluacion de los resultados finales se han llevado a cabo obser-
vaciones directas en el aula con grabaciones en cintas de video y cassette
en algunas ocasiones, asi como pequefios test de tipo oral y basados en
contextos significativos para los nifios, que por lo general han sido cuentos.

Los resultados han sido altamente satisfactorios, habiendo logrado un
100% de alumnos que presentan un alto grado de comprensién oral de la
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Lengua. Ademas, un elevado porcentaje (86,6%) emplea el inglés que sabe
para comunicarse en el aula tanto con la profesora como con sus compa-
neros, hasta el punto de poder afirmar que hay alumnos de E. Infantil que
son bastante superiores, en lo que a nivel de comprension oral se refiere, a
algunos alumnos de los ciclos 2 y 3 de E. Primaria.

Por otro lado, también se ha logrado involucrar, en cierta medida, a las
familias en el proceso de aprendizaje de sus hijos a través no solo del envio
del portfolio al final del curso, que contiene todos aquellos trabajos hechos
por los ninos durante el afo, sino también pidiendo su colaboracién para la
realizacion de actividades puntuales en casa que requieren la supervision y
ayuda de un adulto. Los propios padres pudieron ver la evolucién de sus
hijos al haber sido invitada a participar como ponente en un Congreso para
profesores de Lengua Inglesa, y al que llevé a mis alumnos de E. Infantil para
realizar "en directo” una sesién normal de aula, con el tipo de materiales,
lenguaje, etc. que empleamos diariamente en ella.

Uno de los grandes logros gque hemos podido llevar a cabo en mi centro
es el de, gracias a los avances en Lengua Inglesa de los alumnos, poder incluir-
los y hacerles participes de nuestro Proyecto Europeo (Comenius 2.2), en el
que tomaron parte activamente en la realizacion de diversos trabajos y en la
recepcién de los que nos enviaban nuestras escuelas europeas asociadas.

Otro logro ha sido el que los nifos de 3, 4 y 5 afnos comiencen con la
lectura de palabras en inglés (algo que suele costar mucho trabajo a los pro-
pios nativos, al no ser el inglés una lengua de tipo fonético), a través de la
continua exposicion a las formas escritas (carteles, etiquetas de palabras,
cuentos, etc) desde el inicio de su toma de contacto con la L2, lo cual ha
facilitado tremendamente su paso a la lectura a partir de 1° de E. Primaria.

A la vista de los resultados obtenidos, mi intencién es la de continuar en
cursos préximos con la aplicacion de los materiales disenados, ademas de
comenzar a elaborar los Proyectos y Materiales Multinivel para los ciclos 1,
2 y 3 de E. Primaria, basandome en los mismos supuestos empleados para
elaborar los de E. Infantil. De hecho, y a raiz del Proyecto de Salud que se
llevd a cabo en mi centro, disefé y puse en practica una unidad didactica
multinivel (para los tres ciclos de Primaria) llamada “How do we eat?” y que
recoge todo una serie de objetivos, actividades y materiales destinados a la
mejora de los habitos alimenticios de nuestros alumnos de zona rural de

montana.
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A continuacion presento el proyecto curricular que elaboré para toda la
etapa de E. Infantil. Por falta de espacio, las Unidades didacticas detalladas
no aparecen, sino solo una enumeracion de las que componen el proyecto.

PROYECTO CURRICULAR MULTINIVEL
PARA LA ETAPA DE EDUCACION INFANTIL

INTRODUCCION

En los dltimos afios ha habido un elevado nimero de investigaciones al
respecto de la ensefianza de segundas lenguas en edades tempranas, en
cierto modo motivada por directrices del Consejo Europeo, que insiste en la
necesidad de que los nifos, al finalizar la educacién secundaria obligatoria
hayan adquirido competencia linguistica en tres idiomas europeos y que el
aprendizaje de la primera lengua extranjera se produzca en las primeras eta-
pas educativas. Las ventajas de comenzar el aprendizaje de una segunda
lengua en edades tempranas han sido claramente demostradas por nume-
rosos estudios, especialmente de tipo psicolinglistico, en los que se ha visto
como la plasticidad de los alumnos de estos niveles es mucho mayor y que
con el paso del tiempo se va perdiendo, por lo que resulta esencial aprove-
charse de esta ventaja. Ademas, también la investigacion ha demostrado
que el hecho de exponer a los alumnos a dos lenguas distintas desde eda-
des tempranas, no solo no causa interferencias, sino que contribuye al pro-
greso de los nifios tanto en lo que se refiere a su lengua materna como a
su desarrollo cognitivo.

Respecto a la ensefianza de una sequnda lengua en grupos multinivel
de E. Infantil, podemos sefalar como ventaja fundamental el hecho de que
los alumnos mas pequenos suelen hacer grandes progresos al ir a la par con
los mayores, los cuales también ejercen una importante ayuda en la labor
del maestro. En el caso de grupos multinivel en Colegios Rurales
Agrupados, las ventajas ain son mayores, especialmente en lo que a nume-
ro de alumnos por grupo se refiere, ya que éste suele ser bastante bajo y
ello nos permite una ensefianza mucho mas personalizada y que ofrece a
los nifios una mayor posibilidad de intervencion en las sesiones de Inglés.
Ademas, también tenemos la suerte de poder seguir los progresos de los
alumnos a lo largo de toda la educacién Primaria, ya que normalmente, en
los CRAs hay un Unico especialista en Lengua Inglesa que da clase a todos
los niveles. Pero también hay desventajas, tales como un nimero desigual
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de alumnos por nivel, grupos muy heterogéneos, inexistencia de textos
especificos mulinivel. Por todo ello, y tras la experiencia de varios anos, he
disenado este Proyecto Curricular Multinivel para el segundo ciclo de E.
Infantil, asi como numerosos materiales y adaptaciones de algunos existen-
tes en el mundo editorial.

OBIJETIVOS

— Establecer diferencias entre lenguas

— Saludar y responder al saludo

— Presentarse y presentar a otros

— Seguir érdenes

— Interpretar mensajes empleando todos los recursos posibles (gestua-
lizacion, visualizacion, respuesta fisica no verbal, respuesta verbal)

— Imitar y reproducir textos sencillos

— Despedirse

— Identificar y expresar colores

— Identificar y expresar numeros hasta el 10

— Identificar y expresar nombres de prendas de vestir (las basicas)

— Diferenciar tamanos

— Memorizar rimas sencillas

— Acostumbrarse a escuchar cuentos en inglés
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Aprender a pedir las cosas por favor, disculparse y dar las gracias
Reconocer y expresar diferentes partes del cuerpo

Tomar conciencia del propio cuerpo

Aprender pequenas canciones y acompanarlas de movimientos
corporales

Responder fisicamente a érdenes concretas

Conocer los nombres de pequefos insectos

Reconocer y nombrar a los miembros de la familia

Identificar a los miembros de la propia familia

Identificar y nombrar las partes de la casa

Conocer distintos tipos de viviendas y compara las mas tipicas anglo-
sajonas con las suyas

Nombrar e identificar los objetos y muebles de la casa

Preguntar y responder dénde se encuentran objetos

Identificar y nombrar animales domésticos y salvajes

Asociar animales y los sonidos que emiten

Identificarse a si mismo y a los demas

Identificar y nombrar comidas y objetos tipicos de un cumpleafios
infantil

Comprender el orden numérico y utilizar nimeros cardinales hasta
el 10

Compartir informaciones

Identificar y nombrar alimentos

Hablar de lo que gusta y no gusta

Expresar posesion

Preguntar por los gustos de otros

Identificar y nombrar medios de transporte

Relacionar el transporte con el medio adecuado

Asociar medios de transporte con sus sonidos

Describir una escena y decir la estacion del ano a que pertenece
Establecer seriaciones y secuenciaciones

Identificar y nombrar las estaciones del afno

Hablar de las actividades y fiestas tipicas de cada estacion
Identificar y nombrar objetos relacionados con el verano y las vaca-
ciones

Conocer la tradicién navidena anglosajona y trabajarla en el aula
Diferenciar y utilizar los saludos tipicos de la Navidad

Conocer la tradicién anglosajona de Halloween y trabajarla en el
aula

Conocer la tradicion anglosajona de la Pascua y trabajarla en el aula
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CONTENIDOS

1. CONCEPTOS

— Los colores

— Los numeros

— Colores y nimeros: seguimos revisando

— El otofio y la ropa

— Nuestro cuerpo

— Pequenos bichitos (Bugs)

— La familia

— La casa y los muebles

— La granja

— Los tres cerditos

— La primavera y las flores

— El zoo

— El cumpleanos de Fred Caterpillar

— Nos vamos de picnic

— Comidas saludables (Unidad Didactica surgida a raiz del Proyecto de
Salud “;Cémo como?” que hemos llevado a cabo en el centro)

— Los transportes

— Ricitos de Oro y los tres osos

— De tiendas

— Las estaciones del afio y el tiempo atmosférico

— Ha llegado el verano

— Halloween (1, 2 y 3)

— La Navidad (1, 2, y 3)

— La Pascua (1, 2, 3)

2. LEXICO

Saludos: hola, buenos dias, buenas tardes

Despedidas: adi6s, hasta luego

Expresiones de cortesia: por favor, gracias, como estas

Colores: rojo, amarillo, verde, azul, rosa, morado, blanco, negro,
marron, gris

Numeros: si bien se trabajaran de forma sistematica y activa hasta el
10, también se verdn mas numeros debido a la rutina diaria del
calendario y la fecha

Ropa: camiseta, pantalones, falda, vestido, chandal, playeros, zapa-
tos, gorro, guantes, abrigo
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— Elementos del otono: hojas, bellotas, castanas, pinas, ardillas

— Tamanos: grande, pequeno, mediano

— Partes del cuerpo: cabeza, cuerpo, manos, brazos, piernas, piés,
ojos, orejas, nariz, boca, cabello

— Pequenos bichitos: oruga, mariquita, mariposa, gusano, abeja, arana

— La familia: papa, mamd, hermano, hermana, abuelo, abuela, bebé

— Las habitaciones de la casa: cocina, bafo, habitacién, salén

— Los muebles: cama, mesa, silla, cocina, armario, bafera, sofé, sillon,
lampara

— Animales domésticos: vaca, caballo, oveja, perro, gato, cerdo, pato,
gallina, conejo, cabra

— Elementos de la primavera: flores, aromas, péjaros, praderas

— Animales salvajes: leon, jirafa, elefante, hipopdtamo, cebra, mono,
tigre

— Los cumpleanos: tarta, velas, globos, adornos, sandwiches, refres-
cos, regalos

— Los alimentos: frutas, agua, cola, pasta, pizza, hamburguesas, leche,
pescado, patatas, tomate, zumo, ensalada

— Los medios de transporte: avion, tren, coche, autobus, barco, bici-
cleta

— Tiendas y establecimientos publicos: supermercado, panaderia, car-
niceria, fruterfa, pescaderfa, banco, colegio, hospital

— Las estaciones del ano y tiempo atmosférico: primavera, verano,
otono, invierno, soleado, nublado, parcialmente nublado, nevoso,
lluvioso, calor, frio

— La playa: cubo, pala, arena, mar, flotador, castillo, bafador, gafas,
camara de fotos

— Vocabulario referido a la Navidad: juguetes, Papa Noel, adornos,
arbol de Navidad, “Crackers”, etc

— Vocabulario referido a Halloween: fantasma, bruja, monstruo, mur-
ciélago, calabaza, “trick or treat”, gato negro

— Vocabulario referido a la Pascua: conejito de chocolate, huevo de
Pascua, tarjetas de Pascua, “hot cross buns”, “pancakes”

NOTA: Parte del léxico y las funciones, tendran caracter pasivo, es decir, que se emplearan en las
sesiones como input que los nifos oirdn e interiorizaran, pero que no deberan saber ni producir, aun-
que a veces ocurre que lo asimilan mejor de lo que creemos
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3. EXPONENTES LINGUISTICOS (FUNCIONES)

— Hello/Good bye/Bye-bye  — Yes/No/OK — Good

— What's your name? — My nameis... — His/her
name is...

— Listen — Look at me — Sit down

— Stand up — Be quiet — Where are
you?

— Here | am — Is this..? — Come here,
please

— Thank you — I'm sorry — Point to...

— Good morning/afternoon — Touch your... — Infout

— Big/small/long/short — Merry Christmas — Happy
Halloween

— Trick or treat — This is... — He/she is...

— I'm... — You/We are... — Whois..?

— She/ he is... — How many..? — Do you
have..?

— I'm/He’s....years old — Is it + colour — ltis...

— What are you..? — Where’s the..? — My/Your
His/her...

— lwant... — Do you like..?  — | like/ don’t
like

— What is..? — How do you..? — Whichis..?

— Whose is this? — It's nice/fantastic — Open/close...

— Colour/stick/cut — Who's wearing..? — By +
transports

— What's the weather like? — What are these? — Please

— They're... — What do you think? — Thank
you

— It5... — This is... — Put it into...

— What do you wear in..?  — These are... — Put it
under/on...

— | wear... — On + days of week — Can
you feel..?

— What are you wearing..? — He ate... — Can you
smell..?

— I'm wearing... — He drank... — What sound..?

— Can you see..? — What colour is..? — Do you
want some?

— Look at... — Canyousee.? — Canlhave.?
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— They're falling down — Repeat — Here you are.

— Once upon a time — And then — How old are
you?

— Does he/she like..? — She/He likes... — Yes, she/he
does.

— No, he/she doesn’t — Open — Close...

— This is my/your/his/her...  — What's the problem?

— Do you feel bad/OK? — Are you ill? — We'll visit the
doctor

— What's the date today? =~ — What's the weather like today?

— What are you wearing? ~ — It was made of... — Who's there?

— How do you get to..? — It grows. .. — It's healthy

— It belongs to... — Can | borrow..? — Can you
lend me..?

PROCEDIMIENTOS

— Saludar y responder a saludos

— Conocer y emplear las rutinas diarias de ponerse el baby, decir la
fecha y el tiempo atmosférico

— Comprender y emplear lenguaje de aula (puedo ir al bafo, trae los
colores, coge el lapiz, usa el pegamento, corta aqui, etc)

— FEjecutar érdenes sencillas con apoyo visual

— Cantar canciones referidas a distintos temas (los numeros, los colo-
res, la ropa...)

— Jugar a los saludos

— Colorear siguiendo instrucciones

— Escuchar cuentos sobre distintos temas (los colores, los nimeros, los
bichitos, la Navidad, Halloween...)

— Escuchar vy participar activamente en cuenta cuentos tradicionales
(Los tres cerditos, Ricitos de Oro, Gingerbread Man)

— Responder a preguntas sobre tamaros, colores, numeros, etc.

— Recitar y memorizar pequefas rimas y canciones sobre distintos
temas (los colores, los nimeros, las partes del cuerpo, los bichitos, la
Navidad, Halloween...)

— Colorear dibujos sobre los temas que se traten

— Recortar, pegar, hacer collages sobre los temas que se traten

— Reconocimiento de distintos conceptos espaciales

— Vestir y desvestir munecos

— Recortar ropa y mufecas recortables y jugar con ellas, describiendo
cdmo van vestidas
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Dar respuestas no linguisticas con el cuerpo

Comprender instrucciones orales

Compartir informacion

Participar en intercambios lingisticos para sefalar diferencias
Observar diferencias de tamaro de los pies, manos, etc.

Identificar a los miembros de la familia

Presentar a los miembros de la propia familia empleando fotos
Responder a preguntas simples

Responder verbal o fisicamente a preguntas relacionadas con la casa
Comprension y seguimiento de instrucciones relativas a las partes y
muebles de la casa

Reconocer diferencias entre las casas de los alumnos

Colorear, recortar y pegar muebles de la casa

Dibujar y describir las habitaciones de la casa

Identificar y describir animales domésticos y salvajes

Compartir informacién

Asociar animales con los sonidos que emiten y sus habitats naturales
Identificar y contar objetos

Identificarse a si mismos y a los demas

Celebrar una fiesta de cumplearios para Fred Caterpillar

Identificar y nombrar alimentos

Preguntar y responder sobre gustos en comida

Hacer posters de alimentos sanos

Juegos simbdlicos sobre distintos temas que se traten

Clasificar distintos medios de transporte

Relacionar los distintos transportes con los medios en que se mueven
Relacionar los transportes con los ruidos que emiten

Describir y dibujar las cuatro estaciones del ano

Identificar y representar escenas y actividades tipicas de cada esta-
cion

Expresar preferencias

Comparar y diferenciar

Participar activamente en juegos simbdlicos (en la tienda, en el res-
taurante, en la playa, en el zoo, etc)

Clasificar y separar objetos

Identificar y nombrar objetos de playa

Aprender villancicos tradicionales sencillos

Realizar ejercicios de respuesta fisica total a érdenes dadas por el
profesor y por los comparieros

Hacer representaciones sencillas
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ACTITUDES

— Saber escuchar un idioma nuevo y disfrutar de ello

— Participar activamente tanto de forma individual como colectiva

— No tener miedo a “aventurarse” en la nueva lengua

— Asimilar el error como una parte normal del aprendizaje

— Aceptar 6rdenes del profesor y de los companeros

— Formarse una imagen positiva de si mismos

— Adquirir y mantener una actitud positiva hacia las celebraciones y
culturas de otros paises

— Acostumbrarse a escuchar historias en otro idioma y disfrutar de ello

— Disfrutar recitando rimas y canciones en otro idioma

— Reconocer el propio progreso

— Demostrar buena disposicion para realizar tareas de interés comun

— Disfrutar con la dramatizacién e interés por el propio cuerpo

— Respetar los gustos de los demas en el vestir

— Prestar ayuda a los compafieros en el vestir

— Reconocer la importancia de ser ordenado en lo que se refiere a su
propia ropa y la de los demas

— Seguir las reglas de un juego sencillo

— Trabajar cooperativamente

— Apreciar las diferencias entre individuos

— Tomar conciencia del propio progreso

— Respetar las preferencias de los demas

— Sequir las reglas de un juego

— Valorar la lengua extranjera como medio de comunicacion

— Autoevaluarse

— Mostrar interés por aprender

— Desarrollar una actitud critica hacia la comida

— Mostrar una actitud positiva y saludable hacia los alimentos

— Mostrar una actitud de aprecio y carifo hacia los companeros

— Aprender y utilizar formulas de cortesia para pedir cosas

— Apreciar los sentimientos de los demas y los propios

— Comparar, respetar y valorar las tradiciones culturales de otros paises

— Saber escuchar

— Mostrar interés hacia las diferencias individuales

— Reconocer y valorar los comportamientos que facilitan la convivencia

— Respetar las normas de convivencia y colaboracién
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METODOLOGIA

Dada la peculiaridad de la etapa en que trabajaremos (los alumnos adn no
tienen adquiridas las destrezas lecto-escritoras), las sesiones tendran un carac-
ter exclusivamente oral, de forma que logremos el principal objetivo de la
ensefnanza del inglés en estos niveles: exponer por vez primera a los alumnos
a una lengua extranjera y conseguir que se familiaricen con sus sonidos, pala-
bras, entonacion, etc. No obstante, desde el principio es conveniente trabajar
sin dejar de lado la forma escrita, de manera que los alumnos puedan ir esta-
bleciendo relaciones entre éstas y los significados. Es por ello por lo que creo
conveniente emplear etiquetas para poner por el aula, o debajo de los pos-
ters y tarjetas de imagenes que expongamos en el English Corner, asi como
mostrar el texto siempre que leamos un cuento a los ninos. Es decir, poner a
los nifios constantemente en contacto con la forma escrita aunque no sea de
forma explicita, puesto que tras el trabajo oral y el haber estado expuestos a
la forma escrita, su paso a la lecto-escritura sera mas facil y rapido.

Contamos con dos mascotas que seran elementos esenciales de las
sesiones de Inglés (el primer dia de clase explicaremos a los nifios, en cas-
tellano, que las mascotas vienen de Inglaterra y solo hablan inglés, asi que
si quieren ser sus amigos, deben dirigirse a ellas en inglés), ya que son ellas
las encargadas de introducir el nuevo vocabulario y de interactuar con los
nifos, haciéndoles preguntas e indicaciones. Se trata de una oruga de colo-
res llamada “Fred Caterpillar” y una mariquita “temblona” llamada “Meg
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Ladybird”. Ademas de lo anterior, las mascotas también son las encargadas
de mirar en clase quién se porta bien o no, quién trabaja o no (class con-
trol) y de “chivarselo” al maestro. De esta forma, se consigue que, en la
mayoria de las ocasiones, los nifios se lo piensen dos veces antes de hacer
algo incorrecto, dado que las mascotas los pueden “pillar”.

Llevaremos a cabo sesiones muy activas con numerosas actividades de
respuesta fisica total (TPR), juego simbdlico, canciones, chants, rimas,
empleo de posters y flashcards, juegos de cartas, dominos, juegos sencillos

- de tablero, actividades de colorear y completar, dictados de colores, cuen-
tos, mimica, uso de recortables, mufecos, juguetes y marionetas.

En una forma natural de aprender la lengua, nos encontramos con
diversos periodos de silencio (silent period) que debemos respetar, sin
forzar al nino para que haga producciones orales. En esta fase el alum-
no/a recibe informacién pero no es capaz de producirla, especialmente
en estos niveles. Asf las actividades receptivas y especialmente las auditi-
vas desempenan un papel muy importante en el aprendizaje de una len-
gua extranjera no sélo en desarrollar las competencias concretas de Ia
comprension, sino también a desarrollar la competencia comunicativa
general.. El nivel de input que recibirdn los alumnos de esta etapa —
sobre todo en lo que a comunicacion oral se refiere— es mucho mayor
que el nivel de produccién de lengua requerido. Desde los primeros
momentos existen muchas actividades que permiten al nifio/a participar
con un minimo de produccién verbal. Por otra parte, en esta fase inicial
cuando se esta aprendiendo a utilizar una nueva lengua, no se debe pro-
hibir el uso ocasional de la lengua materna en ciertos momentos, si bien,
siempre que sea posible, utilizaremos el inglés como medio de comuni-
caciéon en el aula, buscando todo tipo de apoyos extralingtiisticos (ges-
tos, mimica, sonidos, tarjetas de vocabulario, pésters, etc.) que acompa-
fen nuestras palabras y ayuden a clarificar el significado de lo que esta-
mos transmitiendo.

Sera muy importante advertir a los padres desde un primer momento
que sus hijos no van a terminar esta etapa siendo unos grandes hablantes
de inglés, si bien si que habran consolidado unas importantisimas bases en
el aspecto oral y que les seran de gran ayuda en etapas posteriores cuando
comiencen a trabajar el aspecto escrito de la lengua. Lo que si habran logra-
do tras esta etapa en E. Infantil, serd una importante competencia a nivel
de comprensién oral y seran capaces de decir frases cortas y multitud de
palabras sueltas.
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Los alumnos son el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Su
participacion activa es muy importante y en todo momento daremos mucha
importancia a sus conocimientos y experiencias previas a través de los pro-
cedimientos, asi como a sus gustos y preferencias a la hora de seleccionar
los temas de trabajo.

Los agrupamientos de trabajo en clase dependeran mucho de la activi-
dad a desarrollar, de modo que nos encontraremos con trabajos de tipo indi-
vidual, por parejas, por pequefios grupos o en gran grupo o grupo clase. No
obstante, en estos niveles es muy recomendable el trabajo en grupo, que
fomente en todo momento la cooperacion y colaboracion entre los nifios.

En cuanto a la duracién de las sesiones de trabajo, seria conveniente que
no tuviesen una duracion inferior a 30 minutos y mejor si pueden estar repar-
tidas en varias sesiones semanales en vez de concentrar una sola sesion de una
hora. La temporalizacién de las actividades es algo imprevisible a priori. Mas o
menos podemos marcarnos unos tiempos que estimemos adecuados para la
realizacion de las mismas, sobre todo de cara a la programacion diaria de aula;
sin embargo en la mayoria de las ocasiones veremos como los tiempos varian
mucho, ya que nos encontraremos con casos de actividades que habiamos
programado para realizar en poco tiempo y que, bien porque les lleve mas
tiempo de la cuenta hacerlas o bien porque les gusten tanto que se sientan
realmente “enganchados”, superaran en mucho nuestras previsiones de tem-
poralizacion. Igualmente, puede ocurrir que actividades que habiamos progra-
mado largas, duren mucho menos debido a que a los nifios les cansen o les
resulten mas pesadas de realizar. En este apartado es importante hablar de lo
que yo denomino “physical breaks”. Se trata de breves interrupciones de la
marcha normal de clase y que suelo hacer cuando noto que los nifios estan
especialmente cansados, distraidos o inquietos. Se trata, sencillamente, de
hacer actividades de tipo fisico durante unos 5 minutos (“hands up, hands
down”, “put up your leg”, “shake your arms”, etc) que pueden servirnos bien
para poner en movimiento a nuestros alumnos cuando estén especialmente
cansados o apéticos, o bien para cansarlos un poco si estan demasiado activos.

La intervencion del profesor serd activa y reflexiva y ajustada al nivel que
muestran los alumnos en la tarea de aprendizaje. El profesor en clase es el
conductor del aprendizaje, puesto que es quien conoce la lengua extranje-
ra; asi, iniciara el input de la lengua, ayudard a los alumnos en la interac-
cién con los demas, evaluaréa lo que los ninos hacen, proporcionara feed-
back, contextualizara las actividades y dara significados comprensibles para
los alumnos, investigara sus ideas previas, asi como sus centros de interés
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para poder partir y centrarse en ellos, promovera estrategias de comunica-
cion verbales y no verbales, potenciard las estrategias de aprendizaje ya
adquiridas y desarrollara otras nuevas. En definitiva, desarrollara, guiard y
creara una actitud positiva hacia el aprendizaje y hacia el inglés. Las activi-
dades han de desarrollarse en el aula en lengua inglesa, aunque el profesor
debe admitir el uso ocasional de la lengua materna y el error, sobre todos
en los primeros momentos o cuando la comunicacion se rompa. Debemos
ser conscientes de que el error forma parte de la estrategia de aprendizaje
del nifo, por lo que no debemos caer en la correccion sistematica del
mismo, sino Unicamente cuando éste suponga una incapacidad o incom-
prension total de aquello que se quiere comunicar. De otro modo, si aun
con algun error el nifo es capaz de comunicarse, deberemos darle réplica
con el modelo inglés correcto, pero dejandole continuar con aquello que
estaba comunicando. Y siempre, tratar de que sea el propio nifo el que
pueda corregir sus errores y los de sus companeros, guiados por nosotros.

EVALUACION

La evaluacion esta estrechamente ligada a los objetivos, contenidos y la
metodologia del curriculum y tiene que estar relacionada e integrada al pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje. La evaluacion se considera:

— investigativa porque analiza lo que sucede y sus causas, permite
anticipar problemas y buscar posibles soluciones
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— formativa porque sirve tanto a profesores como a alumnos y padres
para conocer sus progresos en relacion con los objetivos planifica-
dos, permitiendo la modificacién de aquellos aspectos que fuesen
necesarios

— continua porque evalta todo el proceso de ensefanza-aprendizaje
desde el inicio y no sélo se centra en los resultados.

Precisamente es la evaluacion del trabajo desarrollado por los alumnos
lo que acentla atn mas el caracter multinivelar de este Proyecto, ya que al
trabajar las mismas fichas, canciones, rimas, etc. con nifios de diversas eda-
des a la vez, hay que tener muy presente qué se va a demandar de cada uno
de ellos, ya que las exigencias seran muy distintas dependiendo de si el nifio
tiene 3, 4 6 5 anos. Por ejemplo, ante la ficha de trabajo sobre la familia
Rana, a los ninos de 3 afos se les pedira simplemente que unan y coloreen
la respuesta correcta; a los de 4, ademas de lo anterior, se les pedira que
numeren correctamente a los miembros de la familia tal como han apareci-
do en la historia y a los de 5, ademas de todo lo anterior, se les pidié que
copiasen los nombres de los miembros de la familia. Aqui se encuentra el
auténtico tratamiento multinivelar del material presentado.

Se necesita evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje en todos sus
aspectos (materiales, alumnos, profesores, métodos, las relaciones entre
alumnos y entre éstos y el profesor) para poder introducir las mejoras perti-
nentes o ratificar aquello que funciona correctamente.
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La forma mas adecuada de evaluar en esta etapa es a través de la obser-
vacion continua y sistematica en el aula.

La progresion en el aprendizaje de la lengua en esta etapa se entiende
de forma global, lo que implica necesariamente una simplificacion en los
momentos iniciales y una exclusion de lo que no se considera esencial. Por
lo tanto se considera el progreso como un proceso en el que el nino com-
pleta y matiza progresivamente el nuevo sistema de la lengua que esta
aprendiendo. En este proceso, el error es algo natural en el aprendizaje, una
evidencia del dinamismo subyacente de la comprension y del dominio pro-
gresivo del nuevo sistema comunicativo. Los errores se producen cuando el
nifio/a anticipa cémo va a funcionar la lengua o cuando transfiere reglas de
su lengua materna en un proceso natural de adquisicion, lo que indica cla-
ramente que esta utilizando estrategias similares en ambas lenguas. La acti-
tud del profesor/a sera de considerar el error como un signo de progreso y
no de fracaso.

Los criterios de evaluacién estan estrechamente ligados a los objetivos
generales, los contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes) y la meto-
dologia que se llevara a cabo.

UNIDADES DIDACTICAS

1. COLOURS
2. OUR BODY
3. MY FAMILY
4. HOUSE AND FURNITURE
5. THREE LITTLE PIGS
6. HAPPY BIRTHDAY, FRED!
7. COLOURS AND NUMBERS REVISION
8. SEASONS AND WEATHER
9. AUTUMN AND CLOTHES
10. LET'S EAT HEALTHY
11. GOING SHOPPING
12. SPRING AND FLOWERS
13. SUMMER IS HERE
14. FARM ANIMALS
15. LET'S GO TO THE ZOO
16. BUGS
17. GOLDILOCKS AND THE THREE BEARS
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19. GOING ON A PICNIC
20. HALLOWEEN 1
21. HALLOWEEN 2
22. HALLOWEEN 3
23. CHRISTMAS 1
24. CHRISTMAS 2
25. CHRISTMAS 3

26. EASTER 1
27. EASTER 2
28. EASTER 3
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INTRODUCCION

El trabajo por tareas (task based) en el contexto de un Proyecto
Educativo Europeo como eje para el aprendizaje de las lenguas
extranjeras

Una de las ideas mas repetidas y asumidas por profesores y estudiantes
de idiomas en general consiste en afirmar que la mejor manera de apren-
der un idioma es la de viajar a un pais donde se hable la lengua objeto de
estudio. Todo el mundo parece coincidir en que el contacto del alumno con
los hablantes de ese idioma, su interés y necesidad de comunicarse al estar
alli y la inmersion cultural que esta experiencia le supone, resultan ser tre-
mendamente eficaces a la hora de aprender la L2.

En nuestra busqueda de un modelo de aprendizaje efectivo, siempre
hemos visto este hecho como un handicap poco salvable dentro de nuestro
contexto educativo, dado que el viaje de estudios, cuando ha sido posible, ha
resultado una mera anécdota dentro del proceso de aprendizaje de nuestros
alumnos. Conscientes de ello, nos hemos esforzado por tratar de reproducir
esta experiencia dentro del aula a través de la utilizacién de textos, realia y
documentos audiovisuales que nos ayudaran a hacer llegar al alumno el con-
texto cultural en que ese idioma se movia. Sin embargo, a pesar de los cada
vez mas numerosos recursos con los que contamos, no podemos dejar de
reconocer que este acercamiento nunca es del todo completo, ya que el alum-
no nunca puede conseguir una respuesta (feedback) efectiva a sus mensajés.

Otra idea bastante asumida y que también compartimos es la de pensar
que para que el aprendizaje sea realmente efectivo, la motivacion para pro-
ducir el idioma debe partir desde el propio alumno, en funcién de sus inte-
reses, nivel cultural, edad, etc. Esto hace que con un alumnado tan hetero-
géneo como el nuestro, con alumnos de edades comprendidas entre los 18
y los 70 afios, sea practicamente imposible encontrar un libro de texto que
satisfaga las necesidades de todos ellos por igual.

Teniendo en cuenta estos condicionantes, necesitdbamos encontrar una
metodologia de trabajo que fuera motivadora para nuestros alumnos, que
les planteara una necesidad de comunicacion real, que les acercara a la rea-
lidad cultural del idioma que estudian y que, sobre todo, les permitiera reci-
bir una respuesta efectiva a sus mensajes.

75

EOI CHICLANA



Una primera respuesta a nuestra busqueda nos llegé al entrar en con-
tacto con las ideas de David Nunan y su metodologia basada en el traba-
jo por tareas comunicativas (Task-based methodology). Nunan la define
como “una parte del trabajo de clase que hace que los alumnos compren-
dan, manipulen, produzcan y se comuniquen en la lengua extranjera cen-
trando su atencion en el significado mas que en la forma”. Trabajar por
tareas implica adoptar la tarea como unidad de disefio de la actividad didac-
tica. El profesor, al hacer la programacién, no parte de los contenidos lin-
glisticos (nociones, funciones, estructuras) para disefiar las actividades, sino
que, en primer lugar, programa las tareas finales, y a partir de éstas, abor-
da las tareas intermedias, los objetivos didacticos, los contenidos, la meto-
dologia y la evaluacién de la propia tarea. Adoptar este tipo de enfoque en
la clase implica un cambio radical en la concepcion de ésta. Segun plantea
R. Ribé y Nuria Vidal , “desde el enfoque metodoldgico por tareas, la clase
no se plantea como descripcion de la lengua, sino cémo hacer cosas con la
lengua objeto de estudio (L2).”

Esta metodologia, unida a la idea del viaje y el contacto con hablantes
de otras nacionalidades, fue durante unos anos el hilo conductor de nues-
tra experimentacién y trabajo en el aula. Lo que, en un principio (curso
1994-1995), empez6 siendo una simulacion de un viaje a Escocia desarro-
llada a lo largo de todo el curso, se materializd, afos mas tarde, en la pre-
paracién de un viaje real y la participacién en diversos Proyectos Educativos
Europeos encuadrados dentro del Programa Socrates.

Finalmente, fue durante el curso 1998-1999, en que participamos en
unas jornadas sobre Proyectos Europeos, cuando descubrimos que esa era
la clave que estabamos buscando para poder llevar a nuestras alumnos la
experiencia de esa comunicacion real entre hablantes de lenguas diferentes
sin tener que vivir o viajar al pais extranjero.

Justificacién del trabajo en Proyectos Educativos Europeos

El trabajo en los Proyectos Educativos Europeos otorga a nuestro curri-
culo una linea de actuacion integradora de las distintas destrezas y unifica-
dora de los distintos contenidos linguisticos. La diferencia experimentada
entre trabajar una programacion contextualmente deslavazada (como la
que proponen la mayoria de los libros de texto) o llevar a cabo un trabajo
con la metodologia de proyecto es abismal.
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Basando nuestra pro-
gramacion en el tema
elegido para nuestro pro-
yecto, este tipo de traba-
jo nos permite dar cohe-
rencia y continuidad a las
tareas escritas y orales
dentro de una estructura
con significado propio.
Lo importante es conse-
guir un tema de trabajo
gue nos permita renom-
brar aquellas tareas que
consideramos  basicas
para el curriculo y dotarlas de significado dentro de él. Los alumnos se deja-
ran, entonces, llevar por la justificacién de la tarea dentro de la idea del pro-
yecto y estaran motivados a la hora de dedicarse a ella. El hecho de saber
que a través de sus trabajos estan REALMENTE comunicandose con sus com-
pafieros europeos y que estas tareas tienen una justificacion dentro de la
idea global del proyecto, provoca que nuestros alumnos se esfuercen en con-
sequir realizar las tareas asignadas, sin reparar, en la mayoria de los casos, en
los objetivos linglisticos que hay detrés de ellas. La adquisicion del lenguaje
se produce pues, de manera casi inconsciente, ya que la intencion del alum-
no no es la de practicar ninguna regla de funcionamiento del idioma sino el
comunicarse con sus comparieros europeos. El interés por descifrar el men-
saje (listening/reading) que recibe del otro pais y la motivacion por comuni-
car el contenido del suyo (speaking/writing) es el principal motor de esta
adquisicion. Por supuesto, la posterior reflexién en el aula sobre aspectos
concretos de la lengua L2 que caracterizan el mensaje llevara al alumno a
mejorar su estrategia comunicativa.

Este tipo de metodologia estd centrada en el alumno, lo cual supone
que tanto la eleccién del tema del proyecto como su desarrollo recaen en
él. Esto obliga al alumno a trabajar en grupo, negociando las tareas con sus
comparieros y aportando al mismo sus conocimientos y habilidades, por lo
que la heterogeneidad del alumnado se convierte en un factor positivo y
altamente enriquecedor. El rol del profesor también cambia al convertirse en
coordinador y orientador del “posible” camino a seguir.

Finalmente, la participacion en este tipo de proyectos permite al alum-
no un conocimiento méas cercano de la idea de Europa como nacion.
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Mediante el contraste entre su realidad y la de sus companeros europeos,
el alumno toma conciencia de lo que le une y le separa de ellos, por lo que
a la vez que le reafirma en su identidad, le hace sentirse integrado en una
entidad de la que siente que forma parte.

Fomento del aprendizaje y uso de las NNTT entre profesores y alumnos

Este objetivo que, en un princi-
pio se planted como colateral al de
aprender una lengua extranjera y
conocer la realidad europea, ha
resultado una de los logros mas
importantes de nuestro trabajo.

Primeramente, comenzamos a
utilizar el correo electrénico como
herramienta de comunicacion
entre los profesores participantes
en el proyecto. Después de los pri-
meros intercambios de trabajos con los alumnos, observamos que los docu-
mentos manuscritos enviados con técnicas tradicionales (carta, fax) resultaban
dificiles de comprender y manipular a la hora de elaborar productos (revistas,
folletos, etc). Por ello decidimos fomentar entre nuestros alumnos el uso de
los procesadores de texto. Esto supuso, en nuestro caso, un auténtico reto
para ellos, que en muchos casos nunca habian tenido acceso al uso de los
ordenadores.

Asi pues, una de las primeras
actividades complementarias que
disefiamos para los alumnos fue
la de organizar unas jornadas
en inglés de iniciacion al uso
del procesador de textos. Para
ello aprovechamos la semana
cultural del Centro y, en los cur-
sos de nivel superior, las propias
clases de lengua inglesa.

Al curso siguiente, consegui-
mos de la Consejeria de Educacion una dotacién de 10 ordenadores y una
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impresora laser, cuya instalacion en red permitid a nuestros alumnos un
mayor acceso a internet y con él, un mayor contacto con sus companeros
europeos, a través del IRC y el correo electronico.

Durante el intercambio de profesores se llevaron a cabo experiencias
como sesiones de clase a distancia o foros virtuales entre los alumnos de los
diferentes paises a través del uso del chat .

Como punto final de cada curso, la elaboracion de un documento aglu-
tinador de todos los trabajos conllevaba gue los alumnos aprendieran el uso
de aplicaciones informaticas para tratamiento de imagenes, graficos v,
sobre todo, videos para realizar los productos finales.

EVERYDAY LIFE AND PROBLEMS IN EUROPEAN COUN-
TRIES: TRADITION AND CHANGE. COMENIUS PROJECT

2000-2003

1. Centros participantes:

E.O.I. Chiclana de la Fra
Chiclana (Cadiz) - Espana
Centro de Régimen Especial

Ensenanza de Idiomas

Coord: Nuria Dominguez

Hessenkolleg Wetzlar
Wetzlar (Hessen)

Alemania

Centro de Secundaria

adultos

Coord: Wilhelm Woellert

Centrum for Livslangt
Larande
Tyreso (Estocolmo) - Suecia

Centro de capacitacion pro-

fesional para adultos

Coord: Lennart Noren
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2. Origen del proyecto

Nuestro proyecto surge en el verano de 1998 con los primeros contac-
tos entre el centro aleman y nuestro centro a través del Partbase. El tercer
miembro de nuestro proyecto surge gracias a una colaboracién anterior
(1997-98) del centro aleman con el centro sueco. La visita preparatoria
tuvo lugar en Chiclana en septiembre de 1999 y en ella se establecieron las
lineas de trabajo que cristali-
zarian en la presentacién del
proyecto en marzo de 2000 y
en su aprobacién en junio de
ese ano.

En la visita preparatoria
se decidio también que, dado
el énfasis del proyecto en el
aspecto lingtistico, fuera la
Escuela Oficial de Idiomas de
Chiclana el centro coordina-
dor.

3. Destinatarios

Los alumnos participantes
han sido exclusivamente
adultos en edades compren-
didas entre los 18 y 50 arnos
cursando estudios comple-
mentarios de inglés en la
Escuela Oficial de Idiomas vy

con una formacion académica de nivel
medio. En el caso de los centros ale-
man y sueco, se trataba de alumnos
cursando estudios de secundaria para
adultos.
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4. Periodos de realizacion

Visita preparatoria: Sept.1999 | Proyecto Comenius: Sept. 2000-Agosto 2003

OBJETIVOS GENERALES

Los objetivos que nos marcamos conseguir en la realizacién de este pro-
yecto fueron los siguientes:

1 Dotar de una dimension europea a los estudios realizados en nuestro
centro.

2 Fomentar la interrelacién entre los alumnos y profesores de los tres cen-
tros europeos participantes a través del intercambio de trabajos, visitas y
uso de internet.

3 Fomentar el uso de las nuevas tecnologias entre el alumnado y profeso-
rado de nuestros centros.

4 Motivar a nuestros alumnos en el uso del inglés como medio de comu-
nicacién real. 5 Desarrollo de una metodologia del aprendizaje de los
idiomas basada en tareas y adaptar la programacién del Ciclo Elemental
y Superior de EE.OQ.II. al Proyecto.

DESARROLLO DEL PROYECTO: ACTIVIDADES REALIZADAS
EN EL AULA

Las diferentes tareas orales y escritas realizadas por los alumnos a lo
largo de los tres afos de duracion del proyecto se han incorporado a la pro-
gramacion de los cursos impartidos por los profesores involucrados en él, lo
cual ha supuesto una revision de las programaciones de los cinco niveles
que se imparten en nuestra EOI (principiantes, pre-intermedio, intermedio,
pre-avanzado y avanzado). En todos estos niveles, se ha desarrollado la idea
de utilizar el idioma para realizar cosas concretas con él, y el proyecto
desarrollado ha servido para dar a nuestros alumnos esa razén necesaria y
real para utilizar el idioma. El trabajo del profesorado implicado en el pro-
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yecto ha consistido, por un lado, en subordinar los contenidos estructurales
y de vocabulario a las tareas planteadas, y por otro, en utilizar dichas tareas
orales y escritas para realizar la evaluacion del alumnado, lo cual ha permi-
tido integrar plenamente el proyecto dentro de la actividad docente en el
aula. Creemos que ésta ha sido una de las aportaciones mas importantes
del proyecto a nuestra actividad docente: el dotar a nuestra ensenanza de
un sistema de trabajo, unos contenidos motivadores para los alumnos y una
oportunidad de poner en practica los conocimientos del idioma para comu-
nicarse con sus “compafneros europeos”.

The hostel in our school
In our schocl we have aiso a hostel, It nas adout 50
15 more ety

enough in order 1o slesp and to be on your own thare.

apartments, cevided
ROOrs. The frst foor ' e quister ane, There e VNG tess pupils. The second floor
M3t of the 7o0ms are not bigges then LI squae meters. That's not much, bt

wm«m-mmathMmmwmr—mmt
hs!ﬁm.b’mmrummﬂ“mwmw
U

the corridor and the kitchen we have 5 CommOn room,

, wenere pupils
play table-tennis, kicker, can est or just rest and chet s bit. After cless |t becomes
really Luissy I Une kichei, Some people ook 1 grougs, olhers for
common dises are each knd of pasia or plzza, these meats ame rapidly
At There are alsa SN PUpils who cook wiTth Mone passIon. S0 han we ear

Irdrvidual conions:

= David — 25 years

ienow @ ot of differant characters of paopie.

= Carina - 20 years

somety’ a - =gl

family or to my boyfriend. Most people

wary hard to know whén you ' re staying in a bad tme.
« Ficrion 27 years

« Melanie - 20 yeors
* Jens - 26 yoors

together In the ComYNan room before we rest there. After Wnch sOme JUpils meet
sach other In order 1o 0o their homewcric. [n the evening some of s stay tagether in
the corridor. We drink beer and have a look of our passing day.

Now I'm Iving on the first floor for one year What 1 ike is that | have got i

on tao.
we have 3

can

Lhestrsedl, Very
presared.

El primer objetivo plante-
ado en la visita de estudios
inicial fue el de darnos a
conocer. En primer lugar
decidimos que para que
nuestros alumnos tuvieran
referencias de los otros dos
centros, estos realizarian un
primer trabajo de presenta-
cion de los centros, utili-
zando para ello diferentes
soportes: videos, posters y
trabajos escritos acompana-
dos de fotografias. Ademas,
se decidid que los alumnos
que participaran directamen-
te en el proyecto prepararan
una presentacion de ellos

mismos, utilizando el formato de carta o e-mail.

La difusion de todos
estos trabajos se realizé en
tablones de anuncios habili-
tados para tal fin en zonas
de paso de todos los alum-
nos del centro para que asi
tuvieran constancia del pro-
yecto y se fomentara una
mayor participacion entre los
miembros de la comunidad
educativa.

Hello!

Best regards
Erika

M}'mmmarirﬂumuhml.Imscymoldmllmmed\mﬂ:hhanmdwc
have two children in § and 2 years at age.
Immwnally!inml’emmlcmmmSwadmfarwa_‘m.Ilnvcwotkcd
asm-mwﬂsmul‘m?yﬂnhﬂfuZyw«mIMmdnmm
n:w,llﬂwlr)'munm,llhouﬂuiflwmwptamyblmigdhm
pldel.mismylhudmmllmdylnglm Swodish and mathematics,
aﬁdlmmlsaynml:udMLbutilunmgo.Onthemuﬂumluﬂibmﬂ
study Webh Trade, and | think this is going to be .

Stockholm, 3rd of Octaber 2000
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Tras este primer paso, nuestro

trabajo en el aula se centro en pre- e
sentar nuestra localidad, region | Haurwacue

y pais, a través de textos redacta- D
dos por nuestros alumnos y docu- |y e
mentos audiovisuales preparados — |imeees

también por ellos. La versatilidad
del trabajo por tareas permitié que
los alumnos realizaran este trabajo
desde distintos enfoques (social,
histérico, ambiental, etc), por lo
que los contenidos trabajados no
s6lo sirvieron para el objetivo plan-
teado, sino que contribuyeron ade-
mas a enriquecer la vision de nues-
tros alumnos sobre su entorno.

El conocimiento de las gentes y
culturas de los paises asociados en
el proyecto pasa inevitablemente

SANCTI PETRI CASTLE

Sancti Petri Castle is situated on a small island, at the Southwest
of Chiclana de la Frontera, in front of the Atlantic Ocean and at the end
of the Caflo de Sancti Petri,

It’s a fortress from the 18th century, except the Square Tower,
which is from the 16th. It’s built on the island of the same name, and
occupies the same place where a Temple devoted to Melkart - Hercules
existed three thousand years ago. Nowadays, only a part of its
foundations remain, but we know for some writings about the presence
in this Temple of historical heroes as Anibal Barca and Julio Cesar

The part mos ancient of this monument is a tower with
battlements, which was connected with Hercules Tower and Bermeija
Tower. At present, this tower is a beautiful lighthouse.

Later in 1762, a semicircle breach with five fronts in the highest
part of the island was built. Although it’s a bit spoilt, you can see this
fortress form the Barrosa Beach and contemplate its marvellous and
romantics sunsets. It's also possible to go around «f the small island by

ship

If you are looking for a fabulous place for a holiday, then | can
recommend Chiclana de la Frontera
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por desmontar los estereoti-
pos nacionales que poda-
mos tener sobre ellos, asi
como por tratar de conocer y,
sobre todo, comprender, sus
fiestas, tradiciones y sim-
bolos culturales. Para ello,
en nuestro centro elabora-
mos cuestionarios en la L2
sobre lo que nuestros alum-
nos sabian y opinaban de las
otras nacionalidades. Los
resultados fueron muy intere-
santes y nos hicieron descu-
brir que no tenemos apenas
conocimientos sobre Suecia,
y sin embargo, si tenemos
una idea estereotipada del
ciudadano aleman medio.
Para completar nuestra
vision, nuestros alumnos rea-



lizaron debates en los que analizaron la imagen estereotipada que los ciu-
dadanos europeos tienen sobre nosotros y se enviaron las conclusiones a
Suecia y Alemania a través de posters y redacciones. Toda esta informacién
realizada durante el primer trimestre del primer afio, ayudé a nuestra
comunidad educativa a conocer mejor y de cerca la realidad de los otros dos
paises, a la vez que hizo reflexionar a nuestros alumnos sobre nuestro pro-
pio pais y la imagen que tienen de nosotros en Europa.

La segunda linea de trabajo establecida en la visita inicial de estudio fue
la de que los alumnos de cada pais eligieran un tema de su interés y que, a
través de un cuestionario disefado por ellos mismos, se pidiera a los alum-
nos de los paises asociados la informacion necesaria para elaborar, poste-
riormente, un informe en el que se comparara la situacién en los tres pai-
ses. De esta manera, la interrelacion entre los alumnos de los tres paises se
incrementé y, mientras unos alumnos preparaban sus preguntas, los otros
respondian a las realizadas.

Los temas elegidos fueron los siguientes:

1. El tema seleccionado por el centro aleman SURS
fue el de la inmigracion y la idea de Europa
existente entre nuestros alumnos. Este tema
resultd especialmente interesante en nuestro
centro debido a la clara problematica derivada
de la inmigracién ilegal a través del estrecho
de Gibraltar. Nuestros alumnos se volcaron S 2
con este tema elaborando informes, graban- miles off Almeria coast
do videos documentales, recogiendo articulos :
de periddicos, material gréfico e incluso con-
tactando con la Asociacion Pro-Derechos
Humanos para conocer mejor esta realidad.
Incluimos una copia del cuestionario aleman
porgue es interesante observar como mientras
el interés de los alumnos alemanes se centra-
ba en las condiciones de integracion social de
los inmigrantes, el de nuestros alumnos se focalizaba méas en las con-
diciones en las que se introducen en nuestro pais y su supervivencia. El
material elaborado fue utilizado por el centro aleman para presentar
una exposicién dentro de una jornada dedicada a la INMIGRACION
EN SUECIA Y ESPANA
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Questionnaires on Immigration to Sweden and Spain(slightly corrected version) by Leistungskurs
Englisch, Lehrgang 31(corresponds to Klasse 12) Hessenkolleg Wetzlar

Andreas Gaul, Carsten Seth, André Tischer and Jens Klotz ask:

1. Under what kind of legal conditions may ommigrants enter your country?
2. Where does the main part come from?

3. How are the immigrants treated by the government?

4. Do you have immigrants in your Big Brother container?

5. What percentage of the population do you expect to be xenophobic?

Jenny Bohm, Damaris Wege, Asgard Niinninghoff, Helena Schlott ask (Sweden only):

1. Is Sweden an immigration country?

2.Are there any restrictions for people from outside the European Community?
3.Do asylum-seekers get benefits from the Swedish government?

4. How difficult/easy is it for immigrants to find work?

Stephan Etzel and Tina Hartmann ask:

1.How well are they (immigrants) integrated?

2.How does the policy support immigration?

3.What rights do immigrants have?

4.Which countries do they come from?

5.Why do they come to your country, is there an advantage compared with your neighbour-country?

Steven Langer likes to work on his own, he asks:

1.What is the quantity of immigrants in your country in count and percentage compared to your
country's population?

2.Where do they come from primarily?

3. Are there conflicts between natives and immigrants because of different religion and existing
fundamentalism or ideals ,traditions?

4.How high is the crime rate of forcigners in your country?

5.Are in your country also political parties which are agains further immigration and multiculture and

which are trying to lower the immigration and refugee rate? What do people think of them?

Tatjana Defort, Markus Baumann and Petra Seeger ask:

1.How many immigrants live in your country at all?
2. Where do they come from?

3.Is it easy for immigrants to get into your country?
4. Which kinds of jobs are they practicing?

5.Are there any prejudices against foreign workers?

Heiko Trier, Daniela Daniel and Franz-Josef von Oppenkowski ask:

1. How well are they integrated Or do they practice their own culture?
2.Do you have relationships to any immigrants?

3.May they work right from the start?

4.How are they supported by the state?
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En nuestro centro, el inte-
rés de nuestros alumnos
sobre el tema sirvid para \t.”' DERECHOS e o T
iniciar una relacién de “T HUMANOS ___sea of nuchaciin
colaboracion  con la
Asociacién arriba mencio-
nada que derivo en la par-
ticipacion activa de la
misma en el Dia de la
Amistad que celebra nues-
tro centro con la lectura de
poemas en diversas lenguas, una exposicién sobre el tema de los inmi-
grantes ilegales asi como unas jornadas de interculturalidad sobre la
poblacién magrebi.

Derehos Humanes
Ley de Extranjeria

. El tema elegido por nuestros alumnos fue la forma de vida de
nuestros vecinos suecos y alemanes en invierno, para lo que ela-
boraron un cuestionario y prepararon también una lista de mini-pro-
yectos sobre el tema que nuestros asociados deberian trabajar. La
respuesta recibida fue muy positiva dada la gran calidad del material
preparado por nuestros socios europeos. Toda la informacion recibi-
da se divulg6 a través de las clases y también de los tablones de
anuncios europeos.

3. Los alumnos del centro

oo social stat® po Wb

QOCEQ,

o s

w”  Rituations

i Wietzimr ﬂw
oo 9 g
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sueco sugirieron trabajar
sobre la forma de vida y
las prestaciones sociales
de cada pais. Nuestros
alumnos trabajaron los
cuestionarios enviados
desde Suecia a través de
puestas en comun a nivel
oral en las clases. También
los alumnos de los niveles
basicos contribuyeron reali-
zando tareas escritas en las
que presentaban su casa y
narraban las actividades que
realizan diariamente.
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Para el segundo afo del proyecto, los profesores participantes decidi-
mos centrar nuestro trabajo en los problemas que como ciudadanos euro-
peos nos preocupan. Para ello, nos planteamos crear un foro de debate
que propiciara la discusion y el intercambio de ideas y en el que los alum-
nos de los tres centros pudieran expresar lo que les preocupaba y conocer
las inquietudes de los alumnos de los demas paises. Para ello aprovechamos
el intercambio de profesores que realizamos entre Alemania y Espafa vy,
durante las sesiones de clases compartidas entre los profesores de ambos
paises, difundimos las respuestas y preguntas de nuestros alumnos sobre los
temas planteados y nos convertimos asimismo en transmisores de los tra-
bajos que ellos estaban elaborando. Esta experiencia, que dimos en deno-
minar “shared lessons”, enriquecié notablemente los trabajos realizados
por los alumnos al final del curso y result6 altamente gratificante para el
profesorado que tuvo la oportunidad de impartir los mismos contenidos en
ambos centros .

El primero de los temas ele-
gidos para nuestro foro fue el
The Euro in Germany and Spain: de valorar la vision de cada pais
sobre la idea de una Europa
unida. Para ello, el centro ale-
man prepard un cuestionario al
que respondieron alumnos de
Espana y Suecia. Con los resul-

What is your personal opinicn about the euro :

Survey in group LG 33-Q1- Gr.3 Hessenkolleq Wetzlar 21.03.02: tadOS de esta encuesta
T . (Eurobarémetro) se elaboro
=B 7 T T una estadistica con datos y gra-

ficos muy significativos sobre las
posiciones de los alumnos de
los tres paises. En esta misma
linea de trabajo, y como tema
casi obligado por la actualidad,

o e se trato el tema de la implan-
et PRI . tacion del Euro, que acababa
de producirse en esos dias. El
método de actuacion fue el de
presentar un cuestionario en Espana y Alemania para estudiar el grado
de entusiasmo con que cada uno de estos paises habia recibido a la
nueva moneda. De forma complementaria a esto, se recopilaron y estu-
diaron articulos de prensa sobre el tema en inglés, espafol y aleman,

Survey in group 4A Escuela Oficial de Idiomas Chiclana (Spain)
04.04.02:

87

EOI CHICLANA



ftenlendo [_a posibilidad, gracias al COMENIUS PROJECT:
intercambio, de que los profeso- EVERYDAY LIFE IN
res participantes en el intercam- EUROPEAN COUNTRIES:
bio pudieran repetir los debates TRADITION AND CHANGE
en ambas clases . Como resulta-

do final de este trabajo, se elabo- « THE EURO:

raron unos cuadernillos en los » 1 Introdaction

que se recogia la opinién escrita * 2.First

de nuestros alumnos, asi como la experiences

estadistica resultante de las g m"ﬂéﬂ

encuestas realizadas. Nuestros

alumnos realizaron también un

estudio sobre la historia del ori- « EOI Chiclana

gen del Euro que les sirvié para *  June 2002

familiarizarse un poco mas con la

nueva moneda. Hay que tener en

cuenta que el alumnado al que

iban dirigidas estas actividades es adulto y, consecuentemente, es al que
mas le ha costado adaptarse a la nueva situacion. Creemos que con este
trabajo hemos ayudado a estos alumnos a analizar el cambio y a mejorar
su adaptacion.

El resto de temas que se trataron en nuestro foro fue determinado por
la propia inquietud de los alumnos. Tras la pertinente discusién en clase y
de acuerdo con sus intereses, los alumnos eligieron trabajar sobre el siste-
ma educativo, el conflicto Palestino, el bajo indice de maternidad, la disci-
plina en los colegios, la dieta infantil, el problema de la construccion ilegal,
el maltrato a la muijer, el terrorismo... Estos temas fueron presentados en
clase por los alumnos y a posteriori se presentaron por escrito. En el grupo
de 5° los alumnos prepararon un cuestionario sobre los temas, encuesta-
ron a sus companeros y a otras personas de su entorno y con los resulta-
dos obtenidos elaboraron un informe.

Durante el tercer curso volvimos a trabajar en el desarrollo del foro
creado entre los tres centros. De nuevo obligados por la actualidad, el
tema de trabajo elegido fue la guerra de Irak, ya que las posiciones de
cada uno de los paises ante la situacion planteaba una gran curiosidad
entre nuestros alumnos. El seguimiento de la guerra desde un punto de
vista politico fue muy enriquecedor y lleno de interés para todos. Los
alumnos alemanes nos enviaron una serie de cartas en las que exponian
sus ideas sobre la guerra y hacian una serie de preguntas a sus compa-
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neros espanoles. Nuestros alumnos les respondieron dandoles su vision
personal sobre la participacion espanola en el conflicto. Para realizar esta
tarea realizamos todos los dias una puesta en comun sobre las Gltimas
noticias sobre el tema, un analisis de los discursos de los méaximos repre-
sentantes en el conflicto y , finalmente, un debate sobre el tema. La
experiencia fue muy enriquecedora y sirvié para desarrollar tanto la capa-
cidad discursiva de los alumnos, que preparaban de antemano los pun-
tos que querian defender, como su capacidad de lectura puesto que
debian leer diariamente articulos de la prensa inglesa y americana sobre
el desarrollo del conflicto. El resultado de esta actividad fue altamente
positivo y culminé con un debate celebrado durante la visita de los alum-
nos alemanes a nuestro centro.

The German students sent us some letters talking about their position in this War and
their vision of the participation of other European countries

Fverv dav during this conflict we started our lessons talking about this topic and telling
the other students in the class about the last news we had listened to. We studied some
speeches from American authorities: President Bush. Tommy Franks. Donald

Rumsfeld. etc. and got inlo internet to get the last news

Dear friends:

In answer to your questions: o
Evervbody knows The Spanish Goverment Position in order to be for the war about the

Iraq crisis. I consider that it was a mistake and a false step.

Evenvbody knows The Spanish Population Position -mostly- a?gaims the war anyway.
mayt;e it is the most romantic and the most comfortable decision to cope with the affair.

My own position is though Irak has lost the war -it was a evident fact- previously it was
lost by the world. specially by United Nations because we have not been manage to
carry out an agreement in order to resolve the problem. The war -don't ch_ea oursehves-
is a solution but it is The Last and The Worst. We have watched an exercise of ol
hypocrisy.. preponderance and prepotency of U_nited States and theirs allieds and it will
have posterior consequences. whose result is difficult to foresee.

With best wishes José Maria Gutiérrez
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THE IRAQI CONFLICT

Letters from students of the Hessenkolleg in Wetzlar

Hello!

Thanks for your attention. Like you all know the war has broken out in Iraq on 21st
March. Therefore we dicussed the position of a few countries. You can find our
collection of information attached.

We would like you to inform us what your own position to the Iraq war is.

My own position is that war can never be the answer for anything. It’s just stupid to
say that America didn’t know another way to react. There will be a lot of people who
will die. And for what? America said that there wont die any civilians because of
their intelligent weapons. But behind every weapon is a human and humans can
make mistakes. We all could see the mistakes in the past. For example the war in
1991 against the Iraq where hundreds of people died in cause of mistakes.

We would be pleased for a soon answer.

Take care. With love and peace Sandra Pierau

Otros temas trabajados en el foro fueron: el papel de la monarquia,
el turismo, la television, y personajes famosos (suecos, alemanes,
espanoles) y su impacto en Europa.

El estudio del sistema educativo espanol y sus fallos también ha
ocupado un importante lugar en nuestro trabajo del proyecto. Los alum-
nos debatieron sobre el tema desde diferentes puntos de vista: alumnos,
profesores y familias y plasmaron sus ideas por escrito. También, un grupo
de alumnos de nivel pre-avanzado prepard un CD con entrevistas realiza-
das en inglés a profesores y alumnos de un instituto de secundaria y de una
Facultad de Filosoffa y Letras. En este CD se pueden ver las ideas de pro-
fesores y alumnos sobre los estudios presentados.

Aprovechando las celebraciones del 7° centenario de la fundacién
de nuestra ciudad, nuestro proyecto quiso sumarse a las mismas y, en la
linea de su titulo : “Everyday life in European countries: Tradition and
Change”, aporté el trabajo de los alumnos de los dos primeros niveles
sobre la vida diaria en nuestro pueblo. Con el pretexto pedagégico de rea-
lizar la tarea de describir una fotografia, los alumnos seleccionaron foto-
grafias que reflejan momentos del dia a dia de nuestra sociedad: la entra-
da a los colegios por la mafana, el mercado, la feria ambulante de los
martes, los ancianos sentados en los bancos tomando el sol, el ambiente
del paseo maritimo los domingos por la manana, etc. Mas alla de la mera
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descripcién de monumentos o lugares, nuestros alumnos trataron de cap-
tar nuestra vida y explicarsela a sus companeros de otros paises.

El tercer trabajo realizado por estos grupos estuvo también relacionado
con nuestra localidad: Chiclana en el pasado. Cada alumno eligié una
fotografia antigua del pueblo y comenté por escrito las diferencias entre
nuestro pasado y presente, entre la Chiclana de ayer y la de hoy.

GROUP OF OLD MEN SITTING UNDER THE SUN

This photograph show us a typical scene from Chiclana. We can see a group of old men
sitting under the sun in the street, in this case, they are sitting on the stairs of a church,

In Chiclana, as in other small towns and villages from Andalucia, it is a very normal
and typical thing that old men usually get together at the squares or in the streets in the
mornings of the sunny days during the cold months. In summer we can see them sitting
at the shadow because it's too hot. They like talking, walking slowly and finally, they
sit on a bench or in other place. They talk about their families, their past experiences.
the daily news, their illnesses, etc. They talk about the people and the cars that are going
by the street in that moment. They do all these things calmly, without any urgency.
They spend all the sunny hours of the mornings in the street, and after that, they come
back at home for lunch.

This photograph was taken in January of 2003, in Santo Cristo Square, at about half past
twelve. [t was a sunny and cold day. The photo show us a group of seven old me sitting
on the stairs of Santo Cristo Church. This photo is not very clear because, in that
moment, the sun was in front of the camera, but we can see that all the old men are
wearing some dark clothes.

The three men on the left of the top row, as you look at it, are wearing a cloth cap. The
old man next to the column on the right is wearing a green coat and a cloth cap too. The
man on the left with a cloth cap and glasses is carrying a walking stick. The man on the
middle of the top row is wearing glasses. The two old men of the bottom row and the
second one on the right of the top row, as you look at it, are not wearing a cloth cap, so
we can see their bright bald heads. At the background of the photograph we can see the
church frontage with two big lamps and a bell on the top.
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THE TELEPHONE SWITCHBOARD

This photograph show us the telephone switchboard from Chiclana. It was taken in about
1940. In those years there was not an automalic telephone exchange as nowadays. If you
wanted to phone somebody, you had to phone to the telephone switchboard and they
connected you with the telephone number that you wanted to talk. In general, the telephone
operators were always women, and they used to know all the people in the town.

In this photo, we can sec a group of five women, two men and a boy, at the telephone
switchboard from Chiclana. The women of the photo are wearing a uniform: a dark dress
and a white shirt. The three women sitting on chairs are carrying some headphones on
their ears and some microphones in front of their mouths. The man on the lefi, as you look
at it, is wearing a dark jacket and some clear trousers. He is carrying a cigarette in his right
hand. The boy in the photo is wearing a pullover , a pair of shorts and long shocks. In
those years, boys were wearing shorts until they were about thirteen or fourteen years old.
His hands are in his pockets. There is other man in the photo, but we can only see his head.

pa—

Encarna Catalin

Dentro de los temas de interés de Comenius Project 2001/2002
nuestros socios europeos se propusie-
ron dos de corte cientifico, denomida-
dos “Hello
Spring” vy
“No life
without
water”, que fueron coordinados por los
departamentos de Biologia y de Quimica de
los centros sueco y aleman. El primero de
ellos consistié en un estudio comparativo de
flora, fauna y climatologia de las ciudades del
proyecto (Tyreso, Wetzlar y Chiclana) en fun-
cion de la llegada de la primavera. En el
segundo tema, se hizo un analisis comparati-
vo de las aguas de los rios de Wetzlar y Tyreso
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y se estudiaron los recursos hidricos de las tres zonas de los paises euro-
peos. La colaboracion de nuestros alumnos en estos trabajos fue bas-
tante puntual, dado su caracter tan especializado en ciencias, pero sir-
vi6 para consolidar el compromiso de colaboracién entre los tres centros
y para poder aglutinar en el proyecto a alumnos y profesores de otras
disciplinas.

VISITAS TRANSNACIONALES

Las visitas de los profesores y alumnos participantes en el proyecto han
jugado un papel muy importante a lo largo de los tres afos. Dividiremos
estas visitas en 4 tipos:

Visitas de Intercambio Viajes de Ayudante Lingua
Estudios Profesores Alumnos C
-Sept 1999 - Espana -Marzo 2002 - -Feb. 2000 - -Oct. 2002 -
(Visita Preparatoria) Alemania Alemania Mayo 2003

: Alemania
_Sept 2000 - Suecia -Abril 2002 - -Mayo 2000 -
: Espana Espana
-Junio 2001 -
Alemania -Abril 2003 - Suecia -Mayo 2001 -
Espana
-Nov 2002 - -Mayo 2003 -
Espafia- Alemania -Mayo 2003 -
Espana
Junio 2002 - _Junic 2003-
Alemania Alemania
-Junio 2003 -
Suecia

1. Visitas de estudio

Cada curso intentamos realizar dos visitas de estudio: una al principio
del curso para fijar los objetivos y actividades que se realizarian y otra al final
para presentar los resultados obtenidos y evaluarlos. Durante el primer
curso 2000-2001, el programa Sécrates no contemplaba la inclusion de
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alumnos en estas visitas pero ya durante los cursos 2001-2002 y 2002-
2003, al abrirse esta posibilidad, intentamos incluir su participacion en estas
visitas de estudio.

Creemos que las visitas de estudio juegan un importante lugar dentro de
estos proyectos ya que, por una parte, propician el intercambio mas directo de
experiencias y material y, a la vez, posibilitan la evaluacion de las actividades.
Por otra parte, ayudan a crear una idea de equipo transnacional estrechando
los lazos entre sus miembros y favoreciendo la continuacion de su trabajo en
el proyecto de cara a cursos sucesivos. Ademas, ayudan a acercar la realidad
de los paises asociados y entender mejor las diferencias entre los paises.

2. Intercambio de profesores

Durante el sequndo y tercer ano de proyecto, se llevaron a cabo inter-
cambios de profesores.

El intercambio de profesores
ha resultado muy importante a la
hora de intensificar la comunica-
cién en la elaboracién de los pro-
yectos por parte de los alumnos.
Tras analizar la experiencia pode-
mos resefar una serie de puntos
especialmente interesantes:

— los alumnos pueden conocer, directamente, aspectos de la sociedad y
cultura del pais del profesor participante.

— los alumnos se motivan mas en sus tareas debido a la inmediatez en la
respuesta del otro centro

— el profesor participante tiene la oportunidad de guiar y orientar los tra-
bajos de los alumnos dado su conocimiento de los receptores (sus pro-
pios alumnos)

— los alumnos del centro receptor del profesor de intercambio mejoran su
uso de la lengua extranjera

— los alumnos aprenden también a manejar las nuevas tecnologias (inter-
net, chats, e-mails) para facilitar y agilizar la comunicacion directa con
SUS companeros europeos.
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Para el profesor participante en el intercambio éste resulta también muy
enriquecedor ya que le permite:

— aprender sobre el otro
pais y recoger informa-
cién sobre éste para tra-
bajarla con sus alumnos

— aprender sobre el sistema
educativo, curriculo,
métodos, etc.

— intercambiar ideas, mate-
rial, etc. con sus colegas
europeos

— impartir las mismas clases en el centro receptor y de esa manera com-
parar los resultados

— motivar directamente a otros profesores y alumnos para trabajar en el
proyecto.

— informar a los alumnos sobre su pais y aspectos de su cultura, sociedad
y politica a través de las clases y de actividades disefiadas dentro del

intercambio.

— apoyar el trabajo de su colega impartiendo clases de conversacion extra
enfocadas al proyecto.

3. Viajes de fin de curso de alumnos

Desde los tres centros
participantes hemos inten-
tado anualmente organizar
viajes de alumnos a alguno
de los centros asociados.
Para nosotros ha resultado
mas sencillo organizarlas al
centro aleman por razones
de facilidad y economia, asi
como por la excelente dis-
posicion de este centro para
acoger a nuestros alumnos en sus dormitorios sin contraprestacion econo-
mica. A lo largo de los tres afios hemos logrado organizar dos viajes con
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un grupo de entre 12 y 15 alumnos al centro aleman, costeados por ellos
mismos. Anualmente recibimos la visita de 15 alumnos y 2 profesores en
el mes de Mayo. En todos los viajes realizados a ambos paises, el centro
receptor se comprometia a organizar diversas actividades culturales y de
convivencia asi como a propiciar la participacion de los alumnos visitantes
en sus clases.

El poder conocer para
nuestros alumnos a sus
companeros europeos ha
sido muy gratificante.
Ademas, el poder ver la
realidad social, cultural o
mediocambiental de forma
directa, y no solo a través
de la informacion gue nos
llega, es muy interesante
para poder ahondar mas
en el tema del proyecto. En
nuestro caso, el viaje de estudios ha sido una experiencia inolvidable. La
practica constante del L2 disipé las dudas de algunos alumnos sobre la con-
veniencia de viajar a Alemania para practicar el inglés, y la experiencia de
compartir dormitorios y aulas con los alumnos alemanes consiguié que
nuestra integracion en la vida de su centro fuera total. La motivacion y el
avance en las habilidades comunicativas de nuestros alumnos se hicieron
evidentes a la vuelta del viaje.

Para el buen
desarrollo del objetivo
del viaje, es basico que
los alumnos hayan par-
ticipado durante el
curso en el proyecto y
asuman que el viaje
culmina su labor en el
mismo. Es el momento
de compartir las clases
de sus companeros
europeos, y de poder
debatir los temas tra-
bajados, contrastar y
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aclarar ideas, conocerles mejor y, finalmente, establecer nuevos lazos con
ellos. La colaboracion de estos alumnos en el proyecto culmina con la ela-
boracién de un diario del viaje a partir de sus experiencias, que documen-
tan con fotografias.. Este diario es utilizado en los cursos sucesivos como
testimonio directo de la experiencia y como punto de partida para el nuevo
curso.

Durante el ultimo
curso (2002-2003),
tuvimos la suerte de
que nuestro viaje con
alumnos  coincidiera
con las jornadas de
celebracion del 40
aniversario del cen-
tro aleman. Dentro de
esta celebracion, el pro-
yecto Comenius ocupd
un lugar principal vy
contd con la participa-
cién de profesores y alumnos de los tres paises. Como actividades mas des-
tacables podemos sefalar el discurso presentado como coordinadora y
representante del proyecto en el acto oficial celebrado en el Salon de Actos
del Pabellon de Wetzlar y la organizacion de una sala dedicada a mostrar
los trabajos realizados, asi como a ofrecer productos tipicos de los dos pai-
ses visitantes: Suecia y Espafa. Durante estos dias los alumnos de los tres
paises trabajaron juntos en la organizacion de los eventos, ademas de par-
ticipar en las clases, especialmente dedicadas a la recepcién de nuestros
alumnos. La calidez del recibimiento y el gran interés demostrado por todos
los miembros del centro aleman han marcado a nuestros alumnos y ha ser-
vido para que la sensacion de “comunidad” entre los tres paises sea aun

mas profunda.

4. Ayudante Linglistico

Una pieza del eslabén muy practica para afianzar el proyecto es la pre-
sencia de un ayudante linglistico en los centros participantes en proyectos
europeos. Esta persona ayuda a potenciar el conocimiento del proyecto y a
difundirlo y al mismo tiempo se convierte en una especie de “embajadora

del proyecto”.
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Durante el segundo curso una de
nuestras alumnas de cursos superio-
res logrd ser designada como ayu-
dante linguistica en el centro aleman.
Desde ese momento se convirtid en
un importante transmisor entre los
dos centros. Nos ayudd a que los
alumnos alemanes entendieran un
poco mas claramente nuestra cultura
y nuestra forma de ser, convirtiéndo-
se, ademas, en referente directo del
proyecto y, de esa manera, poten-
ciando la implicacion del alumnado
del centro aleman.

Creemos que seria interesante que cada centro participante en un pro-
yecto europeo pudiera contar con un ayudante lingtistico de los paises aso-
ciados al menos una vez a lo largo de los tres anos.

EVALUACION

1. Interna

Uno de los objetivos anuales de nuestro centro es fomentar la dimen-
sién europea de la educacién. Los proyectos europeos son uno de los
exponentes mds importantes de este objetivo. Cada afio evaluamos la inci-
dencia del Proyecto Europeo en la dimensién europea del Centro asi como
el grado de implicacién de la comunidad educativa en este proyecto a través
de los érganos colegiados de direccién y coordinacion: Consejo Escolar,
Departamentos, Equipo Técnico de Coordinacion Pedagégica y Claustro.

Trimestralmente tuvimos reuniones de Consejo Escolar y Claustro en las
que se evaluaron el funcionamiento de todas las actividades desarrolladas
en el Centro asi como el sequimiento del Plan Anual. Periédicamente, tuvi-
mos reuniones de Departamento y Equipo Técnico Pedagégico en las que
coordinamos y evaluamos todas las actuaciones de su competencia. Los
profesores involucrados en el proyecto fueron informando de su actividad y
fomentaron la colaboracién de alumnos y profesores.
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Los alumnos participantes también evaluaron el proyecto a través de
cuestionarios en los que se analizaron sus resultados del curso y las activi-
dades organizadas.

2. Internacional

A nivel transnacional, el proyecto fue evaluado anualmente en las reu-
niones encuadradas dentro de las visitas de estudio que llevamos a cabo
al final de cada curso. En ellas estudiamos la repercusion del proyecto en
cada comunidad educativa desde diferentes puntos de vista teniendo en
cuenta la vision de cada uno de sus sectores. Se presentaban los resultados
obtenidos y se analizaban las actividades llevadas a cabo. En estas reunio-
nes era cuando se hacia especialmente interesante la presencia de alumnos
ya que nos ayudaban a percibir desde su punto de vista algunos aspectos
que para nosotros pasaban desapercibidos o valoraban otros en los que
nosotros no nos habiamos fijado.

PRODUCTOS

A lo largo de los tres afnos de proyecto se

han elaborado una gran cantidad de traba- ML PRI
jos escritos sobre los diferentes temas tra- ey e, e
tados, que han servido para una Revista —_—
que se edité en papel y en formato CD.
El centro aleman, finalmente, llevo a cabo la

elabora-
[ PR T r— cion  de Miwwmsmwmn i
una pagi- FUBGPEAN PARTNGRS.
na web y e N
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Liveryday Lite in Buropsan Countries un CD
Tradition and € huage web en la
S wesmos  que se recopilaron los diferentes temas
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99

EOI CHICLANA



tro proyecto en colaboracion con la empresa andaluza AAYFT para profeso-
res y alumnos de los tres centros que permitia servicios exclusivos como correo
electrénico, chat, descargas e intercambios de ficheros, tutorias virtuales, etc.

DIFUSION DEL PROYECTO

Uno de nuestros objetivos
ha sido el de difundir tanto los
resultados obtenidos, como
la importancia de los progra-
mas educativos europeos.

La difusion en nuestro
centro se ha realizado a través
de paneles informativos, la
creacion de un rincon euro-
peo, jornadas europeas con
charlas y presentacion de tra-
bajos, la celebracién del dia de Europa en conjunto con los otros centros aso-
ciados y la continua exposicién de trabajos elaborados por nuestros alumnos o
recibidos de los otros centros.

Fuera de nuestro cen-
tro la difusion ha sido mas
general y se ha centrado
fundamentalmente en
divulgar el funcionamien-
to y la importancia de los
programas europeos en
otros centros educativos.
Para ello, en el curso
2001-2002 participamos
en las Jornadas de
Profesores de Escuelas
Oficiales de Idiomas con
una ponencia sobre Proyectos Europeos, publicada en las Actas de esta
Asociacién, y hemos colaborado con el Centro de Profesores de Céadiz en
cada una de las jornadas o cursos que han realizado sobre estos proyectos
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(Ej. El Encuentro: Programas
Europeos: Experiencias vy
Practicas realizado en Mayo
de 2003). Nuestra escuela
cuenta también con una
amplia influencia entre los
centros educativos de la zona,
ya que es la Unica Escuela
Oficial de Idiomas de la locali-
dad. Este hecho implica que
muchos de los profesores de
otros centros educativos (de
Primaria, Secundaria, Adultos y Conservatorios) son al mismo tiempo alum-
nos nuestros. De ahi que algunos de los proyectos europeos que se han
generado en la localidad, lo han hecho, de alguna manera, siguiendo nues-
tro modelo y con nuestra colaboracion y asesoramiento.

A nivel transnacional, también hemos trabajado en la difusién de nues-
tro proyecto. En cada una de las visitas de estudio en que hemos participa-
do hemos transmitido nuestra actividad asi como la importancia de estos
programas.
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1. INTRODUCCION

El proyecto Accessible Environments (Entornos accesibles) persigue dos
propdsitos que, aunque parezcan diferentes, integrados podrian consequir
reforzar en los alumnos que han participado en él, aspectos muy influyen-
tes de la cultura urbana y de la cultura social.

Se buscé un modo de sensibilizar al alumnado en un tema de contenido
transversal no incluido en el disefo curricular base de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria (ESO) —como es el caso de las barreras arquitectonicas y de la comu-
nicacion— y de enfrentarlo a las dificultades que soportan las personas discapa-
citadas para lograr superarlas. El manejo de un lenguaje técnico sencillo, pero a
la vez especifico y preciso, contribuye a que el alumno perciba otro aspecto del
idioma inglés, conectado directamente a las experiencias del mundo real.

El presente trabajo se llevd a cabo en el IES La Serreta, de Rubi
(Barcelona) con alumnos de segundo ciclo de la ESO y tuvo una duracién de
dos cursos académicos. Durante este tiempo los alumnos fueron realizando
numerosas actividades guiadas y oportunas experiencias in situ, tendentes
a conocer y valorar la accesibilidad a su propio instituto, como asi también
a los espacios publicos de la ciudad, a los que obligatoriamente, como cual-
quier ciudadano —tenga la condicién fisica que tenga— en algin momen-
to de su vida deberan ingresar.

Este estudio prosiguié en Portsmouth (Reino Unido), ciudad hacia donde
los alumnos viajaron gracias a una Bolsa de Estudios concedida por el
Centro de Recursos de Lenguas Extranjeras de la Generalitat de Catalufa.
Los estudiantes residieron en esta ciudad por un periodo de quince dias,
durante los cuales evaluaron la accesibilidad a los espacios publicos de la
ciudad, del mismo modo a como lo habian emprendido en Rubi. Este pro-
yecto se completé con un estudio comparativo acerca de las condiciones de
accesibilidad en ambas ciudades y puede visualizarse en la pagina web del
proyecto: www.xtec.es/crle/02/barriers_st.

Considerando que la formacion en los valores de la convivencia ciuda-
dana es tarea central para todos aquellos que nos dedicamos a la docencia,
este proyecto quiere contribuir al desarrollo de la formacion civica del alum-
nado, preparandoles para su futuro papel de ciudadanos responsables y
comprometidos con los valores de una ciudad amable e integradora, respe-
tuosa con la diversidad y los derechos humanos.

105

IES LA SERRETA



2. METODOLOGIA

Plantearse trabajar en la clase de inglés un tema como la accesibilidad,
con alumnos de ensenanza secundaria obligatoria, y que ademas respon-
diese a los objetivos arriba enumerados, no fue una tarea facil. Y no lo fue,
basicamente, por la falta de material adaptado y “accesible” para la edad y
conocimientos del alumnado. Por consiguiente, este trabajo tiene una pri-
mera fase que es la de elaboracién del material (unos contenidos teéricos
elementales y otros de caracter practico que se presentan online en forma
de E-book) y una segunda fase, que supuso la puesta en marcha del pro-
yecto con los alumnos de 3° de ESO del IES La Serreta de Rubi.

Los contenidos tedricos (“Barriers and the Disabled”) se organizaron en
cuatro bloques tematicos con sus actividades. La segunda parte, eminen-
temente practica (“Observing our Environment”), en tres actividades de
investigacion.

PART 1

Barriers and the Disabled ;

Observing our Environment

Para situar el propdsito dentro del plano de la realidad, se organizé un
calendario de contactos con integrantes del mundo de los discapacitados
fisicos, para que los alumnos comprendieran que estaban trabajando un
proyecto “a escala real”: se asistio a charlas, se visitaron centros especiali-
zados, se invito a conferenciantes y a personas con minusvalias fisicas para
que contaran su experiencia en relacion con las barreras arquitecténicas y
de la comunicacion.
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Por aquello de que “no se ama lo que no se conoce”, de cada uno de
esos encuentros fue naciendo un sentimiento de adhesién incomparable
hacia cada una de las “victimas” de las barreras arquitecténicas y de la
comunicacion. Cada una de las problematicas que se iban narrando eran
vividas con intensidad por los estudiantes, de modo que cuando llegé el
momento de iniciar la experiencia practica, ya se encontraban dispuestos a
detectar la dificultad.

Cuando los alumnos tuvieron la (in)formacién suficiente, se comenzo a
trabajar el Diario de Lidia y, a continuacién, el programa de debate televisivo
You are the One: What is Life Like after a Road Accident? Estos dos trabajos
supusieron, para los alumnos, una visién mas sensible y proxima al tema emi-
nentemente técnico que estaban estudiando.

Tuvimos la suerte de contar, en los inicios del proyecto, con el apoyo
linglistico de una Auxiliar de Conversacion en Lengua Inglesa,
proporcionada por el Departament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya (Programa Orator). Con la asistencia de esta profesora, los
alumnos trabajaron —entre otros contenidos— el guién para filmar el
documental “You are the One: What is life like after a road accident?”

3. AMBITO DE DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

La primera parte del proyecto,
“Barriers and the Disabled”, se realiz6 en f
tres ambitos bien diferenciados: en el aula,
en la sala de ordenadores y en las instala-
ciones del Instituto, mientras que
“Observing our Environment”, la etapa
“practica”, la de la experiencia en el mara-
villoso laboratorio que es una ciudad en e

continuo movimiento, se trabajé en las

aceras, en las calles y en diversos edificios publicos de visita irremediable
como podrian ser el ayuntamiento, el correo, la estacién de tren, la biblio-
teca, el polideportivo, el mercado...

©

Entendiendo la inmersién lingistica como uno de los recursos mas efi-
caces para la ensenanza de un idioma, nos planteamos la posibilidad de via-
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jar a Gran Bretana y, mas concretamente, a Portsmouth, considerada una
de las ciudades pioneras en la aplicacién de medidas de accesibilidad para
las personas discapacitadas. Era necesario conectarse con un paradigma
posible, un paradigma en donde el respeto y la tolerancia por las personas
con algun tipo de discapacidad fisica estuviera ejecutado desde la misma
construccion urbana, eje funcional de la vida cotidiana.

Para lograrlo, solicitamos (y nos fue concedida) una Bolsa de Estudios
para actividades de aprendizaje activo de lenguas extranjeras que otorga el
Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, a través del
Centro de Recursos de Lenguas Extranjeras. Esta bolsa nos permitié viajar a
Portsmouth a coste practicamente cero, ya que de otra manera no hubiera
sido posible dado el nivel socioeconémico del alumnado, entre quienes se
encontraba gente de reciente inmigracion magrebi y sudamericana. Los
Servicios Sociales del Ayuntamiento de Rubi también se solidarizaron con
nuestro proyecto y colaboraron econémicamente, asistiéndonos en algunos
gastos generados por el proyecto.

Estuvimos en Portsmouth durante un periodo de quince dias, residien-
do en casas de familia y estudiando inglés con profesorado especializado
durante tres horas cada dia. Por las tardes, los alumnos realizaron activida-
des culturales guiadas tanto en Portsmouth como en otras ciudades cerca-
nas —incluyendo Londres— hacia donde los alumnos se desplazaron en un
par de ocasiones. Dentro de estas actividades, gran parte del tiempo estu-
vo dedicado al estudio de la accesibilidad en Porstmouth, siguiendo las
mismas pautas metodologicas aplicadas para estudiar el propio entorno en
la primera fase del proyecto.

Se efectuaron, del mismo modo a
como habian procedido en Rubi, varias
visitas a centros y asociaciones que agru-
pan a ciegos, a personas que circulan en
sillas de ruedas y a deficientes auditivos,
sitios en donde los alumnos tuvieron la
posibilidad de dialogar y conocer, también
de manera directa, las experiencias de
cada una de estas personas respecto de la
accesibilidad en su ciudad.

La tercera fase del proyecto se desarroll6é durante el siguiente curso aca-
démico en el IES La Serreta. En este periodo se diseno y confeccioné la pagi-
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na web del proyecto donde aparecen reflejadas todas las actividades reali-
zadas por los alumnos, asi como la experiencia vivida durante su concrecion.
Para finalizar y a modo de conclusiones, se elabord un estudio comparativo
de la accesibilidad en la ciudad de origen de los alumnos (Rubi) y en la ciu-
dad inglesa de Portsmouth. Aspiramos a que el resultado sirva para gue
nuestras autoridades locales emprendan trabajos de futuro, en pos de un
desarrollo urbano sostenible y sensible a las necesidades y carencias de sus
habitantes.

4. TIPOLOGIA DE SITUACIONES

En cuanto a la tipologia de situaciones cabe decir que se trabajé con: a |
situaciones reales:

1. Estudio de la accesibilidad en edificios y en la via publica. Los
alumnos se desplazaron por edificios y por las calles y plazas de la
ciudad en silla de ruedas, con los ojos vendados, con muletas y/o
con los oidos tapados, y asi pudieron comprobar, con su propia
experiencia, las dificultades de accesibilidad reales que padecen las
personas con minusvalias fisicas. Las mediciones y recogida de datos
se realizaron segun lo estipulado en el Cédigo de Accesibilidad de

Cataluna.

2. Asistencia a charlas sobre seguri-
dad viaria y coloquios con perso-
nas discapacitadas gue transmitie-
ron a los alumnos tanto sus propias
vivencias como las experiencias de
sus familiares o cuidadores.

3. Visitas a instituciones que se ocu-
pan de la atencién a diferentes tipos
de discapacitados fisicos.

4. Investigaciéon en Internet para conocer experiencias con las
barreras arquitecténicas en otros paises y saber como se han
resuelto temas que en nuestro medio aun estan esperando res-

puesta.
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5. Investigacion en medios de prensa tradicionales y especializados
relacionados con el discapacitado fisico y sus posibilidades de movilidad.

6. Lectura del Codigo de Accesibilidad de Cataluia para conocer
la normativa respecto de las barreras arquitecténicas y de la comu-
nicacion.

el R

WA

b | Y para ampliar ain mas el espectro de situaciones e incentivar la
creatividad de los alumnos, se trabajé también con situaciones imagi-
nadas:

1. Construcciéon de personajes: su entorno, sus relaciones familiares
y sus amistades e imaginar historias narradas por uno de estos per-
sonajes (Lidia) en forma de diario intimo (“Lidia’s Diary” y “Lidia’s
Diary in Portsmouth”).

2. Composiciéon de una situacién en la
que los personajes del “Diario de Lidia”
son invitados a un programa de televi-
sion para hablar sobre cémo cambia la
vida de las personas que, tras un acci-
dente de trafico, quedan inmovilizadas
en una silla de ruedas para el resto de
sus vidas. Discusién del tema tomando
diferentes posturas, escritura, memori-
zacion y grabacion en video (“You are the One: How is Life Like
after a Road Accident?”).
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3. Webquests: realizacion de actividades muy pautadas para confec-
cionar un proyecto con ayuda de Internet en las que el alumno debe
adoptar un rol determinado, como por ejemplo ser el técnico de un
ayuntamiento enviado a verificar la accesibilidad de una rampa. El
resultado se presenta al grupo clase en forma de poster o
PowerPoint.

5. ORGANIZACION DEL TRABAJO

El presente proyecto esta compuesto por tareas variadas en cuanto al
tipo, caracteristicas y dindmica del trabajo propuesto. El documento para
realizarlo se puede trabajar online o bajar desde el icono de la pagina de
presentacion: http://www.xtec.es/crle/02/barriers/pv_notes.htm y entregar
al alumno en forma de dossier (“Student’s Book”).

En cuanto al desarrollo de las webquests se considera conveniente que
el alumno lea las paginas directamente en la pantalla del ordenador porque
asi se le facilitara la navegacion por Internet.

Parte 1: “Barriers and the Disabled”, se divide en cuatro blogues
tematicos:

.. Bloque 1: Barriers

:: Bloque 2: The Sensory Disabled

: Bloque 3: The Manipulatory Disabled
:: Bloque 4: The Locomotor Disabled

Cada blogue incluye:

a | Una parte teodrica que proporciona las herramientas necesarias para
poder adentrarse en el mundo de las barreras arquitecténicas y en el de las
personas que las padecen.

b | Una parte practica, al final de cada bloque tematico, donde se
encuentran actividades de ejercitacion y reflexion relacionadas con el tema
tratado:
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:: Written exercises: ejercicios que guardan relacién directa con los
contenidos del blogue tematico y que estan concebidos para poderse
realizar como tareas para casa 0 como repaso, y se los puede
corregir/autocorregir con las respuestas gue se proporcionan en el libro
del profesor.

:: Webquests: estos pequenos proyectos o “short term tasks” estan
disefados para transferir los conocimientos adquiridos a situaciones de
la vida real empleando las tecnologias de la informacion y de la
comunicacién. Las actividades estan muy pautadas, son autoevaluables,
y su ambito de trabajo es basicamente el aula de ordenadores, aunque
en algunos casos es necesario recoger informacion fuera del instituto.
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:: Film Viewing: los alumnos visualizan una pelicula de contenido
relacionado con elementos del bloque que acaban de estudiar. También
se trata de actividades muy pautadas y autoevaluables.

Parte 2: “Observing our g
Environment”, incluye tres actividades de
campo para evaluar la accesibilidad a
diferentes espacios:

o Final Task 1: Survey of Accessibility to
your School

2 Final Task 2: Survey of Accessibility to
Public Buildings

:: Final Task 3: Survey of Accessibility to
Public Spaces
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Mediante estas actividades, también pautadas y autoevaluables, y que
se han de llevar a cabo en grupos y por “especialidades”, los alumnos pon-
dran en practica los conocimientos adquiridos en el transcurso de todo el
proyecto. Las tareas a realizar son las siguientes:

:» Busqueda de informacion en Internet

.- Investigacion de la accesibilidad del instituto

2 Investigacion de la accesibilidad de una zona de la ciudad y de algu-
nos edificios publicos

.- Trabajo sobre planos y mapas

: Utilizacién de herramientas digitales

:: Presentacion oral de los resultados con soporte grafico (poster o
PowerPoint)

:: “Apéndices A, B, C y D": contienen informacién adicional sobre
accesibilidad que el alumno puede emplear para ampliar y profundizar
en los contenidos estudiados.

:: Los grupos de trabajo: De la correcta organizacién de los grupos de
trabajo dependera el éxito del proyecto, por tanto es fundamental que
los alumnos se sientan comodos con sus companeros de grupo y moti-
vados por llevar a cabo el proyecto. Por esta razon se sugiere que el pro-
fesor dedique unas clases a observar a sus alumnos, a conocer sus pre-

nales existentes y estimule, a continuacion, la formacion natural de g/
pos de trabajo.
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:: Los "especialistas”: Debido a la diversidad de tareas que se han de
realizar y la necesidad de optimizar los tiempos los alumnos se organi-
zan por especialidades. Asi, cuando se trata de salir fuera de las aulas,
los especialistas que hacen trabajo de campo toman la iniciativa y los
técnicos (que son los que realizan actividades mas ligadas al uso del
ordenador y a las herramientas audiovisuales) se ponen a sus ordenes
como ayudantes o realizando tareas de apoyo. Y a la inversa: cuando las
actividades se realizan en el aula de ordenadores, los especialistas de
otras actividades también colaboran.

Este tipo de cooperacion en el trabajo
por especialidades suele dar buenos
resultados, ya que los alumnos se sien-
ten orgullosos del trabajo realizado,
adquieren un conocimiento mas profun-
do de su especialidad y se sienten orgu-
llosos al ser reconocidos y valorados por
el resto de los companeros por el traba-
jo realizado. Por otra parte, y a pesar de
que los especialistas son, en teoria, los
que tienen un dominio especifico de
cada area, todos acaban conociendo un
poco mas de todo si se llega a un grado
elevado de implicacion del grupo en las tareas asignadas.

:: Resultado final del proyecto: El proyecto finaliza con una exposi-
cién de los posters realizados, una presentacion PowerPoint y/o una
pagina web donde poder exhibir todas las actividades y los resultados
obtenidos.
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6. ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS DEL PROYECTO'

Los documentos que se utilizaron para este proyecto han sido de pro-
cedencias muy diversas pero basicamente se trabajé con el material elabo-
rado para este fin y consiste en un libro para el alumno (”Student’s Book")
y otro para el profesor (“Teacher’s Book”) y se encuentran en la siguiente
direccion: http://www.xtec.es/crle/02/barriers/

El proyecto Accessible Environments consta de:

.. Partel: Barriers and the Disabled
.. Parte 2: Observing our Environment.

:» Los contenidos de “Barriers and the Disabled” (Parte 1) estan
organizados en cuatro bloques tematicos, cada uno de los cuales tiene
unas “Tareas facilitadoras” que consisten en unos contenidos tedricos
minimos y cuatro “Apendixes” con informacion complementaria, unas
“Tareas de final de blogue”, que consisten en ejercicios de vocabulario y
gramatica, Webquests y visualizacién de una pelicula: "Film Viewing”.
También hay unas “Tareas complementarias” que consisten en activida-
des que podrian realizarse para completar los contenidos de cada blo-
que: lecturas, conferencias, escritura de una historia, filmacién de una

pelicula, etc.

Los bloques tematicos se estructuran de la manera siguiente:

;o 1. Barriers
= 1.1. What is a Barrier?

2 1.2. Architectural and Communication Barriers

.2 1.3. Architectural and Communication Barriers and the Disabled
. Written Exercises

. Webquest 1

:: Film Viewing

' Ver cuadro (Anexo 1)
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.2 2. The Sensory Disabled
:22.1. The Blind

:: 2.2. The Deaf

:: Written Exercises

:: Webquests 2, 3, 4

:: Film Viewing

.2 3. The Manipulatory Disabled
:: Written Exercises

. Webquest 5

.2 Film Viewing

. 4. The Locomotor Disabled

2 4.1. The Ambulant Disabled
2 4.2. The Chairbound Disabled
- Written Exercises

- Webquest 6

.2 Film Viewing

e

:: “Observing our Environment” (Parte 2) se inscribe dentro de lo que

denominamos “Tareas finales del crédito” y consiste en tres actividades
de investigacion con el titulo de “Final Tasks".

. Final Task 1: Survey of Accessibility to your School
i Final Task 2: Survey of Accessibility to Public Buildings
:: Final Task 3: Survey of Accessibility to Public Spaces

d

:: El material del profesor (Teacher’s Book) contiene los siguientes

ocumentos:
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.- Relacién del material necesario para trabajar este proyecto.
.2 Secuenciacion de las actividades.

.- Orientaciones para el desarrollo de las clases.

.- Orientaciones para la presentacién de los trabajos.

:: Clave para la correccion de los ejercicios.

:: El material de I"'alumno (Student’s Book) contiene los siguientes
documentos:

.. Actividades pautadas (Student's Worksheets)
:: Evaluacion de las actividades (Evaluation Sheets)

7. TEMPORALIZACION

Para la realizacion de la totalidad de este proyecto se necesitan, aproxi-
madamente, entre 33 y 35 sesiones de trabajo que podrian estructurarse de

la manera siguiente

PARTE |
Barriers and the Disabled
Bloques Teméticos Tareas Film Webquets Total
Facilitadoras Viewing Sesiones
1. Barriers 3 14172 3 7
2. The Sensory Disabled 2 1+ 1/2 B 6
3. The Manipulatory Disabled 1 1+ 1/2 3 5
4. The Locomotor Disabled 2 1+12 3 6
PART 2
Observing our Environment
1. Survey of Accessibility to your 3
School
2. Survey of Accessibility to 3
Public Buildings
3. Survey of Accessibility to 3
Outdoor Public Spaces
TOTAL SESSIONS 35
|
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8. SECUENCIACION DE LAS ACTIVIDADES

Las actividades del proyecto Accessible Environments se desarrollaron en
tres fases:

La primera fase de este proyecto se llevé a cabo durante el primer y
segundo trimestre del curso 2001-2002 y se realizé6 durante un Crédito
Variable de Lengua Inglesa de tres horas semanales, con un total apro-
ximado de 33 a 35 sesiones (ver cuadro anterior). El proyecto continué
con préacticas de inglés oral con la profesora Auxiliar de Conversacion a
lo largo del segundo trimestre, con una duraciéon aproximada de 30
sesiones.

La segunda fase tuvo lugar a finales del
tercer trimestre del mismo curso 2001 —
2002 cuando se viajo al Reino Unido para
continuar con el proyecto en la ciudad de
Portsmouth. Los treinta alumnos partici-
pantes en el proyecto permanecieron en
esta ciudad durante quince dias. En este
periodo realizaron un curso de treinta
horas de inglés adaptado a su nivel y espe-
cialmente disefiado para ellos, a la vez que por las tardes dedicaron otras
treinta horas a actividades culturales y turisticas. De estas Ultimas treinta
horas, quince fueron destinadas a estudiar la accesibilidad en Portsmouth y
a escribir la sequnda parte del Diario de Lidia.

La tercera fase del proyecto se llevé a cabo durante el curso 2002 -
2003 y comprendié el estudio comparativo de la accesibilidad en
Portsmouth y en Rubi y la confeccién de la pagina web del proyecto.

9. OBJETIVOS

- Presentar un tema de dimensién transversal, que tiene una relacion
directa con rutinas de la vida cotidiana —como es el caso de la presencia
de barreras arquitecténicas y de la comunicacion— vy las dificultades con
que se encuentran las personas discapacitadas para intentar superarlas.
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:: Favorecer la sensibilizacion del alumnado hacia las personas que pre-
sentan algun tipo de minusvalia fisica, experimentando ellos mismos los
inconvenientes de accesibilidad que se presentan en nuestro entorno
inmediato, y que a diario nos pasan desapercibidos.

:: Concienciar a los alumnos en la solidaridad y al respeto por "el otro",
aportando nuevos elementos de discusién al tratamiento de la diversi-
dad, desde un tema de interés social como es el estudio de las barreras
arquitecténicas y de la comunicacion.

.. Estimularlos para que manifiesten respeto por las normas y las institu-
ciones y, en general, por mantener una actitud civica correcta y siempre
alerta implicandose, con la critica constructiva, en la mejora de los espa-
cios urbanos y sociales de su ciudad.

.. Crear la necesidad de conocer, respetar y hacer respetar las normas de
circulacion, para evitar accidentes con secuelas irreversibles.

. Fomentar la autoestima y el sentido de critica constructiva en los
alumnos, estimulandoles para que se impliguen en su comunidad apor-
tando sus conocimientos e informacién para la mejora de la convivencia
ciudadana.

:: Fortalecer la organizacion, el control y la responsabilidad en las
tareas asignadas, asi como también la inquietud y el interés por
alcanzar un nivel de excelencia en la exposicion y presentacion final
de los trabajos.

- Promover la autonomia del alumno, ensenandole a implicarse con
responsabilidad en su propio proceso de aprendizaje, asi como en la
evaluacién del mismo.

- Valorar el conocimiento de otros idiomas, como vehiculo de informa-
cién y comunicacién esencial para el acceso al conocimiento de nuevas
culturas.

. Introducir a los alumnos en la utilizacion y aplicacion de las TIC.

1 Ejercitarlos en la presentacion de un trabajo final utilizando un sopor-
te diferente del tradicional, como es una pagina web, PowerPoint, una
cinta de video o un CD.
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.- Valorar el compromiso que significa trabajar en un proyecto de mane-
ra cooperativa y no competitiva, entendiendo que el tributo intelectual
de cada uno es decisivo para la concrecién final del trabajo.

:: Comprender la importancia que tiene todo el proceso de realizacion
de un proyecto determinado, y no sélo su resultado final.

10. POBLACION DESTINATARIA

El proyecto Accesible Environments esta dirigido a estudiantes del segun-
do ciclo de la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO) para ser desarrollado
durante un Crédito Variable de Lengua Inglesa con una duracion total de 33
a 35 horas lectivas. No obstante, puede adaptarse para ser trabajado tanto en
el primer ciclo de la ESO como en la ensenanza post-obligatoria.

Dada la versatilidad del tema y de los contenidos de este proyecto, el
mismo puede ser trabajado también en asignaturas como Tecnologia o Etica
y en forma total o parcial.
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Este proyecto se llevé a cabo por primera vez con treinta alumnos de 3°
ESO de una escuela publica situada en la periferia industrial de Barcelona.
La tipologia de poblacion responde a un nivel socioeconémico de clase
media y media-baja, muchos de ellos hijos de inmigrantes andaluces, mur-
cianos o extremenios llegados a Catalufia durante los afios setenta y ochen-
ta para trabajar en el cordén industrial de Barcelona. A otra tipologia bien
diferente responden los alumnos provenientes de la reciente inmigracién
marroqui y sudamericana, como fue el caso de varios de los alumnos que
participaron activamente en el proyecto.
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Es importante destacar que casi ninguno de estos alumnos disponia de
un ordenador personal en sus domicilios y que sus conocimientos del mane-
jo de las nuevas tecnologias era, en la mayoria de los casos, muy limitado.

11. DESARROLLO DEL PROYECTO

El proyecto Accessible Environments consta de un desarrollo tedrico y
otro practico y se estructura de la siguiente manera:

Parte 1: “Barriers and the Disabled”

Estudio de las barreras arquitectonicas y de la comunicacion y las con-
secuencias de las personas que deben enfrentarse a ellas. Se utilizo el libro
preparado para este proyecto y cuyos contenidos tedricos y practicos se dis-
tribuyen en cuatro blogues tematicos:

1. Barriers

1.1. What is a Barrier?

1.2. Architectural and Communication Barriers
1.3. Architectural and Communication Barriers and the Disabled

2. The Sensory Disabled

2.1. The Blind
2.2. The Deaf

3. The Manipulatory Disabled
4. The Locomotor Disabled

4.1. The Ambulant Disabled
4.2. The chairbound Disabled
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:: Ejercicios de gramatica y vocabulario: Para completar cada blo-
que tematico se prepararon ejercicios de vocabulario y gramatica des-
tinados a compensar/completar los conocimientos de lengua inglesa
del alumnado.
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:: Film Viewing Activities (Actividades de visualizacion de pelicu-
las): Después de cada bloque se recomiendan determinadas peliculas
para ejemplificar mejor el tema que se acaba de tratar. Existen unas
hojas de trabajo para el alumno y otras para el profesor, asi como otra
hoja para que el alumno evalle su trabajo.

:: Webquests: Estas “short term tasks” se realizan al acabar cada blo-
que tematico, y estan disenadas para poner en practica los conocimien-
tos adquiridos en cada uno de ellos. El ambito de trabajo es basica-
mente el aula de ordenadores, aunque en algunos casos hace falta reco-
ger informacion fuera del Instituto. La mayoria de ellas se puede realizar
de manera individual o en grupos reducidos.

Parte 2: “Observing our Environment”

Trabajo de investigacion donde los alumnos ponen en practica los cono-

cimientos adquiridos en la primera parte del proyecto aprendiendo a cono-
cer y evaluar “in situ” la accesibilidad. Para ello disponen de una guia muy
pautada de como llevar a cabo cada actividad. Se comienza por valorar la
accesibilidad en el propio Centro, luego se evalua la accesibilidad en varios
edificios publicos y se finaliza con la via publica. Para realizar este trabajo los
mismos alumnos se subieron en sillas de ruedas, se vendaron los ojos y se
taparon los oidos para vivenciar de esta manera los problemas que padecen
las personas discapacitadas para acceder a estos espacios.
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Este trabajo de investigacion se desarrollé en dos ambitos geograficos
diferentes:

a | En Rubi (Barcelona)

1.,
2.

Estudio de la accesibilidad al Centro (IES La Serreta)’
Estudio de la accesibilidad a los siguientes edificios publicos:

— Correos y Telecomunicaciones
— Ayuntamiento

— IES Bullidor

— Biblioteca municipal

— Servicios Sociales

. Estudio de un tramo de la via publica de la ciudad comprendido entre

el Ayuntamiento y el Mercado Municipal.

b | En Portsmouth (Gran Bretana)

1.

2.

:: Diario de Lidia: Los alumnos crearon
el personaje de Alicia, una adolescente
que quedd parapléjica tras un acciden-
te de moto. Se construyd su entorno
familiar y de relacién y poco a poco fue
surgiendo una historia. Se decidio el
formato (diario) y el narrador (su amiga

Estudio de la accesibilidad al Centro donde se desarrollaban las cla-

ses (St John's College)
Estudio de la accesibilidad a los siguientes edificios publicos:

— Escuela de Arte
— Biblioteca
— Ayuntamiento

. Estudio de un tramo de la via publica comprendido entre el Centro

de estudios (St John's College) y la plaza del Ayuntamiento.

*Ver Anexo 2
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Lidia). En este diario Lidia cuenta la historia de su amiga antes y después
de tener el accidente y, en particular, cémo vive el dia a dia en el hospi-
tal, como se relaciona con sus amigos y familiares y sobre todo como
Alicia tiene que aprender a (con)vivir con su discapacidad, y lo que sig-
nifica para la joven.

:: Diario de Lidia en Portsmouth: En
Portsmouth los alumnos (Lidia) escriben
la sequnda parte del Diario de Lidia,
que es un relato de sus vivencias en el
Reino Unido contado para su amiga
(Alicia, que obviamente no pudo reali-
zarlo a causa de su accidente). Este tra-
bajo sirve a modo de diario de viaje, ya
que enlaza con los dias y las actividades
realizadas por los alumnos.

:: You are the One: What is life like after a road accident?: La his-
toria tiene estrecha relacion con los personajes del Diario de Lidia ya que
se trata de un documental donde intervienen personajes del entorno de
Alicia (la adolescente que tuvo el accidente de moto). Cada uno de estos
personajes (el padre, el novio, la amiga, etc.) expresa sus vivencias, los
problemas y los cambios en la vida no sélo de la persona que tuvo el
accidente sino de todo su entorno familiar y social.

Estudio comparativo de la accesibilidad en Rubi y
Portsmouth: Para completar este proyecto, los alumnos realizaron
un estudio comparativo de la accesibilidad en Rubi y en Portsmouth.
Se construyd una tabla con la misma guia de colores empleada en los
estudios anteriores.

:: Pagina web: El trabajo realizado por los estudiantes del IES La Serreta
puede verse en la siguiente direccion: http:/Avww.xtec.es/crle/02/barriers_st

12. PROCEDIMIENTOS Y CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado se realizo
teniendo siempre presente los datos obtenidos durante la evaluacion conti-
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nua con la referencia de los objetivos planteados inicialmente y los criterios
de evaluacién elaborados.

En las actividades presentadas hemos resumido los criterios a evaluar
para simplificar la tarea de autoevaluacion de los alumnos. En las hojas
de evaluacién de los alumnos (Evaluation Sheets) ya aparece la puntua-
cion que, segln el tipo de actividad realizada, se le ha asignado a cada
apartado:

1) Seguir las instrucciones dadas

2) Trabajar de manera cooperativa
3) Utilizar correctamente los recursos
4) Completar el proyecto/tarea

5) Presentar el proyecto a la clase

No obstante, cabe destacar que se incide en el proceso mas que en el
resultado final de las tareas asignadas, asi como también en la evaluacion
individual del alumno.

Al acabar cada blogue teérico asi como las tareas practicas el alumno, o
grupo de alumnos, debia completar y entregar al profesor las hoja de eva-
luacién correspondientes a las actividades realizadas.

El profesor hacia las correcciones oportunas, devolvia las hojas con las
notas definitivas y archivaba las copias. De esta manera, alumno y profesor
podian ir llevando un control de los progresos realizados durante el proce-
so de aprendizaje desarrollado a lo largo del crédito.

Las actividades de final de crédito ya contemplan, de una manera prac-
tica, una revisién de los principales temas contenidos en los cuatro bloques

tedricos.

Es posible que, en la evaluacion final, el profesor considere revisar los
objetivos planteados al comienzo del crédito y su grado de cumplimiento
por parte del alumno.
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13. CONCLUSIONES

Al finalizar el proyecto Accessible Environments constatamos que los
alumnos no solo habian aprendido a transferir a la vida cotidiana los cono-
cimientos adquiridos en el aula sino que también habian desarrollado una
visidn critica en lo que se refiere al concepto de ciudad sostenible y de su
papel en ella como ciudadanos reflexivos, responsables y comprometidos
con las personas discapacitadas.

En otro ambito, también hemos podido comprobar que la motivacion
del alumnado por el aprendizaje del idioma inglés habia aumentado consi-
derablemente asi como la seguridad y confianza con que se relacionaban e
interactuaban en ese idioma.

En cuanto al perfeccionamiento de la experiencia, siempre cabe la posi-
bilidad de introducir nuevos elementos de estudio y discusion, para contri-
buir a la difusion de una cuestibn muy motivadora, con la cual nuestra
sociedad tiene una gran deuda pendiente. El individuo con capacidades
diferentes no es un ser ajeno a la sociedad, sino que él es la sociedad
misma. Tal vez el imaginar que quien se traslada en una silla de ruedas, que
quien camina a tientas o que quien se desplaza sin oir hoy puede ser “el
otro”, pero manana, puedo ser yo mismo, produzca ese deseado orden
urbano que merecemos. Los jovenes estudiantes experimentadores de hoy,
seran los funcionarios de manana. Ellos ahora se toparon con las barreras
arquitectonicas y con las barreras de la comunicacion, las experimentaron y
las sufrieron en su dignidad de ciudadanos.

Quizas manana, muy pronto, sean ellos quienes logren derribarlas...
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PART 1 PART 2
Barriers and the Disabled Observing our Environment
Bloques Tematicos Tareas Facilitadoras Tareas de Final de Blogque Tareas Complementarias Tareas Finales
1. Barriers = What is a barrier? - Written Exercises . Lectura de noticias de prensa,
Introduccion al concepto de Architectural and Film Viewing articulos de revistas, etc
barrera y al conocimiento del | Communication Barriers - Webquest 1 Visita a un centro de gente
colectivo afectado. Architectural and mayor o de discapacitados fisi-
Communication Barriers and cos, com el Institut Guttmann,
the Disabled de Barcelona
2. The Sensory Disabled i The Blind 1 Written Exercises : Visita al Sirius (Departament
Caracteristicass basicas de un . The Deaf Film Viewing de Benestar | Familia)
discapacitado sensorial y de las - Webquests 2, 3 and 4
barreras que lo discriminan
3. The Manipulatory Disabled | = The Manipulatory Disabled = Written Exercises Organizar charlas en el
Caracteristicas basicas de un Film Viewing Instituto  contactando con el
discapacitado con problemas de - Webquest 5 Departament de Benestar 1
manipulacion y de las barreras Familia, Institut Guttmann,
que afectan a su integracion. Servicios Sociales, etc
4. The Locomotor Disabled : The Ambulant Disabled : Written Exercises Visita a personas discapacita-
Caracteristicas basicas de un | :: The Chairbound Disabled . Film Viewing das
discapacitado con problemas de - Webquest 6
mabilidad y de las barreras que
impiden su desplazamiento.
Appendix A: Final Task 1:
Symbols of Accessibility Survey of Accessibility to your
School
Appendix B: Final Task 2:
Area of Reach Survey of Accessibility to Public
Buildings
Appendix C: Accessible Final Task 3:
Areas and Elements Survey of Accessibility to

Outdoor Public Spaces




Anexo 2: Valoracion del Instituto La Serreta
Survey of Accessibility
IES La Serreta

Activity
Location

Date of survey

IES La Serreta
C/ Lepant, 1. Rubi
07/06/2001

Surveyed by Buchera El Idrissi and
Cristina Marin
Points Checked Comments Mark Symbol
1. Entrance heavy door, high ramp 5 B
2. Reception OK 7 ﬂ
3. Lift too narrow, gap at the 6 H
door, etc 5
4. Stairs handrails not correct 6 ﬂ
5. Floor OK 8 B
6. Lavatory not available 1
7. Alarm accessible with difficulty 5 m
8. Fire Extinguisher not accessible 1
9. Public Telephone not accessible 4
10. Accessibility to the 6 H

entire building

Mark: 5
Category: Orange
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1. INTRODUCCION

El IES. Alcarria Baja de Mondéjar (Guadalajara) es, para los que no lo
conozcan, un instituto pequefio en una zona rural dedicada fundamental-
mente a la vid, la actividad agricola y pequenas empresas que proliferan
mas de lo que se pudiera esperar de una poblacién de apenas 2.500 habi-
tantes’. Dos mil quinientos habitantes que ven crecer el censo a pasos agi-
gantados con la llegada y el establecimiento de poblacién inmigrante, en su
mayoria de origen magrebi, que acude a trabajar y se queda en el pueblo,
ante la mirada no siempre hospitalaria de los vecinos “de toda la vida".

En este ambiente, en el que la economia prospera, el futuro inmediato
no supone un problema y las relaciones sociales empiezan a deteriorarse,
uno de nuestros mayores retos es motivar a los alumnos para que aprendan
en las aulas, le concedan al estudio la importancia que merece y desarrollen
habitos sociales que desemboguen en una buena convivencia, a la vez de
convencerles de que la adquisicion de conocimientos nos lleva a ser mejo-
res personas y ciudadanos de bien.

Los profesores del IES. Alcarria Baja sabemos que todo lo que queramos
avanzar en nuestro centro debe ser respaldado y apoyado por la comunidad
educativa en su conjunto y por el entorno social en el que nuestros alum-
nos se mueven. La importancia que para nosotros tienen el aprendizaje aca-
démico v la convivencia entre los ciudadanos nos ha llevado a trabajar con
una dinamica interdisciplinar que deseamos se proyecte mas alla del centro:
que sea ésa también la forma de abordar el tiempo de ocio de nuestros

alumnos.

Cada proyecto que alguien inicia se plantea siempre abierto para que los
deméas aporten algo, y nos hemos demostrado ya en varias ocasiones que
nos enriquecemos al aprovechar cualquier iniciativa y anadir la nuestra pro-
pia, y que disfrutamos dandole una dimension global a cada tarea que

emprendemos.

Fue quizas el Comenius 1 “¢Qué significa ser ciudadano europeo?”,
que durd tres anos, el marco inicial que nos acostumbré a trabajar en esta

I Poblacién con la que cuenta Mondéjar, el instituto recibe alumnos de otrs pueblos vecinos:
Albares, Almoguera, Driebes, Mazuecos y Fuentenovilla, todos de densidad menor.
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linea que atin no hemos abandonado. Es més, es evidente que hemos acos-
tumbrado a nuestros alumnos a trabajar asi, y ahora nos sale practicamen-
te de forma espontanea, tanto a unos como a otros.

Por eso, este programa en inglés que presento aqui, nunca se hubiera lle-
vado a cabo sin la inestimable colaboracion de Lucio C. Calleja Bachiller,
que tuvo la idea de poner en marcha la radio, se ha hecho cargo de mis
alumnos en la emisora mientras yo continuaba las clases de inglés en el aula
y ha invertido parte de su tiempo libre ensefidandome ademas a tratar soni-
dos con un programa informatico; ni la dedicacion desinteresada de Paloma
Garcia Rosas que ha hecho posible que la radio no perdiera el hilo conduc-
tor a lo largo del curso.

A ellos dos mi més sincero agradecimiento por sus esfuerzos en crear un
ambiente de aprendizaje diferente para todos.

2. GESTACION

“English at Home" surgi¢ dentro de un proyecto mucho mas amplio
de puesta en marcha de una emisora de radio en nuestro centro, reto-
mando una iniciativa anterior y aprovechando la existencia de una emiso-
ra. Indagando un poco en los motivos que hicieron abandonar unos cua-
tro o cinco afos antes la utilizacion de la emisora, el Jefe del
Departamento de Musica, Lucio C. Calleja, estudio la forma de rentabili-
zar los recursos materiales existentes para favorecer su propia practica
docente y la de todos aquellos que desearan implicarse, evitando caer en

los errores de organizacién que la
habian hecho fracasar.

Pens6 en la forma de organizar
las posibles franjas horarias de emi-
sién, contando con la colaboracién
de profesores y alumnos. Opté por
emitir dos horas semanales, una los
lunes y otra los jueves, en funcion de
su propia disponibilidad horaria y del
alumnado con el que podia contar
dentro de sus clases de Musica. Todo
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esto con el fin de poner a prueba una experiencia que él, en principio, queria
que fuese lo suficientemente abarcable como para no abandonarla a lo largo
del curso. Y asi, a grandes rasgos, Lucio se organizé de la siguiente forma:

e Plante6 su idea a sus alumnos de 4° ESO que tienen Musica como
optativa (unos 14 en total) y solicité voluntarios. Todos accedieron a
responsabilizarse de organizar con él una programacion mas o
menos fija y de garantizar que hubiese material para las emisiones:
entrevistas preparadas, cronicas deportivas, relatos...

e Expuso sus intenciones al Claustro y solicité profesores que quisieran
llevar a cabo ideas para ser incluidas en esa programacion mas o
menos fija con sus grupos de alumnos. Al mismo tiempo ofrecié los
micréfonos abiertos como un recurso educativo mas para todos
aquellos que, aunque no pudieran comprometerse semanalmente, si
quisieran utilizar la emisora en alguna ocasion.

e Se esforzd en concienciar a unos y otros de la NECESIDAD de res-
ponsabilidad y constancia para que la emisién de lunes y jueves fuese
un hecho a lo largo del curso y no tuviéramos que ver la interrupcion
de esta experiencia o su abandono total antes de junio.

« Rapidamente, la Jefe del Departamento de Lengua y Literatura,
Paloma Garcia Rosas, a titulo particular, expresé su interés en par-
ticipar activamente en este proyecto, y asimismo algunos profeso-
res le ofrecimos nuestra colaboracion con una serie de “activida-
des” que nos comprometiamos a llevar a cabo hasta el mes de
junio, por la ya mencionada dinamica interdisciplinar que nos
caracteriza.

e Lucio se encarg6 de los aspec-
tos técnicos para la utilizacién
de la emisora, y se preocup®
de que sus alumnos aprendie-
ran a manejarla, con el tnico
proposito de ensenarles a ser
cada vez mas autonomos
para abrirles las puertas a
actividades para su tiempo de
ocio.
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El compromiso llegé a tal grado que en cuanto los chavales se desen-
volvieran por si mismos, él les daria la oportunidad de emitir una tarde a la
semana, contando con su presencia para garantizar el orden y la seriedad
de esta experiencia. Es mds, una asociacién cultural juvenil del pueblo, que
ya ha dejado de funcionar como tal, nos cedi6 una emisora digital de posi-
bilidades muchisimo mayores que las que permite la que el centro posee, y
ahi vio él una via para ensefar y motivar a los alumnos con el fin de que
tengan en cuenta este tipo de entretenimiento ademas de lo poco que sue-
len hacer por las tardes o los fines de semana.

¢ Paloma, con Lucio “a los mandos”, veia su papel como moderadora
de programas mucho mas claro, y la sorpresa para todos fue, para
ella la primera, que, antes de lo esperado, ella misma podia hacerse
cargo de esas cuestiones técnicas que tanto le imponian al principio.

¢ Asi que, con dos profesores completamente responsabilizados de
que esto saliera adelante, y un grupo de alumnos que nos ha sor-
prendido a todos por la seriedad con la que abordan su tarea, la radio
funciona y cada vez con mas soltura y mas profesionalidad, desde el
16 de noviembre de 2003, aunque las intenciones de puesta en mar-
cha eran para el mes de enero de 2004. En este mismo momento,
podemos decir que los alumnos ya saben manejar la emisora y que
saben presentar un buen guidn para un programa de radio, asi como
conseguir material cuando ven que andamos escasos.

* La experiencia ha dado resultados antes de lo previsto, porque el
planteamiento inicial no fue que todo esto se pudiese llevar a cabo
en el primer ano de rodaje, y mucho menos se creia que la idea de
las tardes siquiera pudiera iniciarse antes de junio de este curso, y en
ello estamos.

* Aportaciones fijas de otros profesores hay varias: informacion del
tiempo?, crénicas deportivas relacionadas con la liguilla de los recreos
(a veces, retransmisiones en directo), el programa de inglés que
presentamos aqui, las entrevistas, las noticias en tres idiomas (espa-
nol, arabe e inglés), resenas de personajes histéricamente relevantes,

* Esta informacion responde al trabajo de J. Antonio Torrubia con sus alumnos de diversificacion,
con los que ha montado una caseta metereolégica que aporta datos para un Proyecto de Innovacion
Ambiental
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etc. Otras aportaciones surgen
de lo vivido en las distintas jor-
nadas gue a lo largo del curso
celebramos en el centro: jorna-
da medioambiental, intercultu-
ral, Dia del Libro, etc., y sirven
para variar un poco la progra-
macion.

e Es dentro de las aportaciones
fijas, donde entra mi compro-
miso como profesora de inglés
del centro, para proporcionarles a los encargados de la radio una
unidad semanal del “English at Home".

3. DESCRIPCION DEL PROGRAMA

“English at Home" son 12 unidades en inglés creadas a partir de un dia-
logo corto que los alumnos inventan. Cada didlogo tiene como base una
situacion y el titulo hace referencia a ella, por ejemplo “The Streetmarket”,
“A football match” o “End of session at the gym"?, incluye las estructuras
gramaticales que tienen mas recientes y el vocabulario relacionado con la
situacion de que se trate. A partir de ahi, el didlogo esta estructurado de
forma repetitiva, con el fin de que las frases queden grabadas en la mente
del que escucha pero también del que habla y esto se consigue dividiendo
el didlogo en partes y alternando también intervenciones en espaiol. Al
principio y al final de cada unidad introducimos una sintonia (Love me do,
The Beatles) y asi el programa se reconoce inmediatamente por la radio.

3.1. DESTINATARIOS

Se me ocurrié que seria una actividad motivadora para todos los alum-
nos de mi grupo de 2° C — ESO, incluidos especialmente los que no sienten
ganas de hacer nada y que, al no haberse preocupado nunca por el inglés ni

3Situaciones en las que se ven inmersos padres y madres de los alumnos y que ellos recrean tal cual
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por practicamente ninguna actividad académica, presentan lagunas casi
insalvables cuando se trata de llevar un ritmo regular de aprendizaje. Pensé
en la actividad ligada a este grupo de ESO porque un elevado porcentaje de
los alumnos tiene dificultades con el inglés y, ademas, ya habian tirado la
toalla. Estos alumnos acudian a clase sin animo de trabajar, sin fijarse en nin-
guna explicacién y sin participar, aumentando cada dia sus ganas de enredar
y molestar (por el aburrimiento que les supone estar en un sitio que no des-
pierta su interés.) Pensé que simplemente salir de mi clase 15 minutos una
vez a la semana para ir a la emisora ya les apeteceria y que caerian en “mi
trampa”, porque trabajarian la entonacion en inglés y aprenderian frases,
palabras y hasta estructuras, que, de otra manera, ni les preocupan siquiera.

Por supuesto, tratandose de un programa de radio, hay un destinatario
implicito: la audiencia. La audiencia la componen casi exclusivamente las
familias de los alumnos que intervienen y algtin “admirador” de las iniciati-
vas del profesorado.

3.2. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

Con todas las premisas anteriores, me propuse los siguientes objetivos y
de la siguiente manera;

1. Dar una oportunidad de contextualizar lo aprendido a los alumnos

que siguen el ritmo normal de las clases: Entre dos y cuatro volunta-
rios elaboran un didlogo corto sobre el tema que ellos elijan.

Normalmente son los alumnos académicamente mejores (como era
de esperar) o al menos los menos problematicos.

Ese didlogo pasa por mis manos para examinar como mejorarlo utili-
zando los conceptos que se estén tratando esos dias. A veces ellos
mismos los utilizan y otras soy yo la que les hago reflexionar sobre la
posible inclusién de estructuras como las sugerencias con “Let's ...",
expresiones de sorpresa “Oh my God!”, preguntas con determina-
dos tiempos verbales, etc.

Hasta aqui se trata de un trabajo voluntario extra que no implica
mucho tiempo y sin embargo motiva a los alumnos que se preo-
cupan por sus notas y por aprender y participar mas. El resulta-
do es positivo y funciona como se preveia, “pero” dentro de una
clase no hay tantos alumnos de estas caracteristicas, asi que, mas o
menos, cada grupito trabaja una vez al mes. En ocasiones no les da
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tiempo (si tienen mas examenes, o tienen otras tareas extraordinarias
para esas jornadas que he mencionado antes) y entonces optamos
por repetir alguna unidad esa semana.

. Mejorar la pronunciacién y entonacién de todos, los gue oyen y los
gue hablan: Una vez que el didlogo esta en mis manos, yo lo estruc-
turo de forma que sea repetitivo para que ocupe cierto espacio en
antena y sea mas efectivo en la audiencia. El verdadero objetivo aqui,
es gue con la repeticion, los alumnos que lo emiten mejoren su
pronunciacion y su entonacion casi de forma inconsciente, y,
sin darse cuenta, aprenden estructuras, que sélo con el libro y el cua-
dernillo de ejercicios no son capaces de aprender.

. Participacién de alumnos en desventaja académica: Las partes en
espanol estan ahi aparentemente para que la audiencia comprenda
bien la leccion, aunque mi verdadero objetivo es que los alumnos
a los que el inglés no se les da tan bien o los que no saben
nada tengan su oportunidad en esta experiencia, para que
nadie se quede sin ir a la radio. Normalmente estos alumnos que
se dedican a las partes en espanol, deben encargarse también de
encabezamientos cortos como “Part one”, o de la despedida
“thank you ..." Se me ocurrié que eran frases sencillas y que no se
negarian a pronunciarlas. De hecho, les cuesta al principio porque
quieren intervenir sélo en espafiol, pero entre todos les animamos a
hacerse cargo de esas partes minimas y siempre acceden. He obser-
vado que con eso soélo, estos alumnos han aumentado la aten-
cién en clase, sobre todo, cuando pronunciamos, y se sienten mas
integrados (con menos prejuicios y complejos) en el grupo por-
que también son mas conscientes de la aceptacién que tienen
entre sus companeros.

He de decir también que para la primera unidad propuse yo misma
a los que irian a la emisora a modo de prueba, y que elegi a uno de
los alumnos menos conflictivos para esas partes en castellano. Creo
que esta estrategia ha servido para que en ningin momento los
alumnos que se encargan de esas partes sientan que ellos no valen
para mas; y también creo que intercalando a los alumnos mejores
de vez en cuando, hemos conseguido que incluso los peores en
inglés QUIERAN hacer partes del didlogo y se lo tomen como un
reto personal.
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4. Mejorar la integracion de los alumnos con necesidades educativas
especiales y los extranjeros®: La participacién de estos alumnos con-
tribuye a su integracién en el grupo.

5. Fomentar su autoestima: El hecho de decirles que lo comunicaran en
casa para tener audiencia ya que nuestro curso de inglés “va destina-
do a las madres y padres que pueden escucharlo por la radio”, les hizo
tomarselo muy en serio porque se sienten importantes demostran-
do a sus familiares de lo que son capaces en otra lengua. También
contribuyd a motivarles mucho el hecho de que son los Unicos en
todo el IES que hacen una cosa asi, y eso eleva su autoestima, ya
que sienten que el 2° C no es precisamente el mejor curso del centro.

Las clases de inglés con 2° C tienen lugar los lunes, miércoles y viernes,
y la emision del programa “English at Home" se hace los jueves, asi que lo
grabamos los miércoles a las 10 de la manana, porque asi salen del aula sélo
15 minutos antes de que termine la clase, y cuentan con el primer recreo,
que es de 10:15 a 10:30 para continuar la grabacién. Durante los 15 minu-
tos que faltan a mi clase, los deméas nos dedicamos a alguna actividad mas
ludica relacionada con lo que estemos haciendo. De este modo, evitamos
avanzar cuando faltan alumnos y no hay protestas porque unos se van vy
otros se quedan.

Ya he expuesto qué pasos seguimos para elaborar cada unidad.
Normalmente los alumnos deben entregarme el didlogo el viernes y yo lo
devuelvo el lunes ya completo y estructurado. Cada alumno que ha de leer
la unidad en la radio, dispone de una copia con su parte marcada con un
rotulador fuerte. Lo ensayan el lunes en clase unas dos o tres veces, sélo el
diadlogo, lo que supone unos 5 minutos de la clase. El martes quedamos en
el primer recreo y lo ensayan unas tres veces entero conmigo y asi, el miér-
coles, cuando van a la emisora, ya tienen menos dificultades. Pero es evi-
dente que a algunos se les ha olvidado, tienen que repetir y siempre hay
errores, gue nos gustan también porque nos sirven para comentarlos en
clase y superarlos, siempre con una sonrisa.

* Aunque la mayor parte de los inmigrantes son de origen magrebi, también acuden al centro alum-
nos procedentes de Ecuador, Colombia, Rumania y Moldavia principalmente, y no todos tienen desco-
nocimiento de la lengua inglesa, pero si presentan dificultades de integracién que limita su participacion
en las activiades académicas.
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4. EVALUACION

Observacion diaria, resultados académicos, juntas de profesores del
grupo, hojas de valoracion de la actividad de radio en el Claustro en el 2°
trimestre y la opinién de los propios alumnos.

He observado los siguientes resultados positivos:

* Mejor ambiente en el aula: mas sensacion de grupo y muy buena
relacion conmigo misma. Ahora hay mas respeto en clase y no me
cuesta que trabajen sin tanto “ruido de fondo”.

e Mucha motivacién no sélo para hacer bien el programa sino para
colaborar en la radio con otras actividades.

e Conciencia de la importancia de los rasgos suprasegmentales de una
lengua (sobre todo entonacion y pronunciacién): se esmeran mas y
cuando les corrijo en clase, repiten mucho hasta que “suena bien”
(dicen ellos.)

e Espontaneidad a la hora de utilizar en mis clases ciertas frases hechas
completamente contextualizadas. Por ejemplo, si les doy la fecha de
un examen, alguno contesta “Oh, my God!”, o si les pido algo, dicen
“Yes, of course”, disfrutando con su aportacion y con la sonrisa que
me arrancan.

e Adquisicion de las estructuras que salen en los dialogos de la radio
con mas facilidad y rapidez una vez que las han utilizado alli.

e Hemos pasado de ocho “ceros” en los primeros examenes, a exa-
menes suspensos con algo més de un cero. Ahora esos ocho alum-
nos escriben “algo”. Al menos, demuestran que ya estan un poco
més activos y que no existe la pasividad absoluta inicial. Me resulta
ya reconfortante pensar que al menos hemos conseguido que no
vayan a peor en esas horas de inglés.

e Se sienten importantes y abordan la tarea con seriedad. Valoran el
“privilegio” que he tenido con ellos (yo se lo pinto asi) porgque son
los primeros y los Unicos para llevar a cabo esta tarea, y eso ha
fomentado su autoestima, ya que se trata de un grupo de 22 alum-
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nos en el que hay 4 inmigrantes (3 sin conocimientos previos del idio-
ma), 1 alumno de integracién y 10 con el inglés del curso anterior
pendiente. Entre los 7 restantes hay alumnos mas trabajadores y
otros menos.

Se ayudan unos a otros y hay verdadera colaboracién en los grupos
que se organizan para repartirse las tareas; es mas, los grupos inicia-
les respondian por supuesto a sus propias preferencias, pero ahora
hay mas mezcla porque han aprendido a valorar a alumnos a los que
antes no prestaban atencion en mis clases. Ahora los consideran
“muy buenos” para esto de la radio y cuentan con ellos sin que yo
tenga que intervenir. Ademas, ellos mismos buscan el equilibrio
entre voces femeninas y masculinas, y me sorprende el no tener
que dar pautas al respecto, porque normalmente los adolescentes
tienden a agruparse chicos con chicos y chicas con chicas y ha deja-
do de ocurrir eso en el programa.

Por lo tanto, han mejorado las relaciones entre ellos y eso se nota en
todas las clases, no sélo en la de inglés.

Ellos mismos exponen sus opiniones en unas notas que incluyo al
final°.

Pero el esfuerzo no es sélo mio,
sino compartido. Al hilo de esto, el
profesor de Musica dedica un tiempo
especial a tres alumnos de 2° C, cuyos
resultados académicos siempre han
sido pésimos, para grabarles un rap
que ellos mismos han escrito. El Jefe
del Departamento de EF Javier
Martinez Arjona, los tiene completa-
mente pendientes de la liguilla depor-
tiva de los recreos y ha consequido
que el nivel de conflictos entre alum-

nos disminuya, y que los problemas de comportamiento se hayan reducido
enormemente, como podemos demostrar con los informes trimestrales del

* No he querido corregir ni mecanografiar sus escritos porque en ellos esta la esencia del tipo de
alumnado al que me vengo refiriendo, y con mucho carifio y respeto presento sus opiniones tal cual me

autorizaron ellos mismos
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centro. Ahora “quedarse sin recreo o sin radio” es para ellos una verdade-
ra faena, ya que son sus alicientes cuando vienen al instituto.

5. PARTICIPANTES

Aqui aparecen Abdelhakim Aarab y Jaime Toledo durante la grabacion
de la Unidad 5 - End of session at the gym. El primero es de origen marro-
qui 'y éste es su primer afio con nosotros. Procede de otro centro de Torrejon
de Ardoz (Madrid), pero su nivel de inglés era nulo a principios de curso.
Trabaja con una adaptacién curricular significativa en el area y ha logrado
pasar del nivel de 3° de Primaria al de 4°. Es un alumno muy despierto y muy
activo, muy sociable y participativo, y me satisface ver que disfruta en las cla-
ses de inglés y que la radio le ha dado un protagonismo especial tanto entre
sus companeros como en mis clases. Es también el autor del rap que he men-
cionado antes y su voz corresponde a las siguientes partes de la Unidad 5: las
del monitor del gimnasio y las de las palabras en inglés que se traducen sin
repeticion (gym, tired, weight, walk, home). El segundo so6lo desea cumplir los
16 anos para abandonar el centro e irse a trabajar con su padre al campo.
Acumula amonestaciones porque a veces cansa a los profesores debido a su
aburrimiento por la falta de interés en las aulas, y todos coincidimos en que
es una bellisima persona, con muy buen fondo pero a la que nos resulta prac-
ticamente imposible hacer trabajar. Es més, cuando se le suspende el derecho
de asistencia al centro por acumulacién de amonestaciones, se levanta antes
que a diario para acompanar a su padre al trabajo, porque alli disfruta. Sin
embargo, en la radio se toma su papel muy en serio y, aunque nos cuesta un
triunfo que pronuncie bien a la primera porque tiene verdaderos problemas
de lectura en nuestra propia lengua, consigue que todos “lo adoremos™ por
los buenos resultados. Su voz en esta Unidad 5 corresponde al que da la bien-
venida, enumera las partes y repite alguna frase como “at the gym”. Mas alla
de los resultados en la radio, estos dos alumnos se han amoldado muy bien
el uno al otro y ahora trabajan juntos en clase, eso si, al ritmo de Abdelhakim,
porque Jaime se siente casi como su “maestro” y Abdelhakim le ensena a
razonar con rapidez para avanzar mas deprisa. AUn no doy crédito a lo que
veo en clase, pero soy consciente de que Abdelhakim ha sido la Gnica perso-
na en el grupo capaz de motivar a Jaime, y los demas companeros se sienten
satisfechos de tener a este par en su grupo. Es un orgullo para ellos también
ver como se ponen con su tarea, preguntan sus dudas de vez en cuando y les
dejan trabajar a ellos mucho mejor que antes.
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En esta foto, vemos a otra alumna a las que la radio le ha dado una
buena inyeccién de autoestima, Jennifer Rodriguez Caballero.

También es su primer afo en el centro y también procede de otro centro
de la periferia de Madrid. Tiene muy buen fondo como persona, pero la mala
costumbre de contestar mal, elevando el tono y dando desplantes a sus pro-
fesores, motivado todo por una tremenda falta de confianza en si misma, le
lleva también a acumular amonestaciones y a no gozar de muy buena fama.
Notamos que todo su objetivo inicial era llamar la atencion, pero que valo-
raba enormemente cualquier detalle que se tuviera con ella, ya fuéramos
profesores o alumnos.
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Opté por dirigirme a ella para darle protagonismo como alumna que
conoce respuestas a ciertas preguntas, aprovechando esas situaciones para
comentar en voz alta lo bien que iba respondiendo y enseguida vi que no la
tenia en contra. Fue la primera elegida para ir a la radio con la Unidad 1y yo
misma me sorprend al ver con qué seriedad desempenaba su papel. S6lo este
detalle y ahora Jenny se siente algo mas valida y a gusto en las clases de
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inglés. Sus compaferos se vuelcan con ella para animarla, y ya no es popular
por sus “gracias”, sino que ha alcanzado un nivel de aceptacion en el grupo
que ella no prevefa inicialmente, y todo esto le reporta la estabilidad que sen-
tara las bases para un mejor rendimiento académico. Sus ultimos examenes
llegan ya al 4 y asi me demuestra que la buena disposicion que se le ve en
clase esta también dando sus frutos en lo que verdaderamente aprende.

Estas son mas fotos de los alumnos en la emisora, y podria contar una
historia de cada uno de ellos, pero creo que la memoria descriptiva y estas
pinceladas de algunos alumnos dan ya una idea de con qué tipo de grupo
se ha llevado a cabo esta experiencia. Como Jefe de Estudios del centro,
solo imparto clase a dos grupos, el 2° C - ESO y un 1° Bachillerato. Lo
lamento por los mayores?, pero este 2° C, que fue un reto para los que deci-
dimos impartir clase ahi este curso, me ha hecho disfrutar muchisimo con
esta actividad y otras cuantas que hemos llevado a cabo.

Se merecian, como minimo, que yo contara la experiencia y le diera
publicidad.

6. PLANES PARA EL FUTURO Y PROPUESTAS DE MEJORA

e De momento la experiencia es tan positiva que tenemos previsto
publicarla en la revista digital que intentan poner en marcha en la
Consejerfa de Educacién de Castilla-La Mancha, ya que yo misma
formo parte del grupo de trabajo que se ha creado con ese fin y se

¢ Con ellos hubo participacién en el Proyecto de Innovacion Medioambiental con crénicas en inglés,
pero no trabajamos para la radio
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esperan nuestras aportaciones. Esta sera una, entre otras. Queremos
que la experiencia llegue al mayor nimero de personas posibles con
el unico fin de animar a los que la conozcan a iniciar algo parecido,
no sélo como experiencia de radio, sino como trabajo comdn dentro
del cual muchas actividades se pueden enfocar de otra manera, sin
necesidad de contar con una emisora urgentemente.

Continuaremos con el programa en esta linea y, como también los
alumnos crecen y necesitan actividades nuevas, ya estamos pensan-
do en ver con qué grupos puede resultar motivador continuar esto
mismo (quizas sea el mismo grupo al curso que viene) o anadir algu-
na otra cosa que sirva para mantener el interés de este grupo pero
incluyendo variedad, por ejemplo dramatizacion de historias, dialo-
gos, partes de las lecturas obligadas, quizas una radionovela, etc. Nos
parece buena idea para seguir implicandolos en los contenidos del
rea y conseguir que no se nos “descuelguen” del todo.

Cualquiera de estas experiencias pueden abordarse desde otros
Departamentos de otras Lenguas, tanto en nuestro centro como en
los centros donde conozcan la experiencia y quieran llevarla a cabo,
con sus propias particularidades.

Participamos activamente en foros linglisticos donde nos gustaria
recibir opiniones, aspectos mejorables, nuevas ideas, etc. porque
siempre estamos dispuestos al intercambio de ideas.

Pretendemos mejorar en las cuestiones técnicas, que haya mas efectos
de ambiente y que mas gente aprenda mas, ya que contamos con el
apoyo de uno de los profesores que mas saben de nuevas tecnologias,
y mas las aplican en sus clases, J. Antonio Torrubia, y que siempre
esta dispuesto a ensenarnos mas también. No solo ha de quedarse
esto en las aportaciones que hacemos desde el inglés, sino que quere-
mos “quitarles trabajo” a los técnicos y conseguir ser autéonomos en el
montaje de las grabaciones de voz con programas informaticos, para
lo que ahora mismo sin la ayuda de Lucio y J. Antonio, no podriamos
enviar los archivos de sonido. Hemos avanzado mucho en este aspec-
to, pero aun nos queda...

Pretendemos también hacer un seguimiento mas exhaustivo de la
repercusion que tiene el programa de cara a la audiencia exterior.
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s Con todo esto, podremos acceder mejor a otros centros y CPRs, para
agilizar el intercambio de experiencias.

¢ Contamos con una lectora de inglés procedente de Rumania, Delia
Popescu, que ha hecho sus propias aportaciones en entrevistas, pre-
sentando distintos tipos de musica de su pais, exponiendo la impor-
tancia de la figura del lector para el aprendizaje de otra lengua,
hablando de lo que a ella misma la experiencia le reporta, etc,; y
esperamos contar con mas lectores en afos sucesivos y con el recur-
so de la radio como uno mas para nuestras clases de inglés, ya que
inicialmente no lo teniamos previsto este curso, pero hasta en esto
hemos experimentado que se trata de otra puerta abierta que debe-
mos aprovechar.

e Suponemos que se nos concederd un Proyecto Lingtistico con la
Republica Checa dentro de los Programas Socrates para el curso que
viene, y haremos uso de la radio para difundir la experiencia y para
abrir los micréfonos a nuestros companeros de alli cuando nos visiten,
asi como exponer nuestros relatos ganadores sobre la inmigracion
europea en tres idiomas (espanol, checo e inglés), puesto que, entre
las muchas actividades propuestas, uno de los objetivos es grabar pre-
cisamente en esos tres idiomas el relato que gane en nuestro centro y
el que gane en el centro checo para editarlo en el CDrom final.

s Pretendemos solicitar un Comenius 1 para dentro de dos cursos, con
el fin de llevar a cabo una verdadera olimpiada deportiva final, y por
supuesto que la radio cobrara un protagonismo especial, asi como la
retransmision en otros idiomas distintos al nuestro.

* Probablemente surgira un Proyecto de Innovacién en torno a la radio,
Los Valores en las Ondas, ya que al no esperar inicialmente que los
resultados fueran tan positivos, los dos profesores mas implicados
fueron cautos a la hora de medir sus fuerzas, pero ahora ven que lo
que llamaron “experiencia” inicialmente, se ha constituido como
verdadero proyecto que necesita de recursos materiales y econémi-
cos externos para rentabilizarlo al maximo.
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7. BALANCE FINAL

Siento que ha sido imposible desligar mi experiencia del marco mas amplio
en el que se desenvuelve, y muchos de los resultados positivos que expongo
son doblemente positivos, por lo que a mi en concreto respecta y porque con-
tribuyen a cumplir los objetivos iniciales del profesor que emprendio este pro-
yecto: al implicarse mas en estas actividades, aprenden a desenvolverse en un
medio que les abre tantas puertas para su tiempo libre, ya que no podemos
olvidarnos de que estamos en un medio rural en el que no hay muchas
alternativas de ocio y tampoco se hace un uso regular de las que hay,
lo que les conduce a la practica del botellon a edades cada vez mas
tempranas. Esto, unido al elevado indice de inmigracién en el pueblo,
por las posibilidades laborales tanto del campo como de la pequefa y media-
na empresa, hace que los alumnos inmigrantes se sientan discriminados
cuando salen de las aulas y tienen que desenvolverse socialmente en
esta localidad. Creemos que si cuando acaban las clases nadie toma la ini-
ciativa para trabajar por la verdadera integracion social, nosotros en el institu-
to poco podemos avanzar. Por eso pensamos que esta opcion por la que
estamos trabajando en conjunto contribuye a que sean capaces de
valorar los resultados de un trabajo mas técnico e intelectual dentro de
la sociedad rural donde la fuerza fisica parece cobrar mas importancia
y dar un paso mas hacia la convivencia que hace posible la verdadera
integracion.

Estamos seguros también de que en los medios rurales se dispone de
muchas opciones si se saben canalizar bien los esfuerzos. Creemos que con
esta experiencia no vamos a cambiar substancialmente la situacion, pero al
menos abrimos esa puerta y quizas en alguno cale. Lo que si sabemos es que
muchos mas alumnos este curso conocen ya muy de cerca el medio de
la radio, reconocen la importancia de una buena coordinacion y orga-
nizacién para que un trabajo en comun salga adelante y disfruta con
las actividades interdisciplinares que tanto nos gusta llevar a cabo a
los profesores de nuestro centro. Somos unos cuantos los que seguimos
creyendo y demostrando que la labor interdisciplinar bien llevada es
la que da verdadero sentido a las ensefianzas para formar a las per-
sonas, la que les ayuda a ver la interrelacién de tantos apartados del cono-
cimiento y la que les proporciona una educacion global, que les ayu-
dara a juzgar por si mismos con mejor criterio tantos aspectos nuevos
como se encuentren en las distintas areas por separado.
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8. MATERIALES

Existe un CD, que no podemos incluir aqui, con la grabacion de algunas
unidades que se han emitido por la radio, ya que nos ha llevado tiempo
trasladar el sonido grabado en cinta durante los programas, y entremezcla-
do con las grabaciones de otras cosas durante la misma sesion, al progra-
ma informatico que nos permite presentarlo asi. Guardamos las cintas con
las grabaciones y de hecho, hemos aprendido que los préximos programas
en inglés se pasaran inmediatamente a CD, para disponer de material de
audio creado por los propios alumnos.

Incluyo los textos de algunas de las unidades emitidas y la valoracion
gue algunos de los alumnos han hecho.

Suena “Love me do” (sintonia)

Bienvenido al espacio interactivo ENGLISH AT HOME en el 102.2 FM
de Mondéjar.

LESSON 1 - AT HOME

1° Ruido del aspirador (usamos un calefactor)

2° Teléfono sonando (por supuesto, aprovechamos un movil)

Oh my God, telephone!!!!

Hello! Pilar speaking.

Good morning, Pilar! This is
Hortensia.

What are you doing?

I'm cleaning the kitchen.

And you? What are you doing?

I'm making the beds.

END OF PART 1.

Why don’t we have a cup of coffee at TORRES BAR?
Great! I'll meet you in ten minutes.

OK. See you. Bye.

Bye.

3° Sonido de colgar.
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PART 2. Now repeat, please (repita, por favor)
THE KITCHEN
THE KITCHEN
LA COCINA
THE KITCHEN
THE BEDS
THE BEDS
LAS CAMAS
THE BEDS

I'M CLEANING THE KITCHEN.
I'M CLEANING THE KITCHEN.

ESTOY LIMPIANDO LA COCINA
I'M CLEANING THE KTCHEN.

I'M MAKING THE BEDS.
I'M MAKING THE BEDS.

ESTOY HACIENDO LAS CAMAS
I'M MAKING THE BEDS.

WHAT ARE YOU DOING?
WHAT ARE YOU DOING?

;QUE ESTAS HACIENDO?
WHAT ARE YOU DOING?

I'M CLEANING THE KITCHEN.

I'M MAKING THE BEDS.
I'M CLEANING THE KITCHEN.

I'M MAKING THE BEDS.

PART 3. Ahora termine usted el dialogo:
1¢ Suena el teléfono.
Hello! Pilar speaking.
Good morning, Pilar! This is Hortensia.
What are you doing?

I'm cleaning ___ lintroducir un pitido)
And you? What are you d0|ng7
I'm making __ . (introducir un pitido)

Muchas gracias por su atencion. Volveremos la semana que viene.
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Bienvenido al espacio interactivo ENGLISH AT HOME en el 102.2 FM de

Mondéjar.

LESSON 5 - END OF SESSION AT THE GYM

PART ONE
HAKIM:

SOUKAINA:

LORENA:
SUKI:

LORENA:
JOSE LUIS:

SUKI:

JOSE LUIS:
SUKI:

JOSE LUIS:
LORENA:
PART TWO

JAIME:

AT THE GYM

SOUKAINA:

FINAL DE UNA SESION EN EL GIMNASIO

One, two, three, four.
One, two, three, four.
Come on, girls, knees
up!

And four more:

One, two, three, four.
Uff, I'm very tired,
Lorena.

I'm very tired too.

Is Jose Luis waiting for
you?

| hope so. He will drive us home.

Hello Lorena, hello Soukaina!

Are you losing weight?

Not really.

How many kilos did you put on at Christmas?

| put on two kilos and | haven’t lost a gram.

| think you should walk home. Ah! And keep practising at
the gym, girls! Bye bye!

| can't believe it.

AT THE GYM
AT THE GYM

EN EL GIMNASIO (HAKIM)
I'M VERY TIRED
I'M VERY TIRED

ESTOY MUY CANSADA
I'M VERY TIRED
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JOSE LUIS:

LORENA:

JOSE LUIS:

PART THREE

HAKIM:

PART FOUR

Listen to the
HAKIM:

SOUKAINA:
LORENA:
SUKI:
LORENA:
JOSE LUIS:

SUKI:
JOSE LUIS:
SUKI:

ARE YOU LOSING WEIGHT?
ARE YOU LOSING WEIGHT?
(ESTAIS PERDIENDO PESO?
ARE YOU LOSING WEIGHT?
| PUT ON 2 KILOS
| PUT ON 2 KILOS
ENGORDE DOS KILOS
| PUT ON 2 KILOS
YOU SHOULD WALK HOME
YOU SHOULD WALK HOME
DEBERIAIS IR ANDANDO A CASA
YOU SHOULD WALK HOME

gym SOUKAINA: gimnasio
tired cansada
weight peso
walk andar
home casa

dialogue again.

One, two, three, four.

One, two, three, four.

Come on, girls, knees up!

And four more:

One, two, three, four.

Uff, I'm very tired, Lorena.

I'm very tired too.

Is Jose Luis waiting for you?

| hope so. He will drive us home.

Hello Lorena, hello Soukainal!

Are you losing weight?

Not really.

How many kilos did you put on at Christmas?
| put on two kilos and | haven't lost a gram.
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JOSE LUIS: | think you should walk home. Ah! And keep practising at
the gym, girls! Bye bye!
LORENA: | can't believe it.

Thank you very much for your attention. We'll be back next week
Muchas gracias por su atencion. Volveremos la semana que viene.

AROA: Bienvenido al espacio interactivo ENGLISH AT HOME en el

102.2 FM de Mondéjar. UNIT 8 — AT THE RESTAURANT

PART 1

CALIN: Practise the
vocabulary with
us:

CALIN AROA

HUNGRY HAMBRIENTO

Are you hungry? ¢ Tienes  ham-
bre?

WAITRESS CAMARERA

Let’s call the waitress Vamos a llamar a la camarera
CAN | HELP YOU? ¢{PUEDO AYUDAROS EN ALGO?
HIGH-SCHOOL INSTITUTO

A girl from school Una chica del instituto

CALIN: PART TWO

Listen to the dialogue.

ISMAEL:
JOSE:
ISMAEL:
JOSE:
ISMAEL:
JOSE:
NATALIA:
ISMAEL:
NATALIA:
JOSE:
NATALIA:

Are you hungry, Sito?

Yes, Isma. Let's call the waitress.
Don't you know her?

[ don't know.

| think she’s a girl from school.
Waitress, waitress, please!!
Hello. Can | help you?

Do you go to the high-school?
Yes, | do. You too?

Yes, we do. What's your name?

Natalia. Can | help you? Do you want anything to eat?
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ISMAEL: No, thank you.
JOSE: We are not hungry any more. Bye.

AROA:
PART THREE

Como pueden comprobar, al principio los chicos estan hambrientos,
pero al final no quieren comer porque han reconocido a la camarera.

Escuchemos el principio vy el final.

ISMAEL: Are you hungry, Sito?
JOSE: Yes, Isma. Let's call the waitress.

NATALIA:  Can | help you? Do you want anything to eat?
ISMAEL: No, thank you.
JOSE: We are not hungry any more. Bye.

CALIN:
PART FOUR

Now repeat please.
ARE YOU HUNGRY?
ARE YOU HUNGRY? AROA:
¢ESTAS HAMBRIENTO?

ARE YOU HUNGRY?

LET'S CALL THE WAITRESS.

LET'S CALL THE WAITRESS.
VAMOS A LLAMAR A LA CAMARERA

LET'S CALL THE WAITRESS.

A GIRL FROM SCHOOL.

A GIRL FROM SCHOOL.
UNA CHICA DEL INSTITUTO.

A GIRL FROM SCHOOL.

CAN | HELP YOU?
CAN | HELP YOU?
¢PUEDO AYUDAROS?

CAN | HELP YOU?
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DO YOU WANT ANYTHING TO EAT?
DO YOU WANT ANYTHING TO EAT?

¢ QUEREIS ALGO DE COMER?

DO YOU WANT ANYTHING TO EAT?

NO, THANK YOU.
NO, THANK YOU.

NO, GRACIAS.

NO, THANK YOU.

WE ARE NOT HUNGRY ANY MORE.
WE ARE NOT HUNGRY ANY MORE.

YA NO TENEMOS HAMBRE.

WE ARE NOT HUNGRY ANY MORE.

AROA:

PART FIVE

Listen to the dialogue again.

ISMAEL:
JOSE:
ISMAEL:
JOSE:
ISMAEL:
JOSE:

NATALIA:

ISMAEL:

NATALIA:

JOSE:

NATALIA:

ISMAEL:
JOSE:

Are you hungry, Sito?

Yes, Isma. Let’s call the waitress.
Don't you know her?

I don’t know.

| think she's a girl from school.
Waitress, waitress, please!!

Hello. Can | help you?

Do you go to the high-school?
Yes, | do. You too?

Yes, we do. What's your name?
Natalia. Can | help you? Do you want anything to eat?
No, thank you.

We are not hungry any more. Bye.

CALIN: Thank you very much for your attention. We'll be back

next week.

AROA: Muchas gracias por su atenciéon. Volveremos la semana

que viene.
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Por todo esto, expreso aqui mi mds sincero agradecimiento a todos los
profesores mencionados y especialmente a los dos que han hecho de la
radio un recurso tan estupendo para todos con su tiempo libre, con su ilu-
Sion y con su animo, porque creo que es el proyecto que mas nos ha unido
este curso en el IES. Alcarria Baja de Mondéjar. Sé que continuara...

Agradecemos

Mi ultimo agradecimiento aqui es a Inmaculada Reguero, aseso-
ra de idiomas del CPR de Guadalajara, por haber confiado siempre en
nosotros y habernos animado a difundir la experiencia, y por
supuesto a todos y cada uno de los alumnos de 2° C.
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INTRODUCCION

LET'S LIVE A COUNTRY, como su nombre indica, pretende acercar a
nuestros alumnos a la realidad cotidiana de los paises cuya lengua estan
estudiando —United Kingdom, France or Germany—. Para conocer bien
un pais es imprescindible alguna cosa mas que conocer su lengua, o su
historia. Es necesario comprender sus tradiciones, su cultura,... su gente.
Queremos pues con este proyecto que nuestro alumnado viva el pais en
cuestién como si estuviera alli. Evidentemente, no podemos llevar a todos
nuestros alumnos a cada pafs en cuestion, pero si que gracias a internet
podemos estimular su imaginacién hasta el punto que lleguen a entender
como viven los britanicos, los alemanes, los franceses,... Con Let's Live a
Country, queremos sumergir a nuestros alumnos en un viaje imaginario
alrededor de nuestra Europa mas cercana y asi aprender como es el pais,
qué comen, qué tradiciones tienen, qué fiestas celebran... El
Departamento de Lenguas Extranjeras cree que este viaje, aungue
imaginario, es necesario. Nuestros alumnos no deberian acabar
conociendo sélo una lengua extranjera, es imprescindible que conozcan el
pais donde se habla esa lengua lo mejor posible.

Fue necesario, por lo tanto, un cambio metodolégico importante pues-
to que debimos iniciarnos en el uso de las Tecnologias de la Informacion y
de la Comunicacién , ya que de esta manera el viaje pudo ser virtual: lite-
ralmente, entramos en el pais para recorrer cada rincén de su cultura y asi
poder recoger la informacién necesaria para nuestro proyecto.

Creimos desde un primer momento que compartir todo este nuevo
conocimiento era importante y, a través de Internet, les acercamos
nuestras conclusiones, puesto que creamos una pagina web donde
recoger todas las conclusiones acerca de cada una de las actividades que
llevamos a cabo, habiendo antes contrastado la informacion obtenida a
través de Internet con alumnos de 3 institutos-partner de los tres paises
implicados:

UNITED KINGDOM: Victoria School of English (London)
FRANCE: Collége Maroc- Huchepie (Le Mans)
GERMANY: Willstatter-Gymnasium (Nurnberg)

Una vez establecido el primer contacto, hace ya tres cursos, decidimos
llevar a cabo intercambios de alumnos: 3 Eso con Francia, 4 ESO con
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Alemania y 1 Bachillerato con el Reino Unido. La experiencia es muy positi-
va por lo que, aunque el proyecto ha finalizado, hemos decidido continuar
con los intercambios. (Las distintas impresiones de los alumnos pueden ser
consultadas en la pagina web de nuestro centro.)

Una vez presentado el documento final en nuestra pagina web, se con-
vierte ademas en una herramienta de consulta para alumnos de afos pos-
teriores, pudiendo ser actualizada, cuando no revisada, siempre que sea
conveniente.

OBJETIVOS

1. Profundizar en los conocimientos sobre la vida cotidiana en el pais
donde se habla la lengua que el alumnado esta estudiando.

2. Comprender y manejar el vocabulario de los campos semanticos rela-
tivos a las tradiciones, comida y bebida, la geografia y los refranes
populares.

3. Utilizar la lengua extranjera como lengua vehicular en el aula y como
medio de comunicacién de emociones, estados de animo y actitudes,
valorando la necesidad de comunicarse en otras lenguas.

4. Desarrollar estrategias comunicativas, creando de propias, a partir de
sus conocimientos previos para cualquier situacién cotidiana con el fin
de que les permita reaccionar de forma adecuada, ampliando asi su
competencia comunicativa.

5. Conocer las principales estructuras y funciones del lenguaje por lo que
respecta a la narracion y la descripcion, tanto por escrito como oral-
mente, adecuando y dirigiendo los diferentes registros para confeccio-
nar un relato coherente a partir de un guién o vinetas, siguiendo un
orden cronolégico.

6. Buscar informacion a través de Internet o cualquier soporte informati-
co, como los CD-Roms, asi como también a través de la comunicacion
escrita a través de e-mails con los alumnos del pais de origen, i.e. Reino
Unido, Alemania o Francia.
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10.

11

Gestionar la informacién de manera critica, deduciendo y exponiendo
conclusiones después, demostrando un interés y una actitud abierta
por lo que respecta a todo lo que otro pais pueda ofrecernos.
Organizar la informacion, las ideas y el lenguaje oral y escrito siguien-
do un orden légico, analizando los elementos que dan cohesion al dis-
curso.

Apreciar el valor de la precision, especialmente en el lenguaje escrito,
dando mucha importancia a la pulcritud y buena presentacion en los
documentos electrénicos que creen.

Mostrar respeto hacia otros paises y, especialmente, sus tradiciones.

Demostrar capacidad de trabajar en grupo y de forma organizada ,
desarrollando el sentido de la responsabilidad y del respeto, pero tam-
bién el de critica tanto hacia si mismos como hacia los demas.
Esforzarse por superar la timidez , si hiciera falta, convirtiéndose en un
miembro activo del grupo y de la clase, tomando la iniciativa cuando
sea necesario.

Aprender a participar en las manifestaciones orales que se produzcan
en el entorno escolar de acuerdo con las convenciones sociales.

Concretamente:

12.

18

14.

15;

Pedir la palabra

Respetar a los deméas cuando estén manifestando sus reflexiones.

Centrarse en el tema

Expresar su opinién personal razonadamente y modificarla cuando
proceda.

GESTACION Y DESARROLLO

Como ya hemos sefialado, el proyecto LET'S LIVE A COUNTRY pretende

acercar a nuestros alumnos al pais extranjero cuya lengua estan estudiando.
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Dado que todos nuestros alumnos estudian el inglés como primera lengua
extranjera, y cerca del 40% de nuestros alumnos estudian francés o aleman
como Segunda Lengua Extranjera, estos alumnos se sumergiran en la vida
cotidiana de dos paises, desarrollando, por lo tanto, el proyecto en dos len-
guas extranjeras.

Los contenidos se desarrollaron mes a mes durante dos cursos 2001-
2002 y 2002-2003, iniciando el proyecto con un estudio de la geografia fisi-
ca y politica del pais en cuestion. Después se desarrollan las fiestas y tradi-
ciones mas conocidas de los diferentes paises, haciendo un inciso especial
en la Navidad. Los alumnos, ademas, buscan informacién pautada sobre la
comida tradicional de cada pais, incidiendo especialmente en lo que se
come en fiestas como la Navidad o la Semana Santa. Como se puede obser-
var en el cuadro de temporizacion del proyecto, durante el mes de Febrero
nuestro instituto lleva a cabo una Semana Gastrondmica durante la cual los
alumnos asi como el profesorado pueden degustar la comida y bebida tipi-
cas de los tres paises en cuestion.

Siguiendo las pautas metodol6gicas, la creacién del documento final
para cada actividad llegé a ocupar de 3 a mas sesiones, dependiendo de la
complejidad de la actividad.
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TEMPORIZACION CONTENIDOS

CONOZCAMOS EL PAIS

CONTACTO E-MAIL CON LOS
CENTROS ASOCIADOS

COMER & BEBER
Essend und Triken

ACTIVIDAD

1 ESO - Getting to know the UK: Presentaciones POWER POINT del
Reino Unido, tras consultar una serie de paginas web para asi contes-
tar unas determinadas preguntas sobre los datos mas relevantes del
pais.

2 ESO - Un paseo por Alemania — Actividad de introduccién a las
caracteristicas esenciales de Alemania ( geografia, politica, comida tra-
dicional, musica...)

3 ESO - Geografia del Reino Unido. Creacitn de pagina web sobre los
datos geograticos mas relevantes del pais, asi como de los simbolos y
banderas del pais.

4 ESO - Historia basica del Reino Unido. Creacién de paginas web de
las distintas etapas histéricas del Reino Unido, sefialando los hechos
mas relevantes.

1 BACHILLERATO - Tudor Times: Proyecto basado en una serie de
actividades centradas en la época de la Reina Elizabeth | y William
Shakespeare.

Establecer el primer contacto e-mail de alumno a alumno entre los
diferentes centros asociados:

VICTORIA SCHOOL OF ENGLISH- LONDON

COLLEGE LE MANS- FRANCE

INSTITUTO DE HEILDERBERG - ALEMANIA

1. Confeccion de una Carta de Restaurante donde se muestren los
diferentes platos tipicos del pais con sus ingredientes.

2. Creacién de una pagina web con las recetas de los platos més tipi-
cos del pais.

3. ESSEN UND TRINKEN — Actividad de lectura de unas deteminadas
paginas web sobre la comida tipica alemana para posteriorment
contsetar una serie de preguntas sobre el tema.
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TEMPORIZACION

CONTENIDOS

COMER & BEBER

ACTIVIDAD

Semana de la Gastronomia:

4.1, En grupos, redaccion de la receta de un plato tipico.

4.2 Confeccion de los diferentes platos tipicos para degustar a
la hora de comer durante una semana.

Fiesta de Halloween- Individualmente los alumnos disenaran tarje-
tas para invitar a sus amigos a una fiesta , que después organiza-
ran en grupos.

Lectura de una pagina web sobre el origen de la tradicion para
posteriormente contestar una serie de preguntas sobre la misma.
Estudio comparativo de la Castanada y Halloween. Busqueda de
informacion sobre el origen de la tradicion.

Busqueda de informacion sobre este hecho histérico a partir de
una determinada pégina web de creacion propia.
Creacion de un comic explicando los hechos.

Busqueda de informacion sobre este hecho histérico que dio ori-
gen a esta fiesta tradicional americana.
Montar una fiesta de Accién de Gracias.

Actividad entorno a una pagina web a través de la cual los
alumnos podran conocer los datos mas relevantes acerca de
esta fiesta. .

Busqueda de informacion en Internet sobre el estilo de vida.
En grupos, creacion de una pagina web con ilustraciones propias
acerca de las caracteristicas en |a vida cotidiana de los ingleses.




TEMPORIZACION CONTENIDOS

TRADICIONES NAVIDENAS

<
‘e

6 DE ENERO
TWELFTH NIGHT

VANOJ $31
691

SAINT VALENTINE
Sankt Valentin
La Saint Valentin

ACTIVIDAD

Actividad entorno a una pagina web a través de la cual los alum-
nos podran conocer los datos mas relevantes acerca de la fiesta de
Navidad, su origen, curiosidades...

Realizar un chat de vocabulario de Navidad en las cuatro lenguas.
Estudio comparativo de la Fiesta de Navidad en los cuatro paises:
Realizacion de un diario personal explicando como se vive esta fiesta.
El Gitimo dia de clase antes de las vacaciones de Navidad, prepa-
rar un lunch con la comida y bebida tipicas de los cuatro paises.
Carta a los Reyes Magos o a Papa Noel en una de las tres lenguas
Extranjeras (A realizar durante las vacaciones).

Escribir una tarjeta expresando buenos deseos para el nuevo afo,
para posteriormente colgarla en un arbol de navidad.

Muestra de las diferentes cartas de Reyes escritas por los alumnos.
Intercambio de las diferentes cartas entre los alumnos-partner de
los tres paises extranjeros a través del e-mail.

Realizacién de un diario personal en formato pagina web expli-
cando coma viven ellos esta fiesta.

Lectura de una pagina web sobre el origen de la tradicion para
posteriormente contestar una serie de preguntas sobre la misma.
Confeccién de una tarjeta de San Valentin en la lengua de estu-
dio. La tarjeta fue confeccionada con cartulina en el primer ciclo
de la ESO y en documento html en el segundo ciclo ESO. Los
alumnos de Bachillerato crearon una pagina web con
Dreamweaver.
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TEMPORIZACION CONTENIDOS

SEMANA SANTA

ENTERTAINMENT IN THE
UNITED KINGDOM

POISSON D'AVRIL

ACTIVIDAD

1. Confeccién de un comic explicativo de los hechos que se celebran
durante la pascua.

2. Busqueda de informacion sobre la Semana Santa en los diferentes
paises objeto de estudio. Posterior estudio comparativo sobre
como se vive esta fiesta religiosa.

3. Curiosidades: Los Huevos de Pascua y la Mona. Busqueda de
informacién sobre su origen.

Entertainment in the United Kingdom: Creacion de un documento
multimedia acerca de la manera en que los ingleses se divierten
(Teatro, musicales, pubs, parques, mercadillos...)

Lectura de una pagina web sobre el origen de la tradicién para poste-
riormente contestar una serie de preguntas sobre la misma.

1. Busqueda informacion sobre el origen de esta leyenda para asi
poder contestar una serie de preguntas sobre los hechos basicos
de la misma.

2. Creacidn y presentacion POWER POINT sobre la llegada de Sant
Jordi.

3. Exposicion durante la Semana de la Literatura de ejemplares de
libros en las distintas lenguas extranjeras que estudiamos.

Busqueda de informaciaon sobre el origen de esta fiesta.

Lectura de una pagina web sobre el origen de la tradicion para poste-
riormente contestar una serie de preguntas sobre la misma.




TEMPORIZACION

VaNOY S3l
L£1

CONTENIDOS

SANT JOAN

WORLD ENVIRONMENT DAY

ACTIVIDAD

Busqueda de informacion sobre el origen de las hogueras.
Posibles conexiones con los Druidas o mitos ancestrales de
Escocia, Irlanda, Inglaterra. ..

Chat con los Institutos asociados para hacer un estudio compara-
tivo de la fiesta del fuego.

Actividad entorno a una pagina web que invita al alumnado a
reflexionar sobre la mejor manera de contribuir en sus tareas coti-
dianas a crear un planeta mejor.

Creacién de murales donde los alumnos aconsejen a sus compa-
fieros sobre como reciclar, como preservar nuestro planeta para las
generaciones futuras.




COORDINACION

Para desarrollar el proyecto, se crean dos niveles de coordinacion. En un
nivel se controla la adecuacion de las actividades de ensefanza — aprendi-
zaje al curriculum de las materias de lenguas extranjeras y en el sequndo
nivel se controla la adecuacion como material TIC integrable a la red del
Instituto, para servir de esta manera por intracentro o por internet segun
necesidades las actividades desarrolladas.

METODOLOGIA

Desde el primer momento nuestro departamento orientd el uso de las
TIC a mejorar nuestra ocupacion, y porqué no decirlo preocupacion, pri-
mordial: las actividades docentes desarrolladas con nuestros alumnos. Este
proyecto pretendi¢ sumar el uso de las TIC a una determinada manera de
trabajar que ya veniamos desarrollando en el Departamento de Lenguas
Extranjeras del IES Ronda de Lleida. Asi, con este proyecto pretendimos
cumplir tres objetivos basicos en el uso de las nuevas tecnologias:

1. Uso de estrategias para la gestion de la informacion

2. Metodologia basada en el trabajo por proyectos

3. Desarrollo de estrategias de la comunicacién para proyectos en
entornos cooperativos.

Los contenidos especificos de cada mes, asi como las correspondientes
actividades de Ensenanza-aprendizaje, se concretan en el cuadro de tem-
porizacion del proyecto expuesto a continuaciéon. Sin embargo, conviene
aclarar que todas las actividades se llevan a cabo siguiendo un mismo
esquema metodolégico:

En primer lugar, la profesora facilita al alumno/a una serie de direccio-
nes de Internet con el fin de que busque informacién pautada sobre el tema
que nos ocupe. Esta actividad se desarrolla durante 1 a 3 clases, depen-
diendo del tema y de su dificultad.

A continuacioén, los alumnos disponen de una sesién para disefiar su tra-
bajo-documento, con la correspondiente asignacion de tareas entre los
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alumnos del grupo. El desarrollo de las diferentes tareas se puede llevar a
cabo de forma individual en la misma clase o bien en casa, dependiendo del
tiempo de que se disponga.

La siguiente sesion es la de confeccion del documento, llevandose a
cabo en la sala de ordenadores ARGO pudiendo ser finalizada en casa.

Finalmente, el grupo expone su trabajo a través del proyector VGA en
una sesion de clase.

USO DE ESTRATEGIAS PARA LA GESTION DE LA INFORMACION

El Departamento de Lenguas extranjeras, con la colaboracion inestima-
ble e imprescindible del Seminario de Informatica, lleva ya unos anos traba-
jando este primer objetivo metodologico. Asi, el uso del aula de informati-
ca es habitual para cada uno de los miembros del Departamento con el fin
de que los alumnos busquen informacion sobre temas concretos a través de
internet o de diferentes CD-Roms. Dada la dificultad de la mayoria de pagi-
nas web que podian ser interesantes para el proyecto que estamos
desarrollando, decidimos apostar por la creacién propia de presentaciones
multimedia en formato de pagina web con un lenguage y vocabulario ade-
cuados a los niveles de nuestros alumnos.

Por lo tanto, la secuencia metodol6gica que seguimos con los alumnos
es la siguiente:

e BUSQUEDA Y TRATAMIENTO DE INFORMACION - AULA DE
INFORMATICA O BIBLIOTECA

La busqueda de la informacion se lleva a cabo siguiendo siempre un
mismo protocolo basico: En primer lugar los alumnos consultan dife-
rentes paginas web facilitadas por el profesor o creadas por el mismo,
a partir de las cuales el alumno debe encontrar la respuesta a una serie
de preguntas sobre el tema que nos ocupa. A continuacion, los alum-
nos utilizan el correo electronico para contrastar la informacion obte-
nida con los alumnos de los otros institutos implicados en el proyecto.

Tanto la busqueda de la informacién como la posterior presentacion
del documento se llevara a cabo en grupo , ya que de esta manera
estamos incidiendo en valores tan importantes como el respeto hacia
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la opinion de los otros companeros y el saber trabajar en equipo, fun-
damental en el desarrollo de proyectos en el mundo actual.

CREACION DEL DOCUMENTO — AULA DE INFORMATICA

La creacion del documento multimedia del alumno con las respuestas
al proyecto que se le ha encomendado se lleva a cabo en el aula de
informatica.

Como ya hemos senalado anteriormente, decidimos temporizar el
proyecto siguiendo los meses del ano, centrandonos cada mes en una
tradicion del pais en cuestion para cada curso de la ESO o el
Bachillerato. El proyecto se ha desarrollado con todos y cada uno de
los distintos niveles y cursos de la ESO y el Bachillerato. La Unica dife-
rencia se halla en el producto final del alumnado, puesto que los
alumnos del 17 ciclo de la ESO crearon documentos Word o
Powerpoint, mientras que los del 2° ciclo de la ESO lo hicieron en
documento html o Dreamweaver. Finalmente, los alumnos de
Bachillerato utilizaron los programas Dreamweaver y Flash.

PRESENTACION DEL DOCUMENTO — USO DEL PROYECTOR VGA.

Una vez finalizado el documento, el alumno lo presenta de dos mane-
ras distintas:

A través del Proyector VGA , cada grupo realiza una exposicion oral
frente a sus companeros de clase. De esta forma los alumnos apren-
den a distribuir las tareas, a preparar una exposicion... y explican la
informacion obtenida en lengua vehicular extranjera que estan
aprendiendo.

Presentando el documento multimedia creado en la pagina web de
nuestro instituto. De esta manera, los documentos de los distintos
grupos se pueden presentar también al alumnado de otros cursos del
IES Ronda, asi como a los alumnos de los otros institutos implicados
en el proyecto, y a los del resto de Espana.
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METODOLOGIA BASADA EN EL TRABAJO POR PROYECTOS

El Departamento de Lenguas Extranjeras ha estado basando su linea de
actuacion metodologica en el trabajo por proyectos en estos dltimos anos.

Todas las actividades que forman el conjunto LET'S LIVE A COUNTRY se
engloban dentro de un mismo proyecto con un fin comuan: llegar a conocer
el pais donde se habla la lengua que los alumnos estan estudiando sin
movernos de nuestra ciudad, Lleida.
http://www.xtec.es/iesronda/lets/index.htm

Ademés, ya hemos senalado que este curso hemos iniciado una segun-
da linea de investigacién sobre estos paises bajo el nombre de TALES &
LEGENDS, con el propésito de llegar a conocer los personajes legendarios,
héroes y leyendas propios del Reino Unido, Francia y Alemania. Su conteni-
do, asi como las actividades que estamos desarrollando, pueden ser con-
sultados en la pagina web del IES Ronda
http:/Awvww.xtec.es/iesronda/tales/index.html

Nuestro instituto decidio, hace ya tiempo, apostar por el trabajo a tra-
vés de proyectos puesto que, dada la tipologia de instituto y alumnado,
facilita la cooperacién, favorece el respeto hacia las distintas razas, creen-
cias, ... realidades que compartimos.

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS DE LA COMUNICACION EN PROYECTOS
COOQOPERATIVOS.

Es en este campo donde pretendiamos incidir ya que las actuaciones
que habiamos llevado a cabo hasta el momento eran puntuales. Las TIC nos
permiten acercarnos al mundo que nos rodea , no solo por lo que respecta
a la informacién que podamos obtener, sind de una manera mas viva, esta-
bleciendo contactos con diversos paises a través de la colaboracién en dis-
tintos proyectos.

Pensamos que buscar informacion a través de internet no era suficien-
te, ya que conocer un pais supone por encima de todo conocer su gente,
sus formas de pensar, sus actitudes frente a determinados temas,..
Decidimos, por lo tanto, buscar tres institutos en los tres paises que eran
nuestro objetivo para poder contrastar con ellos la informacién que fbamos
obteniendo a través de Internet, o para directamente preguntarles a ellos
sobre la tradicion en cuestién. En fechas sefialadas, como la Navidad por
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ejemplo, hemos podido compartir como se celebra la fiesta en los distintos
paises de manera que, una vez habiamos decidido cémo decorariamos el
instituto con material reciclado, enviamos la informacién a nuestros institu-
tos partner para que lo decorasen de la misma manera. La experiencia fue
un éxito.

SISTEMA DE EVALUACION

El Departamento de Lenguas Extranjeras del IES Ronda tiene estableci-
dos una serie de criterios que sigue en el momento de la evaluacion, cual-
quiera que sea la actividad desarrollada ya que estamos habituados a tra-
bajar en formato proyecto.

Siempre se evalUan los objetivos que nos marcamos al inicio del proyecto
y que, por lo tanto, dejamos bien claros a los alumnos que participan en él.

Esta evaluacion siempre es:

* Inicial, de lo que saben los alumnos antes de iniciar la actividad. Se
lleva a cabo a través de cuestionarios o preguntas formuladas oral-
mente por la profesora.

¢ Formativa, del trabajo que los alumnos van desarrollando durante la
actividad y del conjunto del proyecto. Se lleva a cabo a través de la
observacion sistematica del trabajo del alumnado, incidiendo en la
colaboracién en equipo. Damos, por lo tanto, mucha relevancia a los
valores demostrados o/y desarrollados por nuestros alumnos durante
cada actividad y del proyecto en general.

* Sumativa, del documento producido por los alumnos y que presenta-
mos a través de nuestra pagina web , en una exposicién oral al resto
de alumnos de la clase a través del proyector VGA.

Dado que estamos ante un proyecto que requiere de la colaboracion
entre distintos alumnos de una clase asi como con alumnos de otros insti-
tutos europeos, son esenciales las actitudes, valores y normas, de las que
destacamos:

* Colaboracién activa en las actividades del grupo, mostrando iniciati-
va, interés y constancia.
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* Manifestacion del criterio propio a través de una reflexion critica razo-
nada, mostrando una valoracion positiva por lo que respecta a las opi-
niones y criticas respetuosas de los demas miembros del grupo y/o
clase, estableciendo un juicio critico en funcién de los razonamientos
gue se hayan expuesto.

» Rigor y sistematizacion en el trabajo, esforzandose por ser pulcro y
correcto en la presentacion.

* Autocritica del propio trabajo, tomando consciencia de las propias
capacidades y limitaciones, esforzéndose por superarlas aceptando
los errores.

» Conciencia de la importancia y utilidad de la lengua hablada en la
comunicacion social y personal, valorando la lengua como instru-
mento del propio crecimiento individual.

* Participacion en las actividades de aprendizaje, desarrollando una acti-
tud de busqueda constante por lo que respecta a la lengua extranjera.

e Respeto hacia cualquier manifestacion cultural y tradicional de cual-

quier pais.

POBLACION DESTINATARIA. AGENTES INVOLUCRADOS

CENTRO ESCOLAR: IES Ronda
MUNICIPIO: Lleida
COMUNIDAD AUTONOMA: Catalunya

Nuestra escuela se halla en la capital del Segria , Lleida , contando con
492 alumnos distribuidos de la siguiente forma:

CURSO N° Alumnos
1ESO 95

2 ESO 113
3 ESO 80
4 ESO 99
1 BACHILLERATO 62
2 BACHILERATO 43

El instituto se halla en una “zona frontera” puesto que por un lado con-
tamos con alumnos de escasos recursos economicos, siendo muchos de
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ellos de etnia gitana, y , por el otro, con alumnos de familias de clase media-
alta, contando con un nivel cultural elevado.

Todos estos alumnos estudian Inglés como lengua extranjera, aungue
un 40% de ellos estudian ademas una segunda lengua extranjera, ya sea
Francés o Aleman.

Nuestro proyecto esta dirigido a todos los alumnos ya que todos ellos
han desarrollado las actividades de lengua Inglesa, mientras que todos
aquellos que ademas estudian una segunda lengua extranjera han desarro-
llado también las actividades en Francés o Aleman.

Por lo que respecta al profesorado, el instituto cuenta con 54 profesores, sien-
do 6 de ellos de Lenguas Extranjeras (4 de ellos con plaza definitiva en el centro)

RESULTADOS OBTENIDOS

Por lo que respecta a los resultados, el profesorado implicado en la
experiencia quiere remarcar la excelente motivacién por parte del alumna-
do. el uso de las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacién supu-
so un elemento revolucionario por lo que respecta a la motivacion, sobre-
todo, de aquel sector de alumnado que estaba francamente reacio al apren-
dizaje de una lengua extranjera. El uso de las TIC supuso poder atender de
un modo real la diversidad en el aula, puesto que muchos de estos alum-
nos se aplicaron especialmente en el manejo del ordenador y de los pro-
gramas que utilizamos (Powerpoint, Dreamweaver...), sintiéndose asi Utiles
en la realizacion de las actividades de que constaba el proyecto.

Finalmente, queremos sefalar que las actividades realizadas dieron como
resultado distintos documentos: documentos Word y murales en el caso de
los alumnos del 1er Ciclo ESO; Documentos html y Dreamweaver en el caso
de los alumnos de 2° ciclo Eso; y presentaciones multimedia en el caso del
Bachillerato. Todas ellas presentadas en el ejemplar del producto final resul-
tante, que puede ademas ser consultado a través de nuestra pagina web:

http://www.iesronda.org
seccion de proyectos TIC:
http://www.iesronda.org/elearningcorner/
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POSIBILIDADES DE MEJORA

Entendemos que el proyecto no esté finalizado.; Cuando podemos decir
que ya conocemos todos los aspectos culturales de un pais determinado?
Nosotros y nuestros alumnos continuamos indagando sobre la realidad cul-
tural de estos paises a través de una segunda seccién del proyecto europeo
que iniciamos hace ya 3 afos. Asf, este curso hemos iniciado una segunda
linea de investigacién sobre estos paises bajo el nombre de TALES &
LEGENDS, con el propésito de llegar a conocer los personajes legendarios,
héroes y leyendas propios del Reino Unido, Francia y Alemania.

Este trabajo se puede seguir en la siguiente direccion electronica.

httg://www.xtec.es/iesronda/taIes/index.html

ANEXOS

IMAGENES DEL PROYECTO:

Portada
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Actividades mensuales

N

25

/\ LET'S LVEA COWNTRY

Entrada actividad de profesor/a y a resultados alumnos

&aa][a][a]a]a] e g".

EUROPA A COUNTRY

JUNE
TEACHERS STUDENTS ACTIVITIES

o x,
G a

b b
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Mural Easter
World Environment Day

Gastronomie Muttertag
Un paseo por Alemania El uso de las TIC

TIC British History
Buscamos informacién en la web Shakespeare
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