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La Asesoria Lingiiistica de la Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia en
Brasil organiza y coordina pedagogicamente el II Seminario de Dificultades Especificas de la
Enseiianza del Espafiol a Lusohablantes.

Como en la edicion anterior celebrada el 23 de octubre de 1993 hemos decidido
mantener un eje central de discusién y reflexion; este afio dedicamos la conferencia
inaugural, un bloque tematico y un taller a la traduccion.

Para realizar un anilisis profundo del espafiol y el portugués, tendriamos que realizar
un analisis contrastivo (que quizas deberia de hacerse teniendo en cuenta el estudio del latin
vulgar que ocup6 la Peninsula). Este anilisis contrastivo en su manifestacion actual seria el
punto de arranque en la descripcion sistematica y sistematizada de las dos lenguas. En este
sentido, entendemos que el Seminario anterior con su particular y especial atencion a las
interferencias fue un paso adelante en esta direccion. El anilisis y el diagndstico de la
situacion real del espaiiol en Brasil no puede sino motivamos a continuar en la busqueda de
propuestas metodologicas serias que contribuyan con eficacia a la creacion o adaptacion de
metodologia especifica.

A ello hay que agregar la necesidad de realzar la formacion especializada de los
auténticos gestores de la implantacion del espaiiol como son los docentes. Todo ello lleva
tiempo y esfilerzo permanente. Es mas, la exigencia acelerada desbordaria el tejido
burocratico que lo soporta si no hubiera una reflexion sistematica previa, y si las ideas
educativas no estuvieran organizadas en torno a un eje de accién defmido.

Por eso, creo que para la formacion integral de profesores de espaiiol como lengua
extranjera y referido concretamente a profesores de lengua materna portuguesa, es necesario
elaborar una metodologia especifica donde se contemplen los principios generales de
aprendizaje de lengua pero con una visién permanente de lenguas genéticamente proximas.

En la comparacién critica de dos textos me parece mas recomendable el
acercamiento lingiiistico, ya que solamente €ste puede situar la traduccién dentro de su
campo especifico, ofreciendo mayores posibilidades para realizar una critica objetiva aunque
para ello haya que seguir una sistematizacion en el procedimiento, no siempre posible.

En principio, deberia ser mas facil valorar una traduccion que un texto original,
puesto que se trata de una imitacion, pero hay una dificultad que subyace permanentemente:
como explicar las equivalencias, como respetar la singularidad de dos lenguas, cuyos
sistemas reunen analogias o anomalias, poliformismos o polisemias, redundancias o
deficiencias, como adentrarnos sin peligro ni riesgos en los meandros y afluentes de cada
oracion enunciada al acaso.

Hay expresiones que llevan implicitas alusiones a referencias culturales, y no siempre
es facil localizar el sentido exacto en la lengua fuente, antes de buscar la expresion
correlativa -caso de que exista- en la lengua término, o si no aclararlo suficientemente a pie
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Las diferencias o contrastes pueden presentarse en cualquiera de los distintos niveles
de analisis lingiiistico: fonético, morfo-sintactico, semantico o pragmatico. Por ejemplo, las
diferencias pueden ocurrir en la acentuacion, en el género, en la terminacion de una palabra,
en la construccion de una frase, en el contexto en que aparece un término, en la frecuencia
de uso de la expresion, etc.

El uso predomina sobre cualquier criterio normativo o purista. Todo nivel de lengua
que conste en los textos selecionados (literario, coloquial, jergal, vulgar), debe tomarse en
consideracion.

La frecuencia de uso de unidades léxicas es muy dificil de determinar, pues no
estamos suficientemente familiarizados, ni existen trabajos estadisticos en este sentido para
asegurar si una expresion es comun o no.

Creemos, sin embargo, que -con-ia celebracion de este Seminario de Dificultades
Especificas de la Ensefianza del Espaiiol haber solucionado parcialmente este problema al
observar la frecuencia de las unidades léxicas y dar relieve en nuestro anilisis a aquellas
unidades recurrentes en los textos y aprovechar el uso “madecuado™ de determinadas
estructuras en alguns grupos de alumnos.

Voy a prescindir aqui de una enumeracion exhaustiva de posibles estructuras y tipos
de datos y sélo pondré a discusion algunos rasgos para demostrar que una lexicografia -y
gramitica diferencial y contrastiva- puede y debe ser mis que el mero hecho de registrar
desvios léxicos o diferencias estructurales de una lengua respecto de otra.

Las comunicaciones y ponencias tuvieron lugar en tres salas simultaneas: Sala A
(Traduccion. Léxico. Transferencia), Sala B (Gramitica. Practica docente. Recursos
pedagogicos. Propuestas metodologicas) y Sala C (Comprensién lectora. Produccion
textual. Expresion Escrita). A todos los ponentes, nuestro agradecimiento especial.

Ofrecemos el texto de las ponencias sin alterar la extension. Es, pues, de entera y
total responsabilidad de los autores. Los ejemplos, citas, bibliografia y modelos no han sido
sometido a manipulacion alguna -a no ser pequeiios desvios de grafia y estilo.

La Comision Organizadora quiere expresar publicamente su agradecimiento a todos
los que durante este afio colaboraron haciendo posible este I Seminario. En primer lugar al
Imo. Sr. Consejero de Educacion de la Embajada de Espaifia en Brasil, D. Joaquin Summers
Gamez, a la conferenciante Dofia Eliane Zagury Vaz de Mello, a Dofia Maria del Pilar
Sacristan Martin que orient6 un taller de traduccion. A todos los participantes (ponentes y
asistentes) que trajeron desde geografias distantes su conocimiento y su experiencia, a los
moderadores, y a Dofia Maria Cibele Gonzalez Pellizzari, secretaria ejecutiva del Semmario.

En nombre de mis compaiieros de la Asesoria Lingiiistica, y en el mio propio como
responsable pedagogica de este Seminario, a todos gracias.

ANGELES SANZ JUEZ
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LA TRADUCCION COMO ENLACE DE CULTURAS _
Eliane Zagury

Al proponerme hacer una reflexion sobre las dificultades de la traduccion en el
ambito iberoamericano, tengo presente que, mas que un enfrentamiento lingiiistico espaiiol-
portugués, se trata de observar el enfrentamiento cultural de hispano y lusohablantes.

Un anilisis de semejanzas y diferencias entre las dos lenguas, con sus variantes
dialectales, o entre otras expresiones culturales ibéricas o iberoamericanas nos llevaria a un
rompecabezas insoluble, donde ias nacionalidades poco o nada tienen que ver con unidades
culturales o lingiiisticas, si es que las hay.

De otra parte, el intento de delimitacion de los elementos diferenciadores ya nada
puede servir, en el mundo de las comunicaciones instantaneas y el transporte facil. Pasa que
los hechos lingiiisticos y los rasgos culturales, con o sin tarjeta de residencia, permanecen,
desaparecen o se modifican. De todas formas, lo que nos puede interesar a nosotros,
traductores, es la dinamica de los intercambios, dinimica esa en que el traductor participa
como actor, pero con poca conciencia de su funcion, lo que le lleva a actuar tragicamente
conducido por fuerzas que desconoce o grotescamente intentando luchar en contra de lo
inevitable. '

Debo decir que frecuentemente el traductor se enfrenta con lo intraducible y tiene
derecho al préstamo y a la invencion. Si algo no tiene nombre en una lengua, no tiene
existencia oficial, es una presencia virtual, meramente posible. Tendria el traductor, para
hacer vivir en esa lengua lo que todavia no ha nacido en ella, que optar por el préstamo o
por la creacién de una nueva palabra.

Veamos algunas situaciones tipicas. La primera: el texto a traducir es un informe
técnico o cientifico y la palabra intraducible es tema o subtema de exposicion, motivo por-lo
cual se repite muchas veces. Lo mas sensato seria reconocer el nombre original de bautizo
del nuevo ser cientifico o técnmico. Naturalmente, estariamos autorizados a hacer las
adaptaciones de costumbre al portugués, si es el caso de haber se compuesto originalmente
una palabra con elementos latinos y/o griegos. Si el nombre original se ha inventado en
lengua moderna, mejor seria trasladarlo igual, hasta que la comunidad usuaria -técnica o
cientifica- presentara sus tendencias de traducir, adaptar o repetir.

Esa es una situacion radical, para la traduccion en primera mano absoluta. Sin
embargo, casi siempre nos enfrentamos con este problema de la palabra intraducible en
circunstancias movedizas, en que la opcion del traductor, si no es consciente, ocurre por
determinantes ideologicos. Hablo, por ejemplo, de un texto periodistico o ensayistico sobre
el mismo tema de nuestro ejemplo radical anterior, en el momento en que la comunidad
técnica o cientifica todavia no se ha decidido por una forma y conviven, en su lenguaje oral y
escrito, el préstamo y el calco, digamos. Lo mejor seria que el traductor pudiera saber hacia
donde camina su lengua y predecir su opcion definitiva. Pero para eso no hay reglas, son
muchas las interferencias estéticas e ideologicas, no deliberadas conscientemente, que se
ensanchan en la comunicacion masiva, y la opcion lingiiistica ocurre caso a caso.



10

Al proponer la conciencia del traductor y una opcién partidaria por una forma u otra,
no vengo a hablar de arcaismos politicos groseros. Optar sistematicamente por el calco o
por el préstamo, segin una tendencia nacionalista o entreguista, consciente o mconsciente,

seria una simpleza imperdonable, digna de Policarpo Quaresma.

Aunque sea dificil predecir la expresién que se va a consagrar en la lengua, hay
algunas consideraciones que se pueden hacer antes de la opcién. Si el préstamo es de facil o
dificil articulacién para un lusohablante, por ejemplo, podria ayudar a determinar su uso o no
uso. Si el préstamo presenta semejanza auditiva y/o escrita con otras palabras de la lengua
portuguesa, ofreciéndose facilmente a la equivocacion o la hilaridad, también podria decidir
la cuestion. Si el calco ofrece doble significado, metaférico o no, también es importante
verificarlo, pues una de la grandes virtudes de una buena traduccién es la claridad,
consonante al texto original.

Ahora bien, es verdad que, luso e hispanohablantes, no tenemos el desarrollo técnico
y cientifico de los llamados pueblos del Primer Mundo. Sin embargo, por necesidad o acaso,
hemos trabajado en primera mano algunos temas y debemos intercambiar nuestros
descubrimientos y esfuerzos. Asi, me parece llegado el momento de proponer una
investigacién interdisciplinar, interuniversitaria e intemacional, en el ambito ibérico e
iberoamericano, que identifique las areas y puntos donde ha ocurrido una verdadera creacién
cientifica o técnica de nuestra parte, para la produccién de léxicos especializados, para
ayudar tanto a los traductores como a los profesores de espaiiol instrumental.

Dichas estas cosas casi obvias y quizas por obvias tantas veces abandonadas por
nuestras preocupaciones, me gustaria traer ese agobiante tema de “traducir lo intraducible”
para el ambiente en que mas se desarrolla, que es el texto literario.

Son muchas las condiciones que hacen de un texto una pieza literaria, pero en su
base se encuentra el factor mas importante que es la relacion del usuario con el texto. No se
espera de un texto literario ninguna consecuencia de accion practica y, por este motivo, el
concepto de precision que orienta su lenguaje es totalmente distinto del concepto de
precision que orienta el lenguaje técnico o cientifico. La precision, sea literaria sea cientifica,
siempre trabaja para revelar lo que el lenguaje corriente no alcanza. Lo que es distinto en un
caso y otro es la intencion del escritor en relacion al resultado. La intencion cientifica o
técnica es iluminar un punto oscuro de la razon con nuevas informaciones y razonamientos
consecutivos. La intencion literaria es iluminar un punto oscuro de la percepcion estética y
traer nuevas reacciones emotivas.

Es comin que se reduzca el concepto de precision lingiiistica al concepto de
precision cientifica o técnica. Como si no hubiera mas que precision de expresion sobre
objetos y no pudiera haber una precision expresiva de una experiencia subjetiva. La materia
literaria no tiene compromisos radicales ni con la objetividad cientifica ni con la subjetividad
del escritor. Mas bien trae y lleva libremente por todo el ambito contenido entre esas
coordinadas. Pero por donde camine el texto literario, estara caminando la precision
lingiiistica, si no se quiere caer en la trampa de no comunicar -aunque lo que s¢ comunique
sea, en el caso mas radical, la soledad, la individualidad absoluta o hasta la impropiedad de
expresion. Por eso no hay flojedad de expresion en el texto literario.



Un error de expresion o traduccién en un texto cientifico tiene consecuencias
practicas inmediatas y visibles. El error de expresion o traduccion en un texto literario, como
no tiene consecuencias practicas visibles, es inmediatamente imputado a la incapacidad de
comprensién del lector. Es comin que pase por sofisticacién literaria lo que no es més que
incongruencia expresiva. Es el tiempo quien se encarga de seleccionar las verdaderas
sofisticaciones literarias. Vuelvo a proponer una conciencia mis amplia para el traductor en
el sentido de intentar reconocer las incongruencias y las sofisticaciones expresivas, para que
no las intercambie nunca. Traducir una sofisticaciéon por una incongruencia es fatal para el
texto literario. Desgraciadamente, muchas veces el traductor es indulgente consigo mismo y
confunde la libertad creadora del autor literario con la arbitrariedad de expresion, lo que no
puede traducirse mas que por una caricatura expresiva.

Es el momento, pues, de enfrentarnos con sofisticaciones expresivas intraducibles.
Intraducibles porque el modo de ver las cosas y, consecuentemente, expresarlas, es distinto
entre culturas. Si algo tan sencillo y corriente como decir “Bom Dia” y “Buenos Dias” nos
revela actitudes tan distintas en relacion a la vida, el tiempo y el otro, ;qué decir de
situaciones y sentimientos que se intentan comprender y describir en nueva forma y/o
primera mano literaria?

Para e] traductor, por supuesto, no hay dificultad de intercambiar “Bom Dia” y
“Buenos Dias”, ya que no va a traducir mas que la formula cotidiana y vaciada de un saludo.
En verdad, seria un absurdo pretender que esta' reflexion produjera cambios en los
intercambios corrientes y normatizados. Lo que me interesa, vuelvo a decir, es hacer al
traductor pensar sobre las diferencias de expresion entre las dos lenguas y, al enfrentarse con
el traslado del habla de una y otra, tener para no hacer mutilaciones groseras o disfraces
grotescos.

Aunque no quiera yo seguir esta exposicion por la Anecdotica, que siempre nos trae
un ejemplario divertido, pero demasiado particular -probablemente mucho mas agradable
que el camino arido por donde hemos venido hasta el momento- me gustaria hacer algunos
comentarios sobre las dos traducciones literarias que mas me han hecho suffir en el
enfrentamiento de lo intraducible. Hablo de La Guaracha del Macho Camacho, de Luis
Rafael Sanchez, y de El Buscon, de Quevedo.

Luis Rafael Sanchez viene a ser, hasta ahora, la presencia mas sofisticada de la
afroamericanidad en lengua espafiola. De otra parte, el hecho de cuajarse esa
afroamericanidad literaria en Puerto Rico lo hace testimoniar un estado de radicalidad
colonialista que es la misma caricatura patética de la “América descalza, la América amarga,
la América en espaiiol”, como se expresa en una entrevista de 1988 para el periodico El
Mundo, de San Juan. Pero la risa de Luis Rafael y de Puerto Rico son la defensa, son la vida
que insiste en pelearse con la tragedia, que es el aplastamiento de una forma de vivir que se
confunde con el ser, que se proyecta como desgracia de identidad.

No voy a entretenerme en las dificultades del espaiiol invadido por la lengua inglesa,

expresiva de la cotidianidad impuesta a la isla por el marco de la nacionalidad
norteamericana. Debo decir, sin embargo, que en principio los préstamos del inglés tendrian
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que mantenerse en la traduccion brasilefia, para que no se perdiera el resic?uo d_e:l bilingﬁjs.mo
y biculturalismo puertorriquefios. Ya que en portugues no tenemos esa situacion tan ’radl.cal
y la penetracién de la lengua inglesa -fuera del dominio de la informatica- es mas bien
superficial, Ia violencia de la entrada de palabras o morfemas de lengua inglesa en e! texto es
mucho mis grande. He optado por mantener solamente los residuos que pudieran ser
comprendidos por los lectores que tuvieran una escolaridad media de lengua inglesa y
pudieran dominar un vocabulario sencillo. La intensidad expresiva de esos préstamos
equilibraria la cantidad, disminuida en la traduccion brasilefia.

Quizis la dificultad mas grande de la traduccion hubiera sido el ritmo de la frase, io
intrincado vy la percusion. Pasa que Luis Rafael Sanchez hace la lengua bailar todo el tiempo,
entre rimas y asonancias. La novela no se llama “La Guaracha del Macho Camacho” porque
si. Me ayudé ser carioca, estar acostumbrada desde siempre a la percusion afroamericana.
Pero samba no es guaracha. Si el lector brasilefio reconociera un fondo de “bateria de escola
de samba” en el texto, seria fatal. Lo semejante no es igual eso tenemos que tenerlo siempre
presente, los traductores.

El equilibrio entre semejanzas y diferencias culturales y lingiiisticas en un texto
traducido lo tenemos que templar nosotros, los traductores. Es ese equilibrio lo que
posibilita la comunicacién -y eso no es mas que un modo de realizacion del equilibrio entre
informacioén y redundancia, que construye un texto eficaz, desde el punto de vista de su
destinatario. -

Otra dificultad: la metaforizacion constante del texto, con vistas a la caricatura,
basada en la exageracion, en el desborde antillano. Las referencias culturales son constantes
y la afectividad frente a ellas se estira cuanto alcanza, para expresar su enfrentamiento
patético y producir efectos brillantes. Hay que convenir en que metaforizar con referentes
desconocidos o poco usuales tiene sus peligros. De todos modos, el atrevimiento del
traductor es necesario, pues su demasiada prudencia puede empobrecer lo que traduce.
Ocurre que en un texto que tiene la densidad expresiva del texto de Luis Rafael Sanchez,
tendra que haber espacio para la informacion estética virtual. Una vez mas es la precision
Iingiiistica la que lo exige y no podemos contar con una receptividad de lectura de cien por
cien de reconocimiento de expresion. La lectura de un texto de Guimardes Rosa, en
portugués, tampoco se realiza totalmente de una vez. Pero eso no justifica absolutamente las
omisiones de] traductor o los aplastamientos del lenguaje hacia una lectura lineal.

Y llegamos al mas agobiante de los hechos lingiiisticos intraducibles: el doble o triple
sentido de una expresion. Si el paradigma del tormento del traductor en relacion a eso es el
texto de Shakespeare, podemos decir que Luis Rafael Sanchez camina velozmente en esa
direccion. Son incontables las veces en que nos enfrentamos con expresiones cuyo segundo
y tercer sentido son metaforicos al primero, por enlace concreto/abstracto o transposicion
sensorial, y que no se pueden trasladar a la lengua portuguesa, pues ésta no presenta
identidad formal entre los dos o tres significados. Sin embargo, el texto necesita el juego de
palabras para mantener el ritmo y el tono de humor propuestos desde el comienzo.

Esta es la peor encrucijada que conozco en la traduccion literaria. En verdad no hay
técnica u orientacion que le pueda ayudar al traductor en 2 eleccion. O empobrece, aplasta y



sesga la narracién que viene desarrollando o, por iluminacién espiritual, por un momento -y
no mas que por ese momento- se transforma en creador sustituto y, lo mas pronto que la
lengua le permita, produce un juego de palabras compensador, no por su mismo ingenio,
pero por el ingenio del autor que ya lo empapa de alguna previsibilidad y mimetismo. En ese

momento hay que ser el mero autor si se expresara en portugues.

Algunas veces, es posible un camino auxiliar, el de la nota explicativa al texto, que
tanto disgusta al editor y al mismo lector, ya que rompe el hilo narrativo y su pertenencia
provisional al mundo de la ficcion. Pero hay que evitar a lo maximo las notas, si no la
fruicion estética se hace imposible. “Hay que traducir, como sea”, me pedia el mismo Luis
Rafael Sanchez, preocupado de la finalidad basica de su obra. Por eso mismo, me parece que
la traduccion de La Guaracha ha sido un entrenamiento riguroso para pensar en atreverme a
acercarme a El Buscon.

Para traducir a Quevedo yo podia contar con casi todas las dificultades de que he
hablado en relacion a Luis Rafael Sanchez Y una mas, insoluble: la no contemporaneidad.
No podia yo escribirme con Quevedo, llamarlo por teléfono, discutir con €l mis dudas en la -
comprension del texto, como solia hacer con los autores que he traducido.

De otra parte, por la misma no contemporaneidad, se ponia una cuestion muy grave:
traducir Quevedo a la lengua portuguesa del siglo XVII o a la lengua portuguesa del siglo
XX? ambas posibilidades se me figuraban empobrecedoras y traicioneras. La fidelidad
filologica absoluta en la transposicion resultaria un texto imposible de leer hoy con el goce
estético que es la finalidad primera de la obra literaria. Si yo tuviera un lector medio
brasilefio con la capacidad de ficcion e informacion lingiiistica suficiente para leer
estéticamente un texto en portugués del siglo XVII, seguro que ese mismo lector lo hubiera
hecho en el espafiol de Quevedo y no necesitaria una traduccion.

Asimismo, la adaptacion del texto al portugués contemporaneo me parecia
estéticamente absurda, ya que toda la referencia del texto se ubicaba en una circunstancia
histérica determinada y clara y no podia prescindir de ella para comunicar su mensaje mas
amplio de la problemaitica humana. A no ser que escribiéramos otro buscon aclimatado a
nuestros dias y lugares. Pero en verdad no lo necesitamos, ya tenemos bastante picaresca
real con nuestros “meninos de rua”.

Quedaba claro, pues, un punto importante, a lo mejor, fundamental, para que la
traduccion de El Buscon tuviera sentido: la familiaridad del lector brasilefio, principalmente
del habitante de las megalopolis, con la temaitica picaresca. Eso sacaba la obra de su
contexto de erudicion y le prometia una resonancia grande en la afectividad del lector
brasilefio.

Mi punto de vista paso a ser el de exhibir un antepasado del “malandro™ o “vigarista™
nacional, que tanto conocemos. Asi, mi opcion fue por una lengua portuguesa cercana a la
de siglo XVII, pero algo dulcificada en su sintaxis, con admision de oraciones reducidas de
gerundio, por ejemplo -cuando acumulacion de gue subordinados fatigaba nuestros oidos de
hoy. He tratado, también, de evitar palabras en desuso. Asi, he buscado un tono narrativo -
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lo mas fiel posible- que llevara al lector a convivir con otra época y su cultura, caminando
despacio por el texto, pero sin piedras donde tropezar.

+ Lo que sucede es que la verdad de la comunicacién de un texto que escribimos casi
no la podemos probar. Son pocos los testimonios que podemos tener de su lectura y casi
siempre mentirosos, con buenas o malas intenciones. De todos modos, para cerrar este
discurso que ya se hace largo y dar tiempo a que pueda yo contestar a otros probables
intereses de este auditorio, me gustaria hablar de una experiencia con el texto traducido de
El Buscén al portugués.

Hace algunos afios me busco el actor Edgard Ribeiro, uno de los mas grandes que
tenemos y absolutamente underground. Queria mi licencia para utilizar el texto de que
venimos hablando en un espectaculo callejero. Por supuesto, le he dado la licencia muy
contenta, con muchas ganas de ver su trabajo. Tanto me ha gustado lo que he visto que le he
invitado a traer su especticulo a la Universidad del Estado de Rio de Janeiro.

El teatro de Edgard no tiene recursos ni patrocinio, es puro trabajo de cuerpo, voz y
algunos minimos elementos de escena. Para decir el primer capitulo de El Buscén, el inico
equipo teatral que ha utilizado ha sido una lampara reflectora. Como objetos de escena tenia
una vela, fosforos, un rosario y algunos granos de maiz. Todo ocurria en el zaguan principal
de la Universidad, entre la gente que entraba y salia. Entre loco, pordiosero y buscavidas, su
personaje era convincente en tal grado que las personas que detenian Su paso para
escucharlo ignoraban totalmente la marca teatral del reflector y se creian que se trataba de
vida real. Una muchacha intenté convencerlo de calzarse los zapatos, recoger sus cosas del
suelo y portarse mas de acuerdo con un zaguan universitario. Otra sefiora que estaba a mi
lado ponia cara de lastima y repetia muchas veces algo como “jPobre hombre! jHasta qué
punto llegan las cosas para una persona desesperada!”

Debo decir que ni siquiera una coma del texto se ha saltado Edgard en su recitacion.
No ha dulcificado en nada la sintaxis, no ha perdido una nota de ingenio, un juego de
palabras. Y el texto ha tenido una claridad absoluta para la gente, una transparencia que no
se podria imaginar.

En verdad, esa experiencia me ha dejado muy feliz. Si trabajamos en el sentido de
buscar el verdadero enlace entre las culturas, es posible que nos vengamos a comprender
unos a otros y a compartir nuestras vivencias mas alla de las vanidades académicas.
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Es importante observar tres factores mas, imprescindibles en el arte de traducir. No
existe mayor amigo de un buen traductor que un buen diccionario, tanto el bi]ingﬁe‘, como el
“monolingiie”, usando, por lo menos, uno de cada lengua con las cuales el profesional esté
trabajando. Hay que tener mucho cuidado con los “falsos amigos”, principalmente, en
relacién con el portugués y el espafiol. Si se comete un error respecto a estos, la traduccion,
ciertamente, sufrird un cambio radical en el sentido de su texto. En relacion a los textos
artisticos, el cuidado debe duplicarse, quedando por cuenta de la sensibilidad y capacidad del
traductor, -principabmente, cuando se trata de poemas-, trabajar rima, métrica, verso, estrofa
y contenido, en ambas lenguas, con el maximo de fidelidad, pero principalmente, recordando
que la poesia tendra que seguir teniendo Ia esencia poética que Ja caracteriza.

La traduccion puede ser integral o parcial, directa o indirecta, de acuerdo con el
objetivo del traductor, es decir, que sea que a €l haya pedido para hacerla.

Como define la propia palabra “integral”, esta traduccion se hara del texto entero. La
parcial solamente de una parte del texto utilizado. Sera directa si el traductor utiliza el texto

original del autor.

Si el traductor utiliza alguna otra traduccion hecha para otra lengua, la suya sera
mdirecta porque no se hara teniendo como base el texto original.

Es importante utilizar textos originales porque los textos ya traducidos para otras
lenguas pueden no ser fieles y, de esta manera, las traducciones hechas a partir de ellos
caeran en el riesgo de cometer errores graves, desde una traduccién literal, “al pie de la
letra”, hasta llegar a incurrir en cuestiones culturales.

La traduccion puede ser literal o libre. La traduccion literal puede ser hecha de dos
maneras: la primera, traduciendo “palabra por palabra”, considerada por nosotros como
traduccion laica e infiel, en 1la mayoria de las veces en que se hace. La segunda, se suele
llamar oblicua, y es la que consideramos la mis adecuada porque intenta trabajar con el
mayor grado de fidelidad posible el contenido y la forma del texto original, al paso que la
traduccion libre se realiza sin mayores preocupaciones en relacion con la forma del texto
original.



8.

9.

.Y CUANTO VIVE?

. ({Cuanto vive el hombre, por fin?

. ¢{Vive mil dias o uno solo?

. (Una semana o varios siglos?

. {Por cuanto tiempo muere el hombre?
. {Qué quiere decir “Para Siempre™?

6. Preocupado por este asunto
e

me dediqué a aclarar las cosas.

Busqué a los sabios sacerdofég,
los esperé después del rito,

10.los aceché cuando salian
11.a visitar a Dios y al Diablo.

12.Se aburrieron con mis preguntas.
13.Ellos tampoco sabian mucho,
14.eran solo administradores.

15.Los médicos me recibieron,
16.entre una consulta y otra,
17.con un bisturi en cada mano,
18.saturados de aureomicina,
19.mas ocupados cada dia.
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8.
9.

E QUANTO VIVE?

. Quanto vive o homem, enfim?

. Vive mil dias ou um s6?

. Uma semana ou varios séculos?

. Por quanto tempo morre 0 homem?
. Que significa “Para Sempre™?

6. Preocupado com este assunto
7.

Procurei esclarecer as coisas.

Busquei os sabios sacerdotes,
os esperei depois do rito,

10.0s espreitei quando saiam
11.para visitar Deus e o Diabo.

12.Zangaram com minhas perguntas.
13.Tampouco eles sabiam muito,
14.eram s6 administradores.

15.0s médicos me receberam,
16.entre uma consulta e outra,
17.com um bisturi em cada mio,
18.saturados de aureomicina,
19.mais ocupados cada dia.


epcuiral
Rectángulo


20. Segin supe por lo que hablaban
21. el problema era como sigue:
22. nunca muri6 tanto microbio,
23. toneladas de ellos caian,

24, pero los pocos que quedaron
25. se manifestaban perversos.

26. Me dejaron tan asustado
27.que busqué a los enterradores.
28. Me fui a los rios donde queman
29. grandes cadaveres pintados,

30. pequeiios muertos huesudos,
31. emperadores recubiertos

32. por escamas aterradoras,

33. mujeres aplastadas de pronto
34. por una rafaga de colera.

35. Eran riberas de difuntos

36. y especialistas cenicientos.

37. Cuando lieg6 mi oportunidad
38. les largué unas cuantas preguntas,
39. ellos me ofrecieron quemarme:
40. era todo lo que sabian.

41. En mi pais los enterradores
42. me contestaron, entre Copas:
43. - “Biiscate una moza robusta,
44, y déjate de tonterias.”

45. Nunca vi gentes tan alegres.
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20. Percebi pelo que falavam

21. o problema era como segue:

22. nunca morreu tanto micrébio,
23. toneladas deles caiam,

24. Contudo os poucos que ficaram
25. se manifestavam perversos.

26. Me deixaram t@o assustado

27. que procurei os enterradores.
28. Fui para os rios onde queimam
29. grandes cadaveres pintados,
30. pequenos mortos ossudos,

31. imperadores recobertos

32. por escamas aterradoras,

33. mulheres esmagadas de sitbito
34. por uma rajada de colera.

35. Eram ribeiras de defuntos

36. e especialistas cinzentos.

37. Em minha oportunidade

38. lhes lancei umas quantas perguntas,
39. Se dispuseram a queimar-me:
40. era tudo o que sabiam.

41. Os coveiros, em meu pais

42. me responderam, entre copos:
43. - “Busca uma moga robusta
44, para deixar destas loucuras.”
45. Nunca vi gente tao alegre.


epcuiral
Rectángulo


46. Cantaban levantando el vino
47. por la salud y por la muerte.
48. Eran grandes fornicadores.

49. Regresé a mi casa mis viejo
50. después de recorrer el mundo.

51. No le pregunto a nadie nada.

52. Pero sé cada dia menos.

.........................................................

46. Cantavam levantando o vinho
47. pela saude e pela morte.
48. Eram grandes fornicadores.

49. Voltei a minha casa mais velho
50. depois de percorrer o mundo.

51. Nao pergunto a ninguém nada.

52. Porém, sei cada dia menos.
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El poema analizado, en este trabajo, ;y cuanto vive?, se compone de cincuenta y dos
versos, distribuidos en un mote, ocho estrofas y dos versos sueltos. El poema es una glosa
adaptada a los tiempos modemnos.

La glosa es un poema de extension variable, que se solié usar, del siglo XV al XVIL
Se compone de dos partes: una con una poesia breve, denominada mote, compuesta de
cuatro versos; y la glosa, propiamente dicha, que es el comentario del mote.

Neruda la hizo con un mote de cinco versos.

Al mote le siguen una estrofa de dos versos, una de cuatro, otra de tres, dos de once,
una de cuatro, una de cinco, una de tres, una de dos y dos versos sueltos mas que finalizan
el poema.

En cuanto a la silaba métrica, posee nueve en casi todos los versos, con la excepcion
de los: v.30, “pequeiios muertos huesudos” (8s.) y v.33, “mujeres aplastadas de
pronto”(10s.).

En el verso 16 “entre una consulta y otra”, tuvimos que hacer dos hiatos para
obtener nueve silabas. Aunque pudiéramos hacerlo en el verso 30, preferimos mantenerlo
con 8 silabas, porque en la traduccion seria imposible el hiato. Se quedaria, asi, algo sin
naturalidad. ' “

Es importante observar que, en portugués, hay siempre una silaba de menos. En
nuestra traduccién mantuvimos la misma estructura de este poema, aunque para esto,
tuvimos que hacer algunas modificaciones.

Vamos a comentarlas en bloques, siguiendo como sea posible, el orden de los versos.

Tuvimos que hacer hiato para que la silaba métrica se mantuviera igual al poema
original, en los versos 1, 2, 4, 13, 14, 26, 37, 40, 43, 45 y 51. Lo mismo ocurrié con los
diptongos, en los versos 3, 11 y 18, por falta total de otra forma mas adecuada para
traducirlas.

Las preposiciones influyeron mucho en la traduccion, por tener su empleo diferente
en ambas las lenguas, pero la diferencia se hace fundamental en el empleo de las
contracciones.

Tuvimos que sustituirlas: en el primer verso por_fin por enfim, que incluso, en
portugués, es una forma fija; sustituimos, también, en el 6°. verso, “por este asunto” por
“com este assunto”, porque, en portugués, €l verbo preocupar pide el régimen de Ia
preposicion com.

En el verso 27, en funcion de la métrica, cambiamos la preposicion a por para.

kbl

En el verso 47, hubo la contratacion, indispensable, en “por la salud y por la muerte
que se quedo “pela saude e pela morte”, aunque no haya influido en la métrica. Hubo una


epcuiral
Rectángulo


inversion de términos en el verso 13, pasando de “Ellos tampoco sabian mucho” a
“Tampouco eles sabiam muito”. En el verso 41, pasé lo mismo, “En mi pais los
enterradores” pasé a “Os coveiros, em meu pais”.

Aunque prefiriéramos usar sélo la palabra coveiros, en el verso 27, usamos la palabra
enterradores. Sustituimos, también, el verbo buscar por procurar, todo ello en funcién de la
meétrica.

Hemos cambiado, también, conjunciones: en e; verso 24 pero por contudo y, en el
verso 52 pero por porém.

En los versos 5, 7, 12 y 20, hubo una condensacién, respectivamente, de “quiere
decir” para “significa”, de “me dediqué a aclarar” por “procurei esclarecer”, de “Se
aborreceram” por “Zangaram” y “Segundo soube” por “Percebi”. Ocurre aqui, también, una
modulacién, porque las palabras han cambiado, pero el sentido es el mismo.

En el verso 21, preferimos no poner la particula de realce se acompafiando al verbo
seguir, en funcién de la métrica, porque ella, en este caso, no es obligatoria. Ocurre lo
mismo con “me fui”(v.28), “buscate”(v. 43), “déjate”(v.44) y “No le pregunto” que optamos
traducir por Fui, procure, deixe y Nio pergunto.

En cuanto al pronombre oblicuo lbe, existe en la lengua portuguesa una regla basica
que determina que éste mo puede ser usado en comienzo de frase; pero en lenguaje
coloquial, refiriéndose a la lengua hablada, se acepta su utilizacion. En el verso 38 lo
mantuvimos en el comienzo del verso: por tratarse de un poema, creemos poder utilizar una
“licencia poética”, para mantener la estructura del poema original

Hay que afiadir, también, que optamos por el singular de la palabra gentes, en el
verso 45, porque en la sintaxis portuguesa actual no se usa palabra gente en el plural,
aunque tal uso haya existido.

En el verso 42, copas, significa literalmente tagas, en portugués, pero los
enterradores son personas rudas que, posiblemente, no beben en tacas. Las palabras, en
portugués, que podrian sustituirla serian caneco o copo. Podriamos poner la idea en abierto,
usando sélo el verbo en el gerundio bebendo en el lugar de entre copas. Preferimos optar
por la palabra copos, para que la métrica quedase igual. También porque es comun, en
Brasil. el uso de este objeto para beber vino o cerveza, entre personas pobres.

En “mi casa”, verso 49, aunque, en portugueés, el pronombre “minha” tenga una
silaba mas, no hay otra palabra que lo sustituya. Sin embargo, no hubo alteracion en la silaba
métrica, porque el verbo “voltei”, con el cual hemos sustituido el verbo “regrese”, formé
sinalefa con la preposicion a.

En el verso 44, hubo una equivalencia, “y déjate de tonterias” por “para deixar de
bobagens”, en donde aprovechamos la estructura de la frase, utilizando el mismo verbo
“deixar” con otra frase portuguesa, la cual se suele usar para este mismo sentido; aunque
hayamos cambiado la conjuncion g por la preposicion para.
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En el verso 39 cambiamos el punto de vista, sin alterar el sentido de la frase,
haciendo, de esta manera, una modulacion: “ellos me ofrecieron quemarme” por “se
dispuseram a queimar-me”,

~ Como se puede observar, en este trabajo, la traduccion hecha por nosotros fue la
mas fiel posible. Hemos utilizado un nimero minimo de fendmenos en estos poemas.

Las modificaciones hechas fueron mayores, pero, inevitables, en relacion a la
fonética, en’casos de diptongos inevitables, en casos de d:ptongos e hiatos; asi como, con la
heterogeneidad 'de las palabras: palabras més largas o mas cortas en relacion a las dos
lenguas, apocopes, concordancia y régimen verbal.

Esperamos que este trabajo, aunque modesto y bastante resumido, sea util, en el
futuro, a las personas que quieran conocer a Pablo Neruda, asi como a aquellas que quieran
conocer un poco de las técnicas de traduccion.
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El cruce lingiiistico: ventaja o problema
Cleci Regina Bevilacqua
Maria Licia Machado de Lorenci

Todos los que trabajamos en la enseflanza de lenguas extranjeras conocemos muy
bien el problema de como es dificil obtener, al final del curso, un resultado satisfactorio en
todos los aspectos. “

El profesor de espafiol para brasilefios ya se ha acostumbrado a encontrar el tan
conocido “portuiiol”. La presencia de lusismos en el espaiiol es un fenomeno que puede ser
mejor comprendido, si analizado bajo la perspectiva del Andlisis Contrastivo (AC) y del
Analisis de Errores (AE).

La Hipétesis del Andlisis Contrastivo (HAC) como teoria sobre la adquisicion de
segundas lenguas se fuindamenta en el principio de que el conocimiento de la L1 es la base
del aprendizaje de la L2.

En realidad, el proceso de interferencia de una lengua sobre la otra es notadamente
mfluenciado por las estructuras de la lengua materna. Ese hecho se evidencia a través de los
acentos y, segun Marton (apud Ellis, 1985), 1a L2 sufre influencia de la L1 durante todo el
proceso de aprendizaje. -

Sin embargo, Félix (apud Ellis, 1985) cree que, en ambiente natural, la interferencia
no se constituye en la variable mas importante. El la reconoce, pero sugiere que no se.trata
de un fenomeno natural e inevitable, puesto que, si es posible prever “donde” y “‘como” los
errores ocurriran, se puede rehuir la interferencia.

Asi, segin el concepto de “prediccion”, las formas de la L1 que no son equiparables
a las de la L2 causaran interferencia y las semejantes facilitaran el proceso.

Pero Larsen-Freeman y Long (1992) afirman que en la hipotesis del Analisis
Contrastivo no son las diferencias que causan los mayores problemas y mencionan el
principio de Wode (1978), segin el cual solo habra interferencia si la L1 y la L2 tienen
estructura con cierto grado de similitud. De esa manera, habria mas interferencia del
portugués L1 sobre el espaiiol L2 que en el caso de otros idiomas.
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A su vez, el Analisis de Errores adopta un nuevo concepto de error de lenguaje. De
acuerdo con esa perspectiva, el error deja de ser considerado una marca de fracaso en el
aprendizaje y se le atribuye una nueva dimension como “materia prima” en el proceso de
ensefianza/aprendizaje. Moraes (1992) afirma que los errores de los hablantes en ese proceso
seria el continuo lingiiistico que acerca los primeros intentos de habla de un aprendiz de L2,
a través de reestructuraciones sucesivas, del modelo lingiiistico que se propone a adquirir.
Por lo tanto, el error debe ser visto como una valiosa informacion sobre la etapa en que se
encuentra el aprendiz en la adquisicion del lenguaje. Asi, segin esta perspectiva, a partir de
los errores es:posible conocer las tendencias lingiiisticas que los han motivado.

Los aspectos de interferencia que hemos acabado de mencionar son facilmente
identificables en textos producidos por alumnos del curso de Letras (Licenciatura y
Traduccion) y nuestra experiencia con dichos textos, permite compartir la opinion de Wode,
pues creemos que, en realidad, las semejanzas muchas veces resultan en el uso inadecuado
de vocablos y estructuras lingiiisticas. Los alumnos, al encontrar las dos lenguas tan
semejantes, emplean formas de una y otra indistintamente sin darse cuenta.

La -interferencia puede ocurrir en distintos niveles como en la produccién y
utilizacion de formas verbales incorrectas, en el sistema pronominal, en el uso de oraciones
subordinadas, etc. Pero, en los textos analizados, las interferencias que ocurren con una
frecuencia mucho mayor son: el uso inadecuado del verbo tener en lugar de haber,
principalmente en los tiempos compuestos (ejemplo 1, 2 y 3), y la traduccién de giros
particulares del portugués, practicamente palabra por palabra (ejemplos 4, 5, 6, 7, 8, 9 y 10).
Por su frecuencia, destacaremos aqui estos errores, aunque se puede observar la existencia
de otros tipos en las mismas frases.

Ejemplos de uso del verbo en las mismas frases: -

1) Estaba con mis pensamientos vueltos para las cosas mds romanticas -pienso que
la historia siempre es- y empecé a recordar algunos hechos de nuestra historia y como
tenian ocurrido las cosas ahi adentro en los instantes decisivos para sus resoluciones.

2)Volvio ansiosa a su casa y hasta hoy no sabe nada de él. El hombre nunca le
telefono. Ella cree que tenga sido mejor asi, todavia, hay cosas de la vida sin explicacion.

3) ¢ Tiene mas alguien?
Ejemplos de giros particulares del portugués traducidos al espaiiol:

4) Pero la duda acerca del sentimiento de los hombres del poder la tengo aun y
creo que jamas lograré poner en claro.

5) Hacia un gran esfuerzo mds no conseguia saber donde lo conocia. Este
muchacho recuerda mi adolescencia. Hizo una vuelta en el tiempo. Era como si yo
estuviera en el colegio de las monjas.



6) Ella siguié en la direccion de la calle y por un rato intenté ver el hombre y sy
coche. No logro éxito. Llego proximo a la feria, tomo la bolsa y los libros y empezé a
trancar el coche.

7) Puede ser que sea una enfermera. No. Yo creo que una enfermera no se quedaria
delante de uno hotelzito que alquila quartitos. Entonces, ;quién sera? jAh, si! Quiza una
maestra. No, una maestra no, porque no tiene educacion, queda agarrando los hombres
que por alli pasan.

8) Creo que descubri. Es una mujer, si, una mujer de la vida.

9) Nos miramos por mas un segundo y nos quedamos curiosos cuando pensamos.
‘?Quién es ti?’ Entonces, medio sin manera, quedamos con una sorriso amarillo,
procurando identificar aquella frente, pero la pregunta fue inevitable: ‘;Donde nos
conocemos?’

10) Hoy esto todo estd un tanto cambiado. La mujer conquisto su espacio y su
independencia financiera, no precisando mds depender de su marido para vivir. Ella es
capaz de manter, sola, un lar; hablar por si, votar y también opinar sobre lo que sentir
voluntad.

Los problemas que hemos presentado pueden ser analizados tanto desde un punto de
vista lingiiistico, como sociologico o psicolégico y eso es un hecho que no puede ser
desconsiderado por los profesores. Por esa razon, al identificar en qué aspectos los alumnos
presentan dificultades, el profesor debe alertarlos y proponer actividades adecuadas para que
puedan superarlas, pues solo la consciencia de cometer esas faltas, les permitira controlarlas
hasta cierto punto y evitarlas progresivamente. El autocontrol reiterado sobre determinados
esquemas gramaticales o formaciones morfologicas puede llevar a la automatizacion que
requiere el uso de la lengua y a evitar la fosilizacion de errores.

Se puede observar aun, a través de los ejemplos, que el problema de la interferencia
se ha visto favorecido y potenciado por la proximidad objetiva entre el portugués y el
espafiol que propicia la confusion entre lo propio de una y lo propio de la otra. El
paralelismo entre ambas lenguas, hace con que inconscientemente, los alumnos transfieran
aquellos elementos que, en su percepcion de la distancia lingiiistica entre L1 y L2, pueden
ser calificados de neutro, segin la calificacion de Kellerman, (1977, apud Gutiérrez, 1993:
118).

En este momento, en relacion a la adquisicion del espaiiol L2, se puede afirmar que,
o bien la interferencia es positiva, puesto que la proximidad real existente entre las dos
lenguas facilita en algunos aspectos en que coinciden el portugués y el espaiiol, o bien es
negativa, cuando esas dos lenguas no comparten la misma solucion.

Ademais, nos permitimos decir que la proximidad lingiiistica ejerce influencia
positiva en lo que se refiere a la comprension, pero, al mismo tiempo, puede ser un elemento
negativo en la produccion como lo visto en los ejemplos referidos anteriormente. En el
momento de la produccion. los alumnos intentan lienar lagunas de la L2 con estructuras de
su lengua materna, para que la comunicacion no se interrumpa. Ese hecho no ocurre en el
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proceso de comprension, principalmente en la lectura, donde la proximidad, principalmente a

" través de los cognatos, es un factor positivo.
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+  Tampoco no se puede dejar de mencionar que, en nuestro caso especifico, en Rio
Grande do Sul, el entorno ambiental no exige demasiado del hablante, debido a que la
comprension se hace facil. Esa especie de “code-switching”, empleada por los gauchos, es
un procedimiento comodo, pero a la vez bastante eficaz, puesto que los errores cometidos
con esta estrategia no llegan a comprometer la comunicacién y a veces mi siquiera
mcomodan al hablante nativo. Esa buena aceptacion de la interlengua (portuiiol) por parte
de los hablantes nativos, es lo que quizis pueda influir en la interrupcion de los progresos en
el proceso de adquisicion del espafiol y en la fosilizacion de muchos de los errores. Esto
ocurre, evidentemente, en un nivel inconsciente de todo el mecanismo, pues los sujetos
insertados un proceso de aprendizaje tienen, sin duda, el objetivo de completar y
perfeccionar su dominio lingiiistico. i

Todo lo que hasta este momento hemos expuesto refuerza la idea de que el
aprendizaje de lenguas cercanas a la lengua materna puede resultar sencillo en sus primeras
etapas, pero bastante complejo una vez que se alcanza cierto dominio de la L2. Por lo tanto,
los profesores no deben preocuparse demasiado cuando alumnos de niveles mas avanzados
demuestran un desarrollo mas lento que alumnos principiantes. Lo que si no deben olvidar es
el objetivo final de un aprendizaje de segunda lengua, o sea, la competencia pragmatica.
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Ficar y Quedar
Vanise Leite Nunes

Leticia Rebollo

Todas las estructuras que vehiculan nociones aspectuales y, particularmente, las que
corresponden a las expresiones del portugués formadas a partir del verbo FICAR,
seguramente son unas de las de mas dificil adquisicion para aprendices brasilefios de espaiiol,
tanto en nivel intermedio como en avanzado.

El anejo 1 presenta enunciados extraidos del periodico carioca O Globo. Es marcante
1a productividad del verbo FICAR, especialmente en estructuras coloquiales.

Al intentar traducirlos al espafiol, nos damos cuenta de que esta estructura univoca
del portugués -FICAR + PREDICATIVO- tiene, en espaiiol, diversas posibilidades de
traduccion. Los enunciados que vamos a observar fueron traducidos por tres nativos de
lengua espaiiola (anejo 2). :

Vemos, por estas muestras de traduccion, como son diversas las opciones lexicales
gramaticalizadas que la. lengua espafiola ofrece para distinguir diferentes categorias
aspectuales.

Esta variedad de opciones del espaiiol se neutraliza en portugués, una vez que
cualquiera .de las mociones aspectuales se actualiza por la estructura unmica FICAR +
PREDICATIVO.

El objeto de este trabajo consiste, en un primer momento, en describir
lingiiisticamente estas categorias aspectuales, buscando sistematizar, para fines didacticos,
como se actualizan en portugués y espaiiol las estructuras correlatas de una y otra lengua.

Posteriormente, con base en la produccion escrita de aprendices de espaiiol de la
FL/UFRJ, se va a observar los problemas de adquisicion y uso de estas estructuras.

Como el tiempo, el aspecto es una dimensién semantica de la enunciacién que
categoriza la accion de los enunciados. Segin el modelo de Benveniste, el sistema de
tiempos se orienta a partir del momento de la enunciacién -llamado instante cero (T0). Con
base en este punto cero, el sujeto de la enunciacion situa la accion verbal en un momento
posterior o anterior de la enunciacion (anejo 3).

Sobre esa sucesion lineal se proyecta la dimension de aspecto que categoriza la
accion en tres estados: perfectivo, durativo y perspectivo (anejo 4).

El verbo FICAR en portugués se usa no s6lo para actualizar cualquiera de esas tres
categorias aspectuales, de acuerdo con lo que se observa en los siete primeros enunciados
del anejo 1, sino que también se muestra productivo en la construccion de algunas
estructuras idiomaticas fijas, tales como en los enunciados 8, 9 y 10 (anejo 1). Tanto por
estos enunciados como por los anteriores, vemos que la rentabilidad del verbo FICAR
supera el campo semantico del verbo QUEDARSE en espaiiol, y las equivalencias entre una
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y otra lengua tendrin que hacerse de acuerdo a criterios semanticos y discursivos diversos
(anejo 5).

» Con base en la nocion de aspecto establecida por el modelo enunciativo de
Benveniste/Pottier en portugués, el verbo FICAR actualiza tanto el aspecto inicial de una
accion, como en los enunciados 4 - “Nao precisa ficar nervoso. E s6 chegar la de manhd” y
6 - “Raul promove Rodrigo e lhe pede que figue amigo de Alice”, como su desarrolio en el
enunciado 7 - “E o mestre, € claro, acha que esta ficando maluco”, ademas de su fin, como
los enunciados 1 - “O mais grave ultimato paterno gerador de culpa € seu pai que ficara
desapontado com vocé€™- y 5 - “Nao fique sem calgas no inverno”.

Ya en espaiiol, el verbo QUEDARSE actualiza solamente el aspecto FINAL de la
accion, como en el enunciado 5 - “Nio fique ‘sem calgas no inverno™ que pasa a “En
invierno, no se quede sin pantalones”(anejo 2).

Sin embargo, no es la uinica estructura posible para ocupar esta categoria final, como
ocurre en el enunciado 1 - “O mais grave ultimato patemo gerador de culpa € seu pai que
ficara desapontado com vocé”, que pasa a “El mas grave ultimato paterno generador de
culpa es tu padre que se decepcionara contigo” (anejo 1y 2).

De ahi porqué el aprendiz brasilefio encuentra tantas dificultades en aprender las
diferentes nociones aspectuales del verbo FICAR y redistribuirlas en las diversas estructuras
predicativas en espafiol. :

Con este sentido, puede ser util para sistematizar el uso de estas estructuras la
descripcion del comportamiento de adjetivos que hace LUJAN (1980), llegando a una
distribucion semantica y sintactica de los adjetivos y organizando las locuciones predicativas
con base en su construccion a partir de los verbos SER y ESTAR.

En este trabajo enfocaremos, basicamente, los aspectos virtual y final de un estado,
una vez que son estos los que estin directamente vinculados a las dificuitades de
transferencia que tienen los aprendices brasilefios con relacion al uso en espaiiol, de los
correlatos del verbo FICAR En lo que concieme a nuestro objeto de estudio, las
dificultades de uso de las expresiones equivalentes al verbo FICAR del portugués se derivan
de la caracterizacion aspectual, virtual o final que se le deba atribuir a un estado o accion
(anejo 5).

En espaiiol esta predicacion virtual o final puede darse de dos formas:

A) Con verbos que modifican el adjetivo: HACERSE, VOLVERSE y PONERSE
(anejo 6y 7).

El verbo QUEDARSE se diferencia de los tres anteriores por vehicular basicamente
dos rasgos semanticos caracteristicos: el de la estaticidad, o sea, Ia expresion QUEDARSE
+ ADJ. modaliza una estructura de base mas estatica o no dinamica y se usa, por eso, con
adjetivos del tipo muerto, dormido, quieto, callado y tranquilo. Si el adjetivo no es portador
de ese rasgo de estaticidad o no movimiento, la expresion QUEDARSE + ADIJ se refiere



entonces a un estado perfectivo, final e irreversible. En este caso, expresiones del tipo
quedarse solo y quedarse agotado solo se admiten en la ultima instancia de la enunciacion,
cuando se describe el estado final del personaje.

Adjetivos del tipo aburrido y alegre solo admiten ¢l uso de QUEDARSE si a la
expresion le acompafia un complemento circunstancial de espacio fijo: en su casa, en el
jardin, en un rincon, adentro, sobre la mesa (anejo 8).

B) La otra forma de prediccion virtual o final en espaifiol es con verbos que se
forman a partir de adjetivos que se usan tanto con ser como con estar 0 que solo se usan con
estar e incorporan la particula reflexiva SE (anejo 9).

Son enunciados del tipo 2 y 3 del anejo 2 - “Guiomar se irrita al enterarse” y “En
Brasil todo se arreglé con 50 mil délares™.

En relacion a todo lo que se ha discutido anteriormente, vamos a observar algunos
ejemplos extraidos de narrativas escritas por alummos de la FL/UFRJ, aprendices de
espafiol, intentando localizar el cambio sintictico o semantico que se hizo en cada uso (anejo
10). -

En este trabajo no se presentan conclusiones definitivas, solo se pretende llamar la
atencion para una dificultad general y proponer un modelo de anilisis que, seguramente, aun
tendra que ser perfeccionada a medida que se vayan profundizando las relaciones
aspectuales de cada una de estas lenguas en sus distintas dimensiones enunciativas.
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ANEJOS

ANEJO 1

Contexto de uso del verbo FICAR en portugués
O Globo (04/09/94)

(1) O mais grave ultimato paterno gerador de culpa é seu pai que ficara desapontado com
voce.

(02) Guiomar fica irritada ao saber disso.

(03) No Brasil tudo ficou acertado por 50 mil délares.

(04) Nao precisa ficar nervoso. E s6.chegar I de manha.

(05) Nio fique sem calgas no inverno.

(06) Raul promove Rodrigo e Ihe pede que fique amigo de Alice.

(07) E o mestre, € claro, acha que estd ficando maluco. :

(08) Serena pede para ficar a s6s com Vitor.

(09) E eu, como ¢ que fico? '

(10) Era carnaval e ficamos de molho, vendo televisdo e rindo de tudo.

ANEJO 2
Opciones de traduccion

(01) Tu padre se decepcionara contigo.

(02) Guiomar se irrita al enterarse.

(03) En Brasil todo se arregié con 50 mil dolares.

(04) No hay que ponerse nervioso.

(05) En inviemo no se quede sin pantalones.

(06) Raul le pide a Rodrigo que se haga amigo de Alice.

(07) El maestro cree que se esta volviendo loco.

(08) Serena pide que la dejen sola con Victor.

(09) Y yo, ;qué hago?

(10) Era camaval y nos quedamos en casa sentados mirando la tele y riéndonos de todo.

ANEIJO 3

TO
antes ahora después




ANEJO 4

Perfectivo Durativo Retrospectivo
. TO
final en desarrollo virtual
ANEJO 5
PORTUGUES: FICAR / ESTADO INICIAL
\ ESTADO FINAL
ANEJO 6
ESPANOL
TIPOS DE VERBOS
A) MODIFICAN UN ADJETIVO
HACERSE Hacerse amigo
VOLVERSE Volverse loco
PONERSE Ponerse nervioso
QUEDARSE Quedarse solo
ANEJO 7

VERBOS QUE MODIFICAN UN ADJETIVO

ESTADO VIRTUAL
hacerse
volverse  +ADJ]
ponerse

HACERSE \ SER
VOLVERSE /

* Implican en enunciados formados a partir de una estructura copulativa: verbo ser

PONERSE >ESTAR

* Implican en enunciados formados a partir de una estructura copulativa: verbo estar
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ANEJO 8

ESTADO FINAL
QUEDARSE >ESTAR

A) Estaticidad
Tipo de adjetivo:
muerto, dormido, quieto, callado, tranquilo

Adjetivo
+
Complemento Circunstancial de
Espacio Fijo:
en su casa, en el jardin, en un rincon, adentro, sobre la mesa, etc.

B) Perfectividad: estado final,
irreversible
ultima instancia
discursiva

ANEJO 9

B) SE FORMAN A PARTIR DE ADJETIVOS

Ser/Estar
adelgazar
engordar
envejecer
rejuvenecer
enriquecer

Estar
irritarse
aburrirse
enfermarse
arreglarse
alegrarse
callarse
morirse
arrepentirse
enterarse
dormirse
descalzarse
ausentarse



ANEJO 10
Ejemplos con narrativas escritas por alumnos de espafiol IIl de la Facultad de Letras/UFRJ.
Uso inadecuado del verbo PONERSE

(01) Manolito le pregunto a Mafalda si su papé hablada con las plantas. Mafalda le contesto
que si, porque tenia la teoria de que hablandoles las plantas se ponerian mas bellas.

(02) La profesora le pregunta donde es el chatamiento. Manolito piensa, se pone confuso y
sin saber como contestar la pregunta dice que el achatamiento es en el animo.

(03) Dinky comprendio que la nifia se pusiera enferma porque su gata de estimacion
desaparecera.

(04) Quique conté para los diminutos sobre el agradecimiento de la mwmjer y ellos se
pusieron satisfechos para ayudar la duena de la casa donde viven.

Uso inadecuado del verbo QUEDARSE

(05) Todos se quedaron muy alegres con la idea del viaje, se organizaron y partieron para
la ciudad maravillosa.

(06) Algunos dias se pasaron y yo me quedaba en la caja sin que nada me faltara...

(07) Me quedé sobrevolando alrededor de ella algunos segundos y después me fii.
(08) Las personas que se aprovechan de los otros generalmente se quedan avergonzados
cuando les desenmascaran.

Entiio como € que fica?
ESTADO VIRTUAL: pasar a

SER ESTAR
hacerse ponerse
X X
volverse engordar, aburrirse, (...)

ESTADO FINAL: terminar por
ESTAR
quedarse x engordar, aburrirse, (...)

[+estativo]
[+perfectivo]
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| QUEDARSE
1) Sélo se usa en Contextos Aspectuales Finales en los que se puede alterar con los verbos

del tipo: engordar, irritarse, envejecer, aburrirse, etc.

2) No se admite en Contexto Aspectual Durativo: Gerundio, Imperfecto.

3) No se admite Contexto Aspectual Virtual el que se utilizan las formas:
hacerse/volverse (SER), ponerse/verbos del tipo engordar, irritarse, etc. (ESTAR).
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Traducir expresiones de lengua espaiiola: un desafio

Eliane Mattos de Souza

I - INTRODUCCION

Nuestro objetivo en este trabajo es ensefiar formas correspondientes en lengua
portuguesa a expresiones de lengua espaiiola recogidas en la novela La Hoja Roja de Miguel
Delibes.

Hemos elegido esta novela para trabajar el espafiol coloquial por la absoluta falta de
material relativo a la “lengua hablada™ de uso espontaneo. Vale resaltar que el empleo
literario del lenguaje oral/coloquial es una reelaboracion que el autor hace de este lenguaje.

Esta mvestigacion es el resultado de una propuesta hecha en el curso de Espaiiol
VIII, de la Universidade Federal Fluminense, por la profesora Magnolia Brasil.

Ademas de ayudar a los traductores, este trabajo también va a contribuir para que los
estudiantes lusohablantes perfeccionen el idioma, dado que esas expresiones son la imagen
de la lengua coloquial y viva y, por lo tanto, lo que hace falta para el perfecto dominio de la
misma, es decir, como en realidad se habla el espaiiol.

Llamamos la atencion para el hecho de qﬁe esta investigacion no se propone agotar
su fuente, es decir, la riqueza de expresiones de uso coloquial en la novela elegida.
Pretendemos volver a ella en un trabajo futuro. '

Il - EXPRESIONES EN ESTADO DE DICCIONARIO. LA CORRESPONDENCIA EN
PORTUGUES. UN EJEMPLO DELIBEANO

1. PERDER LOS ESTRIBOS: enfadarse, irritarse o encolerizarse; disparatar; decir
desatinos o palabrotas.
Portugués: perder as estribeiras
Ejemplo: “Entonces la Desi perdio los estribos, se asi¢ crispadamente a los barrotes y
voceo con voz inflamada: “jCalla 1a boca ti, estropeabarrigas!” (p. 26)

2. COSA DEL OTRO JUEVES: hecho extraordinario
Portugués: coisa do outro mundo
Ejemplo: “Eso la dolia en lo vivo, como la doli6 la noche antes, que la Marce la dijese de
la colcha nueva que la clase no le parecia una cosa del otro jueves...” (p. 27)

3. ABOCAJARRQO: sin preparacion alguna, inopinadamente
Portugués: de sopetdo, de subito, repentinamente
Ejemplo: “El viejo la invit6 a pasar y la Desi se agacho para tomar la maleta, pero
recordo de repente las instrucciones de la Marce y se incorporo y le pregunté a bocajarro
por el jomnal y las salidas.” (p. 37)
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4. DAR UNO LA CARA POR OTRO: salir a su defensa
Portugués: por a mio no fogo
Ejemplo: “Al fin, una mafiana se presenté la Desi con el rostro congestionado, los
cabellos adheridos a la frente, formando cuerpo con sus cejas, vacilando a compas de la
maleta y le pregunto si era alli donde necesitaban chica y que la Marce daba la cara por
ella.”(p. 37)

5. LA NEGRA: mala suerte
Portugués: ma sorte, azar
Ejemplo: “El viejo Eloy le decia a la Desi:
- Ya ves, hija, no tenia yo una hora y mi padre de cuerpo presente. Lo que se dice ni
conocerle.
Los ojos sin pestafias de la muchacha se ensombrecian:
- Eso se llama tener la negra™. (p. 53)

6. SABER_DE_BUENA TINTA UNA COSA: tener conocimiento de ella por buen

conducto

Portugués: saber de fonte segura

Ejemplo: “Ferran dice que va a Tortosa a ayudar a sus paisanos, pero sé de buena tinta
que se larga porque su potingue no sirve”. (p. 53)

7. ADIESTRO Y SINIESTRO: sin tino, sin miramientos
Portugués: a torto e a direito

Ejemplo: “Antes solia pasar los domingos soleados en el balcon disparando la camara
pelicula a diestro y siniestro, pero dentro de casa no solia enredar”. (p. 63)

8. PATAS ARRIBA: en desorden
Portugués: de cabega para baixo .
Ejemplo: “A los veinte dias de darle el cese, la Desi se le encontrd en la sala poniendo
todo patas arriba”. (p. 63)

9. ECHAR DE MENOS A UNA PERSONA O COSA: notar la falta de ella

Portugués: sentir falta

Ejemplo: “En puridad, la Desi, fuera de la Verbena de los Quintos y las fiestas de la
Virgen de la Guia, y el dia de Santa Agueda en que mandaban las mujeres, no echaba de
menos el pueblo™. (p. 64)

10.DE BOQUILLA: de mentirillas, de burlas
Portugués: so garganta, s6 papo, s6 gogo
Ejemplo: “Y aunque Poldo Pombo, el sportman, recelaba y decia socarronamente:
“Isaias mucho de boquilla”, en el Circulo empezaron a respetarle y...” (p. 79)

11.PEGAR UN BAJON: notable menoscabo en lo material o espiritual
Portugués: ter uma caida, ter um baque
Ejemplo: “Demonio de viejo, en cinco semanas ha pegado un bajon de cinco aiios™. (p.
83)




12.DE UN TIRON: de una vez
" Portugués: de uma tacada so, de uma tirada
Ejemplo: “Aun Poldo Pombo no era famoso porque no habia ido a San Sebastian en
bicicleta en tan sélo dos etapas; ni a Madrid de un tirdn, para la coronacion del rey,...”

®.77)
13.COMER UNO A DOS CARRILLOS: comer con gula

Portugués: Carritho, em portugués antigo, era sindnimo de faces, bochechas. Seria, pois,
0 mesmo que: comer por duas bocas, comer por dois.
Ejemplo: “Las dos muchachas comian a dos carrillos”. (p. 97)

TENER UNA MALA PATA: tener desgracia o mala suerte

Portugués: ter ma sorte, ter azar

Ejemplo: -... la mala pata, porque otra cosa no. Si cae un minuto antes, nada; si cae un
minuto después, tampoco. Pero tuvo que caer cuando los mellizos andaban enredando
bajo la torre, ya se sabe”. (p. 128)

14.PONERSE UNQO AL CORRIENTE: informarse

.Portugués: manter-se informado
Ejemplo: “.. y que recordase que Aguado, sin ir mas lejos, se ponia al corriente
revisando legajos viejos y que €l decia que era el polvillo”. (p. 142)

15.LLEVAR EL AGUA A SU MOLINO: Se dice del egoista que siempre trabaja por
interés personal
Portugués: puxar a brasa pra sua sardinha
Ejemplo: “Pero la Desi, esta temporada, no estaba para sutilezas y siempre terminaba por
llevar el agua a su molino”. (p. 161)

16. HACERSE UNO DE NUEVAS: fingir que ignora una cosa

Portugués: fazer-se de bobo
Ejemplo: “- ;A oler, hija?
- Ande, no se haga de nuevas. El enfermo que va a doblarla huele que tira para atras.

!

III - CONCLUSION

Hemos concluido que las expresiones y refranes son elementos de la lengua viva,
presente en el habla cotidiana.

La lengua esta en continuo desarrollo, y la prueba de eso es que ella cambia
distintamente: a) de region para region; b) en las diferentes clases sociales; c) segun la edad
del hablante; etc.

Por eso, aunque casi siempre sean duraderos, esos refranes y expresiones pueden,
con el paso del tiempo y especialmente en los grandes centros urbanos, quedarse viejos y
superados.
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Hay que mantenerse al corriente para intentar hablar la lengua del otro lo mas
semejante posible a su uso espontaneo.
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GRAMATICA

Elementos para la construccién de una gramitica de lengua espaiiola para
lusohablantes
' Ana Licia Esteves dos Santos Costa

(Qué es una gramatica? Responder a esta pregunta puede parecer facil, sin embargo
eso envuelve una polisemia: la palabra gramatica, originariamente “saber de las letras™,
puede en el contexto de la ensefianza/aprendizaje de la lengua matema o extranjera tomar
significados totalmente distintos e incluso mezclarlas en una tnica realidad. Gramatica puede
designar un principio de organizacion interna propio de una determinada lengua, es decir,
una entidad de caracter psicogenético y psicosocial que existe en el seno de practicas
lingiiisticas de una comunidad. Es lo que algunos lingiiistas denominan competencia
comunicativa, 0tros competencia lingiiistica. Obsérvense afirmaciones como “e/ nifio cuando
empieza a hablar utiliza una gramatica que es en parte distinta a la de un adulto” o “toda
lengua, todo dialecto tiene su gramdtica”.

En otros contextos, gramatica significa un saber de caracter mas o menos metodico
sobre la lengua. Véanse las siguientes afirmaciones: “en este curso no estudiaremos
gramdtica” o “existen lenguas o dialectos que no tienen gramatica”. Queda claro que en
este caso la palabra se refiere al conocimiento reflexivo de las regularidades, reglas o normas
caracteristicas de una lengua.

En otros ejemplos, gramitica puede significar un punto de vista particular sobre el
saber gramatical propio de una lengua, una determinada escuela de pensamiento, una
determinada teoria sobre el funcionamiento interno de la lengua. Considérense las siguientes
afirmaciones: “la gramdtica generativa y transformacional puede ser considerada como un
prolongamiento de la gramadtica estructural” o “la gramadtica tradicional aunque muy
criticada, todavia es la base de muchos cursos de lengua extranjera”.

En definitiva, tenemos tres significados que parecen bien delimitados: 1°) el
funcionamiento intemo caracteristico de una lengua dada; 2°.) la explicitacion mas o menos
metddica de dicho funcionamiento; 3°.) el método de explicitacion adoptado. La primera
significacion remite a actividades lingiiisticas mientras que la segunda y la tercera a
actividades metalingiiisticas. La percepcion de dicha diferencia subyace en muchos
enunciados de estudiosos de 1a cuestion, como Wisniewska-Visnin (1981); “De hecho, lo
que ellos (los estudiantes extranjeros) conocen son los libros de gramitica y no la
gramatica”. [la traduccion es mia]

:Qué nos parece a nosotros profesores de lenguas en nuestra labor didactica diaria
dicha diferencia? Nuestra practica pedagogica nos ensefia claramente que estas tres
significaciones se confunden muchas veces. Una falta de gramatica, por ejemplo, puede ser
una inadecuacion con respecto a las practicas lingiiisticas usuales (primera significacion) o
con respecto a una determinada regla establecida por los gramaticos (segunda).

Asi es que un manual de gramatica tiene que ser considerado en el marco conceptual
descrito: se trata de un libro que recoge datos de una lengua, con el objeto de proponer una
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descripcion sistematica, apoyandose en una teoria gramatical determinada en particular en
una terminologia gramatical elegida.

+ En segundo plano, tendriamos la pregunta: ;qué es una gramatica comunicativa? Lo
que se ha convenido en llamar en la literatura especializada de la Lingiiistica Aplicada
método o enfoque comunicativo tiene sus raices en los estudios europeos y norteamericanos
sobre la significacion en el lenguaje. A partir de la década del 70, en Brasil un poco mas
tarde, surge un interés generalizado por las nuevas précticas metodologicas de ensefianza de
lengua extranjera, en las que el foco central dejaba de estar en las formas del sistema
gramatical para situarse en el sentido y en la interaccion entre los sujetos del proceso de
aprendizaje.

- Dicho enfoque fue adoptado y endiosado como suele ocurrir en nuestro pais con
todos los modelos y modas importados directamente del exterior. En su version mas radical
rechazaba cualquier estudio gramatical y se concentraba en los contenidos nocionales y
funcionales de la lengua-meta. Seguidores y defensores vehementes de su concepcion
pugnaban por la desaparicion de la gramatica observada su ineficacia.

Nos parece sumamente importante citar textualmente en este trabajo las palabras de
un estudioso del enfoque comunicativo en la ensefianza de lenguas. Almeida Filho (1993, p.
36), en su mas reciente trabajo, observa: “um método comunicativo ndo é aquele que exige
um professor que execra a gramatica ou outras formalizages”. En verdad, tras una década
de aplicaciones e investigaciones en el area, parece ser que nos encontramos algo distantes
del marco histérico de surgimiento del Enfoque Comunicativo - el llamado Nivel Umbral
o Threshold Level - y todo conlleva a que no exista un solo método comunicativo sino
muchos y de tipos diversos.

Lo que se nos presenta como elemento basico de dicho enfoque es el hecho de
posibilitar y crear condiciones favorables a la adquisicion de un desempefio real en una
segunda lengua o en lengua extranjera, a través de procedimientos metodologicos que
organicen las experiencias de aprender términos de tareas o actividades relevantes,
estimulando al aprendiz a pensar e interactuar en la lengua-meta.

Este es el elemento fundamental para la construccion de una gramatica que tome en
cuenta la dimension comunicativa de una lengua. No basta con describir el funcionamiento
de los diversos microsistemas que la componen sino también y sobre todo, poner en
evidencia la coherencia y la cohesion de los enunciados de esta lengua como también
plantear y explorar la especificidad de cada uno de los elementos en sus posibilidades
combinatorias. Se sobrepasa asi lo meramente descriptivo, se intenta explicar e informar
sobre los variados registros de uso de cada uno de los operadores y de cada una de las
estructuras, situando a los interlocutores y aclarando qué tipo de interaccion existe entre
ellos.

No cabe duda de que una gramatica comunicativa representa una concepcion nueva
de lo que es la lengua y el propio analisis gramatical: ella trabaja con la facultad de lenguaje
perteneciente a los miembros de una comunidad linguistica determinada que les permite
volcarse sobre su propia lengua o sobre una segunda lengua en un intento de comprenderla,



racionalizarla, reducirla a reglas y hacerla operativa en términos de su construccion intema.
Por lo tanto, en un escenario real de aprendizaje como es el aula, la gramatica surge como
una herramienta de comunicacion e intercambio interpersonal, a la vez que abre un espacio
riquisimo para que los aprendices aprendan y sistematicen conscientemente aspectos
elegidos de la lengua-meta.

Reconocemos que el aprendizaje de una lengua extranjera es un proceso
marcadamente complejo cuyas interrelaciones no se hallan enteramente investigadas y
comprendidas. Sin embargo el avance en las witimas décadas en las investigaciones parece
sefialar un camino hacia un elemento clave: el reconocimiento de que el proceso cognitivo
humano es mmiltiple, interactivo y nada sencillo. con lo que se echan por tierra viejas
convicciones de que la ensefianza de x es ignal al aprendizaje de x.

De ser asi no dudamos de que en la clase de lengua extranjera siempre se echara
mano de un saber gramatical que no necesariamente correspondera al empleo de una
terminologia especializada como articulos, preposiciones, proclisis, pasiva refleja, etc., sino
mas bien se situard como un lugar y un tiempo definidos donde no exclusivamente de
forma metddica y explicita, profesor y aprendices practican o se esfuerzan por practicar una
lengua, comunicandose entre ellos a través de esa misma lengua. En otras palabras, esos
agentes estin formal y contractualmente reunidos para trabajar sobre umna lengua,
esencialmente a través de ella misma.

En ese trabajo estd en juego el saber gramatical anterior, o dicho de otra forma, las
potencialidades metalingiiisticas de los aprendices insertados en el proceso
ensefianza/aprendizaje de una lengua extranjera. ;Qué dominio y conocimiento de la
gramatica de su lengua materna poseen? Los documentos didicticos que originariamente
eran fuente de informacion se transforman en objeto y vehiculo de ensefianza/aprendizaje.
Aunque el profesor no los explota desde un punto de vista gramatical tradicional, los
estudiantes seguramente integraran muchos de sus datos lingiiisticos a sus adquisiciones
anteriores, lo que termina por situarlos en una especie de gramatica del aprendizaje propia.
Para muchos de los lingiiistas una descripcion gramatical es siempre elaborada por un
individuo que domina, al menos parcialmente, una gramatica interiorizada a la semejanza de
la de su lengua materna.

Hemos tocado aqui un aspecto polémico que viene siendo objeto de una revision
critica por parte de los lingiiistas e investigadores. Hasta hace algunos afios habia una fuerte
conviccion de que la mejor estrategia para aprender una lengua extranjera era bloquear
completamente el acceso a la matena. Asi es que que se prohibia tajantemente cualquier
ejercicio de traduccion y se trataba de forzar al aprendiz a producir oralmente desde su
primer contacto con la lengua-meta.

Hoy se puede decir que hemos alcanzado un buen término. Evitar la traduccion pura
y simple sigue siendo valido, pero muchas veces es necesario recurrir a la lengua de partida.
Estudios apoyados en las dimensiones psicolingiiisticas (cognitivismo) del aprendizaje de la
gramatica afirman que las operaciones que envuelven la apropiacion de un segundo codigo
lingiiistico estin estrechamente conectadas al desarrollo y actualizacién de la inteligencia y a
los esquemas gramaticales de la lengna materna, sea por convergencia o divergencia. Se
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observa una tendencia a entender la dinamica entre lengua materna y lengua extranjera como
un feedback en lugar de una simple cuestion de interferencias.

" Nos parecen bastante oportunas las palabras de la Profa. Montserrat Dejudan Espinet,
asesora lingiiistica de la Consejeria de Educacion de la Embajada de Espaiia en Brasil, al
referirse al proceso de aprendizaje del espaifiol por hablantes del portugués y la cuestion de
las interferencias, en su trabajo titulado Dar vida al libro de texto - Orientaciones didacticas
y materiales complementarios:

Creemos que ensefiar una lengua no es exactamente igual a ensefiar otras
asignaturas. El lenguaje tiene algo de conocimiento y algo de habilidad, por eso no sélo es
necesario entender y estudiar sus aspectos formales sino también al mismo tiempo
implicarse en la realidad del lenguaje con actividades que promuevan su uso de una
manera lo mas cercana a la realidad posible y teniendo en cuenta las limitaciones que eso
supone en cuanto al uso correcto del mismo. De ahi la importancia de facilitar al alumno
el proceso de aprendizaje... Mencion aparte en el contexto brasilefio merece lo que vamos
a mencionar a continuacion: Una de las maneras de ayudar al alumno a mejorar en su
proceso de’ aprendizaje especialmente a, eventualmente, desterrar las interferencias es
ayudandole a reflexionar sobre las reglas gramaticales, a darse cuenta él mismo de los
errores presentes en su produccion y en la de sus comparieros de clase.

Asi es que hacemos hincapié en que construir una gramitica comunicativa de la
lengua espaiiola a lusohablantes presenta una doble configuracion: la de analizar la esencia
de cada operador y la de examinar los diversos efectos expresivos que se pueden utilizar,
reflexionando e intentando comprender los mecanismos que conducen a las variadas
interpretaciones. Una gramitica comunicativa parte de hechos concretos, los abstrae y
vuelve a esos hechos concretos. Matte Bon (192, p. XI), en la introduccion a su obra

Gramatica Comunicativa del Espaiiol nos plantea:

Si la gramdtica de un idioma no estuviera compuesta por operadores y
microsistemas abstractos, éstos tendrian contextos limitados de utilizacion: aprender un
idioma seria pues una labor dificilisima, y la creatividad lingiiistica casi no existiria. El
papel del gramatico es intentar entender como de los operadores abstractos se llega a los
usos concretos y a los distintos efectos expresivos.

Reforzamos una vez mas la necesidad de construccion de una gramatica
comunicativa de lengua espaiiola a lusohablantes recordando que los lingiiistas medievales
denominaban el saber gramatical arte obligatorio, y seiialaban que la gramatica es
precisamente aquello que no se puede evitar si se desea un uso apropiado de la lengua. Si
aiiadimos la nocion de la lengua como herramienta indispensable para la comunicacion
tenemos perfectamente disefiada y justificada la organizacion de una gramatica
comunicativa.

En la seccion final de nuestro trabajo ofrecemos algunos ejemplos que ilustran qué
entendemos por una gramatica comunicativa de lengua espaiiola a lusohablantes.



1°. Las preposiciones como elementos de relacion

Las preposiciones estan normalmente tratadas en los manuales de gramatica de forma
descriptiva con un innumerable listado de funciones y valores. Manejar su empleo demuestra
adquisicion de un nivel complejo de lengua puesto que estan entre los operadores mas
abstractos y resulta muy dificil definirlas sin caer en contextos concretos de utilizacion. Un
examen mas detenido nos indica que pueden funcionar en tres niveles de utilizacion e
interpretacion: a) usos temporales; b) usos espaciales; c) usos conceptuales.

Para interpretar determinados usos de una preposicion en diferentes contextos
desempefian un papel fuindamental un abanico de factores: el semantismo de los elementos
que se encuentran en relacion; el conocimiento que disponen el hablante y el destinatario del
mensaje de las posibilidades combinatorias entre dichos elementos y la preposicion; la
influencia de la evolucion historica de la lengua que puede haber llevado a fijar ciertos usos
que no son nada mas que marcas de un sistema anterior que ha evolucionado, como en el
caso de los refranes o frases hechas, y que no corresponden a las caracteristicas del sistema
lingiiistico actual.

Tomando como ejemplos las preposiciones amte y por: Anmte sitia fisica o
conceptualmente un elemento delante de otro. Se diferencia de delante de o enfrente de
pues no se utiliza solamente para referirse a la posicion fisica, su eleccion indica que se estan
teniendo encuentra otros factores: Ante un paisaje como éste, uno tiene ganas de llorar.

Ante la perspectiva de descenso en las encuestas, el candidato se vio obligado a cambiar
radicalmente de estrategia.

En portugués al empleo de ante corresponderian las preposiciones perante o diante
de. o

Por no se debe confundir con su contexto de uso, por si mismo por no expresa
precio. Dicho efecto expresivo se debe a la presencia en el contexto de la informacion de
elementos lmngiiisticos que sugieren una venta, asi como a los conocimientos que tienen los
interlocutores de lo que supone vender. Por presenta los dos elementos como indisociables y
simultaneos: sin dinero no se realiza la venta: Vendio el chalet en la sierra por siete millones de
pesetas.

;Sabes la finca de que 1e hablé? Me la dejaron por doce millones. Fue un verdadero negocio.
En portugués son validas las mismas observaciones.

2°. Los tiempos verbales como un fendmeno lingiiistico

Los tiempos verbales en los manuales de gramatica presentan valores y usos siempre
marcados por factores extralingiiisticos, lo que termina siendo motivo de muchas
confusiones e impropiedades. Entenderlos como un fenomeno lingiistico que dice sobre el
estatuto que el hablante quiere atribuir a lo que esta diciendo es fundamental para ser capaz
de manejarlos bien. Asi es que una misma accion puede ser expresada lingiiisticamente
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mediante distintos tiempos verbales segin el contexto y las intenciones del hablante: Ahora se
ducha x Ahora se esta duchando.

" El presente de indicativo aparece como un tiempo menos marcado relacionado con
un presente cronologico bastante amplio mientras que la perifrasis estar + gerundio
expresa una accion que dura en el momento presente. Cumple aqui una observacion
contrastiva con el portugués en que la perifrasis tiene su valor difuminado en términos de
referencia temporal sobrepasando los limites de accion durativa en el momento presente.

3°. Los matices expresivos del ruego y mandato

Otro aspecto bastante ilustrativo son las formulas de ruego y mandato. En buena
parte de los manuales de gramatica se reserva al imperativo la funcion de apelativo o de
orden. Sin embargo existen otras muchas formulas:

a) el presente de indicativo: Ti te vas de aqui ahora mismo sino quieres que llame a la
policia.

b) el futuro de indicativo: No saldras de casa hasta que yo lo diga.
El presente y el future de indicativo expresan un mandato muy reforzado.

c) estar + gerundio: Yalo estas limpiando; y sin rechistar,

d) a + infinitivo: Nifios, ja dormir!
El infinitivo precedido de a expresa una orden conminatoria.

e) infinitivo: No tocar, peligro. No arrojar objetos por Ja ventanilla.
En ordenes afirmativas o negativas el infinitivo expresa mandatos de tipo de los que
aparecen en letreros o avisos publicos y carteles. :

f) 1a interrogacién: ;Por qué no te callas?
La interrogacion da un matiz de atenuacion al mandato.

g) el subjuntivo: el mandato en subjuntivo va muchas veces precedido de que: Que
no te vayas. Que saigais de la clase.

Para terminar, 2 modo de ejemplo, ofrecemos algunos ejercicios sobre los aspectos
gramaticales mencionados:

A) Explica los matices de por en las frases siguientes:

Eso te pasa por decir tonterias.

Recuerdo que por esas fechas yo estaba en el Norte,
Este coche puede llegar a 200 kilémetros por ahora.
Esa calle cae por mi zona.

Voy por mas café.

Hay algunos ejercicios por corregir.

Se levantd y hablo por todos.

Yo no pagaria ni un duro por ese chisme.

PN MW~



9. Los troncos bajaban por el rio.
10. Por unos segundos se quedd sin poder reaccionar.

B) Sustituye el presente de indicativo por otra forma donde sea posible y explica los
matices:

La proxima vez me cuido mucho de decir lo que pienso y asi nadie se ofende.
T te buscas un trabajo como es debido.

El dibujo te queda muy bien; cuando lo termines me lo regalas ;de acuerdo?
Cuando me vio en el asropuerto, mi madre casi no me conoce.

Opye ;no ves que te bebes mi cubata? Claro, como el tuyo tiene menos...

LREWR~

C) Expresa estos mandatos de otra forma y discute el cambio de matiz:

1. Salga de esta habitacion.

2. Estudiad mas y no protestéis tanto.

3. Digame como se va a la Plaza Mayor, por favor.

4. Escuchemos las noticias.

5. Dale este libro a Juan.

6. Vuelva usted mafiana.

7. Lavate la cara.

8. Pongamos mas atencion.

9. Ven con nosotros.

10. Vaya a la comisaria y entregue estos formularios por mi.

D) Utiliza una forma de ruego que corresponda a las siguientes situaciones:

echar a alguien de un sitio.

pedir un favor a alguien.

pedir un aumento de sueldo a un jefe.
decirles a unos nifios que se callen.
pedir disculpas a un amigo.

pedir disculpas a un cliente.

S e
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Tres aspectos de la conjugacion verbal espaiiola que presentan dificultades para los
‘ estudiantes brasilenios
Carmen Rivas Maximus Monteiro

1. La correcta traduccion del Infinitivo Personal portugués

Entre las lenguas o dialectos romanicos, sélo el portugués y el gallego presentan la
forma flexionada del Infinitivo, que aparece en los mas antiguos escritos (documentos latino-
portugueses del aiio 1.000).

No estan de acuerdo todos los autores sobre el origen de esta forma. Algunos la
consideran derivada o influenciada por el Imperfecto del Subjuntivo latino, otros afirman
que fue tomada, por analogia, del Infinitivo impersonal, Carolina Michielis veia en el
pronombre dialectal MOS, junto al Infinitivo, el punto de partida para el desarrollo de otras
desinencias.

Segiun Comu, el Infinitivo personal del portugués fue una notable y feliz adquisicion
de esta lengua.

Ahora bien: €l Infinitivo espafiol es un sustantivo verbal masculinizado; es,
simplemente, ¢l nombre del verbo.

Pueden los Infinitivos desempeiiar en la oracién los mismos oficios que cualquier
sustantivo, o sea, los de sujeto, complemento predicativo (con verbos copulativos),
complemento de un sustantivo, de un adjetivo y de un verbo, como se vera en los siguientes

ejemplos.

Sujeto: “Decir gracias y donaires es de grandes ingenios” (Cervantes, Quijote).
“El andar desarticulado es propio de los gauchos™ (Ricardo Giiiraldes, Don

Segundo Sombra). _

Predicado nominal: “No solo eres de buen callar, sino mal hablar y mal porfiar”
(Cervantes, Quijote).

Complemento de un sustantivo: Deseos de pasear. Buena ocasion de callar.

Complemento de un adjetivo: Digno de ver. Bueno para decir.

Complemento de un verbo: Del poco dormir y del mucho leer se le seco el cerebro”
(Cervantes, Quijote).

Observando el Infinitivo como verbo, vemos que no puede expresar por si mismo el
modo, el tiempo ni la persona, e carece de desinencias.

En Infinitivo personal de portugués puede o no ser flexionado: los gramaticos
portugueses no nos dan seguridad sobre la obligatoriedad de la flexion del Infmitivo
personal. Unos afirman que solo debe flexionarse cuando es posible sustituirlo por usa
forma modal, siendo indiferente que tenga o no sujeto propio. Otros, que debe flexionarse
cuando tenga sujeto propio, diverso del sujeto del verbo regente. Pero no_debera flexionar
cuando los dos sujetos son idénticos.
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Para afiadir dudas a las que ya tenemos sobre este asunto, encontramos en el wltimo
Boletin Informativo de la Academia Cearense de la Lengua Portuguesa (Aiio XI, n°. 73), la
afirmacion que subrayamos, escrita por una alta autoridad en la materia. Refiriéndose a una
frase publicada en periddico local que decia: “Confederagio manda escolas descumprirem
MP...” comenta: “O Infinitivo depende do verbo mandar e tem para sujeito o substantivo
escolas. Ndo deve, mas pode flexionar-se”.

Esta flexion del Infinitivo portugués causa muchas dificultades al traducirlo al
castellano, y no sélo a los estudiantes de nuestros tiempos; pues leemos nada menos que en
Gil Vicente lo siguiente:

“Tenéis gran razon en llorardes nuestro mal...”

Vamos a ver qué ocurre en castellano, cuando traducimos Ia forma flexionada del
Infinitivo portugués: Ej.: “E tempo de partires”.

Sl escn'bl.mos en espaiiol “es tiempo de partir” dejamos en completa oscuridad el
sujeto. Y tendremos que apelar al Subjuntivo y decir: “Es tiempo de que partas”, frase en la
cual la segunda persona del singular esta claramente indicada por el verbo.

En cambio, en “O governo obrigou as fabricas a produzirem” quedaria igualmente
claro decir: “El gobierno obligé a las fibricas a producir” como “El gobierno obhgo que las
fabricas produzcan”,

Otros ejemplos: “Perdoe o céu o haveres-me enganado” podria quedar traducido
como “que el cielo te perdone el haberme engafiado™.

“Trabalha, meu filho, para tus obras agradarem a Deus” en castellano claramente
traducido como: “Trabaja, hijo mio, para que tus obras agraden a Dios”.

A través de estos ejemplos podemos ver como es importante mostrar a los
estudiantes brasilefios la imposibilidad de flexionar el Infinitivo en castellano. Y hacerles
comprender que en caso de haber claridad en el sujeto, podran utilizar el Infinitivo en
espaiiol, o recurrir al Subjuntivo, cuando no la hubiere.

2. Las dos desinencias de los Pretéritos de] Subjuntivo

Esta es otra dificultad que encontramos al enseiiar espaiiol a estudiantes brasilefios.

Tanto en el Pretérito Imperfecto como en el Pluscuamperfecto de Subjuntivo, la
lengua castellana nos ofrece dos terminaciones: RA y SE.

Recordamos haber estudiado que esa diferencia existe en razon de la menor (SE) o
mayor (RA) posibilidad del hecho. Esta afirmacion tiene su base, pues la primera desinencia
(RA) procede del Pluscuamperfecto del Indicativo latino (amaveram) mientras la segunda
tiene su origen en el pluscuamperfecto del Subjuntivo (amavissem). Y asi tendria sentido
decir: “Si yo fuera rey” pero “Si yo fuera Dios”.



Pero dejaremos a los estudiosos resolver esta cuestion, ya que la gramatica no indica
diferencia en esas terminaciones.

Sabemos que el caracter irreal de la accién que expresamos con el Subjuntivo da a
sus tiempos mucha menor certeza sobre el hecho indicado por el verbo. En portugués, la
terminacién RA corresponde a Mais que Perfeito de Indicativo mientras SE aparece en Mais
que Perfeito composto del modo Subjuntivo.

Hay que explicar claramente esta diferencia a los lusohablantes que tienen fuerte
tendencia a emplear la desinencia RA, en castellano como si fuese del modo Indicativo.

3. El buen empleo del Gerundio

Si comparamos las reglas de empleo del Gerundio en las gramaticas portuguesa y
espaiiola, vemos que practicamente son las mismas. Pero muy frecuentemente en el Brasil, lo
que establece la Gramatica no se aplica en el uso.

~ Porque tan incorrecto es decir en portugués: “Precisamos de um auxiliar sabendo
computagio”, como decir en espaiiol: “Precisamos un auxiliar sabiendo computacion”.

Pues en ambas frases estamos dando al Gerundio empleo de atributo o complemento
predicativo, uso contrario a su naturaleza. Lo correcto seria decir en portugués: Precisamos
de um auxiliar que saiba...” y en espaiiol: ‘Precisamos un auxiliar que sepa...”

El Esbozo de la Nueva Gramitica de la Lengua Espaiiola nos da la siguiente frase
como ejemplo del .mal uso del Gerundio: “Las leyes aduaneras regulando importaciones,
protegen la economia nacional”.

Pero frecuentemente leemos en los diarios: “bolsa transbordando dinheiro...”

Tampoco tiene el Gerundio significado de futuro en portugnés. Napoleao Mendes de
Almeida tacha de “enfadonho™ el siguiente ejemplo: “Os soldados cercaram a cidade,
conseguindo por fim toma-la”.

Pues igualmente “enfadonho” quedaria en espaiiol decir: “Los soldados se agruparon
por la noche, atacando la ciudad al amanecer”.

Concluyendo, confesamos que tal vez la mayor dificultad que encontramos los
profesores de espaiiol en Brasil es la falta de seguridad que tienen los estudiantes en su
propia lengua. Tan hermosa y, a veces, tan mal apreciada por ellos.
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Ejercicios sobre el primer punto de la ponencia

Traduzca al espafiol las siguientes frases en las cuales existe el Infinitivo Personal de
portugués:

a) Viveu muito bem, sem lhe faltarem amigos.
b) Nao € possivel os andes vencerem os gigantes.
¢) O ministro afirma ndo existirem problemas de desemprego no pais.

d) Para saberes € preciso que estudes.

e) Ao verem-no caminhar, ficaram pasmos.

f) Ao perceberem a gafe, decidiram fugir

| Escoéi&n&g tres frases de Machado de Assis, para intentar traducirlas:

1. Vivi o melhor que pude, sem me faltarem amigos.

" 2. Veio-me & lembranga a noticia lida naquela manha de estarem fechadas todas as farmacias
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da cidade.

3. Viu sairem e entrarem mulheres.

E incluimos dos frases, para terminar este punto, de Manuel Bernardes: -
1. Virtud, sem trabalhares e padeceres, ndo veras tu jamais com teus olhos.

2. Foram dois amigos a casa de outro, a fim de passarem as horas da sesta.

Sobre el punto 2 de la Ponencia, tenemos los siguientes ejercicios:
a) Si traducimos “Eu me ajoelhara...” por “Yo me arrodillara...” surge un subjuntivo que no
tiene explicacion. Si pudiéramos utilizarlo, podriamos comenzar por “aunque me arrodillara,
no recé” por ejemplo, que permite el empleo del subjuntivo. En otro caso, la traduccion
seria com un Pretérito Perfecto Simple o un Pluscuamperfecto de Indicativo:

“Yo me arrodillé...” o “Yo me habia arrodillado™.

En la frase: Viajei a Salvador, levando as frutas que comprara em Fortaleza.



La traduccion correcta para indicar el tiempo que nos da el Mais que Perfeito simples
de Portugués, seria el Pluscuamperfecto de Indicativo de espaiiol, quedando asi la version:

“Viajé a Salvador, llevando las frutas que habia comprado en Fortaleza™

Sobre el empleo correcto del Gerundio, hay poca divergencia entre las gramaticas
espafiola y portuguesa. Pero no siempre podremos traducir literalmente las frases que
utilizan el Gerundio en portugués. Veamos algunas.

Os parentes vao passando bem de saide.

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

..................................................................................................................................

Las gramiticas sefialan como empleo incorrecto del Gerundio las siguientes, que
copiamos de Napoledo Mendes de Almeida.

Livro contendo imagens. Carta incluindo vale.

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

pues en ambas estaremos dando al Gerundio empleo de atributo, uso contrario a su
naturaleza,

Igualmente en la frase: Os Nacionalistas estiveram cercando a cidade, conseguindo
por fim toma-la, sendo muito aclamadas.

Tendriamos, tanto en espafiol como en portugués, un empleo incorrecto del
Gerundio, que en ninguna de las dos lenguas tiene significado de futuro.

.............................................................................................................................................
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Estudio preliminar sobre adquisicion del Pretérito Indefinido en espaiiol por alumnos
brasilenos

. Monica Narifio Rodriguez
Terumi Koto Bonnet
Beatriz Olmos da Rocha

Nuestro estudio en un subproyecto titulado “Aquisicdo de tempos verbais em lingua
espanhola por alunos brasileiros” que esta insertado en el proyecto mayor, “Aquisi¢do de
lingua estrangeira em sala de aula por alunos brasileiros”, coordinado por la Profa. Marilia
dos Santos Lima, doctora en Lingiiistica Aplicada por la Universidad de Reading de
Inglaterra. : :

Se propone investigar la adquisicion de formas lingiiisticas en inglés y espaiiol
producidas por aprendices brasilefios adultos, mas exactamente por los alummos del Instituto
de Letras de la Universidade Federal do Rio Grande do Sul, con el objeto de contribuir para
la descripcion del perfil del universitario brasilefio aprendiendo lengua extranjera y mejorar
nuestra tarea docente.

En lo que se refiere al espaiiol, aqui tratado como L2, nos movi6 la curiosidad en
relacion a algunos hechos observados en clase que pueden ser sintetizados en uno: la
dificultad de dominar ciertas construcciones o ciertas formas, que se manifiesta desde el
nivel basico y que suele afectar a los alummos de niveles mas avanzados. La constatacion,
confirmada por diversos colegas, ncluso el aiio pasado en este mismo forum, resulta
chocante al confrontarla con el mito de “idioma facil” que caracteriza el aprendizaje de
espaiiol por brasilefios, y al repasar la literatura especializada que nos revela la similitud
entre el espaiiol y el portugués.

Asimismo la investigacion bibliografica en el drea de Lingiiistica Aplicada demuestra
que dicha semejanza siempre es un factor positivo en este tipo de aprendizaje, contrariando
nuestra expectativa de docente.

Decidimos, pues, centrar nuestra atencion en uno de los problemas, y hemos
escogido el uso (o el mal uso) del pretérito indefinido de Indicativo siguiendo el criterio de
frecuencia y constancia. El aspecto que hay que observar es el cambio de la 1°. persona del
singular por la 3*. persona sobre todo en los verbos irregulares del tipo “dije/dijo”.

Asi es comiin encontrar ejemplos como:

1. * Yo tuvo que hacer un trabajo muy dificil.
2. * El dije que llegaria tarde.

Sobre este asunto trata el articulo Interferencia del portugués en el aprendizaje del
Pretérito_Indefinido de UMEOKA ANDRADE (1993) quienes no solo describen dicho
problema con base en los ejemplos producidos por sus alumnos, sino que presentan dos
hipotesis que explicarian dicha dificultad. La primera es la hipotesis de la interferencia de la




L1 en la adquisicion de la L2, a partir de la constatacion de que el intercambio de la
desinencia -¢ por -0 ocurre principalmente en el verbo decir.

El uso incorrecto de dije como si fuese de 3° persona parece estar basado en la
forma del portugués disse (3*a.p.), por su coincidencia morfoldgica y semantica, empujando
de forma natural dijo para la 1°. persona.

La segunda hipdtesis, en realidad, se refiere tanto a la organizacion programatica del
curso de Espafiol como al orden de aprendizaje preconizado por la Lingiiistica Aplicada.
Segin UMEOKA & ANDRADE, al aprender en primer lugar las formas del presente de
Indicativo, éstas

estan mas vivas en su memoria y por eso la confusion es mayor y no
se dan cuenta de que las formas irregulares del indefinido llevan las
‘vocales invertidas:

Yo quiero  yo quise
El quiere €l quiso.

Apoyandonos, pues, en la teoria de la transferencia y en trabajos como los de
UMEOKA & ANDRADE, nos pusimos a organizar nuestro banco de datos de acuerdo con
el plan de actividades del proyecto. Asi, elaboramos dos vifietas (1) que estimulasen la
produccion oral de pequefios textos en que los alummos se verian obligados a emplear
verbos como decir, hacer, ir, leer y_salir en pretérito indefinido de Indicativo. Esta
produccién fue grabada individualmente, y, luego, transcrita, respetandose las pausas, las
vacilaciones, las autocorrecciones, de acuerdo con el trabajo de DECHERT.

El material utilizado fue previamente testado pof tres hablantes nativos del espﬁﬁol y
dos del portugués. Todos emplearon los verbos correctamente en el tiempo y persona
esperados.

Los informantes fueron clasificados en dos grupos, A y B, el de los iniciantes y
avanzados, correspondientes al 2°. y 4°. semestres de Lengua Espaiiola respectivamente, y
fueron orientados a enfocar la narrativa en el pasado. La primera vez deberian asumir el
papel de protagonista y emplear “yo” y en la segunda version, narrar la historia indicada en
las viiietas empleando la 3. persona singular.

De momento disponemos de los datos del grupo A, los cuales confirman nuestra
observacion: aunque de los 17 informantes, 15 hayan conseguido usar el verbo en alguna
forma del pasado, la ocurrencia de formas correctas de la 1°. y 3°. persona es insignificante
(8/15).

Por otro lado, dada la fase de aprendizaje de espafiol en que se encuentran nuestros
informantes, se puede explicar su inseguridad en el uso de las formas verbales,
principalmente cuando se trata de verbos irregulares que no han temido tiempo de
asimilacion y dominio. Hay que sefialar también que aparte de exigir cierto dominio
lingiiistico en el nivel fonolégico, 1éxico y morfosintactico, la construccion textual para
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grabacién comporta otros aspectos propios del discurso oral que no analizaremos aqui, pero
que pueden haber determinado mayor incidencia de errores gramaticales.

" En este sentido, es posible que tengamos que revisar y/o profundizar algunos puntos
de la metodologia de esta investigacion.

Lo que, sin embargo, nos parece revelador es la creacion de formas que se situarian
entre e] espaiiol y el portugués como

* Veo, en lugar de vino.
* Deo, en lugar de dio.
* Leo, en lugar de leyo.

Aparentemente se pueden explicar esas formas de interlengua como casos de
transferencia del portugués viu, deu e leu al espafiol. Sin embargo, pueden abrir camino para
otro enfoque, el cognitivista, segin el cual, la adquisicién de una LE es un proceso creativo
y consciente (DULAY & BURT), en que el aprendiz reformula hipotesis a medida en que las
pruebas hasta alcanzar la forma correcta. Asi, *veo, *deo, *leo han perdido la terminacion -
u caracterizadora de la 3° persona singular del pretérito indefinido, y se acercan 2 la
morfologia espaiiola (terminacion en -0) pero sin llegar todavia la correccion.

En realidad, no existe sdlo una perspectiva de estudio a partir de unos datos que
confirman lo que empiricamente los docentes de espafiol sabemos: que al tratarse de dos
idiomas lingiiisticamente préximos, la aparicion de casos de transferencia es significativa y
que precisamente por esa tendencia natural a apoyarse en la lengua materna (Ringbom,
1992), el aprendizaje de espaiiol no les resulta tan facil a los estudiantes brasilefios como se
imaginaban. '

El segundo dato que nos parece interesante es el que indica que no soélo de
transferencia se vale el aprendiz brasilefio, sino que también echa mano de otro mecanismo
comunicativo para compensar su insuficiencia lingiiistica en espaiiol: la sustitucion. Asi, 7
informantes en algun momento eludieron el uso del pretérito indefinido y lo sustituyeron por
otro tiempo verbal. Del mismo modo, ante otras situaciones, los mismos 7 sujetos han
optado por omitir el uso de los verbos indicados, lo que nos sugiere varias posibilidades: o
no organizaron la narrativa de la forma prevista por nosotros, o no les quedo claro que era
obligatorio elaborar una historia usando.los verbos sefialados en la viiieta, o hubo necesidad
de reelaborar la narrativa a cada acto de narracion, o se sintieron inseguros y saltaron
algunas secuencias.

CONCLUSION

Aun a falta de datos que el grupo B nos aportaria, creemos que se ha alcanzado el
objetivo de acercarnos al alumno brasilefio adulto manejando determinadas dificultades en la
adquisicion de formas verbales en espafiol.



Por lo menos ahora disponemos de algim material que nos confirma determinado
desempeiio lingiistico de nuestros alumnos, y que nos permitird enfocarlo como parte de
estrategias de comunicacion y de aprendizaje.

Por otro lado, si aceptamos que el mecanismo mas utilizado por los universitarios
brasilefios es el de apoyarse en su conocimiento de la L1, y si se confirma nuestra
observacion de que las dificultades en dominar el uso de las formas correctas de 1% y 32,
persona del pretérito indefinido no desaparecen del todo en el nivel avanzado o intermedio,
podremos explotar las posibles causas en otra area de Psicolingiiistica. En este sentido,
analizar otros factores que intervienen en el proceso de aprendizaje lingiiistico, como la
actitud, la motivacién, la edad, etc., pueden ayudamos a definir el perfil de nuestro
estudiante de espafiol.
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APENDICE

Texto de un hablante nativo del espafiol
LA NINA

Ayer, mientras los nifios jugaban en la placita, Pablo se acordé de ir a llamar a Ana.
Entonces fue a la ventana de su cuarto, gritd, y Ana vino y €l la invité a jugar. Entonces
Ana galié corriendo de su cuarto y al pasar por el pasillo rompié el jarron que estaba de
adorno. Su madre, al escuchar el barullo y el llanto de Ana, vino corriendo y al ver lo que
habia hecho la nifia, la castigd. Ana tuvo entonces que irse a leer en el cuarto.

EL NINO

Ayer la profesora nos dijo que teniamos que leer un libro. Entonces, cuando sali de la
escuela, me fui a la casa de mi abuelo. Entonces le pregunté: Abuelo ;jqué libro puedo leer?,
y €l me dijo: Lee, yo que sé, Caperucita Roja. Y bueno la idea no me agradé del todo.
Entonces decidi que iba a ir a la biblioteca a ver si encontraba otro libro.

TABLA 1 - ALUMNOS QUE USARON LOS VERBOS Y LOS TIEMPOS ESPERADOS
EN EL GRUPO 1:

GRUPO 1
CORRECTOS 08
INCORRECTOS, 07
TOTAL 15

TABLA 2 - VERBOS PRODUCIDOS POR 07 INFORMANTES DEL GRUPO 1

EN CONTEXTO DE 1*, PERSONA DE SINGULAR

INFOR.VERBOS DECIR LEER | HACER | SALIR IR
Al * T I * T
A2 * T C * *
A3 T T/C * C C
A4 S/T T * T 1
A5 * T P * *
Ab - T/P C * C/1
A7 * T * * 1

I- INCORRECTO
C - CORRECTO

P - INCORRECTO CON INFLUENCIA DEL PORTUGUES




S - SUSTITUCION POR OTROS VERBOS (SUPUESTAMENTE EN ESPANOL)
T - SUSTITUCION POR OTRO TIEMPO
* - NO EMPLEA POR NO FORMAR PARTE DE LA HISTORIA

A4 - E so salir de la escuela fue a contar a mi abuelo...

A6 - Yo fue en mi cuarto...

A7 - Pero yo fue para casa...

Ejemplo:

A6 - Un amigo veo preguntar por qué yo no queria jugar con ellos y yo fii...

- Como yo estaba de castigo yo fue en mi cuarto...

TABLA 3 - VERBOS PRODUCIDOS POR 07 INFORMANTES DEL GRUPO 1 EN
CONTEXTO DE 3°. PERSONA DE SINGULAR:

3

Al
A2
A3
A4
AS

INFOR.VERBOS | DECIR | LEER
P
T
T
T

P/T

A6
A7

T
T

=

=

w

x| *| = *:—.()Ei
|

*[o|S|o| #|o|=|E

g | W] ] {EY

®|A|=—|tn| ¥{n|D

I- INCORRECTO

C - CORRECTO

P - INCORRECTO CON INFLUENCIA DEL PORTUGUES _

S - SUSTITUCION POR OTROS VERBOS (SUPUESTAMENTE EN ESPANOL)
T - SUSTITUCION POR OTRO TIEMPO

* - NO EMPLEA POR NO FORMAR PARTE DE LA HISTORIA

Conforme la tabla 3 notamos que:
Ejemplo:

A2 - Pablo sali de la escola...
A3 - El fue para casa y le dije a su padre...

Otro informante (A3) utilizo la forma de 1°. persona del verbo hacer en lugar de la 3°
persona. .

Ejeraplo:

A3 - Ella hablo que hice una travesura y su madre la colocd en penitencia.
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La relajacion final del portugués lleva a un debilitamiento tan grande de las vocales
postonicas que por cuestiones ritmicas el contaje silabico en métrica po€tica va nada mas
que hasta la ultima tonica. En cambio en espaiiol el ritmo sigue un compas sildbico, y no
acentual como en portugués e inglés, pues debido justamente a la tension articulatoria
creciente las vocales postonicas, emitidas con més intensidad, conservan intacto su timbre
caracteristico.

b) mas Tensa que la del portugués, lo que de cierta forma lo indican la presencia de
vocales mas puras y la falta de africacion en las consonantes.

Dos tipos de errores de pronunciacion frecuente de los estudiantes brasilefios al
aprender espafiol son justamente pronunciar /eis/ por /es/ o /mais/ por /mas/ y /dfia/ o /tfia/
por /dia/ o /tia/.

c) mas Anterior que la del portugués, o sea el espafiol tendria una base mas atveolo-
palatal, como dice Quilis, mientras que el portugués tendria una base mas palato-velar.

Ademas del papel mas marcado que tiene la labializacion de las vocales en espaiiol
que en portugués recordemos aqui la dificultad de los estudiantes brasilefios en realizar una
/V apico-dental sin resonancias velares, y una /x/ sorda velar en vez de sonora uvular.

La base de articulacion repercute en la emision de cada sonido, a raiz de estos datos
trabajamos con la hipétesis de que, de manera general, las vocales emitidas en espaiiol como
lengua extranjera por estudiantes cariocas tendrian dos tipos de diferencias acusticas con
relacion a las emitidas por los nativos: la primera con relacién al timbre y la segunda con
relacion al grado de nasalizacion. Analizamos los formantes 1 y 2 esperabamos confirmar
que los estudiantes cariocas abririan demasiado el canal bucal, aumentando su frecuencia de
F1 y realizarian los sonidos de manera general mas posteriores que los nativos, lo que
disminuiria su frecuencia de F2.

Nuestra hipétesis fue parciaimente comprobada con los datos analizados en el
programa de informatica 1.L.S. del Laboratorio de Fonética Aciustica de la UFRJ (LAF),
pero para confirmarla necesitariamos un universo mas amplio de muestras. Para este trabajo
analizamos la realizacion del fonema /a/ en diversos tipos de contextos a lo largo de la
lectura continua de un texto periodistico. El mismo texto escrito fue leido y grabado por
cuatro estudiantes y nueve hablantes nativos de espafiol (una argentina, un uruguayo, un
chileno, una guatemalteca, un nicaragiiense, un mejicano, un peruano, una colombiana y un
espaiol).

Aunque los datos relativos al grado de abertura del canal bucal y a la posicion mas
anterior o posterior de resonancia no nos hayan permitido llegar a resultados concluyentes,
los datos analizados con relacion al grado de nasalizacion de los nativos y de los estudiantes
en contexto propio fueron bastante representativos de las dos tendencias opuestas de estas
dos lenguas con relacion al proceso nasal. El programa CECIL nos permitio segmentar un
enunciado y aislar el vocablo semana, por ejemplo, en cada uno de los informantes nativos.
Lo que observamos en cada una de las ilustraciones de 01 a 08 es que todos los
hispanohablantes leen el segmento articulando separadamente cada uno de los sonidos de la
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(01 ) semana - informante espanol

3 B/Active/Data (8 53secs) ‘ ‘ (17 1Bsecs |

(02 ) semana - informante mejicano
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(03) semana - informante argentina
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(04) semana -~ informante colombiana
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Pretéritos perfectos simple y compuesto: Interferencias en el aprendizaje del espaiol
Rubiane Maria Torres de Souza

Siempre que nos encontramos delante del tema “Ensefianza de lenguas™, nos viene
rapidamente el vocablo verbo, por constituir uno de los topicos de la gramatica que mas
dificultades presenta a alummos lusohablantes debido a las engafiosas semejanzas. Asi,
hablando sobre verbo nos pareci¢ importante abordar los pretéritos perfectos simple y
compuesto y su utilizacion incorrecta.

Partiendo de este punto se investigd lo que pasaba, y las causas por las cuales los
alumnos cometen una y otra vez incorrecciones en este punto. Se buscaron contestaciones a
esta pregunta, basandose en un analisis diacronico y en el uso cotidiano de esos tiempos
verbales y tras un estudio de campo se percibleron algunos datos que pueden aclarar los
origenes del problema.

Tanto en portugués como en espafiol existen los dos tipos de pretéritos, el simple y
el compuesto. ;Por qué ocurre la confusion? El hecho de que estos tiempos aparezcan en las
dos lenguas, ;No facilitaria su utilizacion en espafiol? Esto parece lo mas natural a priori,
pero hay puntos a observar, tales como:

¢ Los tiempos compuestos existentes en las lenguas romanicas, tuvieron una mayor
utilizacion en el latin vulgar, aunque aparecieron raramente em la Literatura
Clasica. Formados al principio con el verbo auxiliar “HABERE” mas el participio
del verbo principal; utilizaron asimismo el verbo “TENERE” como auxiliar.

o El pretérito perfecto simple denotaba una accion enteramente pasada y el pretérito
perfecto compuesto expresaba una accion realizada, con efectos que se prolongan
hacia el presente; el primero era utilizado como tiempo verbal y el segundo como
aspecto verbal. Teniamos en latin “script” y “habeo scriptum” y la tendencia
analitica que predominé en latin vulgar llevo progresivamente a la preferencia por
el segundo. Al espafiol llego la forma ‘“he escrito”, al francés ‘§’ai écrit” y al
italiano ‘“ho scritto”. En portugués, en cambio, se resalté la forma sintética
“escrevi”; y se presenta el aspecto verbal a través de las perifrasis verbales.

o Al contrario de lo que ocurre en algunas lenguas romanicas, hay en portugueés clara
distincién en el uso de los pretéritos simple y compuesto (formado por el presente de
indicativo de los verbos auxiliares “ter” y “haver” mas el participio del verbo
principal). Tenemos pues: El “pretérito perfeito simples” (pretérito perfecto simple)
indicando una accion que se produjo en determinado momento del pasado,
describiéndolo desde el punto de vista de un observador situado en el presente,
denotando una accion completamente concluida, disociada del presente. “Escrevi
representa una accion acabada; y el pretérito perfecto compuesto expresa, en
cambio, una accion terminada en un periodo de tiempo que todavia es presente para
el que formula }a idea. “Tenho escrito” representa una accion no acabada.
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o En espafiol, para estudiar el pretérito perfecto simple y el compuesto conviene
reconocer la diferencia fundamental que se halla en relacién con la unidad de tiempo
que se toma como referencia.

La utilizacion del pretérito perfecto compuesto viene desde la época prerromanica ,
cuando el verbo haber significaba lo mismo que “poseer” o “tener” e indicaba el resultado
presente de una accion pasada, por ejemplo: ‘“has guardado mucho dinero” resultaba igual
que “tienes guardado mucho dinero” (Esbozo de una nueva gramatica de la lengua espaiiola,
1989).

La semejanza entre los matices semanticos de los dos tiempos, en los cuales la accion
sucede pasa en un tiempo anterior a aquel en que se habla, suele confundir a los estudiantes
que hacen uso indiferenciado de esos pretéritos,

Para facilitar la enseifianza de estos tiempos, proponiendo una distincion didactica, se
suele relacionarlos con las expresiones temporales. Asi que, para estudiar el pretérito
perfecto simple se utilizan expresiones como: Ayer, anteayer, anoche, el afio pasado, antafio,
el mes pasado, (unidades temporales pasadas y concluidas; mientras que, para el estudio del
pretérito perfecto compuesto s¢. utilizan: hoy, mafiana, hogafio, este mes (unidades
temporales no pasadas ni concluidas).

“...La explicacion..de la preferencia de indefinido o perfecto es necesario buscarla
siempre en el punto de vista del que habla en el cual intervienen juntos un elemento objetivo
(distancia temporal) y un elemento subjetivo (mayor o menor interés en el hecho). (Alarcos,
Estudios, 13)” por Manuel Seco en el Diccionario de Dudas y Dificultades de la Lengua
Espaiiola, 1993.

La utilizacién de los tiempos pretérito perfecto simple y compuesto parece muy facil
para- el alumno lusohablante , ya que estos tiempos en espafiol estin relacionados a
expresiones temporales muy claras y de facil utilizacion. Pero los confunden en uso real:
aunque procuren mantener sus diferencias en la lengua literaria, los utilizan mezclados o
incorrectamente en el acto de hablar, quizd los diferentes usos regionales en el amplio
mundo del habla cervantina hayan contribuido a invalidar esta distincion.

Particularmente en portugués esta distincion que al principio suena facil resulta un
problema a causa de:

1. la aparente semejanza entre las dos lenguas;

2. que en portugués estos tiempos presentan sus matices semanticos bien definidos.
En espaiiol, en cambio, revela una ambigiiedad respecto a su utilizacién pues los
alumnos desconocen el limite de la temporalidad verbal.

{Qué se debe hacer entonces para resolver este problema o por lo menos amenizarlo?
Nos parece interesante vincular la ensefanza de estos pretéritos a una

sistematizacion. Se podria empezar por dar clases expositivas basindose en’graficos, como
por ¢jemplo los de Manuel Seco (en el Diccionario de Dudas y Dificultades ' de la engua
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Espafiola) con el fin de conseguir que el alumno diferencie el limite que abarca uno y otro
tiempo verbal; en seguida se aplicarian ejercicios en donde estuvieran marcados los
caracterizadores temporales (adverbio, expresiones temporales, etc.) como forma de
sedimentar los datos inicialmente ofrecidos y se podrian aun hacer ejercicios orales para
practicar mas la norma, anteriormente vista, ya que es en el habla donde ocurren los
principales errores.

Esto no seria lo definitivo, Ia solucion final, sino un punto inicial para que nuevas
técnicas y formas fueran creadas y ejecutadas haciendo de la gramatica algo mas natural.
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La forma verbal - RA: Una pequeiia dificultad de los lusohablantes
Ester Abreu Vieira de Oliveira

La comunicacion humana se basa en un texto con un tema que se debe expresar con
claridad. Y, cuando se usa una lengua diferente de la matema, muchos problemas
estructurales pueden surgir, perjudicando la buena comprension del dialogo. Incluso en
idiomas semejantes por su origen, como el espafiol y el portugués, pueden aparecer
situaciones equivocas debido a los fenémenos lingiiisticos inherentes a ellos.

Planteamos sefialar que -ra, una forma verbal del portugués y del espafiol, tiene
significaciones modo-temporales diferentes en estas lenguas, no obstante el idéntico origen
temporal y lingiiistico: el praeteritum pluscuamperfectum del indicativo latino.

Si se toma del latin, como ejemplo de esta forma verbal, la terminacién de
amavéram, se ve la siguiente evolucion historica desde el latin hasta el portugués y espaiiol:
en el romance, una forma idéntica, amaram, de éste llega al portugués amaram y al espafiol
amaran, con una apariencia mas o menos semejante: con las terminaciones mimero
personales -m o -n, obedeciendo a las leyes ortograficas de los respectivos idiomas. Sin
embargo, esta forma sera distinta en esos medios de comunicacion en cuanto a la
significacion semantica, sintictica y temporal, puesto que en portugués es un tiempo del
indicativo, el mais-que-perfeito, y en espaiiol, un tiempo del Sllb_]lmtIVO -una de las formas
del imperfecto de subjuntivo, la primera.

En portugués, la forma -ra pertenece a un verbo nicleo de una oracion principal y,
temporaimente, expresa la anterioridad de un hecho pasado en relacion a otro también
pasado. Tiene un uso muy restringido y casi ningin empleo en el lenguaje oral. Lo mas
frecuente es sustituirla por la perifrasis tener + participio. Por ejemplo, el texto Ele ja tinha
saido quando eu cheguei, sonara mejor que Ele saira quando eu cheguei.

En espaiiol, la forma -ra posee valor modo temporal de indicativo o de subjuntivo.
Va a depender de la necesidad de haber o no un nucleo sintactico-semantico que complete la
idea que se desea expresar. Aparece con mucho mas frecuencia que en portugués, tanto en
el lenguaje oral como en el escrito.

Se la usa mas corrientemente con el subjuntivo, en el pretérito imperfecto o
pluscuamperfecto. En ese empleo se necesita una complementacion sintatico-semantica. Lo
mas general es que el verbo nucleo de la oracion principal vaya en potencial simple, en el
primer caso, y en el compuesto, en el segundo. Eso se explicara tomando como ejemplo la
oracion saliera maifiana. Ella necesita otra que le complete la idea que se quiere expresar.
Esta podria ser: Me alegraria que. Asi la idea en su totalidad seria: Me alegraria que saliera
mafiana. También, en un lenguaje mas informal, puede venir el verbo nucleo en el pretérito
imperfecto de indicativo. Por ejemplo, se podria completar la oracion yo faltara de la
siguiente manera: Le convenia que yo faltara al almuerzo en vez de le convendria

Cuando tiene un valor de un tiempo de indicativo, pertenece a un nucleo sintactico-
semantico independiente. Un ejemplo es la oracion Quisiera pedirte un favor, que esta
completa en su organizacion sintactica. Se puede observar, en ese caso, que quisiera puede
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ser sustituida por querria, el condicional, y que hay en el verbo un valor semantico de un
deseo de imposible realizacion. Al traducir la oracion al portugués, se debe observar la
equivalencia de las formas -ra y -se, sustituyendo la forma -ra por las terminaciones del
imperfecto de indicativo o del “futuro do pretérito”. Se encuentra la misma situacién en el
discurso del narrador de La ciudad y los perros, obra de Vargas Llosa: Por mi, hubiera
ido todos los dias a buscar a mi novia a su colegio, pero en el lunes no me daban permiso

para salir antes de la hora, y en la descripcion de dofia Rosa, en La colmena, obra de

Camilo José Cela: no hubiera soltado jamas un buen amadeo de plata por nada de este
mundo.

En general, 1a forma -ra con ese valor suele aparecer con verbos de significacion
potencial (poder, querer, deber), auxiliar de aspecto, con mucha afinidad virtual con el
subjuntivo. Puede aparecer con estos verbos una idea de sumision a la voluntad del
mterlocutor. En ese caso podemos encontrar una perifrasis, como por ejemplo, Debieras
trabajar mds, que puede ser sustituida por el condicional o imperfecto de indicativo,
Deberias, o debias, trabajar mds. Quisiera pedirte un favor podia ser Querria pedirte
un favor.

En la perifrasis formada por deber (de) + infinitivo, puede aparecer una idea de
consejo, casi un mandato, en virtud del valor semantico de deber. Por ejemplo, “Debieras
caer de rodillas ante el Padre y decirle: jGracias porque lo puedo dar, padre mio!”.
(Amado Nervo, Plenitud). El aspecto religioso del texto no sélo dan las palabras, “rodillas”,
“padre”, sino también la ensefianza de adoracion. De una manera semejante, se puede
ejemplificar con ser. Cuando ese verbo tiene como mira el atributo nominal (adjetivo o
sustantivo), puede surgir -ra equivalente a -ria. Por ejemplo: Asi fuera mejor o jQué feliz
fuera yo si viajase mafiana!, en vez de Asi seria mejor o jQué feliz seria! En esos ejemplos la
forma -ra pertenece al estilo oral o a la lengua escrita. Es bueno poner atencion a haber,
observando si es auxiliar 0 no, porque, si'lo es, puede llevar en esta equivalencia la forma -
ra. Por ejemplo: Hubiera trabajado, se puede decir ain Habria trabajado. Las dos
formas verbales son correctas. No obstante no sucede lo mismo con haber como verbo
fundamental (impersonal). Asi, en la oracién: Habria que entregar el trabajo mafiana, no se
puede emplear la forma -ra, o Sea, no se debe decir Hubiera que entregar...

Muchas veces, se puede encontrar la forma -ra espaiiola con valor de una oracién
realizada, sustituyendo un pretérito indefinido (pretérito perfeito en portugueés). Siguen, a
continuacion, algunos ejemplos de textos retirados de Femininas, obra de Valle-Inclan: 1-
“Ciertos recuerdos (...) la arrastran otra vez hacia su marido, un buen mozo”, que la hiciera
podria ser -0, hizo. 2- “A falta de otro matrimonio heredara la gentil presencia de su
padre”. Heredara tiene como equivalente heredd. 3- “Desde mucho antes de los quince
afios, comenzara la dinastia de sus novios”. Comenzara es equivalente a comenzo. Se
considera ese empleo como solecismo. °

Aclaramos que el imperfecto de subjuntivo espafiol, diferentemente del portugués,
tiene como caracteristica principal una duplicidad de formas -ra y -se. Por ejemplo, con €}
verbo amar, amara y amase, en la forma simple, o hubiera amado y hubiese amado, en
la forma compuesta. La primera forma de terminacion -ra, como ya hemos dicho, proviene
del “praeteritum pluscuamperfecto” del mdicativo latino, pero la segunda, de terminacion -



se, como la forma -sse del portugués, proviene del subjuntivo latino. El pretérito imperfecto
de subjuntivo simple expresa una accion realizada y terminada en el pasado (No creo que
ayer lloviera en Madrid), una accion futura en el pasado (No dijo que al dia siguiente fuera
a Madrid) o una accion hipotética en el presente o futuro (Ojald ahora estuviera de
vacaciones). La forma compuesta, el pluscuamperfecto, expresa una accion realizada y
terminada en el pasado, relacionada con otro pasado (No dijo que el dia anterior te hubiera
llamado) o expresa hipotesis en el pasado, con gran contenido de imposibilidad (Ojala ayer
hubiera venido Maria).

En el idioma castellano contemporaneo, en el plano de la expresion, en una rapida
mirada, parece no existir diferenciacion entre las formas -ra y -se. De esa forma, en el texto
Si el no me amara, seria infeliz, amara es equivalente a amase.

No obstante, una oracién hipotética con -ra adquiere una condicién imaginaria
mucho mayor que con -se y expresa un deseo muy dificil de realizarse o de imposible
realizacion. Un éjemplo es la oracion: Si fu padre viviera ya habria hecho lo que tu
mereces. Otro ejemplo es el siguiente discurso del cuento “Es que somos muy pobres” de
Juan Rulfo, cuando el personaje narrador piensa en Ia muerte de la vaca Tacha, que era la
unica riqueza de su hermana: Si (la vaca no hubiera morido) no hubiera faltado quien se
hiciera el dnimo de casarse con ella (la hermana), o de La ciudad y los perros de Mario
Vargas Llosa: De todos modos, le convenia que yo faltara, asi gastaba menos en la
comida. En Ojald viniera Maria mafiana, ya sabemos que Maria no vendra. Hay
imposibilidad en ese deseo.

Bien, como ya hemos dicho, la forma verbal espaiiola -ra equivale a la forma -se,
cuando tiene significacion modo-temporal de imperfecto de subjuntivo, como en los
ejemplos: Si é/ se marchase (o marchara) se les iria con él la fuerza moral. Y Si él cantara
(o cantase), nosotros saldriamos.

Esas dobles formas de subjuntivo aparecen en una oracion no independiente (o sea
subordinada) cuando la significacion modal expresa una hipotesis o cuando su incidencia es
una variacion de gusto personal, de region y de época. Sin embargo, no cabe duda que la
forma -ra expresa mejor 12 hipotesis infundada o el valor irreal. Por ejemplo, al ver un avion
pasar, uno puede decir: ;Quién fuera en él! Lo que seria en portugués Quem me dera poder
estar naquele avido. Hay un tiempo presente y una imposibilidad en el presente de estar
volando en aquel momento dentro de aquel avion. Es bueno aclarar que, en los ejemplos
sobredichos, las formas-ra del portugués en dera y del espaiiol en fuera, tienen significacion
semantica idéntica y siendo verbos, pertenecen a una oracion independiente, con valor
desiderativo y con significacion modal. En el verso de Campoamor, ;Quién supiera
escribir!, reproduccién del deseo y lamento de una joven que quiere que un sacerdote le
escriba una carta de amor, la forma -ra refuerza el deseo de la joven en saber escribir, al ver
los inconvenientes de no saber. Otro ejemplo de deseo imposible es el que esta en Platero y
yo, obra de Juan Ramon Jimeénez: jQuién como tu, Platero, pudiera comer flores... y que no
le hicieran dafio! Desde luego, en esos ejemplos con la forma -ra, se puede observar el
contenido de subordinacion del deseo, expreso en una accion verbal. Asi, sin lugar a duda,
se puede decir que existe una distincion entre las formas verbales en -ra y en -se,
sincronicamente observadas, ya que hay interdicciones e incompatibilidades de estas formas

85



86

en el castellano de hoy, puesto que en el castellano antiguo no habia esa coexistencia. A
pesar de que se apunta para un problema que se nos puede ofrecer en nuestra corriente
comunicacién o traduccion, es bueno repasar los fenomenos diacronicos para una mejor
inteligencia del empleo actual.

Como la forma -ra es una herencia del “perfectum” latino (en el espaiiol arcaico, era
un pasado de indicativo y no una forma de subjuntivo) y la forma -se una supervivencia de
un modo que, histéricamente, es subjuntivo, no podian sustituirse entre si. La forma -ra del
castellano arcaico tenia el mismo valor que la del portugués: 1a de un pasado de indicativo.
Un ejemplo de ese empleo se encuentra en El poema del Mio Cid, obra del siglo XII: Que
Dios le ayudara- e fiziera esta arrancada. Aqui ayudara y fiziera son formas
independientes, estan en indicativo y, mas precisamente, equivalentes, respectivamente, a
habia ayudado y a habia hecho, pluscuamperfecto de indicativo, correspondiente al mais-
que-perfeito del portugués. En esta época la forma -ra estaba excluida de las formas
hipotéticas. Este empleo empez6 a surgir a partir del siglo XVIII y predomino en el siglo
XVL cuando fue substituido por la locucion habia + participio. Por ejemplo: Elia
telefoned, cuando él ya habia salido. Tal vez porque esa forma hace mas visible el caracter
pasado de la accion, El hecho es que la forma -ra con el valor arcaizante de
pluscuamperfecto sélo podra aparecer en castellano si el escritor es un gallego o si €l quiere
dar a su relato un matiz arcaico, porque no es una forma usual del lenguaje corriente. Segun
Criado de Val, el pasaje del primitivo valor indicativo de la forma -ra para el subjuntivo se
debe a su uso en una oracion principal de una condicional negativa, como por ejemplo, Si yo
non (...) el moro te jugara mal. Asies con la evolucion de la lengua como la forma -ra se
va afirmando en su valor subjuntivo y cada vez mas se fue haciendo raro su empleo como
forma de pasado del indicativo.

Un hecho curioso -y no muy raro de encontrar en el castellano- es el empleo de un
tiempo de indicativo equivalente a la forma -ra (o -se). Eso sucede, principaimente, cuando,
anteriormente, ya haya aparecido un imperfecto de indicative. Un ejemplo es el trecho de El
curso, obra de Antonio Payno: Metio la mano en el bolsillo y conté con cuidado las
monedas que tenia. Si compraba la racion no le quedaria para tabaco. Compraba en este
ejemplo equivale a comprase o comprara. Otro ejemplo es de El camino de Miguel
Delibes: Esto es una tonteria y Paco, el herrero, llevaba razon al afirmar que eso no
constituia inconveniente grave, ya que la Leporida, si se casaba con él, podria centrarle la
boca y enderezarle la cara a fuerza de besos. Casaba equivale aqui a casara o casase.

Para terminar, diremos que la forma verbal -ra es un ejemplo de diferenciacion
morfo-sintactica entre el portugués y el espaiiol y que mientras, en el portugués su empleo
es exclusivo de un tiempo de indicativo, en el espaifiol es una de las terminaciones de un
tiempo de subjuntivo, trayendo asi una pequeiia dificultad en la comunicacién.

Por fin resumimos lo expuesto en los siguientes puntos:

1. En una traduccion de la forma -ra del eépaﬁol para el portugués, cuando
subjuntiva y substituible por la forma -se, se utilizard la forma -sse del imperfecto de
subjuntivo.



2. Por otro lado, la forma portuguesa -sse de una oracién condicional se traducira
por -ra o -se. Sin embargo, si se quiere dar un tono de una hipdtesis en la cual no se ve
ninguna posibilidad de realizacion, se empleara -ra.

3. La forma -ra del portugués se traducira por una forma compuesta de haber en
imperfecto de indicativo més un participio, (p.¢j. Ele ja cantara, quando chegue: vertida al
poxtugues quedara: El ya habia cantado cuando Ilegue) Exceptuindose si viene en una
expresion de deseo formada por el pronombre quem mas el verbo dar, porque el espafiol
usa la forma -ra con un verbo potencial. (Por ¢j. la expresion: Quem me dera del portugues,
llevada al castellano, pasara a: quisiera o pudiera).

4. La forma -ra del espaiiol, equivalente a futuro hipotético (potencial) o a pretéritos
(indefinido, pluscuamperfecto o perfecto), en una traduccion, se sustituira por las referidas
terminaciones verbales de la equivalencia. Asi: Fuera bueno que hubiera sido Pedrito...,
fuera se traduce por seria.

En nuestras clases podemos ejercitarla indicandola durante la lectura, subrayandola y

sustituyéndola por una equivalente, haciendo pequeiias traducciones o llenando huecos en
un texto narrativo.
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LA FORMA VERBAL - RA: UNA PEQUENA DIFICULTAD DE LOS
LUSOHABLANTES

.'Ele ja tinha saido quando eu cheguei./Ele saira quando eu cheguei.

. Me alegraria que saliera mafiana.

. Le convenia que yo faltara al almuerzo.

. Quisiera pedirte un favor.

“Por mi hubiera ido todos los dias a buscar a mi novia a su colegio, pero en el lunes no

me daban permision para salir antes de la hora”. (Mario Vargas Llosa)

Debieras trabajar mas.

Quisiera pedirte un favor.

. “Debieras caer de rodillas ante el padre y decirle: jGracias porque puedo dar, padre mio!”

(Amado Nervo)

9. jQué feliz fuera yo si viajase mafiana!

10.Habia que entregar el trabajo maiiana.

11.“Ciertos recuerdos (...) la arrastran otra vez hacia su marido, un buen mozo, que Ia
hiciera feliz en los albores del noviazgo”. (R. Valle-Inclan)

12.“La falta de otro matrimonio heredara la gentil presencia de su padre”. (R. Valle-Inclan)

13.“Desde mucho antes de los quince afios, comenzara la dinastia de sus novios”. (R. Valle-
Inclan)

14.No creo que ayer lloviera en Madrid.

15.No dijo que al dia siguiente fuera a Madrid.

16.0jala ahora estuviera de vacaciones.

17.No dijo que el dia anterior te hubiera llamado.

18.0jala ayer hubiera venido Maria.

19.Si él no me amara, seria infeliz.

20.Si tu padre viviera ya habria hecho lo que tii mereces.

21.“Si (...) no hubiera faltado quien se hiciera el animo de casarse con ella...” (Juan Rulfo)

22.“De todos modos, le convenia que yo faltara, asi gastaba menos en la comida”. (Mario
Vargas Llosa)

23.0jala viniera Maria maiiana.

24.8i €l se marchase se les iria con ¢l la fuerza moral.

25.8Si él cantara, nosotros saldriamos.

26.;jQuién fuera en él!

27.“jQuién supiera escribir!” (Campoamor)

28.“jQué como ta, Platero, pudiera comer flores... y que no le hicieran dafio!” (Juan Ramén
Jiménez)

29.“Que Dios le ayudara-e fiziera esta arrancada” (Anénimo. Poema del Cid)

30.Ella telefoneo, cuando €l ya habia salido.

31.“Si yo non (...) el moro te jugara mal”. (Poema del Cid apud. M. Criado de Val)

32.“Metié la mano en el bolsillo y conté con cuidado las monedas que tenia. Si compraba la
racion no le quedaria para tabaco”. (Antonio Payno)

33.“Esto es una tonteria y Paco, el herrero, lievaba razon al afirmar que eso no constituia

inconveniente grave, ya que la Leporida, si se casaba con €l, podria centrarle la boca y

enderezarle la cara a fuerza de besos”. (Miguel Delibes)
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Las preposiciones en contraste con el portugués
Ana Mariza Benedetti

El tema que voy a presentar a continuacion viene despertando mi interés desde hace
mucho tiempo, primero como hablante del espafiol como segunda lengua y posteriormente
como investigadora en mi Tesis Doctoral, que presenté el pasado afio en la Universidad
Complutense de Madrid, en la que estudio el problema de las interferencias del portugués en
el proceso de aprendizaje del espafiol.

En esta tesis han quedado evidenciados unos indices de interferencia de la lengua
materna (el portugués) bastante expresivos, en lo que respeta al uso de las preposiciones, en
la actuacion lingiiistica en espaiiol. Hemos obtenido un indice del 52,1% de interferencia en
la produccion escrita y un promedio de 3,3 casos de interferencia por informante en la
produccion oral, que en una escala de valores del 1 al 13, se han situado en el 4°. y 3°
lugares respectivamente.

Estos resultados me han inquietado sobremanera, por lo que decidi seguir la
investigacion, pero ahora con el objeto de identificar las causas de estas interferencias. Es
decir, elucidar porque los brasilefios cometen tantos errores al producir enunciados
preposicionales en espaiiol.

Mi punto de partida fue observar las preposiciones desde el punto de vista formal,
mediante un recuadro contrastivo de las preposiciones mas usuales en los dos idiomas:

Espaiiol Portugués

Prep. Valor Prep. Valor
A Movimiento/Direccion A Movimento/Diregao

Con infinitivos Com infinitivos

Finalidad Finalidade

Lugar Local

Tiempo Tempo

Modo Modo

Complemento Complemento
PARA Movimiento/Direccién PARA Movimento/Direc¢do

Destino Destino

Finalidad Finalidade

Tiempo Tempo

Proximidad Proximidade
HACIA  Movimiento/Direccion (em diregdo a)
HASTA  Movimiento terminal ATE Movimento terminal



DE Posesion DE Posse

Origen/proc. Origem/proc.
Modo/manera Modo/maniera
Materia Matéria
Contenido Contetdo
Tiempo Tempo
Naturaleza Natureza
Con infinitivos Com infinitivos
DESDE Principio/Inicio DESDE  Principio/Inicio
EN Tiempo EM Tempo
Lugar Lugar
Modo/Manera - Modo/Maneira
Locuciones adjetivas Locugdes adjetivas
Con mfinitivos/gerundio - Com infinitivos
ENTRE Situacion ENTRE Situagdo
Conjunto , Conjunto
CON Compaiiia CcoM Companhia
Medio/Instrumento Meio/Instrumento
Modo ' Modo
Voz pasiva Voz Passiva
Lugar o Lugar
Causa/motivo Causa/Motivo
Medio : : Meio
POR = Fin/Objetivo : - POR Fim/Objetivo
Duracion/Tiempo aprox. Duragao/Tempo aprox.
Modo Modo
Equivalencia Equivaléncia
Locuciones Concesivas Locugoes Concesivas
SOBRE Elevacion SOBRE Elevagao
Asunto ' Assunto
=+0-
Locuciones Adverbiales Locugodes Adverbiais

Observamos que desde el punto de vista del aspecto formal de las preposiciones
apenas se plantean dificultades, puesto que las preposiciones son idénticas en forma y, en
algunos casos, llegan a ser iguales. Ademas poseen basicamente los mismos valores. El
aspecto relevante y que pudiera generar vacilaciones a los estudiantes brasilefios a 1a hora de
emplearias, es la preposicion HACIA, sin correspondencia formal en portugués. El
estudiante brasilefio empleara la locucion “en direccion a” en los contextos en los que en
portugués se emplee esta locucion, o entonces, se arreglara con “para”, “a” o, incluso,
“hasta” en otros contextos que en espaiiol se emplee “hacia”, rechazando de esta manera
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una forma que le es extraiia. En los 50 textos del corpus de mi tesis no encontré ningiin caso
de empleo de la preposicion “hacia”.

+ El segundo paso fue, pues, el de observar las preposiciones desde el punto vista
sintactico-semantico, mediante el contraste de estructuras con preposicion:

Espaiiol Portugués

1. Se cayé AL pozo. : Caiu NO pogo.

2. Se fue A casa. Foi PARA casa.

3. Volvi A casa. _ - Voltei PARA casa.

4. Volvié EN si. Voltou A si.

5. Confia todo A la suerte. Confia NA sorte.

6. Salié A pasear. Saiu PARA passear. :

7. Cuidadoso DE sus bienes. Cuidadoso COM seus bens.

8. Se retiro A dormir. Retirou-se PARA dormir.

9. Vine EN coche. - e Vim DE carro. -

10.Volvi EN avion. Voltei DE aviio.

11.Aposté POR tu caballo. Apostei NO teu cavalo.

12.Abuso DE ser el mas fuerte. Abusou POR ser o mais forte. .

13.Se culpoé DEL fracaso. Culpou-se PELO fracasso.

14.Miraba DESDE su ventana. Olhava DA janela.

15.Se maravillaba DE la belleza del paisaje. = Maravilhava-se COM a beleza da paisagem.
16.Fue A vivir A Sao Paulo. Foi viver EM Sao Paulo. -
17.Es traficante EN drogas. E traficante DE drogas.

18.Contribuyo A fundar el club. - Contribuiu PARA fundar o clube.

19.Lo invité A cenar. : Convidei-o PARA jantar.

" Queda evidenciado en -este bloque de estructuras que el contexto sintactico-
semantico es idéntico en ambos idiomas; sin embargo, la preposicion que une el verbo a su
complemento es distinta. Las razones por las que un verbo:exige una preposicion
determinada, y no otra, no son arbitrarias, pero, dada la evolucion historica diferenciada de
significados tanto.del verbo como de la preposicion en cada uno de los idiomas en contraste,
encontramos que ciertos verbos se agrupan con diferente preposicion en cada uno de los
idiomas.

Ahora, obsérvese las siguientes construcciones:

20.Voy A comprar pan. Vou comprar pao.

21.Voy A preparar la maleta. Vou preparar a mala.

22.Voy A pasear el perro. Vou passear COM o cachorro.
23.Voy A ir DE compras. - Vou fazer compras.

24.Les mandé A estudiar. Mandei-os estudar.
25.Jugamos A las cartas. Jogamos cartas.

26.Fui A despedirme. Fui despedir-me.

27.Vino A dar la noticia. Veio dar a noticia.

28. Duda (DE) si vendra. Duvida se vira,

29.Acostumbra (A) llegar tarde. Costuma chegar tarde.



30.Basta (CON) un litro de vino
para la comida.

Basta un litro de vinho para o almogo.

En este bloque se plantea el empleo de preposicion en espaiiol en contextos en los
que en portugués no se suele emplear. En los ejemplos de 20 a 27, la presencia de la
preposicion es obligatoria en espaiiol. En espaiiol, el verbo IR, cuando se emplea seguido de
infinitivo significando “accién de realizar algo”, exige siempre la preposicion A. En cambio,
en portugués no se emplea preposicion en estas circunstancias.

En los ejemplos 28, 29 y 30, como estos verbos, en espafiol, no han fijado todavia la
preposicion que con ellos constituye su extension preposicional, se puede incluso prescindir
de ella.

El mecanismo preposicional en una lengua es un juego muy delicado y complejo y es
imposible de reducir a unas cuantas reglas gramaticales (entendiendo “gramatica” como una
exhaustiva descripcion del mecanismo y comportamiento del lenguaje). Ademas, la rapida
evolucion que las construcciones preposicionales tienen en el lenguaje, pueden generar
vacilaciones de uso incluso a los hablantes nativos. El espafiol del Sigio de Oro es rico en
construcciones completamente diferentes a las actuales y exigia preposiciones donde hoy
han desaparecido:

31.“Tenia una morada DE la otra parte del Danubio”, (Moncada) /A/
32, “El Espiritu Santo tiene por oficio (DE) consolar a todos”. (Avila)

Obsérvese, ahora, los siguientes ejemplos:

33.Anda DE camarero POR Mallorca. Trabatha COMO gargom EM Malhorca.
34.No te andes CON tonterias y dime la Nao diga bobagens e conte-me a verdade.
verdad, ’ :

35.Se brindo A llevamos en su coche. Ofereceu-se PARA nos levar no seu carro.
36.A ver si caes POR nuestra casa un dia de Venha A visitar-nos um dia destes.

estos.

37.Le dio POR dormirse en el viaje.
38.Se las da DE listo.

39Nos costo trabajo dar CON la casa.
40.Hace DE camarero en un bar.
4].Haré POR enterarme de quién es.
42.Te eché DE menos.

43.Quisiera que entraras EN razon.
44, Te pasas DE listo.

45 Eso va EN serio.

46.Eso no va EN broma.

47.Tu padre va PARA General.

48.Se hizo CON el control de la empresa.

49 Mira POR tu salud.
50.Me ponen DE idiota.
51.Este queso sabe A rancio

Caiu NO sono durante a viagem.

Se acha inteligente.

Custou-nos trabalho encontrar a casa.
Trabalha COMO gar¢om em um bar.
Tentarei saber quem €.

Senti saudades de ti.

Gostaria que raciocinasse.

Es um malandro.

Estou falando serio.

Naio estou brincando.

Teu pai vai ser General.

Conseguiu o controle da empresa.
Cuida Da tua saude.

Consideram-me um idiota.

Este queijo tem gosto DE rangoso.
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52.Un burro tiraba DEL carro. Um burro puxava a carroga.
53.Se vale DE que es un anciano para no Aproveita que € idoso para ndo me pagar.
pagarme.

En estos ejemplos, el verbo esta intimamente ligado con la preposicion, a tal punto
de ésta cambiar radicalmente el significado inicial del verbo. Ambos forman una unidad que
posee sentido propio diferente al que tiene el verbo sin esa preposicion. Estas unidades de
sentido, que llamamos verbos preposicionales, son propios de cada idioma. Son unidades
metaforicas que el estudiante habra de aprenderlas de memoria, tal cual se presentan.

Ahora bien, tales unidades metaforicas, si existen en el idioma que se aprende,
existen también en nuestro idioma materno. También el portugués es rico en unidades
metaforicas de este tipo, que a su vez no se reproducen en espaiiol. Si en un enunciado, en
portugués, determinado verbo se junta a determinada preposicion, al reproducir este
enunciado en espaiiol, el hablante tratara de reproducirlo mediante traduccion elemento por
elemento. Asi:

54 FP: Eu eéxisto NESTE mundo. EP: (Yo) existo EN este mundo.

En este ejemplo, al igual que en portugués, en espaiiol también se emplea la
preposicion EN, por lo tanto, el lusohablante, a l1a hora de reproducir este enunciado en
espaiiol no infringira la norma, puesto que es igual en ambos idiomas. Sin embargo, si por su
vez, el hablante produjera un enunciado en el que en espaiiol se empleara otra preposicion
(Ej. 55), o que el enunciado en portugués no llevara preposicion y en espaiiol si (Ej. 56), la
tendencia de que el hablante forme enunciados no aceptables en espafiol es muy grande:

55.EP: Volvio A si.
FP: Voltou A si. ‘ FE: Volvio EN si.

56. EP: Voy coger el libro. Ca
FP: Vou pegar o livro. FE: Voy A coger el libro.

Por lo tanto, el profesor de lengua espaiiola tiene que tener en cuenta los valores
idiomaticos que cada preposicion forma al juntarse con determinado verbo e, incluso con el
complemento de este verbo, con quien la preposicion establece una relacion de unidad. La
preposicion esta ligada fuertemente a los otros elementos del enunciado hasta el punto de
constituir una unidad indescomponible semanticamente. Las preposiciones no pueden ser
ensefiadas como palabras individuales, sino como agrupacion de dos o mas elementos donde
uno de los cuales es la preposicion. La preposicion es parte de una unidad que ha de ser
aprendida como si fitera una sola palabra.

Como ya hemos dicho, el mecanismo preposicional en una lengua es un juego muy
delicado y complejo, y lo que es mas, es muy particular de cada idioma. Es dificil explicar
los casos que hemos visto aqui como una complementacion mutua de significados entre el
verbo y la preposicion. En algunos casos es un hecho palpable, pero en otros, debido a las
razones aducidas del cambio rapido que experimentan muchas de estas construcciones, en



ambos idiomas, su acoplamiento es muy dificil de explicar. En todos casos lo mas
aconsejable es aprender estos verbos junto con la preposicion que rigen.

Con respecto a los verbos preposicionales, es necesario estudiarlos como auténticas
unidades no descomponibles, puesto que si el estudiante intenta de alguna manera extraer el
significado global de la suma de las partes, corre serio peligro de no acertar y, sobre todo,
de no utilizar correctamente este tipo de construcciones.
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COMPRENSION LECTORA. PRODUCCION TEXTUAL. EXPRESION ESCRITA

Lectura: proceso de comunicacion interactiva
Cristina Vergnano Junger

A lo largo de los ultimos afios, muchos han sido los estudios realizados sobre la
lectura y el proceso que la envuelve, en Brasil y diversos otros paises. La Lingiiistica
Aplicada se ha preocupado por el tema e investigado los distintos matices de los problemas
planteados por los usuarios de la lengua, tanto materna como extranjera, al verse delante de
la tarea de leer. Podriamos, incluso, nombrar una serie vastisima de autores y obras
pertinentes al asunto en cuestion. Sin embargo, como no es nuestro objetivo hacerlo aqui,
vamos a limitarnos a citar, en la bibliografia a algunos que presentaron trabajos interesantes,
orientados o no directamente a la ensefianza, y que fueron, durante nuestros estudios sobre
lectura, fuente de investigacion y analisis.

Hecha esta introduccion, es importante observar que, si, por una parte, ha habido
gran interés cientifico por la lectura, por otra, vemos que, en la vida cotidiana, a pesar de su
reconocido valor y utilidad, el acto de leer no merece una evaluacion y anélisis adecuados de
su complejidad, ni se lo reconoce como actividad comunicativa. En Brasil, hay un dato
agravante: la gente normalmente no suele leer mas de lo necesario; en muchos casos, se
limita al periddico, a la revista que trae folletines o cotilleos de la alta sociedad o television,
0, peor aun, exclusivamente a formularios, listas u otros textos utilitarios. Pero ésta es una
cuestion especifica que no nos interesa de momento.

El gran problema es que uno no se da cuenta de lo deficiente que anda su proceso
lector hasta el instante en que se ve delante de una seria dificultad de comprension. Si, a lo
largo de su vida, las experiencias relacionadas con textos escritos no van mas alla de lo muy
objetivo, concreto y practico, es posible que el individuo afirme, ante cualquier persona que
le pregunte sobre el tema, ser un lector adulto y capacitado.

Pero, ;qué significaria, realmente, eso?

La lectura, al contrario de lo que muchos puedan pensar, se encaja perfectamente
dentro del esquema de Jacobson sobre comunicacion. Tenemos un mensaje escrito en un
codigo determinado, que nos llega a través de un canal (libro, periodico, cartel, etc.),
enviado por un emisor (el escritor del mensaje), con fines de comunicamos algo. El hecho de
que ¢l receptor (nosotros, los lectores) no podamos mantener un contacto directo con el
emisor, no le quita la validez al esquema, ni a su finalidad. En realidad, cada lectura realizada
es una forma distinta de interpretacion del contenido dicho (o mejor, escrito); el texto se
recrea dentro de los limites de su creacion inicial, pasando el lector a coautor, que, a su vez,
interactiia con la obra e, indirectamente, con su creador. Aun se puede contar con las
posibilidades de verdadero y directo cambio de informaciones, dependiendo del material
utilizado: cartas, encuestas, formularios, etc.

Ahora bien, si a la lectura le damos tal dimension, consideraremos que, como ocurre

en la comunicacion en vivo, ella tendra varios niveles, con sus respectivos grados de
dificultad y apropiados medios de acercamiento. No es lo mismo leer un cartel publicitario,
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una letra de una cancion, una novela, una poesia, una receta o una lista. Tampoco debera
portarse de igual manera el lector que lee libros para un trabajo o una investigacion
cientifica, o aquél que solamente busca pasarlo bien, o descubrir donde queda determinada
direccion. El comportamiento del individuo que utiliza un texto va a cambiar, pues, segun
sus objetivos y el material usado. Es, por lo tanto, imprescindible a una practica mas
eficiente que uno sepa bien a qué viene, o sea, lo qué quiere alcanzar con su lectura y cuales
son las caracteristicas de los textos con los que trabajara. Esas son, sin duda, caracteristicas
de un lector consciente y adulto.

Con todo, eso no basta para que nos consideremos plenamente aptos para la lectura
mas productiva. Conociendo ya para qué vamos a leer y qué caracteristicas nos ofrece
nuestro texto, dominado el codigo (vocabulario, estructuras, usos de la puntuacion) al
menos de manera funcional, nos tocara aprender a despertar los recursos de explotacion y
exploracion textual.

Es cierto que hay mensajes bastante transparentes y obvios, que van directamente al
punto deseado. Estos no suelen ofrecer mayores dificultades. Pero, lo mas comin, dentro
del caracter polisémico del lenguaje, es que, al decir algo, uno lo haga de forma indirecta, a
veces ambigua, con pluralidad de informaciones, diversos caminos de interpretacion y
matices muy sutiles de significado. Para sacar mayor provecho del mensaje, entonces, el
lector debe usar todo lo que tenga a su disposicion: su conocimiento del mundo, sus
experiencias, las “pistas” lingiiisticas (informaciones sobre la estructura morfosintactica,
sobre el léxico, su seméntica y formacion), la organizacion grafica del material escrito, los
simbolos universales (nimeros, unidades de medida, etc.), las posibles ilustraciones, el
caracter de sintesis del asunto que tiene el titulo, la analogia entre varios codigos lingiiisticos
distintos. La persona que tiene la conciencia de la importancia de todos esos elementos e

~ intenta utilizarlos con el fin de alcanzar sus objetivos de lectura mas eficazmente puede
considerarse un lector adulto y capacltado

Toda esa teoria y consideraciones no constituyen novedad para aquellos que trabajan
con el tema. Son tan generales que se encajarian perfectamente en la experiencia personal de
cada individuo lector y en la docencia de diversas areas del conocimiento humano. ;Dénde,
entonces, poner la cuestion especifica de la lengua extranjera, que es nuestra preocupacion
mas inmediata?

En el caso del espaiiol, su similitud con el portugués hace con que alumnos y
profesores consideren, frecuentemente, la lectura como una habilidad ya previamente
dominada. En efecto, tal caracteristica ayuda, jy mucho!, nuestro trabajo, pero no es verdad
que la tarea sea tan sencilla. No basta identificar los personajes, los lugares o los sucesos de
determinado texto. Leer es mas que eso. O, dicho de otra manera, ése es un primero y
superficial nivel de lectura que se puede desear. Con el apoyo de la transparencia del
vocabulario y estructuras morfosintacticas y con el dominio de un cierto nimero de palabras
y campos semanticos nuevos, el alumno es capaz de “entender” una cantidad considerable de
mensajes, inéditos o no. Sin embargo, hay todo un universo de sutilezas de origen lingiiistico
y cultural que van mas alld de la simple decodificacion de palabras o frases. Para alcanzar
ese tipo de lectura, el individuo tiene que explorar el texto, viajar por €L, buscar sus secretos
y claves, “conversar con el autor y con su creacion”, comunicarse plenamente.
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Basandonos en esa linea de pensamiento, la tarea del profesor es bien compleja. No
basta darles textos a los alumnos, si sus respectivos vocabularios, o la gramética necesaria al
uso y compresion del idioma. Hay que provocar en €l un espiritu de investigador, mostrarle
que el texto es un mundo a explorar, darle la nocion de objetivo, permitir que descubra que
no siempre tendra que leer con el mismo grado de profundidad y que no existe un tunico
camino para acercarse al material escrito.

En cuanto a éste, no cabe dudas de que, si lectura es un proceso comunicativo y la
comunicacién se sirve de miltiples recursos: redundancias, omisiones, explicaciones,
sinonimia, antonimia, ilustraciones, etc., no sera adecuado usar otros textos que no sean los
auténticos, sin reducciones, simplificaciones o adaptaciones. Si es el caso, siempre se puede
sacar un fragmento, cuyo sentido sea completo. Cabe al profesor hacer la seleccion de lo
mas apropiado, segun el nivel y los intereses de sus alummos.

La lectura nunca deja de sorprendemos; siempre veremos un horizonte mas lejano en
ella 0 en nuestra capacidad de disfrutarla. De todos modos, lo mas importante es darnos
cuenta de que la mejor y unica manera de aprender a leer es leyendo, y analizando los pasos
del mismo proceso de leer, o sea, viviendo esa rica experiencia de comunicacion.

Para que quede un poco de lo que se ha dicho, incluiremos, en un apéndice, dos de
los ejercicios que utilizamos habitualmente en clases de Lengua Espaiiola Instrumental para
la Lectura, en la Universidad del Estado de Rio de Janeiro. El primero, trabaja con la
mferencia de vocabulario, con apoyo en el contexto y en las caracteristicas del propio
codigo lingiiistico (cabe sefialar que algunas palabras no existen para evitar el uso de
diccionario); el segundo, con la relacién entre texto y dibujo.
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APENDICE

1 - Interferencia (Vocablos desconocidos o inexistentes)

4

Usted va a leer dos textos: uno en portugués y otro en espaiiol. Al concluir su
lectura, responda a las cuestiones propuestas y reflexione sobre su actitud como lector ante
palabras desconocidas.

TEXTO A

Acordei com um ruido do carlingo. A principio ndo conseguia entender o que bolia.
Tinha deitado muito achante na noite anterior e, por isso mesmo era sum mesquiveli levantar
para atender ao chamado.

Como a pessoa do outro Iado do carlingo insistisse, bosquei-me preguigosamente da
cama e me avi até a sala, onde, por fim, peguei o guzungo.

- Até que enfim! Ainda dormia? Nossa, ja € sum achante!
- Quem esta kergiando?

- Sou eu, André! queria ser o ujunto a contar-lhe a novidade... Consegui realizar meu
grande sonho: fui admitido na S.S.K. Investimentos para o cargo de abresino. E minha
primeira medida sera contrata-la como minha igripista. Que tal?

Eu, sinceramente ndo sabia se lhe dava os abrujos, agradecia comovida seu interesse
e confianga em meus servigos profissionais ou gerrava-lhe uns quantos palavroes... Tive,
entdo, uma atitude inesperada: bortei o carlingo. Ele nunca pdde entender por que a ligagdo
foi interrompida, nem por que jamais tive coragem de falar-lhe sobre trabalho.

TEXTOB

Bollo de condimentos

Aguzos:

1 taza (t€) de perejil y de cebollin picados

3 tomates picadillos

100 pondos de aceitunas picadillas

1 platito de vica parmeson rallado

1 cebolla grande

1 taza (té) de gordum de oliva y de gordum de soja (en parte iguales)
sal y pimienta a gusto

3 huevos en fieco

8 cucharas (sopa) de harina de trigo

1 cuchara de levadura en polvo
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Govi de hacer:

Mezclar bien los primeros 7 aguzos. A la parte fernir las claras en fieco, afiadir las
yemas, fernir pleu y, enseguida, juntar la harina y la levadura. Mezclar los otros aguzos.
Tecir en un molde engrasado y empolvado con harina. Desenhomarlo, dejar enfriar, sacarlo
del molde envolverlo en papel gupijo y llevarlo para congelar.

Cuando quiera comerlo frio, dejarlo descongelar envuelto en el papel gupijo en
temperatura lamente; para comerlo caliente, llevarlo, también envuelto, directamente al
homo ya caliente.

a) ;Cual es el asunto de cada texto?

b) ;Entendié usted todas las palabras en ambos textos? ;Por qué?

c) ;La dificultad de comprension de algunas palabras fue un problema real para la
comprension global de los textos?

d) ;Por el contexto general, es posible descubrir los significados de los términos
desconocidos?

e) ;A qué conclusiones puede usted llegar sobre la actitud de un lector adulto delante
de vocablos desconocidos?

II - Relacion: dibujo/texto

Muchas veces encontramos apoyo para la comprension de un texto, utilizando
elementos extralingiiisticos, como nuestro conocimiento previo sobre determinado asunto.
Asi como los gestos nos ayndan a entender un discurso oral, los del.l]OS frecuentemente,
aclaran las ideas presentes en una lecmra cualquiera.

El ejercicio que sigue trata de ese tema.

Observe la historteta de Mafalda. Comparando el texto y el dibujo, ;queé significa la
palabra ola? ;Tiene el mismo significado de hola?

(Queé significara, entonces, este segundo vocablo?
Fijese que la gracia de la historieta esta justamente en la semejanza de pronunciacion

entre los dos términos, siendo posible aclarar el significado del primero por lo que se ve en
las imagenes.

/’

;OLE, OLA!




La dificultad en producir textos: propuestas para motivacion de clase
Jaqueline Sarmento Dornelles

Roberta Cristiana Barbosa Terceiro

La motivacion es uno de los aspectos més importantes para el aprendizaje. A pesar
de que es algo inherente al ser humano, el educador puede utilizar medios para incentivar al
alummo en la adquisicion del conocimiento.

La metodologia que se presenta en este estudio, pretende facilitar la produccion
textual en las clases. Las técnicas propuestas servirin como instrumentos para que el
profesor ayude a sus alumnos en el desarrollo de la motivacion, escribiendo asi con mas
facilidad.

El profesor puede aplicar estas técnicas a sus objetivos, ﬁcrfcccionéndolas e incluso
creando nuevas de acuerdo con el abordaje que desee realizar.

Es impoftante afiadir que los buenos resuitados dependeran principalmente de una
adecuada utilizacion de los recursos didacticos y del grado de interés demostrado por los
alumnos.

TECNICAS

1°.
TEMA - “Arte le liar™: produccion de texto a partir de ideas y personajes sin ningiin vinculo.

METODOLOGIA - Los alumnos iran desarrollar un texto narrativo, descriptivo, disertativo
0 argumentativo con palabras sueltas y/o personajes que no poseen
ninguna relacion o ligacion entre si. De esta forma los alumnos tendran
que pensar como escribir algo con palabras tan distintas. Esto hard que
ellos descubran en si mismos la capacidad de producir textos con
elementos de cualesquiera naturalezas sean distintas o semejantes.
Estos entenderan que son las ideas que estan a merced de su creatividad
y que ésta ultima posee un alcance bien mayor que el pensado.

TEMA - Produccion de un texto disertativo o argumentativo, a partir de un escenacién de
un didlogo que contenga una moraleja.

METODOLQ_GLA - Con un texto teatral que traiga moraleja, el profesor lo utilizara en una
lectura silenciosa con sus alumnos, eligiendo algunos de éstos para
escenificarlo. En seguida, después de bien comprendida y asimilada la
moraleja, cada uno va a disertar o argumentar sobre ésta. La
representacion del didlogo hace que los alummnos vivencien éste,
adquiriendo una gran motivacion e inspiracion para escribir.

TEMA - Método de produccion de textos humoristicos a través de pequeiios dibujos en
cuadritos.
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METODOLOGIA - La observacién de dibujos divertidos, hecha por los estudiantes en
clase, hace surgir ideas en éstos. Las ideas ayudaran a la produccion
de textos humoristicos como también facilita la elaboracion de estos
tipos de textos.-

TEMA - La utilizacion de un didlogo como base para la produccion de textos.

METODOLOGIA - A través de un didlogo que contiene personajes con divergencias de
opiniones sobre un determinado asunto, el estudiante sacara la idea que
le guste y a la cual sea favorable formando su defensa, seguida de
argumentos indispensables para la ejecucién de un texto.

TEMA - Produccion de texto disertativo o argumentativo a partir de una exposicion
auditiva.

METODOLOGIA A través del uso de una grabadora el profesor pasara un texto a los
alumnos que deberan estar muy atentos al contenido y comprension
textual pues no tendran con el texto escrito en sus manos, solo tendran
la exposicion auditiva de la cinta. De esta forma habra una aprehension
rapida del contenido textual sin el gran riesgo de alejamiento de la
atenciom de los alummos. Luego a continuacion, el profesor hara un
abordaje del asunto con sus alummos, por medio de preguntas que ellos
contestaran diciendo sus opiniones para solo después haber Ia
produccion de textos.
0OJO: Caso sea necesario una explicacion sobre texto argumentativo y
disertativo el profesor debera hacerlo.

TEMA - Produccion de textos argumentativos a partir del conocimiento de un tema y de la
delimitacion de éste en un texto.

METODOLOGIA Con un determinado texto argumentativo el profesor pide una lectura
silenciosa 2 los alummos que después en equipos daran las explicaciones
y opiniones del texto, hasta que lleguen a conocer bien el asunto para

poder delimitarlo y asi escribir otro texto con nuevos argumentos.

105



El papel del contexto en la comprension lectora
Miriam Rosa Lima

INTRODUCCION

Partiendo de la suposicion de que la informacion contextual juega papel importante
en la comprension, principalmente en bajos niveles de conocimiento, nos proponemos
presentar algunos aspectos importantes para la ensefianza de la comprension lectora, con
vistas a facilitar el dia a dia del profesor en el aula.

UNA PALABRA SOBRE LA COMPRENSION LECTORA

En un texto, las “pistas” -extra-lingiiisticas funcionan como organizadores que
facilitan la comprension, muchas veces debilitada debido al conocimiento imperfecto del
codigo lingiiistico. Por ejemplo, si leemos un texto en nuestra lengua materna, tendremos
mayor facilidad de comprenderlo inmediatamente, puesto que conocemos la lengua (el
codigo lingiiistico). El conocimiento preexistente en el lector sobre el codigo lingiiistico y su
conocimiento del mundo pueden ser tan importantes como las palabras reales que aparecen
en un texto. Si leemos un texto destinado a profesores, sobre metodologia u objetivos
educacionales, éste sera de facil comprension, una vez que los términos que vamos a
encontrar forman parte de nuestro vocabulario y de nuestra vivencia. Asi, tanto la
informacion visual como la no visual tienen papel importante en la comprension de la
lectura. Se puede afirmar, incluso, que cuanto mas informacion no visual el lector tiene, sera
necesaria menos informacion visual. Un buen ejemplo son los textos con temas de la
actualidad o de la vivencia del lector.

Al profesor le cabe razonar sobre los propdsitos de la lectura y sobre los pasos para
lograr tales propositos. Le cabe también variar las actividades de lectura de acuerdo con el
tipo de texto que los alumnos van a trabajar y el proposito para el cual van a leer. Asi, estara
acompaiiando el desarrolio de una “competencia lectora” efectivamente.

Munby (1978) presenta el syllabus relativo a la lectura:

1) Reconocer la escritura de una lengua,

2) Deducir el significado y el uso del vocabulario no familiar;

3) Entender la informacion presentada explicitamente;

4) Entender las implicaciones no presentadas explicitamente;

5) Entender las relaciones en las oraciones;

6) Entender las relaciones entre las partes de un texto a través de aparatos cohesivos,
lexicales y gramaticales;

7) 1dentificar el punto principal o la informacion mas importante;
8) Diferenciar la idea principal del detalle;

9) Extraer los puntos principales para poder resumir;
10)Entender el valor comunicativo y la funcién del texto.
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Para un lector de lengua extranjera, la tarea de leer se vuelve un proceso de
descodificacion arduo, al principio, por su desconocimiento del aspecto cultural del nuevo
material. Tanto en lengua materna, como en lengua extranjera, hay que pensar que los dos
propositos de la lectura son: 1) leer para obtener informacion; 2) leer por placer.

En este momento, destacamos que el uso, siempre que sea posible, de materiales
auténticos es extremamente importante en la ensefianza de LE, puesto que tales materiales
funcionan como contextualizadores de la situacién de lectura. La presentacion de un texto,
un cuento infantil, por ejemplo, debe hacerse con el material original (y no mecanografiado o
simplificado por el profesor), para evitar la abstraccion.

La simplificacion de un texto, por un lado, siempre extrae la redundancia natural y
cambia su organizacion retorica de algin modo. Esto puede hacer que el texto sea mas
dificil de leer que si se usa el texto original completo. Por otro lado, la dificultad de leer
puede ser solucionada con la gradacion de la tarea de lectura (no con el texto).

~ Presentamos a continuacién un modelo de tarea en la ensefianza de la habilidad de
lectura a un alummo principiante en LE. El profesor tiene que disefiar los tdpicos de
ensefianza, determinar las funciones de tales topicos y elegir una de las técnicas adecuadas
para el propésito identificado.

Contenido: Topicos generales como...

objetos del aula

los colores

los numerales (1-100)

el vestuario

el tiempo cronologico (dias, meses, fecha, etc.)
el tiempo atmosférico y las estaciones
los miembros de la familia
auto-identificacion

saludos y expresiones de cortesia
denominaciones de monedas
nombres de personas y de lugares
informaciones geograficas sencillas

o formularios (registros, viaje, etc.)

Funciones:

e poder reconocer muchos simbolos en un sistema de escritura fonética y algunas
expresiones y palabras aisladas

¢ poder extraer las principales ideas y palabras principales (key words) en material
familiar

e poder leer pequefias narrativas y dialogos recombinados usando material familiar
memorizado
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Tecnicas:

anticipar/predecir

sacar la idea principal

detectar las funciones del texto

destacar los puntos principales
. extraer informacion especifica

suponer sobre el contexto

actividades de lectura previa

rellenar formularios

CONCLUSION

Aunque el profesor de espaiiol puede contar con la semejanza entre el portugués y el
espafiol como aspecto favorable a la ensefianza de la lectura, y para las demas habilidades
(escritura, comprension auditiva y expresion oral), nos parece que utilizando la técnica de
ensefianza con textos originales, el profesor dispone de material altamente significativo para
el alummo, motivandolo asi a desarrollar la comprension lectora de forma menos ardua y mas
eficaz.

BIBLIOGRAFIA:
EQUIPO AVANCE, Antena 2: curso de espaiiol para extranjeros. Madrid, SGEL, 1988.

OMAGGIO, Alice C. Teaching language in context: proficiency-oriented instruction.
Boston, Heinle & Heinle Publishers, 1986.




Redaccion sin pesadillas
Prosolina Alves Marra

REDACCION: Manera de expresarse por escrito. Cualquier escrito hecho como ejercitacién
para aprender a redactar. (Diccionario basico de la Lengua espaiiola, SGEL, noviembre de
1987, Madrid)

REDACTAR: Poner en orden. Poner por escrito relatos, noticias o una cosa pensada o

acordada. (Diccionario General Tustrado de la Lengua Espafiola, VOX, Bibliograf, 6°.
reimpresion, Marzo, 1980)

PESADILLA: Opresion del corazén y dificultad de respirar durante el suefio. Ensuefio
angustioso y tenaz. Preocupacién grave y continua en el animo, causa de un peligro
inminente o e] temor de alguna adversidad. (Enciclopedia del idioma, Martin Alonso,
Aguilar, 1958, Madrid)

Redaccion sin pesadillas es una propuesta de llevar a los alumnos a la elaboracion
intelectual de las mas diversas estructuras lingiiisticas, dentro de cada nivel de aprendizaje,
sin sufrimiento, sin ahogo, sin congoja.

El alumno debe aprender a jugar con ia lengua extranjera desde los primeros
momentos de su aprendizaje.

Luego, a las primeras semanas de estudio, el alummo tendra condiciones de elaborar
frases y pequeiios didlogos. Al imicio éstos estaran bien marcados por las unidades
aprendidas a través del método comunicativo y, siendo el profesor el orientador del grupo,
incentivara a sus alunmos a aiiadir vocablos nuevos y estructuras aprendidas hasta entonces.

El contacto de los alumnos con textos bien elaborados y elegidos criteriosamente por
el profesor, sean éstos trozos de cuentos, novelas, poesias, parrafos, refranes, les ofreceran
los modelos de organizacion de ideas.

La incentivacion del profesor debe ser constante, para que desde el inicio el alumno
amplie su vocabulario, memorizando y utilizando siempre que sea posible, las novedades
presentadas en el método adoptado.

Los apuntes de cosas interesantes para su desarrollo lingiiistico, le ayudaran al
momento de la creacion.

Hay que incentivar a los alumnos para que cuiden la escritura teniendo en cuenta sus
conocimientos lingiiisticos. La utilizacion con criterios correctos y adecuados de las normas
gramaticales y de los vocabularios pertinentes a cada nivel tiene que tenerse siempre en
cuenta.

La sensibilizacion para el buen uso del lenguaje y la mejor eleccion de palabras,
expresiones y enlaces deben ser los resortes de las producciones orales y escritas.
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Para que el alumno alcance una buena produccion escrita debe buscar fuentes de
inscripcién en textos bien elegidos, primero por el profesor: - algunos parrafos, cuentos,
poemas, novelas y luego, cuando esté arraigado este habito, el propio alumno buscara sus
propios manantiales lingiiisticos.

Al hablar o escribir el alumno manifiesta sus pensamientos. Para que consiga
originalidad, elegancia y riqueza de estilo necesita personalidad, gusto y cultura, que pueden
ser acumulados a través de peliculas, canciones, contactos con nativos, lecturas, etc.

Ademias, al escribir, el alumnos debe estar seguro de la significacion del vocabulario
que utiliza: las ideas deben ser claras y precisas. Sus pensamientos deben ser adecuadamente
expuestas, sin estructuras abigarradas.

PREPARACION PARA LA REDACCION
Planeamiento:

a) Elegir el mensaje

b) Hacer la esquematizacion para el desarrollo de ideas.

c) Decidir el tiempo (utilizacion de las formas verbales) y el espacio donde se
desarrollaran u ocurriran las acciones.

Ejecucion:
La escritura propiamente dicha de lo planeado.

Al escribir sobre un determinado tema la persona debe pensarlo desde los diversos
niveles de la emocion, o sea, sintiéndolo desde los ojos, el paladar, el olfato, 1a audicion y el
tacto, esto es a partir de los cinco sentidos.

Debe conocer bien las herramientas que va a utilizar: -el mecanismo de la lengua, -
sus funciones (gramatica de uso), ademas debe ser sencillo y breve.

Sugerencias para que el alumno alcance el nivel deseable de redaccion

Son fundamentales: -

a) Los mas variados tipos de lecturas extras: revistas, libros, refranes, periddicos,...

b) Repaso de topicos de gramatica

c) Si es necesario consulta al diccionario para la utilizacion ortografica y semantica
adecuadas de las palabras -

d) Escribir y volver al texto cuantas veces sean necesarias

e) Leer el texto en voz alta para percibir si las divisiones de parrafos estan perfectas,
si hay sonoridad expresiva

f) Evitar parrafos muy largos, o sea, elaborar frases mas cortas que daran mas
agilidad al texto

g) Sustituir palabras repetidas por sinonimos




h) Si es posible pedir a alguien que lea lo que escribid, con el objetivo de comprobar
la comprension del desarrollo de las ideas

i) Desenvolver una sola idea en cada parrafo

j) Cuidar atentamente la correccion gramatical y ortografica

1) Desarrollar las ideas teniendo en cuenta la MEDITACION -busqueda en la

memoria de informaciones necesarias al desarrollo de las mismas

DOCUMENTACION -si es necesario investigar sobre el asunto que va a ser tratado;
MEMORIA SENSORIAL - intentar describir los temas percibiéndolos a partir de los
sentidos.

El montaje de la redaccion debe hacerse teniendo en cuenta: ANOTACION, el
PREAMBULO -expomcxon de la situacién; la ARGUMENTACION -elementos que
presentan y explican la accion; Ia CONCLUSION -justificativa de la opinion, presentacion
de la moraleja; es el cierre de Ia escritura.

La observacion de la vida que se presenta alrededor del alummno es una fuente
magotable de aprendizaje. Cuando observamos la naturaleza aprendemos una infinidad de
cosas. El amanecer. El anochecer. El cambio del cielo por la llegada de la lluvia. La
explosion de flores con la venida de la primavera. Y ademas esta fuente inmensa de
informaciones, sorpresas, alegrias y desalientos que es el ser humano. Cuanta belleza hay en
el habla simple del campesino. Cuanta cnsenanza nos transmiten los nifios, los jovenes y las
personas mayores.

A MODO DE EJEMPLOS:

a) Cierta ocasion visitaba mi casa un amigo de mi hermano. Habia una silla con una
pata rota. Este amigo se sento en la silla, sin que se diera la posibilidad de avisarle.

La silla empezo a destrozar, llevandolo casi al suelo. El muchacho, antes de chocarse
con el suelo, se alzd y de pronto dijo: “Eh, chicos, la silla se esta desmayando™.

b) En una ocasion, cuando visitamos la finca de un amigo nuestro, éste nos ofrecio
todo lo que podia para agradamos y al fin nos dijo: “La jaboticaba se encuentra inflamada de
flores. Cuando haya frutos os invitaré para que vengais a comerlos”.

Si observamos atentamente las personas de nuestro alrededor estaremos siempre

aprendiendo cosas interesantisimas y percibiremos en todo momento las metaforas lindisimas
que dicen ¢ impensadas a veces por los mas grandes escritores.

BIBLIOGRAFIA

ALLENDE, Isabel. Cuentos de Eva Luna, Editorial Sudamericana, Buenos Aires, 12°
edicion, marzo, 1994.
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ALGUNAS SUGERENCIAS PARA LA PRACTICA DE LA REDACCION
1. Luego, al leer el reportaje, piense en su ciudad o en una ciudad que conozca y haga un

breve reportaje hablando sobre algunos de sus aspectos (turisticos, viables y mejorables).
Comente con su compaiiero de al lado algunos asyjectos relevantes de su redaccion.

CARTAGENA: LA VENECIA
COLOMBIANA

artagena es la magia, una fuerza que
se apodera de todos y todo lo transforma.
Es sensual y espiritual, profunda y
superficial. Es... Gnica. Y lo es porque

en ninguna otra ciudad los extremos se tocan y
th\fi\ren con tanta A
independencia como en La
Heroica; de ninguna se puede
hablar como de este lugar
donde han convergido en un

momento de su vida tantas

manifestaciones artisticas,

culturales, religiosas. paganas.

frivolas... Por Sylvia Jaramillo.




2. Lea las dos cartas.
't Qué comentarios haria Ud. sobre ellas?
Escriba una carta a una revista solicitando a su director un reportaje sobre algin asunto

de-su interés y que Ud. desearia profundizar.
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CONMOVEDOR
“YO CONFIESO"

Soy uno persono que ho su-
frndo mucho. y yo no me
tonmuevo con focilidod pe-
0 el ™Yo Confieso™ de lg mi-
E_EJ?TU?W&EG_G"}TTJO_
uno hyo del violador, me im.
presiong en lo mds profundo
“Creo que elia es digna de

admiracién por su deci-

$10n ge tener al bené Me

. "Maging su doior al mirar

la canta de alguen que le
pide canfio, pero en quien
elia ve reflejado € rostro
del violador. Es una snua-
ci6n muy dificil, ante I3
Que muchas myjeres hy-
Dieran opiado po~ hacer-
se un aboro La felicito
por el respeic Gue de-
mosiré por la vida huma-
na. y le recuerdo con unas

paiabras de danimo que e

cnminal representa la des-
truccidn y la madre e!
amor. En la parudz de na-
pes gue es la wioz eliz re-
5476 se- la ganadoTs’
Lourc Bemun
Valnoraiso. Chne

L]

INOLVIDABLE
PARIS _ .
Tuve I oporismdac g€ co-
noce ¢ ur jover. e Paris ho-
ce diez_ofios Tomoién me
cuente _entre las_Dersonas
poc 105 QU esic cuddg le
ne o~ s.poficage espen’
“Lon poenles y Calieneiat
ge Paris ssempre seran un
puer refugio para Gue ios
enzmoragdos se pesen Lot
felco por el reportae ge
‘Panis pare los amantes’ .
Olmpic Vaiverge
Bogsie Coiomorc

D L e —

ek



3. Observe la ilustracién. Comente sobre ella en parejas. Lea el texto y diga a su compaiiero
que le sugieren las palabras que en €l se encuentran.

EL CUERPO:
SUS SECRETOS INTIMOS

Es la mas bella obra de arte... y la mds desconocida. El
cuerpo humano nunca termina de revelar sus misterios:
las maravillas de la anatomia femenina, las sutiles
diferencias que separan al hombre de la mujer...

"._. 2B~

¥ ._--.—:-l;_.'af-f-_v. - h
s > 2 -
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A pretexto del texto y aprovechando el conocimiento de los alumnos sobre las partes
del cuerpo, pedirles que hagan en equipos comentarios diversos acerca de las partes del
cuerpo. Su belleza anatomica, sus funciones y qué seria del ser humano si en esta parte
especifica elegida por éL

Al final del tiempo determinado por el profesor, pedir a cada grupo que presente
algo pintoresco sobre los aspectos presentados por los miembros del grupo. Si es necesario
el profesor hard comentarios finales para el cierre de la actividad.

4. Reportaje: “LO QUE EL VIENTO SE LLEVO”

Lea el texto y exponga su opinion sobre él. En parejas discutan algunas escenas de
peliculas que han asistido. Hablen del escenario, de los personajes, del desarrollo de la trama
escénica. Lo que le gust6-a cada uno y lo que no.--Comente algo de por lo menos una escena
que cambiaria si fuera el director de cine.

“LO QUE EL

(Los cuatro primeros ejercicios estan basados en reportajes de la revista Marie Claire Argentina de julio de

1994).

VIENTO SE
LLEVO™

anto el actor
inglés Timothy
Dalton, como

la norteamericana
Joanne Whalley-Kil-
mer, saben la gran
responsabilidad que
tienen en sus manos:
tratar de ponerse a
la altura de Clark
Gable y Vivien Leigh
y, si es posible, supe-
rarios, al interpretar
a los personajes de
Rhett Butler y Scariett
O’Hara, en la nueva
versién cinematogri-
fica de “Lo que el
viento se lievo",

Se trata de una serie
de ocho horas de du-
racion, que costara
40 millones de dola-
res y seri estrenada
el proximo mes de
noviembre por la ca-
dena CBS, en los Es-
tados Unidos; el ca-
nal § de ltalia; el TFI
en Francia; e SAT
en Alemania; el ORF
en Austria; Antena
3 en Espafia y otras
cadenas muy famosas
de la TV del mundo.




5. Aqui tiene Ud. canciones navidefias. Esciichelas con atencion y llene los blancos con las

palabras que faltan:

NOCHE DE PAZ
Noche de paz, noche de amor,
Todo en derredor. (duerme)
Entre los astros que su luz (expanden)
Brilla anunciando al Jesus (nifio)
Brilla 1a de paz (estrella)
Noche de paz, noche de amor
Todo cantaen derredor :
Clara se la voz celestial (escucha)
Llamando al hombre; al pobre (portal)

Dios nos su amor (ofrece)

Noche de paz, noche de amor

Todo duerme en derredor

Entre los astros que expanden su luz,
Brilla anunciando al niiiito Jesus

Brilla la estrella de paz.

LA ESTRELLA DEL NINO DIOS
Hay una estrella que alumbra
El a Belén (camino)
Por €l los tres Magos (Reyes)
Al nifio van a ver.
Llevan oro, mirra, (incienso)
Regalos para ElL
Hay un camino que alumbra
La estrella de Belén
Ay villancico, ay villancico
Ay villancico de (Navidad),

Los Reyes Magos tras una estrella
Vienen al nifio adorar.

Desde lugares, la estrella los guié (lejanos)
Hasta Belén de Judea donde el nifio nacio
Ay villancico, ay villancico...

BIS

BIS

BIS

BIS

BIS

BIS

BIS

i

BIS
BIS
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b) Aiiada algunos versos o frases a las canciones.

c) Imagine que de verdad Jesucristo ha nacido hoy entre nosotros. ;Qué le regalaria de
tipico de este final de siglo XX? Piense en 3 cosas concretas y en tres cosas abstractas.
Luego explique por qué le daria estas cosas.

d) {Qué le pediria a Jesus de regalo para Ud. o para la humanidad? Cite su peticion y haga
un comentario justificandola.

6. Busque en la memoria otra palabra que rime con la subrayada:

a) Esta c_am;_i&g me trae una fuerte . '- "(c-:-()ﬁ-:-nocién).

b) El m le late c;m L (emocion). |

c) Elma__;_r;:ssu _ _" _ (hogar).

d) De la ventana ve la (hermana).

¢) En todo viaje vale la pena el (]:;aisaje).

f) La sierra de esta (tierra) tiene oro, plata y hierro.

g) La sabiduria no admite la cabeza (vacia).

h) La nifiez sélo se la vive una (vez).

i)La pesa_dil.la €s como una u@g y el alma huye dela . (calma).

i) IEI _h_m no es | (héchjcero). o B

1) Mofeta, zorrino o zorrillo es animal hediondo su mal olor llega hasta donde hay..
(escombro). ,

H1) En el cerrojo veo un (0jo).

7. Juegos comunicativos

Los juegos comunicativos tienen como objetivo llevar al alumno momentos de recreo
y empleo sin tensiones de la lengua aprendida.

a) IDENTIDAD FICTICIA
Indicado para el nivel basico.

Practica de vocabulario. Incorporacion de otra personalidad con el objetivo de hacer
que el alumno se relaje y hable mas libremente.
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_Desarrollo:

El profesor prepara con antelacion una ficha de datos personales con el numero de
copias que sean necesarias segin la cantidad de alummos. Cada uno recibe una ficha que
deber4 rellenar escogiendo una identidad ficticia. Se permite cambio de nombre, edad, sexo,
nacionalidad, etc. Rellenadas las fichas, cada jugador se presenta oralmente aportando todas
las informaciones sobre la persona. Los demas pueden hacerle preguntas para detallar mejor
su identidad ﬁcﬂ(cm

b) ROMPECABEZAS DE FRASES

Indicado para el nivel intermediario.
Elaboracion de frases. Bisqueda de elementos pertinentes que completen el
pensamiento a través de palabras ofrecidas por el profesor, y de manera pertinente.

Desarrollo: L )

El profesor prepara varias frases y tarjetas de modo que cada palabra esté escrita en
una tarjeta y ademas haya tarjetas en blanco y dos comodines por frases (particulas de
enlace, preposiciones, conjunciones). Las frases estardn incompletas. Se mezclan las tarjetas
y se colocan con lo escrito hacia abajo. Hay tantas tarjetas como jugadores.

" El juego consiste en que cada jugador saque una tarjeta y busque entre los
compafieros a los que combinen para formar cada frase. El que tenga tarjeta en blanco
completard la frase con una palabra adecuada, que tenga sentido. Al final se leen las frases
elaboradas.

¢) VIDEOCLUB HISTORIAS DE VIDA

Indicado para el nivel avanzado.

Utilizacion de vocabulario y formas verbales mas elaboradas. Narracion colectiva
con el objetivo de saber insertar ideas a las ideas de los miembros del grupo, siguiendo un
orden logico. ' .

Desarrollo:

El profesor invita a los alummos a imaginar que van al videoclub donde estin

clasificadas distintas historias de vida originales. Todas son estrenos, nadie las ha visto
nunca.

Los alumnos en grupos eligen una que les parezca interesante e imaginan que la
pasan en su video. Paran la proyeccion en una determinada escena que les impacta.

Si la escena es triste o desagradable, los alummos la cambiarin minimizando los
hechos.

Al final, cada equipo relatara a los demas su historia.

8. Con el objetivo de incentivar al alumno a la descripcion fisica y psicologica de colegas,
parientes y personalidades muy conocidas, el profesor le presentara modelos.
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A manera de muestra, sigue Clarisa, un fragmento del cuento del mismo nombre, del
libro: Cuentos de Eva Luna - Isabel Allende:

“..Clarisa nunca se adapto a los sobresaltos de los tiempos de hoy, siempre me
parecio que estaba detenida en el aire color sepia de un retrato de otro siglo. Supongo que
alguna vez tuvo cintura virginal, porte gracioso y perfil de medallon, pero cuando yo la
conoci ya era una anciana algo estrafalaria, con los hombros alzados como dos suaves
jorobas y su noble cabeza coronada por un quiste sebaceo, como un huevo de paloma,
alrededor del cual ella enrollaba sus cabellos blancos. Tenia una mirada traviesa y profunda,
capaz de penetrar la maldad mas recondita y regresar infacta. En sus muchos aiios de
existencia alcanzé fama de santa y después de su muerte muchos tienen su fotografia en un
altar doméstico, junto a otras imagenes venerables, para pedirie ayuda en las dificultades
menores, a pesar de que su prestigio de milagrosa no esta reconocido por el Vaticano y con
seguridad nunca lo estara, porque los beneficios otorgados por ella son de indole caprichosa:
no cura ciegos como Santa Lucia ni encuentra marido para las solteras como San Antonio,
pero dicen que ayuda a soportar el malestar de la embriaguez, los tropiezos de la
conscripcion y el acecho de la soledad. Sus prodigios son humildes e improbables, pero tan
necesarios como las aparatosas maravillas de los santos de catedral...”

Descnba a su amigo mas simpatico. Resalte sus cualidades fisicas e mteleetuales

HH

Piense ahora en la persona mas aburrida, pesada que conoce Ud y descn'ba a algunas
de sus imperfecciones.

9. iEFECTIVO YA!

{ N

Sake ERECTIVO YA!
IR $8S

A USUARIOS DE TODAS LAS
TARJETAS DE CREDITO

+ Adelantos de dinero en 5 minutos

* Devuelve en hasta 24 cuotas fijas
FLO RE s * Retire desde $ 400 hasta $ 10.000

+ También vamos a domicilio
CONSULTENOS:

AV. RIVADAVIA 6836 - 12 “6"
Tel. 477-5205 / 637-1060

| CONSULTE LAS 24 HS. AL 477-5205 |
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a) Lea la propaganda. ;Qué ventajas presenta?

bj ¢En qué ocasiones alguien necesita de dinero prestado?

¢) (Ya ha solicitado Ud. un préstamo de dinero en un banco?

d) En caso afirmativo, ;qué le parecié el aumento de interés al capital?

e) ;Piensa Ud. que valdra la pena la compra de un coche, por ejempio, pidiendo un préstamo
de 10.000? ;Por qué?

f) ;Ya ha prestado Ud. dinero a alguna persona?

g) ;Le cost6 mucho o poco recibirlo?

h) Si tuviera Ud. mucho dinero y un amigo suyo inventara una situacién dramatica de falta
de dinero, jle prestaria la mitad de su riqueza? ;Por que?

y) Redacte una frase publicitaria en la cual haya 1z posibilidad de ganarse mucho dinero.
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La habilidad de produccién de resiimenes: un anilisis a partir del experimento de
Terzi & Kleiman con alumnas del curso de produccion textual en lengua espaiiola
Veronica Barbazin
La produccién de resimenes de textos en la Universidad llevé a uma profunda
reflexién con respecto a la falta de dominio en el uso de las reglas de reduccion semantica,
en donde relacionan el acto de resumir con la comprension de textos (Kintsch y Day, 1978)
y ademas con estrategia de estudio (Brown y Day, 1983).

No creyendo que fuera el factor de madurez, como propone Brown y Day, la causa
responsable por la incapacidad del nifio en utilizar reglas que integren el texto como un todo,
sino la presencia del texto original durante la tarea de resumir, decidimos, a partir de ellos
realizar nuevamente el experimento desarrollado por Terzi & Kleiman sobre cuestiones
relativas al desarrollo de capacidad de resumir, a través de las dificultades en relacion a la
adquisicion de las reglas de reduccién semintica en el texto expositivo ‘“Veteranos al
Volante”, publicado en el periddico El Pais, el 31 de diciembre de 1993. :

‘I'fc

Cuando la tarea, en la escuela, es de comprensién textual y no sélo segmentacion y
seguimiento secuencial de informaciones, el desempefio de los nifios experimentados por
Terzi & Kleiman relata que los nifios son capaces de abstraer del texto las relaciones
semanticas macro-estruturales y consecuentemente comprender el texto, como cualquier
adulto, considerando los grados de dificultad de un texto. Afiade ain que cuando el profesor
les pide a los alummos que resuman con el apoyo del texto original estd colaborando en el
fracaso del resumen, una vez que este tipo de trabajo ni siquiera objetiva la comprension.

La habilidad de produccion de resimenes de textos funciona asimismo como
competencia discursiva del lector-resumidor, una vez que el Iéxico de esa habilidad esta
relacionado al uso de las reglas de reduccion semantica en donde la finalidad de ese lector-
resumidor sera la de analizar las informaciones al nivel de la estructura global del texto
objetivando, de ese modo, su total comprension. .

De acuerdo con Brown y Day (1983), las reglas de reduccién semintica mas faciles
(extincion de detalles y de informacion redundante) son facilmente utilizadas por niiios a
partir del 5° afio escolar (Terzi & Kleiman, 1985) en donde 1a estrategia es leer el texto
secuenciaimente, borrando o copiando los segmentos. En el segundo nivel de dificultad
encontramos la regla de superordenacion (o generalizacion para Kintsch y Van Dijk, 1975)
que consiste en la sustitucion de elementos o acciones por el nombre de la categoria
superordenada a que pertenecen. Esa regla es un poco mas dificil pues el niiio debe afadir
un término en lugar del segmento borrado. Su dominio satisfactorio ocurre
aproximadamente en el inicio del 2°. grado. Después viene la regla de seleccion que objetiva
identificar la secuencia-tépico en el texto. Terminada toda esa escalera de dificultades es
cuando el lector-resumidor adquiere la regla de imvencion (Brown y Day, 1983) o
construccion para Kintsch y Van Dijk, en donde el lector-resumidor debera crear la frase
clave del parrafo no explicita en el texto.

Tanto en la regla de seleccion como en la de construccién, el lector-resumidor
debera abandonar el orden secuencial y, a partir del concepto de frase clave del parrafo

122




debera localizarlas (o crearlas) y utilizarlas en la organizacion de su resumen. La regla de
invencion es aun mas dificil pues exige que el alumno aiiada algo suyo (una sintesis), con sus
propias palabras, al significado del parrafo (Terz & Kleiman, 1985).

Todavia Brown y Day comentan que el dominio satisfactorio de esas reglas sélo
ocurre a partir de la Universidad y que en el nifio el proceso de lectura es un modelo
imperfecto, inacabado (Terzy & Kleiman, 1985). Pero, podemos pensar que las condiciones
en que se dio la tarea de lectura y resumen en los experimentos de Brown y Day, o sea,
consultando el texto, haya sido el motivo para la incapacidad del nifio en utilizar las reglas
que integran el texto en su totalidad, una vez que los grupos de alumnas universitarias,
bastante heterogéneos (lato sensu), se comportaron relativamente semejante al grupo de
alummos experimentados por Terzi & Kleiman, en donde el apoyo del texto manifestaria un
alto grado de dependencia durante toda la tarea de resumir, favoreciendo el seguimiento del
orden secuencial de las informaciones contenidas en el texto, y que consecuentemente no
seria el factor de madurez para la adquisicion de esas reglas.

APLICACION Y ANALISIS DEL EXPERIMENTO

Para la reaizacion de la tarea de resumir, tomamos veinte alummnas universitarias del
Curso de Licenciatura en Letras con habilitacion en Lengua Espaiiola de la Universidade
Estadual do Ceard, en donde todas ellas fueron niveladas en relacion a la proporcion entre
medianas y buenas en la asignatura de produccion textual I en lengua espaiiola. El texto
utilizado fue “Veteranos al Volante”, publicado en el periédico EL PAIS viemes 31 de
diciembre de 1993.

: No hubo manipulacion en el sentido de que se pudiera expresar una frase clave del
parrafo, una vez que el objetivo de esa realizacion era examinar los resumenes de las
alummas ante un texto natural disertativo, que no presentase y tampoco llevase a la
identificacion secuencial por marcas graficas, en donde ellas no estarian sometidas a
desarrollar encadenamientos que la memoria obligase a secuenciar. Arbitrariamente,
dividimos las alummnas en dos grupos, en donde la primera mitad seria el Grupo de Control,
que elaboraria individualmente resimenes con el apoyo del texto durante toda la tarea,
mientras las otras diez alummas formarian el Grupo Experimental, que también harian
resumenes individuales pero sin el apoyo del texto.

Observando los dos grupos notamos que los resimenes poseen entre si
caracteristicas homogéneas en relacion al acto de resumir el texto, pero confrontando los
dos grupos comprobamos que hay grandes divergencias entre ellos. En cuanto a la
utilizacion de la regla de reduccion semantica mas facil en la jerarquia de dificultad de
adquisicion, o sea, la de extincion y en seguida la de superordenacion, podemos afirmar que
ambos grupos supieron utilizarlas, ocurriendo solamente una diferenciacion en el dominio
satisfactorio de esas dos reglas que fue mucho menor en el Grupo de Control, presentando,
algunas veces, la no extincion de las mismas a través de la escrita de informaciones ricas en
detalles; en términos percentuales el Grupo de Control presenté 60% contra el 100% en el
Grupo Experimental. Ya con las reglas mas dificiles en la jerarquia de adquisicién, que son
las de seleccion e invencion (para Brown y Day) o construccion (para Kintsch e Van Dijk)
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70% del Grupo de Control presentd integracion de informaciones, comparando con el 100% )
en el Grupo Experimental.

: 'TABLA SOBRE LA UTILIZACION DE LAS
REGLAS DE REDUCCION SEMANTICA

Grupo de Control Grupo Experimental
ALl | Al.2 | Al3 | Al4 | ALS | Al6 | AL7 | ALB | AL9 | AL1D
1. Regla de Extincidn * * * * * * * *
2. Regla de Superordenacion/| * * * * * * * *
Generalizacion
3. Regla de Seleccion * | o= * * * * "k * *
4. Regla de Invencion * * * * * * * *

Comprobamos que el Grupo de Control sigue el orden de los parrafos del texto
original para condensar la informacion, o sea, el resumen de este grupo sirve para el texto
original casi que de esqueleto, habiendo nitidamente una preocupacién en la lista de las
mformaciones del texto original, mientras el Grupo Experimental establece un topico
discursivo, que generalmente varia en su grado de adecuacion, pero su presentacién requiere
una integracién de informaciones de varios parrafos debido a la dificultad de guardar todas
las informaciones que forman las frases clave del parrafo. De ahi que la tarea de resumir con
el apoyo del texto hace que las alummas presenten un orden secuencial por parrafos,
mientras el Grupo Experimental no establece caracteristicas en cuanto a la ordenacion de
informaciones de los parrafos, una vez que este grupo establece un vinico topico discursivo
en donde las informaciones del texto original van organizadas en subtopicos.

Sobre el aspecto de la repeticion, el Grupo de Control, por preocuparse en presentar
ordenadamente las informaciones contenidas en los parrafos mo consigue enumerar
caracteristicas globales del texto original, cayendo consecuentemente en la redundancia de la
presentacion de factores clasificadores del tema central, lo que no ocurre con el Grupo
Experimental.

Aun analizando los resimenes, notamos que el Grupo de Control identifica, muchas
veces, una coherencia intertextual que nos muestra la dependencia de las ideas del texto
original a través de su estructura. Pero, cuando no estamos comparando vemos que el
resumen, casi siempre, es incoherente y no coheso debido a la ausencia de informaciones y
ligaduras esenciales a la comprension. Ya el Grupo Experimental presenta un grado de
cohesion bastante acentuado porque no hubo dependencia y preocupacién en designar
detalles del texto original una vez que establece un topico discursivo. '

Cuando analizamos el proceso de comprension evidenciamos la integracion de las

mformaciones del texto original en resimenes formados por topico discursivo, verificamos
que hubo comprension global por el hecho de que es la tarea quien determina ese abordaje,
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pues de la otra manera, con el apoyo del texto, comprobamos que las alumnas condensan las
informaciones en forma de parrafos y que esos parrafos serian subtextos del texto original,
abordando asi una comprension localizada.

Al nivel del parrafo del resumen, percibimos, casi siempre, que las alummas
seleccionan las sentencias que deben ser retiradas o transportadas del texto original al revés
de reunir dentro de todo el texto, topicos discursivos sobre ideas analogas que se encuentran
dispersos en el texto. Advertimos también la faita de integracion al nivel de cada parrafo y la
consecuente utilizacion de parafrasis dentro de cada uno. Vale resaltar ain que este mismo
Grupo de Control presenta combinaciones de frases adyacentes en vezés de combinaciones
de contextos mayores, o sea, en relacion al texto como un todo.

Concluimos que los dos grupos de alumnas universitarias, considerados como
bastante heterogéneos no solamente por la edad de las alunmas, pero también por el hecho
de que algunas son profesoras de lengua espafiola y otras licenciadas en otros cursos
universitarios, -observamos que el acto de resumir con o sin el apoyo del texto presenta
roturas en la comprension, debido a las diferencias en la relacion que la alumna establece con
el texto original durante la tarea de resumir. Con el apoyo del texto original la alumma se
limita a resumir a través de una seleccién secuencial de las oraciones, sin envolverse con el
texto o aun sin demostrar familiaridad con la estructura del texto y con su significado global.
De ese modo la alumna no estaria preocupada en almacenar las informaciones en su
memoria de largo plazo, pero en la memoria inmediata, incluyendo aqui la memoria de
trabajo, ya que la informacion es mantenida para procesamento (Terzi & Kleiman, 1985).

Como la tarea de resumir es hecha mecanicamente, a través de una relacion de
manipulacion de las informaciones, generalmente por cada parrafo, la alumna no consigue
establecer una comprension del texto de una manera significativa, pero simplemente una
comprension “formal”(muchas veces esa comprension formal ni ocurre). Ya con la tarea de
resumir sin el apoyo del texto, el alumno establece una relacion significativa, con su aspecto
global.

El factor de madurez propuesto por Brown y Day no determina el uso de las
diferentes estrategias de adquisicion de las reglas de reduccién semantica. Comprobamos
que en realidad es la ejecucion de la tarea sin el apoyo del texto que determina el uso de esas
reglas de reduccion semantica, una vez que esas alummas universitarias demostraron dominio
de las reglas de seleccion e invencion de oracion, llegando, incluso, a construir un tépico
discursivo a través de la combinacién de parrafos.
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Observaciones sobre la redaccion en Espafiol Lengua Extranjera (LE)
Cassia Araujo e Lindinei Rocha
(con orientacian de la Profa. Consuelo Alfaro)

El objetivo de este trabajo es analizar las caracteristicas sintacticas y discursivas de
textos escritos en espafiol producidos por alumnos brasilefios, a partir de la observacion de
composiciones reales. La produccion de estos textos se incluye dentro de las tareas
pedagogicas solicitada por el profesor de lengua que consiste en analizar algunas lecturas
literarias. El corpus de este trabajo proviene de los alumnos de graduacion del curso de
portugués-espafiol de la Faculdad de Letras de la URFJ.

El cuadro tedrico en que se encuadra este trabajo asume una serie de hipotesis de
naturaleza interdisciplinar. En primer lugar, se concibe la actividad de la escritura como una
funcion lingiiistica diferente de la oral. Esto implica que esta actividad requiere una
organizacion cogmnva compleja que presenta una gradacmn de dificultades mayor que la
oral porque, aun en sus minimas manifestaciones, requiere un aito nivel de abstraccion.

En segundo lugar, este trabajo asume la hipotesis que establece relaciones entre
lengua materna L1 y Lengua Extranjera o Segunda LE/L2, en lo que concieme a las
habilidades del registro escrito. Esto implica que existirian relacmnes entre las habilidades
receptivas de lectura y las de produccion escrita en el aprendiz de una L2/LE.

Sobre €l registro escrito, es importante observar que su aprendizaje en L1, pasa
necesariamente por un planeamiento escolar e institucional, siempre como resultado de un
esfuerzo deliberado y consciente de cada individuo, mientras que la oralidad en L1 se
adquiere espontineamente. Asi, la ensefianza/aprendizaje de LE tiene procesos comunes con
el proceso de aprendizaje de 12 modalidad escrita en L1.

METODO DE OBSERVACION

Para caracterizar el discurso escrito de los aprendices de espaiiol LE, este trabajo se
propone organizar aquello que se encuentra de forma sistematica en la composicion del
texto escrito, siguiendo los siguientes parametros de observacion:

- del punto de vista del contenido: el grado de dominio del tema y, segun el caso,
la pertinencia de la estructura argumentativa o narrativa;

- del punto de vista de la organizacion: la fluidez, la secuencia 16gica, el desarrollo
del topico y la cohesion;

- del punto de vista del Iéxico: seleccion apropiada al registro, utilizacion eficaz de
expresiones idiomaticas, dominio de las reglas de formacion de palabras;

- del punto de vista de los usos de las formas lingiiisticas: usos de construcciones
complejas, observacion de las reglas de concordancia, tiempo, nimero, persona, orden de
constituyentes, articulos, pronombres, preposiciones;

- del punto de vista mecénico: ortografia, puntuacion, mayisculas.
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ANALISIS DEL CORPUS

Para_caracterizar la produccién escrita de aprendices de espafiol LE, de nivel
intermedio -ni iniciantes, ni avanzados-, como un tipo de tarea creativa que no esta
condicionada por preguntas, ni esta dirigida a verificar cuestiones gramaticales
exclusivamente, es importante sefialar que ella esti determinada por el tipo de discurso que
exige la tarea solicitada.

Siguiendo los parimetros de observacion sefialados, vamos a focalizar aquellos
elementos en que el aprendiz utiliza estrategias de transferencias de recursos de su L1, tema
de este Seminario.

La primera observacion trata sobre la organizacién de los parrafos que se encuadra
dentro de la configuracion del topico y la secuencia logica de las oraciones.

1) “Guzman de Alfarache empieza hablando de cuando sirvio al embajador y del
buen tratamiento que recibic del monsefior. Y cuenta de las gracias que hacia el clérigo,
que lo queria muy bien.

Y habla también...”

En un texto que reproduce la narrativa de una lectura literaria de referencia, donde el
aprendiz topicaliza el personaje principal desarrollando el texto en un orden secuencial
encadenado por oraciones simples, con excepcion de (que lo queria...), a través de la
conjuncion y, estableciendo relaciones de coordinacién sintictica. La organizacién tiene una
funcién presentadora del tépico pero su desarrollo no corresponde al desarrollo del mismo.
Encontramos algunas violaciones de las normas de uso de la conjuncion y que ocurren, por
ejemplo, después de la puntuacién marcadora de fin de periodo/oracion y, sobre todo,
miciando un parrafo.

Para encontrar un explicacion de esta organizacion, seria adecuado proponer una
interpretacion de transferencia de mecanismos de la oralidad en L1, es decir, esta forma
corresponde mucho mas al registro oral del habla en que predomina la coordinacion,
organizando una secuencia lineal de los eventos narrados sin seguir la organizacion de
parrafos que requiere el registro escrito, en el sentido de agrupar jerarquicamente la
informacion.

Dentro de Ia organizacion, observamos también las formas cohesivas y dentro de
ellas, las funciones remisivas anaforicas, es decir, las funciones relacionando dos formas
lingiiisticas diferentes, que ocurren en momentos o partes diferentes del texto y tienen un
mismo referente, En nuestro caso, una de las formas mas sistematicas consiste en la
ocurrencia del pronombre personal de tercera persona en posicion de sujeto para referirse al
sintagma nominal (SN) anterior:

“Observamos en el habla de Don Quijote un fondo ideoldgico. El empieza
diciendo...”




Esta forma constituye un uso anomalo porque en espaiiol estandar, en este caso, la
desinencia verbal es suficiente para marcar la continuidad del topico con caracteristicas de
un SN [+animado), [+humano] y asi el uso del pronombre resulta redundante. Esta forma
corresponde a las estrategias anaforicas tanto del registro oral como del registro escrito
informal del portugués, por lo tanto, podemos suponer que se trata de una transferencia.

Del punto de vista del Léxico, encontramos una serie de ocurrencias que pueden ser
atribuidas a un equivoco de registro.

A: “Don Alonso [...] Envia su hijo para alla y también don Pablos para que le
s:rvzese
: “[el padre] Derermrm el envio del chico para un pupilaje para apartarle de su
regalo y por ahorrar cuidado’.
C: “... un inglés que d:c:endose pariente del emba_;ador iba a la casa todos los dias
y fasrzd:aba al patron de. Guzman... :

- En todos los textos, que corresponden a aprendices diferentes, hay una adecuacion
entre el Iéxico y los conceptos seleccionados, sin embargo ¢l adverbio alld, el sustantivo
chico 'y el verbo fastidiar corresponden al registro oral informal y no al registro formal de la
escritura donde se ubica la actividad. Este tipo de problema es uno de los mecanismos
caracteristicos del proceso de literacidad en L1.

Dentro del punto de vista léxico, en el uso de las formas idiomaticas se registran
algunas formas sistematicas importantes:

i) “Al final, se gueda una ve: la ironia del ciego, que mas tarde usard Ldzaro en su
venganza”.

i) “Ya Buscon se utiliza de cosas que no ocurren frecuentemente con las personas
para también narrar sus hechos”.

iii) “Las dos maneras de narracion fueron muy sencillas, con palabras inteligibles,
e llenas de burlas, lo gue haz con que la narrativa sea mas placerosa”.

Todas estas formas corresponden a transferencia de formas idiomaticas de 1a L1 para
el texto escrito LE. Se trata de formas lingiiisticas de alta frecuencia y de mucha
rentabilidad, en el sentido que son muy productivas. En i), se trata de la transferencia de un
verbo portugués que tiene multiples funciones dentro de las cuales las aspectuales son muy
importantes pero que no corresponden con los usos del verbo quedarse en espafiol.

En ii), aunque la significacion del verbo utilizar es adecuada al texto, el aprendiz
transfiere las caracteristicas sintacticas y la regencia del verbo portugués. En espaiiol es un
verbo transitivo, en portugués tiene marcas de intransitividad que aparecen en el texto.

En iii), el aprendiz transfiere las formas lingiisticas que transmiten la mocion
semantica de causatividad. Asi, usa la formula del portugués fazer con que, inexistente en
espaiiol.

Del punto de vista del uso de las formas lingiiisticas, escogemos las mas frecuentes:
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“Es muy ironico al describir al Cabra”.

. El aprendiz transfiere del portugués el uso del articulo, con funcién determinante,
con ¢l SN [+Det], como es el caso del sustantivo Cadra - un nombre propio cuya
combinacion resulta agramatical en espaiiol.

“El nifio, entonces, deja de gustarle el malvado ciego hasta que decide dejarlo...”

El verbo gustar en espaiiol tiene una estructura dativa cuya marca esta en el uso de la
preposicion a en el SN que desempeiia esta funcion. Asi, la ausencia de esta marca en e/
nifio, representa la transferencia de parte de las caracteristicas sintacticas del verbo gostar
que en portugués es transitivo, al atribuir a este SN la forma de sujeto.

Sobre perifrasis verbales, los siguientes ejemplos son ilustrativos:

“Lazarillo se pone desesperado porque nuevamente va a pasar hambre e
incomodidades, hasta teniendo que dividir el pan que recibic de limosna con su serior”.

“[Lazarillo] se ve en la triste situacion de estar con mucho hambre y tener que
dividir un pan no conseguiendo separarse de su actitud...”

Estas dos formas corresponden a transferencias de usos y combinaciones del
gemndlo en portugues que en espaiiol tienen una distribucion diferente y correspondenan al
infinitivo. En el primer caso, la forma estandar seria “hasta el punto de tener que...” y en el
segundo caso “sin conseguir...

CONCLUSION

Hemos escogido un nimero pequefio de ejemplos para ilustrar algunos de los
problemas que presenta la produccion de textos escritos en espaiiol LE. Por motivos de
espacio no abordamos otros que también son frecuentes y sistematicos, el objetivo era
fundamentalmente organizar estos problemas de forma que puedan comprenderse mejor y
asi poder abordarlos con mas eficiencia.

Como una reflexion final, se pueden colocar algunas cuestiones. Los problemas de la
produccion escrita no puede ser atribuidos exclusivamente a las transferencias aqui
abordadas, sin embargo estas transferencias existen y ocurren cuando el aprendiz ya tiene un
conocimiento de LE. Este conocimiento le permite estructurar el texto pero, al mismo
tiempo, existen insuficiencias que estas transferencias buscan subsanar.

El punto importante de esta discusion es que algunas de estas estrategias son

extremamente productivas por su alto valor comunicativo, es decir, son perfectamente
comprensibles y, por lo tanto, corren el riesgo de estabilizarse en el aprendiz.
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Criterios de Evaluacion de la Redaccion en Espaiiol LE.
Consuelo Alfaro

A partir de la observacién de un corpus de lengua escrita, producido por aprendices
de nivel intermedio de espafiol como lengua Extranjera (LE), intentaremos esbozar una
reflexion, a fin de dar elementos objetivos para su evaluacion, asi como verificar si se
encuentran elementos de las hipotesis de transferencias de habilidades de la lengua matema
en la composicion LE. - '

Consideramos que el texto en si muestra elementos que permiten comprender su
propio proceso de construccion, en etapas en que todavia no fueron desarrolladas
totalmente las habilidades discursivas del aprendiz - por lo menos no de la misma forma que
en la lengua materna (L1). En este sentido, entendemos la identificacion de problemas
sistemiticos como parte de la evaluacion de la competencia textual con fines didacticos y en
este campo los instrumentos son pocos y todavia no muy divuigados.

Cuando el profesor corrige la composicion escrita del aprendiz de espaiiol LE, los
recursos que tiene a su disposicion, de acuerdo a la concepcidn gramatical en vigor, le
permiten detectar problemas de naturaleza ortografica y algunos de naturaleza morfologica,
sintdctica, Iéxica o de orden de constituyentes en la oracion. Los problemas de ortografia
son los mas visados en la correccion tradicional, tal vez no sea exagerado decir que
concentran la mayor parte de la atencién del profesor, que puede llegar a confundirlos con
otros problemas de naturaleza afin, como fonolégicos y morfo-fonolégicos, por ejemplo. Sin
embargo, a pesar de su relativa importancia, estos problemas resultan periféricos.

Todos estos criterios constituyen la parte ‘objetiva’ de la correccion. Sin embargo,
como lector, el profesor siente las insuficiencias comunicativas que el texto presenta en
expresiones que desde el punto de vista de un nativo son sub-estandar y/o construcciones
anomalas que, no pueden ser consideradas ‘errores’ candnicos, segin los criterios
gramaticales pero, al mismo tiempo, esas expresiones no configuran un texto bien
estructurado segun las tareas solicitadas. El profesor atribuye una nota de concepto y tiene
dificultades en justificar sus criterios de evaluacion porque no dispone de un instrumental
claro, como en el caso de la tradicion gramatical, que le permita mostrar y explicarle al
alummo los problemas textuales que presentan su composicion.

Como profesores utilizamos frecuentemente la actividad de produccion escrita en LE
como ejercicio para el desarrollo de los procesos de organizacion, elaboracion, contraste,
explicacion, generalizacion, etc. Esta propuesta implica que existen operaciones cognitivas
subyacentes a las habilidades lingiiisticas. Por otro lado, el aprendizaje de lengua escrita en
L1 es resultado de un esfuerzo consciente y fruto de una actividad especifica institucional
escolar, que tiene caracteristicas semejantes a LE, y se diferencia de la oralidad en L1,
marcada por la espontaneidad.

En el caso de los aprendices de espaiiol hablantes de portugués, las estrategias de
transferencias interlingiiisticas suelen ser muy productivas, por su alto valor comunicativo;
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asi, el aprendiz, cuando produce estas formas y es comprendido, tiende a fijarlas y a
extender estas estrategias a varios planos textuales.

A partir de una perspectiva de la lingiiistica textual, es decir, desde una vision
‘holistica’ o global del texto, proponemos una serie de criterios que sirvan para organizar la
observacion de la producclon escrita LE y su consecuente correccion, con la posibilidad de
retornar a los aprendices una serie de explicaciones sobre su desempeiio.

1. Ortogrificos, puntuacién:
Transferencia del sistema ortografico de L1;
Transcripcion de interpretaciones del sistema fonologico de L2;
Uso de mayusculas;
Uso de la puntuacion para organizar la informacion.

2. Léxicos:
Transferencias de palabras de L1,
Uso de una parafrasis por desconocimiento de una palabra;
Falsas analogias.

3. Sintacticos
Orden de los elementos de la oracion;
Sujeto y objeto en relacion al verbo;
Uso de subordinadas.

4. Discursivos:
Transferencias de estrategias inexistentes en L2;
Creacion de estrategias discursivas ‘agramaticales’;
Uso sub-estandar de conectivos y relacionantes logicos;
Estructuracion del parrafo en funcion del topico;
Funciones remisivas: anafora, catafora.

5. Registro:
Marcas de oralidad en las estructuras sintacticas;
en el l1éxico;
Organizacion del parrafo;
Uso de coordinadas.

6. Orientacion textual:
Estrategias del aprendiz para responder al tipo de discurso solicitado.

Los ejemplos que usamos para ilustrar este esquema son auténticos, corresponden a
la produccion de alumnos de espaiiol de nivel intermedio en composiciones creativas. Es
decir, el texto responde a una tarea solicitada por el profesor en la que el aprendiz organiza
el contenido, estableciendo jerarquia de los topicos, desarrollando lo que sabe,
argumentando y/o narrando, segun los propositos asignados al texto. Utilizamos dos formas




de presentar el corpus: 1 - primero contextualizando en segmentos continuos y después II -
algunos ejemplos aislados, pero que representan usos sistematicos de estos aprendices.

1
En e] siguiente texto, que corresponde a la apertura de un trabajo sobre un capitulo
de una obra literaria, podemos observar algunos pequeiios problemas:

Texto A

“En el capitulo XXXIII hay i) la novela del curioso impertinente, que es la historia de
Anselmo, un joven italiano, que aunque rico, bonito y feliz desea sabe, ii) se su esposa le
seria fiel si fuera asediada por otro hombre. Asi para realizar su plan, convence a su gran
amigo Lotario que la seduzca”.

Como introduccion al topico, esta bien estructurado; sin embargo, presenta un error
ortografico se por si, de base fonologica, y el uso de la formula presentadora: hay +
sintagma nominal /SN/ que...siendo que este SN debe ser obligatoriamente [-
determinado}, 1a utilizacion de la marca determinadora del articulo resulta incompatib]e con
la formula. Por otro lado, el aprendiz no usa ninguna forma de diferenciar planos, “.. la
novela del curioso impertinente...”es un titulo que debe ser marcado utilizando formas
graficas, con comillas o con mayisculas. La estrategia de presentacion esta correcta, pero el
uso de la forma configura una anomalia.

“Anselmo |[...] se aburre con su vida y pasa a i) rellenarla para cuestionar se su
esposa le seria fiel si fuera, ii) asediado por otro hombre”.

El texto presenta el mismo error ortografico, alternando con una forma correcta,
como en el pasaje anterior. Es interesante observar los problemas de naturaleza léxica:
aburrirse no corresponde al registro formal escrito, puede ser admitido por su expresividad,
pero i) rellenarla es totalmente inaceptable porque es basicamente de registro oral informal,
propio de manuales de instruccion o recetas, no de un texto de esta naturaleza; En ii) hay un
pequefio error de concordancia.

Texto B

“En su primera salida don Quijote llega a una venta. i) Como piensa tratarse de un
castillo se dirije a, ii)todas las personas que alli estan como se fueran nobles, reyes y
princesas. Inmediatamente, iii) se percibe en la venta que aquel hombre iv) no esta bien de
la cabeza, entonces empiezan a v)burlar con él, que por su vez mantiene su posicion de
caballero andante y defensor de los necesitados.”

i) En espaiiol, cuando el sujeto del primer verbo(pensar) es diferente del segundo
(tratar(se)), éste requiere el uso del subjuntivo, en portugués las formas infinitivas tienen las
funciones hipotéticas del subjuntivo. En este caso, el aprendiz aplico las reglas del portugués
en la estructura de la subordinada de modo infinitiva: “Como piensa tratarse de...". ii) Otra
forma extrafia corresponde al objeto indirecto desarrollado en una oracion encajada: “a
todas las personas...” que produce una forma con imformacion redundante. En iii)
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encontramos uno de los usos sistemiticos que consiste en el paralelo que el aprendiz
establece entre percibir y perceber. Este ultimo es uno de los verbos modales mas rentables
Y, por lo tanto, mas frecuentes del sistema portugués, en cambio la forma espaiiola pertenece
mucho mas al léxico virtual porque es una forma en desuso. Asi, su ocurrencia en estos
textos tieme caracteristicas de falsos cognatos. iv) A pesar de la fuerza expresiva de esta
forma, que parece seguir los patrones del registro oral informal del aprendiz, no
corresponde al registro formal escrito en que se coloca la actividad, v) Esta construccion
presenta problemas en la estructura argumental del verbo buriarse de que corresponde a
verbos medio-transitivos. El aprendiz estructura la frase transfiriendo las caracteristicas de la
transitividad de un verbo del tipo mexer con.

1

Entre los ejemplos aislados, escogemos algunos que representan casos sistematicos
de uso. Uno de ellos se refiere a la transferencia del verbo fer para los usos del verbo haber
con la funcion de presentador.

“...Cuando vi una luz que venia de una casita me acerqué pues tenia una ventana
abierta...”

“Esta historia es una jfabula, y como toda jfabula, (*) tiene animales como
personas. Adeds tiene ana moraleja muy interesante que es para vivir bien tiene que

trabajar correctamente.’
(*) aunque la forma es ambigua, el aprendiz confirmé que quiso decir Aay.

En espaiiol, saber es un verbo que no admite sujeto, es de un solo argumento que
ocurre a la derecha: hay SN. [~det] que... El verbo tener es un verbo de dos argumentos, con
sujeto y objeto, en cambio, el verbo portugués fer desempeiia las dos funciones, tanto de
presentador con un .argumento (ferm muita.gente) como el de dos argumentos (ele tem
muitos amigos). Se trata pues de una transferencia de las funciones del verbo portugués para
una de las formas espaiiolas.

Otra transferencia discursiva frecuente es el uso del pronombre de tercera persona en
posicion de sujeto, para remitir a un SN que muchas veces esta a poca distancia:

“Yerma esta casada a tres arios con Juan, pero no tiene hijos. Ella ve la alegria de
las mujeres...”

Esta estrategia, tipica del portugués oral, en la construccion del texto escrito en
espaiiol, resuita redundante porque en el discurso, el topico cuando es [+animado],
[+determinado], a menos que sea necesario deshacer ambigiiedades o se quiera ser enfitico,
tiene su continuidad asegurada con la concordancia verbal.

En el siguiente ejemplo, ademas del problema destacado, se encuentra la colocacion
del objeto en posicion postverbal sin la marca del clitico preverbal, caracteristica del
espaiiol:




“Juan dice para Yerma que él no queria tener hijos..”

Otra de las transferencias frecuentes, se encuentra en la produccion de formas que
expresan e} concepto de [+causatividad]:

“Su pecado es hacer con que el hombre Alonso, por causa de su honor y por amor
enfrente la tradicion...’

Este caso esta también relacionado con problemas de orden de constituyentes, el
aprendiz tiende a organizar los objetos en posicion postverbal, evitando los cliticos
preverbales derivados de la forma :hacerlo + infinitivo.

El objetivo de este trabajo es discutir la produccion escrita de espaiiol LE . Cuando
el profesor corrige solamente la ortografia y/o sefiala intuitivamente lo que encuentra
‘minteligible’o ‘incomprensible’, no ofrece al aprendiz un cuadro referencial que objetive los
puntos criticos por los que éste va pasando, ni puede ayudarlo a superar las dificultades. La
evaluacion, que aqui se limit6 a un abordaje cualitativo, es sobre todo un instrumento que el
profesor tiene para formular hipdtesis sobre el proceso de aprendizaje del alummo.
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TRADUCCION. LEXICO. TRANSFERENCIA (Continuacién)

Estrategias y expedientes para comunicarse en L2
' Rafael Camorlinga Alcaraz

INTRODUCCION

“Hay que pensar en la lengua extranjera” (portugués, francés, inglés, espaiiol), era la
consigna. Solo que no se nos ensefiaba la formula magica para conectar-desconectar
automaticamente: desconectar la L1 y conectar la L2. Algo parecido es lo que se narra en la
literatura hagiografica, o sea, la adquisicion (o pérdida) milagrosa, instantanea, de una
lengua; asi se pueden interpretar las narraciones biblicas de 1a Torre de Babel (Gen. 11, 9s) y
de Pentecostés (Act. 2,4).

Siendo practicamente imposible conectar-desconectar y fitera- de nuestro alcance la
adquisicion instantanea, milagrosa de una segunda lengua, tenemos que atenernos al estudio,
a la practica, a un aprendizaje gradual. “Natura non facit saltus”(La Naturaleza no da saltos).

Asi pues, en todo aprendizaje, y en el de lenguas concretamente, mas que de “salto”,
hablamos de “camino”, de “proceso”, haciendo hincapi¢ en el aspecto de gradualidad, de
progresion. Aqui nos vamos a referir especificamente a esa etapa intermedia en que se
encuentra el estudiante. No nos sorprendera, pues, que en su caminar hacia la plena
adquisicion de la L2, el Espafiol, presente rasgos, tanto del punto de partida (L1), como del
punto de llegada (ain no conquistado plenamente).

En otras palabras, el estudiante se elabora una especie de lengua provisoria 0 “ad
hoc” (pidgim, se dice modemamente) o interlengua, salpicada de interferencias. Estas,
salvo casos muy excepcionales, lo acompafiaran de una manera o de otra a lo largo de su
recorrido. Aqui me propongo exponer un punto especifico relacionado con las mterferencias
o transferencia lingiiistica: las medidas de-que se vale el estudiante para resolver casos
concretos, mas vulnerables a la transferencia por el hecho de no haber correspondencia
exacta entre L1 y 1.2,

Desarrollaré el tema haciendo en primer lugar una breve exposicion de la
terminologia, asi como del uso de la misma en la teoria y en la practica. Trato enseguida el
caso especifico Espaiiol-Portugés, lenguas afines, y las implicaciones de tal afinidad en el
campo estudiado. Para concluir presento una serie de ejemplos, extraidos de la experiencia
docente o de otra fuente que sera citada oportunamente.

Estrategias, estratagemas y expedientes
Tomadas de la jerga militar, las dos primeras palabras del subtitulo en el uso profano
(metaforico) se refieren al manejo mas o menos habil o ingeniso (astuto en el caso de

“estratagema”) de un asunto con vistas a asegurar su éxito. En nuestro caso el asunto en
cuestion es la comunicacion en L2, superando los obstaculos que impiden su logro.
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El expediente del “rodeo” en ocasiones puede dar una idea inexacta sobre el nivel de
conocimiento del estudiante, suponiendo que quien se equivoca mas sabe menos.
Comparemos (02) con (03):

(02) En la sala hay muebles.
(03) En la sala hay tres caderas y una mesa.

Obviamente, hay mas errores en (03) que en (02). Pero ;eso nos autoriza a concluir
que el autor de la primera expresion sabe mas que el autor de la segunda?

2. Los pros y contras de la proximidad

Siendo ambas vigorosas ramas que brotaron del viejo tronco latino, el Espafiol y el
Portugués son tratadas como hermanos; incluso como “mellizos, aunque no siameses”
(Takeuchi 1984:181). Semejante parentesco o proximidad, sin embargo, no quiere decir
identidad. A partir de su emancipacion como lenguas, “se siguieron desarrollando, se
diversificaron, rebasando las fronteras de sus territorios nacionales, cruzando mares y
atravesando continentes”, se dijo en el I Seminario (Actas, p.6).

En virtud de ese desarrollo historico- paralelo, nuestras lenguas comulgaron de una
misma cultura, que mas tarde se apellidaria, no una fuerte connotacion ideologica,
“civilizacion occidental y cristiana”. Esto explica el que en ambos idiomas se encuentren
dichos que ni siquiera necesitan traduccion: “hacer de tripas corazon”, “a trancos y
barrancos”, “desvestir un santo para vestir otro”, etc. La semejanza aumenta en lo
concerniente al repertorio léxico, que la Prof’. Takeuchi describe como “un pequefio niimero
de palabras distintas y una multitud de vocablos comunes a las dos lenguas” (o.c., p. 182).

Paradogicamente, a la mencionada afinidad no corresponde semejante facilidad para
aprender una a partir de la otra. La comprension es indudablemente muy favorecida: los
encuentros internacionales entre Brasil y las demas naciones latinoamericanas se realizan sin
necesidad de intérpretes (aunque a veces resulten adefesios como el “duela a quien doler”);
€so no ocurriria si los eventos fueran entre hablantes de diferentes lenguas amerindias,
asidicas o africanas. Gracias también a la susodicha proximidad, nuestras clases a
lusohablantes pueden ser impartidas en espaiiol ya desde las fases iniciales. Tenemos asi
resuelto el problema planteado en caso de otras lenguas: ;Cuail de las dos se debe usar en
clase, la L2 o ]la materna?

Si los “pros™ de la semejanza son muchos, los “contras” no faltan. Tenemos en
primer lugar el factor de la motivacion: el estudiante cree que ya sabe y se dispensa el
esfuerzo. cuando no el interés. El reto de aprender una lengua extranjera desaparece al
encontrarse frente a una que no le es extrafia. La consecuencia mas inmediata es la
fosilizacion o el estancamiento. Asociado con el anterior esta el fendmeno de las
interferencias, mas proclives a manifestarse entre lenguas afines (Van Els 1084; Klein 1986,
Camorlinga 1991).
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3.1. ;”Sino” = “Sendo”?

La respuesta al subtitulo-pregunta puede ser afirmativa o negativa. El problema son
los “dependes”. En primer lugar hay que observar que el conectivo espaiiol es de uso mas
frecuente que el correspondiente portugués. Consideremos las siguientes expresiones, tal y
como fueron producidas; a la derecha estara la acotacion que se considere necesaria:

(07) Eso no es una Justlﬁcatwa (...) PERO una SINO realidad.

(08) Amigo que solo piensa en si mismo, no es SINO amigo Y Siun aprovechador.
(09) 1492 fue de gran importancia para Espaiia, pues SINO QUE no s6lo habian
liegado al Nuevo Mundo, PERO también fue el afio que se recuperé Granada.

(10) Lo importante no es la belleza del candidato SINO Y SI los objetivos.

(11) Colon nada mas era que un mercenario genovés NO.... SINO

Es sintomatico que en todos estos ejemplos (y mas que podrian afiadirse) en que se
trata de produccion directa en espafiol no aparezca ni una sola vez el SINO en frases en
cuyos contextos seria adecuado, o incluso exigido. Tal conveniencia o exigencia no fue
detectada ni por los informantes mas preparados. Lo mas proximo a que se llego es (11):
con un cambio de colocacion quedaria: “no era mas que...”, equivalente al SINO sustitutivo
--“no era SINO...”.

Enfocando el problema desde otro angulo se obtienen resultados aparentemente
diferentes, pero que en el fondo confirman la falta de seguridad del estudiante en el manejo
dela L2:

(12) Para no tomar en cuenta SINO - “Para ndo tomar em conta SENAO...”
un corto numero de elementos.

(13) No se limitaron a proteger la ..SENAO QUE...

propiedad, SINO QUE se propasa-

Ton _

(14) No quiero SINO dormir. . a) Nio quero SENAO dormir;
b) Quero APENAS dormir

Estos ultimos ejemplos muestran que sus autores aun no poseen las estrateglas
suficientes para vaciar en una lengua el contenido de la otra, manteniendo la expresividad
original. A veces el informante percibe la deficiencia de su produccion y propone
alternativas, como ocurre con (14). En definitiva, casos como el analizado aqui son
particularmente dificiles porque se trata de elementos parciaimente coincidentes y
parcialmente divergentes. Identificar cada una de esas areas, teorica y practicamente, no es
tarea facil.

Para concluir esta seccion veamos otros ejemplos mas; esta vez a partir del
portugués:

(15) Cuidado. SENAO vocés deixam as calgas (Trad.): SINO...
(16) Prepara NAO SO fisicamente, COMO NO SOLO...
TAMBEM...
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(17) Né@o queremos o império da forga E SIM SINO...
o da lei. )
(18) Tudo perfeito, com um SENAO. Todo correcto, con un PERO...

3.2."*Mesmo” y “mismo”

‘Mesmo” y “mismo” no son lo mismo; por lo menos no siempre. El término
portugués es mucho mas polisémico que el espaiiol. Ademas de la estrecha franja en que
coinciden, son mas numerosos los casos en que, para salvar la equivalencia semantica, hay
que echar mano de varios términos o expresiones en espaiiol. Unidades Iéxicas como ésta
ponen a prueba el “conocimiento estratégico” del alummo, e incluso el del profesor. He aqui
algunos ejemplos proporcionados por el mismo grupo de informantes mencionado
anteriormente:

(19) compra lo necesario, Y MISMO ASI no es suficiente.
(20) (echa la basura en su lugar) HASTA MISMO aquellos papeles de bala.
(21) ... acepta, SIN MISMO saber qué prueba seria..

Si nos atenemos a la correccion, en ninguno de estos casos deberia figurar “mismo”.
Tampoco se podrian sustituir por una sola palabra en espaiiol. Producciones como estas
comprueban que el estudiante estd aun lejos de seguir la consigna: pensar en la lengua
extranjera, en este caso, espafiol.

En la siguiente serie de ejemplos, tomados de]l VARSUL, se podran apreciér las
diferentes equivalencias de MESMO en espaiiol, dependiendo del contexto en que se use:

(22) a) Gosto MESMO ¢ de um filme; DE VERDAD,

b) Minha diversao ¢ MESMO sabado dangar REALMENTE.
(23) Tinha filhos também que eram da MESMA idade. MISMA...
(24) ...porque os pais dele eram alemaes MESMO. No se traduce (enfatico)
(25) Ele ni3o vai conseguir nada MESMO. ABSOLUTAMENTE.
(26) Parece que os bichos do mato criam melhor. EN SERIO.

Eu digo MESMO, eu digo.

El mesmo portugués presenta muchos mas matices cuya reproduccion en espaiiol
requiere un conocimiento mas que ordinario de la lengua y un uso “estratégico” de dicho
conocimiento que asegure la expresion adecuada en L2 o incluso el énfasis en la expresion
oral cuando la escrita no tiene correspondencia, como en el caso de (24).

Conclusion

La Historia registra ocasiones en que, batallas que hubieran podido resolverse con un
“veni, vidi, vici”, acabaron en derrotas, o por la excesiva confianza que se tenia en la
victoria, o por haber subestimado la fuerza del enemigo. ;No podria ocurrir algo semejante
en la lucha que libran nuestros estudiantes con vistas a la adquisicion del espaiiol, “lengua
facil™?



Las pocas unidades léxicas que hemos analizado son suficientes para convencernos
de que la distancia entre L1 y L2, aun siendo corta, se encuentra sembrada de obstaculos.
Adquirir conciencia de los mismos es el primer paso; emplear la estrategia apropiada para
obviarlos es el segundo, y ambos son indispensables para garantizar la funcion primordial de
la lengua: Ia comunicacion.
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Las construcciones con pronombres personales en la interlengua de estudiantes

brasilefios de E/LE
Neide T, Maia Gonzalez

Durante los muchos aiios en que vengo dedicandome a la ensefianza del espaiiol para
brasilefios siempre me ha llamado la atencion la dificultad que presentan los alumnos en el
empleo de las construcciones con pronombres personales, dificultad que se mantiene muchas
veces aun en etapas mas avanzadas del proceso, en las que, con frecuencia, se ven
sedimentados en la interlengua unos cuantos “errores” no siempre superables.

Por otro lado, un analisis detenido de otros tantos “errores” nos muestra que €stos se
asocian -directa o indirectamente- al empleo de construcciones con pronombres
personales léxicos (categorias plenas) o con categorias vacias (pronombres sin matriz
fonética), y al empleo alternativo de formas dtonas o de sintagmas preposicionados
para la expresion de los complementos.

Hay, entonces, un problema central que engendra, como en una reaccion en cadena,
otros tantos problemas en la interlengua de los estudiantes, no siempre claramente asociables
al primero. Estos se manifiestan de las mas variadas formas: ya sea en la eleccion de las
formas pronominales adecuadas, en sus debidas posiciones, y ya sea en la decision de
emplear 0 no un pronombre léxico en determinada estructura, ya sea en las
consecuencias que la eleccion de un determinado tipo de construccion trae para la
estructura de la oracion, de sus partes, e incluso para la estructura del texto.

La hipétesis central del trabajo es la de que en el proceso de
adquisicion/aprendizaje de las construcciones con pronombres personales léxicos o
vacios del espafiol por parte de brasileiios adultos se produce un fenémeno de
transferencia, explicable, parte, por la situacion de “tension pronominal”- en los
términos de Kato & Tarallo (1986) (1) - que vive el portugués brasilefio y, en parte, por la
relativa semejanza que pueden percibir los aprendices entre el espaiiol y su lengua materna.
Kellerman (1979) (2) muestra muy bien que la distancia percibida entre las lenguas es un
elemento fundamental para dar lugar a fenomenos de transferencia, ya que la posibilidad de
influencia de la L1 sobre la L2 es una marca de la percepcion que tiene el aprendiz de la
relacion que hay entre ellas. Otro factor que sin duda parece contribuir para que la
transferencia no solo tenga lugar sino que, ademas, a veces se cristalice es el éxito en la
comunicacion, garantizado por la moderada proximidad entre el portugués y el espaiiol en
muchos aspectos, éxito que en general no conduce a un esfuerzo para la reorganizacion de la
gramatica de la interlengua. :

No se trata, sin embargo, de una simple cuestion pedagogica. Para comprender y
poder actuar sobre dicho problema hace falta una explicacion de otro orden, que tenga en
cuenta, mis que las técnicas de ensefianza, las estrategias de adquisicion/aprendizaje de
una lengua extranjera y todos los componentes que afectan a dicho proceso. Asumo,
asi, una determinada vision sobre el proceso de adquisicion/aprendizaje de una lengua
extranjera y, mas especificamente, sobre el proceso de adquisicion/aprendizaje del espafiol
por brasilefios. El modelo que adopto es de cardcter cognitivo, paramétrico - por lo tanto,



de corte generativo - y selectivo, pero incorpora también el fenomeno de la transferencia -
habitualmente asociado a un enfoque conductivista del aprendizaje de lenguas-, pero
situandolo en un plano mas alto.

En este marco tedrico, la transferencia ya no se puede entender, esta claro, como
transferencia de habitos (vision asociada al conductivismo) y tampoco como un simple caso
de préstamo (borrowing), éste un fenomeno de performance, que se da, segun Corder .
(1983) (3), por presiones del acto comunicativo. Se trata, eso si, de un fenémeno de
caracter cognitivo, que ocurre al nivel del inrake, el cual selecciona y procesa los datos
del input a partir de mecanismos internos -que pueden actuar como una barrera o filtro,
entre los que se incluyen no solo la gramatica de la L1, sino la experiencia de adquisicion de
laLl.

En sintesis, 1a transferencia se configura como el procesamiento, y la consecuente
seleccion, por parte de una estructura mental ya moldeada por la adquisicion de la primera
lengua, de los datos brutos -ofrecidos en el input- de una extensa area de la gramatica de la
lengua segunda, fuertemente correlacionada. Esta definicion de transferencia tiene la ventaja
de permitirnos explicar no solamente aquellos aspectos que aproximan la interlengua de los
estudiantes de su lengua matema (los casos mas clasicamente aceptados como de
transferencia), sino que también -y quizds sobre todo- aquellos que alejan su interlengua
tanto de su lengua materna como de la lengua que estan aprendiendo.

La explicacion de un conjunto tan amplio de fendmenos exige, por otro lado, la
perfecta comprension del distinto comportamiento de la anafora pronominal en el espaiiol y
en el portugués brasilefio. Ademas, hace falta tener siempre muy claro que tales diferencias
tienen un alcance mayor y mas difuso de lo que se puede suponer a primera vista, afectando
aspectos de la gramatica no siempre correlacionables.

A mi modo de ver, la diferencia fundamental entre el espaiiol y el portugués brasilefio
en este aspecto esta en que cada una de esas lenguas presenta un distinto tipo de
asimetria en lo que dice respecto a la expresion de los argumentos sujeto y
complementos.

De una manera muy sintética se puede decir que mientras el portugués brasileiio es
una lengua de sujetos pronominales predominantemente plenos, incluso cuando
duplican un topico discursivo (Os lingiiistas, eles sdo chatos4)), el espaiiol es una lengua
de sujetos pronominales predominantemente vacios (Las diez: O voy a cenar y después
O estudio), hecho que refuerza el valor contrastivo que en general posee en esta lengua el
sujeto pronominal pleno (Rosa Montero se escandaliza; yo no, yo no me escandalizo.) (s)

Por otro lado, el portugués brasileio demuestra una clara preferencia por las
categorias vacias (-Cadé o toicinho? - O gato comeu O), y por las formas ténicas -
complementos de preposicion o pronombres sujeto - para la expresion de los
complementos (Depois, se tem futebol, a gente deixa o televisor pra ele ¢y Ja que ndo esta
facil mandar o seu dinheiro pra Sui¢a, mande ele pra Escocia (7). Mientras tanto, los
estudios apuntan una preferencia casi categdrica del espaiol por las formas Atonas (s),
muchas veces duplicando una forma tonica (-;7raes el periodico? - Lo traigo./-;Les
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pusiste la comida a los pdjaros? -Se la puse ayer./ Me buscan a mi. ¢9) ), y, ademas, una

~ considerable predileccion por procedimientos sinticticos que permiten la
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manifestacion de lo que Lorenzo (1980) 10). en su clasico articulo “Sobre el semblante y
el talante de la lengua espafiola”, clasifica como la “muy extendida oblicuidad con la
que el significado verbal incide en el lamado ‘sujeto logico’(...)” (p. 13) (me pasa, me
sucede, me entusiasma, se me ocurre, me dan ganas, se me cae, le duele el estomago, se le
murio el padre (11)).

Esa diferencia fundamental entre el espaiiol y el portugués brasilefio se irradia, en los
dos casos, y afecta una seriec de conmstrucciones correlacionadas (reflexivas, pasivas,
impersonales, orden de constituyentes, construcciones dislocadas y topicalizadas, relativas,
colocacion pronominal, etc.), con consecuencias demostrables en la estructuracién de la
interlengua de aprendices brasilefios del E/LE.

Principales fenémenos encontrados en la interlengua. La primera cara de la
transferencia.

En un primer momento del proceso de adquisicion/aprendizaje (las etapas iniciales),
la barrera o filtro de que hablaba provoca cierta insensibilidad a los datos recibidos en el
input. Ello se revela en el bajo nivel de percepcion, por parte de los aprendices, ya sea de la
presencia, en el caso de los complementos, ya sea de la ausencia, en el caso del sujeto, de
ciertos elementos lexicales. Estos aprendices tampoco perciben los efectos -tanto para el
sentido como para la gramaticalidad de las construcciones- que implican la presencia o Ia
ausencia de dichos items lexicales. Las hipétesis predominantes -aunque no exclusivas- en
la interlengua de los estudiantes, en este caso, acercan esa gramatica a la gramaitica de
su lengua nativa. De esta manera se explican los siguientes procedimientos encontrados:

1. Tendencia indiscriminada al empleo del sujeto pronominal pleno, casi siempre con
neutralizacion de los valores contrastivos. En algunos casos, el pronombre sujeto
“compensa” la ausencia de un clitico objeto.

(1)

a) - Juan se divierte. El da un paseo todas las tardes.

- Pues él (0) dara, pero...

b) Yg queria ver el libro pero yo no (0) vi.
c) Los ladrones se entregan pero ellos llevan el dinero debajo de la ropa.
2. Preferencia, también indiscriminada, por el orden SV[O].
gz))Prof - (Quién se lo va a llevar?
Est. - Yo (0) (0) voy a llevar.

b) - (Qué ustedes van a hacer?

3. Escaso empleo de cliticos complementos o preferencia por otras formas de
realizacion de los complementos. Las duplicaciones son raras y la preferencia



recae sobre la forma tomica, especialmente con para. Los dativos €ticos y
posesivos practicamente no aparece.

(3)

a) Ellos querian entrar en Cuba y no podian. Pero la direccion del aeropuerto
decidio (0) (0) porque...

b) El espariol parece facil, pero no (0) es.

¢) Entonces la sefiora (0) vino a recibir a nosotros.

d) American Express Card (0) lleva usted al encuentro de todos los placeres de la
vida.

e) Entonces ella (0) pidié a Juana que (0) pidiera para él pasar.
f) Duele mucho mi cabeza.
4. Supresion de cliticos anaforicos (reflexivos y se) o su empleo indiscriminado, con

dilucién de valores marcados o confusién de sentidos entre construcciones con y
sin el pronombre.

S)EI personaje es muy catolico. El (0) confiesa todas las semanas.

b) (0) Acuerdo siempre de la abuela diciendo la historia.

¢) El nifio (0) cayé de la bicicleta y (0) rompio la pierna.

d) La ventana (0) cerré con el viento.

e) (0) Miro al espejo y vio que estaba vieja.

5. Preferencia por las pasivas con ser sobre las con se o sobre construcciones

alternativas con duplicacion de clitico: bajisimo empleo de impersonales con se:
neutralizacion de las construcciones pasiva e impersonal con se.

S )Los momentos de soledad pueden ser aprovechados...

b) ...queda claro el conflicto que va a ser tratado en el texto.

c) Yo queria ir a la piscina, pero como (0) dice que hoy va a llover...
d) En un enunciado sélo se debe analizar las relaciones...

6. Presencia de las “relativas cortadoras” tipicas del portugués brasilefio.

(6)

a) Cuando voy a una fiesta que no conozco a nadie...
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b) ... en los muchos paises que ya vivi.
c) El libro que hablé no estd en la biblioteca.

7. El empleo de una regla de colocacién de pronombres atonos tipica del portugués
brasilefio como la proclisis al verbo principal, no flexionado, de las locuciones
verbales y los tiempos compuestos.

()

a) Dijo que él iba a me llamar...
b) Creo que ella estd me traicionando.

¢) El piloto y el refén habian se quedado...

La otra cara de la transferencia

El dirigir la atencion de los estudiantes hacia todo esto parece hacer que -en un
segundo momento (en etapas mas avanzadas del aprendizaje)- la presencia de determinados
elementos lexicales, concretamente los cliticos, pase a identificarse como la gran
caracteristica, el rasgo mas importante y singular de la lengua que estan aprendiendo. Lo
encontrado en nuestra muestra nos sugiere, sin embargo, que la percepcion de esa presencia
no implica necesariamente la asimilacién de las reglas subyacentes que controlan su empleo
y, en algunos casos, ni siquiera la asimilacion de su valor y de su funcion. Esto parece
constituir una prueba clara de que el aprendizaje no conduce necesariamente a la
adquisicion (12). Asi explicamos ciertos casos de supergeneralizacion y de distorsion de
reglas (13), que determinan la presencia de cliticos alli donde, segin las reglas de la 1.2, no
deberian aparecer e, incluso, la presencia de cliticos sin funcién ni referencia claras. El
resultado es una interlengua mimética -0 supuestamente mimeética- desde el punto de vista
sonoro, repleta de me los y se los, pero algunas veces sin una gramatica claramente
identificable. Veamos los casos:

1. Casos considerados de supergeneralizacion de reglas: un clitico aparece
indebidamente en una construccion, a veces duplicando un complemento, o que
implica que posee una referencia clara y accesible y papel tematico. Hay una
violacion de las reglas de superficializacion de los argumentos.

a) Un clitico cataforico duplica un objeto directo oracional; em algunos casos
aparecen formas muy comunes en la interlocucion, como no lo sé, no lo creo, e
inclusive formulas, como lo siento (mucho):

(8)

a) Lo he notado que esta mafiana estaba mu y de mal humor. (He notado que...)

b) Enrique se decepcioné mucho porque no pudo obtener el empleo. Entonces yo
se lo dije a él que Santiago habia obtenido el puesto... (...yo le dije que...)



c) Esta mariana estuvo muy amable, de modo que no lo creo que esté enfadado.
(...no creo que...)

d) Se fueron, pero todavia hablaban, ya no lo sé sobre qué. (... ya no sé sobre
qué)

e) Lo siento que no vengas a verme. (Siento que.../Lamento que...)

b) El verbo introduce discurso indirecto, es transitivo y posee objeto indirecto, y
aparece, por tanto, el clitico doble:
)
a) Se lo dije a Carlos que el profesor no iba a venir y él... (Le dije a Carlos
que...)

b) Es probable que Luis llegue tarde, ya que él me lo dijo ayer que tiene
muchisimo trabajo. (...¢él me dijo ayer que...)

¢) El me lo confesé que su articulo no era muy bueno. (El me confeso que...)
d) Antonio se lo reveld que conocia al director. (...le revelo que...)

Nuestra hipotesis para estos casos es la de que los pares de cliticos (me lo, se lo)
se aprendieron en conjunto y el aprendiz no logra disociarlos. Estos pares parecen
estar asociados a determinados verbos, como decir, por ejemplo, sin duda el caso
mads marcante, y otros que introducen el discurso indirecto. Todo ello nos lleva a
considerar seriamente la hipotesis de que lo que esta forzando la aparicion de
estas formas es mucho mas la memoria, probablemente la auditiva, que la
aplicacién propiamente de reglas gramaticales. :

Parece que bubo memorizacion de esas formas y formulas en estructuras simples,
pero su inclusion en estructuras complejas evidentemente no esta asimilada.

c) Un objeto directo cataforico duplica, no una oracion, sino un objeto directo
presente en la frase:
(10)
a) Aunque me lo hara un regalo, porque sé que me (e) hara. (...me hara un
regalo...)

b) Disela la verdad a tu amigo, que va a ser mejor -le sugeri. (Dile la verdad
a..)

¢) Tu novio recibe una llamada telefonica y se puede escuchar una voz de mujer
que le habla, entonces se lo tomas el teléfono y explicas a la chica que puede
tratar el asunto contigo misma. (...le tomas el teléfono...)

d) La deben ver la pelicula de Almodévar, porque ilustra muy bien la sociedad
espariola actual. (Deben ver la pelicula de...)
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En estos casos, parece que hubo una extension de las reglas de duplicacion
incluso a contextos que no la admiten. En estas duplicaciones también predominan
los complementos dobles, lo que refuerza la hipotesis de que el esfuerzo para el
aprendizaje de los cliticos dobles, seguramente los que mas dificultad deben
causar a los estudiantes, acaba por provocar ese fenomeno. En algunos de estos
ejemplos, una pausa (la colocacion de una coma, por ejemplo) habria
transformado las construcciones en casos de afterthought (pensamiento ulterior),
muy comunes en la oralidad.

e) El mismo pronombre aparece en dos posiciones en una locucion verbal:

(11)

" a) Te vas a reirte. (Vas a reirte/Te vas a reir.)

b) Se debe decirse que... ﬁS‘e debe decir.../Debe decirse...)

¢) No se deben usarse productos que contaminen el agua (No se deben
usar.../No deben usarse.. )

d) No se debe bariarse inmediatamente después de comer, parque (Uno no se
debe banar /Uno no debe bariarse...)

e) Me quiero llevarme éste, pues me gusta mds. (Me quiero llevar.../Quiero
llevarme...)

2. Casos considerados de distorsion de reglas: aparecen uno o mas cliticos en una

construccion, sin que su referencia y su papel tematico sean recuperables en el
contexto. Se trata de un caso de generacion indebida de cliticos -tal vez en un
intento de aproximar la sonoridad de la interlengua de la sonoridad de la L2- sin
ninguna funcion, ni siquiera la enfatica, en las oraciones y frases en las que
aparecen.

a) Aparecen cliticos en una construccion, sin que su referencia y su papel tematico

sean recuperables en el contexto. Se trata de un caso de generacion indebida de

cliticos -tal vez en un intento de aproximar la sonoridad de la interlengua de la

sonoridad de la L2- sin ninguna funcion, ni siquiera la enfatica, en las oraciones y

frases en las que aparecen. '

(12)

a) El dijo que me llamaba, pero aunque me lo llame no voy. (..aunque me
llame...)

b) No sé si él me va a escribir, pero no importa que me lo escriba, no va a
adelantar. (...que me escriba...)

c) Si ¢l viene a vérmelo, no lo recibo. (...viene a verme...)



d) Yoy a llamar a Antonio y contdrselo que dijo Teresa sobre el trabajo en la
oficina. (...y contarle lo que dijo...: aqui parece haber un cruce de dos formas
de lo: uno, objeto directo, otro, integrante del relativo lo que, lo que refuerza
1a hipdtesis de que lo que esta pesando es mas la sonoridad que la funcion y el
significado de las particulas).

e) Asistira mucha gente a un cursillo que inician y que te lo interesara
muchisimo, ya que el tema es muy polémico. (...que te interesard...: un €aso
raro en el que el /o parece tener como referencia el sujeto de la oracion,
representado por el relativo que).

f) Eso no me lo interesa. (...no me interesa: nuevamente el clitico /o o no tiene
referencia o duplica el sujeto eso).

g) Yo creo que él se va a disculpar, pero aunque se lo disculpe, todo seguira
igual. (...se disculpe...: fuera de contexto, la oracion en la que aparece el
clitico /o podria tener una interpretacion impersonal, que no cabe, sin embargo,
en el contexto, en el que el verbo disculpar posee un sujeto perfectamente
identificable: é/).

h) EI no se me quitaba los ojos de encima. (... no me quitaba los 0jos...: aqui el
se no tiene funcion y lo que parece pesar es el empleo de la secuencia se me).

1) ...a punto de volver al periddico, sin quitarmeselo de los ojos por mas de dos
minutos (...sin quitarmelo de los ojos...)

Queda clara, asi, la fuerza sonora que tienen para el aprendiz estos conjuntos de
cliticos y su intuicion subyacente de que hablar espaiiol es emplearlos, aunque no
hay una regla gramatical que explique su presencia.

b) No aparecen cliticos dobles, pero igualmente aparecen cliticos sin ningin papel
tematico, como que puestos aleatoriamente:
(13)
a) Los secuestradores intentan entrar a un pais al que no les pueden entrarse.
(..al que no pueden entrar.)

b) ... "se podria esperar otro ascenso mas”, es decir, otro ascenso se podria ser
esperado. (...otro ascenso podria ser esperado: curiosa superposicion de dos
formas pasivas).

c¢) Avisaron que habia una bomba y que ella se explotaria si... (... y que ella
explotaria.../... que explotaria...: curiosa reflexivizacion de un verbo con un
sujeto inanimado).

d) Yo me diria que no. (Yo diria...)
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En estos ultimos casos, la sonoridad parece prevalecer sobre cualquier regla

gramatical subyacente, lo que prueba, segiin me parece, que no por el hecho de

que aparezcan los cliticos el filtro que actia en el nivel del infake ha dejado de
] actuar.

Aunque las probabilidades de que esa interlengua se fosilice son muy grandes -en mi
tesis apunto en el corpus analizado seiiales de esa fosilizacion- también es verdad que hay
momentos claros en que un mecanismo correctivo (quizas la Gramitica Universal, todavia
activa) entre en operacion para neutralizar esa fuerza. Observar las formas y los momentos
en que dicho mecanismo entre en accién supondria, sin embargo, trabajar con la variacién,
incluso individual, y con las posibles causas psicologicas, afectivas, culturales e
mstitucionales de esa variacion, lo que significaria hacer otro trabajo. Este -que es en verdad
una sintesis de mi tesis doctoral- quiso simplemente sefialar un punto critico, un area de
dificultad en el proceso de adquisicion/aprendizaje del espaiiol por parte de hablantes del
portugués brasilefio, trabajando con un promedio de lo que, en cuanto profesora de E/LE,
he visto y veo suceder.
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Solucionar dilemas: una constante en el trabajo de traduccién

Maria Del Pilar Sacristan Martin
Esmeralda Franco
Nuria Mauleon

Sefioras y sefiores, muy buenas tardes.

Mis primeras palabras son para agradecer al Colegio Miguel de Cervantes y muy
especialmente a la Profa. Angeles Sanz Juez, a Miguel Angel Valmaseda y a su equipo la
oportunidad que me han brindado. Sé que, para poder incluir este trabajo han tenido que
adaptar el programa. Espero poder justificar su amabilidad y deferencia.

Tengo el gusto de presentarles a Esmeralda Franco y a Nuria Mauleon. Son
excelentes traductoras y trabajan conmigo en la oficina. Les he pedido que participaran para
que juntas podamos ofrecerles una mejor asistencia.

Vamos a dividir nuestro tiempo de la siguiente manera:

En el primer cuarto de hora voy a plantear cuestiones cruciales sobre la traduccion y
dilemas que requieren una decision por parte del traductor.

Seguiremos con media hora de practica, y después en los witimos 30 minutos, Uds.
presentaran sus traducciones y justificaran por qué ésa en concreto les pareci6 la mejor
solucion.

Por fin, el Gltimo cuarto de hora se reservari para conclusiones, preguntas ... es
decir, lo que sea oportuno. '

Aunque nuestro trabajo plantee algunos aspectos generales, como seria imposible
tratar en detalle este universo que es la actividad de traducir, vamos a referimos
concretamente a la traduccion escrita, y, en particular, al castellano y al portugués.

El titulo que propusimos es "Solucionar dilemas: una constante en el trabajo de
traduccion"'.

Algunos estudiosos a principio de siglo sostenian que la traduccion era imposible,
porque, en definitiva, nada se podia comunicar. Otros, al contrario, afirmaban que todo se
podia comunicar. La verdad parece estar en el término medio. No hacen falta
razonamientos lingiiisticos, la propia historia del hombre nos demuestra que la traduccion es
posible. Desde la torre de Babel hasta la aldea global en la que vivimos, no hay argumentos
razonables en contra de esta realidad. La evolucion del hombre y la globalizacion del mundo
son resultado de la comunicacion y por ende de la traduccion.
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Ahora, la traduccion ideal ésa si es una quimera, porque no hay lector ideal, hablante
ideal ni texto ideal. En fin, el mundo no es ideal como nos gustaria que fuera, circunstancia
en la que no habria desafios y todo seria previsible.

Los sistemas lingiiisticos, es decir los idiomas, contienen en si mismos un
entendimiento del mundo exterior particular, peculiar distinto de cualquier otro sistema
lingiiistico, por muy parecido que sea.

Por ejemplo, el perro para los hindies es considerado un paria; los esquimales lo
usan como animal de tiro; para los parsis (descendientes de los antiguos persas) es un animal
sagrado; y para los occidentales se trata de un animal doméstico, de caza o de guardia. Por
lo tanto, al traducir la palabra perro, aunque exista este animal y su correspondiente término
en las mas variadas lenguas, no sera siempre posible conservar el rasgo semantico del
original en el equivalente de la lengua de llegada.

Voy a darles otro ejemplo, éste morfosintactico. Un espaiiol dice "me duele Ia
cabeza". Aqui cabeza es el sujeto de la accion y yo (me) el destinatario. El francés cuando
afirma "j'ai mal a la téte", entiende que éL, como sujeto siente algo (dolor) en algin lugar (la
cabeza). A su vez, un ruso informara que dentro de la cabeza se encuentra un dolor.

Esto demuestra que se tienen imagenes distintas de una misma realidad y que casi
nunca pueden yustaponerse con exactitud de una lengua a otra. Claro estd que entre el
castellano y el portugués la posibilidad de yustaposicion es estadisticamente mucho mayor
que, por ejemplo, entre el aleman y el tupi-guarani.

La lengua no es un inventario de palabras, si no, sabriamos tantas lenguas cuantos
diccionarios tuviéramos en nuestra estanteria. Y constatamos que el traductor es el punto
de contacto entre diferentes lenguas, el puente por donde circulan la cultura, las
mstituciones, las formas de actuar, las costumbres y la ideologia correspondientes al pueblo
que las habla. El traductor y el profesor de idiomas es un "bilingiie profesional" que intenta
hacer que dos estructuras en contacto se mantengan lo mas intactas posible. Traducir exige
un buen dominio de los idiomas, pero requiere también aptitudes y conocimientos
extralingiiisticos bastante diversificados.

Quizas sea la ambivalencia subyacente al hecho de traducir, lo que provoque tantos
prejuicios sobre el traductor y la traduccién. Como no se trata de una operacion meramente
lingiiistica o cultural, sino que conlieva la subjetividad de un individuo e implica una marafia
de aspectos en los que se enfrentan problemas de interferencias, imposibilidad de calcar,
incompatibilidades de muchas clases, en fin, innumerables detalles, se cuestiona la
legitimidad de la traduccion. Se tiene efectivamente una tendencia a rehuir todo lo que es
dificil de entender por su amplitud y generalidad.

Seguramente habran oido muchas veces una frase como ésta: "No hay palabras para
expresar lo que siento”.

Lo que efectivamente esta persona esta diciendo es:
1) no tengo capacidad para traducir en palabras mis sentimientos; y



2) los sentimientos son una expresion humana distinta del lenguaje y por lo tanto no
puedo hacer un calco, plasmar con precision el contenido del sentimiento en el
lenguaje.

Uds. estaran de acuerdo con que esta persona podria haber optado por expresar lo
que sentia utilizando una serie de palabras permitidas por su lengua, mcluso con la libertad
de crear dentro de su sistema lingiiistico y traducir, a pesar de la falta de exactitud.

Su mayor éxito o fracaso en cuanto a la expresion de tales sentimientos dependeria:

1) del grado de dominio y habilidad de manejar el idioma; y
2) de la capacidad que ese idioma tuviera de representar emociones de esa clase.

Pues bien, lo mismo ocurre con la traduccion.

Podemos decir sin avergonzamos, que un texto es mas o menos traducible, a pesar
de que nunca llegara a ser un ejemplar idéntico al original.

_ Lo mas facil es cuando para un contenido "x" corresponde un contenido equivalente
(mesa - mesa), en este caso, estupendo, no hay problemas. Pero eso no ocurre siempre y
muchas veces no encontramos o no conocemos una equivalencia satisfactoria. Sera
necesario entonces buscar una correspondencia, o sea un elemento lingiiistico adecuado, o
lo mis adecuado posible o valerse de otros procedimientos.

Por ejemplo, si en nuestro texto de partida nos aparece una palabra como pombagira
habri que decidir qué conviene mis. Si es un texto informativo sobre religiones
afrobrasilefias quizds quepa un présiamo, es decir importar la palabra y hacer una nota
explicativa. Si se trata de un texto publicitario tal vez adaptar, es decir, intentar colocar una
palabra, una expresion que evoque-el sentido que tiene esta figura en el original. En otro
texto, podra encajar bien una pardfrasis, o una analogia, una metifora, en fin, habra que
quemarse un poco las pestaiias para llegar a una solucion que parezca la mas razonable para
cada texto. Hay veces que no hay nada que hacer, no se traduce y punto.

Cada texto es un raro espécimen que debe ser muy bien estudiado antes de
traducirse, pues requiere un tratamiento acorde con sus caracteristicas.

En la traduccion encontramos los siguientes elementos:
AUTOR - MENSAJE - TRADUCCION - LECTOR

Prefiero referirme a autor y lector en vez de emisor y receptor porque me parecen
términos mas faciles de usar y ademas personifican, humanizan Ia relacion.

Para traducir un texto, ademas del mensaje que contiene, tenemos que recoger

informaciones sobre el autor y el lector para efectuar un trabajo de comunicacion
verdaderamente eficaz.
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. Quién es el autor y cudl es el sociolecto y el estilo del texto que vamos a traducir?

El autor puede ser un profesor de fisica, un poeta, una agencia de publicidad, un
juez, una compama de seguros, etc. Claro esta que el autor no necesariamente sera
entendido aqui como una persona, puede ser una empresa, una institucion cualquiera, podra
llegar a ser un pais, si traducimos un texto gubernamental.

El mensaje va a expresar la vision de mundo, la clase social, forma y estilo,
plasmados por ese autor. Y el traductor debe intentar transmitir estos elementos a su labor.
En una conferencia es importante mantener el estilo del autor, si es muy culto serd
conveniente elegir un Iéxico apropiado y si son enunciados largos, podria utilizarse como
estrategia la subordinacion.

Sociolecto aqui lo entendemos como una forma de lengua.cuyo léxico especifico esta
vinculado a un grupo social. Por ejemplo el lenguaje de la policia, de los economistas, etc. El
sociolecto, en el caso mas especifico de la jerga y de argots, es-un escollo para el traductor.
Nunca se me olvida una situacién curiosa que vivi. Me pidieron que hiciera la traduccién al
portugués de una revista pornografica. Rechacé el trabajo, no por motivos morales, sino
lingiiisticos. No sabria traducir esa clase de texto por absoluto desconocimiento de la
terminologia requerida por tal sociolecto.

El estilo puede ser formal, informal, poético, telegrifico, coloquial o intimo y
también demandara un procedimiento adecuado.  Ademas si el texto es poético habra que
tomar en consideracion el ritmo, la sonoridad y otras variables.

.Y cital es su objetivo?

Un texto busca mformar emoclonar, convencer, en fin, tiene uno o mas objetivos en
si mismo.

Hay que detectar el objetivo pues la traduccion también debe cumplir con esa

finalidad. Es fundamental que un texto publicitario, por tecmco que sea, contenga la idea
comercial que lo creé.

¢ A quién se destina nuestra traduccion?

Conviene deducir cual sera el lector de nuestro trabajo. Como ya se dijo antes, de
esta informacion dependera el tratamiento que debamos dar al texto: mantener un
anglicismo, poner una nota explicativa, hacer una adaptacion, en fin, lo que sea.
<Nuestro texto se destina a lectores de un solo pais, de una inica norma?

Mi experiencia me dice que en pocas ocasiones nuestra traduccion se destina a

lectores de una norma lingiiistica especifica. Por lo general, en un primer momento va a
determinado pais pero se pretende hacer llegar el texto a otros paises.
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He aqui un dilema muy particular del castellano. Los traductores suelen tener una
unica norma aunque Conozcan pasivamente otras. ;Quién entre Uds. puede afirmar que
utiliza tan bien la norma espaiiola, como la argentina y la mexicana?

Yo, por ejemplo, no tendria capacidad para traducir textos al portugués de Portugal.
Lo mismo puedo decir con relacién a la norma ecuatoriana. Por lo tanto, no podré aceptar
un trabajo que requiera estrictamente una norma que no domino. Y aqui incluyo
determinados sociolectos y jergas.

Para nuestra tranquilidad, hoy en dia, la mayoria de las traducciones requiere una
norma culta, no marcada; especiaimente las traducciones que hacemos con mas frecuencia
en la oficina, que son de ambito comercial, informativo y juridico.

¢ Cuil es la cultura material, tecnoldgica e ideoldgica del texto y del lector?

Imaginense que recibimos un texto con informacion sobre un equipo nuclear con
dispositivos de informatica inexistentes en la cultura tecnologica de Brasil. No es raro.
Habra que encontrar una solucion para cada circunstancia.

&Y qué decir de matices juridicos e ideologicos que no tienen equivalente y peor ain
que no sabemos muchas veces si tienen equivalente o no? Es imposible saber a ciencia cierta
todo sobre todos los paises de una misma lengua. También este caso el traductor tendra que
decidir cudl es el mejor procedimiento frente a su ignorancia respecto a un problema "x".

Bueno, resumiendo: 1a operacion de traducir tiene que temer cuenta
necesariamente los tdpicos descritos, para que sea posible decir que la comunicacion se
efectia. Y tiene que reflejarlos en su mas alto grado posible.

Y para esa operacion se valdra de los procedimientos mas adecuados que cambiaran
segun el efecto que sea mecesario producir. Y en esta transposicion casi nunca podra
abarcarlo todo, habra signos imposibles de traducir o que perderan impacto. Es natural,

No es posible transmitir a la lengua de liegada los aspectos relevantes de la lengua
de partida cuando constituyen peculiaridades lingiiisticas o culturales de esa lengua.

Vamos a ver algunos ejemplos de esa intraducibilidad.

Peculiaridades Lingiiisticas:

La traduccion de ";Se lo das?" en portugués de Brasil seria: "Vocé da para ele?"
Aqui se omite el pronombre complemento lo porque no se usa esta estructura pronominal en
el portugués de Brasil, ya que se considera sobrentendida.

La idea del pretérito perfecto espaiiol con su concepto temporal de pasado que llega

hasta el presente pero que no lo sobrepasa no existe en portugués. Sin embargo, un
enunciado como "Los campos han producido mucho trigo“, requiere en portugués un
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adverbio para mantener el valor temporal. Una posibilidad de traduccion sera: "Os campos
produziram muito trigo ultimamente".

. Los juegos de palabras no siempre son traducibles. Piensen por ejemplo en éste:
"¢{Ud. no nada nada? No, no traje traje."

'Sin embargo, los problemas mas dificiles, desde mi punto de vista, son los aspectos
culturales:

Las expresiones idiomaticas, que estin a medio camino entre lo lingiiistico y lo
extralingiiistico. Las palabras que reflejan un momento social o politico son otro obstaculo.
(Qué tal intentar traducir la palabra "mordomia"” al castellano?

El léxico relativo a las costumbres, al derecho y burocracia locales suponen
dificultades muchas veces insuperables. El ICMS no es un impuesto totalmente equivalente
alIVA.

Y por fin, para no cansarles mucho, la ropa y los refranes dan grandes dolores de
cabeza al traductor.

En estos casos, sea cnal fuere el tratamiento elegido, la lengua de llegada se resiente
de lo que se perdi6 en el camino. Es lamentable, pero fatal e ineludible.

Sin embargo, hay que comprender que estas pérdidas son insignificantes si
consideramos las ganancias que resultan de la intercomunicacién.

Bueno. Ya estd bien de comentarles los problemas, ;Qué tal si Uds. los sienten un
poquito en la piel?

Por favor, dividanse en grupos. Vamos a entregarles unas hojas numeradas de 1 a 6.
Cada hoja contiene un problema de traducciéon y algunas informaciones para que Uds.
puedan decidir cual sera la mejor traduccion para cada caso. _



Dilens 1

Autor: revista femenina.

Texto: receta culinaria.

Norma del texto original: espariola.

Destino del texto por traducir: Brasil.

Lector: lectores(as) de revistas femeninas, amas de casa, cocineros(as) etc.

Teta:

"... Corte trocitos de_CHORIZO y sirvalos con pan y vino tinto..."

Informaciones disponibles:

a) CHORIZO es un embutido de came de cerdo picada adobada con pimenton y
otras especias.
b) "CHOURICO", segun el "Diciondrio Brasileiro da Lingua Portuguesa”
(Encyclopaedia Britannica do Brasil) es un "pedago de tripa, cheio de carne com
gorduras ou sangue de porco e farinha, com temperos, e seco ao fumo".
¢) "CHOURICO", segan el "Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa”, es un
"enchido de porco, cujo recheio é misturado com sangue e curado ao fumo".

Dilems 2

Autor: revista femenina.

Texto: entrevista con una actriz famosa

Norma del texto original: espariola.

Destino del texto por traducir: Brasil.

Lector: lectores(as) de revistas femeninas en Brasil.

Texto:

"... - {, No te arrepientes de la vida futil de tus afios de juventud?
- No, en absoluto. |QUE ME QUITEN LO BAILAO!
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Informaciones disponibles:

a)"iQUE ME QUITEN LO BAILADO!" es una expresion que significa haber
adquirido experiencia o vivido buenos momentos en el pasado. '
b) "Bailao"es una forma coloquial del participio, muy usada en toda Espaiia.

Dilesa 3

Autor: anonimo.

Texto: refran.

Norma del texto original: general.
Destino del texto por traducir: Brasil.

Texta:

"UNOS TIENEN LA FAMA Y OTROS CARDAN LA LANA."

Dilenw 4

Autor: advogado.

Texto: contrato.

Norma do texto original: brasileira.

Destino do texto a ser traduzido: paises da América Latina (ndo temos informagdes
mais precisas).

Leitor: autoridades administrativas e comerciais latino-americanas, advogados, elc.

Texta:

" Jodo da Silva, brasileiro, casado, engenheiro, titular do R.G. n°
0.000.000 e do CIC/MF n° 000.000.000-00, residente e
domiciliado a Rua Boa Vista, n° 402...



Informagoées disponiveis:

a)R.G. e CIC sdo documentos peculiares do Brasil. Temos documentos similares em
outros paises hispano-falantes, como por exemplo:

R.G. (Registro Geral, da Carteira de Identidade). Carné de Identidad (Espanha)
Cédula de Identidad (Peru, Chile, Equador, Bolivia), Tarjeta de Identidad
(México), Documento Nacional de Identidad (Argentina, Espanha), Cédula de
Ciudadania (Colombia). )

CIC/MF (Cadastro de Identificagdo de Contribuinte do Ministério da Fazenda):
Registro Personal de Causantes (México), Niumero de Identificacion Fiscal
(Espanha), Registro Impositivo (Uruguai), Registro General Impositivo (Argentina).

Dilenw §

Autor: empresa fabricante de énibus.

Texto: publicitario -

Norma do texto original: brasileira.

Destino do texto a ser traduzido: todos os paises de lingua espanhola.
Leitor: potenciais compradores de veiculos e pessoal do meio.

Teeto:

" ENQUANTO O TEMPO RODA, A VIDA ROLA em sua
plenitude sob o manto de ago de um 6nibus."

Dilews 6

Autor: empresa fabricante de veiculos automotores.

Texto: introdugdo para calenddrio/]995.

Norma do texto original: brasileira. )

Destino do texto a ser traduzido: todos os paises de lingua espanhola.
Leitor: funciondrios, clientes, fornecedores da empresa.
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Texta:

f—— T

" Todo mundo viaja num 6nibus. Vai feto no ventre da mée. E afeto
no coragdo do pai. Vai gente emudecida. E gente que joga conversa
fora. VAO ILUSTRES PASSAGEIROS E TIPOS FACEIROS.
Forasteiros, sacoleiras, turistas e caixeiros. Vai estudante
atarantado. Vai gente miuda..."

Informacgoes disponiveis: Esta frase evoca um dos anincios mais populares no
Brasil de outrora e até hoje figura entre as melhores pegas publicitarias do género.
Trata-se de um cartaz que podia ser visto em todos os bondes e 6nibus da época que
dizia o seguinte:

"Veja ilustre passageiro/ o belo tipo faceiro/ que o Sr. tem a seu lado.

E'no entanto, acredite/ quase morreu de bronquite/ Salvou-o o0 Rum Creosotado."

dedrdedeik

Sigue un resumen de las principales soluciones propuestas por los grupos.

Dilema 1

1. "Lingiii¢a espanhola” y nota explicativa.

2. "Salame espanhol” y nota explicativa.

3. "Chourico espanhol” y nota explicativa. ., .

4. "Chorizo" y nota explicativa;; .

Para esta cuestion hubo dos propuestas basicas. La primera fue traducir la palabra por una
aproximada (lingiiiga/salame/chourigo) con el adjetivo (espanhola/espanhol) y ademais
agregarle una nota explicativa. Algunos participantes informaron que “salame espanhol” y
“chourigo espanhol" son denominaciones usadas en tiendas que venden este producto en
S@o Paulo. Y la segunda, mantener la palabra en castellano, entre comillas o italico, y
agregarle una nota explicativa.

Dilema 2:

1) Valeu a experiéncia!
2) Foi uma curtigio!
3) O que eu fiz, 74 feito!



Dilema 3:

Las soluciones encontradas se pueden dividir en:
1) Creacion exclusiva del grupo para abarcar al méximo el significado del refran: “Eu
lasco o couro e vocé fica com os louros”.
2) Adaptacion a un refran brasilefio: " Quem nasce pra vintém, nunca chega a ser
tostdo"”; Uns fazem a fama e outros deitam na cama"; "Papagaio come milho,
periquito leva a fama".

Dilema 4:

La mayoria de los participantes traducirian "RG" por "Documento de identidad” o "Cédula
Nacional de Identidad". Otras sugerencias fueron: "Tarjeta de identidad" y "Camé de
identidad". :

Para "CIC" los principales aportes: "numero de identificacion fiscal”, "documento de
contribuyente (impuesto de renta)", "registro impositivo" y "registro en el catastro de
contribuyentes fiscales". -

Dilema 5:

1) Mientras el tiempo huye, la vida fluye ...

2) Mientras el tiempo vuela, la vida rueda ... '

3) Mientras el tiempo se desenrolla, la vida se desarrolla ...
4) El tiempo urge, 1a vida surge ...

Dilema 6:

1) Van ilustres pasajeros y gente con salero ...

2) Van ilustres viajantes y gentes elegantes ...

3) Van ilustres viajeros y majos pasajeros ...

4) Van ilustres pasajeros y caballeros de fina estampa ...

CONCLUSION

Por lo vivido en este trabajo nos damos cuenta de que no hay una \nica traduccion
asi como no hay una unica solucion. Hay buenas soluciones que llevan a buenos resultados y
cumplen con su objetivo de transmitir, comunicar, informar, emocionar , en fin, compartir la
experiencia humana. .

Y me gustaria recordar que en mayor o menor grado, todos estamos traduciendo a
todo momento. Desde el menos instruido, al tener que entender qué significa shopping
center, hasta el mas renombrado de los cientificos. Pero profesores y traductores, es decir,
los bilingiies profesionales, estos tienen gran responsabilidad y una misién muy importante
vinculada al progreso y evolucion de esta aldea global en 1a que nos toca vivir.
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El juego como herramienta fundamental en el aprendizaje: lo ludico como un fuerte y
serio aliado
Simone Nascimento Campos

Como reaccionaria un estudiante brasilefio con quince afios, del nivel secundario,
alummo de espaiiol inicial, si le preguntaramos, de pronto, en las primeras clases:

e ;Cuél es el mayor productor de lana de América Latina?
e ;De qué pais es la capital Martinica?
e ;Qué paises forman parte con Brasil del Mercosur?

‘Podemos imaginar la escena si uno no supiera las respuestas: un silencio sepulcral, el
cambio de miradas, la risa de algunos compafieros... jPobre alumno! ;Qué vergiienza! {Qué
falta de cultura! ' :

Como profesores ya hemos comprobado que lo mismo suele pasar a cualquier
alumno, con cualquier edad: una situacién desagradable que muchas veces es la gran
responsable de la inhibicion y la resistencia al aprendizaje de una lengua extranjera, en este
caso, del espaiiol.

Pero si las introducimos en un juego (De Paseo por Hispanoamérica), es cierto que
la reaccion serd diferente. La espontaneidad, el placer que provoca la actividad hicida
revierte tal cuadro y permite que el error o el desconocimiento de las respuestas no resulten
como una “muerte”. ' ‘

Eso es lo que estamos vivenciando en el proyecto de implantacion del espafiol en el
“Colegio de Aplicacion Fernando Rodrigues da Silveira”(CAP/UERJ), como asignatura del
primer grado del Bachillerato y en los Talleres de Lengua, en el que el juego es la
herramienta fundamental en el aprendizaje, un serio aliado a la eliminacion de dificultades en
la ensefianza del espaiiol a brasilefios. Como define la coordinadora del proyecto Maria del
Carmen G. Daher, entendemos por juego “la utilizacion de todo y cualquier material (juegos
comerciales, pedagogicos, dramaticos, revistas, periodicos, material auténtico...) de una
manera provocativa y estimulante, no solo para la competencia sino para la cooperacion, el
analisis y la produccion de procesos cognitivos; sin aislarse de los intereses y necesidades
comunes de su publico”. '

Tal concepto rescata sobre todo el real valor del juego, la importancia que tienen sus
procesos, ya que actualmente muchos educadores solamente lo ven como una actividad
aparte, fuera del aula y alejada del proceso “efectivo” del aprendizaje. Ademas de ser una
estrategia que dinamiza la practica docente, el juego propicia de manera espontamea el
desarrollo de las competencias lingiiisticas, lingiiistico-social, discursiva y estratégica del
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aprendiz, estimulindole y exigiendo que él utilice sus propias facultades cognoscitivas y
conocimientos almacenados para producir soluciones.

En el CAP/UERJ, donde el proceso educacional se basa en la experiencia, buscando
siempre la critica y Ia autonomia del alunmo, los juegos logran en cada clase resultados muy
positivos. A cada encuentro se presenta una actividad hidica montada sobre el uso de la
lengua y/o sobre temas de interés, realizada en grupos, lo que sirve como elemento de
mntegracion y estimulo a la creatividad y que fundamenta al trabajo final. Aunque en la base
de cada actividad estan los contenidos gramaticales, funcionales, nocionales y culturales, no
se ofrecen en ellas de manera sistematica. Es importante llamar la atencion sobre hecho de
que se comienza a “jugar con la lengua” desde la presentacion de la actividad. Se aprovecha
todo el juego: el titulo, las instrucciones, las piezas, en fin, todo se convierte en fuente de
informacion y descubrimiento. Para ensefiarles los buenos resultados, citaremos a
continuacion algunos de los juegos ya aplicados en las clases, estableciendo una relacion de
la estrategia concreta con los aspectos de aprend1za_|e observados.

1. De Paseo por stpanoamenca es un juego de preguntas y respuestas que
presenta los paises hispanoamericanos, asociando conocimientos generales de geografia,
historia, deportes, topicos culturales, etc. Hay dos tipos de pregumtas: aquellas cuyas
respuestas son el nombre de un pais o las que se llaman “desafio”, cuya respuesta es algo
sobre un determinado pais. Para llegar a las respuestas, los alummos usan procesos como la
eliminacion y deduccién, lo que dinamiza mas atn la actividad. Al final el alummo percibe lo
alejados que' estamos de nuestros “hermanos” y que en América hay algo mas que los
E.U.A. Desde ahi partimos a una reflexion sobre nuestra historia, cultura, relaciones
intemacionales, etc.

2.Las Aventuras de Don Quyore para jugarlo los alummos leen anteriormente una
pequeiia version adaptada. a los jovenes (Ed. Atica en portugués) de la obra prima de
Cervantes. Es una “carrera” conducida por Quijote y su compafiero Sancho. Durante el
trayecto el alummo recuenta la historia de manera agradable, analizindola a través de sus
pasajes mas significativos y dindole su toque propio de imterpretacién. Sin duda, es una
manera diferente de trabajar literatura con jovenes, incentivando la lectura y enseiiandoles
que el aprendizaje de una lengua no es pura adquisicion de estructuras gramaticales.
Aprender un idioma es conocer una nueva cultura.

3. Se busca al criminal: esta actividad ha resultado extremadamente interesante,
pues los alumnos, con mucha creatividad y buen humor e inspirados en nuestra realidad, han
elaborado textos buenisimos, utilizando estructuras del espaiiol sin haberlas estudiado aun de
forma sistematica. Tras Ia observacion de algunos reportajes sobre temas policiacos (su
estructura textual, las palabras utilizadas, etc.) el grupo tiene que describir un criminal y el
crimen que ha cometido. El grupo trabaja la descripcion de personas, fijando todo el léxico
relacionado a personas (partes del cuerpo, colores, prendas de vestir, caracteristicas,...).

4. Descubriendo objetos escolares: a través de las definiciones entresacadas del
diccionario, los equipos intentan descubrir cual es el objeto elegido (todos los objetos estan
numerados y cada equipo selecciona un nimero). La asociacién que hacen entre significante
y significado (esto sin darse cuenta), muchas veces resulta una sorpresa. Un alummo, por
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ejemplo, nunca habia percibido como funcionaba un boligrafo y al analizar la definicion lo ha
descubierto, sorprendiéndose (“boligrafo: instrumento para escribir que tiene en su interior
una barra de tinta especial y en la punta una bolita metalica que gira libremente”).

Segin los propios alummos del CAP, gracias a los juegos las clases de espaiiol
vienen funcionando como una vaivula de escape a la rutina. Es una forma de unmir al
aprendizaje conocimiento y placer.

Estamos siguiendo esta linea de trabajo incluso en los cursos privados, en los que
estas actividades lidicas adaptadas a la heterogeneidad y objetivos de los grupos también
vienen obteniendo éxito. En el Curso de Espaiiol de la Casa de Espaiia R.]., las clases han
ganado un nuevo ritmo: son mucho mas dinamicas, los alumnos se integran mas rapidamente
(se crean fuertes lazos de amistad) y todos participan, desde el mas timido al mas
extrovertido, desde el mas joven al mayor del grupo.

Generalmente los juegos elaborados para este curso son utilizados como actividades
de repaso. Entre ellos se destacan:

1. Dictado colaborativo: es una recreacion del dictado tradicional, que desarrolla la
comprensién auditiva y la expresion escrita en los primeros niveles. Se divide el grupo en
dos equipos. El profesor lee la frase dos veces y los alumnos sélo escuchan. A la tercera vez
se da la sefial y un alumno de cada equipo va a la pizarra y escribe 1a frase con la ayuda de
los otros compaiieros. Marca el punto el equipo que termina de escribir la frase de manera
correcta. Se hace una correccion colectiva, se fijan las letras y los fonemas, estableciendo las
diferencias en relacion al portugués y amplia el vocabulario. La participacion en él siempre
es muy expresiva y efectiva,

2. Cante cierto: ademas del desarrolio de la comprension auditiva, es una manera de
despertar el gusto por la misica hispana, presentandoles a los alummos los diversos ritmos
latnos y espaiioles. Se distribuye la cancion con algunas palabras cambiadas. Al oirla, deben
identificar el equivoco y decir la palabra correcta.

3. Regla tres: es un juego de coincidencia. Se forman parejas y el profesor les pide
que escriban siempre tres elementos de un mismo campo semantico (tres deportes, tres
medios de transporte, etc.). Una vez pedidos cerca de diez elementos, se verifican las
respuestas de cada pareja (los dos alummos deben haber escrito los mismos elementos).
Vence la pareja que coincida mas veces. Con esto el alummo recuerda el vocabulario
aprendido y lo amplia con las respuestas diferentes de los demas.

No hay tiempo suficiente para presentarles todos los juegos. Pero lo que importa es
transmitirles lo que hemos comprobado con la utilizacion de ellos. A través de lo hidico el
alummo pierde gradualmente el miedo de hablar. Comprende comandos (o no), ordena y
cambia ideas, maneja convenciones de Ia lengua extranjera y empieza a analizarla de forma
coherente, pues para jugar se ve frente a la necesidad de comunicarse en ella, pero sin
preocuparse de modo exagerado por los posibles fallos.
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Es bueno hacer hincapié en la atmosfera creada por tales actividades en espaiiol. La
lengua se presenta tan viva que ya se percibe en las clases la disminucion de la interferencia
del portugués. El entretenimiento viene destruyendo el deseo desenfrenado de traduccion
que tiene los alummos brasileiios principiantes.

Por estos resultados, queremos recordar y reafirmar las palabras de Huizinga: “la no
seriedad del juego no significa que el juego no es algo serio”. Tan serio es que se ha
convertido en un aliado de los profesores de espaiiol brasilefios que sufren por falta de .
recursos y aun creen que pueden desarrollar un buen trabajo, contribuyendo a la formacién
de ciudadanos de un pais donde la Educacion desde hace mucho “esta en juego”. '

Y para terminar nos preguntamos ahora: ;Quién vence en este juego? ;El alummo?
(El profesor? ;La ensefianza de espafiol?

Sin duda, la victoria es de todos.
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Deshaciendo el tabu de la transferencia
Claudia Estevam Barbosa

A lo largo de los iltimos cuarenta afios se han discutido una serie de cuestiones
relacionadas con la adquisicion de segunda lengua. Muchos son los tedricos y las teorias que
subyacen en el panorama de la Lingiiistica Aplicada; cada una de las lineas tedricas van a
caracterizar y discutir el proceso ensefianza/aprendizaje de una manera distinta. Nuestro
proposito es dirigir la atencion al Anilisis Contrastivo dentro de una perspectiva
contemporanea, demostrando la relacion paradogica entre ellas.

Como practica constante del A.C. observamos el esfuerzo de los estudiosos en
encontrar una metodologia que se proponga superar las diferencias existentes entre las
lenguas, pues segiin ellos, todo “problema” relacionado con la transferencia estaria resuelto.
Para eso, tedricos como Fries y Lado desarrollaron sus hipétesis e investigaciones con
intencién de probar el aspecto negativo de las diferencias entre las lenguas en el proceso de
aprendizaje. Lado (1957) expone sus ideas sobre “Language transfer”, reconsiderando las
funciones de la lengua y agregando a lo que ya se conocia, Ia cuestién cultural En sus
- hipétesis, sugiere toda la base del Analisis Contrastivo: “Lingusitic across culture”, que
resulta de la célebre conviccion: “las semejanzas entre las lenguas son simples en el
aprendizaje, y las diferencias, dificiles” (Wardaugh, 1974).

De modo que el andlisis contrastivo resumia su trabajo en hacer una lista de datos
(no reales), analizarlos y detectar los errores. De ahi se concluye que la manera de tratar y
considerar el proceso coincidia con la supremacia de 1a forma de la lengua. La L2 era objeto
de transferencias (positivas y negativas) constantes de la L1. Es decir, en este momento el .
mvestigador buscaba prever las transferencias para, luego, evitar los errores.

Lo que importa tener en cuenta es que este abordaje esta firmemente fijado en el
Behaviorismo, modelo que no admite como dato relevante la creatividad del aprendiz.

También debemos hacer una objecion al modo de equivalencia entre los siguientes
términos: diferencia y dificultad de un lado y dificultad y error de otro. Ellis (1985) analiza
este topico para aclarar estos conceptos. Diferencia es un concepto lingiiistico, mientras
dificultad es un concepto psicologico. Aun mas, el nivel de dificultad de aprendizaje no
puede ser deducido a partir del grado de diferencias lingiiisticas entre dos sistemas

lingiiisticos.

Al observar investigaciones mas recientes, constatamos que no existe relacion directa
entre la dificultad y el error, pues se comprueba en algunos casos justamente lo contrario:
aspectos percibidos como una dificultad no constituian errores en la produccion del
aprendiz.

Ademas de estas cuestiones, el A.C. reafirma su abordaje estipulando ia posibilidad
de establecer situaciones y contextos donde deben ocurrir los errores del aprendiz. Esta
hipotesis no se confirma como sabemos actualmente, pues la interlengua de este se
caracteriza por la variabilidad contextual y situacional.
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Para nosotros es importante seiialar tales conceptos para reflexionar hasta qué punto
ha penetrado la vision behaviorista en la sociedad, alcanzando también a los profesionales
de la educacion, lo que en muchos casos, lleva a una practica obsoleta.

Proponemos la reflexion empezando con la siguiente afirmacion: es cierto que la L1
del aprendiz es un determinante importante, pero sin embargo, no es el unico. Otros factores
pueden afectar a las transferencias, tal es el caso de las caracteristicas individuales: edad,
aspectos cognitivos, sociales, percepcion de las diferencias entre la L1 y L2 y el nivel de
desarrolio del aprendizaje (en general, hay mayor nimero de transferencia en las fases
iniciales, cuando el alumno tiene poco conocimiento de la lengua).

Es necesario considerar ain, el contexto en que se encuentra el alummo, es decir, las
condiciones de-su aprendizaje; si tiene contacto con hablantes nativos, qué “background”
cultural y lingiiistico - posee,: el dominio de otras lenguas, etc. En otras palabras,
observaremos el uso de la transferencia como estrategia de aprendizaje, como una manera
de mantener la comunicacion y la interaccion con el grupo. Es importante sefialar también
las diferencias lingiiisticas intrinsecas de cada lengua: diferencia de categorias de 1a L1 para
la L2; morfemas marcados o no marcados en los términos de una y otra.

Con relacion a la lengua materna, podemos decir que en condiciones normales, todos
los nifios llegan a adquirirla. Considerandose el aprendizaje de L2/LE observamos resultados
distintos. Se sabe que aunque los aprendices estén expuestos a la L2 unos llegan a niveles
diferenciados de capacidad y otros ni siquiera logran aprenderla.

Hay que subrayar la cuestion de la edad en el proceso. Cuando el nifio adquiere la
lengua materna parte de cero, sin cualquier nocion de lo que sea una lengua, y por esto todo
conocimiento nuevo es significativo, pues altera profundamente el desarrolio subsecuente.
Lo mismo no se puede afirmar sobre la segunda o “n” lenguas. Por mayores que sean las
dificultades con las cuales el individuo extranjero se enfrenta para comunicarse asi que llega
a otro pais, sin conocer nada de la lengua, esta situacion no tiene caracter de irreversibilidad:
el hecho de poseer el dominio de una lengua ya le garantiza el funcionamiento del lenguaje,
con el uso de los mas diversos recursos lingiiisticos y paralingiiisticos (gestos, expresiones,
etc.)

Por esto, podemos decir que la lengua materna se convierte un recurso de
conocimiento donde el aprendiz se apoyara consciente o inconscientemente para auxiliar la
comunicacion en la LE. Pero precisar cuando y como recurrira a la L1 es imposible, pues
dependera de los factores formales y pragmaticos de la L1 y de la L2, ademas del nivel de
conocimiento del alumno.

Participamos de este seminario con el objeto de discutir la cuestion de Ia
transferencia, una de las mas preocupantes para la ensefianza de lengua extranjera, y como
tal, proponemos una nueva interpretacion, sosteniéndonos en la forma en que abordan el
problema en nuestros dias de Claus Faerch y Gabriele Kasper (1988).



Las autoras ponen de relieve en el ensayo Perspectives and Language Transfer, la
existencia concreta de la transferencia entre L1/L2, pero nos llama la atencion la dimensién y
la profundidad del estudio. La vision de transferencia como proceso, primeramente
considerada por Schater, se redimensiona, ya que se la analiza bajo distintos puntos de vista:
la situacién de comunicacion y de aprendizaje.

Ellas proponen la diferenciacion funcional de la transferencia de acuerdo con la
activacion en el aprendizaje, recepcién y produccion. Cada una de estas habilidades son
estudiadas separadamente y por esto, presentan rasgos distintos de la transferencia. Se lieva
a cabo la cuestion de 1a variabilidad en cada tipo de discurso, en definitiva hay que
considerar la “performance” como un conjunto de datos (no solamente los elementos
formales, sino también los no formales) en desarrollo en la produccion del aprendiz. En
sintesis, las investigadoras relacionan la tramnsferencia al contexto discursivo, como esta
explicito en el enfoque sociosicologico del aprendizaje.

Podemos llegar a la siguiente conclusion: la investigacién en lingiiistica aplicada y el
estudio de 1a misma es una necesidad para nosotros,. profesores de lengua extranjera-
espaiiol, si es que deseamos realizar una prictica moderna y consciente. La fundamentacion
tedrica y metodologica esta implicita en toda y cualquier practica de aula y es justamente
este estudio lo que nos da la posibilidad de comprender fenomenos comumes en el
aprendizaje de nuestros alummos. La ensefianza de lengua extranjera presenta cuestiones
fundamentales relacionadas con la metodologia y didactica que todavia no se estan teniendo
en cuenta, pues como sabemos, nos enfrentamos con los propdsitos de politica comercial en
cursos y escuelas de ensefianza de lengua extranjera, ademas de la falta de tiempo para
reciclaje del profesor.

En esta perspectiva concluimos nuestro trabajo conscientes de que es necesario
asumir la complejidad del fenomeno lingiiistico, psicolégico, cultural, sociologico, que es el
estudio de la investigacion interdisciplinar. El estudio-constituye un camino, tal vez el unico,
para llegar al desarrollo de una practica mas moderna y consciente de cada uno de nosotros,
profesores de espaifiol en la ensefianza a lusohablantes.
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La literatura hispanica en la enseiianza del espaiiol a lusohablantes
Sara Rojo

Graciela Ravetti

L Concepto de literatura

Pretendemos con este trabajo reflexionar sobre algunos de los modos posibles de
acercamiento a la literatura hispanica en las universidades brasilefias. Pareciera necesario
comenzar definiendo que entendemos por texto literario. Segun Augusto Roa Bastos:

Todo texto nos reenvia al origen arcaico de Ia escritura, a esa huella o trazo que
se reabsorbid y esfumo sin desaparecer en la transcripcion e inscripcion fonética
y alfabética. Y nos reenvia al mismo tiempo a uno de los tres grandes debates
que dominan nuestra modernidad: el de Marx y Hegel, el de Freud y sus
antecesores y perseguidores en los dominios de Ia sicologia profunda, y el de
Saussure -y . Derrida: es decir idealismo/materialismo  dialéctico;
-ontologia/subjetividad inconsciente; oralidad/gramatologia (1)

Si aceptamos la validez de la definicion anteriormente enunciada nos damos cuenta
de que el problema es bastante mis complejo de lo que podria pensarse. No se trata de
meramente leer textos hispanicos o mas/menos saber la fecha de nacimiento y muerte de
algunos autores. Se trata de insertarnos en un sistema literario, y entendemos que la
literatura hispanica lo_es, y desde alli remontamos al origen de la escritura conjuntamente
con la reflexion sincronica y diacronica. Por lo tanto, implica un cambio no sélo de lengua,
sino de sistema literario.

Ahora, cabria preguntamos ;qué es la literatura hispanica? Al intentar responder
nuevamente nos surgiran algunos interrogantes. ;Se trata de toda la literatura escrita
espaiiol o se trata sélo de aquella que responde a coordenadas previamente delineadas? En el
actual momento de los estudios literarios sabemos que delimitar fronteras, segregar o
priorizar un determinado discurso es siempre un ejercicio de poder, pero también sabemos
que el proceso de ensefianza es casi imposible no realizar dicha operacion. Nuestra opcion
sera, entonces, caminar hacia Ia abertura, hacia la aceptacion de todos los discursos; pues la
literatura hispanica se nutre de su diversidad cultural, mitica, ideolégica; no siendo un todo
homogeneo. Esa es su manera de proyectarse y extrapolarse y esa es nuestra manera de
entenderla. En sintesis, estamos hablando de un sistema literario compuesto por todos los
textos en espaiol, sobre el cual nosotros establecemos cortes que se relacionan con una
concepcion comunicativa y de intercambio entre los agentes del proceso educativo. Por lo
tanto, tomamos en cuenta que la lectura, en este caso, esta dirigida a un lector lusohablante,
que aunque domine el espafiol, esta ingresando a un sistema con deicticos diferentes. La
literatura carece de sentido si no llega al hombre o como dice Sastre se corona con “La
ceremonia del espectaculo”w2. Por ello, no cabe obviar las caracteristicas del lector
depositario del texto. '

IL Criterios educativos

Proponemos criterios que favorezcan la comunicacion lingiiistica, creemos que todos
los estudios interdisciplinarios que convergen en la formacion del profesor de espaiiol deben
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contribuir para su consistencia. Por eso, creemos que las opciones referidas a teorias de
educacion, ensefianza-aprendizaje, debieran estar determinadas desde el objetivo mayor: la
ensefianza de lenguas extranjeras en Brasil y ésta en términos de necesidades, intereses,
dificultades, limitaciones y condiciones reales impuestas por el contexto.

Si partimos de 1a perspectiva basada en las propuestas de competencia comunicativa,
y teniendo en cuenta la definicion de Canale & Swain (3).de-competencia gramatical como: a)
competencia gramatical o Imgiiistica-formacion correcta de frases; b) competencia
sociolingtiistica-convenciones sociales de uso apropiado de la lengua; c) competencia
discursiva-conocimiento y habilidades conscientes para interactuar a través del discurso
(inclusive en lengua materna); d) competencia estratégica-estrategias usadas para compensar
problemas e interacturar-ya que toda competencia comunicativa (incluso en lengua materna)
es relativa. Entonces, en la ensefianza de la literatura hispanica se ponen en juego todos
estos atributos, especialmente los dos ultimos, lo que contribuye al desarrollo de los
procesos sicolingiiisticos y a la consideracién de contexto sociolingiiistico y cultural. Esto
dentro de una perspectiva consciente -de uso de la lengua y de la cultura en la que ésta se
inserta. Este concepto de competencia es también usado por Lozano (4) para definir el
entendimiento entre dos hablantes determinado por macroestructuras, logicas, retoricas, etc.

El abordaje comunicativo implica la procura de un modo de generar, de la manera lo
mas fiel posible, las condiciones reales de produccion lingiiistica-literaria. ;Como podemos
aplicar este criterio a Ia ensefianza de la literatura? Se trata de conducir a la profundizacion
de habilidades en la competencia escrita y en las estrategias de transferencia de informacion:
del profesor al alummo, de los textos literarios a su comprensién cabal, de la comprension
profunda de los textos tedricos a su aplicacion practica: el relatorio permanente de estas
adquisiciones entre el alumno y el profesor y entre los estudiantes como totalidad. Este
abordaje implica una posicion clara frente a lo que significa el “saber” y las relaciones de
poder que se establecen en los procesos de adquisicion. La propuesta con la que trabajamos,
es la de que esto es un proceso colectivo, entendiendo esto a partir del esfuerzo individual
en una primera etapa y de Ia discusion de los conocimientos adquiridos en una segunda. Este
es el cauce natural de sedimentacion de los saberes y la manera mas facil y productiva de
ampliarlos e infundirles “utilidad” social. O sea, ;para qué nos sirve conocer la literatura
hispanica o dominar este tipo especifico de conocimiento? Creemos que, en primer lugar,
para acceder reflexivamente no sélo a los textos literarios en espaiiol, sino a los textos “de Ia
vida” y en segunda instancia, para aprender a desarrollar una practica de lectura productiva,
capaz de generar textos que den cuenta con rigor argumentativo del objeto estudiado.

II1. Proceso de ensefianza
I.1. Criterios de seleccion

Tomando en cuenta nuestra opcion por la aceptacion de todos los discursos y que el
proceso estd dirigido a hablantes nativos del portugués, nuestro criterio va a estar
determinado por la apertura y el encuentro. De esta manera, es fundamental que las obras
puedan generar una dialéctica de recepcion cultural o experimental y asi posibilitar estudios
criticos relacionados con las isotopias textuales. Es importante que en el momento de
seleccionar obras correspondientes a los distintos periodos, se tomen en cuenta las distintas
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enunciaciones existentes. De este modo, se amplia la gama y se abren las posibilidades de
lineas diferentes al interior de un mismo curso.

]II?. Motivacion

Algunos métodos empleados en nuestras clases son peliculas, textos afines, musicas;
pero por sobre todo contactos analogicos tanto con la realidad brasileiia como con su
literatura. Creemos que una fuente de encuentro y motivacion es la generacion de una
competencia comin. De ahi la importancia del trabajo intertextual. Por ejemplo, entre La
guerra del fin del mundo de Vargas Llosa y Os Sertdes de Euclides da Cunha.

II1.3. Modos de acercamiento al texto

Basicamente trabajamos en tres niveles. acercamiento contextual (estudiamos las
caracteristicas del contexto a nivel sincrénico y diacrénico y las relacionamos con Brasil);
andlisis textual con apoyo en las distintas teorias literarias (semiética, recepcion, imaginarios
sociales, deconstruccion, feminismo, etc.), la teoria se elige de acuerdo a los cursos y a los
textos especificos tratados; analisis comparativo con apoyo en la intertextualidad.

III.4. Metodologia

Nuestro trabajo en este terreno, al igual que en los anteriores, es establecer el mis
amplio espectro de métodos que faciliten un acercamiento definido a la literatura hispanica.
Algunos de ellos son:

e reescritura de trabajos;

e lecturas comentadas generando debates;

e incorporacion de otros lenguajes como el cine o el teatro, no sélo a nivel de
motivacion sino de analisis comparativo;

e trabajo de oficina (individual y grupal) durante la clase, con apoyo directo del
profesor;

e mvestigacién con bibliografia de apoyo con el objetivo de preparar las condiciones
para la creacion de articulos personales.

II1.5. Evaluacion

Entendemos la evaluacion como un proceso mis del aprendizaje y no como su fin
ultimo; por lo tanto se incorpora activamente durante todo el periodo académico. De esta
manera, adquiere un caracter progresivo (cada vez los objetivos a alcanzar seran de una
complejidad mayor); constante (desde el comienzo del semestre hasta el tiltimo dia de clase
el estudiante esta en un proceso de autoevaluacion apoyado con la evaluacion del profesor)
y sistematico (responde a reglas conocidas por ambos componentes del proceso educativo).



IV. Trabajos especiales
IV.1. Los cursos optativos utilizando la interferencia espafiol-portugués

Durante dos semestres hemos tenido la experiencia de realizar cursos optativos de
literatura en espafiol (Literatura Hispanoamericana de Mujeres y Teatro Hispanoamericano)
abiertos a la comunidad universitaria. Los resultados han sido extremamente estimulantes.
La zona de interferencia que existe entre el espafiol y el portugués posibilita un
entendimiento (no manejo) de la otra lengua; por eso se permite que los estudiantes que no
son de espafiol puedan hacer sus trabajos y pruebas en portugués. Esto posibilita que
estudiantes que no dominan el espaiiol se puedan acercar a la literatura hispanica con textos
en la lengua de origen (es importante seleccionar obras donde lo prioritario no sea el uso de
criollismos). Estos cursos generan una dinimica nueva de aprendizaje de la cultura y una
fuerte necesidad de estudiar 1a lengua. (Alumnos de estos cursos han comenzado a tomar de
modo sistematico cursos de lenguas). Por lo tanto, esta manera de enfocar los cursos
optativos cumple el doble objetivo de difusion de la literatura hispanica y de estimulo al
aprendizaje del espaiiol.

IV.2. El teatro enseiiado a nivel practico y tedrico

Sabemos que el teatro tiene una doble dimension como texto literario y como
espectaculo:

Una obra de teatro es en realidad la obra de una obra, el producto de un
producto... La obra teatral es la obra dramatica puesta en contacto con nuevos
agentes y nuevos medios de produccion, los que echan a andar un proceso que
acabara haciendo de ella otra cosa, un espectaculo (5).

Entendemos que desde su origen (a través del lenguaje de las acotaciones) incorpora
ambas dimensiones. Por ello, hemos pensado que un curso de teatro debe posibilitar un
acercamiento integral. Actualmente, y en esta linea, estamos realizando un curso de Teatro
hispanoamericano que se divide en tres partes:

e Una teodrica con lecturas y analisis de obras. Utilizando, para ello, elementos teoricos
semioticos y de contextualizacion del modo de enunciacion presentado por el autor.
Por ejemplo, el teatro del absurdo en El velero en la botella de Jorge Diaz.

e Una practica donde los estudiantes realizan ejercicios de los distintos métodos
estudiados, a modo de ejemplos el de Stanislavsky para el realismo sicologico y el de
Brecht para el teatro politico.

e Una tercera que cumple el rol de unificar las dos anteriores es la escenificacion de

una escena de alguna de las obras estudiadas. Esto implica la unificacion de practicas
que, en un comienzo, parecian de una conexion relativa.
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IV.3. Valoracion de la investigacion y la creacion de discursos personales

A través de Encuentros donde los estudiantes puedan presentar sus trabajos creativos
o de imvestigacion. Por ejemplo, este afio realizados un Encuentro con Neruda que
posibilitd la presentacién de un fragmento de Joaquin Murieta y de anélisis criticos de
poemas previamente recitados.

IV. 4. El curso pensado como taller de escritura/reescritura

E] curso de Literatura Espafiola Contemporanea, por ejemplo, se esta dando a partir
de una problemitica de la lectura; pero no desde un punto de vista meramente tedrico, sino
desde el de su ejecucion en una practica singular. Los alunmos, con la ayuda del profesor,
discuten los textos del programa: ensayos, novelas, teatro y poesia. Posteriormente, y en
base a cada una de las creaciones, los alummos producen textos que son leidos y
cuestionados conjuntamente; el profesor teniendo en cuenta dicha discusion, los devuelve
para ser reescritos.

Otra linea, dentro de este mismo trabajo, es inceativar la publicacion de Ia
produccion de los alumnos, ya sea en sus propias revistas o en las que generan instituciones
de apoyo a la investigacion con el Nicleo de Apoio a Pesquisa da Universidade Federal de
Minas Gerar.s' (Napg).

Plantearnos el método comunicativo para la ensefianza de la literatura hispanica a
lusohablantes implica un desafio, pues subvierte los métodos tradicionalmente empleados
donde el estudiante es concebido como recepticulo pasivo de conocimientos. Los
integrantes del proceso de ensefianza, dentro de esta nueva concepcidn, se convierten en
coautores de una praxis donde la responmsabilidad es compartida igualitariamente;
posibilitando que todos, dentro de una instancia democratica, den y reciban conocimientos.

NOTAS

1. Augusto Roa Bastos (A/gunos nucleos generadores de un texto narrativo. Revista
Escritura, De. Lisbona: Venezuela) P. 167.

2. Jean Paul Sartre usa este concepto en ;Qué es la literatura? (Editorial Losada: Buenos
Aires, 1950).

3. In: SAVIGNON, S.J. Communicative competence: theory and classroom practice. Texts
and contexts in second language learning. Reading, Massachusetts, Addison-Wesley,
1983. Citado por CURCIO CELIA, Maria Helena, “Objetivos dos cursos de letras para a
formagdo de professores de linguas estrangeiras no Brasil”. In: BOHN y VANDRESEN
(org.). Topicos de lingiiistica aplicada. O ensino de linguas estrangeiras. Floriandpolis,
Editora de UFSC, 1988.

4. Lozano usa este concepto en Lozano, Marin y Abril. Analisis del discurso (Catedra:
Madrid, 1986). |
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5. Rojo, Grinor. Muerte y resurreccién del teatro chileno 1973-1983 (Ediciones Michay,
Madrid, 1985) P. 167.
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Semejanzas y diferencias que dificuitan la enseianza del espaifiol en Brasil
Maria Leonisa Nuiiez Sanchez
Annita Alvarez Parada

Una lengua no puede ser estudiada sin la integracion de tres elementos basicos:
lengua, cultura y sociedad, pues los componentes socioculturales constituyen un pilar
imprescindible en el aprendizaje de una lengua.

La ensefianza del espaiiol en Brasil viene experimentando desde hace algunos aiios
un creciente desarrollo. Eso se debe a varios factores como: el intercambio intelectual y
comercial, 1a proximidad con los paises hispanoamericanos, sus relaciones sociales y
gubernamentales y el interés por las culturas espafiola e hispanoamericana, esta ultima mas
proxima a la nuestra, tanto en el campo moral como en el histérico y cultural, pero con la
misma raiz latinoibérica.

Como sabemos las dos culturas son oriundas de esa misma raiz latinoibérica pero el
portugués de Brasil se diferencia del de Portugal por los influjos de otros pueblos, donde
debemos destacar principalmente el negro que fire traido de Africa y el indio que era
autoctono del pais y que dejaron sus huellas en el portugués de Brasil, principalmente en el
Iéxico.

El indio encontrado por los descubridores portugueses en Brasil era distinto al indio
encontrado por los espafioles en las otras partes de América Latina: en cuanto éste nos
presentaba una civilizacién bastante avanzada y organizada, el de Brasil vivia pnmmvamente
en micleos pequefios (tribos) . constituidas por “ocas” (chozas) bajo uma organizacién
familiar. Sacaban su sustento, de la naturaleza, dedicandose a la caza y a la pesca. Tenian su
propio lengua_}e el tupi que se; hablaba en casi toda la costa y llegé a dividir su espacio con el
portugués que ‘era la lengua oficial, la de las ciudades mayores, en cuanto el tupi era la
lengua familiar transmitida de padres a hijos como instrumento de lo cotidiano y que hasta
fiales del siglo XVII es la lengua general, estudiada por los misioneros Jesuitas para mejor
catequizar a los indios, y de la cual llegaron a hacer una gramatica y un diccionario. Pero la-
lengua mas culta, instrumento de una civilizacién superior, fue ganando terreno a la lengua
primitiva y la empujé para el interior mas lejano pues sus hablantes, los indios, no se
sometian a esa superioridad y a las ordenes de los portugueses que querian esclavizarlos.

Hoy dia esa lengua que fue hablada en casi todo Brasil esta aislada en pequeiias
regiones de la Amazonia donde se usa ya tan modificada que pasé a conocerse como el
dialecto nheengatu, usada principalmente por los indios parntintin en Alto-Machado,
afluente del rio Madeira.

De tan larga convivencia entre el tupi y el portugués han quedado huellas no sélo en
la manera de hablar sino, principalmente, en el vocabulario brasilefio. El idioma aqui gano
millares de voces nuevas procedentes de la lengua tupi tanto en nombres propios y apellidos:
Iracema, Paranagua, Guanabara (bahia de Rio de Janeiro), Paqueta (una isla), Tieté (rio que
corta S3o Paulo); como en nombres de animales: Jiboia, Jararaca (culebras), Jacaré
(cocodrilo), piranha (pez del Amazonas), saiva (hormiga gigante); o nombres de vegetales:



capim (hierba), abacaxi (pifia), cipo (liana), jacaranda, jequitiba, peroba (maderas de ley),
mandioca (raiz comestible); o nombres de enfermedades: catapora (viruela loca); y
fenomenos naturales: piracema (desobe de los peces), pororoca (encuentro del rio con el
mar).

El otro elemento que entré en contacto intimo con el portugués de Brasil, como ya
dijimos, fue el negro africano, traido como esclavo por la necesidad de brazos que trabajasen
la tierra. Los negros de Affica, principalmente los del grupo guineo-sudanés y los del barito,
pasaron a ser considerados factor esencial en la vida econémica del pais.

Entre las lenguas habladas por ellos debemos destacar el nagd o_joruba (grupo
sudanés) hablado en Bahia y el quimbumbo (grupo banto) hablado en varias provincias. Esta
ultima parece haber ejercido mas influencia en el portugués de Brasil, porque era hablada
por un mimero mayor de personas.

Los negros trabajaban principalmente en la agricultura y en la mineracion y las
mujeres en los trabajos domésticos, contribuyendo ambos para la formacion de nuestra
nacionalidad.

Como ocurrié con el tupi, también la influencia africana en nuestra lengua se di6
principalmente en el vocabulario, como por ejemplo, en nombres geogrificos: Bangii (barrio
de Rio de Janeiro), Caxambu (ciudad), Guandi (rio); nombres de dioses de la magia negra
(Ext, Iemanja, Ogun, Oxum); macumba (religion africana), candomblé (rito de la macumba);
musicas y bailes: batuque, samba, maracati, berimbau (instrumento musical); alimentos:
acarajé, angl, mugunzi, vatapa (comidas tipicas); amimales; camumndongo (ratoncito),
marimbondo (insecto alado); arboles y plantas: dendé (una palmera de cocos), inhame (raiz
comestible); enfermedades: calombo (pequefio vulto), cachumba (papera); objetos de uso:
cachimbo (pipa), miganga (canutillo de adorno); condicion social: moleque (pillo), mucama
(criada), molembo (andrajoso), cagula (el mas pequeiio de los hijos), etc.

Podriamos reconocer aun la presencia del elemento extranjero; pues desde el
descubrimiento de Brasil, las invasiones de holandeses, ingleses y franceses se sucedian
marcando su presencia en nuestra lengua, arquitectura, costumbres, etc. Mas tarde, las
emigraciones de trabajadores, que buscaban el futuro en el nuevo continente, también nos
dejan algo de su cultura, como los alemanes, suizos, italianos, espaiioles, japoneses y otros.
Estos emigrantes escogen para radicarse las regiones de Brasil que mas se asemejan a las
suyas pero con la ventaja de un clima mas ameno y de tierra virgen. Se establecen
principalmente en el Sur del pais, casi siempre en nucleos, donde dejan, como ya hemos
dicho, la marca de sus culturas, pues aunque estan bajo las leyes del gobierno de Brasil,
tienen libertad para practicar su religion, sus fiestas, sus costumbres, etc.

Como podemos ver Brasil es un pais que podriamos llamar multicultural, pues su
poblacion es orunda de varias culturas pero que tiene como punto de union la lengua
portuguesa que es el idioma nacional y que, si lo comparamos con las demas lenguas
extranjeras existentes en el planeta, es la que mis se asemeja al castellano, y tal vez sea esa
semejanza Ia culpable de que hasta muy recientemente no se le haya dado al espaiiol su
verdadera importancia en nuestro pais. Pero en la lucha que en los ultimos afios se libra por
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el intercambio de los mercados, espafiol, hispanoamericano y brasilefio, es absolutamente
necesario que haya por lo menos un numero suficiente de personas que conozcan
razonablemente las dos lenguas y sus elementos socioculturales en los mas diversos grados.
Sin embargo esa conciencia social y comercial ha surgido en este pais muy lentamente, pues
fue dificil concienciar a los politicos y gobernantes de que el espafiol es una lengua distinta y
que no por diptongar las vocales, o dar una entonacion diferente al portugués, ya se sabe
hablar espafiol. Lo que ocurria era que con la proximidad fronteriza de los hispanohablantes,
que en su mayoria son bilingiies o que, a veces, desarrollan otra forma de expresion, que
podriamos llamar “portufiol” o “espaifiolés”, a los oidos del pueblo inculto resultaba muy
facil y comprensivo el espaiiol de esos hablantes diseminando por lo tanto esa idea
completamente erronea de que el espaiiol era tan facil que no habia necesidad de estudiarlo.
Claro es, como ya hemos dicho, que ese enfoque resulta del poco-o ningin conocimiento
académico de las lenguas en cuestion, pues sabemos que existe desde hace mucho tiempo en
nuestro pais la figura del profesor universitario y del hispanista, personas interesadas en
estudiar y divulgar las particularidades de esa lengua y de esa cultura y que conocen las
dificultades que puede encontrar el hablante del portugués frente al espaiiol y vice versa.

Sabemos que el estudio de una lengua;-desde hace mucho tiempo no se puede hacer
aisladamente. En general hoy dia, son los métodos comparativo y contrastivo los que se
aplican para dicho estudio.

Entre las lenguas romanicas las que mejores oportunidades ofrecen para ese trabajo
son el espaiiol y el portugués, pues las reciprocidades entre esas dos lenguas son mayores
que las encontradas entre las demas del mismo tronco. Podemos, incluso, encontrar frases
portuguesas perfectamente idénticas a las espaiiolas. Ej.: Esta revista esta nteresante.

Considerando esas afirmaciones, creemos que, una de las primeras cosas que el
profesor debe hacer ver a sus alumnos es que el sistema fonético es practicamente igual. La
diferencia es que en portugués ademas de las vocales encontradas en el espafiol, existen dos
vocales abiertas y cinco nasales. Las nasales cuando forman el diptongo final do se
constituyen en uno de los mas grandes problemas de pronunciacion para los hablantes
espaiioles que quieren aprender nuestra lengua. Otro grand problema se presenta con la
vocal abierta 6 frente a su correspondiente cerrada §. Ej.: La palabra coragdo (corazon), en
general es pronunciada por los espafioles corazao y entre las palabras avé (abuelo) y avo
(abuela) no consiguen pronunciar la forma abierta portuguesa. Estas dificultades pueden ser
comprobadas cuando oimos hablar a espafioles que residen en Brasil desde hace treinta o
cuarenta afios, y que antes de venir ya habian adquirido su lengua matema. Es interesante
sefialar que tal no ocurre con los que aqui llegaron en tiema edad.

En lo que se refiere a las consonantes espaiiolas y portuguesas encontramos
diferencias marcadas en la pronunciacion de algunas como laz,lach,laj,larrylavquea
veces son la causa de algunas iterferencias anecddticas en ambas lenguas, de las cuales
podemos citar: “Quiero un sanduiche de jamon. Seria comprendido por el hablante brasileiio
como “Quero un sanduiche de Ramon”. En la frase portuguesa “Da-me um pouco de arroz”,
el hablante espafiol entenderia “‘Dame un poco de ajos”, y ain en ‘“Llama a Vanda” el
brasilefio pensaria que se quiere llamar a una banda de musica.
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Debemos destacar también, algunas diferencias chocantes al oido, respecto a la
acentuacion tonica (heterotonicos).

Ej.. espaiiol portugues
atmosfera atmosfera
democracia democracia

algui alguém

\En el campo de la morfologia el profesor debe sefialar el problema del género de
algunos sustantivos entre las dos lenguas (heterogenéricos).

Ej..  espaiiol portugueés
el arbol a arvore
la sal o sal
la nariz 0 nariz
ellenguaje  a linguagem
Ia miel o mel

el puente a ponte

Por lo que se refiere al articulo, éste se contrae en ambas lenguas com las
preposiciones a y de, pero en el portugués encontramos mas contracciones con otras
preposiciones que pueden causar interferencias en la comunicacion para el espaiiol. Ejs.: O
livro € dos alunos. El hablante espaiiol comprenderia “El libro y dos alumnos”. Dos en la
frase portuguesa corresponde a de + los.

En “Ele € calvo, pelo menos”, la frase no significa que €l es calvo porque tiene poco
pelo y si que “EL por lo menos, es caivo”.

La colocacion de los pronombres también varia un poco entre las dos lenguas, pues
en el portugués “formal” no se puede empezar un periodo por un pronombre oblicuo,
aunque tal ocurra en el lenguaje popular de Brasil Ej.: “Dia-me esse livro” (formal)
preferible a “Me da esse livro” (cologuial).

Existe otra colocacion de pronombres que no hay en espaiiol, la “mesoclise”. Es el
uso del pronombre en el medio del verbo. Esto ocurre en las formas del futuro y condicional
porque el portugués formal no ha olvidado su origen analitico. Ej.: Depois, explicar-te-ei
melhor o assunto.

Los verbos generalmente pertenecen a las mismas conjugaciones pero a veces hay
divergencias como por ejemplo:

espaiiol portugués
batir (3°. conj.) bater (2°. conj.)
caer (2°. conj.) cair (3*. conj.)

En portugués encontramos en el Indicativo el pluscuamperfecto simple: comprara.
Este tiempo funciona como imperfecto del Subjuntivo en espaiiol.
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Ej..  E se mais rapido chegara, 13 estaria.
Y si mis rapido llegara, alli estaria.
Otra divergencia es el uso del verbo auxiliar de la voz activa que en espaiiol es haber
y en portugués es ter (tener), lo que resuita una de las grandes dificultades para los que
aprenden el espaiiol en Brasil.

Ej.:  He visto mucha gente en misa.
Tenho visto muita gente na missa.

Otra diferencia es que en portugués tenemos el Infinitivo personal que no existe en
espaiiol.

Ej.:  Fui com minha filha para comprarmos roupas.
Fui con mi hija a comprar ropas.

En cuanto a los adverbios, encontramos cerca, palabra que en portugués tiene .como
primer significado valla, tapia que nos demuestra la confusion del hablante braslleno al oir
una frase como: “Estoy cerca de ti”.

En lo que se refiere al adverbio temprano cuya forma en portugués es cedo puede
ser completamente incomprensible para la mayoria de los hispanohablantes escuchar una
frase como: “Ele passou cedo”.

Muy interesante es lo que nos presenta el vocabulario pues encontramos en las dos
lenguas palabras que se escriben de la misma manera pero que tienen un significado muy
distinto, como el grupo que sigue y que nos da una secuencia muy interesante
(heterosemanticos).

Ej.: espaiiol portugués
tapado coberto
cubierto talher
taller oficina
oficina escritorio
escritorio escrivaninha

Estas y otras palabras pueden causar problemas en la comunicacion y a veces dan
lugar a chistes como el de una sefiora brasilefia que fue a comprar una madeja de hilo de
bordar y pidi6 una “meada azul” y el del chico que pedia en una tienda un abrigo mas
“largo” y cada vez se lo traian mas y mas largo, y lo que queria era en realidad uno mas
ancho.

Lo mismo ocurre con los espafioles en Brasil Podemos sefialar, entre algunos
ejemplos, el de una chica que fue invitada por una familia brasilefia a cenar y, queriendo
alabar Ia comida dijo que la cena estaba “exquisita”, lo que en portugués significa “rara” y



“mala”. Otro caso es el de un sefior que dijo que iba a “pegar los sellos, lo cual fue
entendido como “buscar” los sellos.

Los ejemplos de las interferencias son interminables y, en general, muy divertidos,
pero son una de las causas que hacen que dos lenguas tan semejantes presenten tantas
dificultades en su aprendizaje, pues esta gran similitud crea obstaculos para la ensefianza.

Con este pequefio y resumido estudio intentamos mostrar que a traveés de los

métodos comparativo y contrastivo se puede lievar el alummno de espafiol a una mejor
comprension y aprendizaje de la lengua castellana en Brasil.
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Participacion efectiva del alumno en el aprendizaje: una propuesta metodolégica para
' el abordaje de textos dirigidos al vestibular
Cleudene de Oliveira Aragio

Actualmente, ademas de los cursos de conversacion, los profesores cuentan con un
nuevo espacio en el mercado de trabajo: los cursos preparatorios al examen de espafiol para
ingreso en la Universidad -el vestibular.

Estos cursos se dan en grupos especiales (los que funcionan en ritmo intenso, con
duracién de seis meses -llamados “Cursillos”) y en grupos normales (los que funcionan en el
ultimo afio de Bachillerato, junto a las demas asignaturas del curriculum). Para los dos casos
hay clases, una vez a la semana (con un total de seis horas mensuales), y los profesores las
imparten siguiendo manuales que son, en su mayoria, por ellos mismos elaborados.

Estos manuales generalmente se componen de tres enfoques basicos: explicacion

- gramatical, bateria de ejercicios y-textos. Para las clases se suele seguir un plan semejante:
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explicacion de un punto gramatical, estudio de los ejercicios inherentes a €l y abordaje del
texto de la unidad, con la lectura y traduccion por el profesor y su interpretacion con el
grupo.

Uno sabe que, a estos alummos, generalmente no se les exige conocimientos
especificos en Ia expresion escrita, ni en la oral, tampoco en la comprension auditiva; sino
que deberian demostrar su capacidad de ejercitar la gramitica, el vocabulario y la
comprension lectora propios del ‘vestibular”, :

La comprension lectora es uno de los aspectos que mas se pone de relieve para que
el alummo obtenga buenos resultados en el examen de vestibular. Segiin se aprecia en la
recopilacion “Modelos de Examen de Espafiol - El Vestibular en las Universidades
Brasilefias™ que la Consejeria de Educacion de la Embajada de Espaiia ha editado este afio,
el porcentaje de cuestiones directamente relacionadas con la interpretacién de textos va de
un 20% hasta casos en que llega al 100%. Como datos importantes se debe sefialar que en
varias universidades brasileiias, el examen de espaiiol no presenta un unico texto, sino dos,
tres y ain cuatro textos, como en la Universidade Federal do Rio Grande do Sul en su
primer examen de 1994. Hay casos, como el de la UFRJ, en que se exige transcripciones del
texto, y como el examen de la segunda etapa de 1994, de la Universidade Federal de Goias,
en el que incluso se le exige traduccion (veanse adjuntos).

Los ejemplos presentados corroboran la influencia primordial de la comprension
lectora en el proceso enseiianza-aprendizaje dirigido al vestibular.

Fruto de un proceso iniciado este afio, con vemte alumnos del uitimo afio de
Bachillerato (también llamado ‘Pré-Vestibular”) del Colegio Batista Santos Dumont de
Fortaleza, esta propuesta metodologica presenta técnicas que pueden incrementar el
desarrolio de la comprension lectora, sin olvidar los aspectos gramatical y léxico intrinsecos
a la interpretacion textual y buscando siempre una participacion efectiva del alummo.



Ese proceso de comprension lectora se divide en cuatro fases: intreduccion,
traduccion progresiva, interpretacion gradual y enfoque gramatical.

El periodo de introduccion equivale al método ya existente, es decir, en esta fase
inicial el alummo no participa de la traduccion, puesto que apenas conoce la lengua espaiiola,
aunque ya contribuya a la interpretacion de los textos.

La traduccion progresiva consiste en que los alummos, a cada encuentro, realicen ia
traduccion de los textos del manual o de examenes pasados de Vestibular, pero en el
comienzo parcialmente. El proceso empieza con el reparto de las oraciones del texto, entre
los alummos, en que cada uno se le hace responsable por la traduccién de una o dos
oraciones. Cuando todos estan listos, el primer alumno inicia 1a traduccion del texto, luego
el segundo sigue, y asi, todo el grupo participa de este trabajo hasta que el ultimo alumno
haya contribuido con su parte. o

Con el paso del tiempo, las actividades de traduccion pasan de una sola oracion a
parrafos, y luego al texto completo. Algunas veces los alumnos trabajan en parejas; en otros
momentos se trabajan dos o tres textos distintos en una misma clase distribuyéndolos entre
el grupo. El papel del profesor se limita a aclarar palabras de las que los alumnos no
lograron deducir su significado dentro del contexto, asi como también a explicar las
expresiones idiomaticas que no presentan traduccion estricta en lengua portuguesa.

La traduccion progresiva se hace con el objeto de que el alummo, a través de los
ejercicios propuestos, impulse su capacidad de realizar por si solo la traduccién de un texto,
ya que en el examen de vestibular, no podra contar con la orientacion de su profesor.

La fase de interpretacion gradual, a priori, intenta preparar al alummo para la
comprension del sentido general del texto, pero, a posteriori, se preocupa de prepararlo para
que pueda contestar adecuadamente a las cuestiones relativas a la interpretacion de textos,
presentes en e] examen del vestibular. Este proceso sigue las mismas técmicas de la
traduccidn progresiva: un avance gradual a cada encuentro. En el principio, se interpretan
oraciones, luego fragmentos; se establece la relacion entre el titulo y el tema central del
texto; hasta que se llegue a su estudio completo.

La interpretacion gradual no excluye la traduccion progresiva, sino la completa.
Las dos pueden realizarse concomitantemente.

La cuarta fase del proceso de desarrollo de la comprension lectora es el enfoque
gramatical que consiste en aplicar y/o reconocer cada asunto gramatical estudiado en la
clase dentro del texto correspondiente. Desde el punto de vista cronologico, esta parte no
exige un momento propio en el proceso, sino aparece en todos los momentos como
complementacion a las otras etapas.

No hay periodos de tiempo determinados para la aplicacién de las técnicas
propuestas en cada fase de esta metodologia. Solo el profesor podra definir el momento
conveniente para que los alumnos venzan una etapa ¢ inicien la proxima; de acuerdo con los
resultados obtenidos por el grupo.
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Este trabajo no tiene la pretension de ser la clausura de la discusion sobre el asunto,
tampoco el punto de llegada, sino el surgimiento de un camino mas que se puede indicar
para volver las clases de comprension lectora mas productivas, dinamicas y participativas a
los alummos que se preparan para el examen de espafiol del Vestibular.
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Segunda Etapa/Ene 94

Leia a letra da cang@o /maginar gravada por' Keko Yung, do original Inglés /magine,

de John Lenon. Las cuestiones 1, 2 y 3 se refieren a ella.

Imaginar un mundo
sin cielo que buscar
vivir el hoy

camino a la verdad
imaginar las personas
libres al fin.

Imaginar el hambre
dejando paso al pan
nada por que odiarse

‘el mal a nuestros pies
morir segun los destinos
libres al fin.

Questaon® 1
Traduzca las dos primeras estrofas.

Questdo n® 2

Y pensar que la vida

es de todos por igual

somos parte de un gran suefio
que la tierra unida esta.

Imaginar consenso
porque no tratas ti
naturaleza unida

a un hombre sin banderas
Imaginar las personas
libres al fin.

Reescriba, en portugués, la tltima estrofa en prosa.

Question®3

Transcriba la primera estrofa colocando los verbos.

A) imaginar - en el pretérito indefinido;

B) buscar - en el pretérito imperfecto del subjuntivo;

C) vivir - en el gerundio.

Lea el siguiente parrafo. Las cuestiones 4, 5 y 6 se refieren a él.

Las frases "/ qué mosquito te picd?" y “a este
ni los mosquitos" en la sociedad hondurefia son
frases de doble sentido que apuntan a una situacion
social concreta de vida y una actitud frente a ésta.
Cuando el mosquito (zancudo) pica, es que lain-
quictud nace en forma de idea, 0 cuando el deseo
se wansforma en emprendimiento explicito de
algiin objetivo, Ese mosquito es una fuerza interna

Manuel Chaves Borjas. Tiempo. Tegucigalpa, 17.09.1992.

que hace actuar positivamente. Cuando "... ni los

mosquitos” es la expresion del adormecimiento
frente 2 la vida, cuando el veneno llega y no hay
capacidad de accion, ¢l deseo se muere y las aspira-
ciones no alcanzan ni para callar el zumbido. Asi

s¢ nos aparecen dos clases: 1) a los que les pica, y
2) alos que no les pica. Por eso en cierto tipo de

ocasiones es inevitable que surja la pregunta ;... y
a vos te pica? o ;qué te pica?
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Questaon® 4
..Escriba, en portugués, el sentido que tienen en el texto las frases:

A) ;Qué mésquito te pico?

B) A este ni los mosquitos.

Questaon® 5

Haga, en portugués, dos preguntas cuyas respuestas pueden encontrarse, explicita-
mente, en el texto. .

Questaon® 6

Para cada uno’ de los puntos sefialados mas abajo, extraiga del texto (si hubiera)
una frase que incluya el término indicado, subrayandolo. : .

A) pronombre personal usado como:
a) sujeto =
b) complemento indirecto =

'B) verbo usadoen la:
a) voz pasiva =
b) forma reflexiva =
¢) auxiliar =

C) palabra que funciona como
a) adverbio =
b) preposicién =
¢) conjuncién =

Questdo n® 7

En las siguientes frases hay algunos usos correctos del pronombre y otros erroneos.
Identifique estos tltimos y sustitiyalos por las formas correctas.

A) deciamelo =

B) me decfalo =

C) se me cae el sombrero =
D) al nifio yo lo quiero =
E) vosotros vos amais =
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Vestibular 1994/1°

ESPANHOL

Instrucéo: As questdes de nimeros 36 a 43 referem-se ao texto abaixo

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11

REGALESE UNA NOCHE CON ESTRELLAS
- Estire su fin de semana. Como en otras ocasiones, salga a hacer un poco de turismo
por su zona preferida. Seguro que en Espaiia le queda todavia mucho por descubrir.

Luego, en lugar de regresar a casa cuando mejor lo esta pasando, permitase el lujo
de continuar la diversion.

Acuérdese de las estrellas. Aproveche que vive en un pais con una mfraestructura
hotelera realmente envidiable.

Pasar una noche en un Parador de Turismo o en cualqulcra de los hoteles de lujo re-
partidos por todo nuestro territorio no le supondra ningin gasto excesivo. Tenemos €s-
trellas de todos los gustos, a precios sorprendentes.

Asi, usted podra disfrutar el fin de semana el doble.

36.

Considere as seguintes afirmagdes sobre o texto:

I - NaEspanha, o céu € muito estrelado

II -- Na Espanha, ha hotéis de todas as categorias
III - Na Espanha, tudo esta por descubrir

IV - Na Espanha, as pousadas sdo econdmicas

Quais est3o corretas?
(A) Apenas I

(B) Apenas I1

(C) Apenas I eIl

(D) ApenasI eIV
(E) Apenas Il e ITI

37.

Pode-se inferir do texto que seu objetivo € sugerir ao leitor que
(A) se divirta despreocupadamente

(B) economize dinheiro

(C) recorde sempre as estrelas

(D) conhega a rede hoteleira do pais

(E) faga muito turismo

38.

A express3o "el doble” em "Asi , usted podra disfrutar el fin de semana el doble"
(1.11) refere-se a

(A) estrelas/passeio

(B) luxo/diversao

(C) passeio/hotel

(D) turismo/feriadao

(E) luxo/passeio
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39.

A melhor tradugdo de "envidiable" (1.7) é
(A) inviavel

(B) invejavel

(C) importante

(D) impecével

(E) inimaginavel

40.

A melhor tradug@o de "Regalese" (1. 1) é
(A) Presenteie-se

(B) Permita-se

(C) Deleite-se

(D) Busque-se

(E) Procure-se

41.

A palavra "luego” (1.4) indica una refcréncm de
(A) afirmag@o

(B) contraposao

(C) modo -

(D) tempo

(E) conseqiiéncia

42.

Se o texto fosse dirigido a “vosotros" -a forma vcrbal correta de "permitase” (1. 4)scna
(A) permitidle :

(B) permitidles

(C) permitanse

(D) permitios

(E) permitan

43.

A palavra "su" em "Estire su fin de semana"” (1.2) refere-se a
(A) ellos

(B) él

(C) usted

(D) ella

(E) ustedes

Instrugao: As questdes de niimeros 44 a 52 referem-se ao texto abaixo

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
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Parece una flaquita del monton, paliducha, destefiida, ni fea ni linda, que usa ropa de
segunda mano y repite sin chistar las rutinas de la pobreza. Como todas vive prendida
a los novelones de la radio, los domingos va al cine y suefia con ser Norma Shearer y
todas las tardecitas, en la estacion del pueblo, mira pasar el tren hacia Buenos Aires.
Pero Eva Duarte esta harta. Ha cumplido quince afios y esta harta: trepa al tren y se
larga.

Esta chiquilina no tiene nada. No tiene padre ni dinero. Ni siquiera tiene una memo-
ria que la ayude. Desde que naci6 en el pueblo de los Toldos, hija de madre soltera,
fue condenada a la humillacién, y ahora es una nadie entre los miles de nadies que los
trenes vuelcan cada dia sobre Buenos Aires, multitud de provincianos de pelo chuzo y
piel morena, obreros y sirvientas que entran en la boca de la ciudad y son por ella de-



50.

O diminutivo -ucha de "paliducha"” (1.1) sugere
(A) piedade

(B) carinho

(C) indiferenga

(D) ofensa

(E) antipatia

51. A frase "son por ella devorados” (1.11 e 12) pode ser substituida, sem alterar o sentido,por

(A) ella se los devora
(B) ella se devora
(C) ella los devora
(D) ella se lo devora
(E) ella les devora

52.

Considerando o contexto, o oposto de "nadie" (1.9) é
(A) alguna

(B) ninguna

(C) ninguno

(D) algun

(E) alguien

Instrugiio: As questdes de niimeros 53 a 61 referem-se ao texto abaixo

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15

¢Qué es un video? Se podria definir como un aparato reproductor de la imagen que
se recoge en una cinta magnética. O de una forma comparativa, es a la imagen lo que
el magnetdéfono es al sonido. De hecho es casi tan sencillo como este ultimo aparato.

El video esta implicitamente relacionado con el televisor,pues es a través de éste co-
mo se podréan ver las imagenes; pero para grabarlas ni se ‘necesita, pues el video se
puede enchufar directamente a la red proveniente de la antena. Ademas la television
no es mas que una de las fuentes posibles de imagen, ya que, si bien podemos grabar
los programas que en ella aparecen, también podemos utilizarla para ver unos conte-
nidos diferentes (peliculas de cine,formativas...)que obtendremos de cintas previamen-
te grabadas.

Pero uno de los grandes incentivos que presenta €l video, aparte de la posibilidad de
grabar programas de la television o ver cintas grabadas, es el de poder hacer cine en
casa , de una forma muy sencilla. Para ello se necesitaria un equipo completo de fil-
macion y reproduccién, los cuales estan poco extendidos a nivel popular, dado su to-
davia elevado precio.

53.

De las afirmaciones abajo, ;cual es la inica que NO esta de acuerdo con €] texto?
(A) El video puede ser acoplado al televisor

(B) El video no necesita del televisor para producir imagenes

(C) El video puede grabar imagenes directamente de la antena

(D) En el video se usan cintas magnéticas

(E) En el video se graban programas televisivos
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54.

Decir que el video "es a la imagen lo que el magnet6fono es al sonido” (1. 2y 3) signi-
fica que

(A) cada uno, segun la ocasion, supera su valor
(B) uno depende del otro para tener valor

(C) ninguno tiene alguna importancia

(D) uno es, en realidad, superior al otro

(E) ambos tienen funciones analogas entre si

55,

La posibilidad extra que ofrece un video, segun el texto es

(A) hacer cine en casa

(B) grabar programas de la tele
(C) asistir peliculas de cine
(D) ver peliculas formativas
(E) utilizar cintas magnéticas

56.

El término "enchufar" (1. 6) equivale, en portugués, a

(A) aproximar
(B) apoiar '
(C) puxar

(D) encostar
(E) conectar

57.

El término " Ademas" ( 1.6) podria ser traducido al portugués como

(A) Além disso

(B) A mais

(C) Demasiado

(D) Ao invés

(E) Excessivamente

58.

La palabra "elio" (1.13) se refiere a

(A) las posibilidades del video

(B) grabar programas de television
(C) ver cintas pregrabadas

(D) hacer cine en casa

(E) equipo completo de filmacién

59.

El vocablo " todavia " (1. 15) puede ser sustituido, sin alterar €l sentido del texto, por

(A) pero

(B) aun

(C) mientras
(D) sin embargo
(E) por supuesto
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Segun el texto, se puede considerar et dia de los muertos como
(A) ceremonia cristiana

(B) procesion campestre

(C) fiesta popular

(D) recepcidn familiar

(E) reunion festiva

65.

La expresion "el ama de casa llama...(1. 10) equivale, en portugues, a
(A) a empregada da casa chama

(B) a ama da casa chama

(C) a dona da casa chama

(D) a governanta da casa chama

(E) a faxineira da casa chama

66.

El término "mientras” (1. 8 ) equivale en portugués a
(A) porém

(B) enquanto

(C) entretanto

(D) mesmo

(E) ainda

67.

Las formas que corresponden a los diminutivos de "cabezas"( 1. 2), "indio" (1.4)y
"flor" (1. 4 ) son respectivamente

(A) cabezitas, indiocito y florecita

(B) cabecitas, indiecito y florecita

(C) cabecitas, indiocito y florcita

(D) cabezitas, indiecito y florcita

(E) cabecitas, indiocito y florecita

68.

La forma " los muertos les han visitado"-(1. 13) equivale a
(A) los muertos les visitaron

(B) los muertos les visitaran

(C) los muertos les visitaban

(D) los muertos les visitarian.

(E) los muertos les visitaran

69.

La palabra "quizas" (l. 5 ) expresa una
(A) conclusiéon

(B) finalidad

(C) duda

(D) negacién

(E) condicion

70.

De las palabras abajo, ;cual es la tinica que pertenece al genero masculino?
(A) costumbre (1. 7 )
(B) campanas (1. 9)
(C) comida (1. 11)
(D) sitio (1. 11)
(E)amadecasa (1. 10)
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60.

¢En cudl de las frases abajo el vocablo "aparato" tiene significado igual al del texto

(1.1)

(A) Se organiz6 ostentoso aparato para la visita real

(B) Recibi6 un nuevo y modemno aparato telefonico

(C) La policia mont6 un gran aparato de seguridad

(D)Tiene problemas en el aparato locomotor

(E) El presidente fue recibido con gran aparato y hospitalidad

61.

El vocablo "sencillo" ( 1. 3 ) indica un atributo que se refiere a

(A) aparato
(B) magneté6fono

(C) sonido

(D) video
(E) televisor

Instrucdio: as questdes de mimeros 62 a 70 referem-se a0 texto abaixo

01 El dia de los muestos, en México, es un dia de alegria. Los nifios reciben juguetes y
02  dulces que representan cabezas de muertos o esqueletos de chocolate, azucar o maza-
03 pan. e :
04 Para el indio la muerte no es triste. Ve su vida como una flor que se abre lentamente
05 y se vuelve a cerrar. Quizas por eso nunca se ven tantas flores por todas partes como
06 en ese dia. o :
07 Algunos pueblos conservan todavia la costumbre de llamar a los muertos con cam-
08 panas que se oyen en todas partes para invitarios, mientras se prepara una comida fes-
09 tiva, en una mesa adornada con muchas flores. A la segunda llamada de las campanas,
10 el ama de casa llama a todos los muertos por su nombre para invitarlos a comer. En la
11 mesa ya tienen su parte de comida y-bebida reservada y un sitio para sentarse. Se bebe
12 mucho, se hacen visitas y se come finalmente lo que los muertos han dejado sin comer
13 ... y todos se creen que los muertos les han visitado
62.  El texto permite concluir que el indio encara la muerte

(A) como una liberacion

(B) como un misterio

(C) con gran naturalidad

(D) con mucha preocupacién

(E) como un premio
63. Lo que diferencia el dia de los muertos en México es
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(A) la cantidad de flores

(B) 1a multitud de gente

(C) el sonido de las campanas
(D) el recuerdo de los muertos
(E) 1a alegria general



Contribuciones para la ensefianza de la pronunciacién espaifola
Elena Godoy
Emilia L. Moreira
Regina A. Darriba Rodriguez
Sheila M. Roppel

El mterés por la lengua espafiola y la necesidad de aprenderla estan creciendo
espantosamente en nuestro Estado. Con esto resurge el problema de la formacién rapida y
adecuada de los profesores de lengua espaiiola.

Uno de los obstaculos a los que tienen que hacer frente los profesores es no saber
cOmo ensefiar la pronunciacion y, ademas, cudl de los dialectos debe ser escogido y por qué,
y todavia como justificar la presentacion del dialecto escogido. En el salon de clase, el
profesor se guia mas por su intuicion que por los conocimientos lingitisticos acerca de la
Pronunciacion tanto espafiola como portuguesa brasilefia. Los libros y manuales disponibles,
cuando presentan orientaciones sobre la pronunciacién espafiola, lo hacen s tener en
cuenta un publico especifico: los alumnos brasilefios (cf, por ejemplo, el manual de M.A.
Valmaseda Regueiro).

En la concepcion tradicional de lengua, las oraciones son compuestas de palabras y
las palabras compuestas de “sonidos”. Si se pregunta a un lingiiista si dos “sonidos” son
iguales o distintos, o sobre cudntos “sonidos” hay en una lengua, €, para contestarlo, debera
primero saber si la pregunta es sobre la sustancia o sobre la forma, quiere decir, si tales
“sonidos” deben ser entendidos como entidades fisicas o si deben ser descritos con atencion
a las diferencias y semejanzas que en esta lengua son funcionales, entendiéndose por
Juncional lo que es relevante para los fines de comumicacién. En el primer caso, él
presentara una descripcion fonética de lo que oye o analiza por medio de los intrumentos; en
el segundo caso, presentara una descripcion fonoldgica.

Vamos a ejemplificar lo que acabamos de decir.

Supongamos que se trate de tres pronumciaciones como [xa’mon], [ha’mon] y
[Xa’mon] (estamos usando la transcripcién fonética internacional para reflejar lo mas
exactamente posible la pronunciacion real) de la palabra jamon. En el primer ejemplo, la
primera consonante es pronunciada con mas fuerza, en el segundo, es leve, es lo que
llamamos una consonante ‘aspirada’ y en el tercero esta consonante es bien fuerte y suena
como aquello que las personas suelen llamar un sonido ‘gutural’). Si preguntamos a un
hablante del espaiiol, sea é] madrilefio o andaluz, o valenciano, o colombiano, o argentino, -
no importa- qué es lo que queremos decir con esto, €] va a decimos que se trata de una cosa
que se puede comer y que esta hecha de came de cerdo a través de un proceso especial.
Ahora, si pronunciamos algo como [ra’mon}, para cualquier hablante nativo de la lengua
espaiiola, lo que fue pronunciado es un nombre masculino.

El problema es que lo que pasa en portugués es completamente distinto. En
portugués, una palabra como rua puede ser pronunciada de cuatro maneras descritas mas
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arriba, o sea, como [‘xua], [‘hua), [“Xua] o [‘rua). Oyendo cualquier objeto: algo como una
ruta en la ciudad o en la aldea, donde pasan coches y personas, ladeada de casas o edificios.

. La situacion es curiosa, porque se trata de cuatro sonidos distintos tanto en el habla
espafiola, como en la portuguesa. Lo que ocurre es que un hablante de espafiol no se da
cuenta de las diferencias de [x], [h] y [X] e inmediatamente reconoce la diferencia entre
cualquiera de estos tres sonidos, por un lado, y el [r:], por el otro. Por el contrario, un
hablante de portugués no se da cuenta de que se trata de cuatro sonidos distintos en nuestro
ejemplo de arriba.

Podemos citar casos contrarios. Por ¢jemplo, si -en el Brasil- llega a una casa una
sefiora y se presenta al nifio que la recibe en la puerta como su [‘tfia], el niio sabri en el
mismo instante qué “tipo de pariente” acaba de llegar. Si tal sefiora llega del Nordeste
brasilefio y se presenta como [‘tia], 0 sea muestra una pronunciacién que el nifio nunca oyo
su vida, aun asi el nifio sabra qué pariente es. De nuevo, el nifio 70 se da cuenta de que
los primeros sonidos de la palabra que representa a tal pariente son totalmente distintos.

Dando ejemplos con los mismos sonidos en espaiiol, podemos pensar mato
[‘mato] y macho [‘matfo], dos palabras que cualquier nifio espaiiol o hispanoamericano,
mncluso no alfabetizado, reconoceran como distintas.

Justamente debido a este “reconocer como la misma cosa” o no, la lingiiistica
distingue dos niveles de la descripcion “de lo que se oye™: el fonético, que trata de los
sonidos del habla y el fonolégico, el de los fonemas, aquellas unidades que nos permiten
decir si, cuando cambiamos un sonido en una palabra (como en nuestros ejemplos), cambia
también el sentido.

Pensando en esta situacion, nuestro proyecto preve la presentacion de los cuadros
fonéticos y fonologicos de las dos lenguas (la espaiiola castellana y la portuguesa brasilefia)
con las debidas explicaciones y con las consideraciones sobre la norma y las variaciones
dialectales (regionales y sociales). Enfatizamos la importancia de la distincion entre los
niveles fonético y fonologico, demostrando cémo esta distincién permite prever y prevenir -
los errores de los alunmos, evitando asi posibles frustaciones (tanto del alummo, como del
profesor) y pérdidas de tiempo. Esto queda posible si tenemos en cuenta que es en el nivel
fonologico donde se distinguen los significados (lo que permite mantener ia comunicacién
sin mayores problemas) y que el nivel fonético es el nivel del habla y, por lo tanto, de los
“acentos”: regionales, sociales o extranjeros. Es justamente por eso, y no por razones
estéticas o del gusto personal, que el entrenamiento de la articulacion correcta del sonido
{r:] (que es un fonema a parte en espaiiol) se toma tan importante en el trabajo con los
alummnos brasilefios. Por eso, consideramos como la primera tarea del profesor, la ensefianza
del sistema fonologico del espaiiol. Siendo asi, el profesor ahorra el tiempo (y, muchas
veces, el dinero del alummo), permitiendo que el alumno no sea mal entendido o no pase por
situaciones desagradables debido a su pronunciacion fonolégicamente inadecuada. La
segunda tarea o etapa de la ensefianza de la pronunciacion podria ser, si, desde que haya
tiempo (e interés) para tanto, el trabajo con el sistema fonético de la lengua, consiguiendo
con eso que el alumno alcance la conciencia y la mestria en el dominio del habla sin (o, por
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lo menos con poco) acento extranjero, pudiendo incluso ser trabajado algun acento regional
especifico.

El proyecto incluye también la elaboracion de los ejercicios necesarios para trabajar
las distinciones fonologicas y las “refinaciones” fonéticas, disponiendo de los dos cuadros
comparativos que indicaran los fonemas y los sonidos comunes, los semejantes y los
diferentes en las dos lenguas. Los ejercicios incluiran el entrenamiento de la pronunciacion
de los fonemas en los llamados “pares minimos” (como mato/macho en nuestros ejemplos
arriba) y en la cadena de habla, donde podran ser realizados a través de sonidos (aldfonos)
distintos. Por ejemplo: [las florez se martfitaron], [las margaritaz se martfitaron] y [la r:osaz
se martfitaron]. En los tres ejemplos hay tres realizaciones del fonema /s/ del articulo: [s], [z]
y [ ] (zero). Al mismo tiempo, como nuestro manual tiene en cuenta los sistemas fonético y
fonologico del portugués brasilefio, el profesor no necesitaré proponer al alummo los
ejercicios de la pronunciacion de los sonidos absolutamente iguales, que son realizaciones de
los fonemas absolutamente idénticos en las dos lenguas (el manual citado arriba ofrece

ejemplos de este tipo).

En vista de lo que se ha dicho, parece claro que seran oportunas algunas
consideraciones sobre la norma y las variaciones dialectales en lo que se refiere a la
pronunciacion.

El manual presentara también algunas nociones sobre la entonacion espaiiola y sobre
la relacion entre el fonema, el sonido y el grafema.

Por 1ltimo, vale observar que, como nuestro futuro manual se destina a un publico
especifico -los profesores de la lengua espafiola para los alummos brasilefios- todos los

ejemplos y todos los ejercicios son seleccionados con mucho cuidado para atender a este
publico especial con sus problemas -;por qué no decirlo?- también especiales.
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El carteo: comunicacion entre pueblos y desarrollo de la lengua espaiiola
Glauber Ferreira Brandao

4

Cuando se ensefia una lengua tan compleja como la cervantina, nos viene pronto la
preocupacién con la gramatica. Saber por ejemplo articulos, idiotismos, preposiciones,
verbos, entre otros aspectos es en realidad muy importante, pero rapidamente nos viene un
pensamiento: jde qué nos sirven tantos conocimientos gramaticales si mo tenemos
oportunidad de practicarlos?

La mayoria de los estudiantes se resiente de que hay una gran carencia de espacios
donde puedan practicar el idioma espaiiol, ya que el tmico laboratorio que tenemos, se limita
a las clases en cursos de conversacion o en la universidad pues aunque los alummnos de
espaiiol tengan esta preocupacion, no intentan practicar por ejemplo en publico a causa de la
inseguridad que tienen porque no suelen hacerlo, 0 porque se avergiienzan de ello o por el
miedo de ser tachados de esnobs. S

Por o tanto hace falta que se creen nuevos caminos con el fin de disminuir esta
barrera que hay entre la teoria y la practica para que el alumno pueda poner su aprendizaje
siempre a prueba, escribir lo que piensa y conocer lo que piensan también otras personas.

La solucion més interesante seria que tuviéramos un programa de becas permanente
entre Brasil y paises de Latinoamérica para que pudiéramos entrenar en vivo, “in loco” la
lengua estudiada, pero lamentablemente nos resulta muy onerosa esta opcion.

Nos vienen entonces ideas como la de participar de encuentros o seminarios como
este; la de luchar para que haya acuerdos con agencias u hoteles para que los alummos
puedan acompaiiar turistas o ayudarles, monitorar guias, por ejemplo, con la comumicacion,
etc; pero una idea nos parece asimismo més interesante ya que es simple, economica y
eficiente: la comunicacion por correspondencia.

* El carteo resulta muy interesante pues el alummo podra aumentar su campo de
amistad; entrenar la lengua; escribir lo que le gusta y lo que le apetece; cambiar ideas y
vivencias; aumentar su vocabulario, conociendo mnuevas palabras, expresiones,
investigandolas en los diccionarios; estar siempre al dia; cambiar materiales sobre la cultura,
costumbres, miisicas, etc. de los paises con que mantendra correspondencia; o sea,
comunicarse sin fronteras.

Se crearia un club de correspondencia donde el alumno pudiera seleccionar su
correspondiente en conformidad con sus gustos o personalidad, se vincularia la lista para
que tuviéramos siempre mas y mas participantes. Tendriamos asi no solamente un medio de
practicar la lengua espafiola, sino también estariamos destruyendo barreras en Ila
comunicacion y acercandonos a paises que estan tan proximos pero nos parecen alejados.

Estas afirmaciones nos parecen de valor ya que nos basamos en experiencias propias

como correspondiente con hispanohablantes; y opiniones de compaiieros y profesores de
algunos nucleos de ensefianza de espaiiol que existen en nuestra ciudad.
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8:30hs- 9:00 hs

9:00 hs

9:15hs

10:00 hs - 13:00 hs

13:'09__1_1_5 - 14:30 l_l_s

14:30 hs - 17:45 hs

17:45 hs
18:15 hs

18:45 hs

- Entrega de documentacion (Auditorio)

- Inauguracién por el Ilmo. Sr. Cdnsejero de Educacion, D. Joaquin
Summers Gamez (Auditorio)

- Conferencia de la Profa. Eliane Zagury Lobo Vaz de Mello -
profesora de la Universidade do Estado do Rio de Janeiro- titulada
“La traduccion como enlace de culturas” (Auditorio)

- Mesas redondas simultaneas

SALA A ) ’

TRADUCCION. LEXICO. TRANSFERENCIA
SALAB

GRAMATICA

SALA C

COMPRENSION LECTORA. PRODUCCION TEXTUAL.
EXPRESION ESCRITA

- Almuerzo (Comedor)
- Mesas redondas simultaneas

SATAA
TRADUCCION. LEXICO. TRANSFERENCIA. (contin.)

SAIA B
PRACTICA DOCENTE. RECURSOS PEDAGOGICOS.

PROPUESTAS METODOLOGICAS.

- Encuentro con los ponentes (Auditorio)

- Conclusiones -presentadas por los moderadore?{ﬂ/_\mlitmh)

- Clausura (Auditorio) por el Iimo. Sr. Consejero de Educacion, D.
Joaquin Summers Gamez
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8:30 hs - 9:00 hs - Entrega de documentacion (Auditorio)

9:00 hs - Inauguracion por el mo. Sr. Consgjero de Educacion, D. Joaquin
Summers Gamez (Auditorio)
9:15hs - Conferencia de la Profesora Eliane Zagury Lobo Vaz de Melio -

de la Universidade do Estado do Rio de Janeiro- titulada
“La traduccién_como enlace de culturas” (Auditorio)

10:00 hs - 13:00 hs - Mesas redondas (Sala A, B, C)

SALA A
TRADUCCION. LEXICO. TRANSFERENCIA

e Traducir Neruda: un desafio teérico vy prictico. Ana Maria Liboni de Mello

La propuesta es hacer la traduccion del poema ;Y cudnto vive?, del libro
Estravagario, de Pablo Neruda.

A partir de teorias sobre traduccion, desde Coseriu, Vinay, Darbelnet, Geir Campos
e Rosemary Arrojo, vamos a examinar cuales son los tedricos que hemos utilizado en la
practica de esta traduccion.

e El cruce lingiiistico: ventaja o problema. Cleci Regina Bevilacqua y Maria Lucia
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Machado de Lorenci .

La interferencia lingiiistica entre el portugués y el espafiol que se observa en el
aprendizaje de esta lengua por alummos brasilefios es significativa y, de una forma mas
notable, el fenomeno se agudiza en el Rio Grande do Sul. Nuestros estudiantes, debido a
la estrecha convivencia con hispanohablantes, tienen sus oidos muy acostumbrados al
“sonido” del espaiiol y, por eso, la comprension auditiva se procesa con facilidad,
produciendo el “portuiiol”. Esto se reflejara en el aprendizaje formal, llevando el alummo
a una falsa sensacion de competencia que le dificulta, muchas veces, corregir o eliminar
imprecisiones lingiiisticas. En este trabajo analizamos dichas interferencias, partiendo de
nuestra experiencia con alumnos del Curso de Letras de la UFRGS.

“Ficar v quedar”. Vanise Leite Nunes _

Con este trabajo se pretende analizar las formas enunciativas que en espaiiol
equivalen semanticamente al verbo portugués “ficar” y sistematizar sus contextos de uso.
La dificultad de reorganizar las nociones aspectuales que conmlleva este verbo en



portugués se comprueba con ejemplos de frases extraidas de textos escritos producidos
- por aprendices de espaiiol como Lengua Extranjera.

o Traducir expresiones de lengua espaiiola: una dificultad para los Iusohablantes.
Eliane Mattos de Souza

Nuestro objetivo en este trabajo es ensefiar formas equivalentes en lengua portuguesa
de las expresiones de lengua espaiiola, recogidas en Ia novela La Hoja Roja, de Miguel
Delibes.

Ademas de ayudar a los traductores, este trabajo intenta también contribuir a que los
estudiantes Iusohablantes perfeccionen el idioma, una vez que esas expresiones son Ia
imagen coloquial y viva de la lengua y, por lo tanto, lo que hace falta para el perfecto
dominio de la misma, es decir, como en realidad se habla el espaiiol.

Moderador:
Purificacion Reja Balboa

Colaborador:
Julio Diego Domingo Liguori

SAIAB
GRAMATICA

e FElementos para la_construccion de una gramitica de lengua espaiiola a
lusohablantes. Ana Licia Esteves dos Santos Costa

Todo uso, receptivo o productivo, de una lengua extranjera por el aprendiz, guiado o
no por un profesor, pone de manifiesto aspectos gramaticales. La apropiacién de estos
aspectos sobrepasa los procedimientos didacticos tradicionales como son la explicacion
gramatical y los ejercicios. El objeto del trabajo es plantear posibles alineamientos de
cOmo tratar el analisis gramatical en el aula de espafiol como lengua extramjera a
lusohablantes orientados hacia la conviccion de que la toma de conciencia por parte del
aprendiz de sus propias intuiciones sobre el sistema lingiiistico favorece el aprendizaje y
de que la reflexion sobre el sistema para entender sus mecanismos de funcionamiento
contribuye efectivamente para una mejor competencia comunicativa.

o Tres aspectos de la_conjugacion verbal espanola gue presentan dificultades a los
estudiantes brasilefios. Carmen Rivas M. Monteiro

No solo la abundancia de verbos irregulares crea dificultades a los estudiantes
brasilefios. Hay tres aspectos particularmente dificiles de explicar bien que consideramos
fundamentales para el buen uso del castellano:

a) la traduccion correcta del infinitivo personal portugués

b) las dos desinencias de los pretéritos de subjuntivo

c) el buen empleo del gerundio
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e Estudio preliminar sobre adquisicion del pretérito indefinido en espaiiol por

alumnos brasilefios. Terumi Koto Bonnet, Monica Nariiio Rodriguez y Beatriz Olmos
da Rocha

+  El objetivo de este estudio es investigar la adquisicion de tiempos verbales en espaiiol
por alurmos brasilefios adultos del Curso de Letras de la Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Esta investigacion esta incluida en el “Sub-projeto de pesquisa de tempos
verbais em lingua espanhola por alunos brasileiros”. A partir de Ia observacion de la
produccion oral de los alummos en clase, se constatd la dificultad en el aprendizaje
pretérito indefinido del modo indicativo. Después de un estudio piloto, las producciones
de los alumnos fueron grabadas por las investigadoras a partir de figuras usadas para
incentivar narrativas cortas. Tras las transcripciones de los datos, se procedio a la
clasificacion y al analisis de los resultados.

® Vocalismo: nasalizacion v ritme. Leticia Rebollo

Analisis acustico de las interferencias vocilicas del portugués en la pronunciacion del
espaiiol. Consecuencias sonoras, medidas en laboratorio de forma instrumental:

- Alteracion de formantes en las vocales nasales

- Alteraciones ritmicas, debido al a duracién y a la calidad vocalica en vocales orales,
itonas, finales (posicion pds-ténica).

Estudio computadorizado de los distintos formatos de onda.

o Pretéritos perfectos simple y compuesto: interferencias _en el aprendizaje_ del
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espaiiol. Rubiane Maria Torres de Souza

La utilizacién de los pretéritos perfectos simple y compuesto suele hacerse de
manera incorrecta o inadecuada por los alummos lusohablantes.

Basandose en un analisis diacronico y en el uso cotidiano de estos tiempos verbales
se percibio, tras un estudio de campo, que las causas principales de este aprendizaje
imperfecto estan en la aparente semejanza entre la lengua cervantina y la vernaculo y en el
consecuente desconocimiento del limite de la temporalidad verbal. De ese modo, se hace
necesario, ademas de la sistematizacion, buscar técnicas que faciliten el aprendizaje del
alummo, enfatizando la distincion entre estos dos tiempos y practicandola.

-

La formsa verbal -RA. Ester Abreu Vieira de Oliveira

" Aunque tengan las formas verbales -RA del portugués y del espafiol €l msmo origen
latino, ya que provienen del PRAETERITUM PLUSCUAMPERFECTUM, los
fenomenos lingiiisticos inherentes a esos idiomas hacen que sus significaciones modo-
temporales sean distintas. Ello trae un poco de dificultad para la buena comprension de
un texto. Por eso, sefialamos la diferencia existente entre esas formas verbales en los
dichos idiomas.

El uso de las preposiciones en contraste con el portugués. Ana Mariza Benedetti
Desde el punto de vista formal, el uso de las preposiciones en espaiiol no plantea

serias dificultades para los lusohablantes. Sin embargo, desde el punto de vista smtactico-
semantico, las dificultades son variadas.



Preposiciones formalmente equivalentes en portugués y en espaifiol como “a, para,
hasta, de, desde, en, con, etc”, presentan contrastes muy particulares de uso en ambos
1diomas.

Por lo tanto, nos proponemos hacer un andlisis contrastivo de los diferentes
esquemas sintacticos que nortean el empleo de las preposiciones arriba citadas en los dos
idiomas, y ademas, aportar soluciones practicas a la ensefianza del espaiiol a brasilefios.

Moderador:
José Cerezo Retamero

Colaborador:
Maria Irene AAM.B.F. de Almeida

SALA C

COMPRENSION LECTORA. PRODUCCION TEXTUAL. EXPRESION
ESCRITA

e Lecturs: proceso de comunicacién interactiva. Cristina Vergnano Junger
Frecuentemente se reconoce la importancia de 1a lectura en la vida del estudiante, del

profesional o en lo cotidiano de cualquier persona, pero no se analiza la complejidad de
ese proceso, ni su valor como ejercicio activo de comunicacion.

(Cuil es la relacion entre comunicacién y lectura? ;Qué se puede considerar como
un lector adulto y apto? ;Cémo trabajar el proceso de leer para alcanzar mejor nuestros
objetivos? ;Qué objetivos serian esos? ;Como esa teoria se aplicaria a la lectura en lengua
extranjera, especificamente el espafiol? ;Y qué materiales utilizar?

Eso es lo que pretendemos discutir.

e Algunas técnicas de motivacion para las clases de produccién textual. Jaqueline
Sarmento Domelles y Roberta Cristiana Barbosa Terceiro -

{Por qué a Jos alunmos les parece tan molesto escribir? Aunque ya se ha reflexionado
mucho acerca de esta cuestion, con variadas respuestas, sin embargo, sigue preocupando
al profesor.

Tras hacer un diagnostico de algunas dificultades que desestimulan al alummo, se
hizo una recopilacion de algunas técnicas que se pueden utilizar a fin de motivar las clases
de produccion textual, es decir, para cada problema encontrado se proponen ejercicios de
abordaje estilistico o estructural que se le pueden aplicar para subsanarlo.

e El papel del contexto en Ia comprension lectora. Miriam Rosa Lima
En el proceso de comprension de una segunda lengua o lengua extranjera, hay por lo
menos tres tipos de conocimientos: del codigo lingiiistico, del mundo, y de la estructura
del discurso.
Para que el lector no nativo pueda inducir el significado mayor de un texto, hace falta
la presentacion de informaciones contextuales -”’pistas” extra-lingiisticas-, que faciliten la
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comprension lectora. El texto, siempre que sea posible, debe ser material auténtico, de

-acuerdo con el nivel de conocimientos del lector-aprendiz. Al profesor le cabe acompaiiar

el desarrolio de la adquisicion la comprension lectora, de forma mas efectiva.

Escritura sin pesadillas. Prosolina Alves Marra

El acto de escribir se convierte, a veces, en verdadera pesadilla para algunos
alummos.

Siempre que sea posible el profesor debe emplear técnicas distintas de redaccion,
para que el-alummo adquiera confianza, sienta placer al escribir y alcance el desarrollo
ideal a su nivel de aprendizaje.

Nuestra propuesta es la de presentar algunos puntos tedricos y practicos, a través de
los cuales el profesor pueda incentivar al alumno a trabajar cada redaccion, progresando
siempre, e incluso liegue a hacer la tarea con satisfaccion, sin congoja.

La habilidad de produccién de resitmenes: un anilisis a partir del experimento de

TYerzi & Kleiman. Verdnica Barbazin

La habilidad de produccion de resimenes de textos también fumciona como
competencia discursiva del lector-resumidor, una vez que el éxito de esa habilidad esta
relacionado con uso de las reglas de reduccién semantica, en donde la finalidad de ese

“* lector-resumidor es la de analizar las informaciones a nivel de la estructura global del
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texto, objetivando, de ese modo, su total comprension. ;La falta de dominio en el uso de
esas reglas seria el factor maturacional, propuesto por Brow y Day, o la causa de esa
incapacidad estaria relacionada con la utilizacion del texto durante toda la tarea de
resumir como propone Terz & Kleiman? Un analisis pertinente en cuanto a la produccién
de resimenes con alummas universitarias del curso de produccién textual en lengua
espaiiola.

Observaciones sobre la redaccién en espafiol como lengua extranjera. Cassia Cristine
Araujo de Paula y Lidinei da Silva

Partiendo del analisis de algunas redacciones producidas por aprendices de espaiiol
como lengua extranjera, hablantes de portugués L1, se observan una serie de
caracteristicas textuales: desde punto de vista de la coherencia, se observa la organizacion
del topico através de la formacion del parrafo, 1a estructuracion de oraciones simples y
compuestas. Desde el punto de vista de la cohesion, se observan las operaciones
anaforicas. Las caracteristicas del discurso escrito espaiiol LE de estos aprendices hacen
pensar en transferencias de estrategias discursivas del portugués oral.

Critérios de evaluacion de la redaccion en espaiiol LE. Consuelo Alfaro

La composicion escrita en general es una tarea dificil. Para el aprendiz de LE
componer en una lengua que no se domina bien en todos los registros es ain mas dificil
Para el profesor, la evaluacion no es menos complicada. La tradicién pedagégica de
analisis ortografico y gramatical es insuficiente para una evaluacién adecuada de los
procesos de aprendizaje. A partir de un corpus compuesto por redacciones en espaiiol LE
por aprendices de portugués L1, este trabajo propone la discusién de un analisis textual
revelador de transferencias de estrategias discursivas del portugués (oral y escrito) en la
composicion del texto.



Moderador:
Rafael Camorlinga Alcaraz

Colaborador:
Andrea Silva Ponte

13:00 hs - 14:30 hs - Almuerzo (Comedor)

14:30hs- 17:45hs - Mesas redondas (Sala A, B)

SALA A

TRADUCCION. LEXICO. TRANSFERENCIA (continuacién)

e Cuando falta Ia equivalencia exacta en L.2. Rafael Camorlinga Alcaraz
El gran nmimero de coincidencias entre el espaiiol y el portugués puede dar la
impresion de que, aprender uno de esos idiomas a partir del otro sea sélo cuestion de
- cotejar los codigos lingiiisticos; ello implicaria constatar las coincidencias y registrar las
divergencias. Siendo éstas pocas en relacion a las primeras, el aprendizaje de la L.2
resultaria notablemente simplificado.
En la practica, sin embargo, no ocurre exactamente asi. La asimetria entre las dos
lenguas, aunque reducida, puede afectar principalmente la correccion. Cuando falta la
- equivalencia el estudiante recurre a diferentes tipos de estrategias, una de las cuales es la
avoidance™ (“evitacion - en esp.). El rodeo puede llevario al objetivo o desviarlo del
mismo, dependiendo de ciertos factores que intentaré exponer en mi comunicacion.

e Descripcion _y comparacion _entre el portugués brasileio vy espaiiol. La
transferencia. Consideraciones tedricas v practicas. Neide T. Maia Gonzilez
Presentaré un resumen de mi tesis: un trabajo teorico sobre la adquisicion y de la
transferencia o mterferencia y, después de una descripcion y comparacion entre el
portugués brasilefio y el espaiiol, un analisis de la produccion de mis alumnos a la luz de
la teoria adoptada y de las reglas vigentes en las dos lenguas, tratando de mostrar de qué
manera s¢ configura la transferencia en este caso particular. La tesis abarco, mdicé y
explico un gran mimero de “problemas” que aparecen en la interlengua. Entre los mis
importantes, me parece, esta el de la asimetria en el empleo del sujeto y de los
complementos pronominales: muchos pronombres sujetos y pocos cliticos complementos.
Dicha asimetria, por un lado, es contrariz a la que, segun las descripciones hechas, ocurre
en ¢l espaiiol contemporineo; por otro, se ascme_}a a la que ocurre en el portugués
brasilefio actual. El estudio minucioso de los varios casos en particular me resulté muy
revelador y creo que puede ser util en un seminario de ese tipo. Otra cosa interesante
sefialada es la tendencia al empleo indiscriminado de cliticos cuando el aprendizaje es
forzado por enseiianza explicita.
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TALLER

¢ Solucionar dilemas: una constante en el trabajo _de traduccién. Maria del Pilar
Sacristan

Se trata de un taller con la participacion del publico. Durante los primeros 15
minutos se hablard de cuestiones complejas de la traduccion que el traductor de
casteliano tiene que resolver antes de ponerse a trabajar. Algunos de estos dilemas seran
experimentados en la practica en los 30 minutos siguientes. Se entregaran -en hojas
especialmente preparadas- frases que los participantes (divididos grupos de S
personas) tendran que traducir y antes decidir sobre la mejor manera de traducirlas.

Se reservaran 30 minutos para que los grupos discutan el por qué de la eleccion que
hicieron. Y finalmente, en las 15 minutos tltimos se procedera a las conclusiones a que el
trabajo dio lugar.

SALA B

PRACTICA DOCENTE. RECURSOS PEDAGOGICOS PROPUESTAS
METODOLOGICAS

.

e El juego como herramienta fundamental en el aprendizaje: lo hidico como un fuerte
y serio aliado. Simone Nascimento Campos

A partir de las experiencias vividas en el Colegio de Aplicacion Femando Rodrigues
da Silveira (CAP/UERJ) y en algunos cursos privados, ¢l presente trabajo pretende
exponer los resultados positivos adquiridos en la aplicacit'm de actividades lidicas en la
ensefianza del espafiol y rescatar el valor real del juego en el proceso de aprendizaje: un
elemento fandamental en el desarrollo de las competencias lingiiisticas, lingiiistico-social,
discursiva y estratégica; un serio y gran aliado para superar las deficiencias y dificultades
de los alumnos brasileiios.

¢ La introspeccion como recurso pedagégico. Claudia Estevam Barbosa
Utilizando meétodos de investigacion de los procesos mentales (introspeccion)

tenemos como objetivo describir la secuencia de estrategias y los estados internos
sucesivamente transformados por los procesos de informacion observados durante la
escritura de un texto. Partiendo de las estrategias y pistas encontradas en el discurso del
aprendiz de LE y haciendo que é€ste las reconozca, creemos en el perfeccionamiento del
aprendizaje.

e Aportes 2 Ia reflexion sobre la enseiianza de literaturas hispinicas o lusohablantes.
Sara Rojo/Graciela Ravetti

Nuestro trabajo consiste en un estudio de las dificultades y logros en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de literaturas hispanicas a lusohablantes.

Abordamos los siguientes topicos:

a) confrontacion de ideologias pedagogcas ObthIVOS y disponibilidad concreta,
referentes a la ensefianza de la literatura hispanica a hablantes de espaiiol y a
lusohablantes en el ambito especifico de 1a Universidad.



b) seleccién y cortes de acuerdo con prioridades previamente establecidas
relacionadas con: materiales al alcance, dedicacion posible por parte del alummos,
necesidades concretas, sensibilidad adquirida, conocimientos previos, periodo de tiempo
para dar la materia,

c¢) metodologia

d) sistemas de evaluacién

e Semejanzas v diferencias que dificultan la gngenag del espafiol en Brasil. Maria
Leonisa Nufiez Sinchez/Annita Alvarez Parada

Una lengua no puede ser estudiada sin la integracion de tres elementos basicos:
lengua, cultura y sociedad. Brasil es un pais que podriamos llamar multicunitural pues su
poblacion es oriunda de varias cufturas que tienen como punto de umion la lengua
portuguesa que, si la comparamos a las lenguas existentes en el planeta, es la que mas se
asemeja al castellano y tal vez sea esa semejanza la culpable de que hasta muy
recientemente no se le haya dado al espaiiol su verdadera importancia en nuestro pais.
Pero a través de un estudio, usando los métodos comparativo y contrastivo, podemos
apuntar las dificultades que puede encontrar el hablante del portugués frente al espaiiol y
viceversa.

o Participacion_efectiva del alumno en el aprendizaje: una propuesta metodoldgica

para el abordaje de textos dirigidos al “vestibular”. Cleudene de Oliveira Aragdo
El abordaje de textos, hecha por los profesores de los cursos preparatorios para el

examen “vestibular”, ha consistido, prioritariamente, en lectura, traduccién, comprensién
textual y enfoque gramatical. Este trabajo, en cambio, propone una metodologia basada

. en la participacion efectiva del alummno en su aprendizaje, es decir, a cada encuentro en el
aula, el estudiante realiza actividades que desarrollan su comprension lectora y gramatical
a partir de su propio esfuerzo, considerando asi al profesor un simple orientador en el
proceso enseianza-aprendizaje.

e Contribuciones para }a ensefianza de la pronunciacion espanola. Elena Godoy

Uno de los obstaculos a los que los profesores se enfrentan es no saber como ensefiar
la pronunciacion y, ademas, cual de los dialectos debe ser escogido y por qué. En el aula,
el profesor se guia mas por su mtuicion que por los conocimientos lingiiisticos. Teniendo
en cuenta esta situacion, nuestro proyecto prevé la presentacion de los cuadros
fonéticos y fonologicos de las dos lenguas con las debidas explicaciones, enfatizando la
importancia de una perfecta distmcion entre la fonética y la fonologia. Demostramos
como esta distincion puede permitir prever y prevenir los errores de los alumnos,
evitando asi posibles frustraciones y pérdidas de tiempo. El proyecto incluye también
gjercicios y algunas consideraciones sobre la normas y las variaciones dialectales en lo
que se refiere a la pronunciacion y también sobre la entonacion espaiiola.

e El porvenir del espafiol en la educacion de jovenes v adultes ofrecida por la
Secretaria de Educacion del Estado de Ceard. Edilsa Coelho

Los cursos y examenes supletivos (hoy Educacién de Jévenes y Adultos) estin
dirigidos, en general, a las personas que, después de incorporadas al mundo del trabajo,
deciden volver a los estudios buscando estimulo en sus propias ocupaciones, valorando
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asi la capacidad de aprender, de crear y consecuentemente mejorando los aspectos socio-
culturales intrinsecos e imprescindibles al desarrolio del hombre.

Este trabajo viene a plantear una reflexion: ;Con el advenimiento del MERCOSUR y
el creciente desarrollo del idioma espafiol en Brasil, por qué se suprimié de los cursos y
examenes la lengua espaiiola, teniendo en cuenta que se venian impartiendo desde hace
veinte aiios?

e Aumentar el contacto del alumno lusohablante con la lengua espaiiola. Glauber

Ferreira Branddo

La mayor dificultad de los alumnos es la practica de la lengua que se limita a los
periodos de clases.

Este trabajo propone aumentar el interés y el universo de contacto de los alummos
lusohablantes con la lengua a través de correspondencias entre alummos y profesores o
entre alummos de otros sitios. Haciendo que despierte el interés en producir cuestionarios
lengua espafiola y considerando la posibilidad de contraste de palabras y expresiones
desconocidas oriundas de la lengua extranjera en estudio.

Moderador:
Juan Bueno Losada

Colaborador:
Maria Irene AM.B.F. de Almeida

17:45 hs - Encuentro con los ponentes (Auditorio)

18:15 hs - Presentacion por parte de los moderadores de las conclusiones
(Auditorio). ’

18:45 hs - Clausura (Auditorio) por el Ilmo. Sr. Consejero de Educacion, D.

Joaquin Summers Gamez
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