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La educacién digital ha llegado para quedarse. Nuestra
responsabilidad como gestores educativos es hacerla
compatible y subsidiaria de un modelo de educacién
presencial e inclusivo, que potencie todas las capacidades
de los escolares. Los efectos nocivos de la pandemia,
més alld de su luctuoso rastro, marcardn un antes y
un después en la implementacion de los procesos de
ensefianza aprendizaje. La inmediatez con que hubieron
de incorporarse nUEVos programas, aplicaciones,
sistemas de conexiones a distancia y recursos escolares
adaptados a la situacién no result6 siempre satisfactoria.
Sin embargo, permiti6 acelerar vertiginosamente en un
camino por el que ya se avanzaba.

En septiembre de 2022 tuvo lugar en Nueva York
la Cumbre sobre la Transformacién de la Educacién,
convocada por el secretario general de Naciones
Unidas y organizada por la UNESCO. La cumbre
se enmarca en los Objetivos educativos de la Agenda
2030y una de sus lineas tematicas puso de manifiesto
la necesidad de una evolucién digital que garantice
la educacién de calidad y el aprendizaje permanente
como derechos para toda la poblacién.

Espaiia trabaja juntamente con Naciones Unidas
y la Unién Internacional de Telecomunicaciones en
el proyecto GIGA, para tratar de conectar a cada
nifo, a cada comunidad y a cada escuela a Internet de
aqui a 2030. El proyecto parte del convencimiento
de convertir la tecnologfa en un factor que permita
ayudar a garantizar la equidad en el acceso a la
educacidn y avanzar hacia la conectividad global de
més de 1300 millones de estudiantes que ahora quedan
excluidos en m4s de la mitad de las escuelas del mundo.

La desigualdad en el acceso digital entre paises,
€ internamente entre regiones, agrava la exclusiéon
y limita las oportunidades. El desarrollo de las
tecnologfas ha de producirse en todo el planeta si
queremos verdaderamente impulsar una educacion
global y reducir la exclusién y la brecha digital. &

Casemuux no 05pﬂ303¢me/mume BZ}’ZPOC‘IA

EAexTpoHHOTO 00yueHue ce yCTaHOBU TPArHO B
00pasoBaTeAHaTa CHCTEMA 1 Hallla OTTOBOPHOCT
KaTo 0Opa30BATEAHN PHKOBOAUTEAH € A2 TO
HaIpaBHM ChbBMECTHMO H [OAIIOMATAIIIO MOACAA
Ha IIPHCHCTBEHOTO U IIPUOOIIABAII0 06pasoBaHue
U CTHMYAHPAILO PasBUTHETO HA BCUYKH YMEHHS
Ha yaeHunure. OTpULIATEAHHTE IIOCAEACTBHS OT
MTAHAECMHATA OCBEH IEYaAHATA CACAQ, KOSITO OCTaBHXa,
11I¢ OTOCACHKAT ,IIPEAH” U ,CACA" TIPH BEBEKAAHETO Ha
IpoIlecHTe Ha peroAaBane-yueHe. Haaoxmaoro ce
He3202BHO BKAIOYBAHE Ha HOBH COQTYCPHH IIPOrpamuy,
MPUAOXKEHHS M CHCTEMH 32 BPB3Ka OT Pa3CTOSTHHE, KAKTO
U 2AANTHPAHU KbM CHTYalUsITa YYeOHH MaTepHaAH,
HE BbB BCHUKH CAYYaH AOBEAE AO 33AOBOAUTCAHH
PE3YATaTH, HO BBIIPEKH TOBA II03BOAHU PSIBKO YCKOPCHHE
IIO CAHH ITBT, II0 KOHTO Bede ce OeAe)Kelle HATIPEABK.
I'pes mecen centemBpu 2022 r. 8 Hio I;IOPK ce
IPOBEAE Cpellja HA BbPXa HA TeMa ,, | paHcdopMupate
Ha 00pa3OBaHMETO", CBUKAHA OT ICHEPAAHHS CEKPETap
Ha O6eAUHEHNTE HALIMY U OPTaHHUSHPAHA OT
IOHECKO. Cpenrara Ha Bbpxa ce IIPOBEAC B PAMKHUTE
Ha 0bpasoBareanuTe nean Ha I Tporpamara 2030 u
€AHA OT TEMATUYHHUTE AMHUH IT0Ka32 HeOOXOAMMOCTTA
OT AUTUTAAHA €BOAIOLIHIS, KOSITO AQ TAPAHTHPA
Ka4eCTBCHOTO 0Opa3oBaHNC U BE3MOXHOCTTA 32 YUCHE
IpE3 LIEAHS )KMBOT KaTO IIPaBa Ha BCHUKH XOPa.
Hcnanus, 3aeano ¢ Opranusanusita Ha 06eAUHEHHTE
Haruu 1 HanpoHaaHusE ¢bI03 32 TEACKOMYHHKALNH,
paboru nno npoexra GIGA, 3a aa ce ornra 40 2030
TOAMHA AQ OCUTyPH AOCTBII A0 MHTepHeT 32 Besiko
A€Te, BCsIKa OOLIHOCT U BCSKO yunauniie. I Ipoexrsr
ce 6asupa Ha yOEKACHHETO, Y€ TEXHOAOTHHUTE TpsIOBa
Aa ce IIPEBbPHAT BbB (aKTOP, KOHMTO [TO3BOASIBA AA CE
HOAIIOMAra FapaHTHPAHETO Ha PABEHCTBO HA AOCTBII
A0 0OpasoBaHKE U A2 Ce HAIIPEABA B IIPOLIEca Ha
ocurypsiBaHe Ha MHTepHer Bpp3aKa Ha mosede ot 1300
MMAMOHA YYCHULIM, KOUTO KbM MOMCHTA OCTABAT U3BbH
OBEYE OT [IOAOBUHATA YYMAMILA B CBETA.
HepasencTsoTo B AOCTBIIA A0 IIPPOBU TEXHOAOTHU
MEXXAY PABAMYHUTE ABPIKABU H MEXKAY PETHOHH Ha
HAI[IOHAAHO PABHHILIE AOIIPUHACS 32 OCTABAHETO U3BBH
YYHAMIIIE U OTPaHUYABA Bb3MOXXHOCTUTE. TeXHOAOTHHTE
Tps16Ba A2 CC pa3BUBAT BbB BCUMKU ABPIKABH Ha
IAQHETATa, AKO MCKaMe HAUCTUHA AQ TTIOOIPHM
CBETOBHOTO OOpPa30BaHNE M AA HAMAAMM OCTAaBaHETO
U3BBH YYHAMLIE U ,LiIUPPOBOTO passeAcHHE ", &
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A digitalis tanitds a jovében is veliink marad. Nekiink,
az oktatds vezetSinek az a felelésségiink, hogy ez a
tanitdsi forma timogato és osszeegyeztethetd legyen

a tantermi tanitassal és inkluziv oktatasi modellel,

a didkok képességeinek fejlddését szolgdlja. A
vilagjirvany kéros hatdsai - a tragikus hagyatékan kiviil
— egyfajta vilasztévonalként szolgdl az 0j a tanitdsi-
tanuldsi folyamatok megvaldsitdsiban. Az azonnali
bevezetési kényszer miatt, nem mindig volt kielégitd

a helyzethez igazodé 6j programok, alkalmazasok,
tivkapcsolati rendszerek és iskolai eréforrdsok
bevezetése. Viszont lehetdvé tette, hogy felgyorsuljon
az a folyamat, amely mér el6tte kezdddot.

2022 szeptemberében New Yorkban keriilt sor az
oktatds dtalakitdsardl szol6 cstcstaldlkozéra, amelyet
az ENSZ fétitkara hivott 6ssze és az UNESCO
szervezett. A csucstalalkozo része a 2030-ig tartd
iddszakra vonatkozé menetrend az oktatasi célok
megvaldsitdsihoz, és egyik tematikus vonala kiemelte
egy olyan digitalis fejlédés sziikségességét, amely
garantalja a mindségi oktatast és az élethosszig tartd
tanuldst, mint egy a lakossig minden tagjénak jéré
jogot.

Spanyolorszag egytittmiikodik az ENSZ-szel és a
Nemzetkozi Tévkozlési Unidval a GIGA projektben,
azaz 2030-ig minden gyermek, kozosség és iskola
az internethez kapcsolddhat. A projekt azon a
meggydz8désen alapul, hogy a technolégia egy
olyan tényez6, amely el8segiti az egyenld hozzaférést
az oktatdshoz, és elmozdulést jelent a globalis
osszekottetés felé tobb mint 1,3 millidrd didk szdmara,
akik jelenleg a vildg iskoldinak tobb mint felébdl ki
vannak zarva.

Az orszagok és a régiok kozotti egyenldtlenség
a digitalis hozzéférés vonatkozdsiban stlyosbitja a
kirekesztést és korldtozza a Iehetéségeket. Amennyiben
csakugyan el6 akarjuk mozditani a globélis oktatst,
és csokkenteni kivanjuk a kirekesztést és a digitalis
megosztottsagot, a technolégiak fejlesztésének az egész
bolygén meg kell valésulnia. ¢

Educatia digitali este aici §i va riméne.
Responsabilitatea noastra, celor implicati in educatie,
este si o facem subsidiari si compatibild cu un model
de educatie incluziv si cu prezenti fizici, care si
stimuleze toate abilititile elevilor. Efectele nocive ale
pandemiei, dincolo de urmirile ei tragice, vor marca o
schimbare de paradigma in implementarea proceselor
de predare-invatare. Caracterul imediat cu care au
trebuit fi incorporate noi programe, aplicatii, sisteme
de conectare la distanta si resurse scolare adaptate
situatiei nu a fost intotdeauna satisficitor. Totusi, a
permis o accelerare ametitoare inspre o directie pe care
deja se avansa.

In septembrie 2022, a avut loc la New York
Summitul pentru Transformarea Educatiei, convocat
de Secretarul General al Natiunilor Unite si organizat
de UNESCO. Summitul face parte din obiectivele
educationale ale Agendei 2030 si una dintre liniile sale
tematice a evidentiat necesitatea unei evolutii digitale
care si garanteze educatia de calitate §i invitarea pe tot
parcursul vietii ca drepturi pentru intreaga populatie.

Spania lucreaza impreuni cu Organizatia
Natiunilor Unite si Uniunea Internationali de
Telecomunicatii in proiectul GIGA, pentru a incerca
s conecteze fiecare copil, fiecare comunitate si fiecare
scoald la internet pand in 2030. Proiectul se bazeazd
pe convingerea de a transforma tehnologia intr-un
factor de ajutor pentru asigurarea echititii in accesul
la educatie si avansarea citre o conectivitate globald
pentru cei peste 1,3 miliarde de elevi care sunt acum
exclusi din mai bine de jumitate din scolile din lume.

Inegalitatea in accesul digital intre tiri si pe plan
intern intre regiuni agraveaza excluziunea si limiteaza
oportunititile. Dezvoltarea tehnologiilor trebuie si
aibd loc pe toata planeta daci vrem cu adevirat si
promovam educatia globala si sd reducem excluziunea
si decalajul digital. &
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EL DICCIONARIO
ELECTRONICO COMO
HERRAMIENTA EN LA

ENSENANZA ELE

Introduccién

“[...] la noche en que conoci el diccionario se me

despertd tal curiosidad por las palabras, que aprendi a
leer mds pronto de lo previsto. Asi fue mi primer contacto
con el que habia de ser el libro fundamental en mi
destino de escritor”.

Gabriel Garcia Marquez

Clave - Diccionario de uso del espafiol actual

Aprender una lengua extranjera es vital para las per-
sonas, sea por razones profesionales o personales. En
el proceso de aprendizaje de esa lengua, segun Coan y
Pontes (2013) y Pontes y Freitas (2022), los materiales
didécticos, como el diccionario, desempenan un papel
fundamental, ya que, sin esos, se dificultarfa el acceso a
lalengua ensenada, pues, en muchos casos, figuran en el

aula como la principal fuente de contenido de la lengua,
es decir, funcionan como pieza clave en la ensefianza de
una lengua extranjera.

Asi pues, las investigaciones sobre la ensefianza de la
lengua espafiola con el uso del diccionario en las clases de
espafiol como lengua extranjera (en adelante ELE) han
ido adquiriendo cada vez més protagonismo en la edu-
cacion de idiomas (Moreira, 2018). Creemos que esto
se debe a diferentes aspectos motivadores, tales como
la evolucidn relativa a las metodologfas y didacticas de
aprendizaje de ELE, a las diferentes y nuevas necesidades
de los estudiantes de ELE (Moreira, 2022), a la tecnolo-
gia a favor de la ensefianza y a las cuestiones lingtiisticas
de la ensefanza de lenguas de un modo general.

El interés en realizar el presente estudio se debid,
principalmente, al anhelo de discutir sobre la contribu-
cién del diccionario, en sus diferentes soportes, para el
perfeccionamiento de la ensefianza de los aprendientes
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del castellano como lengua extranjera (en adelante LE).
Es importante resaltar que dicho anhelo procede de
nuestra actividad profesional, ya que somos profesores
e investigadores de lengua y cultura espafolas para bra-
silefios en el contexto universitario.

En este sentido, el objetivo de este trabajo, como
claramente anuncia el titulo del presente articulo, no es
otro que el de reflexionar acerca de la eficacia en utilizar
el diccionario tanto en lo tocante a las actividades lecto-
ras como en las tareas de produccidn textual (cf. Fuer-
tes-Oliveira; Bergenholtz, 2018), puestas en practica en
el aula de LE, con el apoyo de tal instrumento didéctico
en formato electrdnico.

Esta investigacion comprueba la hipdtesis sefalada
para el estudio investigativo, es decir, que el uso adecua-
do del referido manual didédctico ayuda y contribuye
efectivamente en el aprendizaje de la lectura y la escri-
tura del alumnado de espafiol como LE (cf. Moreira,
2022). Por ejemplo, en la lectura, las informaciones del
diccionario auxilian al alumno en las inferencias de co-
nexi6n textual. Por otra parte, en la escritura de un gé-
nero textual, las consultas ¢ informaciones del dicciona-
rio contribuyen para la eleccidn de un Iéxico especifico,
de acuerdo con el contexto textual-discursivo, propues-
to por el autor/alumno del texto, asi se evitan genera-
lizaciones y palabras innecesarias. Asimismo, ayuda a
comprender mejor las tareas de lectura e interpretacion
propuestas por el profesor (Moreno Moreno, 2022).

Es decir, durante la consulta del repertorio lexico-
grifico adoptado en el aula, el estudiante de ELE pue-
de resolver, a través de las consultadas al repertorio, sus
propias dudas referentes a las actividades, mejor dicho,
el aprendiente de espafiol/LE se convierte, con la ayuda
y utilizacién constante de dicho libro, en un lector y re-
dactor independiente y competente por lo que respecta
a sus estudios aplicados a diario.

Por tanto, con el propésito de contribuir a fomen-
tar, aunque de manera parcial y resumida, la utilizacidon
del diccionario en las clases de ELE en el dmbito extran-
jero, el presente trabajo estd compuesto por dos seccio-
nes: i) los repertorios lexicogréficos y su uso en clase de
ELE vy ii) el desarrollo de la ensefianza de ELE con el

diccionario electrénico.

;Para qué emplear los diccionarios en
las clases de ELE?

Esta es una pregunta importante la cual, incluso, nos
inspira a menudo a reflexionar sobre las inntimeras posi-
bilidades de emplear el diccionario en el 4mbito escolar.
Como sabemos, el diccionario, monolingtie, bilingtie,
semibilingtie, es un complemento indispensable para el
desarrollo del aprendizaje y el dominio de la lengua, ma-
terna o extranjera, cuyo uso frecuente, en clase y fuera de
ella, por parte del estudiante y del profesor, puede ayu-
darles a mejorar su conocimiento del idioma (Herndndez

Hernéndez, 1989) y, especialmente, a ampliar su vocabu-
lario y utilizar el léxico que ya conoce con mds precision,
seguridad y propiedad (Alvar Ezquerra, 2003). Por eso,
defendemos que debemos leerlo, y no solo consultarlo
para contestar a una pregunta concreta.

Para muchos tedricos como, por ejemplo, Torre Ma-
duefio (2001) la elaboracién de actividades escolares con
el uso de diccionarios en clase implica en la eliminacién de
la tension del grupo de estudiante, es decir, ellos se sienten
mds seguros en contestarlas. De ahi, estamos seguros de
que la adquisicion de informaciones lingtifsticas, a partir
de los manuales lexicograficos, permite una mayor capaci-
dad y dedicacién individual al profesor, cuyos beneficios
repercuten, principalmente, en el conocimiento de los
aprendientes.

Siguiendo ¢l mismo planteamiento, Martin Garcia
(1999: 25) sostiene la importancia de que aprendices y
usuarios generales conozcan bien la clase de tipologia exis-
tente de diccionarios, uno de los aspectos lexicogréficos
indispensables en el uso eficaz del manual. En palabras de
la autora mencionada antes, podemos afirmar que:

En primer lugar, es conveniente hacer ver al estu-
diante que todos los diccionarios monolingiies no son
iguales [...]. Los diccionarios de lengua general suelen
estar graduados por niveles y la disposicidn y seleccidn
del léxico dependen del fin al que estén destinados
[-..]. Es bueno que el estudiante sepa los distintos ti-
pos de diccionarios que existen con el fin de que pueda
elegir en el futuro el diccionario que mejor se ajuste a
sus necesidades. Pava ello, nada mejor que el alumno
pueda ver estos diccionarios, por lo que seria conve-
niente que el profesor presentara en clase una muestra
de varios tipos.

«LA ELABORACION DE ACTIVIDADES

ESCOLARES CON EL USO DE
DICCIONARIOS EN CLASE IMPLICA EN
LA ELIMINACION DE LA TENSION DEL
GRUPO DE ESTUDIANTE, ES DECIR,
ELLOS SE SIENTEN MAS SEGUROS EN
CONTESTARLAS»

De lo anterior, con respecto a la necesidad e impor-
tancia de conocer perfectamente las obras lexicogréficas,
Maldonado (1998: 10) habla sobre la importancia del
hecho de que el repertorio lexicografico es mucho mds
que una obra organizada alfabéticamente. La investiga-
dora espafiola presenta las ventajas que dicho instrumen-
to didéctico puede, sin lugar a duda, ofrecer amplios y
diversos conocimientos, lingtifsticos y extralingiiisticos,
al aprendiente de una LE en estudio, es decir:

[...] el uso del diccionario puede suponer para el alum-
no el descubrimiento de las estrategias adecuadas no

consejeria.bg@educacion.gob.es
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sélo para resolver las dudas que se le presentan, sino,
sobre todo, para adquirir conciencia de la necesidad
de un uso responsable de la lengua.

Y sobre el uso responsable de la lengua que comen-
ta Maldonado, podemos ilustrar la siguiente tira que
muestra un buen ejemplo de heterosemantico que pue-
de ocasionar ruidos en la comunicacién e, incluso, si-
tuaciones mds complicadas si no conoce bien el idioma:

Aun sobre conocer bien los diccionarios, Haensch
et at. (1982, apud Alzola Farifia 2000: 259), afirman
que es de gran importancia que todos los consultantes
que hacen uso de los diccionarios tengan la conciencia
de leer las informaciones contenidas en las paginas ini-
ciales, es decir, tanto en la macro como en la microes-
tructura, en el comienzo de tales manuales:

Por lo tanto, los consultantes de cualquier obra lexico-
grdfica debemos leer con atencidn sus prélogos y presen-
taciones, ya que de otva forma no podriamos obtener el
mdximo rendimiento de ella. También es evidente que
sus partes introductorias (sobre todo las de los diccio-
narios escolares) deben ser claras y abundantes, ya que
son éstas las que van a proporcionar la informacidn ne-
cesaria para utilizar los diccionarios de forma corvecta.

Como podemos observar en la cita anterior, el
avance del conocimiento de las estrategias y habilidades
de consulta de los diccionarios, por parte de los apren-
dientes de una LE, puede facilitar suficientemente en el
momento de la bisqueda de las informaciones en el arti-
culo de estas obras lexicograficas. Dicho de otra manera,
el diccionario no debe provocar miedo o frustracion al
alumno/usuario y tampoco debe presentar dificultades
para tales consultantes, ya que este libro didactico le
puede ofrecer un gran potencial en sus estudios e investi-
gaciones, pues como sefialan Di Grandi y Nadin (2022:
5056), con el uso adecuado “podrd contribuir para que
el aprendiente perciba que las obras lexicogréficas traen,
junto a las unidades léxicas investigadas, informaciones

1»

sobre lo cotidiano, la cultura de una sociedad [...]

La ensefanza de una LE con el
diccionario electrénico

El diccionario es mas que un libro de consulta, pues se
trata de una obra de cardcter social (Lara, 1990), ya que,
en él, encontramos marcadas informaciones, incluso, de
naturaleza socioculturales. De ahi, son muchos los ex-
pertos que investigan y trabajan con la presente temdtica,
comprobando y afirmando que los diccionarios en linea,
es decir, los “verdaderos diccionarios digitales disponibles

1 podera contribuir para que o aprendiz perceba que as obras le-
xicogréficas trazem, junto as unidades Iéxicas pesquisadas, infor-
magdes sobre o dia a dia, a cultura de um povo [...

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

también en formato CD-ROM y en Internet” (Aguila
Escobar 2006: 11), representan una positiva creacién de
soporte pedagdgico de investigacién, pues sus ventajas
frente a los diccionarios electrénicos (CD-ROM) e im-
presos, por ejemplo, son mayores en multiples sentidos.

Por su parte, Aguila Escobar (2009: 22) plantea
que los diccionarios en linea ofrecen las siguientes ven-
tajas y beneficios a sus usuarios, a saber:

1. Posibilidad de acceso al diccionario en cualquier
momento sin haber instalado ningtin programa
en el ordenador.

2. Permanente proceso de actualizacion de los con-
tenidos.

3. Ademds de los saltos hipertextuales dentro del tex-
to del diccionario, los diccionarios en linea dispo-
nen de saltos reticulares fuera de la obra mediante
enlaces a otras pdginas electrdnicas, a otros diccio-
narios en linea, enciclopedias, etc.

4. Posibilidad de contacto y consulta a unos expertos
que atenderin las dudas producidas durante el
empleo de la herramienta lexicogrifica.

De ahi que consideramos que los repertorios lexi-
cogréficos en formato electrénico disponen claramente
de recursos mds representativos, dindmicos y motiva-
dores en el desarrollo del aprendizaje lingtiistico de un
idioma, materno o extranjero si comparados con los im-
presos (Soler, 2005). Asimismo, queremos afadir que
estamos seguros de la relevancia y necesidad de disfru-
tar en ¢l aula de los contenidos disponibles en los dic-
cionarios, tanto en las clases de lengua materna (LM),
como en los cursos de lenguas extranjeras (LE) en di-
ferentes niveles (secundaria, bachillerado y superior) y
propuestas de trabajos escolares. Estamos de acuerdo
con los tedricos que afirman que podemos trabajar y
usar el diccionario en todas las asignaturas, no solo en
las clases de lenguas (cf. Krieger, 2005).

Podemos declarar de todo lo expuesto que los dic-
cionarios electrénicos, segin Aguila Escobar (2009:
19), pueden ser potencialmente considerados como
manuales pedagdgicos adecuados a la ensefianza, es de-
cir, precisan y deben ser utilizados constantemente, en
clase, asi como los libros de textos y otros materiales,
por los profesores y aprendientes. Ademds, estamos de
acuerdo con Aguila Escobar cuando este teérico afirma
que los diccionarios electrénicos:

[...] comienzan a ganar espacio en las estanterias
de las librerias y en las bibliotecas universitarias y
pablicas. La edicidn de diccionarios electrénicos estd
creciendo pmgresiwzmente ) esto hace que tengamos
que replantear ciertos aspectos a la luz de esta nueva

realidad. (Aguila Escobar 2009: 19)

En este contexto, las investigaciones sobre la aplica-
cién y el manejo adecuado del diccionario, tanto los bi-
lingiies como los monolingiies, en clase y fuera de ella,
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«EL DICCIONARIO NO ES UNA MERA
HERRAMIENTA SINO UN EXCELENTE
INSTRUMENTO DE APLICACION
DIDACTICO-METODOLOGICA EFICAZ
PARA LA ENSENANZA-APRENDIZAJE
DE UNA LE»

estan en desarrollo, pero necesitan ser mds difundidas
entre profesores y estudiantes. Autores como, por ejem-
plo, Biderman (1998), Leffa (2006), Bueno (2020) y
Welker (2008) afirman que el interés sobre el uso de
los diccionarios en las clases estd aumentando de ma-
nera positiva en Brasil, pero lamentablemente, creemos
que los educadores, en todos los niveles de ensefianza,
es decir, escuelas, cursos generales y universidades, no
tienen el interés, el conocimiento y la preparacion para
convertir la referida obra pedagdgica en una herramien-
ta de apoyo constante en la ensefianza de espanol (De

Grandi; Nadin, 2020).

Hemos senalado en el apartado anterior que el dic-
cionario no es una mera herramienta sino un excelen-
te instrumento de aplicacidon didéctico-metodoldgica
eficaz para la ensefianza-aprendizaje de una LE. Es un
manual adecuado para el desarrollo de la ensefianza
de lenguas y que dispone, por ejemplo, del objetivo de
trabajar las cuatro destrezas linglifsticas necesarias para
formar a un alumno proficiente en el idioma extranjero

que estd aprendiendo (Moreira, 2022).

Para ello, los aprendices de LE, futuros lectores y
potencialmente escritores, es decir, con un gran cono-
cimiento linglifstico y extralingiiisticos, necesitan de-
sarrollar algunas habilidades lexicogréficas pertinentes
para que puedan obtener todos los contenidos e infor-
maciones Utiles de tales obras en cuestién. Como afirma
Wright (1998: 5) apud Garcia Mata (2004: 385) acerca
de estas herramientas lexicograficas: “Los diccionarios se
encuentran entre los recursos de aprendizaje mds inme-
diatamente disponibles, ampliamente usados, y mas ba-
ratos (...) [pero] también entre los més dificiles de usar”.

Por su parte, Garcia Mata (2004: 385) anade que la
dificultad en manejar el diccionario es por naturaleza, es
decir, es propia de la obra lexicografica y tampoco dispo-
ne de una cierta facilidad de utilizacién en su manejo por
parte de algunos consultantes de las obras lexicogrificas.
Por eso, se hace necesario que los profesores estén tedri-
camente munidos sobre los estudios lexicogréficos para el

buen uso de la obra (Rodrigues; Lafuente 2022).

«LOS DICCIONARIOS SE ENCUENTRAN
ENTRE LOS RECURSOS DE
APRENDIZAJE MAS INMEDIATAMENTE
DISPONIBLES, AMPLIAMENTE USADOS,
Y MAS BARATOS (...) [PERO] TAMBIEN
ENTRE LOS MAS DIFICILES DE USAR»

Sobre esta temdtica, Garcia Mata (2004) también
nos informa y alerta sobre de las posibles dificultades
que los usuarios de los diccionarios pueden encontrar
mientras realizan una busqueda o confirmacién cual-
quiera de una informacién dada en los repertorios lexi-
cogréficos. En sus palabras:

No cabe duda de que esta dificultad, fruto tanto de la
propia naturaleza del recurso, cuanto del casi inexis-
tente interds por la adecuada formacion de los alum-
nos para su manejo, estd en el origen de la infrautili-
zacion del diccionario [...].

Ese mismo autor incide y nos llama la atencién
sobre la necesidad de formar a los profesores de es-
cuelas, cursos y universidades para que el diccionario
se convierta, con toda certidumbre, en un instrumen-
to didéctico-pedagdgico que ayudard a los alumnos y
profesores en sus estudios diarios, tanto en clase como
fuera de ella. Por ello, tenemos que proponer y preparar
actividades eficaces, creativas y ludicas, con el dicciona-
rio, en las cuales se incorpore y contemple el léxico en
toda su amplitud por medio de actividades especificas
para su entrenamiento y, por consiguiente, un mayor
aprovechamiento de las informaciones presentes en los
diccionarios tanto en su macroestructura como en su
microestructura (Prado Aragonés, 2001).

Por tanto, no se debe olvidar otro aspecto impor-
tante y que debe ser considerado al manejar el diccio-
nario con nuestros alumnos: las referidas actividades
escolares deben ser respondidas con la utilizacion de
una herramienta de ensefianza y aprendizaje eficiente,
es decir, el diccionario pedagdgico, sobre todo el elec-
trénico, uno de los grandes avances entre los materiales
didacticos de la actualidad relacionado con todos los
dmbitos lingiiisticos, a pesar de, todavia, poco maneja-
do en las clases.

Conclusiones

En el camino tedrico que hemos recorrido hasta aho-
ra, hemos podido constatar que es fundamental que los
profesores de todos los niveles de ensefianza empleen
adecuadamente el diccionario en el aula, a través de
actividades puntuales, tareas de produccién textual y
lectora, aumento de vocabulario, etc. Ademds, propor-
cionar que el repertorio lexicografico se convierta en
una herramienta didéctica importante e inagotable en
la que los profesores pueden organizar diversas activi-
dades motivadoras, creativas y eficientes con su uso en
clase y fuera de ella.

La discusién planteada en este articulo comprue-
ba que la utilizacién de los diccionarios (sobre todo el
electrénico), en el aula, es de gran importancia para el
perfeccionamiento y la competencia lingiiistica de un
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idioma, ademds de estimular a los estudiantes a llevar
a cabo sus actividades escolares con mds motivacidn,
satisfaccidn e interés y, también, incita a los aprendices
a usar las obras lexicograficas en diferentes situaciones
ademds del 4mbito estudiantil.

Concluimos que este trabajo corrobora los puntos
de vistas de los investigadores mencionados en este es-
tudio y, por tanto, creemos que los docentes necesitan
buscar las informaciones necesarias sobre cémo, cudndo
y qué deben utilizar los diccionarios en el aula (Maldona-
do, 2017), pues si los profesores necesitan actuar como
conductor de sus aprendientes en el descubrimiento de

es innegable que ellos mismos deberfan ser expertos en
el drea (De Grandi; Nadin, 2020). Y que, ademds, que-
remos con nuestra investigacion que los aprendientes
tengan la consciencia y motivacién en hacer uso de ta-
les manuales en sus estudios diarios en el desarrollo del
aprendizaje de nuestra o cualquier otra lengua.

En definitiva, podemos afiadir que este trabajo
cobra especial relevancia no solo por las cuestiones lin-
glifsticas y lexicogréficas, pero, sobre todo, por nuestro
interés de intentar contribuir efectivamente en el avan-
ce de impulsar el diccionario como una herramienta
més presente en las clases de ELE.

las potencialidades y estrategias de uso del diccionario,
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LA ODISEA SEFARDI
EN EL IMPERIO OTOMANO

La busqueda de un nuevo hogar

Los sefardies, es decir, los judios originarios de la peninsu-
la ibérica medieval, iniciaron en 1492 un éxodo por Euro-
pay el Norte de Africaenel que, paulatinamente, fueron
perdiendo sefias de su identidad peninsular; en los terri-
torios del Imperio Otomano, sin embargo, y aqui estarfa-
mos hablando de Turquia, Grecia o Bulgaria, la cultura
hispdnica ha pervivido con fuerza hasta nuestros dias.

Los ultimos afios de los sefardies bajo los Reyes Ca-
tolicos habian sido cada vez més duros, con una presién
eclesidstica constante: muestra de ello es la criatura que
los judios usaban para asustar a los nifios (el «Sanpavlo»)
y la elaboracién de un nuevo relato para la festividad del
Purim, donde la familia Samuel escapaba milagrosamente
de las garras del rey en Zaragoza.

Primero huyeron de Castilla y Aragén, més adelante,
cuando el poder real se extendié hacia Portugal, Navarra
y las posesiones en Africa e Italia, también hubieron de
dejarlas los sefardies. Sorprendido por la expulsion de
120.000 personas, el sultdn otomano Bayaceto habrfa au-
torizado su acogida en las principales ciudades del Impe-
rio (Estambul, Soffa y Tesalénica entre otras).

En la capital imperial, el sultdn les permitié instalar-
se junto a las murallas del Cuerno de Oro (actual barrio
de Balat) y en las cercanias de la Torre de Gélata. Entre
otras cosas, los sefardies aportaron la imprenta, mejo-
ras en el uso de la pdlvora y sobretodo una valiosa red

1. En carabelas como esta emigraron los sefardies.

de contactos que se extendia hacfa la peninsula ibérica,
entonces en auge.

Pero cuando el sultdn quiso negociar con un jefe de
los sefardies, descubrié que no solo no existia una figura
consensuada que los lideraba sino que cada comunidad
hablaba su propia lengua peninsular y segufa los ritos de
su rabino particular. Puede decirse que el ladino, la lengua
sefardi, surgid en el exilio.
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Interesado en los tributos de sus nuevos subditos,
el sultdn insté a que de las numerosas congregaciones
religiosas judias se formalizara un grupo laico que se res-
ponsabilizara de los pagos; los sefardies castellanos, mds
NUMErosos, crearon una organizacién tributaria que re-
cordaba a la que ya existiera en Castilla desde 1432. A
nivel judicial tampoco quiso el sultdn entrometerse en los
asuntos sefardies, por lo que estos establecieron tribuna-
les, habilitaron carceles e incluso crearon un cuerpo po-
licial (el «berurei averot»), este de origen cataldn, que se
encargaba de castigar las transgresiones morales.

Los primeros siglos

Tanto en Estambul como en las otras ciudades otomanas
donde habitaron, podremos encontrar sinagogas con re-
ferencias al origen de cada comunidad sefardi, asi como
dialectos locales con matices peninsulares distintos. La
gastronomia sefardi es también una muestra de dicha
herencia local: desde las «de parida» que son como las
rebanadas toledanas de parida a los «mustuchudos»
que equivaldrian a los mostachones andaluces.

De Sefarad conservaron las llamadas «romansass,
poesia cantada que detallaba su vida en aquella tierra,
mientras en su nueva tierra de acogida crearon las «kan-
tikas» en ladino, para todo tipo de acontecimientos no
religiosos (estos tltimos se cantaban en el hebreo anti-
guo). Los proverbios sefardies, que variaban segun la ciu-
dady que se conservan en gran cantidad, nos muestran la
fuerza del ladino, por ¢jemplo: «De Dio i del vizino no
se puede eskonder».

Para seguir las numerosas festividades religiosas,
ayunos y rezos, los sefardies empleaban un calendario lla-
mado «orario». También podemos ver el origen hisp4-
nico de otras muchas costumbres como por ejemplo: el
nombre que se daba al parto y posterior reclusion en casa
era «paridurax, ademds, la celebracion del matrimonio
se decia «esposorio» y el contrato del enlace se denomi-
naba «kontenyiendo las kondisyones del kazamiento>.

Sien tierras como Egipto los sefardies se arabizaron,
en las provincias europeas del Imperio Otomano el la-
dino se mantuvo fuerte como lengua comunitaria hasta
el punto que, ya en el siglo XVIII, los rabinos sefardies
comenzaron a publicar incluso tratados teoldgicos en la
lengua verndcula, siendo el hebreo reservado para ciertos
ritos en la sinagoga.

«DE SEFARAD CONSERVARON LAS
LLAMADAS “ROMANSAS”, POESIA
CANTADA QUE DETALLABA SU VIDA
EN AQUELLA TIERRA, MIENTRAS EN SU
NUEVA TIERRA DE ACOGIDA CREARON
LAS “KANTIKAS” EN LADINO»

2. Indumentaria judia tradicional en el Imperio Otomano.

Tras un primer periodo de relativa abundancia en
el Imperio Otomano, con varios sefardies sirviendo en
puestos altos de la administracidn, el siglo XVII fue tes-
tigo de un declive de la comunidad que en parte puede
ser atribuido a Sabbatai Tsevi (1626-1676). Este refor-
mador religioso, considerado el Mestas por una parte
importante de la comunidad sefardi desde Anatolia a
Bulgaria ¢ incluso Holanda, creé una brecha religiosa
e incluso alarmé al mismo sultin otomano; desde en-
tonces las autoridades sefardies asumieron una postura
mucho mds conservadora.

Y es que, aunque el Imperio Otomano los habia
acogido tras su destierro, ademds de impuestos les impo-
nia otras muchas consideraciones estéticas: desde que las
casas judias debian ser mds bajas que las de sus vecinos
musulmanes hasta la prohibicién de usar turbantes que
tapara orejas, frente y nuca, asi como obligarles a usar el
color violeta en sus trajes y negro en sus capas.

Durante el reinado de Murad III (1574-1595) la
opulencia de algunas familias mercantiles sefardies lle-
v6 ala publicacién de decretos que les prohibia el uso de
joyas en espacios abiertos. También, y aunque se tolerd
la edificacion de nuevas sinagogas (tedricamente prohi-
bido), de vez en cuando se forzé el desplazamiento de
cientos de personas por su proximidad a algin centro
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religioso musulman. Tanto en Estambul como en otras
ciudades del Imperio, se solian aprovechar los desastres
naturales para desplazarlos a barrios periféricos; en el
caso de la capital, los incendios de 1660 y 1740 con-
tribuyeron a despejar de judios el centro de la ciudad y
superpoblar los barrios de Haskoy y Gélata.

Al hablar de sus vecinos musulmanes y por situacio-
nes de incomprension mutua, los sefardies tenian prover-
bios como «los turkos lo toman todo de la kola. A pe-
sar de ello existié un contacto regular y de alli podemos
encontrar en la lengua turca términos como «papel>
(para hablar de dinero en billetes), «manita» (para decir
novia que vendria del «hacer manitas») o «palabras»
(para referirse a un compromiso incumplido).

En el umbral de la modernidad

Tanto el Imperio Otomano como sus stbditos sefardies
hubieron de afrontar profundos cambios en su organi-
zacion a principios del siglo XIX, cuando movimientos
nacionalistas de gran calado llegaron a los Balcanes, acom-
pafiados por un vigoroso imperialismo europeo, especial-
mente ruso.

Los griegos, alzados en armas en 1821, fueron los
primeros en obtener la independencia, atin a costa de sus
correligionarios en Asia Menor, vistos desde entonces con
sospecha. Los sefardies sin embargo, se mantuvieron fieles
a la dinastia otomana, lo que les supuso la antipatia de sus
vecinos griegos tanto en Atenas como en Estambul, donde
en la década de 1840 y en 1873 llegaron a producirse gra-
ves disturbios entre ambas comunidades.

En Bulgaria también apoyaron al gobierno otomano,
por lo que, tras la independencia del pais en 1878, los se-
fardies locales se exiliaron a poblaciones mds meridionales,
pasando muchos de estos a Estambul. Aunque hablaban
tambi¢n en ladino, estos recién llegados tenian un acento
muy diferente y un vocabulario muy influenciado por las
lenguas eslavas. Dadas sus paupérrimas condiciones, la ma-
yoria se agolpé en el barrio popular de Balat, integrdndose
en las estructuras comunitarias judias ya existentes.

Por entonces el mundo sefardi se hallaba profunda-
mente dividido por criterios ideoldgicos y de clase social:
ast los mds desfavorecidos vivian en Balat y Haskoy, ha-
blaban ladino y eran religiosamente mas conservadores;
mientras que en el barrio de Gdlata los hijos de la burguesia
aprendfan francés y llevaban una forma de vida més occi-

dental.

«AUNQUE HABLABAN TAMBIEN EN

LADINO, ESTOS RECIEN LLEGADOS
TENIAN UN ACENTO MUY DIFERENTE
Y UN VOCABULARIO MUY
INFLUENCIADO POR LAS LENGUAS
ESLAVAS»

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

3. Mujeres sefardies festejando en Salénica (actual Grecia)

El banquero Abraham Camondo, muy vinculado a
los comerciantes sefardies de origen italiano, llevd el con-
flicto de la comunidad un paso mas all4 al desafiar la he-
gemonta de los lideres rabinos. Apoyé la creacién de es-
cuelas laicas y, sirviéndose de sus contactos con el sultén
otomano, contribuyé a la eleccién de un Gran Rabino
progresista para todo el Imperio (1864).

Por aquel entonces también se producia un redescu-
brimiento de lo sefardi por parte del Reino de Espafia, que
desde 1782 habia reforzado las relaciones diplométicas con
los otomanos. Aténitos ante una comunidad judia que ha-
blaba una lengua tan similar al castellano medieval, los via-
jeros espafioles daban cuenta de ello en sus cronicas y desde
1905 se impuls6 una campania para darles la nacionalidad,
materializando sus demandas en un decreto de 1924.

Este encuentro también supondria una sorpresa
para los mismos sefardies, creyendo muchos que en la
Peninsula Ibérica seguian habitando sus correligionarios
y tratando a estos viajeros como tales; otros més picaros,
engatusaban a estos visitantes con cantares medievales y
presuntas llaves de sus casas en Espafia para sacarles mds
dinero. Los propios musulmanes de Estambul, ante la lle-
gada de una fragata militar espaiola en 1923, creyeron
estar ante un «barco judio».

La actualidad

La supervivencia de la comunidad sefardi en los terri-
torios del antiguo Imperio Otomano pasé por duras
pruebas durante la primera mitad del siglo XX: un feroz
nacionalismo griego llevé que ciudades tan cosmopoli-
tas como Tesaldnica perdieran a sus habitantes sefardies,
mientras que el nazismo y la Segunda Guerra Mundial
practicamente los aniquild en todos los Balcanes.

En Turquia la situacién fue menos dura, pero igual-
mente determinante: los planes de homogenizacién re-
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4. Uno de los periédicos sefardies del Imperio Otomano.

<«AUNQUE CONSERVAN UN
PERIODICO EN LADINO Y OBTIENEN
UN CIERTO RESPALDO DE LA
ADMINISTRACION TURCA, LA
REALIDAD ES QUE DICHA LENGUA
YA HA QUEDADO RELEGADA A LAS
GENERACIONES MAYORES»

publicanos ejercieron una gran presion sobre el uso del
ladino en la vida publica, y la aplicacién de un impues-
to extraordinario en 1942 (del 179 % sobre el ingreso
anual judio, mientras que para el musulman era de ape-
nas de un 5 %) contribuyé a que més de 700 judios que
no pudieron pagarlo fueran enviados a realizar trabajos
forzados.
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ENTREVISTA AL PIANISTA
LUDMIL ANGELOV

Me encuentro con el profesor Ludmil Angelov cami-
no de nuestra cita. Viste informal, pero coqueto. Ca-
minando junto a él, en direccidn a la cafeteria, nadie
sospecharia que es una de las mayores personalidades
de la musica bulgara y europea. No le caracteriza el di-
vismo, sino la sencillez, la proximidad, la cordialidad.
Uno se siente cémodo a su lado, transmite confianza y
amabilidad, y esto facilita el encuentro. Me confiesa que
acaba de ¢jecutar en Plovdiv una de las interpretaciones
mas dificiles de su carrera: el concierto nimero 1y el
concierto nimero 2 para piano y orquesta de Johannes
Brahms, en una tnica sesién exigente y maratoniana.
Lo cuenta con naturalidad, solo para explicarme que
estd algo cansado. Una sesién que repetird en Soffa en
breve. Sentado frente a la taza de café, Ludmil Angelov
disimula su cansancio y comenzamos la entrevista con
una pregunta relativa a sus inicios en la musica.

Usted proviene de una familia de misicos y la misica es-
taba muy presente en su vida, en su familia, en su casa.
s Como fueron sus primeros anos, como eva la vida en casa?

El hecho de tener los padres en casa como musicos pro-
fesionales seguramente me influyd de nifio, lo que pasa
que mis padres se separaron cuando yo tenfa cuatro afos
y a partir de ese momento creci con mi abuela, que no
era musico. Pero fue precisamente ella la que me animé
a recibir mis primeras clases de piano cuando yo tenia 6

1. El maestro Angelov



2. El maestro Angelov recibe sus primeras clases con seis afios.

afios. Acudi a un centro en Soffa que en Bulgaria llaman
chitalishte, como un centro cultural en el que, sobre todo
en poblaciones mas pequefias, es un foco de dinamiza-
ci6n cultural y educativa més alld de los colegios.

Estos centros, en los que se puede estudiar Arte,
Musica, Literatura, tienen histéricamente una gran im-
portancia especialmente en Bulgaria y habia un centro
por aqui cerca donde estd ahora la televisién nacional.
Yo con seis afios todavia no podia entrar en la escuela de
musica, que se empieza con 7 anos. Me llevé mi abuela
un dia y alli conoci a mi primera profesora de piano.
Durante un curso entero estudié piano y solfeo en este
centro y me sirvié de preparacion para, en el curso si-
guiente, hacer la prueba de ingreso a la Escuela de Mu-
sica adjunta al Conservatorio o lo que serfa en Espafia
un Conservatorio de grado medio de musica integrado,
donde estudiaba piano y las demds asignaturas que se
daban, principalmente solfeo.

Entonces, realmente, iniciarse en la misica no fue tanto
una obligacion por su situacion familiar sino una decision
que fue después tomando forma a lo largo de su vida.

Bueno, desde luego yo mostraba interés. Yo me acuerdo
de que, como mi padre era director de orquesta, en casa
habia batutas y yo cogia una batuta, me ponia la radio,
me abrfa una partitura ¢ imitaba lo que hacfa mi padre
porque yo le habia visto dirigir légicamente. A mi me
apasionaba ponerme la radio con musica cldsica y ojea-
ba la partitura y estos fueron mis primeras experiencias
con la musica, pricticamente antes de saber leer musi-
ca o tocar. Es lo primero de lo que me acuerdo. Como
decia, ya estaba viviendo con mi abuela. Mi madre era
cantante de dpera y encontrd trabajo en una compaiiia

ESPIRAL // ENTREVISTAS Entrevista al pianista Ludmil Angelov

«COMO MI PADRE ERA DIRECTOR DE

ORQUESTA, EN CASA HABIA BATUTAS
Y YO COGIA UNA BATUTA, ME PONIA
LA RADIO, ME ABRIA UNA PARTITURA
E IMITABA LO QUE HACIA MI PADRE»

de 6pera en Ruse y mi padre hacia su vida, ya tenfa otra
familia, asi que mi abuela viendo esto pensaria “este chi-
co: hay que hacer algo con éI”. Sin ser musico, ella era
una gran aficionada y en particular le gustaba mucho el
piano, asi que estos dos factores seguramente la llevaron
a pensar en la posibilidad de que yo estudiara musica y
efectivamente me llevé a estas primeras clases y luego
todo se fue canalizando.

Recordaba también, maestro Angelov, a su primera profe-
sora. Aquella primera maestra que le acogid en ese centro
cultural. ;Qué huella le han dejado esos primeros maes-
tros y qué importancia ve que tiene el profesor en la ense-
sianza de la misica?

Hay dos aspectos por lo que son importantes. Primero,
por supuesto, el profesional: c6mo te van a ensenar. En el
caso de un pianista, como van a poner tus manos en el te-
clado es algo fundamental para el desarrollo de la técnica
pianistica y para la futura adquisicién de ciertas habilida-
des. Como en todas las artes nosotros también maneja-
mos un tipo de técnica que es bdsicamente manual, pero
no solo: manos, dedos, brazos, toda la parte superior del
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cuerpo participa en el proceso de tocar el piano y, por su-
puesto, los pies que los tenemos para los pedales también.
Pero esta es una parte, la otra parte es la parte humana.
Creo que un profesor que se dedica a ensefar a nifios que
empiezan, un aspecto fundamental que debe considerar
es como acercarte al nifio, qué decirle, cémo explicarle.
Esa ensefanza no puede ser muy técnica porque al nifio
no le va a interesar, se va a aburrir a las dos clases.

Este carifio, esta manera de jugar, de explicarlo en
forma de juego, en un lenguaje que los nifios puedan
entender, esa diddctica digamos. Esto es importantisi-
mo y yo creo que, con mi primera profesora, Victoria
Spasova, que era una chica joven, que habia muy recien-
temente terminado sus estudios en el Conservatorio
Superior de Bulgaria se conjugaban estas dos facetas.
Recuerdo, de manera muy diluida por el tiempo, pero
recuerdo el carifio y recuerdo su sonrisa y recuerdo la
manera con que ella me hablaba. Y hasta hoy mantene-
mos contacto. Ella se marché a Estados Unidos y ya lle-
va muchos afios pero nos escribimos siempre. Cuando
viene a Bulgaria, si coincide con algin concierto mio,
pues le encanta venir a escucharme. Es una persona a
la que yo tengo mucho aprecio y sobre todo este carifio
del primer profesor que ha puesto mis manos sobre el
teclado. Ademads, Internet permite que ella me siga, ve
fotos de mis conciertos o algin video y siempre me co-
menta y siempre me manda su carifio y su admiracion.
Esto te da un calor humano que es importantisimo para
mi desde luego.

Luego tuve otra profesora, que ahora estd jubila-
da y por cierto vive en Madrid, una profesora que era
sobrina del catedratico mds conocido aqui en Bulgaria
el profesor ademds académico Andrey Stoyanov, ella se
llamaba Ludmila Stoyanova. Y era también de su escue-
la. Y explico un poco cémo el destino te va moldeando.
Porque luego, en verdad, el profesor que me hizo a mi
pianista, diez aflos mds tarde, era uno de los mejores
alumnos de este mismo académico Andrey Stoyanov.
Asi, poco a poco las piezas van encajando y ti encuen-
tras tu sitio. Yo creo que tuve buenos profesores en mis
primeros anos.

«LLEGO UN PUNTO, CON QUINCE ANOS

Y MEDIO O DIECISEIS, QUE CASI HABIA
DECIDIDO DEJAR EL PIANO»

El profesor se emociona recordando a sus maestros de la
niniez. Es meticuloso en el relato, como si no quisiera ol-
vidar ninguna imagen de las que le llegan a su cabeza
a borbotones. Son imdgenes nitidas que transmite con
carifio y reconocimiento. Pero estos primeros profesores no
terminaban de extraer de él todo su talento.

Si, creo que no pudieron encontrar, como decitlo, el

camino adecuado para mi en el aspecto técnico. Hace
un momento, yo hablaba de la importancia de poner

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

4. Ludmil Angelov en una imagen de su adolescencia.

bien las manos. Yo tenfa muchos fallos, a lo mejor yo
también era responsable de ¢llo, a lo mejor no entendia
bien las cosas. Llegd un punto, con quince afios y medio
o dieciséis, que casi habia decidido dejar el piano. Tenia
muchisimos problemas, tension, dolores. Ademds, ante
un repertorio que ya requerfa mucho esfuerzo y mas ha-
bilidad técnica, yo no llegaba a superar esos niveles. Me
encontraba ante una situacién en la que aspiraba a in-
terpretar una musica a la que no llegaba, porque no po-
dia superar su dificultad y me desesperaba. Y todo ello
ocurria en mi adolescencia, con todo lo que se te pasa
por la cabeza, en la edad de los cambios. Habia empeza-
do a componer y veia més la salida hacia la composicion
y la direccién, siguiendo el camino de mi padre.

En esos momentos, en esa encrucijada, aparece otro
profesor. Un profesor, y es otra vuelta mds del destino,
que habia preparado a mi padre para su entrada en el
Conservatorio Superior. Y aqui quiero abrir un peque-
fio paréntesis. Mi padre era virtuoso del acordedn, pero
no tocaba el piano, no lo habia tocado en su vida. Y el
piano era el instrumento que se le requeria para acceder
alos estudios de direccidn. Entonces, quien iba a ser mi
profesor afos después, Konstantin Stankovich, lo pre-
pard en dos meses, y Andrey Stoyanov, que cra el pre-
sidente del tribunal, no podia creerlo y hasta pensé que
se burlaban de ¢l cuando le dijeron que lo habia logrado
en tan poco tiempo. Mi profesor, afios mds tarde, me
decia: “mira, td tienes mucho talento, pero yo creo que
tu padre tenia més talento”. Pero luego, claro, mi padre
no tenia ni la disciplina, ni las ganas de pasarse horas
estudiando el piano. El queria dirigir, el piano lo tocaba



bastante bien hasta sus tltimos dias, pero su pasién era
dirigir y, principalmente, la dpera.

Pero retomando mi historia, con poco mds de dieci-
séis afios yo era ahijado de la esposa del profesor Arseny
Lechev, que fundé uno de los mds importantes cuartetos
de cuerda en la historia de Bulgaria. Yo era ahijado de
su esposa y, un dia, me trae ella al profesor Konstantin
Stankovich a mi casa y, claro, ¢l sabifa que yo era el hijo
de aquel alumno suyo. Dijo que tocara algo para ¢l. Yo ni
sabia que ¢l iba a venir. No estaba preparado ni nada, y me
mantenia en mi idea de abandonar el piano. En fin, toqué
sin ganas. El profesor me vio asf en esta malisima forma y
pensé que de ese chico no podria sacar nada, pero quiso
intentar algo y me puso un estudio de Chopin para que
lo preparara en una semana. Me explicé como estudiarlo,
me escribié digitaciones, algo muy importante para un
pianista, me explic6 todo eso y dijo que volveria dentro de
una semana. Era mds bien un compromiso con esta sefiora
que eran muy amigos para, de alguna manera, no quedar
mal. Y a mi me dio a entender que de mi no saldria nada
y esto, un poco, me tocd y despertd mi ambicién para ver
yo si de verdad no puedo hacer nada o puedo hacer algo.
Asi que en esa semana estudié mucho, él volvié y yo toqué
mds o menos bien, por supuesto no como debe ser una
interpretacion dptima de este estudio, que es uno de los
dificiles. Bueno, toqué, y yo le noté que queddé muy sor-
prendido, pero no quiso decirme mucho. Me dijo que no
estaba mal y me puso otra nueva pieza también de Cho-
pin. No sé por qué era de nuevo Chopin. Digamos que
para esta segunda oportunidad que quiso darme me puso
una cosa ain més complicada: el tltimo movimiento dela
segunda sonata para piano de Chopin que yo también de
alguna manera pude conseguir llevar en una semana hasta
un cierto nivel y ya a partir de ahi él aceptd darme clases.
Yo no me lo tomé con mucho entusiasmo, la verdad, pero
se me despert6 un poco la curiosidad, ¢qué me va a ense-
fiar?, ;como me lo va a ensefiar? Porque él me lo planteaba
de una forma completamente nueva para mi. Y ahi em-
pez6 un infierno. Me dijo que olvidara todo lo que habia
estudiado porque iba a empezar desde cero. Esto signifi-
caba escalas, cjercicios técnicos, ejercicios para relajacion
-que era el problema principal que yo tenfa- y no me quie-
ro acordar de mds. Fueron unos dos anos. Ademds, venfa
cuatro veces a la semana y se quedaba como cuatro o cinco
horas conmigo. Para mi suerte este sefior estaba ya jubila-
do y se tomé muy en serio la idea de hacer el experimento
conmigo: a ver si lograba borrar de mi mente lo que ha-
bfa aprendido mal y a rehacetlo de alguna manera en un
nuevo estilo, en una nueva direccién que él consideraba la
buenay, de hecho, era buena.

Me costd, me costd. Hasta hoy en dia yo sigo de
vez en cuando viendo los viejos errores. Por eso son tan
importantes los primeros profesores. Los primeros cin-
co, scis afios son fundamentales para un instrumentista,
porque ahi aprendes los buenos hébitos, si el profesor
los sabe y tiene la habilidad de ensendrtelos. Si no haces
esto, en ¢l “disco duro” metes una informacién que, de
alguna manera, no puedes borrar del todo.

ESPIRAL // ENTREVISTAS Entrevista al pianista Ludmil Angelov

Habla de todos sus maestros con generosidad, sin acritud.
Valorando todo lo positivo que le transmitieron ya sea el
amor por el instrumento, el vigor técnico o los rudimentos
diddcticos que luego le sivvieron en su vida docente. La
importancia de los profesores.

Absolutamente. Por eso la escuela rusa, y termino con esto,
es la mejor. Porque en Rusia tienen, precisamente, estos
totalmente desconocidos docentes — o que solo conocen
quienes han pasado por ahi — que aportan ese conocimien-
toy carifio durante los primeros afios. A nivel mundial na-
die los conoce. Por supuesto sabemos de los grandes cate-
dréticos del Conservatorio de Moscti o de San Petersburgo
y toda la gente de mucho renombre. Pero ¢qué pasa? Los
chicos llegan al Conservatorio con diecisiete o dieciocho
afios y ya pueden tocarlo todo porque han pasado por las
manos y la disciplina y el conocimiento de estos primeros
profesores que saben c6mo hacer las cosas. Son alumnos
que, en realidad, ya con doce anos pueden tocarlo todo.
Todos los estudios de Chopin, todos los estudios de Liszt,
el tercer concierto de Rachmaninov — que es una obra de
las més dificiles. Luego maduran musicalmente, por su-
puesto, personal y humanamente. Pero desde el punto de
vista de poder tocar, de tener en el bolsillo metido el instru-
mento y la técnica, no tienen ningin problema.

La vida continiia, profesor, y comienza su carrera. Los pri-
meros conciertos, los primeros premios y llegamos al concurso
internacional Fryderyk Chopin en Varsovia. ;Este premio
hasta qué punto cambia su vida o es importante en su tra-
yectoria?

Yo creo que fue decisivo para mi confianza. Hasta aquel
momento yo habia hecho cosas importantes, habia dado
ya muchos conciertos gracias a mi profesor. Habia creado
un repertorio muy amplio para la edad que tenia cuando
fui a Varsovia con 24 afios. Pero esta fue la prucba decisi-
va. Saber si todo ¢l esfuerzo invertido podria materializar-
sc después en una carrera de concertista. La verdad es que
fue algo inolvidable. Para mi este concurso es tnico entre
todos los que hay porque es muy especifico, es el tnico
en el que se interpreta la musica de un tnico compositor.

%ienes tienen éxito en este concurso, creo que
demuestran de verdad una madurez. Chopin es el com-
positor mds pianistico de todos. Su musica estd pensa-
da exclusivamente para este instrumento. No es como
la musica de otros compositores. Por ejemplo, un pe-
queno preludio de Bach lo puedes tocar con cualquier
otro instrumento y suena divino. Con Chopin no es
asi, su musica sale orgdnicamente del piano y no se pue-
de separar de €, porque es la esencia del instrumento.
Su nuevo lenguaje, su nueva manera de usar el piano
para obtener sus fines creativos son exquisitos. En mi
opinién, y la prictica lo demuestra, los ganadores del
Concurso Chopin, sin excepcién, han dejado huella.
Hay muchos pianistas que han brillado en su momento,
pero que luego por alguna razén u otra han desapare-
cido, pero con los ganadores de este concurso no es asi.
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No hay un dpice de petulancia en su narracion, todo lo
contrario. Humildad, sencillez. Da la impresion de que lo
cuenta con agrado, sin duda, pero como si hablara de otro,
como si prefirieva no ser el protagonista de la historia. Lo
cierto es que, a partir de abt, se suceden los premios, se su-
ceden los concursos, se suceden distinciones. Ahora, con la
perspectiva que otorga el tiempo, ;qué valor les da a los
premios, ;qué significan para el misico?

Como siempre digo, los concursos hoy en dia son un
mal necesario. En un ambiente de competencia tremen-
do es muy dificil abrirse camino, tener posibilidades de
actuar como concertista si no ganas premios en concur-
sos. Los concursos son los que dan publicidad, sobre
todo los grandes concursos, que abren puertas a través
de agentes y representantes al mds alto nivel. De repente
de un dia para otro puedes tener carrera o no tenetla,
incluso si no ganas el concurso, porque te ven'y es un es-
caparate para tu promocién. Por tanto, son necesarios,
pero al mismo tiempo, en muchos casos el concurso no
puede valorar a los mejores y en muchos casos los que
ganan un concurso son quienes son més estables emo-
cional y psicolégicamente lo cual no siempre va acorde
con ¢l talento. Yo creo que la gente mds sensible, de mas
talento, es también la ms fragil en el sentido de resistir
la tremenda presién que es un concurso.

Asi pasa habitualmente que las personas mds sensi-
bles, de una naturaleza mds artistica no tienen ese poder
de control y esa disciplina y no saben frenar la adrena-
lina precisamente porque se emocionan mas cuando

tocan. Esto es un problema. Ademds, participar en
muchos concursos inevitablemente reduce el tiempo al
pianista o al violinista, da igual el instrumento, reduce
el tiempo para aprender repertorio porque tienes que
dedicar el 100% de tu tiempo a las obras que vas a to-
cary, al final, se repite siempre lo mismo. Se trabaja con
un grupo de obras que se dominan muy bien durante el
periodo de los concursos que es de los 16 hasta los 28 o
hasta que se gana un concurso importante y esos son los
mejores aflos para aprender y quedarse con un reperto-
rio suficientemente amplio. Luego se reduce esta capa-
cidad de aprendizaje, y lo digo por experiencia propia:
lo que yo antes aprendia en una semana incluso obras
extensas, ahora necesito un mes o mas. Cada vez cuesta
més memorizar, aprender deprisa, absorber la informa-
cién que supone una obra nuevay claro, esto también es
un problema con el paso del tiempo.

En 1992 llega a Espasia como invitado al Conservato-
rio de Toledo. Surge abi un largo periodo de relacidn con
Espasia. ;Como fue esa etapa?, jcomo fueron esos asios en
Espasia, sus arios en Toledo?, ;como fue su experiencia en
el Conservatorio? Cuéntenos algo de esa etapa.

En 1991 ya tenia un representante en Espafia que me or-
ganizaba conciertos y en estos dos afos hice varias giras.
En una de ellas toqué con orquesta, entonces todavia
existfa la Unidn Soviética, con la Orquesta Sinfénica de
la Radio de la Uni6n Soviética. Hicimos una gira y uno
de esos conciertos lo dimos con esta orquesta en Toledo
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5. Ludmil Angelov firmando autégrafos tras resultar ganador en Var-
sovia, con 24 afios.

enun Concierto Extraordinario de Navidad. Al terminar
el concierto vinieron dos personas a saludarme y resulta
que eran el Presidente de la Diputacion de Toledo y la
Directora del Conservatorio que dependia de la Diputa-
cién. Ellos me ofrecieron la posibilidad de establecerme
como profesor en el Conservatorio. Era el afio 1991, la
peor época de cambios politicos y econdémicos en Bulga-
ria. Para mf era una oportunidad muy buena de salir del
pais, rehacer mis contactos profesionales y empezar una
nueva etapa. No habfa ensefiado en la vida, nunca ha-
bia dado clases. Fue una apuesta arriesgada por parte del
Conservatorio pues contrataban a una persona que era
muy buen pianista, pero no tenfa experiencia como pro-
fesor, pero confiaron en mi y siempre estaré agradecido.
Tuve que aprender el idioma porque no hablaba nada,
poquisimo. Ensefiaba casi por sefias ¢ intentaba seguir
los consejos que habia aprendido de mi profesor. Tuve
mucho apoyo por parte de la directora, Ana Sancho. Ella
me ha ayudado mucho y dos afios més tarde fundamos
el Festival Internacional de Musica de Toledo. Cuando
me incorporé al centro pidié al resto de profesores que
me facilitasen sus mejores alumnos. Quisieron darme
la posibilidad de trabajar con los mejores alumnos del
Conservatorio. Siempre he agradecido mucho la gene-
rosidad de Ana. Asi, tras estos principios, poco a poco,
llegué a estar diecisiete afios de profesor en el Conserva-
torio de Toledo. Tengo muchisimo carifio a este centro y
sobre todo muy buenos recuerdos de muchos alumnos.
Algunos siguen apareciendo de vez en cuando y no los
reconozco inmediatamente, pero después, cuando me
dan detalles, si, y es esto es muy bonito.

«EN 1991, SE ME BRINDA LA
POSIBILIDAD DE ESTABLECERME
COMO PROFESOR EN EL
CONSERVATORIO DE TOLEDO>»

ESPIRAL // ENTREVISTAS Entrevista al pianista Ludmil Angelov

sEra muy diferente el sistema de ensenianza que habia en
Espadia y el que usted llevaba desde Bulgaria?

Cuando llegué existia el plan de estudios que se denomi-
naba del 66 -del afio 1966. Era similar a lo que se hacia
en Bulgaria en el Grado Medio. Después ha ido cam-
biando bastante el sistema, y yo creo que no para bien.
En mi opinién, el plan 1966 era mucho més profesional.
Luego vino la LOGSE, con mds asignaturas y mucho
menos tiempo para el instrumento. Sobre todo, la idea
de enfocar la formacion del alumno para tocar se ha ido
perdiendo. Se trataba de dar a los alumnos una forma-
cién mds integral por si finalmente no pudieran dedi-
carse a la interpretacién como concertistas. Los alumnos
tenfan cada vez menos tiempo para estudiar. Yo no lo
entendia, no lo vefa bien, pero tenfa que seguir trabajan-
do hasta llegar, en mis tltimos afios en el Conservatorio,
a situaciones muy desagradables porque ya no sabia qué
obras més féciles poner. E1 80 % de los alumnos no lle-
gaban, no tenian tiempo porque tenfan muchas asigna-
turas complementarias. Llegaba a extremos en que tanto
s¢ bajaba el listén que, a alumnos de final del Grado Me-
dio, tenia que ponetles obras que antes se tocaban en el
segundo o el tercer afo. Era imposible esto, pero era lo
habitual, salvo casos excepcionales de gente de mucho
talento, pero esos eran més bien excepciones.

sEn Bulgaria también los estudios han evolucionado de la
misma manera?

Ha habido un cambio importante. Antes estudidbamos
en esta primera ctapa solo instrumento y solfco y los
alumnos tenfan que ir a sus colegio respectivos, donde
cursaban sus estudios habituales. Luego eso se cambid y
yaen el grado elemental se estudiaba todo en un mismo
colegio (conservatorio). Pasa un poquito lo mismo que
en Espafia: tienen menos tiempo porque estudian todo.
Cuando yo estaba en el Grado Medio estudiaba Mate-
maticas solo dos cursos, luego se mantenia solo Lengua
e Historia y todo lo demds asignaturas musicales. Este
era cl sistema, pero esto ya no existe. Ahora sc estudia
hasta el final un programa extenso, con el supuesto fin
de que, si esos alumnos no siguen con la musica, puedan
tener los conocimientos para poder continuar con otra
carrera. Esto para mi es algo totalmente equivocado.
Antes habia un nivel més alto, digamos un nivel me-
dio mds alto. Ahora, a lo mejor, hay nivel alto, pero son
pocos los que lo tienen y eso produce algunos buenos
solistas. Antes habia muy buen medio nivel que produ-
ce muchos musicos que pueden ir a una orquesta, que
pueden dar clase, que pueden realizarse después como
musicos profesionales. Ahora son los mejores quienes
consiguen algo. Los demds caen y con el tiempo, efecti-
vamente, se van a hacer otra carrera porque se les quita
mucho de lo que antes estudiaban en el Grado Medio
y solo en ¢l Superior estudian polifonfa, armonfa, for-
mas musicales, etc. ¢Qué ocurre? Me encuentro con
alumnos que vienen a dar clases conmigo como forma-
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cién adicional a la que tienen con sus profesores en el
Grado Medio. Vienen a la universidad, se apuntan para
15 horas conmigo. Chicos que tocan bien. Por ¢jem-
plo, me traen una obra de Beethoven, una sonata, y yo
les pregunto ¢t conoces como es la forma musical de
una sonata? Y con la media boca empiezan a decirme
algunas cositas, pero luego les digo, vale y en este caso
concreto ¢cudl es el primer tema?, scudl es el segundo
tema?, ¢entre esos dos temas qué es lo que hay?, ¢qué
pasa luego, ¢como se desarrolla la forma...2 Y la mayo-
ria no sabe qué responder. Resulta que tocas una obra
que ya requiere mucho de ti como intérprete y todo lo
que haces es leer las notas y mover dedos y no llegas a
interiorizarlo. La musica es sentir, pero también es nece-
sario tener muchisimo conocimiento y el profesor tiene
que implantar esto en el modus operandi de un futuro
instrumentista, porque ¢l o ella no puede avanzar y to-
car obras complicadas sin ese conocimiento teérico de
la musica. Es como intentar leer un libro sin conocer el
alfabeto en que estd escrito.

Desde hace quince o veinte arios estamos viendo también
en la enserianza reglada el predominio de unas materias
en detrimento, por ejemplo, de las ensenianzas artisticas. A
Sfinales de los aios 90 surge ese término en educacion que
es STEM, que proviene de las siglas en inglés de Ciencias,
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Tecnologia, Ingenieria y Matemdticas. Surge porque se veia
que el mundo, segiin avanzaba, necesitaba que los jévenes
estuvieran cada vez mds especializados en esas materias.
Pero ha llegado un punto en que también se han dado
cuenta los tedricos de la educacion que quizds nos faltaba
una letra abi, que era la A de Artes. ;Como entiende todo
este proceso? ;Se puede entender una formacion integral del
alumno sin el elemento artistico o los artistas son unos tipos
raros al margen de los sistemas educativos?

Ojald pueda cambiarse esa tendencia. Yo creo que se estd
perdiendo algo esencial. La ensefianza de las artes es algo
que abre una perspectiva en el ser humano que el resto
de las letras de este acr6nimo no pueden proporcionar.
Las Artes, con sus aspectos no solo artisticos sino huma-
nos, no pueden ser las perdedoras. No pueden faltar, no
pueden estar fuera de un curriculum de Educacién bajo
ningun concepto. El hecho de considerar al artista, al que
sinti6 la llamada de las artes, como gente que estd fuera
de lugar o son anticuados o marginales, yo creo que es
una una tendencia que se tiene que frenar con todas las
posibles herramientas. Estoy convencido de que la huma-
nidad sale perdiendo. ¢De qué vale una sociedad tecno-
l8gica que nos da muchas comodidades y nos abre nuevas
perspectivas sin las expresiones artisticas? Yo creo que te-
nemos que reflexionar un poco sobre esto.



En la actualidad estd impartiendo clases magistrales en la
Nueva Universidad de Bulgaria y combina esto con su face-
ta interpretativa que nunca abandona, ofreciendo concier-
tos por toda Europa. Organiza festivales en Bulgaria, en
Espana... ;Como lo hace profesor, de donde saca el tiempo?

Dos afos después de terminar mi labor en el Conser-
vatorio de Toledo en el afio 2009, recibi una propuesta
para dar mi primera clase magistral en una institucion
grande como la Nueva Universidad de Bulgaria, aqui en
Sofia. A raiz de esto, en 2011 la universidad me nom-
bré catedratico honorifico, o sea que de manera regular
empecé a dar clases. Ahora imparto no solo la Master-
class una vez al afio en un periodo de dos semanas, sino
que ya tengo mi propia clase como catedratico de piano.
Creo que esta vuelta a Bulgaria en la faceta pedagdgica,
me ha marcado mucho. Primero, por supuesto, porque
yo mismo soy producto de este sistema educativo y aho-
ra es mi turno, después de muchos afios de experiencia
como concertista y también como docente en la etapa
de Toledo, mi turno de devolver al sistema lo que me ha
dado. Creo que es mi obligacion. Todo lo que he apren-
dido se me ha dado aqui en Bulgaria y ahora yo tengo
que ddrselo a la gente joven con aspiraciones de ser
musicos serios, a los futuros artistas. Darles todo lo que
pueda, no solo como su profesor sino también tratando
de ofrecerles posibilidades para que puedan salir y tocar
en conciertos que yo consigo organizar para ellos. Yo
fundé dos festivales aqui en Soffa: Piano Extravaganza
y Cameralia, en los cuales incluyo conciertos de jéve-
nes talentos, junto con los que se ofrecen por musicos
mundialmente conocidos. Siempre intento abrir puer-
tas para esos jovenes intérpretes, también en otros sitios
de Bulgaria, en Polonia y en Espaa. Intento ayudarles
organizdndoles actuaciones para que tengan la posibi-
lidad de salir a un escenario y demostrar lo que saben
hacer.

Si, dar clases y dirigir festivales en Bulgaria me
quita tiempo, claro, y ademds estd la distancia. Porque
tengo que hacer muchos viajes de Valencia a Sofia y al
revés, pero sigo haciéndolo. Invierto tiempo y energia
para poder ayudar a esa gente joven porque creo que
merecen esta atencion. La verdad es que a mi a veces me
extrafia también y me digo “;cémo voy a hacer esto?”
Pero todavia sigo con el fuego en el interior para hacerlo
y quiero llegar a todo y quiero dérselo a todo el mundo.
Tengo mi vida privada, claro, tengo a mi maravillosa
mujer, Adriana, y nuestros hijos. Quiero tener tiempo
para ellos también. Con la edad uno se da cuenta que
no todo es la profesién y de alguna manera también
intento compaginar las dos cosas y no quitatle tiempo
a nadie. De manera que soy yo quien no tiene tiempo
libre nunca para mi mismo. Pero lo hago con pasién y
me gusta, asi que seguiré.

ESPIRAL // ENTREVISTAS Entrevista al pianista Ludmil Angelov

«LA LABOR DE UN MUSICO ES MUY

PARECIDA A LA DE ALGUIEN QUE
SACRIFICA LO SUYO PARA DARSELO A
LA GENTE. ES COMO UNA RELIGION.»

Un dltimo consejo para los Jovenes intérpretes que ven con
dificultades y con incertidumbre este futuro que se genera
a nuestro alrededor. Futuro incierto no solo en el dmbito
musical, pero en el dmbito politico, en el dmbito econdmico.

Me resulta muy dificil dar un consejo que sirva para todo
el mundo. Son muchos los aspectos por considerar, no es
solo el profesional. Es una época complicada. Yo lo que
pretendo, como alguien que ensefia ademds una materia
tan bonita, tan preciosa como la musica, es hacer que
estos jovenes sean, primero, buenas personas. Siempre
hablo de la bondad como una cualidad imprescindible
que tienen que cultivar. Aun siendo buenas personas
tienen que pensar siempre en €so y a través de la musica
obtener esa nobleza, esa generosidad de dar. Amar y dar.
Para mi esto es importante. Creo que la labor de un mu-
sico es muy parecida a la de alguien que sacrifica lo suyo
para dirselo a la gente. Es un poco como una religion.
Un buen sacerdote es quien sabe transmitir la religion
a la gente. La interpretacion que haces de la musica es
lo mismo que harfa en un sermén en una misa alguien
que interpreta toda esa, digamos, materia. Lo que es la
religién, convertirla en algo que la gente pueda entender
mejor y, sobre todo, en algo que llegue al corazén. Esta
es la misma labor, creo que es exactamente lo mismo que
hace un musico. No inventamos la religion, disponemos
de esta materia, pero tenemos que darle una forma que
pueda emocionar a la gente, que pueda convertirla en
una mejor persona. De este modo creo que hacemos algo
muy positivo, porque este mundo necesita mucho méis de
cualidades como la bondad, la compasién, el amor, la fe.
Siempre les digo a los estudiantes que tengan fe. Traba-
jar, por supuesto, es durisimo el trabajo que tienen que
hacer, pero la fe, el amor y la bondad son tres cualidades
que tienen que tenerlas dentro y este equipaje tienen que
llevarlo en todo el camino.

El profesor Angelov es una gran persona disfrazada
de gran musico. Si hubiera decidido ser ingeniero o médi-
co también serfa uno de los grandes. Lo lleva en su natu-
raleza. Intento que mis alumnos toquen bien, por supuesto,
tienen que responder a las exigencias de la profesion, pero lo
o0tro es casi mds importante que poder tocar bien. &

Entrevista realizada por el consejero de Educaciéon
Angel Santamaria Barnola en noviembre de 2022
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SANDU-ANDRIES AMELIA

Profesora titular de lengua espafiola, Liceul Teoretic "Dimitrie Cantemir” lasi.

Doctora en Filologia por la Universidad "Alexandru loan Cuza” lasi (2018).

Colaboradora Centro Cultural de América Latina y el Caribe, lasi (2001 — 2018)

Autora de materiales didacticos (Mi libro de espanol. Teste de limba spaniold nivel A2 A2+,
Editura Ars Longa, lasi, 2015) y articulos (temas tratados: literatura espafiola del siglo XVI; arte).
Traductora (Scrieri spirituale spaniole. T&lmdciri din Teresa de Avila, Juan de Avila si Luis
de Granada, Editura Ars Longa, lasi, 2018).

Colaboradora FILIT lasi (intérprete de Maria Duefias - 2019; intérprete de Manuel Vilas - 2022)

TALLERES DE ESCRITURA
CREATIVA Y TRADUCCION

Contribucion de la seccion de espafiol a la Revista
del IES Dimitrie Cantemir de lasi, Rumania

El primer niimero de la Revista [z Animo Cantemyrii del
IES Dimitrie Cantemir de Iasi se publicé en octubre de
2013. Los alumnos de la seccién de espanol (bilingtie/
intensivo/segunda lengua) estuvieron presentes en di-
cho nimero, asi como en los siguientes, participando
de forma activa y continuada en la configuracién de los
contenidos de esta publicacién escolar que ya tiene con-
solidada su presencia en el panorama de las publicaciones
locales.

Como profesora coordinadora, doy fe del camino
recorrido entre 2013 y 2022 y agradezco el esfuerzo de
todos los participantes — més de ochenta alumnos a lo
largo de estos nueve afios. Al dia de hoy sumamos apro-
ximadamente cincuenta y cinco articulos — entre indivi-
duales y de autorfa colectiva.

En cuanto a los talleres, diré que el taller de escri-
tura creativa organiza sus propuestas en tres secciones:
Testimonios, Miradas hacia el arte, Poemas. El taller de

«LOS TALLERES SURGEN COMO

RESPUESTA A LAS EXPECTATIVAS
DE LOS ALUMNOS, DESEOSOS DE
EXPANDIR SUS COMPETENCIAS
LINGUISTICAS Y A LA NECESIDAD
DE DAR CUERPO AL TALENTO QUE
DEMUESTRAN»>»

traduccidn abarca varios tipos de texto: discursos, poe-
stas, articulos de prensa — procedentes de 4mbitos como
la historia, la literatura, la sociedad ¢ incluso la politica.

Los talleres surgen como respuesta a las expectativas
de los alumnos, deseosos de expandir sus competencias
lingtiisticas y a la necesidad de dar cuerpo al talento que
demuestran, en un primer momento, en la realizacién de
las diferentes tareas asociadas al aprendizaje del espanol.
Los talleres se llevan a cabo fuera del horario escolar y
suponen encuentros para elegir los temas; orientacion
para la redaccién propiamente dicha; correccién de tex-
tos — tanto si se trata de redactar las piezas de escritura
creativa como si se trata de revisar y mejorar las versiones
de traduccidn.

Los talleres pretenden familiarizar al alumnado con
diferentes técnicas de escritura literaria o especializada,
herramientas de documentacién, métodos de traduc-
ci6én, normas de redaccién y de ética, con vistas a prepa-
rarlo para futuros retos profesionales. De forma subsidia-
ria, aspiran a cohesionar los grupos que estudian espaol
en nuestro centro, asi como a fomentar la creatividad y
la confianza de nuestros adolescentes y preadolescentes,
que se hallan en una etapa de vida caracterizada por la
busqueda personal y la necesidad de confirmacion vy re-
conocimiento social.

Los temas se relacionan con aspectos culturales del
mundo espaiiol o hispano. Los articulos estan redactados
en gran parte en rumano, teniendo en cuenta el perfil del
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lector de nuestra revista escolar — el de un joven hablante

de esta lengua. Otra parte estd empero redactadaenes-  «MIS HEROES SON TODOS LOS
paol y se dirige a un publico conocedor de esta lengua.! ALUMNOS-AUTORES»

Organizar y supervisar las actividades prepara-
torias, revisar y publicar los textos supone un trabajo
arduo y muchas horas robadas a la vida personal. Mis héroes son todos los alumnos-autores. El interés de los talleres
es que hacen de todos nosotros mejores observadores del mundo, mejores aprendices de escritores y a buen seguro
mejores personas. Valoramos el equipo que llegamos a formar, asi como las ensenanzas y las vivencias que la escritura
nos ocasiona durante los encuentros. Al fin y al cabo, somos las palabras que decimos, las palabras que escribimos.

A modo de conclusiodn, les dejamos tres poemas publicados en diferentes numeros de la revista. Son palabras que
declaran la dificultad de vivir, la belleza de vivir, la emocién del amor y la pasién por el espaiol — esta lengua que aan
estudiamos en Iasi, aunque por desgracia la vemos cada vez més escudlida en la oferta de estudios de nuestro centro
escolar.

Sanda Ungureanu (No. 5/2016, p. 24)

Un poema

Déjame sentir sed

por tu ser.

No permitas que el amor

se dirija hacia las marismas y lo trivial.

iOjald podamos encontrarnos a nosotros mismos
como si fuéramos nuevos!

¢Recuerdas? Cuando nifos, viviamos

infinitas vidas.

1 Hacemos a continuacién un recuento de los titulos publicados (por razones de espacio, eludimos la Secciéon de Poemas).

Taller de escritura creativa

Seccién Testimonios

nr. 1, 2013: Proiectul eTwinning “Teatro” — cutia cu pereti de sticld; Proiectul eTwinning “Cuentos espafioles desde Rumania y Francia”

nr. 2, 2014: Invazie Praga 68: expozitia anului la lasi; A traduce este forma cea mai profunda de a citi

nr. 3, 2015: Bonjour/ Buenos dias/ Bon dia/ Buon giorno/ Bom dia — E ziua Europeana a Limbilor!; Cu Rembrandt in noiembrie, la lasi; Dictaturile
militare in America Lating; Un actor nu "joaca teatru”, ci il traieste — Interviu cu Theodor Ivan

nr. 5, 2016: Rencontre plurilingue sur la diversité culturelle en Europe. Don Quijote si tortilla spaniola la Institutul Francez din lasi; Proiectul
“Dimitrie Cantemir — un principe moldovean in Europa veacului al XVllI-lea. O istorie dupa Stefan Lemny, talmacita in limba spaniola”

nr. 6, 2017: Exercitiu de recenzie — Literatura spaniold dintr-un alt unghi; FIE Blaga, FIE Siamanto, FIE diversitate culturalg; iEl espafiol si que
computa! Spaniola chiar conteaza!

nr. 7, 2018: Ganduri despre expozitia internationald "Medieval Torture Instruments”

nr. 9, 2022: Fii una cu natural - Proiecte de educatie pentru mediu. Despre Ziua Mondiala a Mediului inconjurator

Seccion Miradas hacia el arte

nr. 5, 2016: Joan Miré: un univers unic de culori, forme si imagini

nr. 6, 2017: Salvador Dali — Copilul geopolitic asistand la nasterea Omului Nou

nr. 7, 2018: Pablo Ruiz Picasso - Guernica: o interpretare; Mancatorii de cartofi: Vincent van Gogh si cea mai libera dintre frumuseti

nr. 8, 2019: Atelierul de arta spaniola: Picasso si Miro interpretati de noi

nr. 9, 2022: Singuratatea In arta si in viatd; Joan Miré — Balerinul 1925. Fulger, zbor, iubire

nr. 9, 2022: Atelierul de arta spaniola: Expozitia Goya. 275 de ani de la nastere

Taller de traduccién

nr. 5, 2016: Despre bucurie In Est si in Vest — Andrei Plesu in spaniola / Acerca de la alegria en el Este y Oeste de Europa - Andrei Plesu en
espafiol. Partea |

nr. 6, 2017: Despre bucurie in Est si in Vest — Andrei Plesu in spaniold / Acerca de la alegria en el Este y Oeste de Europa - Andrei Plesu en
espafiol. Partea a ll-a; El Greco - Cavalerul cu mina pe piept/ El caballero de la mano en el pecho. Traducere dupa David Davies; Juan Ra-
moén Jiménez — La carbonillera quemada/ Carbunarita arsa; Octavian Paler — Don Quijote in Est/ Don Quijote en el Este (fragmento); Gladys
Rodriguez Valdés — Chagall; Activitati de autocunoastere si educatie emotionala pentru ora de dirigentie

nr. 8, 2019: Stefan Lemny — Nicolae lorga en el diario de sus Ultimos afios; Alexandru Cioranescu — Arta traducerii

nr. 9, 2022: Discursul Majestatii Sale Regele Filip al VlI-lea in cadrul ceremoniei de decernare a Premiilor "Principesa de Asturias” 2017; Discur-
sul Majestatii Sale Regele Filip al VI-lea In cadrul ceremoniei de decernare a Premiilor "Principesa de Asturias” 2018; Discursul Majestatii Sale
Regele Filip al VI-lea in cadrul ceremoniei de acordare a Premiilor "Principesa de Asturias” 2020; Discursul Altetei Sale Regale Leonor, Princi-
pesa de Asturias, cu ocazia acordarii Premiilor "Principesa de Asturias” 2019; Discursul Altetei Sale Regale Leonor, Principesa de Asturias, cu
ocazia acordarii Premiilor "Principesa de Asturias” 2020; Poeti ieseni in limba spaniola: loanid Romanescu. Cinci poeme. Text bilingv / Cinco
poemas. Texto bilinglie; Poeti ieseni in limba spaniola: Magda Isanos. Cinci poeme. Text bilingv / Cinco poemas. Texto bilingue; Trei scrisori
ale Otiliei Cazimir. Text bilingv / Tres cartas de Otilia Cazimir. Texto bilingie; Valeriu Gherghel — Huye de los ariscos, aprende a disfrutar la
vida; Legende populare din Insulele Canare. Legenda indragostitilor Gara si Jonay din Gomera; Stefan Lemny — La Sarmisegetusa de Victor
Brauner; Stefan Lemny - La unificacion microbiana del mundo

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Roxana Cretu (N.° 6/2017, p. 29)

Carta

Querido idioma espanol:

Pareces un poco dificil.

Atin as te amo, te hojeo, te saboreo al silabear tus palabras
aveces dulces, otras dsperas y graves.

Mis ojos buscan, 4vidos, tus formas nuevas para domarlas.
Mis oidos escuchan, asombrados, tus sonidos nuevos para regalarlos luego.
Te pronuncio con muecas raras ante el espejo,

me rfo sola y sigo ensayando.

Un dia no lejano te hablaré de ta a ta.

Teodora Lulciuc, 2017

E, de espariol

Mi letra preferida es la E.

Vocal estrella del alfabeto,

que suena fuerte, despierta ecos, construye edificios, evoca emociones,
trac recuerdos de espumas y oleajes del Mediterraneo.

Escribo conla E,

encierro mis errores dentro de una enorme empresa de reparaciones,
escojo estar en la esquina de una calle europea,

existo sin excusas ni explicaciones,

me enamoro, extrafio, me expreso elegantemente,

espio al elefante un poquito barrigén,

embrujo las palabras con una escoba,

estrecho entre mis brazos a Elena, embelesada ante una exposicion de El Greco,
evito los éxitos estrepitosos porque ensefian poco,

me espantan los exdmenes, pero me encanta Espafia.

E, de espafiol... jcémo te escucho en mi exiguo espacio de la escuela! &

BIBLIOGRAFIA

IN ANIMO CANTEMYRII - Revista Liceului Teoretic "Dimitrie Cantemir” Iasi, Romania ISSN: 2344 — 4061
Nr. 1 - 2013. Coordinadoras prof. Danicla Munteanu, prof. Corina Huditi.

Nr.2 — 2014; Nr. 3 — 2015; Nr. 5 — 2016; Nr. 6 — 2017; Nr. 7 — 2018; Nr. 8 — 2019; Nr. 9 — 2022. Coordinadoras
prof.dr. Anca Dimitriu, prof. Daniela Munteanu.
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ESPIRAL // GENTE DE AQUI
Y DE ALLA

MARIA-IOANA DIMITROVA

Estudiante de Derecho en la Universidad San Clemente de Ojrid de Sofia, Bulgaria. Se
graduo en el Instituto Bilinglie de Bachillerato “Miguel de Cervantes” en Sofia con matricula
de honor. Dicha formacién escolar le ayudd a encontrar su gran pasion por los idiomas
romances y el espafiol en particular. Tiene experiencia en el mundo de la traduccion y la
interpretacion de y a espafiol, francés y bulgaro, asi como en la esfera del turismo como
guia y en los proyectos del programa Erasmus.

UN PROYECTO ERASMUS,
UN MICROONDAS
Y RESUCITAR LA
CAPACIDAD VESTIGIAL DE
COMUNICAR

I "Nuevo mensaje. Un mensaje no leido. Notifica-
cidn, otra notificacion. Miralo, abre el mévil. No,
estoy con mis amigos, luego. No, no, mivalo ahora. ~

II. "Una habitacion llena de gente, mm qué bien.
Jeje, qué incomodo es... Mm, a ver, a ver, hinco la
nariz en la pantalla del mévil. Mejor asi, asi no me
siento tan raro entre los demds.

III. Y bueno, a ver la foto de cuando estdbamos... ;Y
tienes un video de eso? Me encanta documentarlo todo,
es que, si no lo hago, luego quizds no me acordaré, ~

¢Dénde estoy? ;Qué hora es? Espléndidas preguntas.
S¢é responderte, estimado lector, a la primera. Espafa,
comunidad auténoma de Asturias, ciudad de Oviedo.
En lo que atafic a la segunda, estamos perdidos. Si me
das unos segundos, miro la hora que pone en el mi-
croondas de mi cuarto y te respondo. Para, para. Para
aqui porque nos estamos liando tela.

Empecemos de nuevo. Espana, Asturias, Oviedo;
no s¢ la hora porque no tengo moévil. Ni ordenador.

Ni reloj, obviamente. Seis espafoles, seis griegos, seis
portugueses, seis bulgaros (incluida en las cuentas yo).
Ocho dias. Tenemos actividades todo el dia. El objeti-
vo “oficial” es pasar mds tiempo en la naturaleza y crear
buenos hbitos en nuestro dia a dfa. No. No es una sec-
ta. {Es un proyecto Erasmus!

Un Erasmus, vale. Algo mds. El objetivo “extra”
que logramos sin siquiera darnos cuenta fue este: resu-
citar nuestra capacidad vestigial de comunicar. Un mo-
mentito y te relato como y por qué.

Ahora estamos ante dos posibilidades, estimado
lector. 1. Te he desorientado atn més. (Espero que no,
vaya, y si lo he hecho, haz un esfuerzo porque todo esto
lo estoy escribiendo por ti, querido.) 2. Sigues pregun-
tindote por lo del microondas (véase la tltima linea del
primer pérrafo). Vaya lio, colega.

uédate, te lo cuento enseguida (esto parece cada
vez mis la teletienda...).

Al grano. El primer dia que llegamos a Oviedo para
el proyecto los organizadores recogen todos los méviles
en unos sobres. Estardn fuera de nuestro alcance por tres
dias. Y como no tengo ningun dispositivo que muestre
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la hora, el microondas del cuarto es mi tnica salvacion.
Ya estd, no hay més sobre el enigmdtico temita del reloj.
Un proyecto Erasmus titulado “Explosive habits™ don-
de no tenemos moviles. A continuacién, como prometi
unas lineas para arriba, expongo cémo conseguimos el
objetivo “extra™: resucitar nuestra capacidad vestigial
de comunicar.

L. "Resucitar nuestra capacidad vestigial de comu-
nicar.” Nuevo mensaje. No. Deja el mensaje, no va a
desaparecer luego. Aprovecha la oportunidad y habla
con la gente con la que estds, la de carne y hueso. Da
gusto, emociona mds esto que leer mensajitos.

II. "Resucitar nuestra capacidad vestigial de comu-
nicar.” Una habitacién llena de gente, qué incémodo.
¢Me lo dices o me lo cuentas? Llegamos a Oviedo, 32
extranjeros. No conocfamos a nadie. Y fue estupendo
comunicar con los demds, conocerlos en vez de buscar
comodidad y tranquilidad surfeando por la red. Prué-
balo, el mévil no te salva de la inquietud de lo ignoto.
Procura entablar una amistad, habla en persona.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

III. "ZResucitar nuestra capacidad vestigial de co-
municar.” Foto, foto, video, video... No tenemos tantas
fotos ni videos de la experiencia “Explosive habits™, ya
que los primeros tres dias no hubo manera de documen-
tar. Me pregunto: ¢y si es mejor asi? Aquella semana nos
ha marcado a todos los participantes de por vida. No
nos hacen tanta falta fotos para recordarla. Ya la lleva-
mos nosotros en el corazén.

«ES HORA DE QUE BUSQUEMOS
UNA MANERA DE RESUCITAR
LA CAPACIDAD VESTIGIAL DE
COMUNICAR»

"¢Qué horas son, mi corazén?” pregunta Manu
Chao en una cancién. No lo s¢, lo miro en el microon-
das. Mientras tanto, querido lector, es hora de que bus-
quemos una manera de resucitar la capacidad vestigial de
comunicar, porque no hay nada mejor que conversar en
persona. ¢
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é,:’“‘% Universidad
.-:TE:F-::ET:-. de Alcal4

LA UNIVERSIDAD DE
ALCALA

Una Universidad abierta al mundo

A solo treinta kilémetros de Madrid, la ciudad de Al-
cald de Henares —cuna del escritor en lengua espafo-
la més emblemidtico de todos los tiempos, Miguel de
Cervantes Saavedra— esconde callejuelas y soportales
que nos permiten trasladarnos a otras épocas y edifi-
cios renacentistas que son testimonio de la préspera
historia cultural de la ciudad y cuya riqueza artistica
convirtié en el afio 1998 el centro histdrico de Alcald
en Patrimonio de la Humanidad por la UNESCO.

1. Fachada del Colegio de San lldefonso,
sede del Rectorado de la Universidad de
Alcald

Muchos de estos imponentes edificios alojan en
su interior las facultades y escuelas de la Universidad
de Alcald y acogen también las conversaciones, las ri-
sas y la ilusion de los miles de estudiantes que deciden
perseguir su vocacién y dar forma a sus aspiraciones
profesionales en sus aulas. Fundada en 1499 por el
Cardenal Cisneros —referente cultural y politico de
su tiempo y cuyo apellido engalana todavia, en la efigie
de dos delicados cisnes, ¢l escudo de la universidad—,
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2. Colegio de San José de Caracciolos, sede de la Facultad de
Filosofia y Letras

durante los siglos XVI y XVII la Universidad de Alca-
14 se convirtié en un gran centro de excelencia acadé-
micay en uno de los foros intelectuales mas relevantes
de Europa. Por sus aulas pasaron esos aos —como
estudiantes o como maestros— figuras de raigambre
intelectual, artistico y politico como San Juan de la
Cruz, San Ignacio de Loyola, Francisco de Quevedo,
Mateo Aleman, Lope de Vega, Juan de Austria o Isidra
de Guzmdn, considerada la primera mujer que alcanzé
el grado de doctora en Espafia. También en la actua-
lidad la Universidad de Alcald cuenta con numerosos
alumni que son referentes en el campo de la medicina,
de la economia o de las letras y cuya presencia en me-
dios de comunicacién y en los foros mds destacados de
las ciencias y de las artes constituye siempre un motivo
de orgullo para la institucidn.

«LA UNIVERSIDAD DE ALCALA ES

UNA UNIVERSIDAD GENERALISTA, ES
DECIR, OFRECE TODOS LOS NIVELES
DE EDUCACION SUPERIOR —GRADO,
MASTER Y DOCTORADO— EN TODAS
LAS RAMAS DEL CONOCIMIENTO:
ARTES Y HUMANIDADES, CIENCIAS,
CIENCIAS DE LA SALUD, INGENIERIA
Y ARQUITECTURA Y CIENCIAS
SOCIALES Y DERECHO»

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

3. Colegio de Carmen Calzado, antiguo convento y sede de la
Facultad de Arquitectura, Universidad de Alcala.

Oferta formativa: ;qué puedo estu-
diar en Alcald?

La Universidad de Alcald es una universidad gene-
ralista, es decir, ofrece todos los niveles de educacion
superior —grado, méster y doctorado— en todas las
ramas del conocimiento: artes y humanidades, ciencias,
ciencias de la salud, ingenieria y arquitectura y ciencias
sociales y derecho. Las facultades y las escuelas que con-
forman la institucién se distribuyen en tres campus: el
campus histdrico —situado en el centro de la ciudad de
Alcald de Henares—, el campus cientifico-tecnolégico
—aapenas cinco kilémetros de distancia— y el campus
de Guadalajara, a solo 25 kilémetros de Alcald, pero
con una excelente comunicacién con la ciudad y tam-
bién con Madrid. En estos tres campus se imparten un
total de cuarenta titulaciones de grado, setenta y ocho
estudios oficiales de posgrado y una amplia oferta de
estudios de formacidn continua en todas las ramas del
conocimiento. Aunque el espaiol es la lengua vehicular
en la Universidad de Alcald y es nuestro desco que los
estudiantes internacionales que nos visitan mejoren su
competencia en esta lengua, en muchos de estos estu-
dios es posible cursar un buen nimero de asignaturas
en inglés. Por otra parte, algunos de nuestros grados im-
parten la totalidad de su docencia en esta lengua, entre
otros el grado en Economia y Negocios Internacionales,
el grado en Estudios Ingleses o el grado en Lenguas Mo-
dernas y Traduccidn.



La oferta educativa de la Universidad de Alcald
se encuentra muy bien posicionada en los principales
ranquines internacionales, tanto en términos globa-
les como en docencia, empleabilidad, internacionali-
zacidn, innovacidn, infraestructuras y sostenibilidad,
asi como en todo lo referente a inclusién y compro-
miso social. De acuerdo con el ranquin Academic
Ranking of World Universities 2020 y The World
University Ranking 2022, la Universidad de Alca-
14 ofrece una formacién excelente en cinco dreas de
conocimiento: Ingenierfa Eléctrica y Electrénica,
Ciencias Ambientales, Farmacia, Salud Publica y
Educacién.

ESPIRAL // UNIVERSIDADES La Universidad de Alcala

«LA RELACION ENTRE DOCENTES
Y ESTUDIANTES ES CERCANAY

FAMILIAR>»

A continuacidn, se incluye una seleccién de los
programas de posgrado que es posible cursar en la
Universidad de Alcald clasificados por 4rea de cono-
cimiento.

CIENCIAS

Ciencia y Tecnologia desde el Espacio

Genética y Biologfa Celular

Hidrologia y Gestién de los Recursos Hidricos

Quimica para la Sostenibilidad y Energia

Restauracion de Ecosistemas

EDUCACION

Atencion a la Diversidad y Apoyos Educativos

Ensefianza del Inglés como Lengua Extranjera

Evaluacién e Intervencion con Adolescentes en
Conflicto

Formacién de Profesores de Espafiol como
Lengua Extranjera

CIENCIAS DE LA SALUD

Psicopedagogia

Accién Humanitaria Sanitaria, Dianas
Terapéuticas en Sefializacion Celular

Farmacia y Tecnologia Farmacéutica

Fisioterapia Manual del Aparato Locomotor

Investigacién en Ciencias de la Visidon

Microbiologia aplicada a la Salud Publica e
Investigacion en Enfermedades Infecciosas

Sanidad Militar Operativa

CIENCIAS SOCIALES Y JURIDICAS

Ameérica Latina y la Unién Europea: una
Cooperacion Estratégica

Finance and Banking

Master in International Business Administration
(MBA)

Proteccion Internacional de los Derechos
Humanos

EDUCACION

Comunicacién Intercultural, Interpretacion y
Traduccion en los Servicios Publicos

Estudios Literarios y Culturales Hispanicos

Estudios Norteamericanos

Gestién Cultural y de Industrias Creativas

Interpretacion de Conferencias Orientado a los
Negocios

INGENIERIA Y ARQUITECTURA

Analitica de Negocio y Big Data

Ciberseguridad

Desarrollo Agil de Software para la Web

Doble Master en Ingenieria de
Telecomunicacion y Ciberseguridad

Gestion Integral de Inmuebles y Servicios en el
Patrimonio Arquitecténico

Proyecto Avanzado de Arquitectura y Ciudad

Tecnologias de la Informacién Geografica

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Una universidad abierta al mundo

No existe todavia un ranquin que evalte la capaci-
dad de las universidades de acoger a sus estudiantes y
proporcionatles el entorno académico y personal que
necesitan para alcanzar sus objetivos intelectuales y
profesionales. Si lo hubiese, la Universidad de Alcald
se situarfa en las primeras posiciones: la relacién entre
docentes y estudiantes es cercana y familiar —nos enor-
gullece contar, por ejemplo, con una ratio muy ajustada
(8:1) en la mayor parte de nuestras aulas, lo que permite
un contacto directo y permanente entre estudiantes y
profesores— y tanto los estudiantes extranjeros que nos
visitan como aquellos que realizan en Alcald la totali-
dad de sus estudios afirman sentirse «como en casa»
entre nuestros muros. No en vano, de acuerdo con el
ranquin QS World University Ranking (2021), somos
la universidad espaniola con mayor atractivo internacio-
nal y recibimos afio tras aflo mds de 3000 estudiantes
internacionales que eligen la Universidad de Alcald
atraidos por la calidad de su ensefanza, el ambiente
acogedor de la institucién y de la ciudad que la aloja,
asi como por la amplia oferta formativa a disposicion
de los estudiantes de otros paises. Ademds de la oferta
en programas de grado y posgrado, en la Universidad de
Alcala los estudiantes internacionales pueden realizar
cursos en la Escuela Internacional de Invierno y Verano,
programas intensivos hibridos (BIP) o movilidades de

corta duracién. Todas estas posibilidades son muestra
de la confianza que la Universidad de Alcal4 tiene en
los beneficios de la internacionalizacidn en la educacién
superior. En nuestra opinién, el conocimiento de otras
culturas y formas de vida fomenta en los estudiantes y
en el profesorado las habilidades y la conciencia trans-
cultural que les permitirdn participar activamente en la
sociedad, mientras que, a su vez, la cooperacién entre
instituciones es crucial para alcanzar objetivos exigentes
en materia de investigacion e inclusion. En este sentido,
desde enero de 2023, la Universidad de Alcald participa
en la alianza europea de universidades EUGLOH junto
a las universidades de Paris-Saclay, Porto, Hamburgo, o
Lund, entre otras instituciones, con el objetivo de crear
una red académica en el émbito de la salud global.

Investigacion y empleabilidad

La Universidad de Alcal4 cuenta con una sélida tra-
dicidn de investigacion que se une a una clara apuesta
por la innovacién y por la constante actualizacion de
metodologias, instalaciones y laboratorios. En la ac-
tualidad, Alcald se encuentra entre las diez primeras
universidades de Espafia en cuanto a productividad
investigadora: tesis doctorales, registros de patentes
y spin-off. Por otra parte, en ¢l estudio U-MULTI-

4. Campus.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria
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5. Los Reyes de Espafia hacen entrega del Premio Miguel de Cervantes a la autora Ida Vitale en 2019, en presencia del rector de la
Universidad de Alcalé en el Paraninfo de la Universidad

RANK (2018), Alcal4 obtuvo la méxima puntuacién
en movilidad internacional e ingresos de origen priva-
do por investigacion y transferencia de conocimiento.
En la universidad se alojan ademdas ocho bibliotecas
especializadas, con mas de 3.000 espacios de estudio
y salas de trabajo adicionales para el trabajo en gru-
po. En total, nuestras bibliotecas albergan 500.000
fuentes en papel, mas de 200.000 fuentes electrénicas
y mas de 50.000 revistas electrénicas, y también estd
disponible el préstamo interbibliotecario con acceso
a material de socios de toda Europa. En resumen, la
Universidad de Alcald cuenta con todas las herramien-
tas para desarrollar una investigacion competitiva y de
calidad, ademds de un personal investigador compro-
metido con el rigor cientifico y con el avance del co-
nocimiento, como muestran los excelentes resultados
en los procesos de evaluacién, el elevado niimero de
grupos de investigacion de excelencia formados y una
agenda académica siempre repleta de simposios, con-
gresos y jornadas dedicadas a la difusidn de diversidad
de temas de investigacién. Por otra parte, los institutos
de investigacién — entre otros, el Instituto Universi-
tario de investigacion en Estudios Latinoamericanos
(IELAT), el Instituto de Anélisis Econémico y Social
(IAES), Instituto Universitario Mixto de Investiga-
cién en Educacién y Desarrollo Daisaku Ikeda (IED-
DAI) o el Instituto Universitario de Investigacién en
Estudios Norteamericanos Benjamin Franklin (IF)—
vinculados a la Universidad de Alcald son piezas fun-
damentales en la promocion de redes de investigacién
internacionales, en el desarrollo de proyectos y en la
formacién de personal investigador.

«NUESTRAS BIBLIOTECAS ALBERGAN

500.000 FUENTES EN PAPEL, MAS DE
200.000 FUENTES ELECTRONICAS

Y MAS DE 50.000 REVISTAS
ELECTRONICAS»

Asimismo, la Universidad de Alcald se caracte-
riza por el firme compromiso que tiene con el fu-
turo de sus estudiantes. En los tltimos afios se han
invertido recursos humanos y econémicos para po-
ner en marcha un «Career Center», fomentar la
interaccidn entre estudiantes y alumni y para dotar
al estudiantado de las competencias y herramientas
necesarias para abordar con éxito su entrada en el
mundo laboral. Todo esto se ha traducido en altas ta-
sas de empleabilidad, pues, segun revelan los datos de
la encuesta de insercidn laboral, el 80 % de nuestros
egresados encuentra un puesto de trabajo al afo de
finalizar su grado en nuestra universidad y el ranquin
QS Graduate Employability sittia a la Universidad de
Alcala entre las 201-250 mejores universidades del
mundo en cuanto a su empleabilidad.

Campus Life

La Universidad de Alcal4 tiene todas las ventajas de
contar con un campus urbano en una ciudad acogedo-
ray con una gran oferta cultural —cine, teatros, expo-
siciones y una excelente gastronomia— que, ademds,

consejeria.bg@educacion.gob.es
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6. Estudiantes de espafiol en Alcalingua.

«ALCALA DE HENARES ACOGE

CADA ANO FESTIVALES DE CINE,
REPRESENTACIONES DE TEATRO

DE LARGA TRADICION Y ES
ESPECIALMENTE CELEBRE POR SER
LA SEDE DE LA ENTREGA DEL PREMIO
LITERARIO MIGUEL DE CERVANTES,
EL GALARDON LITERARIO

MAS IMPORTANTE EN LENGUA
CASTELLANA»

se encuentra a tan solo treinta minutos en transporte
publico de Madrid, con la vitalidad de una capital
europea, y de su acropuerto internacional. Alcald de
Henares acoge cada afio festivales de cine, represen-
taciones de teatro de larga tradicidn y es especial-

mente célebre por ser la sede de la entrega del Premio
Literario Miguel de Cervantes, el galardén literario
mds importante en lengua castellana. Asi, afio tras
afo, el Rey de Espana visita la Universidad de Alcald
en el Dia Internacional del Libro, el 23 de abril, para
hacer entrega de este premio en el Paraninfo de nues-
tra universidad.

El tamano de Alcald de Henares facilita asimis-
mo la integracién del estudiante con su entorno: es
facil adaptarse a la vida en la ciudad y resulta toda-
via més sencillo conocer gente y «sentirse en casa».
La universidad tiene siete residencias universitarias
repartidas en sus tres campus, que proporcionan al
estudiante todo cuanto necesita: un entorno seguro,
cémodo y cordial en el que dedicarse a sus estudios
y compartir tiempo y espacio con otros compaferos.
Por otra parte, la Universidad de Alcald ofrece a sus
estudiantes un sinfin de actividades para todos los
gustos: tanto si quieren practicar su deporte favorito,
encontrar un nuevo talento en la musica, en el tea-
tro o en las artes plasticas, mejorar su capacidad de
debate o aprender espafol o cualquier otro idioma,
nuestros estudiantes encuentran la forma y el lugar
para desarrollar sus habilidades y aficiones. En este
sentido, la universidad cuenta ademds con un Cen-
tro de Lenguas Extranjeras y una escuela especiali-
zada en la ensefianza del espafol, Alcalingua, en la
que los estudiantes pueden realizar cursos generales
de lengua y cultura espafiola o programas de espafiol
para fines especificos (negocios, ciencias de la salud
o turismo, entre otros).

Si quieres conocernos mejor y escuchar lo que
piensan de la Universidad de Alcald sus estudiantes,
no dejes de ver nuestro ultimo video. ¢

7. Pista de atletismo y canchas deportivas.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria
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BETUL MULBAY
DILARA BUBER
FURKAN VAROL

DUYGU MELEK ANIK

LA UNIVERSIDAD DE
BOGAZICI

La Universidad de Bogazici fue fundada en 1863 como
Robert College en Rumeli Hisari, Estambul, por el Dr.
Cyrus Hamlin y Christopher Rheinlander Robert. Fue la
primera institucién estadounidense de educacion superior
que se establecié fuera de los Estados Unidos. En 1971 la
institucion pasé a manos del gobierno turco y el 10 de sep-
tiembre de 1971, la Universidad de Bogazici se establecié
oficialmente en el sitio que habia sido el campus de Robert
College durante mas de cien afios'.

Conocida en espaiol como Universidad del Bésforo,
es una de las universidades més prestigiosas de Turquia. En
la actualidad ofrece 35 programas de pregrado, 67 progra-
mas de posgrado y 33 programas de doctorado en 6 facul-
tades y en 2 escuelas superiores. Los cursos son impartidos
por 438 docentes a tiempo completo, 150 instructores, 91
profesores extranjeros y 283 asistentes de investigacion.
Bogazici ha demostrado su prestigio en términos de inno-
vacién, investigacion, desarrollo y proyectos® y actualmen-
te cuenta con un total de 16.233 estudiantes.

La amplia oferta formativa implementada a través de
conferencias, clases practicas y diversos proyectos, dota a
los estudiantes de una excelente base académica y de los tl-
timos conocimientos tecnoldgicos, prepardndolos asi para

1 Fuente: https://www.boun.edu.tr/en_US/Content/About_BU/History

2 Fuente: https://www.timeshighereducation.com/world-universi-
ty-rankings/2023/world-ranking#!/page/O/length/25/locations/TUR/
sort_by/rank/sort_order/asc/cols/stats

«EN LA ACTUALIDAD OFRECE 35

PROGRAMAS DE PREGRADO, 67
PROGRAMAS DE POSGRADO Y 33
PROGRAMAS DE DOCTORADO EN
6 FACULTADES Y EN 2 ESCUELAS
SUPERIORES>»

su futuro profesional. La formacién tiene como objetivo
desarrollar una mentalidad emprendedora, fomentar el
pensamiento critico y llevar a cabo investigaciones practi-
cas que aborden problemas del mundo real. Por otro lado,
los alumnos encuentran oportunidades para practicar y
mejorar sus habilidades en los 43 clubes y comunidades
estudiantiles presentes en la universidad. Ademds, pueden
acceder a diversos programas de intercambio y movilidad
académica, entre ellos el Erasmus, gracias a los aproxima-
damente 500 convenios que la universidad ha firmado con
universidades a nivel internacional’, de estos, 55 con 18
universidades espafiolas.

El inglés es el idioma de ensefanza, pero ciertamente,
no es el tnico idioma que se habla en la institucion. La Es-
cuela Superior de Lenguas Modernas (YADYOK) cuenta
con una amplia oferta de idiomas para estudiantes de todas

3 Fuente: http://www.intl.boun.edu.tr/?g=global-exchange-part-
ners-detailed
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1. Edificio histérico. Foto de MJ Gonzélez

las facultades: alemén, armenio, chino, coreano, espafiol,
francés, griego, italiano, japonés, portugués y ruso. Estos
idiomas tienen una carga lectiva de 6 horas semanales (5
horas para japonés) distribuidas en tres sesiones.

La segunda lengua extranjera es obligatoria en varios
departamentos de la universidad: Estudios de Traduccion,
Lingiiistica, Gestién Turistica, Comercio Internacional e
Historia. Se ofrece formacidn en lengua extranjera desde el
nivel inicial hasta los niveles intermedio o avanzado, inclu-
yendo cursos de cultura y traduccion.

La divisién de espafiol comenzé su andadura apro-
ximadamente en el afio 2000 y desde el curso 2005-2006
forma parte del programa de Lectorados AECID. Actual-
mente cuenta con un total de 8 profesores a tiempo com-
pleto, 2 a tiempo parcial y una lectora AECID. Ademds,
ha firmado convenios de pricticas docentes con la Univer-
sidad de Girona, la Universidad Internacional de Valencia
y el Centro Universitario CIESE Fundacién Comillas. En

«SE OFRECE FORMACION EN
LENGUA EXTRANJERA DESDE EL
NIVEL INICIAL HASTA LOS NIVELES
INTERMEDIO O AVANZADO,
INCLUYENDO CURSOS DE CULTURA
Y TRADUCCION»

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

el semestre de otono de 2022 se encuentran matriculados
un total de 393 estudiantes en clases de espariol.

Segtin la opinién de los estudiantes, los cursos de es-
pafiol destacan por su metodologia orientada a la comu-
nicacién. Desde los cursos iniciales los profesores se comu-
nican en espaol valiéndose de la interaccién como medio
para la adquisicién del lenguaje.

“La comunidad”, el primer club de
espafiol en Bogazici

“La comunidad™ ha sido fundada por un grupo de estu-
diantes con la colaboracién de profesores de espaol de la
Escuela de Lenguas Modernas, del Centro de Emprendi-
miento de la Universidad de Bogazici y del programa de
Becarios de Innovacién Universitaria del Instituto de Di-
sefio Hasso Plattner de la Universidad de Stanford. Las ac-
tividades de “La comunidad” incluyen desde cafés y charlas
para practicar espaiol, hasta noches de cine y talleres gas-
trondmicos, ademds de muchos otros eventos culturales
abiertos a todos los interesados en la cultura hispana.

4 https://lacomunidadboun.wixsite.com/la-comunidad


https://lacomunidadboun.wixsite.com/la-comunidad

Uno de los principales objetivos de “La comuni-
dad” esbrindar alos estudiantes la oportunidad de prac-
ticar el espafiol, aunque en algunos momentos tengan
que recurrir al inglés o al turco para no perder la fluidez
de la interaccién. Para referirse a esta posibilidad, se ha
creado el término communidish. Con el fin de facilitar
el aprendizaje de vocabulario nuevo, se lleva un registro
de las palabras mas repetidas en inglés y turco, que se
consultan en el diccionario después de la reunién. El
objetivo principal de los eventos de “La comunidad” es
acercar los elementos culturales del mundo hispano a
los estudiantes universitarios.

«UNO DE LOS PRINCIPALES OBJETIVOS
DE “LA COMUNIDAD” ES BRINDAR A
LOS ESTUDIANTES LA OPORTUNIDAD
DE PRACTICAR EL ESPANOL»

Opiniones de los estudiantes

“Soy estudiante de Traduccién e Interpretacion en
la Universidad de Bogazigi y elegi el espafiol como
mi segunda lengua extranjera. Empecé a aprender
espafiol desde cero, no sabia nada del idioma nide la
cultura hispana. Después de terminar cuatro cursos
de espafiol -de SPA101 a SPA202- me fui a Espafa
a hacer mi Erasmus en la Universidad de Valladolid.
Estuve 5 meses en Espana y, por supuesto, el uso dia-
rio del idioma era diferente a lo que habfa aprendido
en la universidad. Estaba sola en una ciudad que no
conocfa, sin embargo, mi conocimiento del espafiol
era més que suficiente para realizar mis tareas diarias
y comunicarme con la gente. Aunque me llevé un
tiempo poder ser parte de una conversacién entre
muchas personas,me di cuenta de que el contenido
de las clases de espafiol en Bogazici estaba siendo
muy util para muchas situaciones diarias en las que
necesitaba comunicarme en espafiol”

Dilara, estudiante de Traduccion

“Venir a estudiar a Turquia es una experiencia tnica.
Nunca he vivido en una ciudad como Estambul. A pe-

ESPIRAL // UNIVERSIDADES La Universidad de Bogazici

sar de la barrera del idioma, en Estambul me he senti-
do muy bienvenido desde el primer momento por las
personas que he conocido. La diversidad cultural de
esta ciudad me tiene enamorado. La cultura y la gente
turca, siempre hospitalaria, hace que me sienta como
en casa. Todo el mundo estd dispuesto a ayudar siem-
pre. Elhecho de ser espafiol, por alguna extrafia razdn,
facilita esto mucho. La comunidad turca, como yo la
veo, adoraala espanola. Quedé totalmente sorprendi-
do por la cantidad de turcos que saben hablar espariol.
Los lazos sociales entre turcos y espafoles son muy
fuertes; compartimos numerosos rasgos culturales.
Esta pasion por nuestro pais y por su cultura hizo que
me maravillara ain mds por Estambul y sus tesoros.
La Universidad de Bogazici es sin duda una de las
razones por las que me encanta vivir en Estambul, el
ambiente en el campus es increible y el hecho de que
todos los estudiantes sepan inglés es una gran ventaja
para socializar y adentrarse en la cultura turca. La vida
social en el campus es muy activa y los clubes de estu-
diantes me han permitido conocer a muchas personas
con las mismas pasiones que yo. Por si fuera poco, la
universidad estd localizada en uno de los puntos més
bonitos de todo Estambul, la vista que ofrece sobre
el Bésforo es impresionante. Por esto y por muchos
aspectos mds, estoy encantado de vivir en Estambul y
estudiar en Bogazici”

Mario, estudiante Erasmus de Historia

*

consejeria.bg@educacion.gob.es
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ECATERINA PATRICHI

Licenciada de Filologia Inglesa e Hispanica por la Universidad Ovidius de Constanza.
Profesora de ELE y coordinadora de la Seccion Bilingtie del Colegiul National Pedagogic
Constantin Bratescu en la ciudad rumana de Constanza. Poseedora de un master en
estudios angloamericanos por la Universidad Ovidius de Constanza. Coordinadora de
proyectos Erasmus+ y becaria Erasmus de la Universidad de Lleida, Espafia (2008-2009).
Ha participado en varios grupos profesionales nacionales e internacionales destinados a la
de formacion en los ambitos de la linglistica y metodologia de la ELE/EFL.

SEGOVIA 2022: iCOMO Y
QUE ENSENAR?

Del 11 al 15 de julio de 2022 participé como asistente en
el curso de formacion para el profesorado extranjero de es-
paiiol: s Como y qué enseriar? Metodologias, destrezasy com-
petencias en espasiol-L2/LE LE, organizado por el Minis-
terio de Educacién y Formacién Profesional de Espafia en
colaboracién con la Universidad Nacional de Educaciéon
a Distancia (UNED). Tras haber sido seleccionada para
participar, quiero expresar mi agradecimiento por el apo-
yo vy la labor docente de la Agregaduria de Educacién de
la Embajada de Espafia en Rumanfa, lo que me brindé la
oportunidad de trabajar con profesionales de la ensefianza
del espafiol de todos los continentes. Mis compaiieros de
curso se dedican a ensefiar espafiol en centros publicos de
Alemania, Australia, Brasil, Bulgaria, Croacia, Eslovaquia,
EE. UU, Filipinas, Francia, Grecia, Italia, Portugal, Repu-
blica Checa, Republica de Serbia, Tanez y Turquia.

Los privilegios de aprender, de vivir durante unos dfas
inmersa en un rico entorno de lengua y cultura espaiiolas,
de conocer a gente del mundo entero y de compartir, todo
en una ciudad espectacular, hicieron que el curso fuera una
experiencia especial, tanto docente como personal. En re-
sumen, a pesar de empezar como meros compaiieros, du-
rante ¢l curso se fue creando una bonita amistad entre los
integrantes del curso, algunos ya actualmente poniendo en
marcha proyectos ¢Twinning, Erasmus+ y de otros tipos.

En el curso utilizamos una metodologfa de ensefian-
za-aprendizaje tedrico y prictica, mediante el plantea-
miento de contenidos actualizados, reflexiones, ejemplifi-

«EL CURSO ME BRINDO LA
OPORTUNIDAD DE TRABAJAR CON
PROFESIONALES DE LA ENSENANZA
DEL ESPANOL DE TODOS LOS
CONTINENTES»

caciones, debates y aplicaciones de casos. La metodologia
valord el trabajo colaborativo, la exposicion de las propias
experiencias docentes de los profesores participantes y la
evaluacion se hizo a través de presentaciones y actividades.
Dentro del programa cultural realizamos una visita al Al-
cézar, ala Casa Museo de Antonio Machado y disfrutamos
de un recorrido por la Segovia monumental (Acueducto,
Catedral, Juderfa, Iglesias romdnicas, Muralla, Casa de los
picos, Alhéndiga, Plazas y Torreones).

El curso fue dividido en tres secciones tematicas de
gran interés: Las competencias del profesor de lengna extran-
Jjera en entornos digitales, Actividades TIC y destrezas: La
comprension lectora y la expresion escrita en ELE'y Metodo-
logtas activas: técnicas colaborativas. Cada seccién tuvo una
duracién de diez horas ¢ iba acompafada de una bibliogra-
fia disponible en el repositorio virtual del curso, con el fin
de continuar con nuestra autoformacion posteriormente
en cierto tema.

En la primera seccidn, Las competencias del profesor de
lengua extranjera en entornos digitales, se nos presentaron



1. Participantes del curso.

dichas competencias como un complemento a las presen-
ciales, formacién adicional que hoy resulta cada vez més
necesaria. También debatimos sobre las caracteristicas
humanas que debe desarrollar el docente y cé6mo trasla-
darlas al aula virtual, la presentacion de los contenidos y
la gestidn del aprendizaje de los estudiantes. Los objetivos
de esta seccion incluyeron establecer las caracteristicas que
definen los entornos digitales de ensefanza-aprendizaje,
las tareas de los docentes en los entornos digitales y las
competencias especificas que requieren los profesores de
lenguas extranjeras para desempenar su labor. Aprendimos
sobre las caracteristicas mds destacadas del proceso de ense-
fianza-aprendizaje en entornos digitales, como podria ser
la importancia de la interaccién, de la colaboracién y de las
TIC. También debatimos sobre los principales inconve-
nientes de la ensefianza-aprendizaje en entornos digitales
(el sedentarismo, la sensacién de soledad ante la pantalla,
un mayor esfuerzo para la socializacién, etc.).

El segundo dfa, finalizamos la seccién con un apar-
tado dedicado a la neuroeducacion vy sus aplicaciones en
la ensefanza-aprendizaje en entornos digitales. Esta parte
fue especialmente interesante porque tratd sobre mejorar
el rendimiento académico de los alumnos potenciando
elementos como la percepcidn, la atencién, la memoria, la

ESPIRAL // VIAJES Segovia 2022: ;Cémo y qué ensefiar?

curiosidad, las emociones, el movimiento fisico, el juego, el
arte y las funciones ejecutivas.

En la segunda seccion, Actividades TIC y destrezas: La
comprension lectoray la expresion escrita en ELE, revisamos
los conceptos basicos de la comprension lectora y de la ex-
presion escrita en el aula de LE/L2, tanto como las estrate-
gias para mejorar la comprensién de lectura y la escritura
en la clase de ELE. Analizamos algunos recursos TIC para
trabajar y fomentar la comprension lectora y la expresion
escrita en el aula de ELE y al final, en grupos, proyectamos
una unidad did4ctica.

Los objetivos de esta seccion fueron: entender la im-
portancia de la comprension lectora y la expresion escrita

«APRENDIMOS SOBRE LAS

CARACTERISTICAS MAS
DESTACADAS DEL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE EN
ENTORNOS DIGITALES, COMO
PODRIA SER LA IMPORTANCIA
DE LA INTERACCION, DE LA
COLABORACION Y DE LAS TIC»

consejeria.bg@educacion.gob.es
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2. Compartiendo experiencias en el aula.

en la adquisicién de ELE/L2, desarrollar estrategias para
realizar tareas de compresion y expresion escritas, presentar
los recursos y materiales TIC disponibles para fomentar y
mejorar la comprensién y expresion escritas en el aula de
ELE y realizar y presentar actividades TIC. Concluimos
que las competencias lectora y escrita son destrezas esen-
ciales en la adquisicién de una lengua extranjera y siempre
hay que encontrar estrategias y recursos para desarrollar
actividades que contribuyan a mejorar el aula de ELE.

En la tercera seccién, Metodologias activas: técnicas co-
laborativas, realizamos una revisién de los conceptos bési-
cos sobre metodologias activas colaborativas, preparacion
de los grupos y su implementacién. Seleccionamos algunas
de estas técnicas con ejemplos y las pusimos en prictica.

«TRAS HABER PARTICIPADO EN LAS
TRES SECCIONES MENCIONADAS
ANTERIORMENTE, PUEDO
DECIR CON CONFIANZA QUE EL
CURSO HA CUMPLIDO CON MIS
EXPECTATIVAS PREVIAS, DANDO
RESPUESTA A MIS NECESIDADES DE
FORMACION, PERFECCIONAMIENTO Y
ACTUALIZACION DE CONOCIMIENTOS»

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

Los objetivos de la seccién fueron: revisar los principios
bésicos para implementar metodologfas activas colabora-
tivas, reflexionar sobre c6mo lograr grupos eficaces, estu-
diar y poner en préctica técnicas docentes colaborativas y
compartir experiencias de aprendizaje colaborativo.

Tras haber participado en las tres secciones menciona-
das anteriormente, puedo decir con confianza que el curso
ha cumplido con mis expectativas previas, dando respuesta
a mis necesidades de formacidn, perfeccionamiento y ac-
tualizacién de conocimientos. También me permitié fa-
miliarizarme con nuevas técnicas y formas de plantear la
did4ctica del espafiol como lengua extranjera en un espacio
agradable de encuentro, intercambio y reflexién, para po-
der posteriormente contribuir a la difusién de la lengua y
la cultura espaolas.

Eldia 15 de julio el curso fue clausurado por el conce-
jal de Turismo, Miguel Merino, que concedié al profeso-
rado participante el titulo honorifico de embajadores de la
lengua y la cultura espafiola en nuestros paises, lo que fue
una sorpresa agradable para todos nosotros. El curso ab-
solutamente dejé una huella importante en mi carrera di-
déctica. Animo a cualquier amante del espafiol a apuntarse
y aprovechar esta oportunidad. Definitivamente, ensefiar
requiere entusiasmo y aprender a ensefar es una tarea que
dura todalavida. ¢
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MARIA KOUTI

Doctora en Lengua y Lingtistica Espafiolas por la Universidad de Valladolid y es profesora
asociada de Lengua y Linglistica Hispanicas de la Universidad de San Ambrosio, EE. UU.
Ha cursado el Master en Fonética y Fonologia Espafiolas por la Universidad Internacional
Menéndez Pelayo y ha ejercido docencia en numerosos centros universitarios de Grecia,
Espafia, Polonia y EE. UU. Actualmente su interés de investigacion esta centrado en la
enseflanza de espafiol con fines especificos, la variacion morfosintactica del pretérito
perfecto en diferentes dialectos del espafiol y la adquisicion del sistema fonoldgico
espafiol por estudiantes de E/LE.

LOS TRASTORNOS
MENTALES EN LA CLASE
DE ESPANOL DE LAS
CIENCIAS DE LA SALUD

Introduccidn

Durante los ultimos afios, la demanda de cursos de Espafiol de las Ciencias de la Salud ha aumentado de manera
vertiginosa, puesto que hay cada vez mds estudiantes del 4mbito sanitario que tienen como objetivo la adquisicién y
el perfeccionamiento de espaiol como lengua de especialidad para poder desempefiar adecuadamente su profesion
(Brandl y Rodriguez 2020). Por ello, el disefio del curriculum de estos cursos es un elemento decisivo a la hora de
plantear la metodologia propuesta, dado que los estudiantes no van a adquirir solamente las destrezas y habilidades
que tradicionalmente forman parte del aprendizaje lingtifstico, sino que también tienen que hacer una inmersion en
la comunicacién particular del 4mbito propuesto, adquiriendo a la vez con ello la lengua de especialidad.

De acuerdo con Aguirre Beltrdn (2012) la denominacién Espaiiol con Fines Profesionales (EFP) “hace referencia
a la orientacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua para utilizarla como instrumento de trabajo, en
diferentes posiciones laborales de los distintos sectores de la actividad profesional (turismo, hosteleria, servicios de
salud, periodismo, etcétera)”(13). De hecho, en el marco de la ensefianza-aprendizaje de espaol para fines especificos
(E/FE), la lengua funciona como medio de consecucion de metas profesionales o académicas y, al mismo tiempo, se
desarrolla la adquisicion por parte de alumnos de una competencia cognitivo-lingiiistica restringida a determinados
contextos y de cardcter especifico.

Para disefiar esta secuencia diddctica se ha seguido una metodologfa activa y funcional que, de acuerdo con G-
mez de Enterrfa (2007), por una parte, debe conceptualizar el aprendizaje y hacer que los estudiantes se vean inmer-
sos en los discursos especializados concretos y, por otra parte, valorar ante todo la finalidad utilitaria propia de las
situaciones comunicativas, desarrollando, pues, aquellos contenidos gramaticales, discursivos y socioculturales mas
relevantes que genera cada contexto de especialidad.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria
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Con este propdsito, la secuencia didactica que aqui se recoge presenta una estructura clara. Las actividades 1-4
tienen como principal objetivo hacer que los estudiantes entren en la temdtica de la unidad con actividades motiva-
doras que les ayudan a activar sus conocimientos previos sobre trastornos mentales y les permiten tomar contacto con
el léxico que se va a trabajar en la unidad (véase la actividad 1). Asimismo, algunas actividades han sido pensadas en
hacer uso del modelo pedagdgico de la clase invertida (Bergmann and Aaron 2012) cuyo fin principal es transferir el
trabajo de determinados contenidos fuera del aula, y utilizar el tiempo de clase para desarrollar, dentro del aula, otros
procesos de adquisicién y practica de conocimientos. De hecho, las actividades 2, 3, y 4 se han creado para que los
estudiantes hayan reflexionado sobre estas cuestiones léxicas antes de venir a clase.

En las actividades 5-8 se ha optado por presentar textos auténticos, de indole muy variada, que contextualizan los
contenidos lingiiisticos y comunicativos relacionados con la salud mental que el alumno necesita desarrollar, tanto
fuera -aplicando de nuevo el modelo de clase invertida-, y dentro del aula (véase actividad 5).

Por otra parte, las actividades 9-11 son actividades relacionadas con aspectos socioculturales, cuyo principal ob-
jetivo es el desarrollo de la competencia comunicativa intercultural de los estudiantes (Byram y Zarate 1997), la cual
les va a ayudar a comprender mejor la realidad cultural de los paises de habla hispana en el 4mbito de la salud mental.
Estas actividades permiten que los estudiantes adquieran una competencia intercultural adecuada, que les permita
desenvolverse en las realidades propias de su dmbito de especialidad, dado que el enfoque intercultural sugiere que el
alumno tome conciencia de los habitos arraigados en el mundo al que se acerca (Calvi 2009).

Por tltimo, el propdsito del Proyecto Final hace que los estudiantes concreten en una tarea final todo lo apren-
dido a través de las actividades 1-11. Esta tarea final favorece el trabajo colaborativo entre los estudiantes y representa
una actividad util en entornos profesionales del 4mbito sanitario.

Nombre de la unidad Los trastornos mentales
didactica

Ambito Espafiol para fines especificos: espafiol médico

Objetivos - Familiarizarte con el vocabulario necesario para la salud mental
- Adquirir estrategias para poder obtener con éxito el historial psiquia-
trico de un/a paciente
. Conocer més a fondo las practicas culturales de los hispanos con
respecto a la salud mental

Destinatarios Alumnos universitarios con un nivel de espafiol B2 (MCER)

Tipos de actividades Actividades y estrategias de comprension, expresion y de interaccion
de la lengua
presentes en la
actividad:

Recursos y Materiales y recursos en internet, copias de las actividades
materiales

Temporalizacién 7. 3 sesiones de 75 minutos

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Lee la consulta que le hace Pilar a su médico de cabecera sobre su hija Carmen.
Anota las palabras y las expresiones subrayadas relacionadas con el vocabulario
de trastornos mentales. Luego, elabora una ficha de la paciente con los siguien-
tes datos: datos personales de la paciente, trastorno y sintomas del trastorno y
diagnéstico del médico.

Pilar: {Hola, buenos dias! Vengo por mi hija. Se llama Carmen y tiene 13 afios. Ultimamente, le cuesta mucho con-
centrarse, sus notas han bajado mucho en el colegio, pasa mucho tiempo en el bafio y no puede dejar de comer. No
sabemos qué hacer mi esposo y yo. Creemos que podria ser algun trastorno mental.

Doctor: Entiendo. Un sintoma muy comun de los trastornos mentales es la distraccién moderada o grave. Esto pue-
de hacer que los nifios empeoren sus notas en el colegio. Sin embargo, hay otros sintomas. ; Ha notado en ella otros
sintomas como cansancio o yomitos?

Pilar: Si, doctor. Se siente muy cansada y débil.

Doctor: ;Cémo es su estado de dnimo en general? ¢Se siente triste o deprimida?

Pilar: Esta cada dia malhumorada e irritable.

Doctor: Ya veo. ¢Ha visto algunos cambios en el apetito? ¢ Tiene dolor de garganta? ; Tiene estrefiimiento o diarrea
amenudo?

Pilar: Si, doctor. Durante los ultimos dias me dice que le duele mucho la garganta y estd pachucha mucho tiempo.
Ademds, ha adelgazado unos kilitos. Pero, su peso siempre sube y baja en esta edad.

Doctor: De acuerdo. Usted me ha descrito algunos de los sintomas habituales de la bulimia nerviosa. Aunque muchos
adolescentes pueden mostrar este comportamiento, de todas formas, quiero que a Carmen le vea un psicélogo para
estar mds seguros.

Consulta el diccionario en este enlace y escribe cada uno de estos sustantivos al
lado de su definicion.

Ej.: Caririo: Sentimiento de amor o afecto hacia alguien o algo.
el)nerviosismo

la)ansiedad

la)afliccién

la

1ra

la)angustia

el)deterioro

- (
-
-
-
-
- (
- (
. (el

1
2. (la)
3. (la)
4. (la)
5. (la)alienacién
6. (la)
7. (el)
8. (el)

inimo
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;Qué otros trastornos mentales conoces?

Lee toda la informacién sobre los trastornos mentales del Instituto Jalisciense de Salud Mental en México y elabora una
lista con los principales sintomas y factores de riesgo para cada uno de ellos (60-80 palabras).

Ve el video de la Dra. Haro del Instituto Jalisciense de Salud Mental en México so-
bre el trastorno de la ansiedad y contesta las siguientes preguntas en tu cuaderno.

1. ¢Cudles son los sintomas principales de la depresién?

2. ¢Cuil es el tratamiento recomendado por la Dra. Haro para combatir la ansiedad? ;Qué otro tratamiento se
menciona?

Lee las cuatro primeras secciones del articulo publicado en la revista Panameri-
cana de Salud Publica.

A continuacién, realiza las siguientes tareas.

a.  Escribe un titulo para el texto y un subtitulo que lo resuma.

b.  ¢Ocurre lo mismo en tu pais? Busca informacién al respecto y redacta un pequeno articulo (100-150 palabras)
en el que comparas la situacién de los trastornos mentales en tu pais con la de América Latina.

c.  Con tu compaifiero/a en clase, ponedlos en comtin y decidid los que os parezcan mds apropiados.

d.  ¢Por qué consideras que en los paises de América Latina tienen estas tasas tan altas en trastornos mentales? En

grupos, comparamos nuestras rcspucstas.

En parejas: un estudiante es el psicdlogo de la clinica mental de tu ciudad y el otro
es una persona que presenta los siguientes sintomas relacionados con la salud
mental. Representad los didlogos. Después os intercambiais los papeles.

Una persona que no puede concentrarse en clase y su comportamiento no es bueno.
Una persona que es mayor y no puede recordar ni siquiera cémo llegar a casa.

Una persona que tiene mucho miedo a los espacios abiertos.

L

Una persona que sufre cambios de humor repentinos que afectan sus relaciones.
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A partir de la actividad 6, escribe en tu cuaderno los informes de estos pacientes
para su archivo.

Es necesario mencionar en los informes la siguiente informacion:

a. el historial de problemas psicolégicos (si lo hay),
b. causas,

c. sintomas.

Reflexiona acerca de las siguientes preguntas haciendo una pequefia presenta-
cién oral.

¢Sabes si existe alguna asociacion en tu comunidad para ayudar a jévenes y adolescentes que padecen depresién o
algtin otro trastorno mental? ;Cémo podemos tratar de solucionarlos? Senala propuestas y medidas.

Lee los siguientes fragmentos de texto que hablan sobre “el susto” y “el mal de 0jo”, dos enfermedades folcldricas pre-
sentes en comunidades de hispanohablantes para informarte mejor consulta el siguiente articulo. Después de haber
leido los textos, responde a estas preguntas:

A. :Consideras importante que los profesionales de la salud conozcan estas enfermedades folcldricas? ¢ Cémo debe-
rfan actuar ante un paciente que cree en estas enfermedades?

B. Ahora piensa en tu propia comunidad. ¢Hay creencias similares en tu comunidad? Describelas y compéralas con
las que se mencionan en la lectura.

Vas a preparar el tema A durante 10-15 minutos con tu compaiiero/a.

Uno de vosotros va a elegir el papel A y el otro el papel B. Tienes que conseguir dejar sin argumentos al otro y hacer
que quiera adoptar tu opinién. Después, llevad a cabo el debate delante de vuestros compaieros.

Tema A
A. Eres curandero/ay piensas que la medicina alternativa es mas sana que la tradicional.

B. Eres médico/a en una clinica y consideras que la medicina tradicional es la mas efectiva y segura para curar.
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Lee el texto sobre la salud mental en la region de las Américas.

Toma nota de los datos principales del estudio y selecciona los graficos que te parecen mds interesantes. Luego, redac-
ta un texto (120-150 palabras) para presentar los principales resultados del estudio y comentar los gréficos que has
seleccionado.

Vamos a crear un foro de problemas y consejos relacionados con problemas de salud mental de los estudiantes de
nuestra universidad. Cada uno/a escribe una consulta relacionada con algin trastorno mental. Luego, vamos a leer
las consultas de las otras personas y, si tenemos consejos o informacién que les pueda resultar til, les respondemos.
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Ambito
Destinatarios

Objetivos
y competencias
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Destrezas

Recursos
y materiales

Temporalizacién

Contenidos

Evaluacion

SARA BEATRIZ GONZALEZ RIVERA

Graduada en Espafiol: Estudios LingUisticos y Literarios, por la Universidad de La Corufia, y
Master de Formacion de Profesores de Espafiol como Lengua Extranjera, por la Universidad
de Barcelona y la Universidad Pompeu Fabra; tiene formacién como examinadora de
todos los niveles DELE. Ha trabajado como profesora de espafiol en escuelas privadas
de Espafia, Hungria y China y en varias ONG de Espafia y Rumania. Ha sido lectora de
espafiol en la Universidad de Lisboa y en la Universidad de Cabo Verde y, actualmente, es
lectora de espafiol en la Universidad de Bucarest.

LA REGENTA

Universitario

Estudiantes de espafiol universitarios. Nivel C1/C2

Conocer la novela del S.XIX

Reflexionar sobre el papel de la mujer en el S.XIX
Extraer las ideas principales de textos y audios
Compartir informacién con otros estudiantes
Practicar todas las destrezas linglisticas

Comprensién oral y escrita, expresion oral y escrita

Fotocopias de la unidad didactica, un ordenador y un proyector

Dos sesiones de dos horas cada una

+ COMUNICATIVOS:

- Expresar opinién y relatar el final de una historia
+ LEXICOS:

- Ampliar el Iéxico a través del lenguaje literario
+ CULTURALES:

- Conocer la novela La Regenta

Formativa
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1. Mira la siguiente fotografia.

¢Sabes de qué personaje literario se trata?

1. Fuente: David Alvarez Lépez (https:/pixabay.com/es/photos/la-regenta-oviedo-estatua-bronce-3879408/)

Observa la fotografia de nuevo.

Vetusta, ¢l escenario de esta novela, es una ciudad ficticia reflejo del lugar en el que vivia el autor. ¢Sabes qué
ciudad real se esconde bajo este nombre?

A continuacion tienes la biografia desordenada del autor de la novela, Leopoldo 49
Alas «Clarin».

Ordénala cronoldgicamente y comprueba tu respuesta a la actividad anterior.

Leopoldo Alas «Clarin» a. Estudié Derecho en la Universidad de Oviedo, se traslad6 a Ma-
(1852-1901) drid para estudiar letras y formé parte de la redaccién de varios

periddicos.

b. Leopoldo Alas, conocido por su pseudénimo «Clarin», nacié en
Zamora en 1852y cursé bachillerado en Oviedo, ciudad en la que
se desarrolla La Regenta.

c. Fue catedrético en la Universidad de Oviedo y en 1884 y 1885
publicé su primera novela: La Regenta, que constituyd un gran
escandalo para la época.

d. La segunda novela, s« snico hijo, es otra obra maestra y, ademds,
escribié muchos y muy buenos cuentos y novelas cortas, pero fra-
caso en el teatro.

2. Fuente: https://es.wikipedia.org/wiki/Leopoldo_Alas, _Clar%C3%ADn
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Vas a ver varias escenas de la miniserie de esta novela, dirigida por Fernando
Méndez-Leite y emitida por Television Espafiola en 1995 (capitulo 1: minutos 1:41-
2:40; capitulo 2: minutos 3:12-4:50 y 15:40-16:38).

Fijate en los personajes que aparecen, ¢qué relacion crees que tienen con la protagonista? ¢Qué caracteristicas te lla-
man la atencion de estos personajes?

Fuente: https://www.rtve.es/play/

Ana Ozores

50

Fuente: https://www.rtve.es/play/

Victor Quintanar

AR [
Fuente: https://www.rtve.es/play/

Alvaro Mesia

Fuente: https://www.rtve.es/play/

Fermin de Pas
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Los personajes de La Regenta cuentan con una gran psicologia.

Lee los siguientes fragmentos de la novela. ¢Puedes relacionarlos con el personaje al que crees que describe?
Busca en el diccionario las palabras que no entiendas.

a. Uno de los recreos solitarios de [...] consistia en subir a las alturas. Era montafiés, y por instinto buscaba
las cumbres de los montes y los campanarios de las iglesias. En todos los paises que habia visitado habia
subido a la montafia ms alta, y si no las habia, a la més soberbia torre. No se daba por enterado de cosa
que no viese a vista de pajaro, abarcandola por completo y desde arriba.

Llegar alo més alto era un triunfo voluptuoso [...]. Ver muchas leguas de tierra, columbrar el mar lejano,
contemplar a sus pies los pueblos como si fueran juguetes, imaginarse a los hombres como infusorios

[.].

b. Y pensé que dentro de tres horas, antes de amanecer, saldrfa con gran sigilo por la puerta del parque [...].
Entonces st que harfa frio, sobre todo, cuando llegaran al Montico, ¢l y su querido Frigilis [...]. Iban de
caza; una caza prohibida, a tales horas, por [...]

Se habia cansado pronto de hacer el galin y paulatinamente habia pasado al papel de barba que le sentaba
mejor. jOh, y lo que es como un padre se habia hecho querer, eso si!

c. Laidea del libro, como manantial de mentiras hermosas, fue la revelacion mas grande de toda su infan-
cia. {Saber leer! esta ambicidn fue su pasién primera. Los dolores que dofia Camila le hizo padecer antes
de conseguir que aprendiera las silabas, perdondselos [...] de todo corazén. Al fin supo leer. Pero los
libros que llegaban a sus manos, no le hablaban de aquellas cosas con que sofiaba. No importaba; [...] les
harfa hablar de lo que quisiese.

d. El se crefa una méquina eléctrica de amor. La cuestion era que la maquina estuviese preparada. Era fatuo
hasta ese extremo, pero digase en su abono que nadie lo sabia, y que podia citar numerosos hechos que
acreditaban el motivo de aquella vanidad monstruosa. Se creia hombre de talento -«¢l era principal-
mente un politico»-; confiaba en su experiencia de hombre de mundo, y en su arte de Tenorio, pero hu- 51
mildemente se declaraba a si mismo que todo esto no era nada comparado con el prestigio de su belleza
corporal.

Une las siguientes palabras con el personaje al que piensas que corresponden.

Donjudn dedicado a la politica Entregado/a a sus aficiones
Brillante orador/a Cansado/a de la sociedad
Frustrada con su maternidad Persona mediocre

Inteligente y ambicioso/a Sensible, romdntico/a y religioso/a

Vuelve a ver de nuevo las escenas de la miniserie y responde a las siguientes
preguntas.

a. ¢Cémo se siente Ana?
; , . o , .
b. :De qué crees que se refugia en la religion? ;En qué otra cosa se refugia?

Busca en el diccionario el significado de la palabra vetusta.

¢Por qué piensas que Clarin escogié este adjetivo para dar nombre a la ciudad de su novela?
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Por grupos, vuestro/a profesor/a os va a asignar uno de los siguientes fragmentos
de La Regenta.

Leedlos y responded a las preguntas. Después, resumid las escenas al resto de la clase.

CAPITULO IX

Don Alvaro iba al lado de Ana convencido de que su presencia bastaba para producir efectos deletéreos [...] pero
sile quitaban la tentacién no tendria mérito, seria prosa pura, una cosa vetustense, lo que ella mas aborreca...».

Preguntas:

:Cudl es la intencién de don Alvaro?

¢Cdémo se siente Ana?

¢Cudl crees que es la reaccién de la sociedad antes estos hechos?

CAPITULO XVI

Con Octubre muere en Vetusta el buen tiempo. [...] Ella era también como aquel cigarro, una cosa que no habia
servido para uno y que ya no podia servir para otro.

Preguntas:

¢Cdémo es Vetusta?

¢Con qué compara Ana su vida en el texto? ¢Por qué?
éQJ;é relacién piensas que tiene con su marido?

CAPITULO XVIII
El Magistral pasé por el patio a/ Parque. [ ...] a consolarla en la aridez de alma que la atormentaba a menudo.

Preguntas:
¢Por qué crees que Ana minti6 al Magistral?
¢Por qué piensas que el Magistral esta tan enfadado? ¢Cudl es su plan?

52

Busca en los textos el sinénimo de las siguientes palabras:

a. Mortifero, venenoso. (Texto 1)
Do Sin logro. (Texto 1)

Do Complicado, rebuscado. (Texto 1)

a4 Gastarse con exceso y desperdicio. (Texto 1)
L Sentido equivocado de una palabra o expresién. (Texto 1)
T Conformarse. (Texto 2)

s« Sirve para mantener la existencia de algunas cosas o acciones. (Texto 2)
he Toque de campanas por difuntos (Texto 2)
L Mezcla desordenada. (Texto 2)
Lo Mojado. (Texto 2)

L Aburrimiento, desgana. (Texto 2)
L Espacio cercado con plantas de los jardines. (Texto 3)

m Alterarse. (Texto 3)

T Admirado. (Texto 3)

e Pensamiento impreciso. (Texto 3)
e Hablar apresuradamente. (Texto 3)
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En los textos se aprecia la descripcion propia del Realismo, ;cémo piensas que
es? ;Puedes relacionar La Regenta con otras novelas de la misma época?

:Cual es el papel de la mujer en el S.XIX? ;Puedes compararlo con la actualidad?
Comentadlo por parejas.

En pequefios grupos, imaginad un final para la novela. Para ello, seguid las pre-
guntas guia que aparecen a continuacion.

a) ¢Qué crees que ocurre entre don Alvaro Mesia y don Victor Quintanar?
b) :Cémo reacciona don Fermin de Pas ante los hechos?

c) ¢Qué le sucede al final a Ana Ozores?

Vamos a ver quién se ha acercado mas al final de la novela. Mira las ultimas esce-
nas de la serie (minutos 1:04:27-1:06:11 y 1:24:12-1:26:21) y lee el final.

Ya era tarde. La catedral estaba sola. [...] Habia creido sentir sobre la boca el vientre viscoso y frio de un sapo.
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