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PRESENTACION

EQUIPO DE INVESTIGACION

La convocatoria de la Secretaria General Técnica del M.E.C.
R/15-1-85 (BOE 18-1-85) de concurso publico para contratar di-
‘versos estudios (apartado A), asi como el pliego de condiciones
técnicas facilitado por el Centro de Investigacién y Documenta-
cién Educativa, motivaron al equipo de investigacidn a presentar
en el plazo legal el correspondiente Proyecto de Investigacion, que
meses mds tarde merecié la aprobacion para su puesta en funciona-
miento., ‘

El equipo-de investigacion contaba en su haber con la reali-
zacién de la investigacion n® 1289 de la CA.LC. y T. durante los
cursos 1983-84, referida a las dreas de Lenguaje y Matemdticas,
que posteriormente dio lugar a la publicacion del “Proyecto Valen-
cia” (RIVAS, F. et al, 1985). La presentacion del proyecto a esta
convocatoria supuso, en principio, un acicate investigador para
quignes creemos necesaria una mayor cualificacion técnica de las
acciones que afectan a la educacion en nuestro sistema escolar. Es
igualmente sugestivo, plantear la colaboracion investigadora de un
Departamento universitario en la elaboracion de instrumentos
de evaluacion criterial de los aprendizajes bdsicos en los Ciclos Ini-
cial y Medio de la E.G.B., por lo que de aportacién mutua tiene
este tipo de acciones y ademds, el cardcter de asesoria externa,
esto es, no implicada ni vinculada a los posibles resultados obteni-
dos desde la Escuela, como institucién o parte del sistema adminis-
trativo escolar. .

La experiencia acumulada durante afios en esta temdtica nos
ha servido como punto de arranque para enfrentarnos a dos obje-
tivos de investigacion, Por una parte, se han revisado las aporta-
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ciones de los modelos de instruccion, haciendo especial mencion del
apartado central de la investigacion, a saber, las técnicas evaluado-
ras. Por otra parte, se han revisado también las conclusiones de es-
tudios previos realizados por el equipo de investigacion en las dreas
de Lenguaje y Matemdticas, reanalizando sus resultados y proyec-
tando parte de la metodologia empleada sobre las dreas de C. Socia-
les y C. Naturales. Con esta finalidad se han tenido en cuenta va-
rios principios; en concreto, partir de la actividad escolar en la
Escuela comun, de las condiciones curriculares que son de obligado
cumplimiento para todos, de la estructura cientifica y utilidad o re-
levancia de los contenidos culturales, asi como de las caracteristi-
cas psicoldgicas evolutivas de los escolares de estas etapas.

El equipo de investigacion reune una serie de especialistas
cualificados en esta temdtica que realizan su trabajo vinculados al
Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacidn de la
U. de Valencia. El director principal, Dr. Francisco Rivas, Catedrd-
tico de Fsicologia de la Educacion, ha realizado y dirigido numero-
sos trabajos e investigaciones en el drea de la evaluacion psicoedu-
cativa, tal como se reflejaba en el curriculum que en su dia se
adjunto con el Proyecto de Investigacion, de las que destacan, por
su relacion con la presente, la investigacion 1289 dela CAIC y T
v el “Proyecto Valencia” El director asociado, Dr. Francisco
Alcantud, Profesor Titular de Psicologia de la Fducacion, se ha es-
pecializado en ef tratamiento estadistico y psicométrico de las téc-
nicas de evalugcion, coordinando la direccion técnica de la investi-
gacion 1289, anteriormente aludida. La coordinacion general de la
investigacion corrié a cargo de la Dra, FEsperanza Rocabert, Profe-
sora Ayudante del Dpto. de Psicologia de la Educacion, habiendo

- realizado su Tesis de Licenciatura sobre la evaluacion criterial y
aportado su colaboracién directa en el drea de Matemdticas.

La responsabilidad del drea de Matemiticas recayd en D. José
Manuel Rius, colaborador del Dpto. de Psicologia de la Educacién,
especializado en técnicas de evgluacion educativa.

La responsabilidad del drea de Lenguaje recayd sobre D, Juan
Carlos Jover, colaborador del Dpto, de Psicologia de la Educacion,
especializado en el desarroflo del Lenguaje en Preescolar (temiti-
ca sobre la que versé su Tesis de Licenciatura). Participaron directa-
mente las estudiantes de Tercer Ciclo de Psicologiade la Educacion
Dra. Amparo Costa, Dita, Carmen Gaya y Dfia. Carmen Benavent.
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El drea de Ciencias Sociales estuvo a cargo de D. Salvador Vi-
vas, Inspector de Educacion, Dr. José Ramdn Martinez y D. Valen-
tin Velasco (responsable del Servicio de Evaluacion de la Conselle-
ria de Educacion y Cultura), profesores en ejercicio v especialistas
en el drea de Ciencias Sociales.

El trabajo realizado sobre el drea de Ciencias Naturales fue
efectuado por el equipo formado por Dita. M. Carmen Fortes v
D. Nestor Guiral, profesores de E.G.B. en ejercicio, especializados
en C. Naturales, vy D. Angel Latorre, Profesor Titular de Psicologia
de la Educacion de la Escuela Universitaria de Formacion del Pro-
Jesorado de E.G.B.

La Dra. Dfia. Rosa Calatayvud, Profesora Titular de Educacién
Comparada de la Universidad de Valencia, asesord desde su especia-
lidad las referencias y tendencias educarivas de los diferentes siste-
mas escolares, en lo que a evaluacién y curricilum bdsico se refiere.

En el drea de Matemdticas actud como asesor D. Alejandro
Ferndndez Lajusticia, Profesor Titular de Matemdticas de la Escuela
Universitaria, y en el drea de Lenguaje asesord D. Agustin Sala, Pro-
fesor de Lenguaje en E.G.B., con honda especializacion en el tema.

El trabajo del equipo de investigacién contd con la colabora-
cion de numerosos Profesores de E.G.B., especialistas en los distin-
tos ciclos y dreas de estudio. Se contod con esta colaboracion espe-
cialmente para las tareas de reandlisis y elaboracién de los objeti-
vos de aprendizafe, evaluacion del grado de relevancia y estimacion
de los niveles de dominio.

Por ditimo, aportaron su colaboracion becarios del Departa-
mento de Psicologia de la Educacion, asi como Centros Escolares
pitblicos y privados que, a través de varias investigaciones han veni-
do cooperando con nosotros.

En un apretado periodo de trabajo, la investigacion se pre-
senta como una aportacion ilusionada, y creemos que util, donde
esperamos que la diseminacion de resultados y su posible aprove-
chamiento para la mejora educativa, revaliden el tratamiento de in-
vestigacion aplicada que el equipo intentd levar a cabo.

FRANCISCO RIVAS
Director de la investigacion
Valencia, 1987






INTRODUCCION

“Evaluacion Criterial en los Ciclos de la E.G.B."’ ¢s una publi-.
cacion derivada de la investigacién financiada por el CIDE “Desa-
rrollo de instrumentos de evaluacidn criterial y cualitativa para la
E.G.B,, con tratamiento diferencial de Areas y Ciclos Inicial y
Medio™, que sintetiza los resultados obtenidos en las dreas de Ma-
tematicas, Lenguaje, Ciencias Sociales v Ciencias Naturales, que
en su dia se presentaron en forma de tres volamenes que constitu-
yven la Memoria-Informe de la referida investigacion.

La temdtica investigadora aborda el Hamado “aprendizaje de
calidad’ desde la perspectiva de crear indicadores de evaluacion (y
por tanto, presentes en todo el proceso de Ensefianza/ Aprendizaje)
capaces de orientar, al término de cada sector curricular, la accién
educativa de cada aprendiz y/o del'sistema en particular.

La evaluacion del Rendimiento Escolar es, sin duda, el tema
educativo en el aula convencional de importancia capital que afec-
ta, en costos psicolégicos v materiales, a los sujetos, a sus familia-
res, a profesores y al sistema en general. Disponiendo de estadisti-
cas para todos los gustos, se toman indicadores de funcionamiento
de las mis diversas variedades, se etiqueta como “fracaso escolar”
las cosas mais heterogéneas y las repercusiones llegan a ser hasta
dramiticas y a estar presentes, desgraciadamente cada vez mds, en
los medios de comunicacion, El sistema escolar, a medida que avan-
za en sus grados y niveles, diferencia de forma progresiva y acumu-
lativa a los ““menos aptos’” cada vez mds injustamente; el proce-
so se inicia incluso antes del sistema escolar obligatorio, en el
Preescolar (véase RIVAS et al., 1981), siendo a su vez indicador
_del ajuste o adecuacion de los programas, contenidos y del sistema
escolar.
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Parte de la cuestion radica en el efecto acumulador del retra-
so en los aprendizajes de unas destrezés basicas, todavia no bien
identificadas, de forma tal que, la no intervencion puntual cuando
se produce un desfase en la situacién normal (aula) del Proceso E/A
origina un lastre, a veces insuperable, para abordar los contenidos
siguientes. A la par, los contenidos de los programas se han recar-
gado en tal medida, que exigen un ritmo de ensefianza excesiva-
mente rapido para la mayoria de los discentes y el hecho de no
tener ponderada adecuadamente la relevancia de los contenidos, su
grado de condicionamiento o dependencia de otros, etc. son facto-
res que.afectan rotundamente en la ineficacia del proceso ensefian-
zafaprendizaje en situaciones normales o habituales. Siguiendo
planteamientos de disefio de sistemas de instruccién oerrados, tales
como ¢l modelo [.LP.1.8.D. (LOGAN, 1982), que permitan median-
te la evaluacion interna yfo externa del sistema, el mejoramiento
del mismo en sucesivos pasos, se podria avanzar en la solucién de .
esta problemadtica. Asi, la politica iniciada por el MEC con las pu-
~ blicaciones de las ensefianzas minimas (RD 69/1981 de 9 de enero

y 710/1982 de 12 de febrero) y los Niveles Bdsicos de Referencia
(OM de 17 de enero de 1981 y de 6 de mayo de 1982) con sus co-
rrespondientes evaluaciones de reforma, como el informe reciente-
mente publicado por el MEC sobre la evaluacion de la reforma detl
Ciclo Inicial o la emprendida en la actualidad para el Ciclo Medio,
demuestran el interés institucional por adecuar el contenido y la se-
cuencia de los Objetivos Educativos a la realidad escolar, con la fi-
nalidad de posibilitar una mayor programacion de los distintos Ni-
veles o Ciclos.

Con independencia de las evaluaciones que de forma institu-
cional se realizan desde el MEC, es necesario disponer de instru-
mentos de evaluacidn estandarizados mediante los cuales se pueda
orientar la accion individualizada de cursos posteriores.

Finalizada la investigacidén ¢n el afio 1986, fundamenta la pu-
blicacién que aqu{ se presenta, concebida como una aportacién a
la diseminacién de principios metodolégicos, técnicas v resultados
potencialmente utiles para la actividad escolar, tanto para la fase
de programacién como para la consecuente evaluacion de los apren-
dizajes escolares bdsicos.

La estructura y el contenido de esta obra, desarrollada en sie-
te capitulos, son los siguientes:
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1. Fundamentacién teérica. Se parte de la educacién bésica
resultante del proceso Ensefianza/Aprendizaje como construccion
personal, configurada por la triple interaccién Profesor-Materia-
Aprendiz, y se desciende a la revisiéon conceptual de la evaluacion
de los aprendizajes escolares, como producto del proceso E/A, la
delimitacién de referentes técnicos y metodoldgicos criteriales
utilizables en la investigacion, la especificaciéon de los universos de
medida y el establecimiento de puntos de corte (Pc) capaces de di-
ferenciar a los escolares con aprendizaje de calidad (“masters™) de
aquellos que no lo poseen (“non masters™).

2. Disefio y metodologfa de investigacién. Se establecen los
objetivos de investigacién, se especifican las fases y ticticas inves-
tigadoras que sirven de guifa para la realizacién diferencial en las
dreas y ciclos objeto de este estudio, Este capitulo estructura en
los siguientes epigrafes la indagacion psicopedagégica:

a) Aprendizajes bdsicos, fuentes de consulta, proceso de se-
leccion y criterios de elaboracion de los objetivos de
aprendizaje.

b) Sectores curriculares, que constituyen el drea de conoci-
miento y en definitiva, delimitan el universo de medida.

c) Pruebas de rendimiento, que pretenden medir los objeti-
vos de aprendizaje al término de cada ciclo y como medi-
da representativa de los Sectores y del drea.

d) Estimaciones de profesores que imparten estas materias
en los ciclos de la E.G.B,, referida su consulta a la esti-
macién de la gjecucion minima en cada objetivo y la rele-
vancia/pertinencia relativa de cada uno de ellos. ,

¢) Obtencion de los distintos puntos de corte para sectores,
conjuntando informacion de la ejecucion de los escolares
y de los profesores.

Los capftulos 3, 4, 5 y 6 dan contenido al planteamiento me-
todologico investigador explicitado en el capitule anterior, concre-
tando sus aportaciones en el Ciclo Inicial v Medio en Matematicas
(capitulo 3), Lenguaje (capitulo 4), C. Sociales (capitulo 5} y
C. Naturales (capitulo 6). Se hace referencia a todos los resulta-
dos y en especial a los que afectan a los sectores curriculares res-
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pectivos; se incluyen los listados de objetivos de aprendizaje estu-
diados vy las pruebas utilizadas y se sugieren [as modificaciones
oportunas.

‘Bl capitulo 7 plantea los resultados generales y las opciones
que suscita esta investigacion. Sirven de cierre las referencias bi-
bliogrificas utilizadas en este trabajo.



BASES TECNOLOGICAS DEL PROCESO E/A ﬂ

1.0. INTRODUCCION

El planteamiento progresivamente mds tecnoldgico del proce-
so de Ensefianza/Aprendizaje implica una necesaria objetivacion
de las variables y los factores que se hallan implicados en la activi-
dad escolar. Una somera consideracién historica ilustra el paso de lo
educativo como un fendémeno intangible que se produce en la re-
lacién personal en un contexto de ensefianza, como un arte en la
ayuda o comunicacion interpersonal y de trasmisién de cultura, al
planteamiente del producto final ~lo que se adquiere por parte de
un aprendiz— en un contexto cerrado y formalizado de instruccidn,
La acotacién de “lo” que se adquiere, como posibilidad de la me-
dida educativa, abri6 las puertas al estudio cientifico del fendmenao
‘educativo. Sin embargo, como 1inico referente, lo estudiado final-
mente es el resultado final, no los procesos ni los elementos media-
cionales intermedios. _

Han sido precisos infinitos trabajos y esfuerzos investiga-
dores puntuales, segiin el esquema reduccionista —entrada/salida—,
para comprender que en el fenémeno del aprendizaje escolar influ-
yen miultiples variables que actian interdependientemente. No son
solo las capacidades del estudiante, ni los contenidos, ni las capaci-
dades del profesor, ni la estructuracion de los aprendizajes, ni la re-
lacién profesor/alumno, ni el tiempo de aprendizaje. Esto es, en las
Gltimas décadas asistimos a planteamientos glebalizadores que
sin renunciar al andlisis molecular -de las variables. sitdan el pro-
¢eso en un sistema mds o0 menos estructurado y siempre inter-
dependiente que trata de captar en su complejidad el proceso de
E/A. Este enfoque sistémico es la nota comun de los modelos
que tratan de explicar y controlar el aprendizaje escolar. Mas no
sélo eso, la dimension educativa, como un proceso de autocons-
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truccidn o reestructuracion personales, estd en la base de la moder-
na consideracion del aprendizaje humano, con las notas de interio-
ridad e intencionalidad; el enfoque cognitivo estd resultando el
“mas ftil y sugerente para su estudio.

Desde la intencion de llevar a cabo una investigacion de corte
aplicado, como pedia el Proyecto, parece oportuno que debamos
inspirarnos en la tedrica del proceso E/A, pero delimitando con
precision los puntos que.van a servir de guia de trabajo. Asi pues,
nos centraremos en la evaluacion desde el punto de vista del apren-
diz, y en especial, en la evaluacién criterial, haciendo intervenir
otros dos elementos, los contenidos culturales y los modelos de
instruccion, como tecnologia base que hard utiles las técnicas de
evaluacion criterial al conjunto del proceso E/A y facilitard la
toma de decisiones educativas en funcién de resultados objetivos
determinados por la metodologia dei punto de corte, o distincion
entre los escolares que demuestran dominio o aprendizaje de cali-
dad y quienes no logran esa caracterizacion,

1.1. EL RESULTADO PERSONAL DEL PROCESO E/A:
LA EDUCACION

Desde las formas mds elementales de convivencia social, los
humanos han dedicade intencionalmente esfuerzos y recursos de
todo tipo a una tarea: la educacidn de sus miembros mds jovenes.
Esta tarea ha sido siempre de tipo comunitario, si bien han ocupa-
do un lugar destacado los miembros de mayor edad, conocimiento
o status. La finalidad intencional, en principio adaptativa y conser-
vadora de estas-actividades comunitarias (pero no solo ese, como
demuestra la evolucién de la Humanidad), se concreta en la educa-
¢ién, instruccidn o aprendizaje; para la Psicologia, térmimos equi-
valentes, aunque diferenciales, segan el énfasis que se dé a determi-
nados aspectos del comportamiento educativo,

Ante la gama de conductas que pueden tomarse como resulta-
do del proceso EfA, en el que los aspectos perceptivos, afectivos y
cognitivos tienen un tratamiento interdependiente e inseparable,
“es cada uno parte y parcela del proceso educativo” (BUTLER,
1985). Para HAERTEL (1985), “los resultados educativos (educa-
tional outcomes) son constructos, artificial y deliberadamente
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construidos, para equipar a los estudiantes con un repertorio de
respuestas conductuales adecuadas a los complejos ambientes y
simbolos de nuestra cultura”. Como notas caracteristicas sefiala:
a) se definen priotitariamente en términos de sus manifestaciones
observables; b) secundariamente, se¢ enuncian por via analbgica ¢
inferencial, en términos de procesos cognitivos, y ¢) comparados
con la mayoria de los constructos psicoldgicos, tienden a abarcar
un dmbito menor de situaciones y son menos estables, temporal-
mente considerados.

Seguiremos a GAGNE (1974) y a GAGNE y BRIGGS (1979)
en su ¢lasificacion de los resuitados educativos, por ser comporta-
mientos mds discriminativos que los propuestos en otras; por ejem-
plo, la de BLOOM et al. {1971), que los diferencia en dreas cogniti-
va, afectiva y psicomotora,

La diferenciacién en cinco categorias, propuesta por Gagné,
es acorde con las aportaciones de las teorias del aprendizaje y de fa
Psicologia cognitiva, en base a las distinciones que realizan respec-
to a los organizadores de los procesos de memoria y conocimientos
implicades. Los productos del proceso E/A incluyen el qué, el
como y el para qué, y son los siguientes:

i) Informacién Verbal Codificacion del mundo, que esalma-
-cenado de forma tal que pueda ser evocado como proposi-
ciones formuladas verbalmente.

ii) Destrezas Intelectuales. Conceptos, categorias y reglas que
se muestran como realizaciones en las que el aprendiz ma-
neja simbolizaciones que representan su mundo.

iii) Destrezas Motrices, Secuencias de actividad que se exhiben
como realizaciones caracterizadas por la precision, rapidez
vy adecuacion temporal.

iv) Estrategias Cognitivas. Procesos de control ejecutivo a tra-
vés de los cuales ¢l aprendiz modifica sus propios procesos
internos de percepcion, atencion, recuerdo y pensamiento.

v) Actitudes. Estados interncos adquiridos, de componente
afectivo y cognitivo, que modulan las elecciones indivi-
duales de accién hacia los objetivos, personas o ideas.

GAGNE vy BRIGGS (1979) proponen para cada una de las ca-
tegorias ‘explicitadas anteriormente un conjunto de diferentes
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condiciones para optimizar el resultado del proceso E/A en térmi-
nos de retencién y transferibilidad. Las condiciones 6ptimas inclu-
yen hechos o elementos externos al sujeto que se dan en elambien-
te educativo y condiciones internas que actuando a través de la
memoria, hunden sus rajces en la instruccién previa del sujeto.

Por otro lado, un concepto bdsico en los resuitados educati-
vos es la distincién entre calidad y cantidad de producto. Cierta-
mente no ha existido confusién entre ambas, si bien la Escuela,
como organizacion social que “administrativamente’ debe atender
a demandas colectivas muy amplias, posiblemente ha hipertrofiado
la tarea de control y ha insistido especialmente en el “cudnto”,
esto es, la cantidad observada o manifestada por un instrumento
concreto de medida educativa. Siendo ese aspecto de control social
un objetive deseable, es muy posible que en las situaciones educa-
tivas sea mds importante la calidad del producto; as{ por ejemplo,
en destrezas intelectuales —como resolver un problema aritméti-
co—, interesa mds cémo se emplean las reglas y se utilizan los con-
cepios que el mero resultado de la operacion bien resuelta. Quizds
donde mejor se percibe esta distincion cantidad-calidad sea en las
destrezas psicomotoras y en las actitudes, en las que la calidad se-
fiala las vias de mejora y perfeccion del resultado educativo, frente
a la cantidad, que s6lo indica la posicion o el nivel de dominio al-
canzado. Habria que precisar que, considerar el resultado cuantiia-
tivo y el cualitativo de la educacidon son dos opciones diferencia-
bles por la funcion de su utilizaciéon, no porque sean indepen-
dientes en el proceso de adquisicidon. La accidn escolar efectiva
tiene que atender de forma conjunta la calidad y la cantidad de la
educacién individual. ‘

Tradicionalmente la percepcion de la educacién como una re-
sultante del binomio Ensefianza-Aprendizaje ha tenido a lo largo
de la historia diversas interpretaciones, segiin el enfoque que se
haya dado a una u otra parte de ios elementos del binomio. Baste
recordar simplemente las distintas acepciones que se han dado des-
de la teoria pedagogica al vocablo educacién, como proveniente de
“educere” o de “educare”. En la actualidad, y presente desde la
mayéutica socritica, la educacién se toma como un fendémeno prin-
cipalmente de “dentro a fuera”; y acorde con las aportaciones del
desarrollo psicologico, dicho fenémeno estd en buena parte condi-
cionado por los aspectos estimulares del medio,
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Desde las teorias genética piagetiana v del procesamiento de
la informacién, se sefiala que ese cambio que toda educacién con-
lleva no se produce tnicamente desde el propio sujeto, “ex nihil™,
8ino que necesita ademds ser estimulado o favorecido por la “ense-
flanza” o arreglos del medio para que revierta en un aprendizaje
individual eficiente. Sefialaremos a la educacién como el resultado
del proceso EfA que se concreta en la construccion (personal o re-
construccion) del conocimiento-destreza-actitud que se produce
como consecuencia de la triple interaccién profesor-contenido cul-
tural-aprendiz en un acto auténomo intencional que se da en una
situacion educativa (RIVAS, 1986).

En ese proceso intencional eficiente de cambio o de estado en
el sujeto cabe sefialar, con AUSUBEL (1976), a la significatividad
de la actividad educativa como el primer elemento responsable de
la construccién personal del conocimiento. AUSUBEL et al.
(1978) conectaron de forma decisiva los elementos del binomio
Ensefianza/Aprendizaje en dos dimensiones:

I) Recepcién-descubrimiento, para las estrategias de ense-
flanza.

II) Repeticidn-significacién, para el proceso individual de
aprendizaje.

Queremos resaltar, con Ausubel que la significatividad tiene
un componente 16gico, que depende de la naturaleza del material
de aprendizaje (y apunta a relaciones sustantivas), y otro compo-
nente psicologico (que es idiosincrdsico), que depende del estado
inicial del sujeto, de sus experiencias, aptitudes y expectativas. En
definitiva, en una situacion educativa interactdan las proposicio-
nes de los términos del problema con la estructura cognoscitiva
personal, “pero no para entender y recordar lo que significan,
como fin en si mismo, sino para transformarlos en nuevas proposi-
ciones de solucidn de problemas que sean potencialmente Ufiles
para el sujeto” (AUSUBEL, 1976, p. 75).

Partiendo de los aspectos funcionales de la teoria genética y
de las elaboraciones de la Psicologfa cognitiva sobre la teoria de
esquemas, COLL (1983, 1985) llama “‘esquemas de conocimiento
a la representacién que posee una persona en un momento deter-
minado de su historia sobre una parcela de la realidad” y sefiala
acertadamente que “la diferencia radical entre el proceso de desa-
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rrolio de las estructuras piagetianas y el proceso de Ensefianza/
Aprendizaje es que en el primer caso, ‘la equilibracion, tarde o
temprano, es necesariamente mayorante y constituye un proceso
de superacién tanto como de estabilizacion, reuniendo de forma
indisociable las construcciones y las compensaciones en el seno de
los ciclos funcionales’ (PIAGET, 1978, p. 46). Por el contrario,
en el caso de los esquemas de conocimiento que entran en juego en
el proceso de E/A, la compensacién de las perturbaciones y la esta-
bilizacién de las construcciones no aparecen como algo gue se
producird inevitablemente ‘““tarde o temprano”. La propia existen-
cia de los procesos educativos sistemdticos no puede entenderse
sino como el resultado de la voluntad explicita de incidir sobre el
aprendizaje del individuo; en otros términos, de colaborar de ma-
nera organizada y sistemdtica en la revisién, coordinacidn, integra-
cion y construccion de sus esquemas de conocimiento.”

En definitiva, hablamos de educacion personal cuando el pro-
pio individuo instaura significativamente un repertorio funcional
de esquemas o constructos que le son eficaces para la solucion de
tareas y problemas que el medio le depara.

Reconocer por su realizacidn a personas “‘expertas’” en una
determinada 4rea no es demasiado dificil; mas dificil es estudiar
qué distingue la ejecucion experta de otra que no lo es, y todavia
mds complejo es llegar a saber el proceso que media entre el esta-
do inicial de incompetencia (aprendiz novel o inexperto) y el de
dominio o maestria en la tarea, Recientemente la psicologia cogni-
tiva estd desarrollando una enorme actividad investigadora en la
caracterizacion de ese trdnsifo y en la organizacion de los subpro-
cesos que le asisten. Las contribuciones de NEWELL & SIMON
(1972) —el sistema llamado “‘General Problem Solver’— y las dis-
tinciones entre la mecdnica y la semdntica en la solucién de proble-
mas alentaron las investigaciones en distintas dreas. Asi GREENO
(1978, 1980), OWEN & SWELLER (1985), SCHOENFELD &
HERRMANN (1982) estudian la solucién de problemas en mate-
maéticas; LARKIN et al. (1980), CHI, GLASER & REES(1982),en
ciencias fisicas, y PELEGRINO & GLASER ({1982), sobre razona-
miento inductivo (numérico y verbal), describen los procesos de
cambio del aprendiz al experto. De los trabajos citados se constata
que en matemdticas, los expertos utilizan esquemas “‘definidos
¢omo una estructura cognitiva capaz de categorizar el problema ¢
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indicar las acciones necesarias para problemas de esa clase’” (OWEN
& SWELLER (1985), mientras que los aprendices utilizan estrate-
gias de identificacidn medio-fin que ademds de ser poco eficaces,
dificultan la adquisicion de los citados esquemas, GREENO (1980)
sefiala ademas que la adquisicion de una destreza determinada re-
percute en la formacion del esquema apropiado y *‘que durante la
instruccion esta destreza no se ensefia’”’ y se confia en que el suje-
to pase de un nivel de dominio a otro, presumiblemente por induc-
¢ién, y que en matematicas, los operadores son principios matemsd-
ticos. En el drea de ciencias fisicas, LARKIN et al. (1980) y CHI
et al. (1982) observan que los sujetos expertos clasifican los proble-
mas planteados segiin los principios generales de 1a Fisica, mientras
que los inexpertos o noveles agrupan los problemas, segun caracte-
risticas superficiales, en los que coinciden diferentes principios fi-
sicos al margen de su coherencia o compatibilidad entre si.

En todos estos trabajos se reconoce que siendo necesario el
dominic del “vocabulario bdsico”™ de un drea, éste, por s{ solo, no
conduce al grado de maestria, sino que es la utilizacién adecuada
de “reglas gramaticales™ de solucidén por las que el sujeto procesa,
manipula y transforma la informacion, frente a la utilizacién pun-
tual inmediata, lo que caracteriza al sujeto experto.

En Psicologia de la Educacién no basta con conocer ““lo que
hacen” los sujetos expertos para solucionar las tareas; es preciso
ademas partir de las estrategias individuales para, desde ellas, ir
aproximandose mediante la utilizacion progresiva a las estrategias
de aprendizaje mas eficaces, y teniendo en cuenta lo sefialado por
GAGNE & BRIGGS (1977) en el sentido de que éstas van desde
“a) prestar atencidon’ a “* i) propiciar ia retencién y el rranfer”.
Los estudiantes noveles, en la medida en que van adquiriendo ex-
periencia en estas actividades cognitivas, van siendo ellos mismos
los que asimismo se van dotando de eventos o estimulaciones efica-
ces vy necesitan cada vez menos, que sea el medio externo quien se
los suministre. El cambio de estado de novel a experto representa
ademas una via criterial, tanto cualitativa como cuantitativa, para
desvelar qué contenidos y destrezas juegan el papel de aprendizajes
bdsicos o fundamentales en el proceso de E/A.

La educacién tiene lugar en un sistema interactivo de comuni-
cacién. La interaccion, aqui, se refiere a los componentes y prota-
gonistas del proceso E/A, en el que la mayoria de las veces media
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una relacién entre personas (cara a cara), pero no necesariamente;
piénsese en la ensefianza a distancia o en la ensefianza asistida por
ordenador, donde la relacion fisica es del aprendiz con un soporte
mecdnico, pero donde la interaccién con el programa estd asegura-
da. Una caracteristica crucial del proceso educativo es la que des-
cansa en la intencionalidad, y el modo en que se concreta esa
intencionalidad origina las diversas situaciones educativas: la edu-
cacién de sistemas abiertos o cerrados. Para BRIGGS & COLLINS
(1982), los primeros constituyen la “educacion informal”, esto es,
aquellas situaciones dispuestas que inducen a cambios compor-
tamentales o de estado (interno o externo), pero en las que no
existe una estructuracion de todo el proceso, ni estin especificados
con precisidon los protagonistas del mismo y la intencionalidad
también queda diluida. Los sistemas cerrados, los tipicamente es-
colares, explicitan y asignan funciones precisas a los elementos v
participantes del proceso E/A y finalmente inciden tanto en la can-
tidad como en la calidad del resultado obtenido. LASKA (1982)
identifica estos sistemas cerrados como propios de la educacion
formal, que “existe cuando alguien desempefia, y asi se le reconoce,
el papel de educando (aprendiz). Los dos, docente y discente,
comparten similares expectativas sobre las finalidades educativas
del proceso E/A.” La complejidad de ese proceso interactivo tiene
lugar en un contexto que definimos como situacion educativa
(Rivas, 1987).

En este proceso, ni las funciones ni las relaciones son
de equivalencia entre los participantes. Asi, asumiendo lo apun-
tado por LASKA, tres son los componentes que interactiian en
la situacidén educativa y que COLL (1985) conceptualiza como
las dimensiones o vértices: a) el aprendiz, que realiza ¢l apren-
dizaje; b) el objeto de conocimiento, que constituye el contenido
del aprendizaje; ¢) el profesor, que muestra o actila favoreciendo
el aprendizaje. Para WONG & RAULERSON (1974), la ensefianza
“es la aplicacion diestra del conocimiento, la experiencia y
los principios cientificos con el propésito de enriquecer un am-
biente que facilite el aprendizaje™. _

Una forma de considerar ese proceso de triple interacciéon es
aplicar los principios de la teoria de sistemas de BERTALANFFY
(1976) y l1a de los principios de comunicacién de SHANNON &
WEAVER (1972). Son muchos los autores que en Psicologia de la
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Educacién postulan aplicaciones de este tipo al tratamiento del
proceso EfA; asi, HYMAN (1974) dedica toda una seccidn a la
teoria de la comunicacion en la ensefianza, el profesor, etc. v
BRIGGS & COLLINS (1982) disefian en modelo del proceso E/A
basado en la teoria de sistemas, que incluye los elementos-esencia-
les y explica el funcionamiento integrado de cada uno de ellos, dis-
tinguiendo, como subsistemas interconectados, la ensefianza y el
aprendizaje.

Una forma global de considerar el procese EfA, conjuntando
los elementos de la teorfa de sistemas y el esquema bdsico de la
comunicacion (emisor-canal-medio-receptor), es el que se ofrece en
la figura 1.1, dentro de la consideracién de un sistema cerrado de
instruccion en el que la triple interaccién profesor-materia-aprendiz
tiene lugar en una estructura compleja que define el proceso E/A.

En primer lugar, 1a ubicacién de cada uno de los componen-
tes bdsicos responde al papel funcional que como emisor, medio y
receptor juegan en el conjunto del proceso comunicativo y su posi-
cién revela distinta ponderacion interactiva. Obsérvese que antes
de que el proceso E/A tenga lugar, existen factores condicionantes
que inciden decisivamente sobre los mismos; as1, los filtros curricu-
lares de que habla Tyler recogen diversos influjos, episternologicos,
sociales, politicos y tedrico-psicologicos, y de su relacion dialéctica
se formulan los fines y metas educativas. Su formulacién operativa
s¢ concreta en el curriculum escolar.

El profesor (o su equivalente), emisor principal —pero no uni-
co—, interpreta €l curriculuin desde sus expectativas y creencias so-
bre el proceso E/A y disefia o plantea las diferentes estrategias de
enseflanza. Estas se concretan segiin ¢l estado inicial y final (desea-
ble) del supuesto aprendiz. Con ese fin se organiza la oportuna se-
cuencializaciéon de contenidos seguin los andlisis de tareas y esta-
dios psicologicos correspondientes, la elaboracion de materiales de
ensefianza 2 uftilizar, las actividades a realizar, ¢l tiempo utilizable,
etc. Todo ello se dispone en funcién de la situacién educativa a
crear v de los procesos de aprendizaje que, segin se infiere, el
aprendiz deberd movilizar.

Desde el aprendiz, como receptor activo del proceso de
comunicacién, se parte de un estado inicial de conocimientos pre-
vios, de expectativas sobre la tarea y de potencialidades o limita-
ciones del repertorio cognitivo y procesual. Es en la situacion edu-
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cativa donde realmente et aprendiz sinietiza la triple interaccidon
de que hablamos y en la que tiene lugar la reestructuracién perso-
nal que va a realizarse mediatizada por el funcionamiento de todos
v ¢ada uno de los elementos sefiatados.

BUTLER (1985) configura la situacién educativa como la re-
sultante de la interaccién de siete grandes factores o condiciones
que afectan al aprendizaje:

1} Situacion,

2) Motivacion.

3} Organizacidén de los contenidos de aprendizaje.
4) Aplicacion.

5) Evaluacién.

6) Repeticibn.

7) Generalizacion o transfer.

La interdependencia de estos factores asume que el proceso
dindmico de E/A se produce jerdrquicamente tanto en el orden
como en la funcién de los elementos implicados. La idea central
es que cada evento o situacion es resultado de los anteriores,
configurado a su vez por los siete elementos mencionados. La din-
mica ¢s andloga al problema de las paradojas visuales, en las
que no se puede fijar qué parte es fondo y cudl figura: cada fi-
gura estd definida por otra, pero cada una es reconocible por si
misma; fondo y figura son instantinea y completamente intercam-
biables.

Lo anterior indica que en educacion, la complejidad del pro-
ceso hace siempre cuestionable o deja incompleto cualquier plan-
teamniento que se circunscriba a un punto concreto. Asi, la evalua-
ciébn del aprendizaje escolar, al incidir en el estudiante, es una
informacién valiosa del resultado individual, pero dice poco del
proceso E/A en su conjunto.

" Nuestro trabajo, que apenas puede controlar sino el resultado
final del proceso, tratard de objetivar los rendimientos minimos
que cualquier escolar de E.G.B, deberfa poder conseguir, y a la
postre, también incidird en la programacién minima que tanto des-
de el curriculum como desde el profesor han de constituirse en
gufas presentes del complejo proceso E/A, que a fin de cuentas se
resuelve en la situacion educativa.
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1.1.0. Modelos de Instruccién

Los modelos instruccionales tienen como objeto el estudio
del proceso de adquisicién de nuevos conocimientos y destrezas
mediante una serie de sucesos adecuadamente diseflados para tal
fin. Parten de diferentes principios v teorias del aprendizaje y se
aplican donde existe un contenido instruccional debidamente es-
tructurado,

El inicio de los modelos de instruccion debe situarse en el
terreno militar, durante la Segunda Guerra Mundial. La urgente
necesidad de instruir y adiestrar a los soldados en el manejo de
maquinaria diversa y compleja dio como resultado ¢l disefic de
modelos eficaces para la instruccion. Desde que finaliz6 la guerra,
el gran desarrollo tecnolégico ha producido la misma situacion en
la industria, donde una misma generacidn de obreros puede haber
llegado a conocer hasta cinco generaciones distintas de maquinas
dedicadas a una misma operacion industrial o donde hemos visto
que determinadas funciones o trabajos especializados desapare-
cian, reciclando al personal que anteriormente las realizaba me-
diante cursos de formacion adecuadamente disefiados. La imperio-
sa necesidad de adecuar estos individuos a2 nuevos conocimientos
ha hecho y estd haciendo evolucionar rdpidamente las técnicas de
disefio de instruccién.

En general, los llamados modelos de instruccién consisten en
una formulacion sobre las siguientes cuestiones:

a) Larelacion existente entre objetivos conductuales y la ad-
quisicidn de conocimientos.

b} El andlisis del proceso de adquisicién de la informacién.

¢) La taxonomizacion de los contenidos.

Segiin BRUNER (1979), una teoria de la instruccién, a dife-
rencia de las teorias del aprendizaje, es prescriptiva en la medida en
que plantea reglas referidas a la manera mis efectiva de adquirir un
conocimiento, asi como también, en consecuencia, reglas para su
evaluacion. Una teorfa de instruccion es normativa, puesto que es-
tablece los criterios y [as condiciones para aicanzarios, mientras
que las teorias del aprendizaje son descriptivas, dado que solo nos
dicen como acontecen los hechos una vez que se han producido.
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REIGELUTH (1983), LANDA (1983) y otros autores han matiza-
do estas afirmaciones admitiendo, en cierto sentido, que ambos ti-
pos de situaciones (descriptivas y prescriptivas) pueden darse en
los modelos de_instruccidn, acotando de algin modo los modelos
prescriptivos a los de Disefio de Instruccién. '

ADREWS y GOODSON (1980) realizaron una recopilacién y
revisibn de mds de cuarenta modelos de instruccién; posteriormen-
te, GAGNE & DICK (1983), en la revision del término “Instructio-
nal Psychology” para el Annual Review of Psychology, los resu-
men en doce. En general, como en toda disciplina de corta historia,
existe una gran proliferacién de los llamados “modelos de instruc-
ciéon”. En realidad muchos de ellos no son tal cosa. Unos se po-
drfan calificar como meras clasificaciones de contenidos y funcio-
nes de aprendizaje (CARROLL, 1963; GAGNE, 1977; BLOOM,
1971; MERRILL, 1977); otros son descripciones y andlisis del pro-
ceso de ensefianza/aprendizaje (GAGNE, 1962, 1970; AUSUBEL,
1969, COLLINS, 1977); unos terceros son tan solo métodos o es-
-trategias de disefio de instruccién (GAGNE & BRIGGS, 1979); vy
los menos son modelos de instruccion que, a nuestro entender,
englobarian a todos los anteriores (HORROWITZ & OTTO, 1973,
REIGELUTH, 1978, 1979, 1980).

Segiin sefialan GAGNE & DICK (o.c.), las teorfas de la ins-
fruccion intentan relacionar eventos especificos concernientes a la
instruccion con los procesos y resultados del aprendizaje, distin-
guiendo entre éstas y los modelos de disefio de instruccién en la
medida en que estos Gltimos s6lo pretenderfan identificar los pro-
cedimientos mds eficaces mediante los cuales la instruccién puede
ser planificada, mientras que las primeras, para que puedan ser cla-
sificadas como tales, deberian formular como m{nimo una descrip-
cion de las relaciones causales entre los procesos empleados en la
ensefianza (planificados segiin un modelo de disefio de instruccién)
y sus consecuencias comportamentales en la educacién.

1.1.1. El disefio de instruccion
El disefio de los procesos de instruccion es uno de los temas

capitales dentro de la Psicologia de la Instruccion. Para GLASER
{1965, 1976), existen cuatro componentes del disefio; a saber, and-
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lisis de la ejecucion de los sujetos expertos, estado inicial del apren-
diz, desarrollo del proceso instruccional y evaluacién del producto
obtenido. REIGELUTH & MERRILL (1978, 1979) centran la
atencion det disefio en los métodos, las condiciones y los
resultados de la instruccién. Los métodos instruccionales serian las
diferentes vias o caminos que el docente puede tomar en funcién
de las diferentes condiciones, y son factores condicionantes —esta-
do inicial del aprendiz, estado y caracterfsticas del material, etc.—
los que influyen en los primeros y de cuya interaccion s¢ obtienen
los resultados o, propiamente dicho, la instruccién.

El Disefio de Instruccion es, segiin estos autores, algo mds que
un mero proceso de anticipacién y planificacion. La metodologia
caracteristica de este tipo de planteamientos es la de los disefios
A.T.I. (CRONBACH & SNOW, 1977), en los que las aptitudes se-
rian las caracteristicas o estado inicial del aprendiz y por tanio,
parte de las condiciones. Los tratamientos serian los métodos ins-
truccionales y la interaccion, sus resultados.

Analisis Caracteristicas Caracterfsticas
Condiciones Sujetos Contenido Aprendiz
- Instruccionales Masters Instructive Estado Inicial
Estrategias )
Métodos Organizativos / de \\ Direccién
Instruccionales Distribucidn
Resultados Eficiencia
Instruccionales Efectividad

Tomado de Reigalyth (1983)

El disefio del proceso de instruccion trata de ser el método
de planificacién tendente a producir procedimientos éptimos de
instruccién, tal como muestra el esquema anterior, por medio del
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control sistemdtico de todas las variables posibles. Numerosos
autores han desarrollado modelos de procesos de disefio consisten-
tes, en general, en describir los pasos o fases que debemos seguir
a la hora de planificar una experiencia instructiva. Veamos aqu{ al-
gunos de elios.

DICK & CAREY (1978), a partir de los trabajos y el modelo
de GAGNE & BRIGGS, desarrollaron un modelo para el anilisis y
disefio de procesos de instruccion que consiste fundamentalmente
en el andlisis de tareas y del aprendizaje en funcion de los objetivos
instruccionales generales propuestos. En virtud de este andlisis, se
propone ¢l desarrollo de los objetivos de realizacién, el desarrollo
de los tests referidos al ¢riterio, el desarrollo y la seleccion de mé-
todos y medios materiales de la instruccién; todo ello en un proce-
s0 recurrente que revisa constantemente todos sus elementos.

El gran desarrollo que en los altimos afios se ha producido en
el terreno de los modelos y sistemas de desarrollo de la Instruccion
hizo que la UNESCO se preocupara de organizar en 1975 un semi-
nario entre especialistas con la finalidad de estudiar los distintos
modelos existentes.

El modeclo propuesto como resultado de este seminario con-
siste en un sistema cerrado compuesto de tres fases, con varios pa-
sos en cada una de ellas. La primera fase consiste en la acumula-
cién de informacion sobre programas semejantes existentes y sobre
los objetivos y/o componentes de la instruccion, En la segunda
fase se elabora todo el plan de instruccion siguiendo los pasos que
se marcan en el esquema. Y por filtimo, en la tercera fase, se imple-
menta la solucidn seleccionada, terminando con la elaboracidn de
un informe' final que podria ser considerado como un nuevo Input
en sucesivas aplicaciones.

Un modelo mucho més concreto v, por tanto, mds detallado
en sus fases y pasos, fue el desarrollado como consecuencia de tra-
bajos técnicos realizados para el ejército americano, INTERSER-
VICE PROCEDURES FOR INSTRUCTIONAL SYSTEMS DEVE-
LOPMENT (IPISD) (BRANSON, 1983), que consiste en cinco
fases, tal como se puede ver en la figura 1.2. Cada fase cuenta a su
vez con un numero determinado de pasos.

La primera fase “de andlisis” trata de aportar toda la infor-
macién previa que nos clarifique el *‘estado de la cuestion”. Se di-
vide en cinco pasos, de los cuales el primero de ellos —andlisis de
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tareas— consiste en determinar la naturaleza del trabajo, analizdn-
dolo y descomponiéndolo en tareas concretas, asi como el nivel de
ejecucién y dominio requerido para cada uno de sus componentes,
realizéndose esa observacion sobre sujetos ““masters’.

Los objetivos de este paso son:

a) determinar las tareas que serdn objetivoe de aprendizaje;

-b) determinar las normas de ejecucidén o estrategias utiliza-
das por personal considerado experto, con lz finalidad de
planificar la ensefianza, y por tltimo,

¢) determinar los objetivos terminales de la instruccién y los
niveles de ejecuciodn alcanzados por los sujetos “masters”.

Para efectuar un andlisis adecuado es necesario tener en cuen-
ta al menos tres factores (DAVIS et al., 1983): a) las caracteristicas
del sujeto, b) los tipos de aprendizaje, y ¢) las condiciones que in-
fluyen sobre el proceso de aprendizaje. Esta informacién nos faci-
litard el desarrollo de los pasos siguientes del disefio.

La segunda fase es la que propiamente definimos como dise-
fio de instruccién y se compone al menos de cuatro pasos. El pri-
mero consiste en desarrollar los objetivos generales y especfficos
de la instruccién en base a los resultados de la fase anterior. Los
objetivos tienen que tener la peculiaridad de reflejar las tareas se-
leccionadas para la instruccidén en términos operativos para poder
ser medidos después de la fase de aprendizaje.

Una vez depurado el plan de aquellos objetivos o actividades
redundantes o introducidos aquellos que se pudieran haber echa-
do en falta, se procede en la fase de implementacion a la aplica-
cibn generalizada del mismo, para de acuerdo con los resulta
dos de la evaluacién, proceder a la fase de control. Es de destacar
que en la fase de control se realizan dos evaluaciones: una interna,
consistente en verificar si los alumnos han cubierto adecuadamente
los objetivos propuestos, y otra externa, utilizando criterios tales
como la obtencion del grado, la superacién del ciclo o el rendi-
miento en materias afines al contenido del programa,

El punto de partida de todo Disefio de Instruccién consiste
en la descomposicién del curriculum, curso, programa o meta ins-
truccional en las ““k” tareas que los estudiantes pueden o deben rea-
lizar, -estructurdndose las unidades de instruccién en torno a las
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mismas y consecuentemente, estableciendo los objetivos conduc-
tuales adecuados.

Al mismo tiempo, el anilisis de tareas nos permitird delimitar
el campo de acciébn de nuestro programa de instruccion, estable-
ciendo los prerrequisitos y conocimientos previos necesarios. El
papel de los conocimientos, las capacidades y experiencias previas
por parte del aprendiz es postulado repetidas veces como uno de los
principales condicionantes de la adquisicién de nuevos conocimien-
tos o destrezas (CASE, 1984; REIGELUTH, 1983).

Lo que el estudiante realmente aprende depende principal-
mente del tipo de actividades que realiza, sean éstas las programa-
das, 0 no, por el profesor. El estudiante configura su actividad de
aprendizaje (término tomado de NEWELL & SIMON —Construct
problem space—) sobre la base de lo que puede movilizar o utilizar
en las tareas asi presentadas. El estudiante configura la tarea de
aprendizaie como resultado de la situacion presente, de su historia,
de los recursos externos o internos, de sus propositos iniciales y
del costo-beneficio que le reporta su participacién en las activida-
des de instruccién. Los nuevos conocimientos se estructuran de
acuerdo con los anteriores formando esquemas de relacion y con-
tenido semdntico. El conocer las condiciones que afectan al em-
pleo ¥ la adquisicion del conocimiento puede obtenerse a partir de
la experiencia 0 como resultado de una instruccidn planificada. El
problema de ¢dmo identificar y secuencializar las destrezas intelec-
tuales en dreas en las que no existen estudios previos, o si existen,
éstos son insatisfactorios, o para las que se han elaborado nuevos
medios instruccionales se convierte en uno de los puntos capitales
del Disefio de Instruecion.

Por ultimo, es necesario recabar informacién fiable sobre el
funcionamiento de los componentes de nuestro sistema para tomar
decisiones respecto a dos de ellos, el estudiante y el profesor y los
materiales disefiados. En definitiva, todos los modelos de proceso
de disefio aqui presentados abarcan desde el analisis del problema
a instruir, hasta la evzluacion del programa disefiado, pasando por
su implantacién. No son, por tanto, meros disefios o planificacio-
nes; por el contrario, son modelos de disefio, puesta en marcha y
evaluacién de la instruccion. Este hecho ha llevado a formular a
REIGELUTH (1983) su modelo de instruccion consistente funda-
mentalmente en un medelo de desarrollo de disefios de instruccién.
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Obviamente, existen diferencias claras entre el disefio que trataria
de planificar todo el proceso y el modelo de instruccién que in-
tentarfa llegar a una explicacién tnica del proceso de ensefianza/
aprendizaje; desgraciadamente, la mayoria de los modelos de ins-
truccién son tan sélo una descripcion de la situacion de aprendiza-
je y de las variables que inciden en el mismo.

1.2. EVALUACION DEL APRENDIZAJE ESCOLAR
1.2.0, Introduccion

En toda actividad humana de algin relieve, encontramos la
evaluacion, entendida en sentido laxo como la emisién de un jui-
cio de valor. Ciertamente la evaluacién no siempre es necesaria-
mente igual: la actividad humana es lo suficientemente rica y com-
pleja como para exigir una uniformidad valorativa. En el terreno
escolar, la evaluacidén adquiere unas caracterfsticas propias que le
vienen de: a) ser una actividad intencional dirigida a metas y obje-
tivos, b) incluir una serie de elementos que se ponen en funciona-
miento en orden a alcanzar “g”, ¢) cifrar la realizacién (satisfac-
toria, suficiente, etc.) segin determinados criterios de bondad y
adecuacion, d) obtener una informacién relevante para el proceso
educativo, tanto en el plano individual o personal como en el ins-
titucional o social. .

En principio, la emisién de ese juicio valorativo parece que
debe recaer sobre el sujeto intérprete de la educacion, pero eso es
sOlo un aspecto de los posibles a considerar, Tal como hemos visto
en los apartados anteriores, ampliando el aprendizaje a un proceso
complejo de E/A, la evaluacion afecta a: a) elementos estructura-
les (condiciones organizativas, equipos materiaies, etc.), b) pro-
cedimientos {actividades de enseflanza, de aprendizaje, secuenciali-
zacion de contenidos, etc.) y ¢) producto (esquemas de cambio
comportamental detectables en el aprendiz, etc.). Finalizado el
proceso de instruccidén de una unidad, curso o ciclo, cabe exigir
un determinado grado de buen funcionamiento a cada uno de los
¢lementos intervinientes. S6lo asi, de forma sistématica ¢ interacti-
va, cabe ponderar el papel de todos ellos en un marco global del
proceso E/A escolar. En otras palabras, necesitamos aportar infor-
maciones distintas, pero complementarias, para analizar, mejorar y
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corregir las acciones educativas emprendidas. De esa manera, la
evaluacion conecta al profesor, al curriculum y al aprendiz.

1.2.1. Evalvacién Educativa

Este planteamiento sistématico difiere del tradicional, que in-
cidia casi exclusivamente en ¢l rendimiento escolar del alumno.

Sin embargo, no hay que llamarse a engafio; el producto (out-
comes of learning) del EfA, la educacidén o instruccién, es, en defi-
nitiva, lo que justifica la accion educativa. Asi, HAERTEL (1985)
dice: “Los productos educativos son constructos artificial y deli-
beradamente elaborados para equipar a los estudiantes de un reper-
torio de destrezas o respuestas adecuadas respecto a los complejos
ambientes y simbolos-de nuestro entorno cultural.”” Se definen
unos atributos, principalmente en términos de manifestaciones con-
ductuales y sélo en segundo término, en forma de procesos cogni-
tivos, mecanismos de memoria, etc., que tienden a cubrir un me-
nor dmbito de generalizacion y son menos estables temporalmente
que. la mayoria de los constructos psicologicos. A pesar de estas
diferencias, se exige igualmente una validaci6én de constructo, o
cuanto menos de contenidos, de tal suerte que sean metas que me-
rezcan la pena ser propuestas y alcanzables por el aprendizaje, toda
VEZ que en un proceso se invierten energias personales, temporales
y materiales que han de resultar proporcionales a la utilidad y los
esfuerzos desplegados. .

La mayorfa de los productos educativos se puede clasificar
en teorias de competencig v teorias procesuales, aunque se dan
solapamientos. A las primeras corresponden los llamados cono-
cimientos (LEARSONE DAHLGREN, 1984) y se refieren a
un contenido curricular (por lo general, especifico y ficilmente
observable). Las segundas, procesos de aprendizaje, insisten en la
organizacién del conocimiento, los niveles de procesamiento y la
evaluacién de la ejecucion (por el contrario, s6lo analégicos ¢ infe-
rencialmente detectables).

(Es posible ordenar la variedad de productos educativos de
una manera tal que nos permita su agrupamiento o clasifica-
cidn? Una via es la diferenciacidon que distintas clasificaciones (que
no taxonomias, como ha quedado probado experimentalmente)
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hacen de'la ejecucién humana. Una, a nuestro juicio, muy util es
la propuesta por GAGNE (1977), quien establece la similitud en-
tre productos educativos y las capacidades adquiridas a través del
aprendizaje y si se quiere, del proceso E/A:

a) Informacién verbal.
b) Destrezas motrices.

¢) Destrezas intelectuales.
d) Estrategias cognitivas.
e) Actitudes.

Previa a la actividad evaluadora —que, a la postre, lleva a un
juicio de valor— estd la de control de las actividades y la posibili-
dad de objetivar el rendimiento de cada parte del sistema. Es im-
portante sefialar, una vez mds, que la cuantificacién antecede ala

medicion y que ésta no es sino el empleo de escalas de medida con-
formes con el fendémeno estudiado. Es decir, segin el tipo de
actividad de cada elemento, el sistema tendrd que emplear la escala
de medida mds 1til y adecuada, que podra variar desde la de des-
cripeion o categorizacion (escala nominal) v la de ordenacion (es-
cala de orden), a la de diferencias constantes {escala de intervalo)
e incluso de cociente (escala de razén). En otras palabras, depende-
ri del tipo de producto educativo y del elemento del sistema anali-
zado el empleo de una u otra escala, que conducird a través de la
cuantificacion y medicion a la evaluacion de los resultados.

La Escuela (entendida como aquella institucién que abarca
desde preescolar a la Universidad) desde hace centurias ha sido y
sigue siendo la institucidén encargada o delegada de la sociedad de
la transmisidn-presentacion-ensefianza de conocimientos considera-
dos utiles o relevantes para los ciudadanos en periodo de forma-
cién. A medida que ia sociedad se hace mds compleja, el sistema
“escolar subdivide sus competencias en grados; asf, aparecen univer-
salmente: la escuela primaria o bésica (con la nota dominante de
su obligatoriedad), que pretende asegurar un minimo de cultura e
instruccion a todos los ciudadanos; la escuela secundaria {bachille-
rato, Gimnasium, etc.), con caracterfsticas ya mas discordantes en-
tre pafses, pero que pivotan sobre la continuidad y la aplicacion de
los contenidos adquiridos como propedéutica profesional inmediata
(formacién profesional, politécnica) o para los estudios de nivel
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superior (universidad o ensefianza superior), también con notas
muy diferenciales segin pafses, que representan la culminacion de
la formacion intelectual y/o profesional dirigida a nucleos restrin-
gides de ciudadanos y en los que varian la obligatoriedad, la posi-
bilidad de acceso, etc. segln los sistemas educativos y su conexion
con la estructura y diferenciacién productivas de cada sociedad o
cultura. _

Sin dnimo de entrar en més detalles, la nota dominante de los
sistemas escolares esbozados grosso modo de esta manera, es que
la Escuela ha jugado un papel fundamental en el cardcter selectivo
y seleccionador de la Educacion que reciben los ciudadanos, La fi-
gura netamente piramidal que tiene el “edificio” escolar refleja a
las claras ese hecho sociocultural, Consecuentemente con el mode-
lo y aunque cronelogicamente existen distorsiones (no es una crea-
cidn exactamente acorde con el modelo de la primaria a la supe-
rior), el énfasis selector funciond desde hace tiempo de arriba
abajo, de tal manera que hizo falta mucho coraje ideolégico y so-
cial para que a la base del edificio llegasen, por fin, las preocupa-
ciones de eficacia que (desde hace siglos se daba por sentado)
regian en las instituciones medias y superiores. Una vez admitida e
implantada la generalizacion de la escuela elemental (primaria o
bédsica) y en razén de que el esfuerzo por conseguir recursos
(econdmicos, humanos, etc.) deberia ser “rentable’ y lo mis efi-
caz posible, y como consecuencia de esta preocupacion, asistimos
a la aparicion de un término que a la larga llega a ser omnipresente
y odioso: el rendimiento escolar,

Conceptualizado como el producto final del proceso E/A que
un individuo obtiene a lo largo de dicho proceso en un curso, nivel
o materia, es la base para caracterizar el resultado de la accion edu-
cativa individual, y de ahi, trasladabié para analizar y mejorar el
sistema educativo o el mismo proceso E/A.

El rendimiento escolar se operativiza en las notas y califi-
caciones, que pasan de esa forma a tener valor y reconocimiento
social, y asi, se impone como certificacion individual que la
institucidon escolar da u otorga a los individuos que han seguido
sus ensefianzas, iniciando una clasificacion de honores segin la
“ventaja’ o el “aprovechamiento” que éstos obtienen en los nive-
les y grados.
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En breve, Ia Escuela moderna se diferencia, entre otras co-
sas de la tradicional, en que va a ser capaz de plantearse, como
tema propio de actividad habitual, {a toma de informacion sobre el
rendimiento escolar y el efecto que tiene sobre la institucion para
analizar su propio funcionamiento, afectando no sélo al escolar
sino a la totalidad o a parte del sistemna (accién docente, objetivos
propuestos y conseguidos, medios v recursos movilizados en la ac-
cion docente-discente, etc.). Ese principio de retroalimentacion de
informacidn es clave para entender la evaluacion educativa.

La historia escolar reciente en nuestro pais nos advierte que
hasta la Ley General de Educacion de 1970 la palabra en cuestion,
“evaluacién”, no tenia un rango institucional reconocido; a dife-
rencia de otros paifses (especialmente los anglosajones), con siste-
mas educativos mas avanzados, precisamente por el papel que otor-
garon hace tiempo a la revision permanente de su funcionamiento.
Con mas de tres lustros de implantacion de la actividad obligatoria
de la evaluacién y sin caer en descalificaciones globales, hay que
decir que a nivel formal se siguen las orientaciones legales; aunque
en realidad, sdlo se ha producido una sustituciéon de la “califica-
cién” por la “evaluacién”. Un ejemplo escolar comun evidencia la
realidad: los alumnos hablan de “examen de evaluacion”, ( ;Mayor
ironia no cabe!)

Lo anterior parecerd mas claro si entramos en el fondo de la
cuestion, Por una parte, la evaluacion supone la existencia de una
medida escolar (que cumpla al miximo los requisitos que para la
medicién del comportamiento se exigen); por otra parte, la existen-
cia de por lo menos dos modelos complementarios: “la evaluacién
formativa” (traducida al castellano como continua) y la “evalua-
cion sumativa” (traducida al castellano como evaluacion global),
que sefiala SCRIVEN (1967). La primera exige que e! efecto de re-
troalimentacion de la informacioén recaiga inmediatamente en el
proceso de aprendizaje del alumno, mientras que la segunda hace
que el juicio se demore al final del proceso E/A y se efectie res-
pecto a standards individuales o sociales conocidos que garanticen
la validez de la certificacion alcanzada. Por Gltimo, tanto de una
como de otra, se deriva que la Escuela como institucién tome in-
formacion del proceso EfA y pueda revisar periédicamente sus
planteamientos a la luz de los resultados y metas propuestos.



44 FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCQO ALCANTUD

Existen otras miltiples formas intermedias de referirse a
la evaluaciéon escolar: SCRIVEN (1967) y CRONBACH (1963)
hablan de evaluacidon comparativa; POPHAN (1975) sefiala dife-
rencias entre evaluacidn contextual, evaluacién de recursos, de
procesos v de productos (modelo CI.P.P.); PROUST (1971) habla
de evaluacion de contraste. Nos encontramos con formulaciones
tan genéricas como la del JOINT COMMITTEE ON STANDARDS
FOR EDUCATIONAL EVALUATION (1981): “La evaluacion es
el enjuiciamiento sistemdtico de la validez o el mérito de un pro-
grama.” O tan explicitas como la del modelo C.I.P.P. (STUFFLE-
BEAN, 1985, p. 183): “La evaluacion es el proceso de identificar,
obtener y proporcionar informacion 1til y descriptiva sobre el va-
lor y el mérito de las metas, la planificacion y el impacto de un
objeto determinado, con el fin de servir de guia para la toma de
decisiones, para solucionar los problemas de responsabilidad v pro-
mover la comprension de los fenémenos implicados,”

Es de destacar la afirmacion de STUFFLEBEAN (1974): “El
propdsito de la evaluacidn no es la prevision, sino la mejora”. Y
hay que convenir con BLOOM et al. (1971) que la evaluacidn es
un metdédo: a) de adquirir informacion, b) que incluye una gran
variedad de fuentes, ¢} que ayuda a clarificar la adecuacién de las
acciones desplegadas, d} que permite la toma de decisiones mis
acertadas vy €) que establece un control de calidad lo mds objetivo
posible.

En funcidén de esas notas, parece 1Ggico que una de las prime-
ras preocupaciones haya sido la seleccién de la informacion que se
considera relevante y la obtencién inmediata de esa informacién
por los procedimientos mds fiables posibles, Con la evolucion de
la medicion psicologica, la segunda cuestion llevéd al empleo de
técnicas de cuantificacién en educacion; entendiéndose que la me-
dida precede a la evaluacion. Esto es, la cuantificacion exige la
observabilidad del fendmeno, el establecimiento de un continuo y
la disponibilidad de una escala con unidades métricas estables
(RIVAS, 1983). ‘

Otras exigencias deben también observarse. Asi, las normas
dei Joint Committee (1981), elaboradas por mds de doscientos pro-
fesionales y con validez hasta su revision por cinco afios, se citan
como condiciones de toda evaluacién: utilidad, factibilidad, mora-
lidad y validez.
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1.2.2. Evaluacion cuantitativa versus cualitativa

. La aceptacién de la medicién como una técnica que asegura
la objetividad de la informacién del rendimiento escolar llevo al
uso y abuso de la cuantificacién. A ello contribuyé el auge de la
Psicometria, que sin una necesaria adecuacién al fené6meno educa-
tivo, produjo una distorsién y lejania de la realidad educativa y ori-
gind la pérdida de confianza en los métodos cuantitativos, provo-
cando una pseudo-polémica entre los métodos de evaluacién cuan-
titativos y cualitativos en Educacion.

La principal critica surge del hecho de que lo sustantivo de la
educacion, el proceso de autoconstruccidén del aprendizaje, no es
aprehensible mediante las técnicas de medicion psicométricas co-
munes,

Por otra parte, estamos ante un problema filoséfico: la canti-
dad versus la calidad. Mds cercanamente a nuestra cuestion, es obli-
gado referirnos a los trabajos de COAN (1968, 1973), quien anali-
zando las dimensiones de la teoria psicolégica contemporinea, por
procedimientos de aproximacién empirica, obtiene seis dimen-
siones bdsicas de tipo bipolar. El eje tercero estd definjdo como
“QOrientacién Cuantitativa vs. Cualitativa”, que incluye variables
tales como “Definicion operacional”, “Utilizacion de andlisis esta-
disticos”, *Formulacion cuantitativa”, **“Generalizacion normativa”™
y “Utilizacién de experimentacion”, frente a las de “‘Rasgos per-
manentes del sujeto”, “Descripcidbn de estados internos”. Este gje
junto al quinto (*Orientacion estitica versus dindmica™) y el sexto
(“Exogenismo versus endogenismo™) se agrupan en un andlisis fac-
torial de segundo orden, en una segunda dimension también bipolar
(“Orientacién funcional vs, orientacién estructural”). WATSON
(1971) y MIRABITO & ROSS (en WATSON, 1971), con similar
metodologia, también aislan la dimensién “Cuantitativa vs. cualita-
tiva’ como uno de los ejes interpretativos de la teoria psicologica.
Si el angdlisis de la teoria psicologica desvela la presencia de ese con-
tinuo a la hora de tratar el comportamiento, la cuestidbn misma es
interpretacién filosofica. La tesis del materialismo sostiene que el
agregado de nuevos elementos ya existentes (en una determinada
cantidad) implica en alglin momento modificaciones en la estructu-
ra relacional y produce cambios en el sistema, originando una nueva
relacion (cualidad). AUGRAND & GARAUDY (1947) o explicitan
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de la siguiente manera: “Cantidad y calidad no se excluyen, se
retinen y concilian en la evaluacion misma; la cantidad, al aumentar
o disminuir, se transforma en cualidad diferente.” POLITZER
(1948) apostilla: “La evolucion de las cosas no puede ser indefini-
damente cuantitativa, pues las cosas que se transforman experi-
mentan en 1iltima instancia un cambio cualitativo. La cantidad se
transforma en calidad. Esta es la ley general.”” La tesis es'adecua-
da para miiltiples fenémenos en los que los elementos no son inde-
pendientes entre si, sino que se influyen mutuamente case, por
ejemplo, de la interpretacidn marxista de los fendmenos soc1ales e
historicos. MUSSO (1970) analiza el tema en profundidad, llama
falacia metodoldgica a la contraposicion cantidad-cualidad en la
investigacion psicologica y argumenta convincentemente que en el
fondo, como tema cientifico, estamos ante un problema de escala
métrica. Esto es, la realidad tiene unos determinados limites en sus
manifestaciones externas y depende de nuestro nivel de conoci-
mientos sobre esa realidad el que la podamos manejar con mayor
o menor precision, “El aumento o variacion de la cantidad en una
variable puede originar clasificaciones de distinta cualidad, como
propiedad suya; la cuestion radica en el grado de conocimiento
que poseamos para detectar de forma discriminativa qué incre-
mento de la cantidad de una propiedad en un individuo o fenéme-
no le corresponde a un cambio cualitativo.” (RIVAS, 1979). A

Acudiendo a esta formulacién metodologica, la evaluacién
cualitativa’ 0 cuantitativa no remite a dos conceptos distintos,
pero s{ a dos métodos o técnicas necesariamente diferentes, por-
que diferentes son los datos sobre los que se actiia,

1.2.3. Esquema de las técnicas de medida y evaluacién

La ineficacia de la orientacidon evaluadora basada en los rasgos
psicologicos, en la medida en que estaba desconectada de larealidad
instruceional, produjo un movimiento de rechazo hacia los tests
mentales y la busqueda de instrumentos evaluativos alternativos
(RIVAS, F., 1985). Durante los ultimos afios estamos siendo tes-
tigos de una gran y veloz evolucion de las técnicas de medida en
Psicologia y Educacién; en algunos casos, debida a demandas teori-
cas; en otros, al desarrollo técnico de la Psicometria y en todos, a la
interaccion entre ambas. ALCANTUD (1986) resume el desarrolio
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de las técnicas de evaluacion en tres ejes (tal como muestra la figu-
ra 1.3), en funcidén del tipo de administraciéon, del modelo de cons-
truccién y del tipo de decisiones a tomar a partir de la medicién.

El eje vertical representa las tendencias (que no oposicion)
hacia dos modelos de construccidn de instrumentos de evaluacion,
el modelo de “latent-trait” (L-T) y el modelo de “random-sam-
pling” (R-8). El primero de ellos asume la relacidn entre la ejecu-
cion observada en el instrumento de evaluacidén y la capacidad de
ejecucion real. Por otra parte, asume la existencia de un continuo
psicologico de medida sobre el que se puede graduar la capacidad
del sujeto.

MODELO R-S EVALUACION
REFERIDA AL
_#  CRITERIO
s
re
Ve ,
ADMINISTRACION ~ 4 ADMINISTRACION
— s v v - . w— m— — — —— e e e mee e e awe - —-
COLECTIVA - g INDIVIDUAL
rd
P s
EVALUACION MODELO LT
REFERIDA A
NORMA

FIGURA 1.3. Representacion grifica de los polos de evolucién de las técnicas de eva-
luacién en Pricologfa y Educacion

En este sentido, deberiamos admitir que el rendimiento esuna
variable continua. En el otro polo del eje se encuentra el modelo
R-S o de muestreo aleatorio, que supone que losindicadores de que
estd compuesto un instrumento dado son una muestra del universo
de medida. La dificultad estriba en acotar este universo de medida;
aunque en este sentido, la conceptualizacién del nbjeto de medida
en términos educacionales no es sino el propio programa. La obser-
vacibn de que los items de un test de rendimiento se pueden respon-
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der en funcién del proceso de instruccion tiene una serie de conse-
cuencias naturales en todo el aparato psicométrico posterior.

El segundo eje —horizontal— hace referencia a la administra-
cion del instrumento de evaluacion; por una parte, la prueba colec-
tiva clasica de papel y ldpiz, por otra, la individualizada. El desa-
rrollo de los modelos de instruccidon demanda la utilizacion de
medidas individualizadas que gracias al avance de la psicometria y
al desarrollo de las técnicas informaticas hacen posible hoy la exis-
tencia de tests adaptados al sujeto (Taylored Test) (WEISS, D. J.,
1973, 1982; LORD, 1970, 1980). La interseccion entre estos tres
desarrollos (Psicometria, Instruccidon ¢ Informdtica aplicada) estd

-haciendo abrir cauces que apenas podemos vislumbrar.

Por ultimo, el tercer eje hace referencia al modelo de evalua-
cion y de toma de decisiones utilizado, una vez que disponemos de
la puntuacion del individuo. En el extremo inferior se sit0a el mo-
delo de evaluacion referida a la norma y en el superior, la evalua-
cidn referida al criterio. Se puede asumir, en términos generales,
que el modelo normativo es un caso particular del modelo criterial;
en el primero, el evaluador toma explicita o implicitamente como
referencia la ejecucion de los sujetos que pertenecen a un mismo
grupo llamado “normativo”. Las notas caracteristicas de este gru-
po y su representatividad afectardn, como resulta obvio, al alcance
de la evaluacion. Se trata de un modelo basado en la medicidn de
las diferencias individuales, asumiendo la distribucion normal del
rendimiento —supuesto pocas veces demostrado—. Por otra parte,
la norma del grupo (por gjemplo, la media), utilizada como criterio
o punto de corte, serd mds alta o mds baja en funcion de las capaci-
dades demostradas por los sujetos del grupo normativo; tendiéndo-
se a asumir que se dejard un 50%, de sujetos aproximadamente a
ambos lados de la distribucion, los masters y los non masters. (cir-
cunstancias, ambas, que no garantizan la eficacia de la ensefianza).

En cuanto a la segunda alternativa, no importa cudl sea la ca-
pacidad de los individuos del grupo; por el contrario, es en la des-
cripcidén de la tarea-meta de la instruccion donde en primer lugar
se contienen los criterios de superacion. Un segundo criterio, para-
lelo al anterior, puede establecerse para programas complejos en
funcién de las relaciones de causalidad entre objetivos de un mismo
programa. En este caso, en base a los principios de Gagne y apli-
cando cdlculo actuarial, se puede determinar la probabilidad de te-
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ner €xito en un objetivoe concreto en funcién de la puntuacién
alcanzada en objetives precedentes, de tal forma que se pueden
fijar los puntos de corte que garanticen el éxito en ulteriores
aprendizajes (RIVAS, F., 1985).

De todo lo anterior se desprende que la tendencia en el de-
sarrollo de las técnicas de evaluacion educativa, en funcién de la
demanda de una informacion mds individualizada, criterial y ajus-
tada al curriculum escolar, va de los modelos psicométricos cli-
sicos (Rasgo Latente, Evaluaciéon Normativa, Administraciéon co-
lectiva) a los polos opuestos de los tres ejes.

1.3. EVALUACION REFERIDA AL CRITERIO
1.3.0. Introduccién

En los modelos de evaluacidn anteriormente expuestos no se
recoge explicitamente la principal disyuntiva que en el campo de
la medicién educativa ha aparecido en los dos tltimos decenios:
“evaluacion referida a la norma vs. evaluacién referida al cri-
terio”. Nos ocuparemos en profundidad de esta cuestion, tratando
de deslindar los aspectos terminoldgicos, v expondremos las impli-
caciones y los problemas metodolégicos que esta nueva perspectiva
conlleva.

La utilizacién de la medida del rendimiento escolar con los
mismos presupuestos tedricos que sirven para la medida psicologi-
ca tiene consecuencias indirectas que resultan inadecuadas a la
realidad educativa; esto es, la medicién psicoldgica de rasgos acep-
tados como estados estables o rasgos m4s 0 menos permanentes de
los individuos tiene la utilidad de comparar la ejecucién o compor-
tamiento habitual de una persona con la obtenida por un grupo de
referencia y por ende, de comparar entre distintos sujetos que
pertenecen a la misma poblacioén. El supuesto descansa en la consi-
deracion de las diferencias individuales como un hecho *‘natural™,

Este hecho tiene enormes repercusiones. Por un lado, se acude
a las distribuciones m4s usuales en medidas de poblaciones, tanto
para caracterizar por la via de los pardmetros el rendimiento gru-
pal como para ubicar o situar la realizacién individual de todo su-
jeto que pertenece a esa poblacién (normativa), e incluso para ana-
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lizar los instrumentos de medida, pues los tests de rendimiento si-
guen escrupulosamente los supuestos psicométricos reconoci-
dos. Por ejemplo, la tendencia a aceptar como ideales los items
“peacked”, esto es, aquellos cuyo indice de dificultad es aproxi-
madamente igual a 0.50 en funcioén de la mayor discriminacién de
su varianza (62 = p - q = 0.25), ¢ incluso los criterios de bondad,
de fiabilidad y validez se utilizan tal cual en educacion.

De lo anterior se desprenden para BROWN (1976), las si-
guientes derivaciones:

a) La puntuacion individual en el test se interpreta en fun-
cién de lo obtenido por el grupo al que el propio sujeto
pertenece,

b) La puntuacién permite la comparacidon entre los diferentes
individuos.

¢) La puntuacién da una idea global de la realizacion del su-
jeto, pero no permite establecer estrategias individuales
de correccion 0 mejora,

Habria que afiadir que aceptar ¢l modelo de distribucion nor-
mal del constructo “rendimiento’ es admitir un mds que discuti-
ble isomorfismo, entre la aptitud o capacidad para el aprendizaje y
el resuitado escolar. 8i bien la clasificacion es una informacion util
en cualquier actividad racional, la cuestién es de indole menor si se
trata de la accion educativa sobre los sujetos. Por altimo, la conse-
cuencia métrica de que los elementos mds deseables en medicién
psicoldgica sean los de varianza mixima puede resultar hasta frus-
trante en educacion, pues significa optar por un nivel de rendimien-
to generalizado o un aprovechamiento “6ptimo” del 50% de las ac-
ciones realizadas,

Estas cuestiones hacen necesario variar los supuestos de eva-
luacién educativa que han de descansar en los siguientes puntos.

a) La ejecucion individual se contrastard con algln criterio
standard previo y que se demuestre valioso.

b) De la ejecucidon individual interesa en menor grado la cla-
sificacion subsiguiente. Por el conirario, interesa especial-
mente la composicién analitica del contenido de medida
o la especificacion de los procesos implicados en toda eje
cucién.
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¢) Los resultados obtenidos en a ¥y b) permitirdn la puesta
en marcha de estrategias individualizadas de superacioén o
al menos la toma de decisiones adecuadas a cada caso.

d) Los criterios de seleccion de los elementos deberdn des-
cansar sobre planteamientos vilidos, demostrables y expe-
rimentales, no s6lo en consideraciones estadisticas de dis-
tribucién prefijada,

e) La evaluacién cualitativa y criterial es mds laboriosa, va
que a la postre, exige la revisién continua de los standards
y criterios postulados, en contraste con los resultados,
métodos de instruccidn y otras variables implicadas.

1.3.1. Aprendizajes bdsicos

Siempre que aludimos a esta cuestidon, nos estamos refiriendo
a un sector de la educacion formal, tal como la entiende LASKA
(1984), y que ademds situamos dentro de un sistema escolar je-
rarquizado que organiza o distingue sus certificaciones, desde la
ausencia de dominio de la cultura alfa-numérica (analfabetismo) a
la especializacion académica universitaria de mayor range (docto-
rado). La estructuracitn de esa larga vy compleja progresidén perso-
nal y cultural, da lugar a los sistemas educativos, difirenciados in-
ternamente en funcidn, niveles v certificaciones socialmente ttiles
y valiosos.

En la medida en que las sociedades han ido destinando
energias humanas y recursos matetiales al intento de extender
la educacién al mayor nitmero posible de sus miembros, la idea
de controlar la rentabilidad de los esfuerzos empeflados ha lle-
gado a ser una cuestiébn primordial. Este control afecta a la
educacion formal, sea cual sea el tipo de régimen politico que
la sociedad adopte, variando naturaimente la forma y los ele-
mentos que intervienen en el control que se haga sobre la Escuela.
La Educacién Comparada muestra, por ejemplo, que a un sis-
tema autocrdtico le cuadra la fijacién burocrdtica y ordenan-
cista de todo el quehacer educativo, mientras que en un sistema
democrdtico el control s6lo ha de tratar de asegurar la adecuacion
o bondad de los resultados educativos, manteniendo el principio
de pluralidad y participacion de los agentes en funcion de los
fines que se asignen al sistema escolar. En breve, y centrandonos
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en la ensefianza bdsica (o primaria) espafiola, el paso irfa de la an-
tigua fijacion de los llamados en su dia ““Cuestionarios y Programas
de E.P.” a las “Orientaciones Pedagogicas y Programas Renovados”
vigentes, y de las “Leyes Orgdnicas™ al desarrollo de la Constitu-
¢ion en lo que a educacion se refiere,

1 Es suficiente una modificacion de la finalidad en el control
para garantizar su pertinencia? ;Es esa modificacién tecnolégica
capaz de lograr una mejora cualitativa en los resultados? ;Es con-
veniente, e incluso justificable, una intervencion en el sistema esco-
lar o por el contrario, ha de desentenderse la sociedad de controlar
esas cuestiones? Excede a nuestro propdsito, v seguramente a nues-
tra competencia, dar respuesta cumplida a estos interrogantes, que
tiene que ser dada por ia Filosofia de la Educacion;.pero cifiéndo-
nos a la Constitucién Espafiola, que consagra la Educacién comao
Servicio Publico, las implicaciones de tal declaracidén hacen pensar,
en principio, en el derecho y la obligacion de controlar las condi-
ciones en que se presta dicho servicio, tanto desde el plano perso-
nal como desde el planc de la conveniencia v la utilidad sociales.

Deciamos en otra parte (RIVAS, F, et al., 1985), al tratar del
“mal llamado fracaso escolar”, que la preocupacion social por el
rendimiento educativo en la Ensefianza Bésica era muy posterior a
la que secularmente se habia manifestado por otros sectores de en-
seflanza (por este orden: Ensefianza Superior, Ensefianza Media y
Ensefianza Bdsica), en razén, apuntdbamos, a la diferente finali-
dad de los sectores y en ultima instancia, mediatizada por los plan-
teamientos ideologicos o politicos histéricamente vigentes en cada
momento. En el tramo inferior de lo escolar, la sociedad ha evolu-
cionado y extendido la educacion para todos y justamente por las
implicaciones de todo-tipo que tiene este logro, el control es la
mejor garantia de la importancia social que se concede a una acti-
vidad educativa. En nuesira opinion, ese control (no arbitrario) es
pues, una nota positiva afiadida al quehacer escolar, Cuestién com-
pleja, donde la haya, es la de a quién corresponde esa labor. Una
vez mds, la Educacion Comparada suministra multitud de modelos
vigentes, que van desde la autoridad delegada en el profesor a comi-
siones de expertos ajenos al sistema, pasando por toda una variedad
de participantes, desde los propios alumnos, familias, etc. En cual-
quier caso y desde una perspectiva moderna, Io deseable es que
el control sea técnico, esto es, basado en un conocimiento cien-
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tifico y realizado con la instrumentacidén tecnoldgica mds efi-
ciente, precisamente para obtener una informacién lo mds ob-
jetiva y por ende, to mis valiosa posible para la toma de decisiones
adecuadas.

Asi, hemos llegado a la utilidad del control: la toma de de-
cisiones. En educacién, esa toma de decisiones tiene un doble
plano y un doble referente, Por un lado, el propio sujeto de
fa educacién, una persona concreta;-por otro, ¢l propio siste-
ma escolar y en definitiva, la sociedad. Respecto a la persona,
el control ha de garantizar los derechos individuales y la toma
de decisidon que le afecta ha de ser justa y beneficiosa para
su propio desarrollo personal: se retiene a un estudiante en
un nivel de aprendizaje determinado porque es mds beneficio-
so para él que complete su instruccién en ese estudio, frente
al perjuicio que significaria su imperfecta progresion. Desde el
plano social, el control garantiza que el producto escolar sea
el adecuado a las necesidades y responsabilidades que la certi-
ficacidon del nivel escolar conlleva: se extiende un titulo cuya
validez tiene, por ejemplo, repercusiones de capacitaciéon pro-
fesional. '

Si nos referimos a la educacion bdsica o primaria y dentro
de ella, a las materias, contenidos y objetivos relacionados con
los aprendizajes bdsicos (esto es, las llamadas materias instru-
mentales —Lenguaje y Matemadticas— y las que versan sobre el
medio ambiente, tanto fisico—natural —Ciencias Naturales— como
humano vy social —Ciencias Sociales—), en este periodo de la vida
tienen el caricter constructivo y funcional que DEWEY (1967)
les asigna en el articulo 3° de su credo pedagégico: ““El anico
medio de hacer consciente al nifio de su herencia social es el de
capacitarle para realizar aquellos tipos fundamentales de activi-
dades que han hecho de la civilizacién lo que es” y por ello, for-
man parte con mayor o menor ponderacion del curriculum escolar
bdsico. (Véase sucintamente: TYLER, 1973; RICHMOND, 1974,
RAGAN, 1972; SPERB, 1973.)

Acorde con ese principio de utilidad y preparacion cultural y
personal, surge de inmediato la primera dificultad: seleccionar del
inmenso bagaje culturai de la Humanidad aquellas cuestiones que
son bdsicas para todos los ciudadanos.
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1.3.2. Criterios y standards

Hasta no hace mucho tiempo, términos como “‘Competency
Based Education”, “Minimal competency testing”, “Minimal cotn-
petency achievement testing”, “Mastery learning”, “Mastery tes-
ting” y similares estaban ausentes de la literatura psicopedagogica,
mientras que recientemente proliferan seminarios, congresos y pu-
blicaciones que versan monogrificamente sobre esta temdtica. An-
tes de seguir, debemos clarificar el concepto de competencia y ana-
lizar las razones de su auge en educacion.

Competencia o Maestria expresan. un elevado grado de des-

treza o dominio —buen hacer— en un conjunto de actividades ob-
servables y verificables; por 1o comiln, en un producto bien hecho
¢ tarea bien ejecutada. En esta linea, por el producto es relativa-
mente fdcil distinguir al experto del novel, al competente del in-
competente; en definitiva, al maestro del aprendiz. Mucho mds
complejo es saber qué proceso media entre ambos.
' Estas connotaciones se han tomado y han estado presentes en
la formacion profesional o artesanal desde la existencia de los gre-
mios medievales y el escalonamiento de la actividad profesional
mediante la superacidon de pruebas o requisitos que llevaban a otor-
gar ¢l grado de maestro a quienes los superaban. Cada oficio y
profesidon tienen establecidas una serie de normas que hay que
cumplir, una seric de pruebas que hay superar; y al término de
ellas, ese colectivo o entidad social responsable extiende una cer-
tificacién que garantiza y da validez a las actividades profesionales
que el poseedor de dicha acreditacion puede desempefiar en el
futuro.

Si en el 4mbito artesanal o técnico la evidencia del producto
realizado puede ser tomada como prueba, en si misma, de compe-
tencia, ;como se puede trasladar a su equivalente competencia
educativa? Una primera aproximacion cuantitativa es la medicion
de los conocimientos y destrezas adquiridos a lo largo de un perio-
do escolar. De inmediato surge la primera cuestién: ;Medicion de
todo lo realizado? Si no es asi, se puede solucionar la cuestion me-
diante el oportuno muesireo de actividades o la ponderacién dife.
" rencial de las mismas. En cualquier caso, tendriamos una medicior
representativa, pero sélo eso. De ahi no se puede inferir la cuali
dad de competencia o incompetencia que se busca.



EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA 55

A la par, si la educacion tiene en s{ misma una finalidad auto-
constructiva, por todos es reconocida la primacia del proceso edu-
cativo mismo respecto al producto. Como dice PIAGET (1973):
“En Fisica, por supuesto, los procesos pueden ser juzgados por sus
resultados, pero esto es posible porque son homogéneos y los re-
sultados de un proceso, constantes, Por el contrario, en la activi-
dad mental, el mismo resultado puede obtenerse por diferentes
vias, y sobre todo, una estructura operante es fuente de una gran
cantidad de posibles resultados que no pueden ser deducidos de la
ejecucion observable, sino que presuponen un conocimiento de los
mecanismos operativos subyacentes.” ;Cabe, no obstante, cifrar
la realizacion educativa en algtin nivel taxon6mico adecuadamente
jerarquizado? En otras palabras, ;es factible esperar que los niveles
mds elevados de taxonomias como las de Bloom, Gagné, etc. asegu-
ren un desempefio competente? Las opiniones que sobre las taxo-
nomias se vierten van por esa via. Asi, GAGNE y BRIGGS (1974,
p. 36) declaran que “lo inexpresable del proceso mental puede ser
inferido para tenerlo en cuenta en la ejecucidén humana’™; CRON-
BACH (1971, p. 454), refiriéndose a la taxonomia de Bloom, con-
cluye que “los apartados de las taxonomias pueden tomarse como
hipétesis de trabajo para la interpretacién psicologica de la con-
ducta’; AUSUBEL (1968, p. 351) admite que ‘““la Psicologia no ha
alcanzado todavia el estado que pudiera esperarse para proveer las
bases cientificas de una taxonomia educativa™; y mds concreta-
mente, la investigacion experimental de STOKER vy KROPP(1971)
v la revisidon metatedrica reciente (véase Evaluatién in Education,
1984, vol. 8, n® 3) permiten asegurar que en el terreno educativo
estamos ante clasificaciones de mayor o menor exclusividad, pero
no disponemos de una taxonomia auténtica ni jerarquizada.

Por lo hasta aqui aportado, tenemos muy débiles asideros
para caracterizar la competencia educativa. Sin embargo, eXisten
otras vias que pueden suministrar solidez al tema. La mds seria es
la contrastacion empirica de las realizaciones educativas de escola-
res que son capaces de seguir habitualmente el ritmo de la Ense-
flanza/ Aprendizaje comiin, atendiendo especialmente al momento
en que se produce un cambio de ciclo, nivel o curso. La constata-
cidén 2 través de mediciones educativas relevantes de que unos
individuos pueden progresar adecuadamente en el nivel inmediata-
mente posterior y otros, con desigual resultado, fallan en su pro-
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gresién es una informacion importante para tener acotado el tér-
mino de competencia educativa, Otros acontecimientos empiricos
y experimentales, que veremos mds tarde, inciden en la compara-
cion entre grupos debidamente equilibrados, unos con instruccion
especffica y otros sin ella (ante una tarea concreta, se debia des-
velar qué aspectos eran necesarios para su dominio).

Lo importante de estas aproximaciones es que estamos ante
un tipo de validacion interna del mismo sistema escelar. Ello no
debe sorprender. Asi, cuando la Escuela deba preparar para activi-
dades de Ia vida futura v dispongamos de multiples evidencias del
caracter predictor de la tasa educativa sobre el logro en la vida adul-
ta, el cardcter autoestructurante de todo lo educativo, ademas de
ser acumulativo, estard implicado por entero en cada etapa o mo-
mento educativo posterior. Todo ello hace gue sea, hoy por hoy,
inapresable el papel predictor-condicionante de todas y cada una
de las innumerables actividades educativas. En definitiva, la compe-
tencia educativa tiene que fijar como criterio interno situaciones
educativas préximas en las que se pone a prueba la validez de los
indicadores utilizados.

La cuestién técnica de delimitar el grado de competencia ha-
bitualmente se ha tratado como un tema de seleccion a través de la
competitividad de los aspirantes a un grado, titulo o calificacion.
Ello es as{ especialmente en los casos en que existe un cupo reduci-
do de certificaciones y un niimero elevado de candidatos. El sistema
selector sigue la ley de la oferta y la demanda y puede arbitraria-
mente- elevar el nivel de exigencias. El procese se resuelve en base a
las diferencias individuales. Es el sistema mds tradicional, que cifra
en la competitividad (a modo de darwinismo social) entre los aspi-
rantes la consecucién adecuada de una plaza, puesto o titulo. Aun
asi, no podria asegurarse al cien por cien la idoneidad de los resul-
tados. Y sobre todo, no se tiene en cuenta en absoluto las repercu-
siones de todo tipo que el proceso selector tiene en los candidates,
con especial incidencia en los casos “falsos positivos™, que en ma-
yOr ¢ menor proporcion se dan en todo proceso selector.

En el dmbito de la educacién obligatoria, en absoluto cuadra
la seleccion de los alumnos; este principio no puede olvidarse, sea
cual sea el sistema de competencia educativa que se utilice, y la
idea es igualmente vilida tanto al principio como al final del n1vel
obligatorio.
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Otra cuestion que atafie al control es la diversidad versus la
homogeneidad curricular. Descartado desde el movimiento de la Es-
cuela Nueva el programa escolar unico y uniforme para este nivel
educativo y liberalizando, por tanto, la forma de establecer contro-
les sobre la eficiencia educativa de la Escuela, de manera progresi-
va se fue perdiendo la posibilidad de contrastar resultados de-los
diferentes centros y circunscripciones escolares, por lo que una
gran confusion reina en el panorama educativo, donde las estadis-
ticas se contradicen y no aportan informacion vilida sobre lo que
acontece en las aulas. En esa linea entendemos la poca utilidad de
la mayoria de las estadisticas sobre el mal llamado ‘‘fracaso esco-
lar”: si no existen referentes idénticos, la comparacién no tiene
sentido objetivo alguno.

1.3.3. Tipos de competencia y realizaciones

La definiciébn que se dé sobre competencia educativa va a
depender sobre todo de la finalidad para la que esa definicién sea
utilizada. Debemos recordar, de entrada, que el tema se planted
inicialmente por el cuestionamiento que la sociedad (concreta-
mente, Ia “estadounidense’) se hizo en los afios sesenta de la vali-
dez de las titulaciones o certificaciones que expedfan los sectores
de ensefianza media y profesional. Asi, AIRASIAN et al. (1979)
definen el Minimal Competency Testing como el “‘programa en el
que los estudiantes son examinados para determinar su maestria
~sobre ciertas destrezas definidas como aspectos esenciales del
aprendizaje escolar o esenciales para la realizacion rutinaria de ta-
reas aplicables en la vida adulta™. Para SPADY (1977) y BLOCK
(1978), la “Competency Based Education”, aplicable a la ensefian-
za superior, “contiene indicadores sobre la ejecucion diestra en
actividades de la vida real que son generalizables a la creacion de
nuevos roles respecto de unas condiciones sociales cambiantes’.
SPADY (1980) explicita lo anterior en los siguientes apartados:

a) las competencias se definen sobre ia vida real y afectan a
una amplia gama de capacidades individuales;

b) el éxito en el desempefio de roles de la vida real requiere
la adaptacion a las condiciones ambientales del medio;
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las competencias estdn formadas por la integracién y la
aplicacion compleja de muchas y variadas aptitudes;

esas capacidades reflejan la integracién de actividades mo-
trices, cognitivas y afectivas;

se exige la aplicacion diestra, no solo el conocimiento.

Podriamos encontrar mas definiciones, pero optamos en su
lugar por sugerir. 1o que apuntan QUNDA y JAGGER (1980), quie-
nes hacen una sintesis en la monografia auspiciada por la fun-
daciéon “Natural Council of Measurement in Education™ (Task
Force), Measurement Problerps in Competency Based Programs.
En primer lugar se concluye que no existe una definicion técnica
dominante de “competencia”; las definiciones dependen de la
fuente vy se pueden clasificar en dos tipos, con las sigujentes notas:

COMPETENCIA TIPO A

1.

El progreso del estudiante depende de las competencias.

2. Las competencias son conocimientos, capacidades y con-
ductas que el estudiante debe tener.

3. Las competencias estdn formadas por capacidad, destreza
y ajuste,

4. Las competencias son capacidades.

5. Una caracterizacidén global del individuo es preferible a
una puntual,

6. Las competencias son fisicas, personales y mentales.

7. Son las destrezas, conductas e informaciones que estdn re-
lacionadas con funciones especificas que los estudiantes
realizarin como' trabajadores o ciudadanos de alta gra-
duacion.

8. Las competencias son objetivos conductuales de apren-
dizaje.

9. Las competencias-son metas institucionales.

10. Las competencias estin basadas en lo que la gente hace.
COMPETENCIA TIPO B

1. Sé necesita algin procedimiento para separar al competen-
te del incompetente. ‘

2. Los criterios para determinar la competencia son explici-

tos y piblicos.
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3. La realizacion es la mejor fuente de evidencia de la com-
petencia.

4. El progreso en un programa estd en funcién de su compe-
tencia demostrada.

5. Lacompetencia exige demostracién de maestriay dominio.

6. La competencia es la adecuada a la tarea,

7. Los programas C.B,E. exigen la especificacién de crite-

. Tios y productos.

8. la capacidad demostrada para el desempefio es funcién
del puesto concreto. ‘

9. las competencias son inferencias relacionadas con ¢l pro-
ceso de aprendizaje.

10. 8e da interaccion entre standardsy criferios conductuales.

La competencia segin el tipo A se concibe como un construc-
to, la de tipo B se refiere a standards de ejecucion. MIZELL (1979)
analiza veintitrés cuestiones respecto a los programas de compe-
tencia minima. Transcribimos por su interés, las dos primeras:

1. ;Qué son los programas de competencia minima?

* Son esfuerzos organizados para asegurar que los estudian-
tes de la escuela phblica sean capaces de demostrar su
maestria en ciertas destrezas minimas necesarias para la
gjecucion de tareas que se utilizarin habitualmente en la
vida adulta.

2. ;Cudles son los componentes de los programas de compe-
tencia minima?

Existen muy diferentes tipos de estos programas aunque

difieren de un distrito escolar a otro, existen algunos ele-

mentos CoOmunes en esos prograimas.

* Determinacion de destrezas especificas, aquellas que ha-
cen falta para la lectura, la escritura y el cdlculo y que los
alumnos necesitan para alcanzar la maestria. A ésta se le
suele llamar standard de ejecucién u objetivo de aprendi-
zaje y avuda a sefialar las competencias escolares que son
responsabilidad de la ensefianza para todos los alumnos.

* El término de competencia minima se usa frecuente-
mente come equivalente al empleo de tests para determi-
nar si los estudiantes han adquirido las destrezas progra-
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madas o tests para diagnosticar las destrezas especificas
en las que los estudiantes pueden fallar o estar deficien-
temente preparados.

* Requisito por el que los estudiantes no pueden avanzar
al proximo grado o no pueden recibir una titulacién o di-
ploma, si no han demostrado su maestria o dominio en
las destrezas minimas exigidas.

* Requisito por el que los estudiantes deben tomar un cur-
so de ensefianza recuperadora si no han alcanzado la ma-
estria.

El Estado, garantizando las libertades escolares, no puede des-
sentenderse de los fines educativos que la sociedad confia a la Escue-
la. Esos referentes minimos serian la base de cualquier programa de
niveles obligatorios. En otras palabras, la Escuela durante el proceso
de E/A organiza y realiza cuantas actividades cree oportunas, tenien-
do encuenta que al término de su accidn, losestudiantes deben mos-
trar su maestria en un repertorio conocido de competencias.

HANEY (1979) define a las C.B.E. como un movimiento con
hondas implicaciones para la educacion estadounidense, que estd
llegando a Europa. Estos programas suelen ser de cardcter federal,
auspiciados por la descentralizacién administrativa, gque se traduce
en una conexion de la politica educativa, la administracion, asocia-
ciones y la Escuela. Realizaciones como las de Florida Minimun
Competency Testing (1978), Oregon State Board of Education
(1972), California High Schootl Proficiency Examination (CHSPE),
Michigan Educational Assessment Program (1976), Denver Public
Schools (1976) y Secondary School Principiants (Task Force)
muestran la actualidad de estas concepciones.

1.3.4. Tests referidos al criterio

La evaluacion referida al criterio exige un planteamiento.
acorde con ¢sos supuestos que permiten la evaluacién cualitativa
del rendimiento escolar, bien en el plano individual bien en el as-
pecto global. Esta metodologia se inscribe en los llamados tests
referidos al criterio.

El término Criterion Referenced Measurement (C.R.M.) fue
acufiado por GLASER & KLAUS (1962) en su descripcion de la
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orientacion de la ejecucion humana en un sistema de maquina pro-
gramada; aunque existen antecedentes en EBEL (1962), FLANA-
GAN (1954) y STARCH (1961).

En tan corto periodo de tiempo se publica en 1974 una mo-
nografia (Monograph Series in Evaluation) y mis tarde, GRAY
(1978) encuentra material suficiente para realizar un andlisis de
contenido de 57 definiciones-descripeidnes de C.R.M. En ese mis-
mo afio, HAMBLETON et al. (1978) contabilizan més de seiscien-
tas referencias de C.R.M., cuando hace veinte afios el término era
priacticamente desconocido (NITKO, 1980), y es comin reconocer
a POPHAN & HUSECK como los que lo popularizaron desde los
afios sesenta.

MESKAUSKAS (1976) escribe: “En la década de los sesenta
la preocupacion de los escritores es de tipo tedrico, En vista de las
reservas de los tedricos en medicion cldsica en la década de los se-
senta, una nueva generacion de psicometras se lanza decididamente
a planteamientos matemadticos respecto a técnicas de muestreo de
items y determinacién de standards.”

Antes de continuar, hay que dejar sentado que el termmo es
polisémico y que al menos se encuentran las siguientes formas de
nombrarlo:

— Criterion Referenced Measurement (C.R.M.)
—  Criterion Referenced Testing (C.R.T.)
~ Criterion Referenced Evaluation (C.R.E.).

8¢ aproximan parcialmenie en muchos aspectos otros tér-
minos fales como “Mastery Test”, “Domain Test”, “Proficiency
Test”, ...

Para GLASER (1983), “la puntuacion de un estudiante en un
test referido al criterio posee informacion explicita de lo que el
individuo puede, o no, hacer. Las medidas referidas al criterio in-
dican el contenide de un repertorio de conductas y la correspon-
dencia existente entre lo que el individuo hace v un continuo sub-
yacente del rendimiento.”

Al mismo tiempo, estas medidas que informan del rendimien-
to del sujeto es un drea de medida independiente de lo que realicen
otros sujetos,

POPHAM & HUSECK (1969) definen las C.R.M. como aque-
llas que son usadas para conocer un status individual con respecto a
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" algn criterio: realizacién standard. Por el hecho de comparar la
gjecucion individual con algin criterio establecido, mds que con lo
realizado por otros, es por lo que se denominan medidas referidas
‘al criterio.

GLASER & NITKO (1971) dan la siguiente definicién: “Un
T.R.C. es aquel que ha sido deliberadamente construido para obte-
ner mediciones que sean directamente interpretables en términos
de realizaciones concretas standards.”

Estos mismos autores sostienen gue un T.R.C. pretende so-
portar generalizaciones sobre la realizacidén de un sujeto en un do-
minio especifico de tareas.

POPHAN (1975, p. 130; 1978) escribe la siguiente defini-
cion: “Un test referido al criterio se usa para discernir una posi-
¢i6n individual en relacion a un dominio bien definido.”

Por su parte, EBEL (1971, p. 35) sefiala que “...en CRM,, la
escala estd usualmente anclada en los extremos; una puntuacién en
la cima de la escala indica el aprendizaje compieto o perfecto de
algunas destrezas definidas, y en el extremo inferior, indica la
ausencia completa de esas destrezas. Las unidades de la escaia con-
sisten en subdivisiones del rango total de la escala.”

HAMBLETON & SWAMINATHAN (1978, pp. 2-3) aportan las
siguientes definiciones: “C.R.T. se usan para guiar el progreso indi-
vidual en programas basados en objetivos de aprendizaje, para diag-
nosticar deficiencias de aprendizaje, para evaluar programas de ac-
cién educativa y social y para orientar competencias en diferentes
examenes y certificaciones. Hay otros muchos usos también.,” Ade-
mds, “un T.R.C. construido por los procedimientos especialmente
disefiados para facilitar la C.R.M., puede en ocasiones ser usado para
medidas referidas a la norma. Sin embargo, un C.R.T. no tiene por
qué maximizar la varianza, mieniras que uno referido a la norma, si.”

GRAY (1978, p. 227) aporta la siguiente definicién: ‘“C.R.T.
son aquellos disefiados para producit mediciones directamente in-
terpretables en términos standard de ejecucion especificos, donde
los standards forman un continuo de conocimientos que es depen-
diente de las realizaciones previas entre los varios niveles del con-
tinuo.”

Por otra parte, SWEZEY (1981, pp. 4-5) sostiene: “C.R.T.
son aquellos tests cuyos items son definiciones operacmnales de
conductas u objetivos de realizacion.”
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Siguiendo a este mismo autor, “C.R.T. es aquel cuya puntua-
cion individual es contrastada con un standard externo.”

GRAY (1978) realizdé un andlisis de contenido de 57 descrip-
ciones de T.R.C., correspondientes a 40 autores y coautores, y cla-
ramente demostrd que existen multiples definiciones de T.R.C., e
incluso el mismo autor recurre a diferentes concepciones segin el
uso que se haga de las propiedades incluidas en el concepto.

SEPHARD (1980) analiza los T.R.C. ¢n su triple aspecto so-
bre los standards, y a pesar de las criticas que hace GLASS (1978)
sobre la inutilidad de buscar el método ideal o tinico para esta-
blecer los criterios, reconoce que “‘standards imperfectos son prefe-
ribles a ninguno, aunque debe haber alguna evidencia de que las
clasificaciones resultantes deben superar los costos de los errores
en la clasificacion (como consecuencia de utilizar esos standards)”;
y como usos de los T R.C., cita: a) diagnosis individual, b) certifica-
cién de nivel exhibido y ¢) evaluacién del programa de instruccidn,

VAN DER LINDEN (1980) sefiala que los T.R.C. son en su
concepeibdn instrumentos de elevada validez interna (definicidon del
dominio o universe de medida) y que se trata de asignar al escolar
una categoria de “master”, de manera que implica la seleccion de
un punto de corte (Pc) en una escala de puntuaciones verdaderas
(o en el sentido de estables y consistentes).

LIDZ (1981) afirma que en T.R.C. se da una estrecha rela-
cidbn entre el andlisis de tareas y los objetivos conductuales y cita
que “esta precisa especificacién del dominio diferencia a la E.R.C.
de otras tales como las referidas al contenido, las referidas a los
objétivos v las medidas referidas al constructo™.

Como notas mas destacables y comunes a las definiciones se-
leccionadas tenemos las siguientes:

a) La finalidad de la medida-evaluacion es poder averiguar
con precision el status o la posicidn de un sujeto respecto
a un dominjo conductual bien definido y homogéneo.

b) La interpretacion es directa: liga la ejecucion resultante
con las tareas presentadas-intentadas.

¢) Existe un punto de corte o standard previamente estableci-
do, al que se le exige validez experimental y de contenido.

d) El criterio o standard es absoluto, depende dnicamente
de la tarea misma. i
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e) Existe el peligro de confundir la existencia de un punto
de corte con C.R.T.; es requisito sine qua non gue el drea
o dominio conductual esté acotado y descrito inequivoca-
mente.

f)} Permite alternativas y acciones instructivas que posibilitan
la intervencién en e! proceso instruccional del individuo
de forma inmedijata y sin recurrir a constructos tedricos.

g) Los T.R.C. s¢ inscriben en un marco instruccional que
pretende mejorar la accidén educativa a partir de una tec-
nificacion de la accidén de control.

h) Por el costo que implica esta tecnologfa, es razonable
pensar que se dedique a dreas educativas muy relevantes y
en especial, al final del proceso educativo, esto es, a lo
inscrito en la evaluacion global o final.

De NITKO (1980) adoptamos su clasificacion de Tests Referi-
dos al Criterio, que se presenta en los cuadros 1.1, 1.2 y 1.3, en los
que se analizan los supuestos tedricos y sus consecuencias métricas.
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CUADRO 1.1. Clasificacion de las bases para el desarrollo de tests criterinles,
(Tomado de NITKQ, 1980)

65

Bases para delimitar el dominio
comportamental

Areas de énfasis en el desarrollo del test

Propiedades de los estimu-
los del drea y plan

Definicion del contenido v estratos del con-
tenido

Especificacion de las propiedades de los esti-
mulos e items del dominio

Especificacién precisa de la relacidén entre
contenido instruccional y dominio de los
items

Descripciones verbales de
estimulos y respuestas en-
el drea

Objetivos conductuales con o sin punto de
corte especificado

Elaboracidon descriptiva de conductas y esti-
mulos

Categorias diagndsticas de
la ejecucion

Identificacion del nivel de entrada
Identificacion de los componentes compor-
tamentales que intervienen en una realiza-
cién compleja

Identificacidn y categorizacion de respuestas
erroneas

Abstracciones, rasgos o
constructos

Especificacion de conductas concretas o
categorfas conductuales que delimitan la
abstraccion, rasgo o constructo
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CUADRO 1.2., Clases de T.R.C. (Tomado de NITKO, 1980)

BASES DE DESARROLLO DEL TEST

AREA O DOMINIO

Bien definidos y ordenados

Bien definidos, pero no ordenados

T.R.C.

Ordenacién basada en juicios de
calidad de una realizacién o pro-
ducto

Especificacidén sélo de las propie-
dades de los estimulos de los items
a incluir en el dominio

Ordenacidn basada en el nivel de
dificultad o complejidad del tépi-
co o tema de aprendizaje

Especificacién del estimulo y las
tespuestas en el dominio

Ordensacidn basada en el grado de
eficacia en tareas complejas

Especificacidn de categorias diag-
nosticas del dominio

Ordenacién basada en secuencias
y prerrequisitos para adgquirir una
destreza determinada

Especificacién de abstracciones,
rasgos o constructos que definen
el dominjio

Otdenacién basada empiricamen-
te en un rasgo latente

Otras vias

Ordenacion basada en otros posi-
bles aspectos
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Las realizaciones aplicadas a temas escolares llevaron a KOSE-
COFF & FIN (1976) a la evaluacién de 28 estudios que s¢ califica-
ban de evaluacion referida al criterio. Partiendo del supuesto de
que los Tests Referidos al Criterio deben cumplir las notas d.ef_iJni—
das por Glaser, establecieron 19 puntos analiticos para su revision.
Los resultados apuntaban que:

1.

R

(%]

10.
1.

12.

13.
14.
15.

16.
17.

El 54% de los estudios trataba de destrezas bisicas en lec-
tura y el resto (46%), de destrezas bésicas en matematicas.
El 32 % se dirigia al final del grado.

El 43% media los mismos objetivos en todos los niveles.
Generalmente se construian los tests a partir de bancos de
objetivos y de items,

El 96% de los estudios incluia indicaciones sobre el ni-
vel de superacidn tanto psra profesores como para
alumnos,

El 93% no exigia equipo especial algunc para su apli-
caciomn.

El resto (7%) utilizaba ayudas mecdnicas tales como video
O cassettes.

El 86% era de tiempo libre y requeria mds de una hora de
pase,

El 90% era de aplicacién colectiva.

En el 93% se cubria cada objetivo por un solo ftem.

El nimero de items variaba de 1 a 150,

El 96% era de puntuacién objetiva en el item: el 64%, de
correccion mecdnica y el 32%, de correccién manual.

El 96% incluia punto de corte de referencia; de dicho por-
centaje, el 25% también podria ser utilizado como referi-
do a la norma.

El 86% empleaba material fungible perecedero en cada
prueba.

El 79% no se referia a programas particulares o especiales.
El coste por alumno oscilaba entre 5 centavos v 6,3 §.
Un test muestral (para una poblacidn concreta) resulta
a7,5%.

El 43% de los tests daba informacidn sobre los items,

El 46% de los tests daba informacidon sobre el test, la es-
tabilidad, la validez, etc.
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En resumen, podemos concluir que los tests de E.R.C. mds
aceptados o valiosos son aquellos que *‘emplean para medir el ren-
dimiento un conjunto limitado de objetivos que representan las
competencias esenciales y bdsicas, habiendo probado su fizbilidad
y validez y siendo capaces de proveer puntuaciones interpretables
y utiles para el sujeto en el d4rea evaluada™. Por Gltimo, el auge que
ha tomado la evaluacion criterial lleva también el peligro de que
instrumentos cldsicos aparezcan en los manuales de las casas dis-
tribuidoras con slogans de tipo criterial; limitdndose en muchos
casos a un cambio de nombre, pero no de estructura métrica.

1.4.. PUNTO DE CORTE
1.4.0. Introducci6n

Desde una posicion pragmdtica, parece 16gico que al cabo de
una accion que emplea recursos de todo tipo, se sepa el rendimien-
to global de los esfuerzos utilizados. Esta perspectiva, sin embar-
g0, no se ha intentado técnicamente hasta relativamente hace poco
tiempo y desde puntos de vista muy distintos. Con Bloom y otros
se empieza sobre los afios cincuenta a considerar que no es sufi-
ciente conacer cuantitativamente los resultados de los exdmenes,
sino que es preciso ademas remitirlos a las unidades y los niveles
que se pretendian conseguir con las acciones emprendidas.

En este sentido, conceptualizamos el objeto de medicidn
como el propio programa de instruccién. SHOEMAKER (1975) se-
fiala la existencia de un isomorfismo claro entre el programa de
instruccidon y los items asociados a él. Esto es, ¢! conocimiento re-
querido para contestar todos los items podrd ser obtenido a lo lar-
go del proceso de instruccién. La observacién de que los items de
un test de rendimiento pueden ser contestados como consecuencia
del proceso de instruccidn, tiene una seric de efectos naturales en
todo el aparato psicométrico posterior,

Posiblemente, lo comin de las miltiples acepciones del térmi-
no evaluacion escolar sea el hecho de que, a la postre, se produce
un juicio de valor resultante del contraste entre el rendimiento
o aprendizaje del escolar y algan criteric externo. Y precisamen-
te ahi, donde se produce la confluencia entre los diferentes mo-
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delos de evaluacion, también radica su principal problema y diver-
gencia, que basicamente tiene dos alternativas:

1) La evaluacion referida a la norma.
2) La evaluacion referida al criterio.

Desde una perspectiva histdrica, la evaluacion educativa
arranca, junto con la evaluacidn psicolégica, de los trabajos de
final de siglo de la Psicofisica y de los trabajos de Binet y Galton,
El modelo de cuantificacion y evaluacion propuesto por Binet,
con ¢l punto de corte en el 50% de la ejecucion de los indivi-
duos de la edad o del nivel, es generalizado, sin mds, al terreno
educativo.

Esta aceptacion sin adaptacidon critica al fendmeno que se es-
tudia hace que tanto la instrumentaciéon como las técnicas de andli-
sis descansen sobre el supuesto de las diferencias individuales.

Dentro de todo sistema. de ensefianza, llegado un momento
generalmente post-instruccional, tenemos que tomar una decisién
sobre si el aprendizaje de los sujetos ha sido suficiente en el tema
unidad o materia instruida, y si es asi, si podemos continuar con e
siguiente tema, unidad, curso o ciclo (véase la figura 1.4).

El desarrollo reciente y el creciente interés en sistemas adap
tatives de ensefianza individualizada, como el “Individually Pres
cribed Instruction’ de GLASER (1968) y otros de la misma na-
turaleza, demandan nuevas técnicas para examinar y controlar el
rendimiento individual, basindose en algin criterio de compe-
tencia.

La cuantificacion de la egjecucidén de los individuos en una
prueba no interesa por su valor en si misma, sino por la inferencia
que se puede hacer a partir de esa puntuacion, esto es, su signifi-
cado representativo. La puntuacion es valiosa si pretende ser una
muestra del grado de dominio que disponen sobre la tematica o el
nivel instruido; establecido un continuo de medida sobre el que
podamos situar la ejecucién de cada sujeto y sobre el que débemos
determinar cudl es el punto o nivel minimo de ejecucién a partir
del que consideramos que un sujeto domina la materia y cuindo
necesita repetir total o parcialmente el programa establecido. El
diagrama siguiente muestra el papel decisivo del contraste entre la
puntuacion individual y Ia criterial.
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EVALUACION CRITERIAL
| ow.1 || owiz ]om‘.a—] . jobik—1)]| objk
L GRADUACION INDIVIDUAL
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{ p>pe >——"+ ! PROGRESION
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\./‘
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PROGRAMA DE RECUPERACION
UNIDAD | UNIDAD 11 UNIDAD K -1} | UNIDADK

Notas: Pj : Nivel o punto individual
P : Punto de corte

FIGURA 1.4. Esquema bdsico de Iz actuacién escolar en la toma de decisiones
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1.4.1. Revision de modelos

De lo que venimos diciendo pudiera deducirse que partimos
de la utilizacién de un unico punto de corte o nivel de superacion
y esa posicion seria justificable unicamente si el universo de medi-
da fuera homogéneo (y los programas educativos rara vez lo son};
por el contrario, lo mds frecuente es que tengamos que enfrentar-
nos con universos de medida complejos o compuestos. De ahi que
sea necesario establecer diferentes puntos de corte y si es posible,
sintetizar esa informacién en un punto de corte compuesto.

MILLMAN (1973) analiza hasta cuatro factores que se aso-
cian con la determinacion del punto de corte: a) la realizacion
de otros sujetos, b) el contenido de los items, c¢) las consecuen-
cias educativas, psicologicas y financieras, y d) los errores origi-
nados por la adivinacién y el muestreo de los items y criterios de
bondad.

SEPHARD (1980) resume los métodos para la determinacion
del punto de corte en siete grandes apartados. A saber:

— Métodos que dicotomizan el continuo de medida, o méto-
dos cldsicos.

— Métodos que asumen la maestria como un estado de todo
o nada; por ejemplo, los trabajos de MESKAUSKAS
(1976).

— Juicio absoluto sobre el contenido de los tests; por ejem-
plo, los trabajos de NEDELSKY (1954), EBEL (1972) y
ANGOFF (1971).

— Standards basados en la ejecucion de otros grupos, como
por ejemplo, ZIEKY & LIVINGSTON (1977), KOFFLER
(1980), etc. ‘

~ Uso de normas, como por ¢jemplo, HAMBLETON, PO-
WELL & EIGNQOR (1979),

— Métodos empiricos para determinar standards, como por
ejemplo, los desarrollos de BERK (1976), BLOCK (1972),
etcétera.

— Métodos de ajuste, como por ejemplo, los trabajos de
HAMBLETON & NOVICK (1979), HUYNH (1976),
DAVIS & DIAMOND (1974), KRIEWALL (1969, 1972),
LEVINGTON (1976), GLASS (1978), etc.
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BERK (1980) intenta clasificar los distintos y dispares méto-
dos para la determinacion del punto de corte en funcion de los
juicios o suposiciones de partida (Cuadro 1.4).

Nosotros clasificaremos los métodos en tres grandes grupos
por razones de similitud, tal como apunta VAN DER LINDEN
(1980):

a) Métodos convencionales o psicométricos, donde se trata de
lograr la mayor correlacién entre la clasificacion del rendi-
miento de los estudiantes respecto a un punto de supera-
¢idn con un criterio externo o interno.

b) Modelos o métodos probabilisticos, donde se parte de la
teoria de la medida representacional de un universo, de tal
marnera que el fijar un valor de punto de corte en el conti-
nuo determine la toma de decision subsiguiente de modo
que las opciones sean conocidas. '

c) Métodos basados en la experimentacion pre-/post-instruc-
cién. Se trata de procedimientos de evaluacidn criterial
aplicables a programas de instruccién tanto especificos
como de gran extension, determinando un punto de corte
que separa los sujetos con nivel de rendimiento alto de los
de nivel bajo (exactamente sujetos pre- y post-instruccion).

Comentaremos a continuacion algunos de los modelos y rea-
lizaciories mds importantes dentro de cada uno de estos tres gran-
des grupos de métodos,

1.4.1.0. Modelos psicométricos o convencionales

El criterio subjetivo del profesor, basado en la experiencia y
en la figura de autoridad que él representa, el conocimiento de la
temdtica instruida y de las caracteristicas de los alumnos, es el as-
pecto tradicional de la evaluacion que cifra todo en el juicio pro-
fesional de] profesor. Ciertamente es una fuente de informacion
no desdefiable; lo que se cuestiona es si resulta adecuada o per-
tinente. Tenemos evidencias que indican que esas apreciaciones
son muy consistentes; esto es, los profesores estdn implicados muy
directamente en. el proceso evaluador, mds atin, son parte del



JADRO 1.4. (lasificacion de los modelos probabilisticos de determinacion del punto de corte segin BERK (1980

COMPONENTES EMPIRIC
METODO FUENTE CARACTERISTICAS Datos Datos Distr
Reales Estimados | Swug
iencias educativas | Block (1972) Seleceion de la variable criterial X
criteriales Berk (1976) Seleccion de grupos intactos X
contrastef Zicky & Livingston Seleccion de individuos para
limitrofes (917 formar grupos de contraste X
Binomial Kriewall (1972) Establecimiento de bandas en
funcién del tango de maestria |
no maesiria
de Utilidades Livingston (1975) Scleccion de variable criterial;
: asignacién de costo/beneficio X X
 de perdida lineal | Linden & Mellenbergh | Seleccidn del puntd de corte
1977 para la variable latente;
asignacion de pérdidas X X
nacion estocastica | Livingston Seleccion del criterio de ejecucién X X
- comparacién Wilcox (1979 a) Seleccion del control por grupo
de jueces X
Beta - binomial Buynh (1976), Huynh | Seleccién de tareas de
co Bayesiano) & Saunders (1979), referencia X
Wilcox (1979 b)
decision Novick & Lewis (1974);] Determinacion de probabilidades
19 Schoon, Guillon & previas y ratio de perdida X X
Ferrara (1979);
Suaminathan,
Hambleton
& Algina (1975)
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mismo, y ¢l riesgo de que su actuaciéon tenga muy limitados pun-
tos de coincidencia hace que esa consistencia deba ser contrastada
con la de otros profesores sometidos a las mismas situaciones.

Los modelos psicoméiricos se basan en la obtencioén de una
puntuacion global resultante de la suma de un conjunte de items,
por lo que la ponderacion de los mismos puede ser un buen proce-
dimiento para determinar el punto de corte.

La teoria cldsica de tests se centra en el planteamiento de ia
validez predictiva, que se asienta sobre la existencia de un criterio
externo que tratamos de predecir a partir de una o m4s variables
predictoras, Partiendo de la correlacién entre predictor/es y crite-
rio, podemos calcular la ecuacién de prediccién; modulando dife-
rentes puntuaciones en el criterio externo, podemos ir obteniendo
diferentes valores de varianza explicada y de ahi, plantear cuil serd
el punto de corte en los predictores. Sucintamente, ese serfa un
planteamiento posible, en el caso de que el criterio que fija el stan-
dard de ejecucion fuera objetivo y vidlido. La cuestidén se complica
bastante cuando el criterio externo es una variable no observable
.directamente y tal como sefiala DARLINGTON (1970), es un pro-
blema que tiene que ver con la validacion de construcio, o por el
contrario, el criterio es interno, esto es, ha de venir de la misma
medida psicolégica. En la linea anterior referida se encuentran
los trabajos de NEDELSKY (1954), EBEL (1972) y ANGOFF
(1971).

1.4.1.0.0. NIVEL MINIMO DE PASE DE NEDELSKY

Este autor traté de fijar un standard absoluto para exdamenes
objetivos en estudios de medicina. Se trata de exdmenes de mu-
chos items (3> 200) con cinco alternativas, y en cada cuestion, el
sujeto no sblo tiene que acertar las respuestas correctas, sino que
también los distractores cuentan. Un grupo de instructores, que ha
confeccionado los items, evalia a su vez los falsos distractores
(respuestas no acertadas, pero en las que es posible graduar a su
vez la gravedad de tomar cada distractor como respuesta adecuada).

Se ha utilizado esta metodologia con distinta suerte: TAY-
LOR, RAID et al. (1971), LEVIN & FORMAN (1973), MES-
KAUSKAS & WEBSTER (1975). Y en conjunto puede decirse que
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si bien es interesante la idea de graduar en cada item el acierto y
los distractores en funcion de una estimacion sobre cada eleccion,
la subjetividad estimativa de la gravedad de cada eleccion es muy
alta, el rango varia entre el 36% y el 80% en jueces que trabajan en
los mismos departamentos. Por ultimo, el esfuerzo que requiere la
obtencién del nivel minimo de pase es muy alto y no elimina la
subjetividad, aunque se empleen jueces experimentados y homogé-
neos en planteamientos docentes.

1410.1. ESTIMACION DEL PUNTQ MINIMO DE SUPERACION DE EBEL

EBEL (1972) desarrollé un método para determinar el pun-
to minimo de superacién (Minimum Passing Score) atendiendo a
dos dimensiones de los items: la relevancia vy la dificultad de los
mismos.

Cada item es calificado como de relevancia “esencial, impor-
tante, aceptable y cuestionable” y de dificultad “‘ficil, media o
dificil”’, En definitiva, una tabla de 4 x 3 se construye para el total
de la prueba. Los jueces deben proponer para cada celdilla el por-
centaje de items que un sujeto minimamente cualificado debe ser
capaz de resolver correctamente. Se evallan los items por la rejilla
4 x 3 y las frecuencias obtenidas en cada celdilla se multiplican por
el resultado del paso anterior, La suma de esos productos dividida
por el nimero de items da el nivel minimo exigible (véase el ejem-
plo de-la tabla 1.1). _

La cuestion no resuelta, como-en el caso anterior, es la subje-
tividad estimativa de las categorias cumplimentadas, unida a que
también la dificultad es estimada. Los procedimientos anteriores
fueron disefiados pensando en el modelo cldsico de medicién y no
en el modelo de E.R.C.

- Aunque las ideas fundamentales utilizadas en estos modelos
son vdlidas, la mayor parte de ellos se basan en la utilizacién de jui-
ctos estimativos del profesor, no existiendo control experimental
sobre la validez del punto de corte establecido por este procedi-
miento.
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TABLA 1.1. Ejemplo del modelo de EBEL (Tomado de GLASS, G., 1978,
“Standard and Criteria”. Journal of Educationsl Measurement, Vol. 15 (4), pp. 237-261)

Relevancia, dificultad y éxito esperado en los items del test

RELEVANCIA FACIL MEDIO DIFICIL
Esencial 100% —— ——
Importante 90% 70% -
Aceptable 90% 60% 40%
Cuestionable 70% 50% 30%

Puntuacion de pase estimado del item caracteristico
CATEGORIA DEL N¢ DE EXITO NoO
ITEM ITEMS ESPERADO EXITO
Esencial 94 100 9400
Importante
Ficil 106 90 9540
Medio 153 70 10710
Aceptable
Ficil 24 80 1920
Medio 49 60 2940
Dificil 52 40 2080
Cuestionable
Ficil | 4 70 280
Medio 11 50 550
Pificil 7 30 210
500 37130

Punto de corte: 37130/500=74.26 6 74%
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1.4.1.1. Punto de corte basado en modelos probabilisticos

Estos modelos son sin duda los mds complejos en términos
matemdticos, al mismo tiempo gue son aguéllos en los que ha exis-
tido una mayor y mds amplia proliferacion de tipos; asi, VAN
DER LINDEN (1980), SEPHARD (1980), etc. llegan a la conclu-
siobn de que la mayor parte de ellos es el mismo modelo con mati-
ces v los clasifican en dos grandes grupos, los binomiales y los
bayesianos.

Entre los primeros se parte de que la medida es representati-
va de un universo, de tal forma que el fijar un valor de punto de
corte en el continuo determine la toma de decisién subsiguiente,
de modo que las opciones son conocidas. Es necesario cumplir los
siguientes principios:

a) Existe un universo de medida definido operativamente
que incluye los posibles elementos que pertenecen a ese
conjunto definido por extension o por definicién.

b) Disponemos de una medida representacional; esto es, el
instrumento de medida es una imagen muestral, represen-
tativa del universo,

c) Es preciso definir un punto de corte (Pc) que se concrete
en un valor especifico tal que sea capaz de ser la base
para la toma de decisiones sobre la ejecucion individual.

d) La medida contiene error, y a los lados del Pe se fija una
zona de incertidumbre estadistica en la que son acepta-
bles tanto dy como d, a un nivel de confianza deter-
minado.

¢} Existe un criterio externo por el que se puede clasificar a
los sujetos como masters 0 non masters no sujeto a cambio,

14.1.1.0. NIVEL DE DOMINIO “TODO O NADA™ DE EMRICK

El modelo desarrollado por EMRICK (1971) se basa en la
idea de que ¢l dominio de un aprendizaje se puede establecer con
nitidez mediante un punto de corte que separe con claridad a los
“masters” de los “non-masters”. Las ideas bdsicas de este modelo
son las siguientes:
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a) El universo de medida estd definido operativamente
v cada. destreza puede ser medida en términos binarios:
1, acierto; 0, error.

b) El grado de dominio del universo se establece como la
proporcién de aciertos sobre el “n” total de items pre-
sentados.

¢) Los items son homogéneos en cuanto a forma de medida,
contenido y nivel de dificultad,

d) El error tiene dos tipos de formulaciones:

Tipo I 0 a: Probabilidad de que en funcién de las respues-
tas en el test, se clasifique a un sujeto como master,
cuando en realidad es un non-master.

Tipo II ¢ §: Probabiiidad de que en funcion de las res-
puestas emitidas (observadas), se clasifique a un sujeto
como non-master, cuando en realidad es un master.

En la tabla siguiente se presentan los distintos tipos de error:

CRITERIQ EXTERNO
MASTER NON MASTER
TEST | e _
REFERIDO NON MASTER l—— Pa Pb 1-pPf
AL ——— .
CRITERIO MASTER L Pc Pd Pf
Pe 1-Pe 1

El punto de corte en el criterio se supone dado y no sujeto a
cambio. El-problema se somete a la teoria de 1a decision, donde se
admite que varie la puntuacion Cx del test referido al criterio de
tal forma que los valores de Pa, Pb, Pc y Pd también puedan variar,
par lo que es posible expresar una funcion tal que haga minima las
consecuencias negativas de Cx:

F(Cx)Y=(Pa + Pd) [ (Pb + Pc)
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Dado que los-costes de una u otra decisién no son los mismos,
se puede introducir algin tipo de coeficiente que pondere este
efecto; asi, la ecuacion anterior puede expresarse como:

F(Cx)y=(a Pa+ 3 Pdy| (Pb+ Pc),

donde o y P son valores que deben estimarse. Bajo la misma
filosofia, pero aplicando ¢l modelo de la distribucién binomial,
KRIEWALL (1972) desarrolla su método, que es en io fundamen-
tal idéntico al anterior,

1.4.1.1.1. MODELO DE BERK

BERK (1976) desarrolla un modelo para la determinacion del
punto de corte en funcidén de la utilidad, validez, etc. del mismo.
Parte de los mismos supuestos que en el caso de los modelos de
KRIEWALL y EMRICK e intenta determinar el punto de corte
que maximice las decisiones correctas (VM + VN), minimizando la
probabilidad de las decisiones incorrectas.

CLASIFICACION
INSTRUIDO NO INSTRUIDG
MASTERS VERDADEROS FALSOS
PREDICHOS MASTERS VM MASTERS FM
NON MASTERS FALSOS VERDADEROS
PREDICHOS NON MASTERS NON MASTERS
FN VN
MASTERS NON MASTERS
M=VM+FN N=FM+VN

El primer paso consiste en determinar las probabilidades de
los cuatro posibles resultados:
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p(VMYy=VM/[(V+N)
p(EM)=FM| M+ N)
p(VNY=VN/(M+ N)
p(FN)=FN|/(M+ N)

y las probabilidades marginales:

BR=p(VN)+p{(VN)

SR =p (FM) + p (VM).

BR indica la incidencia de los sujetos masters en la poblacién y
I — BR, la probabilidad de los non masters, y. SR es la razon de se-
leccion, La probabilidad de decisiones correctas serd:

[p (VM) +p (V)] [p (WN) + p (VMD]

Otro procedimiento alternativo y complementario para
BERK es el cdlculo de la razon entre los errores tipo I vy tipo II
para cada uno de los posibles puntos de corte, asi como el coe-
ficiente de validez calculado por medio de la correlacién & tal
que:

® =[p (VM) — (BR) (SR)] /V/TBR (I — BR) SR (1 — SR)]

Otro dato interesante- es la funcién de utilidad estimada
(costo/pérdida) para cada punto de corte estimado. La funcién
de utilidad es una funcién de la gravedad de loserrores [y Il y
la determinacion de los mismos es una cuestién valorativa y de
juicio.
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Esperamos un costo  ante una decision k& y hacemos que
sea igual a la suma de los productos de las probabilidades de error

y sus respectivos valores de costo (Cy, ;). Asi
Cy =[p (FN)(C,) + p(FM) (C3)] para C,, <0.

Si hacemos que el valor de costo sea —1 para C, y —2 para

C,., podemos también asignar distintas utilidades (U, U,) para

designar los verdaderos masters y non masters. Asi, podemos hacer
=42 y U, =+1. Entonces, la utilidad esperada sera:

U =p (VM) (U,) + p (VN) (U3)]

Una forma de conjuntar el costo y la utilidad es la siguiente:
Y=Z (U T Ci),

siendo % el nimero de posibles decisiones a tomar. Esta medida
es un ndice de la méxima utilidad esperada asociada al punio de
corte.

Por iitimo, ]a validez incremental provee informacion de
cémo mejorar las decisiones correctas. Puede estimarse como el
contraste de la eficacia predictiva dado por:

Q=[p (YM)+ p (WVN)] — (pa (VM) + pa (VN)];

el coeficiente vade —1 a +1 (Tabla 1.2).

Los modelos bayesianos, al igual que los modelos o métodos
binomiales, se basan en la utilizacion de un criterio externo v la
determinacion de las probabilidades a priori con la finalidad de ir
ajustdndolas en funcién de la experiencia. La critica que se les
hace a estos procedimientos, al igual que a todos los probabilisti-
cos en general, es que tienen una finalidad fundamentalmente cla-
sificatoria y no instruccional dlrectamente ademads de suponer un
universo de medida homogéneo,
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TABLA 1.2. Ejemplo de utilizaci6én del modelo de BERK (Tomado de BERK, 1976)

Errores de

Probabilidad falsa Utilidad

Punto de | de decisiones | clasificacion |Coeficiente| Utilidad Costo mixima

corte correctas | TipoI/Tipo1l| de validez | esperada | esperado | esperada
8 53 47/.00 .02 .56 -47 18
7 58 .40/.02 25 .68 —.44 48
6 .68 .26/.06 39 92 -.38 108
5* 74 14,12 A48 1.10 -.38 144
4 0 .04/.26 A5 1.16 —.56 120
3 58 01/41 27 1.07 —.83 48
2 52 .00/48 14 1.02 . ~96 8
1 50 .00/.50 00 1.00 -1.00 0

o u ¢ ¥

* Punto de corte éptimo,

1.4.1.2. Punto de corte: pre-{post-instruccioén

PANELL & LAABS (1979), con pruebas referidas al criterio
y aplicadas a programas de instruccion individualizada, plantean
un procedimiento empirico para determinar ¢l punto de corte que
separa los sujetos con nivel de rendimiento alto de los de nivel bajo
{exactamente, los sujetos pre- y post-instruccion). En sintesis, el
procedimiento es el siguiente:

a) Existen dos grupos de sujetos (pueden ser los mismos
sujetos en distinta situaciéon de instruccidon): Ga, ‘‘pre-
instruccion’ y Gb, “post-instruccion™.

b) Se dispone de un conjunto de elementos y objetivos que
forman el universo de medida.

¢) Se pasa la prueba a Ga v Gb.
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d) Se seleccionan los items en los que sus medidas sean
Ga < Gb, exigiendo que pGb > .50.

e) Se calcula el rendimiento promedio de los items que cum-
plen la condicién anterior pGb.

f) Se calcula el error de medida asociado a pGb, y tomando
a =0.05, obtenemos el limite inferior (pGb — EP.Gb * ).
El resultado ¢s el punto de corte.

g) Se aplica ese punto de corte a cada sujeto y se analiza si la
clasificacion resultante es concordante con la situacion
inicial del sujeto: pertenecer a Ga o a Gb,

h) Del punto anterior se producen las siguientes situaciones:
% de aciertos, % de falsos positivos v % de falsos negativos.

En funcion de estos resultados se puede determinar la bondad
del punto de corte (Cuadro 1.5).

1.4,1.3, Otras realizaciones

A los modelos c¢ldsicos para la determinacion del punto de cor-
te se les suele hacer la critica de que son modelos construidos para
evaluacidon normativa, aunque muchas de sus ideas sean utiles y
perfectamente aplicables a casos de evaluacidn criterial.

A los modelos 0 métodos de estimacién del punto de corte
probabilisticos se les suele hacer ia critica general de que se susten-
tan en una ficcién, a saber, la existencia de un criterio externo vili-
do ¢ inamovible. En segundo Iugar se critica el elevado coste que
tiene su cdlculo, en contraposicidn a la escasa informaci6n instruc-
cional que nos fac111ta. Teniendo en cuenta, ademds, que una vez
determinado el'punto de corte por uno de estos procedimientos, es
necesario contrastarlo con la realidad de un programa y sus resul-
tados. Por ultimo, se les critica que estin construidos sobre la idea
de universos de medida homogéneos con finalidades netamente
clasificatorias.

Por otra parte, los procedimientos basados en grupos de trata-
miento pre-post-instruccional introducen una problemdtica espe-
cifica. En primer lugar, si s¢ trata de dos grupos de sujetos distin-
tos, las diferencias intergrupales pueden hacer variar sensiblemente
nuestros resultados. Por otra parte, si se trata del mismo grupo de
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sujetos, que se evalta antes y después del tratamiento, obtendre-
mos la informacién quizd demasiado tarde, cuando el proceso ins-
truccional haya terminado; y donde s6lo cabe un tipo de decisién
global,no nos es posible planificar intervenciones puntuales.

Durante varios afios hemos estado estudiando esta problemad-
tica sobre casos empiricos. Asi, por ejemplo, en ¢l Proyecto Valen-
cia de Evaluacion Referida al Criterio (RIVAS et al.; 1985), to-
mamos como modelo el de PANELL & LAABS, pero con algunas
modificaciones. En primer lugar, es necesario aclarar que la evalua-
¢idn s¢ realizaba por ciclos, caracterizando el punto de corte la gje-
cucidén promedio de aquellos sujetos que habian superado el ciclo,
y a los que por tanto, se les podia considerar sujetos masters; sien-
do considerados sujetos non masters aguellos otros que no habian
terminado el ciclo.

Dadas las caracterfsticas del extenso contenido evaluado y de
los periodos tan largos de tiempo (dos o tres afios) de duracidon de
los programas, se produjeron ciertas distorsiones en el sentido de
que existian determinados objetivos cuyo contenido no estaba pre-
sente en los programas del ciclo siguiente v de que el rendimiento
de los sujetos masters era inferior al de los sujetos non masters.
Aunque este hecho tiene una interpretacion educativa concreta so-
bre la relevancia de los objetivos evaluados, a nosotros, y con res-
pecto al, punto de corte, nos hizo tomar la decisién de incluir
como criterio, junto a la puntuacién de los sujetos-definidos como
masters, la puntuacn{)n estimada por los profesores especialistas de
ciclo y drea. -

El contraste del comportamiento del punto de corte estable-
cido por este procedimiento, al comparar el porcentaje de sujetos
masters y non masters en los cursos terminales y siguientes, fue en
la mayoria de los casos calificable como excelente.

Otro procedimiento que hemos ensayado es el de utilizar un
criterio interno en lugar de un criterio externo de los profesores u
otra fuente de informacién, con ocasién del desarrollo del SECL,
Sistema de Evaluacion e Instrucciéon de la Comprension Lectora
{ALCANTUD, F. et al., 1985). Efectivamente, este sistema se en-
cuentra dividido en trece bloques de objetivos, que fueron imparti-
dos siguiendo un orden y una programacion determinados a lo lar-
go de segundo, tercero y cuarto curso de EGB. Después del primer
aflo de trabajo fue necesario tomar decisiones sobre si los sujetos
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habfan alcanzado los niveles adecuados, cudles eran éstos y qué
unidades concretas debian repetir o recuperar.

Como punto de corte inicial tomamos, siguiendo el esquema
del Proyecto Valencia, el promedio de los cursos siguientes y lo
primero que observamos fue que 1o se producia er fendmeno alu-
dido anteriormente debido precisamente a las caracteristicas de la
habilidad instruida,

Nosotros manteniamos que el punto de corte debia ser
una combinacién de los puntos de corte de las distintas unida-
des que componian nugstro sistema, tal como se expresa a conti-
nuacién: :

er =a1Cx1 +a2Cﬂ + 0¢3Cx3 + ..+ akak :

donde o son los posibles pesos que pueden tomar los puntos de
corte de cada unidad respecto al conjunto del programa en fun-
cién de la relevancia del mismo. En principio admitimos que el
rendimiento total es la acumulacidon —por eso admitimos la suma
lineal— de los rendimientos parciales en cada una de las unidades.

A su vez, cada uno de los puntos de corte de las unidades por
las que estd compuesto el programa estd condicionado por el pun-
to de corte total, de tal forma que pretende minimizar el valor chi
cuadrado para la formula: '

)Cz=rz(aa’—bof)z/rn1 “M, Mg My

De este modo tenemos un sistema de ecuacién resoluble por
el procedimiento de ajuste sucesivo. Lo mds importante, a nues-
tro modo de ver, es que los errores que en los modelos probabilis-
ticos se tiende a eliminar o minimizar, en nuestro caso tienen una
interpretacion instruccional directa.

Asi, los individuos clasificados como de error tipo I son aque-
llos que superan el punto de corte en la unidad, pero ne lo hacen
en la totalidad de la prueba; por lo que la decisién a tomar es la
“no recuperacion de esta unidad” y la bisqueda de otras cuya
puntuacién sea inferior a su punto de corte. Los sujetos clasifica-
dos como de error tipo II son aquellos (escasos en niimero, general-
mente) que han superado el punto de corte en la totalidad del pro-
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grama, debido al efecto acumulativo que sobre el punto de corte
total tienen los puntos de corte de otras unidades, y que sin embar-
go, en esta unidad no alcanzan el punto de corte adecuado. Este
efecto no deseable podrfa ser aminorado utilizando los valores o
de ponderacién de los distintos puntos de corte.

De todo lo anterior se desprende que la determinacion del
punto de corte es uno de los problemas mds complejos y capitales
de la evaluacion criterial. Todos los métodos analizados, con mati-
zaciones, seglin las caracteristicas del disefio de instruccién, pue-
den ser igualmente vilidos; aunque cuando trabajamos en el siste-
ma escolar normalizado (no en disefios de instruccion del dominio
psicomotriz, donde puede determinarse con facilidad la ejecucioén
master), la imposibilidad de determinar criterios externos vdlidos
hace muy dificil la utilizacion de modelos probabilisticos En todo
caso, los bayesianos son los mds adecuados, puesto que permiten el
ajuste sucesivo a lo largo de distintos afios de aplicacion del progra-
ma. La variabilidad de métodos existentes y la falta de acuerdo
entre los distintos autores hacen preciso el planteamiento experi-
mental del mismo en el seno del disefio de instruccién, donde el
problema puede contemplarse con menos gravedad.



INVESTIGACION: “DESARROLLO DE

INSTRUMENTOS CRITERIAL Y CUALITATIVO PARA

LA ENSENANZA GENERAL BASICA, CON
TRATAMIENTO DIFERENCIAL PARA LOS 2

CICLOS INICIAL Y MED1O”

2.0. INTRODUCCION

La revision tedrica efectuada en el capitulo anterior respec-
to a la situacién educativa, y en concreto, la problemitica evalua-
dora de los aprendizajes bdsicos para los ciclos Inicial v Medio en
las dreas de Matemadticas, Lenguaje, C. Sociales y C. Naturales, per-
mite mantener los objetivos y el proyecto de trabajo que ¢n su
dia se presentaron al concurso de investigacién convocado por el
C.I1DE.

Uno de los condicionantes de dicha convocatoria era que los
resultados de la investigacion fueran lo mds aplicables y Utiles po-
sible para la escuela comiin. En ese sentido, el proyecto presentado
se ajusto a la realidad escolar proxima, contando con las activi-
dades del proceso E/A habituales, realizado en salas de clase con-
vencionales y dirigido por profesores de E.G.B., con los medios y
materiales (Programas, Textos y Orientaciones) comunes en E.G.B.
y con protagonistas del aprendizaje, los escolares de los ciclos Ini-
cial y Medio que finalizaban dichos ciclos. La investigacion, reali-
zada en el dmbito de la Comunidad Valenciana (en centros en los
que la ensefianza de las materias objeto de investigacion se impar-
ten en castellano), pretende aportar la informacién cientifica rele-
vante y util respecto a la sectorizacién curricular de dichas mate-
rias y sobre todo, la obtencion de indicadores que actuen como
referentes del nivel de dominio del aprendizaje escolar de calidad.
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Quede claro que de los resultados aqui obtenidos no podria
inferirse el “estado de la E.G.B.” en los ciclos estudiados; aquellos
han de tomarse como una aproximacién empirica plausible para la
determinacion de objetivos de aprendizaje valiosos, que permiten
ser contrastados con los que cada escuela se pueda plantear y la
ejemplificacion de los correspondientes items como medida de ren-
dimiento y la utilizacién de una metodologia experimental para la
evaluacion criterial,

Este capitulo vertebra los siguientes, en el sentido de que
aqui se¢ exponen las técnicas de trabajo utilizadas, las opciones me-
todologicas consideradas, los criterios de seleccion de contenidos,
las fuentes utilizadas que llevan a la sectorizacion del curriculum
escolar en las dreas de Matemadticas, Lenguaje, C. Sociales y C. Na-
turales, la determinacion de los universos de medida, la confeccién
de pruebas, la introduccion de las estimaciones de los profesores y
- finalmente, la obtencién de puntos de corte diferenciales.

Los capitulos posteriores seguirdn el planteamiento investi-
gador aqui explicitado y diversificardn su contenido y resultados
en las respectivas dreas y ciclos.

2.0.0. Objetivos y disefio de investigaci6n
2.0.0.0. Objetivos

A modo de resumen y guia, expondremos aqui las lineas ge-
nerales de los objetivos de investigacidn y de las fases de actuacion.

A) Objetivo general:

Poner a disposicion de la escuela un conjunto de pruebas.de
nivel minimo que aseguren una medida criterial del grado de sufi-
ciencia de los aprendizajes terminales basicos y que sean capaces
de determinar la situacién del escolar en cada ciclo y drea de la
E.G.B. (Ciclos: Inicial y Medio; Areas: Matemdticas, Lenguaje,
Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza).

B) Objetivos especificos:

i)  Determinar y justificar los Sectores Curriculares de las
Areas de conocimientos, diferenciados por ciclos.
il)  Fijar los objetivos de aprendizaje considerados como
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fundamentales en las dreas y ciclos, adecuando las exi-
gencias y normativas legales a una concrecidn métrica
operativa.

iii) Elaborar las pruebas-piloto criteriales diferenciales, de-
purando los reactivos, analizando el comportamiento
psicométrico de la informacién y proponiendo un con-
junto de elementos que midan con eficacia los objeti-
vos de aprendizaje sefialados en el apartado anterior.

iv) Validacién de los contenidos de los Sectores Curricula- .
res del punto ““i” para cada Area de conocimiento y Ci-
clo de la E.G.B. ‘ ‘

v)  Determinar los criterios de superacion por Area y Sector
para la evaluacion -de los aprendizajes y formular las
orientaciones del proceso E/A correspondientes.

vi) Controlar variables diferenciales pertinentes al ren-
dimiento, categorizado como de suficiencia o insufi-
ciencia.

Comoe explicacién de los objetivos de investigacion hay que
hacer constar que &stos no se refieren al proceso de adquisicion o
consolidacion de los aprendizajes en si (en su consideracién de
" situacion particular de Ensefianza/Aprendizaje), que siendo un pro-
ceso interactivo multidimensional (RIVAS, F., 1987), exigiria un
tratamiento muy. distinto del que esta investigacidon pretende. En
definitiva, aceptando plenamente otros planteamientos —como el
que acabamos de apuntar—, que competen al disefio de la instruc-
¢idn, en cualquier 4mbito de la actividad humana la consecucidn
de metas y objetivos exige la evidencia probada en términos de re-
sultados observables y demostrables a través de una ejecucidon. En
Educacion, el profesor, como guia del aprendizaje del alumno, tie-
ne diversos estadios de intervencion:

I) En el proceso de EfA va tomando decisiones sobre el desa-
rrollo del mismo mientras éste se va produciendo; son lo
que podriamos considerar actividades cotidianas en las que
la dindmica de la situacién de E/A es tan fluida que las de-
cisiones tomadas —acertadas o equivocadas— no son espe-
cialmente graves, precisamente por la capacidad de retroa-
limentacién que dicha situacién conlleva, En ese marco se
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sitlan el papel de la evaluacion formativa y el énfasis en
el proceso de adquisicion y consolidacién de los aprendi-
zajes escolares,

1I) Transcurrido un tiempo (generalmente largo) y teniendo
que tomar decisiones que afectan a la progresion/reten-
cion en un ciclo determinado, hay que asegurar al mdxi-
mo posible lo acertado de la decision, en base a criterios
firmemente establecidos. Aqui no es el proceso el gue se
evalia, ni sobre el que se opera, sino el producto o resul-
tado final del mismo, tal cual se detecta en la realizacidn
del estudiante. Nuestros objetivos de investigacién, en lo
que a elaboracion de pruebas criteriales se refiere, se con-
cretan en este segundo nivel de accion: evaluacién tertni-
nal criterial respecto a contenidos minimos para la E.G.B.

Por altimo, una precision afiadida. Dado el cardcter métrico
de esta investigacion, los objetivos de aprendizaje basicos se con-
cretan en las formulaciones que pueden ser medidas y evaluadas a
través de pruebas de lipiz y papel, que permiten ademds un acerca-
miento al tratamiento de la informacidén por medios informdticos
o rutinarios. Quedan fuera, por tanto, por simple cuestion metodo-
l6gica, otros aprendizajes igualmente bdsicos que exigen otras ma-
nifestaciones conductuales; por ejemplo, orales, manipulativas o
psicomotrices.

2.0.0.1. Disefio

El disefio de investigacidn que permitird cubrir los objeti-
vos de investigacidn se explicita en el diagrama adjunto (ver cua-
dro 2.1) que responde en sus distintas fases al presentado como
proyecto de investigacién y que salvo-en la estimacion temporal de
actividades —que como veremos, se ha extendido en varios meses
por diversas circunstancias—, se ha seguido puntualmente tal como
marcaba el proyecto inicial.

Del diagrama en cuestidon se desprende lo siguiente: las Fases
Iy Il implican la puesta a punto de los equipos de investigacion, dife-
renciados por dreas v ciclos {segiin casos) y la propuesta de un plan
de actividades acordes con el diagrama de investigacion y con la
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temporalizacion que va modulando las actividades propuestas, hasta
desembocar en la elaboracion de las pruebas-piloto. Las Fases III y
IV son lasde aplicacién y tratamiento de la informacion, que conclu-
yen con losresultados y la elaboracidén del informe correspondiente,

La Fase V, “Publicacion de la Investigacion”, da lugar a esta
obra, y no estaba contemplada en el Proyecto de Investigacion ini-
cial. De la Memoria-Informe, consistente en tres volimenes —Volu-
men I: Fundamentacién Teérica (de 147 pdginas), Volumen II:
Resultados Investigacidn {de 321 pdginas; con cientos de tablas,
cuadros y graficos) y Volumen III: Anexos (de 406 pdginas)—, he-
mos sintetizado y reorganizado-la informacion mds relevante; y a
esa documentacion de tipo estadistico nos referiremos implicita-
mente a lo largo de la publicacién. El material original asi como
los disquettes informdticos estdn a disposicién de los investigado-
resen el CLD.E.

2.1, UNIVERSO DE MEDIDA
2.1.0. Introduccion

La primera decision o limite, si se quiere, es que-hemos de
centrarnos en el curriculum real de la Ensefianza General Bésica,
sujeta a la normativa vigente que la escuela, cualquier escuela espa-
ficla, debe seguir. No es, pues, un planteamiento tedrico, ni siquie-
ra una propuesta curricular alternativa, lo que aqui se encara. La
‘E.G.B. ha sido postulada como general, basica, obligatoria y gra-
tuita en la Ley General de Educacion de Agosto de 1970 en sus ar-
ticulos 15.1 y 16, que delimitan por vez primera finalidades a este
nivel de ensefianza; y las disposiciones siguientes, las Orientaciones
Pedagogicas (O.M. 2-XII-1970 y OM. 6-VIiI-1971), definen la
E.G.B. como un periodo unitario en el que las dreas de conocimien-
to se agrupan en Areas de Experiencia y Areas de Expresion, con
caricter globalizador pedagégico en los primeros niveles, y en los
ultimos, ya diferenciador de materias. La revision de la E.G.B. en
1981 —Programas Renovados— y el anilisis de lo realizado se con-
cretan en una estructuracion en ciclos (Inicial, Medio y Superior)
en términos de Reales Decretos (R.D. 69/1981), con la determi-
nacion de las Ensefianzas Minimas, los horarios para el Ciclo Inicial



EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA 95

(R.D. 710/1982), para el Ciclo Medio (R.D. 710/1982) y para el
Ciclo Superior —el de éste, retirado en Febrero de 1983— y las co-
rrespondientes érdenes y disposiciones que los desarrollan.

De especial interés son los R.D. 69/81 y 710/82, que ademds
de lo sefialado, introducen la cuestion de las transferencias en Edu-
cacion General Bésica a las Comunidades Auténomas, en el desa-
rrollo de su autonomia. En sintesis, se dota a las dreas de una es-
tructura (Bloques Temdticos, Unidades de trabajo, Niveles Bdsicos
de Referencia) y se concibe las Ensefianzas Minimas como instru-
mento homogeneizador del sistema educativo espafiol en la nueva
configuraciéon de Estado autondmico.

La estructura en ciclos encuentra su apoyo en la Psicologfa
del desarrollo de corte neopiagetiano: la actividad did4ctica y pe-
dagégica se concibe como instrumental para el aprendizaje esco-
lar inmediato y posterior, y sociolégicamente, se apunta a la in-
tegracion ¢ interaccidn curricular con el medio sociocultural
proximo.

En sintesis, los miltiples documentos y trabajos (por ejemplo,
VAZQUEZ GOMEZ, 1982; BURGOS ALONSQ, 1982; Informes
del Ministerio de Educacién sobre evaluacion de los Ciclos Inicial y
Medio, 1984; RIVAS et al,, 1985; etc.) inciden en sefialar que:

a) Los programas son excesivamente amplios, recargados de
contenidos poco funcionales para el aprendizaje escolar; lo
que implica que el tiempo e insistencia instruccionales
son muy limitados, y posible causa de un aprendizaje in-
completo y, a la larga, ineficaz,

b) La seleccién de contenidos es reiteradamente academicis-
ta, con escasa vinculacion a la instrumentalidad bdsica, v
a la postre, dificulta la integracion en estructuras de apren-
dizaje operativas..

¢} Los niveles bdsicos estin, como consecuencia de “a "y
“b”, mal delimitados y satisfacen mds una actitud selecti-
va que integradora o basica de una educacion que, siendo
obligatoria, necesariamente ha de ajustarse y proporcio-
nar a todos los individuos justamente lo bdsico y comiin
y homogeneizar, culturaimente hablando.

d) Existe la urgente necesidad de llegar a acuerdos fundamen-
tales sobre el “‘curriculum™ para la Escuela Espafiola, con
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un amplio consenso basado en razones cientificas y de
utilidad para la mayor parte de los educandos.

¢) Asi como la necesidad de ofertar a la comunidad una ins-
trumentacion técnica y fiable capaz de dirigir los aspectos
esenciales del proceso E/A respecto a la orientacion del
aprendizaje escolar. :

Podriamos seguir enumerando mds items sobre las deficien-
cias de nuestro sistema escolar bdsico. Baste lo anterior para sefia-
lar que el delimitar los Universos de Medida en las ireas.de cono-
cimiento (Matem4ticas, Lenguaje, C. Sociales y C. Naturales) no
es una cuestiéon libre, sino en parte ya condicionada. Estas dreas, a
su vez, no admiten ef mismo tratamiento. Las dos primeras, episte-
molégicamente, tienen una estructura noética y psicoevolutiva a la
que hay que ajustar la secuencializacién de los contenidos y apren-
dizajes verbales y matemaiticos, y no son sino la expresién psicold-
gica de parte de los condicionantes del cutriculum, en terminologia
de Tyler. Las dos nltimas presentan otros matices de corte socio-
cultural muy marcado (las Ciencias Sociales) y de tipo diddctico
(las Ciencias de la Naturaleza) que hacen mds problemdtico y dis-
cutible cualguier intento tanto de delimitar como de secuencmh—
zar en el tiempo dichos aprendizajes.

2.1.1. Sectores Curriculares

La “etiqueta” de una disciplina no garantiza ni su contenido
ni sus objetivos de aprendizaje, aunque precisemos las edades o pe-
riodos de los escolares a quienes van dirigidos. Aqui, en nuestra in-
vestigacion, optamos por precisar y delimitar el alcance de ese doble
componente objetivo-contenido a través de los Sectores Curricula-
res. La perspectiva de 1a Educacién Comparada nos pone de mani-
fiesto, para la Educacién Bdsica, que la comunicacion oral y escrita
(Lenguaje), el cdlculo aritmético y las nociones del medio ambiente
proximo o Igjano, social y/o natural, forman parte indiscutible de la
enseflanza primaria, bdsica o general. La estructura que cada uno
de estos contenidos tenga varia segin el planteamiento pedagégico
o diddctico que los diferentes entornos culturales y politicos ofer-
ten a sus generaciones jovenes, Sibien es verdad que esa relatividad
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aparece en la superficie de los planes de estudio de la Escuela Pri-
maria y éstos a veces, de forma un tanto coémica, varian seglin mo-
das o incluso administradores de la educacién, lo cierfo es que les
llamen como les lamen al término de este nivel de ensefianza se es-
pera que los sujetos sean capaces de dominar la estructura concep-
tual y aplicada de las diferentes materias del curriculum. En otras
palabras, se puede y hasta quizd sea necesario variar los enuncia-
dos, pero el fondo sigue siendo el mismo: dotar a los individuos de
capacidades de comunicacidon y empleo de conceptos cientificos
utiles para desenvolverse en su medio sociocultural e historico.

Esto es lo que en dltima instancia debe estar presente en un
programa de educacién bdsica, conjuntando los principios de: a)
estructura cientifica de la materia, b) adecuacion psicologica al de-
sarrollo cognitivo de los educandoes, ¢) utilidad y relevancia de los
contenidos para el aprendizaje escolar posterior y d) consistencia
transcultural de los enunciados del programa. Bajo esos principios
hemos tratado de plantear estas pruebas criteriales, formuladas en
apartados diferenciales a los que llamamos Sectores Curriculares de
Contenido. ' '

Los Sectores Curriculares permiticin, dentro de cada 4rea,
precisar diferencialmente los contenidos para una evaluacion cuali-
tativa interna. De esta forma, el universo de medida queda igual-
- mente definido operacionalmente, con unos conjuntos de objeti-
vos que proporcionalmente componen esg universo heterogéneo
de Medida. La formulacién de los Sectores y la ponderacién relati-
va en el conjunto del Universo es un aspecto capital de la evalua-
ci6én global del rendimiento escolar (RIVAS, F. et al., 1985).

Sin pretender que nuestra ‘“sectorizaciéon™ sea la Ginica posi-
ble, y seguramente discutible, obtenida por la via de consulta a
especialistas de las dreas 'y planteando la cuestion en términos de la
estructura cientifica del 4rea, se procurd que los sectores resultan-
tes fuesen mutuamente exclusivos v exhaustivos en lo fundamen-
tal y comunes o vilidos para los ciclos inicial y medio. Discutido
cada sector, se tomaron como rétulo o cabecera aquellas etiquetas
que engloban la mayor cantidad posible de contenidos y que por
lo general son, por la permanencia temporal de su uso, de gran vali-
dez transcultural. Posteriormente, en el proceso de formulacion de
objetivos y elaboracién de elementos, cada sector deberia estar
medido por al menos ocho o diez items; exigencia, ésta, justificable
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por su utilizacidon en evaluacion criterial (WANG, 1973). El resul-
tado oscild, para las diversas dreas y ciclos, entre un minimo de cua-
tro Sectores (Lenguaje) v un mdximo de seis (en las demds dreas).

En esta investigacion los diferentes objetivos pesan o tienen el
mismo valor, mientras que es el Sector el que matiza la importan-
cia o relevancia de las conductas de aprendizaje; de esta manera,
el proceso de definicion del Universo de Medida es ¢l siguiente:
1°) Area, 2°) Sectores Curriculares, 3°} Objetivos de aprendizaje
v 4°) Elementos de Medida.

En cada drea, las fuentes de informacién analizadas para la
obtencién de los objetivos de aprendizaje han sido:

a) Disposiciones legales del Ministerio de Educacion y Cien-
cia; en especial, las que sefialan los Niveles de Ensefianzas
Minimas en los Programas Renovados y las disposiciones
complementarias,

b) Informes del M.E.C. sobre la evaluacién de los Ciclos Ini-
cial y Medio, como trabajo empirico de extraccién nacio-
nal en lo que se refiere a los resultados sobre los items alli
medidos.

c) Proyecto Valencia, que para el drea de Lenguaje aporta
281 objetivos y para Matemdticas 200, con resultados em-
piricos que detectan aprendizajes bdsicos y porcentaje de
dominio considerados minimos por parte de [os profesores.

d) Manuales escolares de uso generalizado en la escuela, en
los que de forma explicita o implicita, a través de conteni-
dos y actividades, se pueden extraer los objetivos de
aprendizaje que en cada manual (de diferentes editoriales)
se postulan como bdsicos.

2.1.2. Aprendizajes bésicos

Aungue sobre los objetivos de aprendizaje se ha escrito mu-
cho, hay algo que debe quedar claro 'y es el hecho de que, en un
modelo de evaluacion criterial para la formulacion del Universo de
Medida, los objetivos de aprendizaje son los que van a contribuir a
dichaformulacién. La formulacion operacional del Universo de Me-

~dida debe permitir en todo momento reconocer con exactitud si
dado un elemento, pertenece o no, a ese universo. En esta poten-
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cia discriminativa radica el papel de la medida como representa-
ciébn (o como generalizacién) 0til para la toma de decisiones; en
este caso, educativas,

CUADRO 2.2, Libros de texto escolares, por editoriales y dreas de conocimiento, tofna—
dos como una de las fuentes para la obtencién de objetivos de sprendizaje

AREA DE CONOCIMIENTO
EDITORIAL Matemdticas Lenguaje C. Naturales C. Sociales

Teide X X
Anayva X X X X
Brufio X X X
Santillana X X X X
S.M. X X X
Vicens Vives X X X

Magisterio Espafiol X

Segin MAGER (1980), “un objetivo operativo es aquel que
logra comunicar al lector uno de los fines a los que tiende la ense-
fianza, Es operativo en la medida en que expresa a los demds una
vision (de lo que llegara a ser el alumno al término del curso) idén-
tica a la que su autor tiene en'la mente, Y el objetivo més operativo
serd aquel que nos permita adoptar el mayor niimero de decisiones
pertinentes para su consecucion y su medida.”

Por tanto, un objetivo operativo serd aquel que transmita con
mayor facilidad su propésito, y serd més perfecto cuanto més uni-
.voco; es, decir, el que excluye el mayor niimero de alternativas en
su interpretacion.

Para que un objetivo de aprendizaje pueda considerarse opera-
tivo debe cumplir las siguientes caracterfsticas (MAGER, 1980):

1. Realizacién. Un objetivo debe decir siempre qué espera-

mos que el alumno sea capaz de hacer.

2. Condiciones. Un obijetivo describird siempre las condicio-

nes pertinentes (si las hay) bajo las cuales debera darse la
realizacion,
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3, Criterio. Siempre que sea posible, describird el criterio de
realizacién aceptable, indicando el grado de perfecciéon
que se espera de la actividad del] alumno para que se con-
sidere adecuada o satisfactoria.

En relacién a la primera caracteristica, diremos que en el
enunciado del objetivo debe quedar claro qué conducta ha de rea-
lizar el sujeto. RODRIGUEZ DIEGUEZ (1979) va mds alld afir-
mando que dicha conducta debe ser observable, por lo que los ver-
bos que se utilicen para describirla deberdn ser verbos que indiquen
accion,

En cuanto a la segunda caracteristica, deberd incluirse en el
enunciado, o bien postetiormente en los cuestionarios de examen
que se elaboren, de esos objetivos, :

Otra caracterfstica que posee este tipo de objetivos es su plas-
macion escrita, a la que ARMSTRONG et al. (1975) le encuentran
las siguieptes ventajas:

— Sirven de guifa para elaborar el curriculum, debido a la de-
finicion previa de las condiciones.

— Contribuyen a evaluar el progreso del alumno.

— Ayudan al docente a planear qué ensefiar y c6mo hacerlo.

— Proporcionan una orientacién al alumno.

Podemos, pues, concluir que los objetivos operativos han de-
mostrado una doble eficacia: por un lado, debido a su alto nivel
de precision en su definicién, han proporcionado al docente una
informacién objetiva, ¥ por otro, han aportado al discente una
guia més precisa en su trabajo.

La delimitacion de-los respectivos universos de medida, a par-
tir de las cuatro fuentes utilizadas (Normativas legales, Informes de
evaluacién del MEC, Investigacion 1289 CAICy T, “Proyecto Va-
lencia”, Manuales-textos escolares), exigi6é primero la transcripcién
a fichas con la asignacion del Sector curricular, la documentacién
de la fuente utilizada y las observaciones por parte del equipo in-
vestigador.

De inmediato surgié un problema metodolégico, en ocasiones
arduo. En las fuentes, los objetivos de aprendizaje se extienden
a lo largo del ciclo, esto es, se pueden referir a un momento con-
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creto del proceso de aprendizaje o al final del mismo. Dado que
nuestro propésito era obtener la delimitacién del universo de me-
dida para todo el ciclo y se tenia previsto hacer mediciones unavez
finalizado el proceso E/A, optamos por especificar en la ficha in-
formativa si el objetivo en cuestién era Terminal, esto es, alcan-
zable al término del ciclo, y/o Procesual, esto es, si era un obje-
tivo de aprendizaje intermedio, condicionante, o parte del proce-
50 de adquisicién de otros objetivos de mayor alcance.

Con los ficheros totales se procedi6, en primer lugar, a elimi-
nar las posibles reiteraciones y solapamientos entre objetivos de
distintas fuentes que hicieran referencia al mismo aprendizaje, vy
en segundo lugar, v mds importante, a clasificar los objetivos origi-
nales como ““Terminales” (T) o “*No-Terminales” (NT).

Objetivo Terminal es aquel que expresa una conducta final
sobre un aspecto de aprendizaje completo o relevante a nivel ter-
minal de cada ciclo.

Objetivos No-Terminales o Procesuales son aquellos que ex-
presan niveles de ejecucion intermedios; son requisitos para con-
seguir una conducta completa y por ello estin contenidos o que-
dan subsumidos en los Terminales: hacen referencia a la sucesidn
de etapas para llegar a una meta concreta de aprendizaje.

Un ejemplo de ficha informativa se muestra en el cuadro si-
guiente:

CUADRO 2.3. Ejemplo de ficha de trabajo con la plasmacién original de un objetivo de
aprendizaje

AREA: Lenguaje  CICLO: Medio
FUENTE: Programas renovados SECTOR: Uso correcto de la lengua
REFERENCIA: LI1922 NT

FORMULACION:

Reconocer y construir estructuras de oracién que comporten una subozdi-
nacién con funcién de sustantivo o de adjetivo (admitiéndose un solo error
entre diez casos propuestos).
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Como “referencia” se codificaron las fuentes, con especificacion
expresa de las mismas (proyecto, pdgina, etc.) y el proceso segui-
do (Terminal, Procesual, Reformulacion).

Una vez seleccionados los Objetivos Terminales de cada ciclo
y drea, en su ficha correspondiente (en el apartado de referencia)
se anotaban las claves de identificacion de todos aquellos Proce-
suales que se consideraban incluidos en ese objetivo Terminal. Si
se daba el caso de que uno o varios objetivos Procesuales no tenian
un Terminal al que poder asignarse, se procedia a la actuacion de
nuevos objetivos Terminales que los subsumieran.

Una vez confeccionado el listado de Objetivos Terminales, se
realizaba la revision de cada uno de ellos para comprobar si cum-
plian las tres condiciones que definen a un objetive operativo
(MAGER, 1980), tal como explicamos anteriormente, y s¢ proce-
dfa a confeccionar nuevos ficheros (definitivos) de Objetivos Ter-
minales, haciéndose constar cuil de las tres condiciones no cumplia
¢l objetivo v por la que habia sido reformulado. A partir de ahi, se
procedid a la reformulacion de aquellos objetivos Terminales que
no cumplieran dichas condiciones; credndose asf el fichero definiti-
vo de Objetivos de Aprendizaje Bésicos a nivel terminal de cada ci-
clo, base para elaborar pruebas Criteriales de Competencia Minima.
Los listados de objetivos se encuentran en el anexo II.

2.1.3. Elaboracion de itemsy pruebas

El proceso de formulacion operativa de objetivos de aprendi-
zaje desemboca en la elaboracién de elementos de medida que se
ajusten a dicha formulacion. No existe ningln procedimiento que,
hoy por hoy, traduzca una formulacién verbal de manera mds uni-
voca en su correspondiente manifestacion conductual. La tlinica
posibilidad es ajustarse y cumplir los criterios ya explicitados v se-
guir las propuestas de HIVELY, FATTERSON y PIAGET (1968),
OSBURN (1968) y BERK (1980) sobre el “item form”. En sinte-
sis, se trata no de crear un {tem tnico, sino de formular una estruc-
tura sintictica por la que variando Unicamente los referentes con-
cretos del contenido, podamos en rigor formular una serie de items
intercambiabies de tal suerte que de cada uno de etlos se pueda
decir que mide el mismo tipo de conducta o el mismo objetivo.
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El “item form” implica: a) capacidad de generar items con
una estructura sintdctica fija, b) contener uno o mas elementos va-
riables, c) especificacion de conjuntos reemplazables para los ele-
mentos variables. Lo importante, en nuestro caso, no es un listado
exhaustivo de items, sino la delimitacién de los objetivos operacio-
nales de los que se denvan ios items,

En nuestra investigacidn, queremos resaltarlo una vez mais,
los items no son una finalidad en si mismos, sino un medio para
analizar los objetivos. De esta manera, ia escuela o el profesor
dispondrdn de un listado de objetivos a partir de los cuales se
podrin formular los items que se ajusten al programa, o mds con-
cretamente, al proceso de EfA, seguido en sus clases. En nuestro
caso, por las caracteristicas del pase de pruebas, se optd por for-
mulaciones cerradas, con los aciertos y errores controlados, que
producen una puntuacién dicotémica (0, 1). En determinados
Sectores, a partir de una minima informacién-problema, se miden
objetivos diferentes; este caso ocurre en Lenguaje y Ciencias Na-
turales.

Como resultado final de este proceso, para cada prueba se
crean los cuadros de equivalencias en cada Sector entre objetivos,
items y criterio de superacidn.

Una vez formulados los items, se probaron con grupos de
alumnos de EGB aquellos en los que cabian serias dudas sobre el
nivel esperado de ejecucion. La dificultad de los items se estimé
que debia ser moderada, tendente a superar un indice medio o su-
perior de p> .70, dado el cardcter de prueba de minimos.

Se procurd dar variedad a las pruebas utilizando grdficas, di-
bujos, series, etc. Para cada conjunto de items que variaban en la
forma de darles respuesta, se dieron instrucciones precisas en los
instrumentos correspondientes. Otra cuestion importante fue la de
introducir en las formulaciones verbales de los items indicadores
o ayudas sobre el sentido de la pregunta —no de la respuesta— en
forma de subrayado, mayor intensidad grifica, etc.; se trata, de
esta forma, de favorecer la perfecta comprension de la cuestion,
desvelando lo mds importante (dada la edad de los sujetos a quie-
nes van dirigidas las pruebas).

Una vez mds, no se trata de unas pruebas de ejecucién méxi-
ma, sino de ejecucién tipica; esto es, lo que se puede esperar habi-
tualmente de un escolar que, sin agobio de tiempo y sin presiones
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ambientales externas, responde lo que conoce, sabe o aplica nor-
malmente. Por ello, las pruebas las pasaron los propios profesores
como una actividad escolar mas del drea “x”, pudiendo fraccionar
en varias sesiones los pases, si as{ se consideraba oportuno, y los
alumnos tomaron estas pruebas como ejercicios de clase ¥y no como
controles o exdmenes,

Para la elaboracién de las pruebas se procedid a construir un
item por cada objetivo de aprendizaje que debia adecuarse a las
tres condiciones explicitadas en su objetivo. Cada item asi elabora-
do era uno de los maltiples posibles que, adecudndose al objetivo,
lo podian medir. Solamente en aquellos Sectores Curriculares
cuyo niimero de objetivos de aprendizaje no llegaba a diez, se pro-
cedid a crear dos items (equivalentes en contenido y carga de difi-
cultad, a priori) en aquellos objetivos considerados mds relevantes.
De este modo se establecid un rango de medida minimo de diez

elementos por cada Sector Curricular,

2.1.3.0. Matematicas

Los reactivos elaborados en este drea son fundamentalmente
de dos tipos:

a) ftems de eleccion de respuesta (ROID, G. M. y HALADY-
NA, T. M., 1982; RIVAS, F., 1982), del tipo de eleccion de res-
puesta multiple, normalmente de cuatro alternativas, donde hay
una estructura central que sirve como estimulo v una respuesta co-
rrecta junto a tres distractores o respuestas incorrectas que inclu-
yen uno o mdas “foils” (errores caracterfsticos cometidos por un
sujeto “non-master’’ en el dominio cognitivo analizado).
Otro grupo de items de eleccion de respuesta elaborado para las
pruebas es el de ejecucion, “matching” (ROIG, G. M. y HALA-
DYNA, T. M., 1982), donde se pide al sujeto seleccionar correcta-
mente entre dos grupos de listas de estimulos.

b) Iterns de respuesta abierta, todos ellos del tipo de produc-
cion de respuesta Gnica (RIVAS, F., 1982). Es decir, solamente
hay una respuesta correcta y ésa es la que debe construir el sujeto;
como por ejemplo, en los items de operaciones y soluci6n de
problemas.
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2.1.3.1. Lenguaje

Para la elicitacién de los items, el drea de Lengua ofrece posi-
bilidades muy variadas en cuanto al tipo y la forma gue éstos pue-
den adoptar: de reconocimiento, de memoria, de juicio o defini-
cion y de razonamiento, Nosotros nos atuvimos sélo a dos formas,
en un intento de homogeneizar al maximo la prueba: items de re-
conocimiento, bien de enlace de columnas o bien de ordenamien-
to, y de memoria, bien de respuesta simple con textos mutilados o
bien de respuesta multiple cerrada.

Con todo, y para cada uno de los objetivos, volvimos a las
fuentes originarias y en concreto, a los libros de texto donde am-
pliamente se exponian actividades para cada uno de estos objeti-
vos, ello, con objeto de adecuar mejor el vocabulario de los items
al ciclo concreto que evaluiaramos,

Cada objetivo era medido al menos por un item; no obstan-
te, fueron muchos aguellos en los que la propia formulacién del
objetive imponia la elicitacién de mds de un item. Por ejemplo, el
objetivo 109 del ciclo inicial: “Dadas tres palabras polisémicas, es-
cribir dos acepciones adecuadas a cada una de ellas; realizdndolo
correctamente en al menos dos de ellas.” Este objetivo se tradujo
en tres preguntas que constituian en su globalidad el item 10.

2.1.3.2. Ciencias Naturales y Sociales

Dadas las limitaciones de pase de las pruebas, los items for-
mulados para estas dreas se desarrollaron con la variedad siguiente:

a) El alumno debia rodear con un circulo el nimero que re-
presentaba la respuesta correcta.

b) Observando un dibujo, el alumno debia escribir el nime-
1o que representaba cada una de las partes, 6rganos o ele-
mentos que le sirviese para completar las frases del item.

¢} Enumerar de forma correlativa el orden correcto de las
distintas frases del item.

d) Dadas dos listas de palabras, relacionarlas entre si.

e) Presentados varios dibujos, relacionar cada uno de ellos
con su palabra correspondiente,
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f) Presentados varios dibujos, encerrar en el circulo aquellos
que se correspondian con las instrucciones dadas.

Consideramos que el uso. de graficas y dibujos podia facilitar
la realizacion de la prueba a causa de las caracteristicas especificas
del drea, que en cierta manera nos condicionaban a su empleo para
medir la conducta marcada en el objetivo de aprendizaje; especial-
mente dificil resulté medir el sector curricular n® 6 de Sociales
{Temas de Trabajo), que s6lo se puede referir al Ciclo Medto.

2.2. APLICACION CRITERIAL

Este apartado revisard las realizaciones, Ia planificacion meto-
doldgica y los resultados de la fase 32 del disefio general de investi-
gacidon (Cuadro 2.1).

2,2.0. Aplicacién

Una vez elaboradas definitivamente las pruebas de las dreas y
niveles objeto de estudio, se procedid a determinar los pasos co-
rrespondientes a la aplicacion, Esta corrid a cargo de los profesores
que voluntariamente quisieron colaborar en la investigacion; se les
instruy6 adecuadamente en el sentido del pase v la no implicacion
en los resultados de su grupo. El pase deberia ocupar varias sesio-
nes por drea de conocimiento, realizadas en situacidén de normali-
dad escolar; esto es, no como un examen, sino como una actividad
escolar del quehacer diario, El tiempo de aplicacién oscild entre 2
y 5 horas, en diferentes sesiones.

2.2.1. Grupos Terminal y Siguiente

La experiencia se estaba desarrollando en el mes de abril, y
las pruebas tenian cardcter de final de ciclo. Las dificultades de
acceder realmente a grupos que colaboraran en el mes de junio
(época en la que la actividad escolar es sencillamente febril v estre-
sante, en cuanto a tiempo disponible) hicieron necesario sortear ese
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obsticulo y acudir al tiempo con el que efectivamente se podia
contar —mes de abril—, pero con garantias de que en el conjunto
de la muestra el programa hubiera sido completado. Esto, unido a
la necesidad de contar con un grupo de instrucciéon y otro de post-
instruccion, nos hizo ver la conveniencia de acudir a los “grupos
terminales” y a los “‘grupos siguientes™ en cada una de las dreas y
ciclos; tal como la experiencia en ei Proyecto Valencia parece reco-
mendar. Llamamos Grupo Terminal a aquel que se encuentta en el
ultimo nivel escolar del ciclo inicial o del ciclo medio y definimos
como Grupo Siguiente aquel grupo escolar que est4 cursando el ni-
vel inmediatamente posterior al ciclo inicial o al ciclo medio.

En todo caso, los alumnos tanto del Terminal como del Si-
guiente debian estar cursando los estudios en el mismo centro es-
colar y los del ciclo siguiente, observar un rendimiento escolar en
el drea por lo menos de *“‘Suficiente” en las evaluaciones del curso
realizado. De esta forma procurdbamos contrabalancear el efecto
de curso con programa completo {grupo terminal) con otros suje-
tos con programa también completo, mds el efecto de haber de-
jado atrds (hacfa un afio) dicho programa. Los Grupos Terminal y-
Siguiente juegan el papel de individuos non-masters y masters en
disefios de instruccion de evaluacion referida al criterio.

Dado el caricter de aplicacién piloto, se trataba de que estu-
viera presente la mayor cantidad posible de variables diferenciado-
ras, equilibrando especialmente el sexo y los grupos Terminal y Si-
guiente. Una via de obtener la diversidad fue cubrir en cada cole-
gio, como méximo, dos dreas en los correspondientes grupos Ter-
minal y Siguiente. Los centros escolares reunfan las notas caracte-
risticas de la poblacion de este nivel de ensefianza.

- La correccion de las pruebas corrid a cargo de los investigado-
res de las dreas respectivas.

2.2.2. Andlisis psicométrico

Para cada prueba, ciclo y drea, el anélisis psicométrico se rea-
liz6 sobre el nimero total de sujetos a quienes se aplicd la prueba:
N = Grupo Terminal + Grupo Siguiente. De esta manera, el colecti-
vo de sujetos para cada prueba era superior a 150, lo que ya permi-
te una cierta seguridad en los pardmetros del item (RIVAS, 1984).
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Los items son de puntuacién dicotdémica, por ello les cuadra
la obtencién:

Dificultad, o proporcion de dominio-acierto en el item o
en la prueba:

= X ij/N
Varianza, discriminacion global del elemento:
of =pi

Matriz de correlaciones y matriz de covarianzas:

Qi = (pix — pi px Y 1V [(pi q1) (P qx)] =
= ojx /v [ (i a0 (ox gi)]

Homogeneidad interna, correlacion item-test:

Py (g -5) =

- o T3 -
= lrapx, On = O] [V 03, + 0% — 2y~ 05, O,

Discriminacion-Eficiencia:

E=b/b*=[(a, —a3)/n]/2p, 0
(€@ —a2) [ n] /[ 2q;
Segtin p; = .50 6 ¢;< .50

a, = aciertos por encima de la mediana
a, = aciertos por debajo de la mediana.

En cada Sector Curricular se calcularon estos parimetros, que
serdin comentados en secciones siguientes, Esta informacion psi-
cométrica es intrasector.

Otra informacién es la que procede del andlisis entre Secto-
res. De ella obtendremos para su comentario:
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Dificultad o media.
Desviacion standard.
Matriz de correlaciones y covarianzas.
Regresion multiple de cada Sector con el total de la prue-
ba segin:
Yt=byx; +byxp+..+b,x, +E
Z't=py 21 +By 22 + .. +B, 2,
Utilizamos el modelo de regresidn paso a paso, segun los
programas MULTIVAR, llegando al cdlculo de las aporta-

ciones parciales de las pruebas a la varianza explicada
segun: :

R*=(B; ro))+ By rop) + .. + 8, ro,)

Fiabilidad de los Sectores y pruebas Emplearemos tres i
pos de coeficientes:

12 Basado en la intercorrelacion de las dos mitades de

elementos del Sector, método pares-impares correla-
cién Spearman-Brown:

Faer = 20 [ (1 + 1)

20, Coeficiente de fiabilidad basado en el andlisis de la
varianza de los elementos, puntuaciones individuales
Hoyt:

rxx' = (T_ }_3') / -T

T = Media cuadrdtica de los stijetos
R = Media cuadratica residual

3. Coeficiente o (alpha) de Cronbach:

a=[n/(n— D[l —Zoj/ql] =
=[n/ (= D[] — Z pg,/ o]
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— Fiabilidad de la prueba total: Medida compuesta, equiva-
lente al Coeficiente o para cada prueba.

2.2.3. Tratamiento de la informacién

‘En base a los ocho instrumentos o pruebas (uno por drea y ci-
clo) se crearon otros tantos ficheros para su procesamiento, cuya
descripcion se adjunta como documentaciéon complementaria a la
cinta magnética que se incluyé en el informe de investigacion.

Sobre la informacién existente en cada fichero se signieron
dos vias. Por una parte, utilizando el sistema BARBO-P de tabula-
cién obtuvimos las tablas cruzadas, con informacion del comporta-
miento de cada Sector v de la prueba en su totalidad seglin niveles
de ejecucidn y segin distintas variables moduladoras. Por otra, uti-
lizando el programa ANIPE Y REGRE Sistema Multivar, del que
es autor F. Alcantud, se calcularon los distintos indicadores psico-
métricos empleados en el desarrollo de la presente investigacion.
Por ultimo, se realizaron programas especiales para la determina-
¢ién del punto de corte por Sector, Nivel y Area de conocimiento,

2.3. EL PROFESOR, ARTE Y PARTE
DEL PROCESO EVALUADOR

2.3.0. Introduccion

En la situacion educativa formal, uno de los protagonistas es
el profesor. No vamos a exponer aqui ¢l papel del mismo en ¢l pro-
ceso EfA, pero si sefialar que su actuacion en las tareas evaluativas
es decisiva. Por un lado, el profesor es la parte activa ltima que se-
fecciona los objetivos de aprendizaje, modula la insistencia del pro-
ceso EfA (segiin la importancia, las creencias, etc. que asigne a cada
objetivo y tarea de aprendizaje) y finalmente (pero en apariencia,
lo definitivo), sefiala el nivel de superacién de los mismos de forma
subjetiva (no queremos decir arbitraria; simplemente, el profesor
rara vez 0 nunca dispone de informacidn objetiva sobre los nive-
les de ejecucion o standards que debe lograr en cada objetivo).
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Siendo asi la realidad escolar cotidiana, habrd que contar con
el quehacer profesional del profesor. En definitiva, deberiamos
considerar sus estimaciones subjetivas y tratar dicha informacion
de forma objetiva, para que sea un punto de referencia més a la
hora de establecer tanto la relevancia del aprendizaje como los ni-
veles de dominio exigibles en los objetivos de aprendizaje.

2.3.1. Estimaciones de los profesores

El acudir a profesores que tengan experiencia docente en las
dreas y/o ciclos en que ejercen su docencia, para contar con sus
opiniones, es practica comin en la investigacion psicoeducativa.
En numerosas investigaciones de tipo criterial se les asigna el pa-
pel de jueces (MESSIK, 1975; REPORTS, 1984; JAGER, 1976;
RIVAS et al.,, 1985), bien en el proceso de validar los contenidos,
bien en la determinacién de standards, bien en la adecuacion psico-
~ pedagépica de los objetivos, etc. En definitiva, a ellos les corres-
ponde dirigir el proceso de EfA dentro de un sistema formal o re-
glado y por tanto, estin sujetos a la normativa educativa y en
concreto realizan su labor en situaciones educatwas especificas y
con alumnos igualmente reales.

En el Proyecto Valencia (RIVAS, F.etal, 1985) se acudio a
las estimaciones de los profesores en una doble consulta: se les pi-
dié, por una parte, que sobre un conjunto de objetivos de aprendi-
zaje determinaran la adecuacion de esos contenidos al nivel evolu-
tivo de los aprendices, y por otra, que fijaran el grado de dominio
de aprendizaje en cada objetivo en relacién a su progresion en
aprendizajes escolares asociados y posteriores a esa conducta. La
experiencia adquirida en ese campo aconsejé modificar el tipo de
tarea solicitada a los jueces.

2.3.2. Contenidos de la consulta

La investigacién ya mencionada del Proyecto Valencia nos
permite disponer de una informacién —la adecuacion al ciclo— de
numerasos objetivos de aprendizaje en dos dreas que fiengn un
marcado cardcter evolutivo: Matemdticas y Lenguaje. Dado que en
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las dreas de C. Sociales y C. Naturales la adaptacion diddctica pri-
ma sobre otros condicionantes, decidimos suprimir la consulta so-
bre 1a adecuacion al nivel de edad de los sujetos.

Igualmente, apreciamos que la formulacion de los objetivos
de aprendizaje, a pesar de su enunciado necesariamente operacio-
nal al ser listados de centenares de objetivos que se someten a la
consideracion de los profesores, ofrecia una objecién atendible: ¢l
efecto de cansancio y rutina que se introducia en los jueces y sobre
todo, la desvinculacion del objetivo verbalmente enunciado de la
explicitacion de su medicién concreta. Por elio, tras analizar varias
alternativas, se optd por una doble via: que los profesores evalua-
ran el ftern que representaba cada objetivo y que dispusieran de la
formulacion de los objetivos, por si era pertinente su consulta. Es
decir, el contenido base de la consulta eran los items que compo-
nian las diferentes pruebas, en funcidn de los respectivos objetivos
de-aprendizaje.

2.3.2.0. Relevancia

Adaptando la metodologia de JAEGER (1976), queremos in-
dicar el grado de relevancia que el profesor asigna al item —como
representativo del objetivo de aprendizaje— en el Sector Curricular
respecto a su ponderacién o importancia en el aprendizaje.

La escala que se propuso es la siguiente: “Imprescindible, Im-
portante, Poco importante e Irrelevante™. El profesor analiza el
iftem y sefiala una de las cuatro opciones,

2.3.2,1, Nivel minimo de dominio

Una vez seflalado el nivel de relevancia, se pide al profesor
que estime para cada jtem: “el nivel de dominio que un alumno
cualquiera de su clase o escuela debe alcanzar para que Vd., como
profesor, considere que el grado de aprendizaje mostrado es el su-
ficiente como para que el alumno pueda proseguir su proceso de
aprendizaje sin dificultad™. La escala propuesta se expresa en por-
centajes de dominio (de cero a cien)./ Como un ejemplo concreto
de esta doble consulta presentamos los cuadras 2.4, 2.5 y 2.6.
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CUADRO 2.4, Ejemplo de instrucciones para las estimaciones de los profesores

INVESTIGACION: EVALUACION CRITERIAL (CIDE-86)
(ESTIMACION TECNICA ESPECIALISTAS)

Tache lo que proceda
Profesor de Colegio (1) Estatal (2) Privado
Profesor del Cicte . (3) Inicial (4) Medio
Sexo (5) Hombre (6) Mujer
Estimacion Area (7) Lenguaje  (B) Matemdticas
(9) C. Sociales (10) C, Naturales
Comunidad Autonoma donde ejerce Ia Docencia: (11) ...corvvneccemmmenrsssecsrmsrrvreesscess

La prueba de C. Naturales Inicial consta de 80 items distribuidos en 5 Sec-
tores de Contenido o Curriculares. El cuadernillo de 1a Prueba adjunta es una re-
duccién (a 1a mitad de su tamafio) del original v los items estan numerados conse-
cutivamente, excepto algunos que por su composicién estin desplazados y sefia-
lados con “O", Sus estimaciones las indicars en esta HOJA DE RESPUESTAS,
ftem a ftem, trabajando segiin estas indicaciones:

L. Evaluar el grado de importancia o relevancia de ia pregunta (en reall-
dad, del objetivo de aprendizaje que lo representa) en el contexto del
Sector -Curricular, Esto es, s/ en su opinién Iz adquisicién de ese
aprendizaje escolar al fingl del Clclo es imprescindible, importante,
poco importante o irrelevante, para el Sector Curricular. Sefiale con
una cruz (X) su respuesta a cada item.

1. Estimar el nivel de dominio que un alumno de su clase o escuela debe
aleanzar para que Vd., como profesor, considere que el grado de
aprendizaje mostrado es el suficiente como para que ese alumno
pueda proseguir su proceso de aprendizaje sin dificultad. Se trata del
siguiente supuesto: “Si cada objetivo operativo fuese medido por
cien items del mismo contenido (aunque variase la presentacion de
las preguntas), de un alumno que resolviera correctamente “X”
items, de los cien planteados, Vd. considerarfa que domina lo sufi-
ciente ese aprendizaje como para darlo por superado,” Por gjemplo,
si se trata de la regla ortogrifica ““Se escribe M antes de By P” y le
proponemos cien palabras que prueban dicha regla, quizds conun 80%
de aciertos Vd. consideraria que es suficiente comno para decir que ese
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CUADRO 2.4. (Continuacién)

tipo de respuesta, etc.) quiera hacer constar.

aprendizaje estd bien dominado, ya que el resto lo podria atribuir a
errores involuntarios o de azar, Sefiale la cantidad (del 0 al 100) en Ia
columna correspondiente,

11,  Evaluar el Sector. Se trata de que ordene la importancia del Sector
en relacidon con los demds contenidos de ese 4rea. Simplemente asig-
ne 17 al que crea que es el de'mds importancia por la extensién o los
contenidos que tiene, 2° al que le sigue (puede repetir la ordenacién
si piensa que dos o mds pesan lo mismo) y asi hasta el final.

IV. Observaciones. Escriba sucintamente lo que respecto al {temn (forma,

Ejemplo:
[ SECTOR: MEDIO AMBIENTE |

NC DE ITEM 61]62/63|64[65]66]67[68]69]70
IMPRESCINDIBLE X X|[x X
IMPORTANTE x| x| [x
POCO IMPORTANTE X
IRRELEVANTE X X
% DE DOMINIO 90/70|80]70[90]80[50[70]60]90

ORDEN DEL SECTOR |2°]

2.3.2.2, Orden del Sector

Se trata de ordenar el grado de importancia que el profesor
concede a cada uno de los Sectores Curriculares que componen el
universo de medida, contrastable a posteriori mediante la compa-

racion de los valores asignados individualmente.

Observaciones

Se recogen cuantas observaciones, defectos o posibles mejoras
creen los profesores que pueden introducirse en la formulacion de

los items.
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CUADRO 2.5. Ejemplo de estimacion de profesores, Area Ciencias Naturales,

Ciclo Inicial

AREA DE CIENCIAS NATURALES

CICLO INICIAL

| sECTOR: CUERPO HUMANO |

N° DE ITEM os[o6[o7]os]os10]11]¢ 2]13 18]19[20]21]22[23[24]25
IMPRESCINDIBLE
IMPORTANTE
POCO IMPORTANTE
IRRELEVANTE
%DE DOMINIO
ORDEN DEL SECTOR
N° DE ITEM 27]28[29[30[31[32[33[34 39(40[41]42
IMPRESCINDIBLE
IMPORTANTE
POCO IMPORTANTL
IRRELEVANTE
% DL DOMINIO
OR EL SECTOR
| SECTOR: VEGETALES |
N° DE ITEM 43[a4[d5]46]47[48149[50[51 s6[57[58[59]6q)
IMPRESCINDIBLE
IMPORTANTE
POCO IMPORTANTE
iRRELEVANTE
% DE DOMINIO

['SECTOR; MEDIO AMBIENTE |

ORDEN DEL SECTOR | _ |

SECTOR: ECOSISTEMAS |

NC DE ITEM 61

63[64(65)66:67(68/69(70

1576|771 78| 79|80

IMPRESCINDIBLE

IMPORTANTE

POCO IMPORTANTE

[RRELEVANTE

% DE DOMINIO

ORDEN DEL SECTOR

ORDEN DEL SECTOR
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CUADRO 2.6. Ejemplo de estimaciones de profesores, Area Ciencias Naturales,
Ciclo Medio

AREA DE CIENCIAS NATURALES
CICLO MEDiO

[ SECTOR: CUERPO HUMANO |

N° DE ITEM 01/02/03(04/05/06/07/08/09|10]11;12|13114]15/16/17|18|19/20|21]22]|23(24

IMPRESCINDIBLE
IMPORTANTE
POCO IMPORTANTE b
TRRELEVANTE
% DE DOMINIO
ORDEN DEL SECTOR |_|
O DE ITEM 25[26[27128[29[30731[32[33[3a138] [36[37]38[39[40[41[42[43 [ S HEIGH
IMPRESCINDIBLE
IMPORTANTE
POCO IMPORTANTE
IRRELEVANTE
% DE DOMINIO
ORDEN DEL SECTOR |_| GRDEN DEL SECTOR
| SECTOR: ECOSISTEMAS | | SECTOR: FUENTES DE ENERGIA |
NO DE ITEM 45]46[47]48[40]sa]s152[56]] [s0[s1]s2]s3[s4[ss[86[a7[88]89
IMPRESCINCIBLE
IMPORTANTE
POCO IMPORTANTE
IRRELEVANTE
% DE DOMINIO
ORDEN DEL SECTOR ORDEN DEL SECTOR
— SECTOR: MEDIO AMBIENTE
N° DE ITEM [63]64[65]66[67[68[69]70[7L[72[T3] 14175 T6[17]78] 79
IMPRESCINDIBLE
IMPORTANTE
POCO IMPORTANTE
IRRELEVANTE
% DE DOMINIO .
ORDEN DEL SECTOR | _|
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Estas estimaciones se recogen en unas hojas-plantilla elabo-
radas a tal efecto para cada una de las dreas y ciclos analizados,
_acompafiadas de un material de instrucciones, ejemplificaciones
necesarias y una presentacion somera del sentido v finalidad de la
consulta.

2.3.2.3. Grupos de profesores colaboradores

Sin poder poner en tela de juicio el necesario valor que en
investigacion juega la seleccién de elementos o incluso de observa-
dores y jueces, las limitaciones de todo tipo hacen que tengamos
que contentarnos con colectivos mids o menos aleatorios en lugar
de poder contar con muestras representativas del profesorado. En
nuestro caso, y la experiencia nos confirma nuestro planteamiento,
nos importa mis que los jueces sean absolutamente colaboradores
en la investigacidbn y sean seleccionados con criterios de eficacia
‘docente probada, que su posible representacién muestral. Los cri-
terios que el equipo de investigacion utilizé fueron los siguientes:
a) conocimiento profesional de los profesores, b} que estuvieran
impartiendo los ciclos inicial o0 medio, y preferiblemente en los res-
pectivos niveles finales (segundo o quinto), ¢) que tuvieran acumu-
lada una experiencia docente superior a cinco afios, y como notas
diferenciales, que desempefiaran su labor en Escuelas Pablicas o Pri-
vadas, en centros de EGB de lIa capital o dela provincia (incluyendo
tanto a maestros como a maestras), y en especial, que quisieran y
pudieran sentirse parte importante de esta investigacion, pues la la-
bor a realizar exigia tiempo y dedicacion. Cada profesor, como mi-
ximo, cumplimenté dos dreas de su eleccion, por preferencia o inte-
rés profesional, en-las que tuvieran experiencia docente inmediata.

La tabla 2.1 presenta la composicién de este colectivo de pro-
fesores que voluntaria y decididamente colaboraron con la expe-
riencia. ‘

El trabajo lo realizaron en periodo vacacional, de forma indi-
vidual y an6nima, sin m4ds compromiso que su aportacidon investi-
gadora. Sus observaciones fueron analizadas por el equipo de inves--
tigacion y figuran entre las mejoras a introducir en determinados
items. El grado de colaboracion y satisfaccion por el proyecto de
investigacion puede estimarse como dptimo.
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TABLA 2.1. Distribucién de la muestra de_profesores segln drea, ciclo, sexo y tipo de

centro escolar

Matemdticas Lenguaje C. Naturales C. Sociales

I M I M| M I M
ESTATAL 72% | 53% | 66% | 61% 60% 64% | 66% 58%
PRIVADO 28% | 471% 34% | 39% | 40% 36% | 34% 42%

TOTAL 22 15 21 13 20 14 21 12
HOMBRES 31% | 53% { 33% | 30% | 40% | 43% | 52% | 25%
MUJERES 69% | 47% | 67% | 0% | 60% | 57% | 48% | 15%

TOTAL 2 |15 |21 {13 f20 [14 |21 |12

2.3.3. Tratamiento de la informacién de las
estimaciones de los profesores

Para cada ftem tenemos una doble informacion: Grado de re-
levancia y Nivel de dominio, cuyo tratamiento y resultados globa-
les por sector curricular, drea y ciclo comentaremos a continuacién.

2.3.3.0. Nivel de dominio

Se trata de datos, en una escala de cero a cien, considera-
dos, item a item, independientemente, de los que obtenemos una
medida de dominio, que expresa el valor promedio que los pro-
fesores asignan a cada {tem como minimo exigible para asegurar
un aprendizaje determinado (el que representa el item-objetivo)
que garantice la progresion posterior del escolar, y la desviacion
standard correspondiente, que manifiesta el grado de dispersién de
los jueces sobre la estimacion emitida.
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Estos datos se conjuntan por Sectores, y as{ tenemos el por-
centaje de dominio del Sector y su desviacion standard correspon-
diente. Esta informacién es una de las posibles vias que se utilizan
en el complejo problema de determinacién de standards en unida-
des de instruccién, cursos, etc.

En concreto, la cuantificacion del nivel de dominic mini-

mo exigible por el profesor es una informacién muy importan-
te, toda vez que el profesor es asimismo el evaluador del rendi-
miento del estudiante; v es conocido €l efecto que tienen ‘‘sus
creencias, convicciones o experiencias” en la emision del juicio
sobre la adecuaciéon o suficiencia del rendimiento respecto a
-standards que por desgracia, pertenecen al dmbito de lo subje-
tivo. Es esclarecedor el amplio nivel de acuerdo que diferentes
profesores manifiestan sobre lo que llamamos standards sub-
jetivos de dominio del aprendizaje. 5S¢ dan oscilaciones que
no superan el 20%; las desviaciones standard no son muy eleva-
das y sobre todo, tienen una amplitud de oscilacién entre 81 re-
ducida. .

Similares resultados obtuvimos en ese apartado en el Pro-
yecto Valencia; si bien alli esos standards subjetivos de exigen-
cia eran mayores para el ciclo inicial que para los restantes, con
una oscilacibn moderada. Por ejemplo, en Matemdticas los stan-

~dards eran: Primer ciclo, 73.55%; Ciclo medio, 69.09% y Ciclo su-

perior, '69.50% (RIVAS et al,, 1985, p. 358). Con todo, aun cuan-
do (como se ha puesto en evidencia en nuestro medio) se produce
una distorsion entre lo esperado o exigido y lo obtenido (RIVAS,
ROCABERT y RIUS, 1985), estas estimaciones distan de las se-
fialadas habitualmente en los sistemas de instruccién de “mastery
learning” y de ensefianza individualizada asistida por ordenador,
que oscilan entre el 85% y 95% de dominio exigido como standard
de superacién. Repdrese una vez mds que expresamos los resul-
tados como escalas de porcentaje, esto es, porcentaje de universo
de medida dominado o cubierto correctamente.

2.3.3.1. Relevancia

La escala de cuatro niveles (de Imprescindible a Irrelevante)
nos va a permitir graduar la relevancia o importancia de cada
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aprendizaje escolar en el contexto del Sector de contenido corres-
pondiente. La graduacién en pares elimina la tendencia de los jue-
ces al no compromiso o la tendencia central. As{ pues, el recuento
de frecuencias, item a ftem, nos permite conocer la opinion de los
profesores sobre cada elemento propuesto, y en conjunto, sobre
cada Sector.

En principio, se aprecia: a) que el mayor nimero de frecuen-
cias corresponde 2 la categoria de “Importante”, b) que la distri-
bucién de frecuencias por categorias no es aleatoria ¥ ¢) que entre
las categorias “Imprescindible ¢ Importante” se recoge, con varia-
ciones, en torno al 80% de los supuestos. Los Sectores oscilan
entre un maximo de 94.75% (para el drea de Matemdticas, Sector
Resolucion de Problemas, Ciclo Medio) ¥ un minimo (correspon-
diente al drea de Matemdticas, Sector de Conjuntos y Relaciones,
Ciclo Medio) de 40.26%,

Ninglin item obtuve mds frecuencias en las categorias “Poco
importante o Irrelevante”; pudiéndose tomar estos resultados
como una forma indirecta de validacién de contenido o validez in-
trinseca, en términos de GULLIKSEN (1958), de los elementos de
medida presentados.

La escala de relevancia utilizada es una escala ordenada de
categorias sucesivas, con un mdximo {“Imprescindible’) y un mi-
nimo (“Irrelevante’). Puede ser de utilidad el tomar los valores (en
términos de frecuencias y su conversion en porcentajes) de las res-
pectivas categorias de cada ftem y transformarlas en una escala de
intervalo; superando la situacidon comiin de medida por asignacion
{RIVAS, 1984) 0 medicién “fiat”.

Entre las técnicas de escalacidon aplicadas a estimaciones de
jueces en atributos unidimensionales, y adaptables a nuestros datos,
estdn las propuestas por TORGERSON (1958, cap. IV, p. 66) y
GUILFORD (1964, cap. X, p. 263), denominadas de escalacion de
categorfas sucesivas. Se trata, en definitiva, de lo siguiente: par-
tiendo de los porcentajes de frecuencias de cada categoria, ir
acumuldndolos del extremo inferior al superior de cada escala y
posteriormente, tomar la decision de fijar un punto en la escala
porcentual de ordenadas y cortar con ese valor la Ifnea de porcen-
tajes acumulados. En las abscisas se obtiene el valor escalar
buscado.
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En Psicologfa, el punto de discriminacién entre categorias se
establecié (en Psicofisica) en el 50% y en principic, prevalecié
en las primeras construcciones de tests (recuérdese, por.ejemplo, la
escala Binet). Sin embargo, en constructos de rendimiento escolar
seria mds que discutible ese “mdgico 50%”. Un hecho que parece
tener alguna relacidn con la categorizacién de relevancia estimada
es el nivel de dominio que sobre cada objetivo o conducta escolar
se postula como exigible para su consolidacién, Si se acepta esa re-
lacién, el porcentaje de dominio estimado por los profesores para
cada item (o Sector) podria ser el punto de referencia que diese
valor escalar a la relevancia del item (o Secfor). De esa manera, dis-
pondriamos de una escala de intervalo coman para todas las con-
ductas de aprendizaje escolar analizadas y til para graduar y com-
parar objetivos, Sectores, etc.

De forma concreta, para el 4rea de Ciencias Naturales, Sector
Cuerpo Humano y Ciclos Inicial y Medio disponemos de ia in-
formacion de las tablas 2.2, 2.3 y de [a figura 2.1.

En la figura 2.1 se aprecia el procedimiento seguido. Asi, el
valor escalar de ese Sector en el ciclo inicial (linea discontinua) es
de 3.60 y en el ciclo medio (linea continua), de 2.80.

Procediendo de esa forma hemos obtenido los valores escala-
res de relevancia estdndar por los profesores (informacién que para
cada item .y Sector, por drea y ciclo, figura en las tablas de los
anexos correspondientes, en la columna de ponderacién). A partir
de esos valores proponemos como tabla para la interpretacion cua-
litativa de la relevancia la siguiente escala:

Escala para la interpretacién cualitativa de Ia relevancia de los Sectores Curricuiares e items

VALOR ESCALAR RELEVANCIA
23.50 Maxima
2,504 349 Alta
1.50a 249 Baja
<149 Minima °

A esta escala nos referimos tanto para los items individuales
como para los Sectores de cada 4rea, evaluados cada uno de ellos
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FIGURA 2.1. Ejemplo de la obtencion escalar de 1a relevancia del Sector
Cuerpo Humano de Ciencias Naturales

en términos homdlogos y por tanfo, permitiendo la comparacion
entre estos elementos. Esta informacion la consideramos crucial
para la evaluacion global del programa y ademds es una fuente
importante para el andlisis criterial de los aprendizajes escolares.

2.4. PUNTOS DE CORTE
2.4.0. Opcién metodolégica

La determinacién del “punto de corte™ es uno de los temas
criticos en Evaluacion Referida al Criterio. Para la presente inves-
tigacién y a partir de la revision de los métodos y modelos existen-
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TABLA 2.2. Ejemplo de tabla de relevancia del Sector Cuerpo Humano,
Ciencias Naturales, Ciclo Inicial

ESTIMACION DE PROFESORES

AREA: NATURALES  CICLO: INICIAL SECTOR: CUERPO HUMANG

ltems Impres- | Impor- | Pocoim- | lirele- % Dominio Pondera-
cindible tante | portante | vante X o ci6én
ol r 17 1 0 0
% 9444 555 0.00 0.00 §9.44 9.83 3.90
02r 13 4 1 0
%| 7222 22.22 5.55 0.00 83.33 12,72 375
03r 6 g 3 0

%] 33.33 50.00 16.67 4.00 7%.03 13.57 345

471 3 13 P 0

9’7 6.67 72.22 1.1 0.00 73.61 11.86 2.84
257 4 11 3 0

%| 2222 61.11 16.67 0.00 76.11 15.77 298
267 5 12 1 ]

%y 2778 66.67. 5.55 0.00 75.55 14.02 3.12
=f | 209 209 47 k)
X

44.66 44.66 10.44 0.63 7857 14.43

tes, hemos disefiado un procedimiento de cdlculo que aglutina las
mejores caracteristicas de los distintos modelos y procedimientos,
tal como expusimos en el apartado anteriormente mencionado y
que de una forma resumida presentamos aqui.

En primer lugar, descartamos la posibilidad del punto de cor-
te fnico, dado que los universos de medida, tal como han quedado
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TABLA 2.3. Ejemplo de tabla de relevancia del Sector Cuerpo Humano,
Ciencias Naturales, Ciclo Medio

ESTIMACION DE PROFESORES

AREA;: NATURALES CICLO: MEDIO SECTOR: CUERPO HUMANO

i Impres- | Impor- | Pocoim- | Irrele- % Dominio Pondera-
M1 cindible tante portante | vante X o cidn
oL fl| 7 6 1 0

% 50,00 42.86 7.14 0.00 87.86 8.71 20
0o2r| 7 6 1 0

% 50.00 42.86 7.14 0.00 84.64 12.63 3.70
03f| o 5 8 1

% 0.00 35.71 57.14 7.14 53.93 20.77 2.80

225 2 11 1 0
%l 14.29 78.57 7.14 0.00 74.64 10.82 2.88
235 2 10 2 0

%| 1429 71.43 14.29 0.00 77.14 7.26 2.88

25| 1 1 5 1
% 7.14 50.00 35.71 7.14 68.93 15,46 2.50

zf 74 210 57 6
X 21.32 60.51 16.43 1.73 7294 14.45

gstructurados en los Sectores Curriculares, son heterogéneos en

cada Area. Con las limitaciones que ¢llo conlleva, proponemos dos

tipos de punto de corte, el total (Pc,) y el punto de corte sectorial
@ (Pc;), de tal forma que:

Pey =0y Pey +opPey, + ..+ o Pey,
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donde « representa coeficientes que ponderan la importancia rela-
tiva que el éxito en un sector tiene en el éxito o fracaso en el total
del drea medida.

En segundo lugar, dada la imposibilidad real que existe en la
Escuela de disponer de criterios de eficiencia externos totalmente
vilidos, proponemos para la determinacion de los Pe; la utiliza- -
cidn de un criterio interno (en nuestro caso, el propio Pc;); de tal
forma que sobre la tabla de clasificacion siguiente:

CRITERIO INTERNO

2 Pe, < Pe,
Pc; 2P P(L, 1) P(1,2)
SECTOR -
i < Pe; P2, 1) P2,

cumplan los principios propuestos por el modelo de BERK, es de-
¢ir, que hagan méxima la probabilidad de éxito:

P({l, 13+ P(2,2) mdximo,

minimos los errores tipo T{P(1,2)] v ti;no 11 [P (2, 1)] y mdximos
los valores de los coeficientes ® y X, que consecuentemente
produciran el maximo en el coeficiente de utilidad y el minimo
coste en la decision ulterior. )

Como resulta obvio, cada valor de Pe, determinard una serie
de valores Pc; que cumplan los principios anteriormente aludidos.
El procedimiento empleado en nuestro caso consiste en estimar
el valor de Pcq, calculando posteriormente los respectivos Pe;. Una
vez calculados estos Pr;, se aplica la ecuacion y se comprueba la
diferencia entre el valor estimado de Pc, v el calculado. Si las dife-
rencias son ostensibles, se puede tomar, el Pc, calculado como nue-
va estimacion, para proceder a un nuevo cdlculo de los Pe; ¢ ir ajus-
tando sus valores.

Otro procedimiento para el ajuste de los valores Pe, y Pc; son
los coeficientes o, que inicialmente pueden tomar valor 1. La im-
portancia o relevancia de cada sector pyede ser estimada por el
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profesor de la materia o puede ser determinada a partir de proce-
dimientos estadisticos. En nuestro caso, consideramos especial-
mente Gtil este tipo de correccibn para eliminar ciertos efectos
indeseables de la ecuacién. En efecto, si observamos la tabla 2.4,
donde se recoge la distribucion del rendimiento en el total de la
prueba y en el primer sector para el ciclo inicial y el 4rea de mate-
mdticas (Conjuntos y relaciones), y sobre ella plasmamos los pun-
tos de corte Pc, y Pey;, observaremos que se produce una clasifica-
cion en una tabla de doble entrada en Ta que son interpretables las
distintas celdillas de clasificacion.

Asi, en la celdilla (1, 1) se incluirdn aquellos sujetos con pun-
tuaciones inferiores al Pc, v con puntuacién parcial en el sector
también inferior al Pc;. Obviamente, estos sujetos son los verdade-
ros non-masters, que deberan recuperar el contenido de este Sector
y quizds también algin otro.

La celdilla (1, 2) estard compuesta por aquellos sujetos que
obtienen una puntuacion superior al Py en la totalidad de la prue-
ba, pero cuya puntuacién en el Sector es inferior al Pc,, Este
tipo de efecto, indeseable, se produce en funcidn de la considera-
cién del Pe, como una puntuacién compuesta y acumulativa; lo
que hace que diferencias en el rendimiento de un Sector queden
compensadas por puntuaciones altas en otro Sector distinto. Este
efecto es el que puede ser matizado utilizando los coeficientes o
de la ecuacion 5.1,

La celdiila (2, 1) contendrd aquellos sujetos que no obtienen
puntuacion superior al Pc; en la totalidad del drea ¥ que sin embar-
go, en el Sector concreto superan el P¢;. Aunque este tipo de error
de clasificaciéon tiene una interpretacion instruccional diferente,
también puede quedar matizado por los mismos coeficientes o4 de
la ecuacidén anteriormente aludida.

Por ultimo, la celdilla (2, 2) contendrd aquellos sujetos que
obtienen puntuaciones superiores al Pc; en la totalidad del drea y
también puntuaciones superiores al Pc; en ¢l Sector analizado.

Si analizamos, a modo de ejemplo, la puntuacién individual
de un sujeto, a partir de los puntos de corte podemos planificar la
actuacion instruccional consecuente. En la figura 2.2 se represen-
tan las puntuaciones de un individuo, los puntos de corte estima-
dos por el profesor y los calculados por el procedimiento anterior-
mente descrito. ‘
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EVALUACION CRITERIAL INDIVIDUAL

100

20 4

80 4

70

60 4

50 4

40 -

NIVEL DE RENDIMIENTO

30 4

20 -

10 4

Conjuntos Numeracién Operaciones Problemas Geometrfa Medida
SECTORES CURRICULARES

D Punto de corte estimado Prof,

D Punto de corte calculado

- Valores individuales

FIGURA 2.2. Ejemplo de contraste entre los puntos de corte calculados segin los dos
criterios utilizados y las puntuaciones individuales en el diagndstico
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En la figura se puede observar como la puntuacién global in-
dividual es inferior al Pc, estimado; y por tanto, a nivel cuantitati-
vo, este sujeto seria clasificado como non-master. Obviamente,
determinando el punto de corte Pe; calculado a partir de la ecua-
cidn, también se presenta la misma situacidén. Por ¢l contrario, si
analizamos Sector por Sector, observamos que los Sectores a recu-
perar no son todos; tan solo “Conjuntos”, “Resolucién de Pro-
blemas™ y “Medida™ serian aquellos sobre los que deberia centrar-
s¢ nuestra accidon recuperadora. Esta interpretacion introduce una
cualificacion considerable a nuestra evaluacion, acercdndola atn
mas a una evaluacion cualitativa,

En la Memoria se incluyeron todos los resultados puntuales
del proceso para la determinaciéon del punto de corte en cada una
de las dreas y ciclos, tomando como estimacion del punto de corte
inicial tanto la realizada por el profesor (donde se incluiria la rele-
vancia que el mismo otorga a cada Sector Curricular) como la eje-
cucion promedio realizada por el grupo de sujetos pertenecien-
tes al curso siguiente del final de ciclo {(como grupo de sujetos
“post-instruccién’’), siguiendo en cierta medida el planteamiento
de PANELL & LAABS (1979).






AREA DE MATEMATICAS 3

José Manuel Rius Sanchis
Esperanza Rocabert Beut

3.0. INTRODUCCION

Una primera cuestion, en este apartado, seria plantear qué se
- pretende con la ensefianza de la Matemdtica. MIALARET (1977)
propone, sintetizando los resultados de una encuesta sobre este
mismo tema, realizada por el Bureau International de L’éduca-
tion, tres categorias: suministrar al alumno una instruccién in-
telectual, desarrollar su capacidad intelectual y adaptarle a la vida.

ABELLANAS (1972) indica que la Matemdtica es una cien-
¢ia util, que sirve de ayuda para resolver problemas que se presen-
tan en el desarrollo y el perfeccionamiento de la sociedad humana,
¥ su enseflanza debe hacerse de modo que desarrolle las capacida-
des intelectuales del alumno. Abundando en ello, MARTINEZ
(1978) escribe: **La ensefianza de la Matemadtica debe desarrollar la
capacidad creadora, la capacidad de abstraccién, el rigor logico, la
capacidad de resolver problemas vitales v automatizar operaciones
usuales; finalmente, debe pretender la adquisicién y el uso adecua-
do de la expresion y el lenguaje matemditico.™

Todo ello deberia cumplir una serie de presupuestos o exigen-
cias, que ALVAREZ (1972) resume en tres:

a) Tomar como referencia los fines educativos concretados
en objetivos formales.

b} Tener un conccimiento psicoldgico concreto de los suje-
tos para los que se formula el proyecto educativo.
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¢) Tener un conocimiento de la ciencia Matemdtica para
adecuarse a su estructura interna.

La Matemadtica, en los dos primeros ciclos de la EGB, se pre-
senta como un 4rea de expresidon, con un lenguaje universal que
pretende expresar mateméticamente la realidad circundante; pero
también como un drea de experiencia, va que la Matemitica estd
inserta en la vida, El grado de sistematizacién que se debe alcanzar,
en estos primeros niveles de escolaridad, se reduce a una presenta-
cidn graduada de las distintas experiencias, de manera que se con-
serve la perspectiva de los conceptos (DE PRADA, M. D., 1972).

Ahora bien, resulta claro que la Matemdtica es una ciencia
Unica, no existen la Matematica del nifio y la del adulto; su ense-
fianza debe adaptarse a cada periodo del proceso del desarrollo in-
fantil, en el que el nifio puede recibir una serie de nociones, las que
sea capaz de asimilar y que se han de presentar con todo rigor.

Teniendo en cuenta todo lo -expuesto, se pretende que en los
ciclos inicial y medio, los alumnos sean capaces de llegar a la ex-
presion numérica y operatoria mediante el ejercicio y el empleo
consciente de las relaciones entre conjuntos, la comprensién del
niimero como una propiedad de aquéllos, la aplicacién de la opera-
toria a la solucion de problemas, la idea funcional de algunos con-
ceptos topologicos y geométricos, asi como la introduccion a los
aspectos bdsicos de medida. .

Asi pues, tal como indica DE PRADA (1972, 1976) y reco-
ge MARTINEZ (1977), los objetivos de tipo cognoscitivo que se
deben desarrollar con el estudio de las Matemadticas en estos nive-
les son:

a) Fomento de la capacidad creadora mediante el método
experimental adecuado a las necesidades del nifio y del
munde circundante. Partiendo de una accion, juego o tra-
bajo; pasando por la observacidn, que inicia el andlisis,
para llegar a la expresion verbal de la accion y de sus re-
sultados, que deben traducirse a un lenguaje grifico con
una simbologfa propia. Debe ser ei propio alumno, guia-
do por el profesor, el que llegue a la elaboracidon de los
conceptos matemadticos,
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b) Estimulacién del poder de abstraccidon por el que llega a
prescindir de los aspectos accidentales en el estudio de
una situacién, Proceso que antecede y prepara la creacidn
del concepto.

¢} Desarrollo del rigor légico. Debe atenderse al adiestra-
miento en el manejo de las particulas 16gicas “y”, “o”,
“si ..., entonces ...”, “no”, y al estudio de las proposicio-
nes, que prepararian el'.camino del razonamiento deductivo.

d) Hidbitos de automatizacién. Siempre aplicados a aspectos
pricticos y utilitarios; habrd que dar sentido al cdlculo,
haciendo que el alumno comprenda el proceso logico de
acceso a la mecanizacidn, de forma que le prepare para su
utilizacidn en situaciones probleméticas.

e) Conocimientos o contenidos, Estos deberdn desarrollarse
alrededor del menor niimero posible de ideas y objetivos
basicos cuyo criterio de seleccion deberd hacerse en fun-
ci6én de su verdadera utilidad para la vida cotidiana y de
su valor formativo en la medida en que refleje el método
matemético.

3.1. PLANTEAMIENTO PSICOPEDAGOGICO
DEL AREA DE MATEMATICAS

3.1.0. Ciclo Inicial

Tanto el RD 69/1981 (BOE 17-1-1981), por el que se orde-
na la EGB vy se fijan las Ensefianzas Minimas para el Ciclo Inicial,
como la OM (BOE 21-1-1981), por la que se regulan las ensefianzas
de Preescolar v Ciclo Inicial de la EGB (Programas Renovados,
1981), subdividen el drea de Matemadticas en los siguientes Bloques
Temidticos: Conjuntos y Correspondencias, Numeracion, Opera-
ciones, Medida y Geometria y Topologia.

Conjuntos y Correspondencias

Se presenta su estudio como preparacion para la comprension
del ntimero natural y como base para la construccion de las opera-
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ciones numéricas, concretindose en los siguientes Temas de Traba-
jo: conjuntos, telaciones de pertenencia e inclusién, particién de
un conjunto, operaciones con conjuntos (unién, interseccién y
complementacion) y correspondencias univocas.

Para la adquisicion de la nocién de conjunto es necesario que
el nifio haya desarroliado el sistema de la “‘operacién” que Piaget
denomina “clasificacién™. LOVELL (1977) indica que *“el concep-
to de clase o la operacidn mental de ¢lasificar es una version inte-
riorizada de la agrupacién de objetos similares™. Es a partir de los
7 afios (PIAGET, J., 1975) cuando aparece la cuantificacion de
la inclusidn a partir de propiedades abstractas, permitiendo la dife-
renciaciéon en subconjuntos y haciendo entonces la clasificacion
como un proceso racional.

Numeracion

Se pretende que el alumno profundice en las grandes lineas
del proceso constitutivo que lleva al conocimiento del nimero na-
tural a partir de la teoria de conjuntos. Otros objetivos fundamen-
tales son la lectura y la escritura de niimeros hasta mil, en el sistema
decimal, asi como el funcionamiento de otros sistemas de numera-
cion, ademds de la utilizacion adecuada del concepto de nimero
comao signo que expresa cantidad y orden (cardinal y ordinal).

PIAGET (1975) considera que el concepto de nimero no se
basa en imdgenes o en la mera capacidad para.usar simbolos verba-
les, sino en la formaci6n y sistematizacién, en la mente infantil,
de las operaciones de ‘“clasificacién” y “‘seriacion™. “Todos los
elementos del nimero son de naturaleza logica, no existe la intui-
cion del n+ 1 —como afirma la hipdtesis de los matematicos 1la-
dos intuicionistas— antes de que se construya una conservacion de
los conjuntos numéricos fundada en las inclusiones (clasificacion)
o las seriaciones operatorias... Estos componentes 1dgicos crean
una nueva sintesis, en el caso del nimero entero, que no correspon-
de. ni a una composicién de claseé ni a una composicién serial, sino
a ambas a la vez; una sintesis indisociable de la inclusién y la seria-
cién, asociada por el hecho de que se han abstrafdo las cualidades
y de que los dos sistemas (clasificacion y seriacion) se fusionan en
uno sclo.” (PIAGET, J., 1981)
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RUSSELL(1977) incide también sobre la tesis de Piaget e in-
dica que los niimeros naturales son conceptos abstractos y su co-
nocimiento estd basado totaimente en la 16gica; los conceptos 16-
gicos deben preceder a-los numéricos. Los nifios deben coordinar
series de objetos, ordenar, incluir una “clase” en otra mads general,
establecer diferentes colecciones con arreglo a distintos criterios,
etc. El hecho de contar objetos o repetir ordenadamente la termi-
nologia numérica no asegura de ningiin modo la asimilacién del
concepto de nimero (PIAGET, J., 1975, 1981; ALVAREZ, M. 1.,
1972, CABELLO, T. y CELA, P., 1981). '

Por otra parte, PIAGET (1975) considera que el nifio llega
a entender simultdneamente la significacién ordinal y cardinal
del nGmero; no obstante, los trabajos de otros investigadores
(BREAD, R., 1957; WILLIAMS, A., 1958; HIDE, D. M,, 1959;
BROIENERD, 1979) no confirman los hallazgos de Piaget en este
punto.

Operaciones

Se incluye en este Bloque Temadtico la adicion, la sustraccién,
la multiplicacién vy la divisién de niimeros naturales, asf como su
aplicacion a la solucién de problemas relacionados con dichas ope-
raciones.

Para una adecuada comprension de las operaciones bésicas y
para que éstas no se conviertan en un mero mecanismo carente de

“sentido, el nifio debe (JAULIN-MANNONI, F., 1980) superar va-
tios obstdculos: el simbolismo propio de la operacién (+, —, x, 1),
adquirir las nociones de espacio y tiempo, asimilar el concepto de
numero y realizar la abstraccion que supone reflejar la realidad en
un lenguaje grifico especifico. Cabria afiadir a esto la habilidad
fundamental en la que se basa todo conocimiento 16gico y mate-
mético internamente estable: “‘la reversibilidad”, entendida como
la posibilidad de realizar mentalmente una “‘operacion” inversa
(PIAGET, I., 1981). La investigacion actual ha establecido clara-
mente que en su mayor parte esos cdlculos basicos pueden por si
mismos ser analizados como sucesos psicolégicamente complejos
(GROEN, G. I. y PARKMAN, J. M., 1972) que interactiian con
otras variables para la solucién de problemas aritméticos simples
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(SVENSON, 0., 1975; GROEN, G. I. y RESNICK, L. B,, 1?77),
como veremos mas detalladamente al analizar el Sector Curricular
de Solucion de Problemas.

Medida

Se introducen, en este ciclo, experiencias de medida a través
de unidades de longitud, capacidad, masa y tiempo. Los trabajos de
Piaget y su escuela indican que hacia los 7 u 8 afios el nifio llega
al concepto de conservacion de la materia y lo retiene empleando
algunos argumentos. Otros autores (LOVELL, K. y OGIBIE, E.,
1960) hacen hincapié en la importancia de la experiencia adquiri-
da mediante el manejo de ciertos materiales en diferentes situacio-

. nes; asi, escriben: “La pura experiencia del mundo fisico parece

afectar a la idea de la conservacién mds de lo que supone Piaget.”

El inicio en la medida de longitud se hace siguiendo la ““linea
natural” de adquisicién, que describen PIAGET, INHELDER ¥y
SZEMINSKA (1960), desde las medidas naturales (palmo, pie, etc.)
hasta las artificiales o convencionales; siendo hacia los 7 afios
cuando se comprenden los principios de sustitucién e iteracion
(transporte de Ia medida elegida y su repetida aplicacién).

Respecto al concepto de tiempo, su asimilacién es lenta; no
es hasta finales del ciclo cuando los nifios admiten que la duracion
del movimiento es la misma, para dos méviles que 1o iniciaron y se
detuvieron simultineamente, cuando unoc de ellos se mueve a ma-
yor velocidad. Por otra parte, el inicio en la lectura de las hotas del
reloj es un factor que ayuda a establecer una primera nocién de
duracién de los acontecimientos puntuales y, por lo demds, su do-
minio {iene importancia para una buena socializacion y ajuste en
nuestra cultura.

Topologia y Geometria

Desde las primeras nociones de espacio, que brotan de la cons-
ciencia del propio cuerpo y de los actos motores, hasta llegar a los
primeros conceptos de geometria euclidiana, hay un proceso que
pasa por haber dominado las nociones topogrificas (proximidad,
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separacion, sucesion espacial, encerramiento o clausura, continui-
dad de lineas vy superficies, etc.) y haber asimilado la conservacién
de la longitud y la superficie. Parece l6gico, pues, trabajar en los
aspectos topologicos, inicidndolos en preescolar, para mds tarde
centrar al alumno en el reconocimiento e identificacién de Iineas,
figuras y cuerpos.

3.1.1. Ciclo Medio

El drea de Matemadticas en el ciclo medio queda subdividida
en cuatro Bloques Tematicos: Conjuntos y Relaciones, Conjuntos
numéricos, Magnitudes y Medidas, y por ultimo, Topologia y Geo-
metria (RD 710/1982 del 12 de Febrero, por el que se fijan las
Ensefianzas Minimas y la OM de 6 de Mayo, donde se regulan los
Niveles Bdsicos de Referencia para este ciclo).

Conjuntos y Relaciones

Se trata de un bloque dirigido a sistematizar el estudio de
Conjuntos y Relaciones que de forma intuitiva se inicié en el ciclo
inicial. Abarca la determinacién de conjuntos por comprension y
extension, los conceptos de pertenencia e inclusion, la nocién de
subconjunto y las operaciones de union, interseccion, complemen-
tacién y producto cartesiano, asf como el vocabulario y los simbo-
los adecuados. En cuanto a las relaciones, se incluyen las corres-
pondencias, las aplicaciones (biyectivas) y las relaciones de orden.

Confuntos numéricos

Incluyen los conceptos de nimero cardinal y ordinal, las ope-
raciones aritméticas (automatizacidén y sistematizacion); se inicia la
potenciacién; se introduce el nimero decimal (s6lo con estructura
aditiva) y el estudio de las fracciones (como cociente de dos nme-
ros naturales y como aproximacion de una medida). En este Blo-
que Temitico también se incluye la solucion de problemas.
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Durante el periodo del ciclo medio se consolidan conceptos
como el niimero y la medida; el nifio adquiere la capacidad de pen-
sar sobre objetos reales y concretos y puede captar las “‘operacio-
nes” (PIAGET, I. y BETH, E. W,, 1980), . o

Las operaciones de conservacion y reversibilidad son realiza-
das totalmente; los alumnos de estas edades pueden ordenar ideas,
recordar un todo mientras lo dividen en partes e invertir mental-
mente esas operaciones para reconstruir con las partes la situacion
inicial; existe la capacidad para invertir procesos y utilizar palabras
y otros simbolos para representar objetos., Todo ello hace que las
nociones se vayan haciendo més objetivas; aunque no sean todavia
abstractas e hipotéticas.

Magnitudes y Medidas

Los Programas propugnan la adquisicidon del concepto de
magnitud, diferenciado del de unidad de medida y del de medida
de una magnitud. En este Bloque Temadtico se estudian: el sistema
métrico decimal; medidas de longitud, capacidad y masa; medidas
de tiempo y precio y, finalmente, medidas de superficie. Un objeti-
vo prioritario s ayudar a los alumnos a descubrir la medida como
medio de conocer objetos y fendmenos reales.

Topologia y Geometria

Se analizan los elementos fundamentales del plano y sus fi-
guras geomsétricas; la igualdad en el plano, simetrias, giros y tras-
laciones y la geometria en el espacio.

También se incluye la medida de contornos de poligonos (pe-
rimetro) y superficies (4rea) del tridngulo, el cuadrado y el rec-
tangulo.

3.2. SECTORES CURRICULARES

Considerados como 4reas de medida que agrupan contenidos
y objetivos de aprendizaje y que permiten una medicion diferen-
ciada, se proponen los siguientes Sectores Curriculares en el drea
de Matem4ticas:

K
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1. Conjuntos y Relaciones

Incluye el vocabulario y la simbologia bdsica de los conjun-
"tos, su determinacitn, operaciones y relaciones.

2. Numeracion

Abarca contenidos referentes a la comprension del concepto
de nimero (ordinal y cardinal), su lectura y escritura, la utiliza-
cion de varios sistemas de numeracion (bases 2, 5, 10), y en ¢l ciclo
medio, se introducen las fracciones y los decimales, al igual que la
numeracién romana,

3. Operaciones

Contiene las cuatro operaciones bdsicas (adicidn, sustraccion,
multiplicacién y divisidn) de nimeros naturales. En el ciclo medio
incorpora, ademas de las anteriores, operaciones con decimales y
fracciones y se introduce la potenciacion,

4. Solucién de Problemas

Incluye situaciones problemadticas, con texto, en las que inter-
vienen, para su solucién, las operaciones basicas (mencionadas en
el Sector anterior) de forma simple o combinada. En él ciclo me-
dio introducimos, ademds, problemas relacionados con aspectos de
medida,

5. Topologia y Geometria

Agrupa objetivos de aprendizaje que hacen referencia a las
nociones topologicas bdsicas, los elementos y figuras en la geome-
tria del plano y del espacio, asi como algunas transformaciones
geométricas y el cdlculo de perimetros y dreas de poligonos,
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6. Medida

Este Sector recoge objetivos que miden el reconocimiento de
las unidades de medida de distintas magnitudes: longitud, capaci-
dad, masa, tiempo (en el ciclo medio, también de superficie), y las
transformaciones de unas unidades en otras.

Como se puede comprobar, la mayor diferencia entre los Sec-
tores Curriculares propuestos por nosotros y los Bloques Teméti-
cos que presentan los Programas Oficiales se centran en el Sector
de Soluciéon de Problemas, cuyos contenidos aparecen englobados
en las disposiciones legales dentro del Bloque Temitico de Opera-
ciones (ciclo inicial) y en el de Conjuntos numéricos (ciclo medio).

Tal como definimos anteriormente, lo que entendemos por
Sector Curricular (drea de medida o sector diferenciado de evalua-
cion), parece claro que el Sector de Solucién de Problemas presenta
unas caracteristicas propias, tanto por las peculiaridades de su eva-
luacién como por los procesos psicologicos implicados en sus
aprendizajes, que le diferencian claramente de los de Operaciones
y Numeracion.

Numerosos trabajos e investigaciones sobre este topico, des-
de el punto de vista de la Psicologia Cognitiva de la Instruccion,
inciden sobre la influencia que diversos factores tienen en la difi-
cultad en la solucién de problemas aritméticos con texto, indican-
do dos tipos de factores: unos globales v otros especificos. Entre
los factores globales se citan: '

a) La disposicion estructural de la informaciéon del proble-
ma, como son: la conjetura del problema, la complejidad
gramatical, el orden de la informacion (JERMAN, M.,
1973, 1974; JERMAN, M. y REES§, R, 1972), el tipo y el
nuimerc de operaciones representadas por las relaciones
entre cantidades (GROUWS, 1972; LINDVALL, C. M. e
IBARRA, C. G., 1980; ROSENTHAL, D. J. y RESNICK,
L. B., 1974).

b) Ayudas concretas, disponibilidad- de materiales concretos
de ayuda, como pueden ser bloques l6gicos, dibujos de re-
ferencia, objetos de apoyo, etc. (HEBBELER, K., 1977;
SHORES, J. y UNDERHILL, R. G., 1976).
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¢) Habilidad general de lectura y comprensién de textos
(AIKEN, L. R., 1971, 1972; BARNETT,J.C,; VO§5, K. y
SOWDER, L., 1979).

En el apartado de factores especificos se hace referencia al tipo
de problema. Un problema identifica algunas cantidades y describe
una relacién entre ellas. Se pueden establecer varios tipos bdsicos o
categorias de problemas dependiendo de sus diferencias en las rela-
ciones semdnticas utilizadas para describir la situacion problemadti-
ca. Por relacién semdntica se entiende el conocimiento conceptual
sobre incrementos, decrementos, combinaciones y comparaciones
que implican conjuntos de objetos. De este modo, habria varias ca-
tegorias de problemas: de. cambio, de igualdad, de combinacién y
de comparacion (HELLER, J. 1. y GREENO, J. G, 1978).

Dentro de cada categoria también habrd diferentes tipos, se-
gan se estructure la situacioén de la cantidad desconocida {aquella
que hay que calcular) dentro de! texto. Problemas con diferen-
te estructura semdntica no son igualmente dificiles, incluso cuan-
do requieren la misma operacién aritmética para su solucidn
(CARPERTER, T. P. et al,, 1981). Esto sugiere que resolver un
problema requiere ““algo mis” que el conocimiento concreto de las
operaciones implicadas y la posesion de alguna habilidad general
para identificarlas y aplicarlas.

Todo ello no quiere decir que ¢l conocimiento de la aritmé-
tica formal no tenga relevancia en este apartado; una posibilidad
importante es que la adquisicion de ciertas estructuras conceptua-
les dependa del conocimiento de la estructura formal que el nifio
adquiere a través de la instruccion operatoria; sin embargo, el solo
conocimiento de la operatoria formal no es suficiente, como hemos
indicado mas arriba, para explicar el hecho complejo de la resoju-
¢i6n de problemas, lo cual justifica por si solo su inclusion en un
Sector Curricular diferenciado,

3.2.0. Objetivos de Aprendizaje

De la revision y la transcripcion de la informacion obtenida del
anilisis de las cuatro fuentes consultadas, se elaboro el primer ban-
co de objetivos de aprendizaje referidos al drea para los dos ciclos,
que asignados a cada uno de los Sectores Curriculares correspon-
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dientes, dio como resultado un fichero inicial de objetivos distri-
buidos tal como se muestra en la tabla 3.1.

TABLA 3.1. Total de objetivos analizados en las fuentes, distribuidos por
Sectores Curriculares en el Area de Matematicas

SECTORES CURRICULARES C. INICIAL C. MEDIO
1, Conjuntos y Relaciones 102 149
2, Numeracién 128 113
3. Operaciones 110 131
4, Solucidn de Problemas 96 103
5. Topologia y Geometria 106 C 277
6. Medida 76 193
TOTAL 618 966

Anglizando el fichero segln el criterio de objetivo completo
de ciclo, se obtuvieron 57 objetivos Terminales en el ciclo inicial
y 102 en el medio. Por ultimo, estos objetivos fueron revisados a
la luz de los tres criterios que formula MAGER (1980) para la
creacion de objetivos operativos y su tratamiento como pruebas
de rendimiento.,

La distribucién de los objetivos de aprendizaje por cada Sec-
tor Curricular aparece desglosada en la tabla 3.2, ‘

En las tablas 3.3 y 3.4 pueden comprobarse Ia numeracior. de
cada item (incluida en las pruebas), su correspondencia con los
objetivos de aprendizaje y los Sectores Curriculares, asi como los
criterios de superacion para la adecuada correccion.

Las pruebas asi construidas permiten obtener resultados dife-
renciales por cada Sector Curricular (incluso objetivo a objetivo)
y un resultado general del drea de Matemdticas en cada ciclo. Su-
aplicacion puede ser tanto colectiva como individual y la correc-
cibn mediante plantilla puede adaptarse para una correccion auto-
mdtica. El! tiempo de aplicacién no es, en principio, limitado y
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TABLA 3.2. Niimero de objetivos de aprendizaje por cada Sector Curricular
y en el total del drea

SECTORES CURRICULARES C. INICIAL C. MEDIO
1. Conjuntos y Relaciones g 15
2. Numeracién 9 12
3. Operaciones ‘ 17 22
4, Solucion de Problemas 8 10
5. Topologfa y Geometria 5 30
6. Medida 9 13
TOTAL - 57 102

debe permitir el intento de contestacidén de todos los items por
parte de todos los sujetos; siendo el tiempo promedio de ejecucidon
de tres horas para ¢l ciclo inicial y de dos horas v media para el ci-
clo medio, que teniendo en cuenta las edades de los alumnos de es-
tos niveles, pueden ser divididas en varias sesiones de trabajo.

Los Apéndices de trabajo 4.A y 4.B presentan los listados. de
objetivos de aprendizaje y las pruebas de final de ciclo elaborados
para esta investigacion.

3.3. RESULTADOS EN EL AREA DE MATEMATICAS
3.3.0. Matematicas: Ciclo Iniciql

Como se ha expuesto, la prueba de Matemdticas de ciclo ini-
cial se estructurd en seis Sectores Curriculares con un total de 57
items. En la tabla 3.5 se especifica la distribucién de la muestra
utilizada en el estudio piloto. Las variables controladas en el mues-
treo (tipo de centro y nivel) estdn adecuadamente equilibradas,
mientras que el sexo no ha sido controlado directamente y respon-
de a la composicion de las aulas utilizadas para ¢l mismo,
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TABLA 3.3. Equivalencia entre la numeracién de los items, objetivos y
Sectores Curriculares en el ciclo inicial
Sector | Objetivo | Item s::::;z%n Sector (Objetivo | Ttem Sl?;itr::ii:'m

1 1 0-Etror 36 38 0-E
2 2 0-E 37 39 0-E
o 2 3 0-E g 38 40 0-E
@ 2 3 4 0E 25| 3 41 0-E
=1 4 5 0-E S 40 42 0-E
S g 5 6 0-E Cg | 40 43 0-E
4 6 7 0-E a8 | al 44 0-E
G 7 8 0-E 2| 4 45 0-E
8 9 0-E 42 46 0-E
9 10 0-E 43 47 0-E
10 11 0-E 44 48 0-E
11 12 0-E 44 49 0-E
4 12 13 0-E b 45 50 0-&
al 13 14 0-E | E 45 51 0-E
I 13 15 0-E §’ = 46 52 0-E
o 14 16 0-E = 46 53 0E
z 15 17 0E £ | # 54 0-E
Z 16 18 0-E g8 | a4 55 0-E
17 19 0-E 48 56 0-E
18 20 0-E 48 57 0-E
19 21 0-E 49 58 0-E
20 22 0-E 50 59 0-E
21 23 0-E 51 60 0-E
22 24 0-E < 52 61 0-E
23 25 0-E -8 53 62 0-E
wo | 24 26 0-E 2 54 63 0-E
= 25 27 0-E = 55 64 0-E
= 26 28 0-E 56 65 0-E
E 27 29 0-E 57 66 0-E
& 28 30 0-E 57 67 O-E

& 29 31 0-E

: 30 32 0-E

31 33 0-E

32 34 0-E

33 35 0-E

34 36 0-E

35 37 0-E
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TABLA 3.4. Equivalencia entre la numeracién de los items, objetivos y
Sectores Curriculares en el ciclo medio
Sector | Ubjetivo | Item Cnten.c: Sector | Objetivo | Item Cnteng
Superacion Superacion

1 1 0-Error 50 50 0-E

2 2 0-E & 51 51 0-E

8 3 0-E 2 o 52 62 0-E

. 4 4 O-E z = 53 E3 0-E

@ ) b 0-E & b4 54 0-E

8 =z [ 6 O-E [ 55 65 0-E

- 7 7 0-E 3 =) 56 b6 O-E

% s 8 8 0-E 2 57 57 0-E

=K 9 9 O-E & 58 .68 0-E

=z 10 10 O-E 59 59 0-E
= E 11 11 0-E

Q 12 12 0-E 60 60 0-E

13 13 O-E 61 61 0-E

14 14 0-E 62 62 0-E

15 15 0-E 63 63 0-E

64 64 0-E

16 16 O-E 66 66 0-E

17 17 1-E 86 66 O-E

Z 18 18 0-E 67 67 0-E

= 19 19 0-E ﬁ 68 68 0-E

@) 20 20 0-E = 60 " 69 0-E

§ 21 21 O-E ) 70 70 O-E

] 22 22 0-E = 71 71 O-E

: 23 23 0-E g 72 72 O-E

5 24 24 0-E 5 73 73 O-E

Z 25 25 0-E et 74 74 0K

26 26 0-E 75 75 0-E

27 27 O-E = 76 76 0-E

iG] 77 77 0-E

28 28 0K < 78 78 0-E

29 29 0-E 51 79 79 O-E

30 30 O-E I~ 80 80 0-E

31 31 O-E o 81 81 0E

a2 a2 0-E 3] 82 82 0-E

38 33 0-E 83 83 OE

34 34 oF 84 84 0-E

=i 35 36 0-E 86 86 OE

. 36 38 0-E 86 26 O-F

(= a7 av O0-E 87 87 0-E

o a8 38 0-E 88 88 O0-E

§ a9 39 0-E &9 89 0-E
40 40 0-E

& 41 41 0-E 20 90 O-E

S 42 42 0-E 91 81 0-E

43 43 0-E 92 82 0-E

44 44 0-E 23 93 0-E

4B 45 0-E - 94 84 0-E

16 46 OE =] 95 95 O-E

a7 47 0-E = 96 96 O-E

48 48 0-E = 97 97 0-E

49 19 0-E = 28 98 O-E

99 99 O-E

100 100 O-E

101 101 0-E

102 102 O-E
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TABLA 3.5. Distribucién de la muestra del estudio piloto de 1a prueba de Matemitices
en cielo inicial, segiin nivel, tipo de centro y sexo de los sujetos

NIVEL TIPO SEX0
TOTAL -
Termin. | Siguie. | Estatal | Privado | Varones | Mujeres

TOTAL 143 73 70 68 75 35 108
NIVEL

Termin, 73 73 35 38 19 54

Siguie, 70 70 33 37 16 54
TIPO

Estatal 68 35 33 68 35 33

Privado 75 - 38 37 75 75
SEXO

Varones 35 19 16 35 35

Mujeres 108 54 54 33 75 108

3.3.0.0. Andlisis psicométrico de los Sectores Curriculares
SECTOR 1: CONJUNTOS Y RELACIONES

De los valores de los indices psicométricos calculados para los
diez items del Sector, la dificultad promedio de los mismos (.72)
lo hacen calificable. como de dificultad :media-ficil; oscilando ésta
entre el item n° 10 (que expresa la relacion grifica entre conjun-
tos y su imagen), de dificultad nula, y la mdxima dificultad del
item n® 6 (identificar subconjuntos y particiones). La eficiencia
(indicador psicométrico que relaciona la dificultad de los items y
su poder discriminador) es-alta y adecuada. En cuanto a la homo-
geneidad, ésta es siempre significativa estadisticamente, a excep-
cion, como es logico, del item 10.
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De la tabla de intercorrelaciones entre items es de destacar
que aproximadamente el 69% corresponde a indices de correlacion
que son estadisticamente significativos, y de ellos destacan los cua-
tro primeros items (concepto de conjunto y elementos) por sus
altas intercorrelaciones, frente a la gran dispersién que aparece en-
tre los items referentes a las operaciones con conjuntos.

SECTOR 2: NUMERACION

La dificultad oscila en torno a .70. El item de dificultad me-
nor es el ne 2 (numeracidon de los elementos de un conjunto) y el
mds dificil, el ne 7 (numeracién en base binaria). El resto de los
items tiende a situarse entre .70 y .75. En cuanto a la eficiencia, se
puede considerar adecuada. Por otra parte, la homogeneidad es es-
tadisticamente significativa en todos los casos.

De las intercorrelaciones entre los items del Sector, sbio el
" 33% alcanza valores estadisticamente significativos; lo que nos
indica que los contenidos de aprendizaje incluidos en el Sector son
muy dispares.

SECTOR 3: OPERACIONES

En conjunto, la dificultad es media, con un 63% de domi-
nio. El item 2 (ne 22 de la prueba: sumas seriadas) es muy fécil
(7 = .90); ninguno alcanza la categoria de dif{cil, siendo el de indi-
ce mas bajo el 15 (ne 35: division), con p = 38,

La eficiencia es moderada o media y la homogeneidad es
alta, salvo en el item 2 (ne 22), aunque es estadisticamente signifi-
cativo.

El 46% de las intercorrelaciones son significativas; lo que indi-
ca que dentro de la gama operatoria existe una consistencia de los
aprendizajes.

SECTOR 4: RESOLUCION DE PROBLEMAS

Este Sector alcanza una dificultad moderada. Lo supera el
59% de los sujetos; siendo los mds dificiles los items 6 (ne 43: uti-
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lizacion de dos operaciones, multiplicacion y suma) y 8 (n° 45:
dos operaciones, division y resta), si bien su valor es de p = .33. El
mas dificil es el “‘concepto de doble”; asi, el item ne 47 esresuelto
en muchos casos como suma, al igual que el item 37. Por otra par-
te, la eficiencia discriminativa es alta, asi como también la homo-
~ geneidad.

Hasta un 82% las intercorrelaciones entre los items son sig-
nificativas, expresando la interdependencia entre los items que eva-
luaban la rgsolucion de problemas.

SECTOR 5: TOPOLOGIA Y GEOMETRIA

Este Sector es de dificultad media-aita (resuelto en torno al
48). Los objetivos que hacen referencia a conceptos bdsicos espa-
ciales (dentro, fuera, encima, etc.) son resueltos, aproximadamente,
por el 65% de los sujetos; lo que expresa que en relacion a la edad,
todavia son nociones no bien dominadas. Los referentes a *“‘conte-
nidos™ geométricos (formas poligonales sencillas) estdn bien resuel-
tos, no siendo asi los de cuerpos geométricos, como el item 10
(n® 57), que deberia ser eliminado o reformulado en sus figuras.
La eficiencia es moderada, tendiendo a baja; la homogenéidad es
estadisticamente significativa, pero de valores moderados.

En la tabla de intercorrelaciones, alcanza valor significativo
¢l 429 de las mismas; lo que indica una menor homogeneidad,
nada extrafia al incluir aspectos dispares de aprendizaje escolar.

SECTOR 6: MEDIDA

La dificultad del Sector es media —en torno al 58%—. Los
indices de dificultad menores se dan en los items 4 (n°® 61: medi-
das de capacidad) ¥ 5 (n® 62: medidas de peso); lo que es consis-
tente con el desarrollo psicoldgice de los sujetos. La mdxima faci-
lidad se presenta en los objetivos de unidades de tiempo, items 7 y
B (n® 64 y 65), que son conocidos o usuales para los nifios, La efi-
ciencia es alta y muy similar en todos los items. La homogeneidad,
salvo en los dos items muy ficiles, es elevada.
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Al analizar las intercorrelaciones, se observa una gran consis-
tencia entre los items, alcanzando el valor de significacion esta-
distica el 69% de las mismas.

3.3.0.1. Andlisis intersectorial y diferencial

Como mediciébn compuesta, la prueba de Matemdticas para
el Ciclo Inicial estd formada por seis Sectores. En las tablas 3.6 y
3.7 se presentan los pardmetros de cada Sector y del conjunto, asi
como los aspectos diferenciales encontrados en funcién de la mues-
tra utilizada (figura 3.1).

En conjunto se domina el 61.80% de la prueba, existiendo di-
ferencias significativas entre sectores: mdximo dominio del Sector 1
(Conjuntos y relaciones) y minimo del 5 (Topologia y Geometria).

El dominio estimado por profesores es ligeramente superior al
dominio real de los estudiantes, no observidndose la desproporcion
detectada en estudios anteriores (RIVAS et al., 1985), Es de desta-
car que la variacion de los profesores es también similar.

En cuanto a la importancia relativa de los Sectores, destaca la
gran similitud entre los datos estimados por los profesores y la ex-
plicacion de varianza del andlisis de regresién. Hay discrepancias
fuertes en el Sector 3 (Operaciones), que los profesores parecen dar
por superado, mientras que los datos sefialan su papel predictor.

Estamos ante un caso en el que el grupo terminal supera signi-
ficativamente ¢l rendimiento del grupo siguiente, con oscilaciones
muy fuertes en cuanto a las desviaciones. Ello puede significar que
la prueba estd construida sobre contenidos ‘ formales” que restan
permanencia o base para el ciclo siguiente o problemas de tipo
muestral, tal como se puede observar en la figura 3.1, que presenta
las distribuciones de los rendimientos por Sectores y grupos. Sin
entrar en comentarios detallados, los Sectores no se comportan
por igual; asi; en los Sectores 1 {(Conjuntos y relaciones) 2 (Nume—
racion) y' 5 (Topologia y geometria), se aprecia un “retroceso”
del grupo siguiente respecto al terminal. En los Sectores 3 (Ope-
raciones) v 4 (Resolucién de problemas) no se observa una conso-
lidacién uniforme en el grupo siguiente. En el Sector 6 (Medida)
se da una distribuciéon bimodal (“buenos y malos™) en el grupo
siguiente, mientras que en el terminal el rendimiento esta centra-
do en valores medios.
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TABLA 3.6. Valores promedio de ejecucion y relevancia de los seis sectores del Area de
Matematicas del Ciclo Inicial

TOTAL TERMINAL | SIGUIENTE | DOMI. EST. | RELEVAN.
SECTOR — — — -

X ] X o X o X o |Estm.|Calc.
Conjuntos | 72,10 (19.30174.20/19.60169.90(18.70|65.57|19.24 | 0.15 | 0.135
Numeracién | 69.60 (17.90|76.70(13.20]62.10|15.10|72.89|17.26 | 0.19| G.15
Operaciones | 62,90 |21.30 | 68.70(16.00 |57.00|24.40|70.60(17.66 | 0.18 | 0.26
R. Problem. | 58.70|27.80|59.90 ] 26.80 (5740 |28.80|68.15|18.67 | 0.17 | 0.15
Topologla | 48.20|20.30|54.90(19.40 |41.10|18.90|69.16|19.80 | 0.16 | 0.15
Medida 58.05(27.70|60.80|32.80|55.10(20.80| 6847|1984 | 0.16 | 0.15
TOTAL 61.80{15.40|66.30|11.50/57.10}17.40(69.14}18.75

TABLA 3.7, Matriz de intercorrelaciones entre 10s seis sectores del Area de

Matemadticas del Ciclo Inicial

MATRIZ DE CORRELACIONES
VARIABLES 1 2 3 5 6 7
1 1.00000 | 34676 | .68606 | 83695 | .79882 | 68340 | .61467
2 34676 |1.00000 | .39695 | .30683 | 11210 | 12744 {—.27992
3 68606 | 39695 |1.00000 | .59402 | 37183 | 37192 | .18955
4 83695 | .30683 | 59402 [1.00000 | 55327 | .40084 | 34116
5 79882 | 11210 |.37183 | .55327 {1.00000| .48284 | .56120 -
6 68340 | 12744 | 37192 | 40084 | 48284 | 1.00000| .45361
7 61467 |-.27992| 18955 | 34116 | 56120 | 45361 | 1.00000
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FIGURA 3.1, Distribucién del nivel de sjecucion para los niveles terminal y siguiente en

los seis sectores y en Ia totalidad de la prueba de Matemiticas del Ciclo Inicial
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FIGURA 3.1 (continuacion)
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TABLA 3.8, Valores de a fiabilidad en [os seis Sectores y [a totalidad de In prueba de
Matemdticas del Ciclo Inicial

SECTOR PARES - IMPARES HOYT ALFA
1. Conjuntos y Relaciones 7309 6631 5968
2. Numeracién 5016 5128 4615
3. Operaciones 7681 7708 7255
4. R.Problemas 8466 7979 7181
5. Topologfa-Geometria 3787 5106 4595
6. Medids 8643 8093 7283

TOTAL 6149

Las correlaciones de cada sector con el total de la prueba (va-
riable n® 1) son estadfsticamente significativas y de una alta mag-
nitud. El 68% del resto de las mismas corresponde a intercorrela-
ciones que son estadfsticamente significativas (p 2 .05); lo que
manifiesta una considerable homogeneidad del universo de medida
dividido en sectores, Esa homogeneidad también se manifiesta en
la aportacién a la explicacion de la varianza comin del criterio.

La tabla 3.8 presenta los coeficientes de fiabilidad de los sec-
tores y del total, calculados por tres procedimientos diferentes.

En general, son aceptables los resultados obtenidos y la prue-
ba total es moderadamente estable. Se dan oscilaciones entre la
mdxima fiabilidad del sector 6 (Medida) y la minima del sector 2
(Numeracién), siendo en todos los casos altas y significativas.

3.3.1. Matematicas: Ciclo Medio

La prueba de Matemdticas del Ciclo Medio, al igual que la
del Ciclo Inicial, est4 estructurada en seis Sectores curriculares, con
un total de 102 items. En la tabla 3.9 queda especificada la distri-
bucién de la muestra utilizada en el estudio piloto. Las variables
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TABLA 3.9. Distribucién de Ia muestra del estudio piloto de 1a prueba de Matemiticas
para el Ciclo Medio, segiin nivel, tipo de centro y sexo de los sujetos

NIVEL TIPO SEXO
TOTAL
Termin. | Siguie. | Estatal { Privado | Varones | Mujeres

TOTAL 140 15 65 68 72 85 55
NIVEL

Termin., 75 75 - 32 43 48 27 :

Siguie. 65 65 36 29 37 28
TIPO ‘

Estatal 68 32 36 68 31 37

Privado 72 43 29 72 54 18
SEXO _

Varones 85 48 37 3 54 85

Mujeres 55 . 27 28 37 18 55

tipo de centro y nivel estdn equilibradas, mientras que respecto a
la variable sexo, hay una mayor proporcién de varones que se agru-
pan en torno al centro con titularidad privada.

3.3.1.0. Andlisis psicométrico de los Sectores Curriculares

SECTOR 1: CONIJUNTOS Y RELACIONES

En conjunto, en cuanto a la dificultad, el sector es calificable
de ficil (p = .77); siendo el item mids ficil el n® 9 (que hace refe-
rencia.a la propiedad asociativa) y el mds dificil el n® 11 (comres-
pondencia biunivoca).

Los indices de eficiencia discriminativa son muy adecuados,
alcanzando algunos de ellos el valor maximo. La homogeneidad es
buena, excepto en el item 7 (identificar el conjunto interseccion de
conjuntos disjuntos), que no alcanza la significacién estad{stica.
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Tan s6lo 17 intercorrelaciones no alcanzan el nivel minimo
de significacion, es decir, que el 84% de ellas lo son; lo que demues-
tra una fuerte homogeneidad y covariacién de contenidos del
Sector,

SECTOR 2: NUMERACION

La dificultad es baja (en torno al 78% de dominio), resultando
ser muy féciles (p = .92) los items 2 vy 8 (n® 17: escritura de nu-
meros naturales, y n° 23: descomposicién polindémica de un name-
ro). Ningun item se encuentra en la categoria de dificil; siendo el
més cercano el 9 (n® 24: expresion decimal de fracciones), ya que
solo el 34% de los sujetos responde correctamente a dicho item.
Los demds {ndices psicométricos, que a continuacion se detallan,
quedan condicionados por este valor.

La eficiencia discriminativa es muy elevada, alcanzando en va-
rios items los valores méximos; por el contrario, el item 9 (reacti-
vo mds dificil) se comporta como no eficiente. La homogeneidad
es estadisticamente significativa en todo el Sector, excepto en el
ftem anteriormente sefialado.

Se aprecia un nivel de intercorrelaciones significativas del
72%; lo que implica una elevada consistencia de contenido u ho-
mogeneidad de estos aprendizajes.

SECTOR'3: OPERACIONES

No existen items que se encuadren dentro de la categoria ‘‘di-
ficil”’; siendo el mds cercano, aunque de dificultad media, et {tem
45 (p = .40), division de nimeros decimales por una potencia de
diez. El sector, en su conjunto, es de baja dificultad, alcanzando el
75¢ de dominio, .

La eficiencia discriminativa, en general, es adecuada, alcan-
zando algunos ftems su valor m4ximo, tan solo el item 38 (sumar
en base 2) no obtiene eficiencia significativa. La homogeneidad es
moderada, pero en todo caso, estadisticamente significativa, excep-
to en el item ne 42 (colocar adecuadamente nimeros decimales y
realizar su suma) debido en parte a que implica, ademds de la sim-
ple operatoria, la correcta tabulacidon de los distintos sumandos,
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Solo el 30% de las intercorrelaciones entre los elementos al-
canza el-nivel de significacion estadistica; lo que nos advierte que
este Sector, en este ciclo y en su andlisis multivariado, incluye
aprendizajes no muy homogéneos, como se¢ desprende del listado
de objetivos que ademds de abarcar las operaciones basicas (suma,
resta, multiplicacion y divisidn), sea con niimeros naturales, deci-
males o fracciones, contiene las propiedades de la adicion y sustrac-
cion, asi como aspectos de la terminologia propla de dichas opera-
ciones y adiciones en base binaria.

SECTOR 4: RESOLUCION DE PROBLEMAS

La dificultad, en conjunto, del Sector es media-baja (p = .74)
y la dificultad de los items oscila entre la nula dificuitad del
ftem 6 (n® 55, que expresa un problema que implica la realizacion
de una adicidén de fracciones de igual denominador) y la mdxima
del item 10 (n® 59: problema de unidades de superficie, con
transformaciones en las mismas). Sin embargo, los items 7 v 9
(n° 56 y 58, que implican problemas con unidades de capacidad y
monetarias, en los que s¢ tienen que transformar dichas unidades)
se comportan como items-modelo. _

La eficiencia discriminativa y la homogeneidad de los items
son adecuadas, siendo estadisticamente significativas para todos
ellos.

Hay un 76% de intercorrelaciones significativas; lo que, como
resultado, expresa la aita covariacidon en la resolucion de proble-
mas.

SECTOR §: TOPOLOGIA Y GEOMETRIA

El Sector ¢s de dificultad baja (p = .77); el {item mas dificil
es el 30 (n® 89), que hace referencia a “la identificacién de los
elementos de un cono”, mientras que los items mds faciles son el
4y el 26 (n™ 63 y 85 respectivamente), que miden *“la identifica-
cion de rectas perpendiculares y paralelas™ y “el trazado de ejes
de simefria en figuras planas”.
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En cuanto a la eficiencia discriminativa, hay gue decir que
este Sector estd compuesto, por un lado, de items que alcanzan un
valor méximo de eficiencia (como ¢l 62, ¢l 63 y ¢l 85) y por otro
lado, de items de eficiencia negativa.

Se alcanza un 63% de intercorrelaciones significativas; lo que
expresa dentro del sector una elevada coherencia de contenidos de

. aprendizaje.

SECTOR 6: MEDIDA

La dificultad de este Sector, a nivel general, podemos decir
que es media (p = .70), oscilando los indices de los items entre los
valores p = .16 del item 101, que se encuadra en la categor{a de di-
ficil y que hace referencia a “equivalencias en unidades de super-
ficie” (lo cual justifica que resultara dificil el ftem 59: soluciéon
de problemas que implican transformaciones de unidades de super-
ficie), y p = .94 del item 99 (identificar la hora del reloj), que
podriamos decir de nula dificultad.

La eficiencia discriminativa de los items es adecuada, alcan-
zando valores significativos para todos ellos. La homogeneidad
es también adecuada, excepto para el {tem 99, anteriormente co-
mentado, que efectivamente es el Uinico objetivo que se diferencia
del resto de los aprendizajes de este sector.

Tan so6lo 40 intercorrelaciones no son significativas, o lo gue
es lo mismo, el 74% lo son; lo que manifiesta una fuerte homoge-
neidad e intercorrelacidn de contenido.

3.3.1.1. Andlisis intersectorial y diferencial

La tabla 3.10 y la figura 3.2 son la base para el comentario
de este apartado. La prueba es resuelta por un 75%, con muy ligeras
oscilaciones entre los sectores; siendo el contenido mds dificil el
del sector 6 (Medida). El rendimiento en el grupo siguiente es lige-
ramente superior al del terminal, y salvo en los Sectores 1 y 2, en
los demads la diferencia es a favor del siguiente; siendo de destacar
el incremento en Resolucion de Problemas y Medida. La estima-
cion de los profesores es muy acertada y priacticamente igual a la
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TABLA 3.10. Valores promedio de ejecucién y relevancia de los seis sectores del Area
de Matemadticas del Ciclo Medio

TOTAL TERMINAL | SIGUIENTE | DOMI. EST. | RELEVAN,

SECTOR — — —
X | o | X | o | X | o [Estil|Caik.

e
Q

Conjuntos ¢ 76.70|19.60 |79.40 (21,70 (73.40 | 16.10|62.55|18.58 | 0.11| 0.14
Numeracién | 77.70117.30178.10|19.20 | 77.40| 1470 | 77.74|12.18 | 0.18) 0.11
Operaciones | 75.10 [13.40|72.80(14.10 | 77.80{ 12.00178.11|11.344 0.19| 0.22
R.Problem. | 74.20( 19.50(69.60|20.40 [ 79.50(17.00{79.73|12.11| 0.19] Q.10
Topologia | 76.80| 9.40|76.60(10.30(76.90| 8.40(73.52(16.05| 0.15| 0.28
Medida 69.60(19.1062.50(20.20 [77.60|13.90(80.38(11.65| 0.19| 0.13

TOTAL 75.20(11.40|73.80(12.90 (76.80| 5.00(75.34{13.65

TABLA 3.11, Matriz de intercorrelaciones entre los seis sectores del
Area de Matematicas del Cicto Medio

MATRIZ DE CORRELACIONES

VARIABLES 1 2 3 4 5 6 7
1 1.00000 | .75803 | .79462 | 77877 |.71715 |.79772 | .77854
2 75803 [1.00000 | .60135 |[.40023 | 40040 |.62696 | 41437
3 79462 | 60135 |1.00000 | 62825 | 41667 { 55643 .52082—
4 77877 | 40023 | 62825 [1.00000 | .56059 | .43642 | .55127
5 J1715 | 40040 | 41667 |.56059 [1.00000 | .46300 | 58595
6 79772 | 62696 | 55643 | 43642 | 46300 [1.00000 | .56594
7 77854 | 41437 |.52082 |.55127 | 58595 | .56594 |1.00000
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los seis sectores y en Ia totalidad de la prueba de Matematicas del Ciclo Medio

FIGURA 3.2, Distribucion del nivel de ejecuci6n para los niveles terminal y siguiente en
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FIGURA 3.2 (continuacion)
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TABLA 3.12. Valores de fiabilidad para los seis Sectores y la totalidad de Ia prueba de
Matemdticas del Ciclo Medio

SECTOR PARES - IMPARES HOYT ALFA
Conjuntos 8084 .7998 7278
Numeracién 5717 6356 5826
Operaciones 6877 6546 6248
R, Problemas 6531 6173 5556
Tapologia y Geometria 4950 A813 4459
Medida 1549 7088 6543

TOTAL 6006

del rendimiente observado. La relevancia es diferencial, con acento
en la operatoria aritmética v topologia. El crecimiento en el grupo
siguiente es monoténico en todos los Sectores,

La tabla 3.11 muestra que todas las intercorrelaciones son
significativas y tienden a ser elevadas en ¢l conjunto de la prue-
ba. Existen diferencias en el Sector 1 (cercano a .80) y enel 5
(cercano a .50). En conjunto, la fiabilidad de 1a prueba es acep-
table.

3.3.2. Estimaciones profesores
3.3.2.0. Relevancia
AREA: MATEMATICAS

La tabla 3.13 muestra los porcentajes de las categorias en las
que se¢ distribuye la relevancia de los items y Sectores.

En conjunto, la categorfa dominante al nivel de Sector es
la de Alta relevancia; cuatro Sectores, correspondientes al ciclo
medio, se consideran de Mdxima relevancia y fdnicamente el pri-
mer Sector {ciclo medio) se considera de Baja relevancia. En este
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TABLA 3.13. Distribucién porcentual de las categorias de relevancia de los items por
Sectores Curriculares del Area de Matemiticas

RELEVANCIA
SECTOR CICLO , TOTAL
Midxima Alta Baja Minima [SECTOR
>35 [250a349 (1502249 | <15

1. Conjuntos y Iniciak 0 60 40 0 Alta

Relaciones Medio [ O 40 27 33 Baja

2. Numeracidén Inicial 70 10 20 0 » Alta
Medio 50 25 25 0 Mixima

3. Operaciones Inicial 20 50 30 1] Alta
Medio 64 32 4 0 Méxima

4. Resolucion de | Inicial 41 a5 24 0 Alta
Problemas Medio 50 50 0 0 Maéxima

5. Geometria y Inicial 20 50 30 0 Alta

Topologia Medio 69 31 0 0 Alta

6. Medida Inicial 20 60 20 0 Alta
Medio 20 73 7 0 Maxima

altimo caso, es de destacar que los profesores manifiestan su dis-
conformidad con la inclusién de los Conjuntos como bloque te-
madtico de aprendizaje, y los resuitados revelan esta situacion (de
hecho, nadie considera imprescindible su aprendizaje). Igualmente
hay que sefialar la diferencia escalar {(mayor relevancia en el ciclo
medio) entre el ciclo inicial v el medio, concretindose en un es-
calén, ‘

El Sector 2 (Numeracion) es considerado el de mayor rele-
vancia para el ciclo inicial, mientras que lo ¢s el Sector 5, Topolo-
gia y Geometria, para el ciclo medio, Obsérvese que las categorias
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bajas alcanzan menos valores, y inicamente es minima en ¢l ciclo
medio en el Sector 1.

En lineas generales, puede afirmarse, para el ciclo medio, que
se aprecia un desplazamiento de ia categorfa Baja a la de Mdxima
relevancia en los items y Sectores considerados. En otras palabras,
los objetivos propuestos pueden considerarse minimos para el pro-
ceso de E/A, en opinidn de los profesores.

3.4. PUNTOS DE CORTE EN EL AREA
DE MATEMATICAS

En la tabla 3.14 se presenta el resumen de [os puntos de corte
estimados y calculados para los ciclos inicial v medio en el drea de
Matemdticas, No incidiremos aqu{ sobre el comentario del valor es-
timado por el profesor, dado que éste ya se hizo en el apartado an-
terior de esta memoria.

A nuestro modo de ver, es relevante observar que utilizando
el punto de corte estimado o el rendimiento en el grupo siguiente
para el ciclo inicial, se obtienen puntos de corte por Sector sensi-

TABLA 3.14. Puntos de corte estimados y calculados para el Area de Matemdticas,
tanto en el Ciclo Inicial como en e] Medio

INICIAL MEDIO
SECTORES B e
Estim, Estim. tim. tim,
1, Calcul, leul, .| Caleul,
Profe. Caleu Siguie, Profe. Caleu Siguie.
Conjuntos 65.57 | 60-6% | 60.69 { 50-59 | 62,55 73-79 | 7340 73-79
Numeracidén 72.89 | 60-69 | 62.10 | 50-39 | 77.74 | 75-82 | 77.40| 75-82
QOperaciones 68.15 | 65-70 | 57.40 | 53-58 | 78.11 | 73-76 | 79.50 | 73-76
R. Problemas 7060 | 60-69 | 57.00 | 50-59 | 79.73 | 70-79 | 77.80 | 70-79
Topologia 69.16 | 60-69 | 41.00 | 50-59 | 73.52| 73-76 | 76.90| 73-76
Medida 6847 | 6069 | 5510 | 50-59 | 80.38 | 69-76 | 77.60 | 69-76
Total 69.14 57.10 75.34 | 76.80
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blemente diferentes: no ocurriendo asi en el ciclo medio, donde
no existe. diferencia alguna. La razén se encuentra en la sobre-
valoracion que los profesores hacen del rendimiento, que en
nuestro estudio piloto se centra en cerca de 20 puntos porcen-
tuales.

3.5. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS

Como sintesis de lo ya comentado en este drea, hay que des-
tacar el diferente comportamiento de las Matemdticas en ¢l Cicle
‘Inicial y en el Medio, sobre todo en el contraste entre los grupos
Terminal y Siguiente. En el primer ciclo, parece como si los obje-
tivos de aprendizaje estuvieran excesivamente ligados a la accion
diddctica inmediata; poniéndose en tela de juicio el cardcter ins-
trumental de los mismos respecto al ciclo siguiente (recuérdese
que aqui Terminal Siguiente). La’disparidad entre los dominios
estimados por los Profesores y los resultados reales (69.14% vs.
57.10%) es una cuestion a tener también en cuenta. Los puntos de .
corte para el Cicle Inicial son preocupantemente bajos. De otro
tono es lo que se observa en ¢! Ciclo Medio, en el que hay mgjores
resultados. Asi, en Terminal y Siguiente, la estimacion de los pro-
fesores es muy ajustada al rendimiento real (75.34% y 76.80%); los
puntos de corte alcanzan valores muy aceptables, con polémica
unicamente en el sector n° 1 (Conjuntos y Relaciones).

Las pruebas tienen elevada fiabilidad, y del andlisis de los ele-
mentos de las mismas se plantean las siguientes sugerencias.

En la prueba de Matematicas para el Ciclo Inicial se proponen
los siguientes cambios:

— Item 6 (Obj. MI-5): Se propone sustituir los elementos
de los conjuntos por otros, ya que pueden haber produci-
do confusion en los sujetos.

— Item 10 (Obj. MI-9): Se propone cambiar la presentacion,
por lo ficil que ha resultado su ejecucion, en el sen-
tido de sustituir la identificacion por “establecer median-
te flechas la oportuna correspondencia™,
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Item 17 (Obj. MI-15): El objetivo al que hace referencia
el item no es dominado por los sujetos de la muestra; pro-
ponemos eliminar este objetivo.

Iters 50 v 51 (Obj. MI-45): Se propone sustituir los ele-
mentos 2 y 4, por resultar demasiado confusos, por dos
formas poligonales mds sencillas,

En la prueba de Matematicas del Ciclo Medio se propanen las
siguientes mejoras y cambios:

Item 24 (Obj. MII-24): El criterio de superacion ha resul-
tado ser demasiado estricto, por 1o que se propone que se
permita un error e¢n la identificacién.

Item 89 (Obj, MII-89): En este {tem los errores de los su-
jetos consisten fundamentalmente en no identificar la ge-
neratriz del cono, por lo que proponemos mejorar los gra-
fismos del dibujo con la finalidad de introducir claridad
en la.enumeracion de los distintos elementos de la figura.
Item 101 (Obj. MII-101): Las transformaciones de unida-
des de superficie resultan demasiado dificiles para el ci-
clo, por lo que deberian ser eliminadas.






APENDICE 3.A

LISTADO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
DE MATEMATICAS PARA LOS
CICLOS INICIAL Y MEDIO
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APENDICE 3.B

PRUEBAS FINAL DE CICLO (INICIAL Y MEDIO)
DE MATEMATICAS
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PROGRAMA INVESTIGADOR:
“EVALUACION CRITERIAL — 86"

AREA: MATEMATICAS 2|
CICLO: INICIAL E o))
)| BB |6) €))
ne: nivel:
NOMBRE: ... (8) SEXO: ... |H[t] [V]2
APELLIDOS: oo
CENTRO ESCOLAR:  eoooeeoeeoeoeoeoeeeoeoeoeeoeeooeooeeeoe oo
LOCALIDAD: oo oo ee e eeoeee e
INSTRUCCIONES GENERALES

Las pruebas que vas a realizar estos dfas hacen referencia a co-
sas que has dado durante este curso o en cursos anteriores. Muchas
de ellas te serdn sencillas de realizar, otras te parecerdn més diff-
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ciles, bien porque las has olvidado o bien porque no las has estu-
diado todavia, -

Esta prueba no es un examen. Los resultados servirin para
que los profesores podamos ayudarte mejor,

Vas a trabajar a tu ritmo. Lee detenidamente cada pregunta
e intenta contestarlas todas. Cuando no sepas responder, no te de-
tengas demasiado y pasa a la siguiente pregunta, y cuando termines
la Gltima, vuelve a aquellas cuestiones que dejaste en blanco, Si te
encuentras con alguna palabra o frase que no entiendas, pregiantale
al profesor.

INSTRUCCIONES

En esta prueba encontrards preguntas de varios tipos dife-
rentes:
— En la mayorfa tendrds que contestar escribiendo en los
cuadros en blanco el niimero que corresponda a la res-
puesta correcta. Ejemplo:

Mira el dibujo v escribe en el cuadro en blanco el
~ numero de la figura que sea un cuadrado .

AN

Respuesta:
Cuadrado ...

Tienes que responder asi EI pues el cuadrado es la figura
nimero 3.

() F. Rivas y otros. CENTRO EDITORIAL DE SERVICIOS Y PUBLICACIONES UNI-
VERSITARJAS, S.A. D.P, V-258-198
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— En otras preguntas tendrds que marcar con una cruz (X)
en el recuadro de la respuesta correcta. Fijate en estos dos
ejemplos:

Marca con una cruz (X) el namero del conjunto cu-
yos elementos sean cfrculos negros,

o) ofd) &) fd

Tienes que marcar tachando asi @, porque el conjunto 2
es aquel en ¢l que todos sus elementos son circulos negros.

Marca con una cruz (X) la respuesta que indique
correctamente cudnitos dias tiene una semana,

[0 10dms 30 dfas
24 dfas [4] 7 dias

Tienes que marcar as{ E, porque la respuesta mimero 4
es la que indica que una semana tiene siete dfas.
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— Por altimo, hay otras preguntas que son problemas pareci-
dos a éste:

Pedro compré 2 caramelos de fresa y 2 catamelos
de menta, ;Cudntos caramelos compr6 en total?

Operaciones:
2
+2

4 conomales Resultado: Li

Como ves, tienes que hacer las operaciones y luego escribir
el resultado en el cuadro blanco,

MUY IMPORTANTE: NO OLVIDES QUE LA RESPUESTA
TIENES QUE ESCRIBIRLA O MARCARLA SIEMPRE EN LOS
RECUADROS.

Lee bien las preguntas antes de contestarlas; si tienes alguna
duda, pregiintale al profesor. No pases esta hoja hasta que te lo in-
diquen.
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1.

Marca con una cruz (X) el namero del conjunto en el
que fodos sus elementos son frutas y que estd repre-
sentado mediante diggrama de Venn.

m{d%dﬁ Gg
@2 wedd

2.

Marca con una cruz (X) cudl es la propiedad caracte-
ristica de los elementos del siguiente conjunto:

{a,e, i, 0,u}
palabras abecedario
frases vocales

3.

Marca con una cruz (X) cudl es la propiedad caracte-
ristica de los elementos del siguiente conjunto:

mamiferos

@3’ % aves
@v % | animales
: juguetes

9)

am

an
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4. Llamamos C al conjunto de las partes del cuerpo hu-
manoc. De los siguientes elementos, sefiala con una
cruz (X} si pertenecen o no pertenecen al cenjunto C.

E]Iementoﬂ Pertenece | | No pertenecq

Pierna D D
Gafas D D
Zapato D D
Cabeza I:] I:I az
O
5. Fijate en el conjunfo F.
El conjunto A es un subconjunto del F. Elige entre
los siguientes conjuntos cudl es el complementario
de A en F, tachando su niimero con una cruz (X).
] - A
: (13)
O
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6.

Observa el conjunto A.

Ahora marca con una cruz (X) el subconjunto de A.

| O '
) Do ..
5

Tenemos los conjuntos A= {0,3,5} y B= {1,2} y rea-
lizamos su unién. Marca con una cruz (X) el conjunto
que expresa A \J B:

10,3,5} {0,1,2,3,4,5}
o {03,5,1,2)

Tenemos los conjuntos L = {a,b,c,d} y V = {ae,i}
y realizamos su interseccién. Marca con una cruz (X)
el conjunto que exprese L N V.

0 {2 {a,b,c,d,ei}
{¢} . {b,c,d,e,i}

a4

(15)

(16)
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Fijate en el conjunto F.

Ahora marca con una cruz (X) el diagrama que seauna
particion de F en la que cada parte tenga el mismo
namero de elementos.

i

10.

;Estd unido correctamente cada animal con el ali-
mento que proporciona? Marca con una cruz (X) la
respuesta correcta.

Respuesta: @

201

a7

as)
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202
11. Entre estos pares de niimeros coloca el signo (<, >, =)
que deba ir entre ellos y tdchalo en la columna de las
respuestas:
Ejemplo: 2 .52 <| >
Respuestas
6..9 <jpe2l=
89 .98 [<[>]=]
703 ... 699 [ < |>] =
12, ;Todos los conjuntos siguientes tienen el mismo ni-
mero de elementos? Marca con una cruz (X) la res-
puesta correcta.
ﬁ{x A
{zg;f oo
Respuesta: @

19

(20
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13. Observa esta carrera de coches.

-z
— o
A -
iR
Coloca ¢l nitmero de los coches que van en las siguien-

tes posiciones:
primero D

segundo D

quinto D 1)

14. Marca con una cruz (X) la respuesta que indique con
letras cada uno de los siguientes nimeros:

11 59

Ciento uno Noventa y cinco

Uno Cincuenta y nueve
Veinticinco Sesenta y nueve
Once ' Quinientos nueve

704

[1 | Setenta y cuatro
Cuatrocientos siete
Setecientos cuarenta
Setecientos cuatro 1 e
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15. Escribe con cifras las siguientes cantidades:

s novecientos trece ... :
e Ciento cuarenta y Uno ............ E:]
s setenta y Cinco ........ccceeveeeenenn. l:]

16. Marca con una cruz (X) la descomposicion correcta
del numero 928 en sus correspondientes sumandos.

] 9+2+8 900 +2 + 8

900 + 20 + 8 900 + 200 + 80

17. Marca con una c¢ruz (X) la respuesta que indica en
base 2 el numero de elmentos que tiene el conjun-
junto A.

23)

24)

(23)
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18. ;Qué sistema de numeracién se ha empleado para
agrupar los elementos del conjunto F? Marca con una
cruz (X) la respuesta correcta.

base 2 base 10
base 3 base 35

19. Escribe cudntas unidades, decenas ¥ centengs hay en
el numero 501

centenas
decenas

unidades

i

20. Escribe el namero anterior y el posterior al setenta.

Ejemplo: IE

Anterior Posterior

205

(26)

Qn

(28)
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21. Marca con una cruz (X) la suma que tenga ¢l nombre
de todos sus términos bien colocados.

23 Suma 23 Minuendo
+ +
EI 12 Suma 12 Sustraendo
35 Sumando 35 Suma
23 Sumando . 23 Sumando
+ +
12 Sumando | [4] | 12 Sumando
35 Suma 35 Resto

22, Continda la serie, sumando de seis en seis.

+6 46
O—fo—fHd—J—[1—[]

23. Calcula:

-+

531
267 128
201 + 73

736
438
+ 12

@9

(30

(31)
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24, Calcula:

12+ 4+62=[ ]
s8+57= [
13 + 56 +35= [:]

25, Marca con una cruz (X) la resta que tenga el nombre

de todos sus términos bien colocados.

1]

24 Sustraendo

12 Sustraendo

12 Resto

24 Sustraendo

12 Minuendo

12 Diferencia

24 Minuendo

12 Sustraendo

12 Diferencia

24 Minuendo

12 Diferencia

12 Resta

26. Completa la serie, restando de fres en tres.

®—

—~[—--0

207

(32)

(33)

(34)
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27. Calcula:

463 384 649
— 258 - 195 - 52

o O

28, Calcula:

CE S —
R —
57 -18= ]

29. Marca con una cruz (X) la multiplicacion que tenga el
nombre de todos sus términos bien colocados.

3 Sumando 3 Multiplicador

" 2 sumando ") Multiplicando
_6—Prod'uct0 : 7Produgto

3 Producto 3 Multiplicando

" 2 Producto > 2 Multiplicador
?Resultado ' _6_Producto

(35)

(36)

37
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30. Marca con una cruz (X) la multiplicacién que expresa
correctamente la siguiente suma del recuadro.

T+7+7T+7

TxTxTx7 7x 4
5% 7 7777 % 1

31. Completa la serie multiplicando por dos.

O-E~8-0-0-0

32. Calcula:
142 681 79
x 4 x 7 x5
33. Calcula:

o7x10- ]
6x1000= [
tox 100= ]

209

(38)

39

(40)

(41)
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34. Calcula:
36:4= ]
I —
3:9=[_]
35. Haz las siguientes divisiones:
5217 87/2 69/6
36. Eltriple del nimero 43 es:
Resultado: I_———]
37. Completa la serie haciendo las operaciones indicadas

en cada recuadro.

Ejemplo: .
X 4/11-@\—2 3 : 7/i§ \-:2
©) [¢]

. — 2 X 6
LB, RO,

Ko 40 Ol

(42)

43)

(44)

45
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38. Juan compra un libro que vale 329 pesetas y una car-
peta que vale 447 pesetas. ;Cudnto tiene que pagar?
Operaciones:
Resultado: [ ]
(46)
O
39. Una nifia tiene 44 cromos y le regala a una amiga 18.
;Cuantos cromos le quedan?
Operaciones:
Resultado:
S | O,
@]
40. Un camion lleva cargadas 180 cajas. Se descargan en
una ciudad 45 cajas v en otra 63 cajas. ;Cudntas cajas
quedan en el camién?
Operaciones:
Resultado: |_—_—]
(48)
O
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4]1. Pepe adomné 5 floreros poniendo 12 flores en cada
uno. ;Cudntas flores utiliz6?

Operaciones:

Resultado: |:]

42, He comprado 4 bolsas de 7 caramelos cada una. 8i me
como 9 caramelos, ;cudntos me quedan?

Operaciones: -

Resultado: [:’

43. Un camidn lleva 17 cajas de leche con 8 botellas en
cada caja. Luego le cargan 25 botellas sueltas. ;Cudn-
tas botellas lleva en total?

Operaciones:

Resultado: |:|

(49)

(50)

(51)
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44, Tenemos 42 tebeos. Si los repartimos por igual entre

7 nifios, ;jcudntos tebeos le tocan a cada nifio?

 Operaciones:

Resultado: [:l

45,

A Maria, Carmen y Pedro les sale en una rifa un pre-
mio de 360 pesetas, que se reparten entre los tres.
;Cudnto le falta a Mar{a para poder comprarse un jue-
go que vale 137 pesetas?

Operaciones:

Resultado: [:]

46.

Tenemos 32 lipices de colores y compramos 24 ldpi-
ces mds. Si los repartimos por igual entre 8 nifios,
;jcudntos ldpices le corresponderdn a cada nifio?

Operaciones:

Resultado: I:——_J

213

52)

(53)

(54)
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47. Ramén tiene 18 cromos y Rosa tiene el doble, ;Cudn-
tos cromos tiene Rosa?
Operaciones:
Resultado: [ ] ¢
O
48. Mira el dibujo y el ejemplo siguiente:
E A cada una de las sigﬁientes frases
le falta una palabra. Tacha con una
cruz (X) en la columna de respues-
tas lo palabra que corresponda
—I—- A a cada frase, Hazlo como en el
. gjemplo.
Ejemplo:
—Lacruzestiala .., 1 3
del cuadrado derecha | izqtierda | encima
Respuestas
1 2 3
— El ¢irculo grande ‘
estd ... del encima | debajo detris
.cuadrado
— El cfrculo negro
estienel .. exterior | interior borde
de la linea curva ‘
(56)
; O
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49. Haz lo mismo y siguiendo las mismas instrucciones
que en el ejercicio anterior,

Respueétas
1 2 3
— La letra estd en
el ... del cua- exterior | interior borde
drado
— La cruz estd ...
de la linea curva | encima | debajo borde
(57}
O
50. Escribe el nimero de las lineas que corresponda.
1 2 'Jj)
4 : 5
Respuestas:
— Linea poligonal abierta: D
— Linea poligonal cerrada:
p 0.,
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51. Escribe el namero de las lineas que corresponda.
1 2
3 4 5

Respuestas:

— Linea poligonal abierta: D

— Linea poligonal cerrada: l:]

52. Escribe el namero de las lineas que corresponda.
1 2 3

Respuestas:

— Linea espiral: D
— Linea curva: I:l
— Linea recta: I___I

(59)

(60)
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53. Mira el recuadro y luego escribe el nimero del dibujo
que corresponda a cada tipo de linea.

MOM

!f@.

Respuestas:

— Linea curva: D
— Linea espiral: D
— Linea recta: D

(61)
O
54. Escribe en la casilla en blanco el nimero de la figura
que sea un pentdgono.
SO RVA
Respuesta;
— Pentdgono: D
3 Q 4
(62)
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55. Escribe en la casilla en blanco el numero de la figura
que sea un cuadrildtero.

N AN
36 L

Respuesta:

— Cuadrildtero: [:I

(63)

'56. Escribe en el cuadro en blanco el namero del cuerpo
geométrico que sea una pirdmide.

IA

| S
o~

Respuesta:

— Pirdmide: I:I

(64)
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57. Escribe en el cuadro en blanco el nimero del cuerpo
2eOMELTiCo que sea un prisma.
1 2
Respuesta:
gl
A‘ ! — Prisma: Ij
3 A
(65}
O
58. Fijate en las palabras del recuadro.
@ Metro
@ Litro
(3 «io
Ahora escribe en los cua-
@ Hora dros los niameros de las
unidades de medida que
@ Kilémetro correspondan.
— La leche se mide en: D
— El carbén se mide en: I:]
— Las carreteras se miden en: D
{66)
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59. Fijate en las palabras del recuadro.

) xio

(@ Lo

(G)  Metro

(@)  Centimetro
@ Decigramo

Ahora escribe en los cuadros en bianco los nimeros
de las unidades de medida que correspondan.

— ¢Cudl es la unidad principal de

longitud? ... .. ... ... .. ..., []
— (En qué ofra unidad medimos

longitudes? .. ............... D

60. ;Cudntos centimetros son 8 metros?
Marca con una cruz (X) la respuesta correcta.

800 cm 8.000 cm
0,08 cm 80 cm

(67)

(68)
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61. Fijate en las palabras del recuadro.

@ Kilogramo
() Litro

@ Medio kilo ‘
Ahora escribe en los cua-

@ Cuarto de litro| dros en blanco los nime-
ros de las unidades de me-
@ Decimetro dida que correspondan.

— ;Cudl es la unidad principal de capacidad? ......

— ;En qué otra unidad del recuadro se mide la ca-

pacidad? .......c.cccccevivvii e,

62, Fijate en las palabras del recuadro.

@ Metro
@ Medio kilo
@ Centimetro

Ahora escribe en los cua-

@ Litro dros en blanco los nume-
ros de las unidades de me-
@ Kilogramo dida que correspondan.

~ ;Cudl es la unidad principal de peso? ......

— (En qué otra unidad del recuadro se
mide el PESOT wuvvv it e

221

(69)

(70}
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63. ;Qué hora marca el reloj?

Marca con una cruz (X) el nimero de la respuesta
correcta,

Nueve menos veinte

Ocho y cuarto

Ocho menos cuarto

2] 2] [ [

Siete menos cuarto

64. Marca con una cruz (X) el niimero de la respuesta
correcta.

Una setnana tiene 8 dias.

Un mes tiene 24 dias.

Un dfa tiene 60 horas.

(2] [ [ [

Un afio tiene 12 meses.

s

(72)
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65. Marca con una cruz (X) el nimero del cuadro que in-

dique Jos meses del afio.

Mes

m Trimestre

Cuatrimestre
Semestre

Lunes
Martes

Miércoles
Jueves
Viernes
S4bado
Domingo

Primavera

Verano

Otofio

Invierno

Enero Julio
Febrero Agosto
Marzo Septiembre
Abril  Octubre
Mayo Noviembre
Junio Diciembre

66. Una piscina tarda 3 dias en llenarse. ;Cudntas horas
tardard?
QOperaciones:
Resultado: I—___—,
67. Luis ha estado un afio v medio viviendo en el extran-

jero. ;Cudntos meses ha estado fuera de Espafia?

Operaciones:

Resultado: I:

223

(73}

L74)

(75)
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PROGRAMA INVESTIGADOR:
“EVALUACION CRITERIAL — 86"

AREA: MATEMATICAS )
CICLO: MEDIO |_2_] 2)
Gyl [(5)| ) @)

n°; nivel:
NOMBRE: .................. (8) SEXO: ... |H{1} |Vv]2
APELLIDOS: .........oovvvvrvvvssssssssssssssmssssnssssssesss s o e
CENTRO ESCOLAR: oo e e e eveeessennss
LOCALIDAD: oo eveveeterseeeessassasassenneasens e

INSTRUCCIONES GENERALES

Las pruebas que vas a realizar estos dias hacen referencia a co-
sas que has dado durante este curso o en cursos anteriores. Muchas
de ellas ‘te serdn sencillas de realizar, otras te parecerin mds difi-
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ciles, bien porque las has olvidado o bien porque no las has estu-
diado todavia.

Esta prueba no es un examen. Los resultados servirdn para
gue los profesores podamos ayudarte mejor.

Vas a trabajar a tu ritmo. Lee detenidamente cada pregunta
¢ intenta contestarlas todas. Cuando 1o sepas responder, no te de-
tengas demasiado y pasa a la signiente pregunta, y cuando termines
la ultima, vuelve a aquellas cuestiones que dejaste en blanco. Si te
encuentras con alguna palabra o frase que no entiendas, pregiintale
al profesor.

INSTRUCCIONES

En esta prueba encontraris preguntas de varios tipos dife-
rentes: .
— Bn la mayoria tendrids que contestar escribiendo en los
cuadros en blanco el ntimero que corresponda a la res
puesta correcta. Ejemplo:

Mira el dibujo y escribe en el cuadro en blanco el
nimero de la figura que sea un cuadrado.

AN

4 2 3

Respuesta:
Cuadrado ...

Tienes que responder asi , pues el cuadrado es la figura
namero 3,

(¢) F. Rivas ¥ otros, CENTRO EDITCRIAL DE SERVICIOS Y PUBLICACIONES UNI-
VERSITARIJAS, S.A, D,P. V-258-198
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- En otras preguntas tendrds que marcar con una cruz (X)
en el recuadro de la respuesta correcta. Fijate en estos dos
gjemplos:

Marca con una cruz (X) el niimero del conjunto cu-
vos elementos sean circulos negros.

208

Tienes que marcar tachando asi @, porque el conjunto 2
es aquel en el que todos sus elementos son circulos negros.

Marca con una cruz (X) la respuesta que indique
correctamente cudntos dias tiene una semana.

10 dfas 30 dias
24 dfas 7 dfas

Tienes que marcar asi m porque la respuesta nimero 4
es la que indica que una semana tiene siete dias.
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— Por altimo, hay otras preguntas que son problemas pareci-
dos a éste:

Pedro comprd 2 caramelos de fresa y 2 caramelos
de menta. ;Cudntos caramelos compré en total?

Operaciones:

Y
paR

‘-{ - Resultado:

Como ves, tienes que hacer las operaciones y luego escribir
el resultado en el cuadro blanco.

MUY IMPORTANTE: NO OLVIDES QUE LA RESPUESTA
TIENES QUE ESCRIBIRLA O MARCARLA SIEMPRE EN LOS
RECUADROS.

Lee bien las preguntas antes de contestarlas; si tienes alguna
duda, pregintale al profesor. No pases esta hoja hasta que te lo in-
digquen.
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1. ’Fijate en las palabras del recuadro.

@ Interseccion Escribe en los cuadros en
blanco el numero del térmi-
@ No pertenece no que representa cada uno
de los siguientes signos:

@ Inclusion . j
@ Pertenece c j

@ Conjunto vacio

& (9

2. Fijate en los siguientes conjuntos:

@ {a, e, i, o, u}

Lunes Martes Miércoles
@ Jueves Viernes Sidbado
Domingo

@ Numeros naturales
menores que 10

@ {Meses del afio}

Marca con una cruz (X) los nimeros de las respuestas
que ¢orrespondan a:

Respuestas
— Conjuntos definidos

por comprension: nams, E__]

— Conjuntos definidos

por exfension: niums, (10)
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3. Fijate en el conjunto A,
A = {nimeros de una cifra}
Marca con una cruz (X) el nimero del conjunto que
sea un subconjunto de A.
{Numeros naturales menores que 5}
{1, 5,10, 15} |
{1,2,3,4,5,6,7,8,9,10}

[=] [ [&] (=]

{ Numeros pares} (i1

4. Fijate en el conjunto L.

BERS

Marca con una cruz (X) el nimero del conjunto com-
plementario de M respecto a L.

@ DB

(12)
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5. Observa los siguientes conjuntos:

Marca con una cruz (X) el nimero del conjunto que
represente A U B U C,

2(D ) =)

6. Observa los siguientes conjuntos:

n-{a.a.0) s-{A,O,o.:i}

Marca con una cruz (X) el namero del conjunto que
represente M N S,

{A,A,l::l.o.o} [{o.e}

& {4 {0}

(13)

(14)



EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA

7.  Marca con una cruz {(X) el nimerc del conjunto inter-
seccidn de los conjuntos constituidos por las letras de
las palabras libro vy casa.

fip o
O © @ c s o)@
O
8. Fijate en la siguniente expresion:

AUB=BUA

Marca con una cruz (X) el nimero de la respuesta que
indique el nombre de la propiedad que aparece repre-
sentada en el recuadro.

Asociativa Distributiva
Simétrica Conmutativa

231

(15)

{186)
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Fijate en la siguiente expresidn:

(A-B)-C=A-(B-0)

Marca con una cruz (X) el nfimero de la respuesta que
indique el nombre de la proptedad que aparece repre-
sentada en el recuadro.

El Distributiva Asociativa

Conmutativa E Apeclativa

10.

-

Marca con una cruz (X) el nimero de la respuesta
que indique correctamente el producto cartesiano de
A x B;siendo A= {a,b} y B= {1, 2, 3}

[1] AxB= {ab,1,2,3}

AxB= {(a,1),(a,2),(,3)
(b, 1), (b, 2), (b, 3)}

AxB= {(1,a),(l,b),(2,a),
- (2,b),(3,a), (3,b)}

AxB= ¢

an

(18)
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11. Marca con una cruz (X) el nimero del dibujo que re-
presenta la correspondencia que es biunfvoca.

cuadrado
rectangular

12. Marca con una cruz (X) el nimero del dibujo que re-
presenta la correspondencia que €s aplicacion.

var A\

impar ZJ

=
7
ta

233
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13. Marca con una ¢ruz (X) el mimero del dibujo que repre-
senta la correspondencia que es aplicacidn bivectiva.

pera

nuez

naranja

14, Fijate en el conjunto A.

A O

En el conjunto A se ha establecido la relacion tener
el mismo color que... Marca con una cruz (X) el no-
mero de la respuesta que indique el tipo de relacién
que se ha establecido en A,

m Orden Equivalencia
Bivectiva E Anfisimétrica

(21)

(22)
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15. Fijate en el conjunto B.

En el conjunto B se ha establecido la relacidon ser me-
nos alto que... Marca con una cruz (X} el namero de
la respuesta que indique el tipo de relacién que se ha
establecido en B.

Orden Equivalencia
Biyectiva Antisimétrica

16.

Entre estos pares de nameros coloca el signo (<, =, =)
que corresponda y tichalo en la columna de res
puestas,

Pares de nimeros Respuestas

| 1 2 3

Ejemplo: 29=29 < > #
7200 7 < > =

101 99 < > =

12/3 8/2 < > =

238
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17. Escribe con letra las cantidades siguientes:

— 300.,069:
— 602.001:
— 147.680:

Escribe con cifras las cantidades siguientes:

— Doscientos cinco mil tres ............... l:::]
— Setecientos cuarenta y cinco mil ..... l::
— Noventa vy siete mil ciento cuatro ... [::’ @5

18. Marca con una cruz (X} en la columna que correspon-
da segiin sean ordinales o cardinales los nitmeros que
a continuacion se expresan.

1 2
Ordinal Cardinal

1 Séptimo

Treinta y cuatio

Veintiuno

[ Decimosexto

10

9

@26)




EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA

19, i Qué sistema de numeracién se ha empleado para
agrupar los elementos del conjunto P? Marca con una
cruz (X) la respuesta correcta,

20. Marca con una cruz (X) el niimero de la respuesta que
indique el cardinal del conjunto A en base 2.

**"*" L
]
. S R

e 2111,
1111, 1011,

237
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(28)
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21. Marca con una cruz (X) la respuesta que exprese
correctamente con numeros romanos cada una de las

siguientes cantidades:

75

7644

150

LXXV
XXXCV
vV
VLXX

VIIMVIIV
VIVIIVIV

VIIDCXLIV
LXVIXLIV

[1] cvx

CL
CXXXXX
LC

22, Escribe en los cuadros en blanco qué cifra del ntimero
354.489 corresponde a cada uno de los siguientes va-

lores de posicion:

...........

...........

(29)

(30)
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23. Marca con una cruz (X) la alternativa que indique
correctamente la descomposicién polinémica del
nimero 7.843.329,

7.000 + 843 + 329

[+ [

7.000.000 + 800.000 + 40.000 +
.4 3.000+4+300+20+9

7.000 + 800+40+3 +300+20+9

(2] [«

7+8+4+3+3+2+9

24, Marca con una cruz (X} la alternativa que exprese
correctamente en forma de numero decimal cada una
de las siguientes fracciones:

= 12 3.
100 10,000 10
09 o,1200 ||[1] o003
[2] 9,00 [[[Z] 0012 [2] 03
0,009 0,00012 0,301
[2] o0 ||[4] oo012 || [4] 3.0

23%

(31)

(3z2)
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25. Escribe en forma decimal:

— Seis decimas ..........cceeen reererr e ’:’

— Siete unidades y catorce centésimas ...... [:I
— Dos unidades y diecinueve milésimas .... E:l

(33)
)
26. Marca con una cruz (X) el namero de la alternativa
que indique correctamente una centésima.
— En forma de fraccion | |— En forma de niimero decimal
1 0,01
E El
! 0,001
L | 0,100
2 — ’
1000
0.
i
3 ———
100
1
10
|
(34)
O
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27.

Marca con una cruz (X) la alternativa que indigue
la fraccion que represente la medida de la parte ra-
yada en el siguiente dibujo:

////
II

9 5 4 5
5 T 5 5
28. Calcula:
617
46
5478 95
+ 6825 +233 2754 +156=__ |
29. Calcula:
669 8170
_ 584 ~ 1786 4305 —923=__|

241

(35}

(38)
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30, Calcula:
10012 1011, 11112

+ 110, + 1101, + 1011,

se indica en el recuadro.

3+5=5+3

Asociativa Conmutativa
Distributiva Simétrica

31, Marca con una cruz {X) el niimero de la respuesta que-
exprese el nombre de la propiedad de la adicién que *

32. Marca con una cruz (X) el niimero de la respuesta que
exprese el nombre de la propiedad de la adicién que
se indica en el recuadro.

(6+5)+8=6+(5+28)

' m Asociativa Conmutativa
Distributiva Simétrica

(38}

(39)

(40}
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33. Marca con una cruz (X) el nimero de la respuesta
correcta a la siguiente cuestion:

— “En toda sustraccidn, el sustraendo mas la dife-
rencia es igual...”

A la suma A la diferencia
Al sustraendo Al minuendo

34, Marca con una cruz {X) el nimero de la alternativa
que exprese en forma de multiplicacidén 1a siguiente
suma del recuadro:

I5+75+75+75+75

[T] 75x75x75x75x75 75°
75 x5 [4] 75x75) x5

243

(41)

(42)
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35. Fijate en las siguientes palabras:

@ Asociativa
@ Transitiva
@ Simétrica
@ Distributiva
@ Conmutativa

Ahora completa los recuadros en blanco con el nime-
ro de la propiedad que se cumpla en las siguientes
expresiones:
—2x4=4x2
Cumple la propiedad n°: D
~5x(6x8)=(5x6)x8
Cumple la propiedad n°: D

-3x(T+N=CB3x7NH+3Bx9

Cumple 1a propiédad n°:

(43)
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36 Calcula:

75846 29735 6049
x 603 x 71 X 48

37. Calcula:

70x1000 =[]
100x805 =[__ |
986 x 10000= ]

38. Marca con una cruz (X) el namero de la alternativa
que exprese en forma de potencia la siguiente mul-

tiplicacién:

3x3x3x3

245

(44)

(45)

(46)

[0 « [2] 122 [B] 3¢ [4] 3
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tenga el nombre de sus términos bien colocados,

Divisor\ /Dividendo

s 127
1 2
Resto/ \Producto
Divisor Dividendo _
N5 27
1 2

Resto/ \Cociente

Dividendo Divisor
s 27
1 2
Resto/"r \Cociente
Divisor Dividendo
N5 27
1 2
Resto/ Resultante

39. Marca con una cruz (X) el nimero de la divisién que |

(a7
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40.

Fijate en las siguientes divisiones y luego, en la co-
lumna de respuestas, marca con una cruz (X) en el re-
cuadro de la E sila divisién esexacta oeneldelalsi
es inexacta,

Respuestas
1 2

72:8 [1]
31:4 [E] [1]
53:6 [1]

41, Calcula:
326 /37 36036 [ 462 463346 [ 923
42, Coloca debidamente y realiza la siguiente suma de no-

meros decimales:

19,08 + 120,1 + 0,934

Operacidon:

Resultado:

247

(48)

(49)

(50)
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43, Calcula:
24,52 5123 546,7
X 3 X 4,2 x2,15
44, Calcula:

0,00751 x 10000=_ ]
2005x 100=[__ ]
0,008x 1000=[__ ]

45, Calcula:
79.1: 1000=[ ]
006: 100=[ ]
2538,4:10000= [ |
" 46, Calcula:
5,48 /4 168,70 /14 0,378 [5

(s1)

(52)

(53)

(54)
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47. Calcula:

[« WA¥)]
+
oW
i

4 2
- ==
2 2

8 7
10 10

15

E:

48. Suma 2 horas, 52 minutos y 35 segundos a 4 horas,
23 minutos y 40 segundos:

2h.
+ 4h.

52 m.
23 m.

35s.
40 s.

249

(55)

(56)
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49, Calcula:

50. En una parada de autobis hay 47 personas. Llega el
autobis y suben 21. Mds tarde llegan a la parada 15,
(Cudntas personas hay ahora en la parada?

Operaciones:

Resultado: I:]

51. Una sefiora compr6 5 kilos de arroz a 63 pesstas el
kilo y 1 pollo que le costd 225 pesetas. Pagd con un
billete de mil pesetas. ;Cuinto le devolvieron?

Operaciones:

Resultado: ‘:}

(57

{(58)

(59)
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52. Juan compré en una papelerfa 11 postales, Pepe 14
y Rosa 9, y les costaron en total 544 pesetas. ;Cudn-
to se gastoé Carmen, que comprd 17 postales?

Operaciones:

Resultado: :l

53. Un nifio pesa 32,542 kg y su hermana 5 .36 kg menos
que ¢l. ;Cudntos kg pesan entre los dos?

Operaciones:

Resultado: [:]

54, Un comerciante compra una pieza de tela que mide
19,25 metros y la corta en 5 partes iguales. ;Cuantos
metros medird cada una de las 5 partes?

Operaciones:

Resultado: :I

(60)

(61)

(62)
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55. Pedro compré una tarta y la partio en 8 partes igua-
les. Su amiga Carmen se comié 2/8 de la tarta y Pedro
se comié 3/8. ;Qué fraccién de la tarta se comieron
entre los dos?
Operaciones:
Resultado: :I
(63)
o
56. En un depdsito vacio, cuya capacidad es de 4180
litros, se echan un dia 24,7 hectolitros y al dia si-
guiente 150,65 decalitros. ;Cudntos litros faltan para
llenarlo? ‘
Operaciones:
Resultado: |—_—_] :
(54)
O
57. Una nave espacial en un .viéje a la luna ha invertido
10,080 minutos. jCudntos dfas ha durado el viaje?
Operaciones:
Resultado: l:]
(63)
O
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58. Juan Carlos cobra un premio de la loteria de 460.000
pesetas. Recibe 180 billetes de 1.000 pesetas y el res-
to en billetes de 5.000 pesetas. ;Cudntos billetes de
5.000 pesetas le dan?

Operaciones:

Resultado: I__——I

(66)

O
59. Las habitaciones y el salén de mi casa tienen una su-
perficie de 11.000 dm® y la cocina y el cuarto de
baffo de 210.000 cm?. ;Cudntos metros cuadrados

mide la superficie de mi casa?
Operaciones:

Resultado: I:]

(67
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60. Escribe en el cuadro en blanco el ntmero de la pala-

bra que complete la siguiente frase:

+ Al limite o frontera co-
min entre dos semipla-
nos se le llama ............. n°

61.

Fijate en el siguiente dibujo:

A

B
-

Ahora escribe en el cuadro en blanco el nimero de la
palabra que complete la siguiente frase:

* A la porcidn derecta
limitada por los pun-
tos A y Bsele llama .. n°

(68)

(69}
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62. Marca con una cruz (X) la respuesta que represente
la mediatriz del segmento EF.

| N
‘ T N g
-
o

63. Marca con una cruz (X) la respuesta que represente

dos rectas paralelas.

255

(70)

(1)
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64. Escribe en €l cuadro en blanco ¢l nimero de la pala-
bra que complete la siguiente frase:

@ Bisectriz
@ Centro
@ Punto

@ Perpendicular

= A la interseccion de dos rectas se le llama ...n°

(72)

65. Escribe en el cuadro en blanco el nimero de la alter-
nativa que complete correctamente la siguiente frase:

@ Un poligono

@ Cuatro regiones angulares

@ Dos regiones angulares

@ Tres angulos

» Dos rectas secantes determinan .............. n®

(713)
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66. Observa el siguiente angulo XEYE:

Marca con una cruz (X) la respuesta que indique
correctamente el nombre de los elementos del dn-

gulo.

O = vértice
A =lado

m B =lado
C = arista
O = vértice
A=lado
B =lado
C = bisectriz

O =punto
A =lado
B = lado
C = arista

O = bisectriz

A =lado
B =lado
C = vértice

257

(74)
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67. Observa los siguientes dngulos:

- A S

Escribe en los cuadros en blanco el nimero del dngulo
gque corresponda.

— Angulo céncavo: D
— Angulo llano: I:l

— Angulo convexo: D

68. Observa los siguientes 4ngulos:

NN

[ B - [

Escribe en los cuadros en blanco el nizmero del dngulo
que corresponda,

— Angulo agudo:

— Angulo obtuso:

— Angulo recto: D

(75)

(76)
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69. Observa los siguientes dngulos:

j§>/

@ @

Escribe en los cuadros en blanco el nimero del dngulo
gue corresponda.

— Angulos complementérios: D
— Angulos suplementarios: D

— Angulos opuestos por el vértice: D

70. Fijate en el dibujo, en el que las lineas estdn numera-
das, y escribe en los cuadros en blanco el nimero que

’0&\@’
MO

— Linea poligonal abierta:

— Linea i)oligonal cerrada: :]

259
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71. Fijate en el poligono del recuadro

Escribe en los cuadros en blanco el numero que co-
rresponda a los siguientes términos:

- Angulo: D
— Vértice: D
— Diagonal: D

72. Observa los siguientes tridngulos:

DAy

¢Cudl de los anteriores tridngulos es regular? Escribe
su numero en el recuadro.,

{79)

(80)
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-73. Fijate en los siguientes poligonos:

PG

Escribe el namero del poligono que sea un Aeptdgono.

ne: D

74. Fijate en los siguientes tridngulos y luego escribe en
los cuadros en blanco los nimeros que correspondan.

4

[2] Gl

— Tridngulo equilitero:. n®

— Triangulo isdsceles: ... n°

— Tridngulo escaleno: ... n?

261
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75. Fijate en los siguientes poligonos:
B ] Gl

Escribe en los cuadros en blanco el niimero de la figu-
ra que corresponda.

Kl &

— Rombeo: ...........c..... n°

- Trapecio: .............. n®

— Rectdngulo: ........... n°
— (83)
O

76. Calcula el perimetro del siguiente poligono:
2m im
im im
Im
Operaciones:
Resultado: :

(84)
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77. Calculael drea del siguiente cuadrado:

Operaciones:

Resultado: l:::!

78. Calcula ef drea del siguiente rectdngulo:

Operaciones:

Resultado: ]

253

(85)

(86)
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79. Calcula el drea del siguiente tridngulo:

Operaciones:

Resultado: [:' 7

80. Fijate en la circunferencia y luego escribe en los cua-
dros en blanco los numeros que correspondan.

— Diametro: .. n°

— Cuerda: ...... n° E (88)
O




EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA

81. Fijate en el dibujo y completa las siguientes frases

con los ntimeros adecuados:

[}
1
3

— Larecta tangente a la circunferencia es lan®,,.... I:]

— La recta secante a la circunferencia es la n®....... D

— La recta exterior a la circunferenciaeslan®...... D
82. Observa las siguientes figuras y escribe el nimero que

corresponda en cada uno de los cuadros en blanco:

— Corona circular: ..... n°

— Sector circular: ......n° l

— Segmento circular: . n°

265
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Operaciones:

83. Calcula la longitud de la siguiente circunferencia:

Resultado: |:]

]

T

]

T

_

—

=)

L

84.- Marca con una cruz (X) la alternativa que represente
dos figuras simétricas respecto al eje E.

(91)

(92)
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85. Marca con una cruz (X) la alternativa cuya figura ten-
ga su gje de simetria correctamente situado,

86. Fijate en los siguientes cuerpos geométricos:

m @& 0

——

Escribe el ndmero de la figura ,
que sea un pristha: n° ... I

267

(93}
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87. Fijate en los siguientes cuerpos geométricos:

(2] Bl

Escribe el niimero de la figura

que sea un cono: n° .......eeee

B8. Fijate en la figura y escribe los niimeros que cortes-

pondan,

® —D

Q)
— Base:! .ccoeevmnnnnn. n®
— Vértice:............ n°
— Arista:.....ocovee. n®

(95)

(%6)
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89. Fijate en la figura y escribe los ndimeros que corres-
pondan,

A

— Base: ..ocoiiiennnn. n° I_
— Generatriz:....... n° D
- Vértice: ............n° D

90. Fijate en las unidades del recuadrc y escribe en los
cuadros en blanco el nimero que corresponda a las
unidades que se utilizan para medir.

@ Kilémetro
@ Deciametro
@ Metros

@ Decimetro
@ Cent{metro

— El largo de una habitacién ..............

— La distancia entre dos ciudades .......

— La cintura de una persona .......cceo...

269

o7
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91. Marca con una cruz (X) la respuesta que tenga correc-
tamente ordengdos de mayor a menor los siguientes
elementos:

78HI 35Hl 035Hl 9HI

0,35 HI 7,8 HI 9 HI 35 HI
0,35 Hi 35 Hl 7,8 HI 9 HI
35HI 7,8 HI 9 HI 0,35 Hi

35H1 9H1 7,8 HI 3,35 HI

(o] [] [] [

92. Fijate en las unidades de medida del recuadro y luego
escribe en las casillas en blanco e/ niimero que corres-
ponda.

Kilogramo

Metro cuadrado | — La unidad principal de

longitud eslan® .......

Hectometro
— Uno de los miltiplos
Centigramo de la unidad principal

de longitud esel n® ..

Decimetro
— Uno de los submiulti-
Gramo plos de 1a unidad prin-
cipal de longitud
Metro eseln® v,

QEOOGEO

(99)

(100)
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93. Fijate en las unidades de medida del recuadro y luego
escribe en las casillas en blanco el nitmero que cotres-
ponda.

Litro
Kilogramo
Centimetro
Mililitro
Gramo

Decalitro

QOO

Metro

— La unidad principal de capacidad es la n°® ...

— Uno de los muiltiplos de la unidad principal

de capacidad es el n® ... D

— Uno de los submiiltiplos de la unidad prin-

cipal de capacidad es el n® ...

271

(101)




272 FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD

94. Fijate en las unidades de medida del recuadro y luego
escribe en las casillas en blanco el numero que corres-
ponda.

Kilolitro
Centigramo
Centilitro
Litro
Kilogramo

Miridmetro

QEOOOOO

Tonelada métrica

— La unidad principal de masa eslan® .......

— Uno de los maitiplos de la unidad principal
de masa es el n® ..ot

- Uno de los submuiitiplos de la unidad prin-
cipal de masa es el N°® ....ooovcviviiiiiiniiieeeenns

(102)
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95. Marca con una cruz (X) la respuesta correcta a cada
una de las siguientes preguntas:

¢ 1 kildbmetro ;cudntos metros son?

0,001 metros
10 metros
100 metros
1000 metros

e | litro ;cudntos hectolitros son?

0,01 hectolitros
0,1 hectolitros
10 hectolitros
100 hectolitros

e 1 quintal métrico ;cudntos kilogramos son?

1000 kilogramos
100 kilogramos
10 kilogramos
0,01 kilogramos J

273
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96. Observa la siguiente forma compleja:

7 km, 4 hm, 1 dam

Marca con una cruz (X) la respuesta correcta que la
exprese de forma no compleja.

74,10 m 741 m
3] 7410m 74100 m

97. Observa la siguiente forma no compleja:

15830,4 1

Marca con una cruz (X) la respuesta correcta que la
exprese de forma compleja,

1kl,5hi, 8dal, 31, 4dl

15kl, 830 hl, 44dl

158304 dt

(= [ [ 5]

15kl, 8 hi, 3 dal, 4 dl

(104)

(105)
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9&. Fijate en las unidades de medida del recuadro y luego
escribe en las casillas en blanco el nitmero que corres-
ponda.

cm

km

tm

QOOEOEOO

—~ La unidad principal de superficie eslan® ...

-~ Uno de los mtiltiplos de la unidad principal

de superficie es el n® .....ccocvviveenrenniceninenenne

— Uno de los submiltiplos de l1a unidad prin-

cipal de superficie es el n° .....c.ccvevvinnernies
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99, Marca con una cruz (X) la respuesta que indique co-
rrectamente la hora que marcan los tres relojes.

5 &,

El reloj 1 marca las diez menos veinte.
Elreloj 2 marca las seis menos veinticingo.

El reloj 3 marca las dos menos cuario.

El reloj 1 marca las diez menos veinte,
El reloj 2 marca las seis y media,

El relaj 3 marca las nueve y diez.

El reloj 1 marca las ocho menos diez.
El reloj 2 marca las siete y media.

El reloj 3 marca las nueve menos diez.

El reloj 1 marca las diez menos veinte,

El reloj 2 marca las seis y media.,

El reloj 3 marea las nueve y dos.

(107)
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100. Marca con una cruz (X) la respuesta correcta a cada
una de las siguientes preguntas:

¢ 1 dia ;cudntas horas son?

60 horas
12 horas
30 horas
24 horas

e 1 hora ;jcudntos minutos son?

100 minutos
24 minutos
60 minutos
50 minutos

e 1 siglo jcudntos afios son?

10 afios
20 afios
100 afios
1000 afios

277
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101, Marca con una cruz (X) la respuesta correcta a cada
una de las siguientes preguntas:

® | hectémetro cuadrado jcudntos metros cuadrados son?

100m? 1000 m?
10000 m? [4) 10m?

¢ | decfmetro cuadrado ;jcudntos metros cuadrados son?'

[1] 10m? 100 m?
0,1 m? 0,01 m?

102, Marca con una cruz (X) la respuesta correcta a cada
una de las siguientes preguntas:

¢ | duro ;cudntas pesetas son?

m 5 pesetas 10 pesetas
25 pesetas 50 pesetas

® ;Cudntas monedas de 25 pesetas son necesarias para
igualar a un billete de 100 pesetas?

2 monedas 4 monedas
10 monedas 100 monedas

® Si cambio un billete de 1000 pesetas en billetes de
100, ;cudntos me dardn?

[1] 100 billetes 5 billetes
2 billetes 10 bilietes

(109)

(110)




AREA DE LENGUAJE 4

D. Joan Carles Jover Carboneil
Dria. Amparo Costa Ferrer
Dia. Carmen Gaya Ballester
Diia. Carmen Benavent Briz

4.0. INTRODUCCION

La adquisicion del lenguaje posee una importancia destacada
por sus consecuencias sobre el aprendizaje, el rendimijento acadé-
mico y la adaptacion social. Esto es asi puesto que el uso lingiifs-
tico es absolutamente bdsico en la vida humana y su disfuncién tie-
ne repercusiones en una gama muy variada de actividades, Asi,
segin Arribas (1982), “el lenguaje, su dominio y uso, guarda un
alto grado decorrelacion con el aprovechamiento o fracase en to-
das y cada una de las dreas culturales”. Ignalmente, Nickel (1975)
expresO esta misma idea sobre la importancia de la adquisicion del
lenguaje cuando afirmé que “el rendimiento de aprendizaje y de
retentiva del escolar se halla intimamente ligado a sus aptitudes
verbales™,

Las fases mas intensas en la adquisicién del lenguaje se en-
cuentran en las primeras etapas de la vida. No obstante, siempre es
dificil situarlas con exactitud, dadas las diferencias individuales dei
desarrollo. El proceso de diferenciacion interindividual consiste, en
lo decisivo, segun Oerter (1975), en el desarrollo de las signifi-
caciones de las palabras y las expresiones; este desarrollo estd con-
dicionado por la variedad de experiencias que los nifios poseen con
Ias palabras y estructuras gramaticales.
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En las fases posteriores al inicio del lenguaje ellas Ilevardn al
nifio a un desarrollo del lenguaje individual sobre la base de la tem-
prana adquisicién ya realizada. Por ello, el desarrollo del lenguaje
que se produce en ¢l ciclo medio de la EGB depende de la adquisi-
cién que con anterioridad se realizé en la etapa del ciclo inicial.

Sabemos por diferentes autores (Brown, 1975; Ervin-Tripp
y Slobin, 1966; Slobin, 1973; Marge, 1972; Oerter, 1975; etc.) que
en la adquisicion estructural del lenguaje, el dominio sintdctico se
manijfiesta mds tempranamente en el nifio que las estructuras fono-
logicas, 1éxicas y morfolégicas. Asi, se ha observado hacia los 46 5
afios la utilizacién de subordinacién sintdctica, aunque hasta los
6 & 7 afios no se muestra desarrollo de la sintaxis de manera de-
cisiva,

En el periodo de edad entre los 8 v 11 afios, la maduracién
del pensamiento guarda una estrecha unién con la evolucion del
lenguaje (Buseman, 1960). En este sentido, el profesor Secadas
(1973) expresa que en este perfodo de edad *‘es en el que la inte-
ligencia reviste la forma verbal como la mdxima expresién; enten-
diendo por verbal no el lenguaje designativo, sino el conceptual
en torno al cual s¢ sistematiza la experiencia”. Por ello, junto a la
memoria y la logica, ligada en estos momentos a la observacion
empirica, la expresion verbal va a facilitar el desarrollo del pensa-
miento simbdlico en el alumno de los ciclos inicial y medio.

La capacidad combinatoria yva adquirida le permite al nifio
de estas edades hacer permutaciones y deducciones y seleccionar el
vocabulario para nombrar las construcciones hechas. Este proceso
cognitivo implica el integrar las partes en un todo, siendo absoluta-
mente necesaria cada una de ellas para la comprension det todo
{Cembranos, 1982),

El lenguaje utilizado, pues, por el nifio de los ciclos inicial y
medio se caracteriza por: 1) el aumento del vocabulario, tanto
en numero de palabras como en diversidad de significados de las
mismas (Nickel, 1978); 2) el aumento del namero de adjetivos
que designan la cualidad, la forma o el tamafio, asi como de adje-
tivos de tipo social, moral y emocional (también s¢ da un aumento
de las palabras que designan los conceptos de espacio y sus impli-
caciones); 3) una progresiva gramatizacion del lenguaje (Remo-
lein, 1980) (es decir, el nifio utiliza distintos tipos de verbos,
construye mejor las frases y muestra en su habla la intuicién de las
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reglas de funcionamiento del lenguaje y su capacidad de apli-
carlas); 4) la ampliacion de la expresién media de las frases
(McCarthy, 1970); y 5) la aparicién de un predominio de la narra-
cion como forma de expresion sobre la descripcién (Buseman,
1965).

El nifio de los ciclos inicial y medio utiliza, segiin Neuhaus
(1962), técnicas objetivas y concretas, y apenas abstractas, a la
hora de hacer exposiciones orales y escritas. Igualmente Hetzer
(1970), al defender la teoria en base a la cual podriamos —en
funcién de la edad—~ caracterizar el estilo de expresion oral y es-
crita de un nifio, expresa que en este periodo evolutivo objeto de
estudio le corresponderfa el llamado estilo de “‘objetivacidon™.
En é1 se puede advertir una marcada reflexién racional, asi como
un conirol y una sujeciébn a un plan preestablecido, Es decir, se
utiliza el lenguaje como instrumento consciente. Por cllo, este
estilo se caracteriza por: a Ja ordenacion logica de las narraciones,
b) las expresiones son mds precisas, ¢) aun predominando los
términos de accidn, se inicia el relato con atributos, d) las frases
son mds largas v admiten preposiciones subordinantes, ) se utili-
zan varios tiempos verbales y f) el escenario de la accion puede
variar.

La importancia que da nuestra legislaci6én al drea de Lenguaje
en estos ciclos queda reflejada, en alguna medida, en ¢l nimero
de horas lectivas —siete horas; frente al resto de las 4reas, entre
dos vy cinco horas—. El objetivo final en estos ciclos v este drea es
coniribuir a que los alumnos perfeccionen sus conocimientos lin-
glfsticos, tal y como expresa Ldzarc Carreter en ei prélogo de los
Programas Renovados. En este sentido, Cembranos (1982) afirma
que se debe procurar la creacién de actitudes y promover el desa-
rrollo de técnicas mds que impartir nociones o asimilar contenidos.
Jgualmente, el Ministerio de Educacién y Ciencia indica que “se
hard especial hincapié en el afianzamiento de las técnicas instru-
mentales bdsicas (lectura, escritura, y expresién y comprension
oral) incluidas va en el ciclo inicial de la EGB” (Vida Escolar,
1930).



282 FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD

4.1. PLANTEAMIENTO PSICOPEDAGOGICO
DEL AREA DE LENGUAIJE

4.1.0. El Ciclo Inicial

En el drea de Lengua, los niveles o ensefianzas minimas del ci-
clo inicial vienen regulados por Real Decreto de 9 de enero de
1981. En €] se establecen tres Blogues Temdticos, a saber: Com-
prensién y expresion oral, Lectura y Escritura. Estos se desarro-
llan de la siguiente manera,

4.1.0.0. Sectores Curriculares
COMPRENSION Y EXPRESION ORAL

Utilizacion activa del vocabulario bésico del ciclo. Compren-
der exposiciones orales. Narrar, describir y explicar oralmente sus
ideas y observaciones sobre temas adecuados a su nivel, fomentan-
do su capacidad de didlogo. Aprender y recitar algunas poesias,
Dramatizaciones.

LECTURA

Dominar la técnica lectora. Leer con expresion adecuada un
minimo de 60 palabras por minuto. Contar lo leido emitiendo su
propio juicio.

ESCRITURA

Dominio de los grafismos propios de maytsculas y mintiscu-
las y disposicidon armoénica del escrito sobre el papel. Escribir co-
rrectamente las palabras del vocabulario usual y el propio del ciclo.
Aplicar la ortografia natural y algunas reglas sencillas. Hacer com-
posiciones sencillas sobre temas sugeridos o de libre eleccion,

Con todo ello se pretende que al finalizar el ciclo, el alumno sea
capaz “de comprender explicaciones orales y textos escritos ade-
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cuados al mundo de sus intereses y a su desarrollo intelectual; ha-
blar con buena pronunciacion y entonacidn, utilizando un vocabu-
lario amplio y frases coherentes; expresar sus ideas por escrito con
cierto orden ldgico, letra clara y regular y ortografia correcta en
las palabras de su vocabulario usual” (Vida Escolar, 1980, no 208).

Con la finalidad de que la prueba de evaluacion acote lo mds
posible los contenidos de aprendizaje del drea de Lengua y, al
mismo tiempo, {enpga cicrta permanencia, hemos optado por rede-
finir los sectores curriculares procurando que cada uno de ellos res-
ponda al nombre mas tradicional y, por tanto, asegure mejor
su permanencia-transculturalmente considerada. Para ello nos mar-
camos los siguientes criterios:

1. Que tuvieran una continuidad en los Sectores del siguien-
te ciclo, con objeto de poder cubrir, al menos al nivel de
Sector, todas las parcelas de los contenidos de aprendizaje,

2. Que englobaran las grandes parcelas del conocimiento con
una misma estructura epistemoldgica,

3. Que fueran lo mds independientes posible entre si.

4, Que agruparan mds de diez objetivos.

Los Sectores Curriculares que proponemaos son: Vocabulario,
Comprension lectora, Composicion-Reglas Gramaticales vy Escritu-
ra. Cada uno de ellos lo definimos de la siguiente forma:

Vocabulario: Conocer el significado de las palabras y sa-
ber utilizar correctamente el vocabulario propio del ciclo,

Comprensién Lectora: Comprender el material presentado
por escrito, tanto en el sentido explicito como en el implicito del
texto o sentencia,

Composicion-Reglas Gramaticales: Utilizar con correccion las
reglas gramaticales de composicion escrita, haciendo uso adecuado
dei lenguaje grifico.

Escritura: Utilizar con correccion las reglas ortograficas en
el lenguaje escrito.
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El primer paso que dimos fue el listado de los contenidos de
aprendizaje, plasmédndolos en fichas. Para ello tuvimos que acudir
tanto a los textos legales (Programas Renovados) como a los libros
de texto escolares (Eds, Santillana, Brufio, S.M., Anaya) y al Pro-
yecto Valencia (Rivas et al,, 1985) como estudio previo.

La primera informacién que obtuvimos de estos listados fue
conocer ¢l nlimero de objetivos-contenidos existentes en este drea
y este ciclo. Respetando los sectores curriculares tal y como apare-
cfan en la fuente originaria, la distribucion de sectores y objetivos
fue la que aparece en 12 tabla 14.1.

TABLA 4,1, Numero de objetivos y sectores originales en las fuentes
consultadas para el ciclo inicial

SECTORES CURRICULARES N DE OBIETIVOS
Uso correcto de la Lengua 56
Composicién 45
Vocabulario 70
Ortograffa 113
Comprension de textos orales y escritos 20
Lenguaje oral 43
TOTAL 347

Posteriormente redefinimos los sectores, tal y como hemos
comentado en el apartado anterior, y eliminamos aquellos objeti-
VoS que por sus caracteristicas no se acomodaron a los criterios
de operacionalizacién y pase colectivo en pruebas de lipiz y
papel.

4.1.1. El Ciclo Medio

Las ensefianzas minimas para el drea de Lenguaje en el ciclo
medio de la EGB, fijadas por la legislacion del 12 de febrero de
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1982 estipulan cinco Bloques Temdticos, a saber: Lenguaje
oral, Lenguaje escrito, Vocabulario, Iniciacion a la reflexion gra-
matical y Técnicas de trabajo, Cada uno de estos Bloques o Secto-
res Curriculares se concretan y definen en los siguientes tér-
minos.

4.1.1.0. Sectores Curriculares
LENGUAIJE ORAL

1. Adquirir los hdbitos propios del didlogo: saber escuchar,
interpretar con correccion, pedir aclaraciones, distinguir
entre opiniones v hechos comprobables, manifestar su de-
sacuerdo, cuando exista, en términos correctos.

2. Practicar diversas formas de la expresidn oral (conver-
saciones, exposiciones, debates, entrevistas, saludos, des-
pedidas).

3. Comprender una exposicién o narracion oral de unas 200
palabras, con unidad tematica y referente a hechos o si-
tuaciones concretas, adecuadas al nivel del alumno. Resu-
mir oralmente lo escuchado, distinguiendo los elementos
esenciales y sus relaciones,

4. Pronunciar correctamente y adecuar el tono, el gestoy la
modulacion al contenido del mensaje, perfeccionando
progresivamente los propios recursos expresivos, Practicar
la recitaciéon de memoria v formas sencillas de dramati-
zacion,

5. Leer en voz alta un texto de unas 200 palabras, con
pronunciacion, ritmo, pausas y entonacion adecuados, a
una velocidad minima de 100 palabras por minuto.

LENGUAIE ESCRITO

1. Leer silenciosamente y sin articulacion labial un texto de
unas 200 palabras, adecuado al nivel, con argumento cla-
ramente definido. Explicar las ideas esenciales (explicitas
e implicitas) y las relacionadas con ellas, haciendo un re-
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sumen y contestando a un cuestionario (oralmente o por
escrito),

2. Saber recurrir a la lectura para buscar informacion en dic-
cionarios, enciclopedias y obras monograficas de la biblio-
teca escolar,

3. Dedicar tiempo libre a la lectura de obras recreativas, de-

sarrollando su gusio estético y personal. Hacer una breve

resefa de algunas obras leidas.

Conocer textos literarios y comentar algunos aspectos.

Realizar composiciones escritas de distintos tipos, utili-

zando con propiedad el vocabulario del ciclo y las técni-

cas elementales de redaccién en cada caso.

6. Escribir correctamente las palabras del vocabulario bdsico
del ciclo v las que se rigen por las principales reglas orto-
graficas. Utilizar debidamente los signos de puntuacion.

7. Realizar todos los frabajos escritos de medo ordenado,
limpio y con una escritura fluida, clara y legible.

th B

VOCABULARIO

1. Comprender el significado contextual del vocabulario
propio del ciclo y emplearlo con propiedad y correccion
en la expresion oral v escrita.

2. Ampliar y enriquecer su vocabulario activo y pasivo, for-
mando familias 1éxicas y semdnticas.

3. Saber utilizar el diccionario.

INICIACION A LA REFLEXION GRAMATICAL

1. Reconocer y construir, oralmente vy por escrito, distintos
tipos de oraciones simples (enunciacidon, mandato, inte-
rrogacion, exclamacion) en sus formas afirmativa y ne-
gativa.

2. Adaquirir las nociones practicas del grupo del sujeto y del
grupo del predicado. Realizar transformaciones en ambos
grupos.
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3. Reconocer en textos orales y escritos los sustantivos, ad-
jetivos (calificativos) y determinantes. Realizar variacio-
nes de género y namero,

4. Reconocer los pronombres personales sujeto y los ver-
bos. Realizar en ellos variaciones de numero y persona,
Dominar la conjugacion de los verbos regulares y auxilia-
res.

5. Saber deletrear cualquier palabra. Descomponer una pala-
bra en las silabas que la integran, Identificar la silaba t6-
nica. Clasificar las palabras segin el acento (agudas, llanas
y esdritjulas).

TECNICAS DE TRABAJO

1. Desarrollar en las actividades habituales y adquirir un
dominio adecuado al nive: correspondiente de las siguien-
tes Técnicas de Trabajo: subrayado, esquemas, toma de
notas de una exposicién oral, resumen o extracto de un
texto escrito, encuesta, entrevista, confeccion y organiza-
cién de ficheros (vocabulario, temas, obras lefdas) y bils-
queda y ordenacion de documentos escritos sobre un tema,

Seglin sefiala la revista Vida Escolarensusn® 216-217 (1982),
la “finalidad que se persigue es, pues, que los alumnos utilicen su
idioma con propiedad y correccién, entendiendo y haciéndose en-
tender oralmente y por escrito, en situaciones normales de comu-
nicacion”.

En el ciclo medio de 12 EGB en el 4rea de Lengua seguimos
las mismas pautas que en el ciclo inicial para la formalizacion de
los nuevos Sectores Curriculares.

En consecuencia y como ya dijimos, definimos los mismos
Sectores que en el ciclo anterior,

4.2, OBJETIVOS DE APRENDIZAIJE

Teniendo en cuenta la sectorizacion curricular y los criterios
de operacionalizacion a los que nos atenemos, asf como las exigen-
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TABLA 4.2, Relacién de Sectores Curriculares y mimero de objetivos encontrados en

las fuentes del ciclo medio
SECTORES CURRICULARES OBJETIVOS
Técnicas de trabajo 6
Comentario de texto 14
Uso correcto del lenguaje 102
Composicién 6
VYocabulario 77
Ortografia 43
Escritura 27
Comprension de textos orales y escritos 8
Medios de comunicacion 24
Lenguaje oral 36
TOTAL 343

cias de medida a las que estamos constreflidos en este estudio, y
tras la reformulacién definitiva de los objetivos, para el drea de

Lenguaje se elaboro el siguiente banco de objetivos:

TABLA 4.3, Namero de objetivos finales de aprendizaje en el drea de Lenguaje,

por Sectores y Ciclos
C. INICIAL C. MEDIO
SECTORES
CURRICULARES 0. Procesual | O. Terminal |0, Procesual | 0. Terminal
1. Vocabulario 93 19 63 20
2, Comprensién lectora 21 10 10 12
3. Composicién reglas 63 17 71 19
4. Escritura 93 11 67 13
TOTAL 270 57 211 64
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Finalmente presentamos las tablas 4.4 y 4.5, donde aparecen
las equivalencias entre la numeracion de los items en las pruebas,
Ios objetivos de aprendizaje y los sectores curriculares para los
ciclos inicial y medio respectivamente. En los Apéndices 4.1 y 4.2
figura el listado de los Objetivos de Aprendizaje y las Pruebas de
Lenguaje utilizados en la investigacidn.

TABLA 4.4. Equivalencia entre la numeracidn de los items, los objetivos y los sectores
curriculares en el ciclo inicial

N2 del item Sector curricular N del objetivo
1 Vocabulario 120
2 Vocabulario 104
3 Vocabulario 103
4 Vocabulario 102
5 Vogabulario 101
6 Vocabulario 105
7 Vocabulario 106
a Vocabulario 107
] Vacabulario 108

10 Vocabulario 109
11 Yocabulario 110
12 Vocabulatio 111
13 Vocabulario 113
14 Vocabulario 114
15 Vocabulario 115
16 Vocabulario 116
17 Vocabulario 117
18 Vocabularid 118
19 Vocabulario 119
20 Comprension lectora 201
21 Comprension lectora 202
22 Comprension lectora 203
23 Comprension lectora 205
24 Comprensidn lectora 206
25 Comprension lectora 204
26 Comprension lectora - 207
27 Comprension lectora 210
28 Comprension lectora 208
29 Comprension lectora 209
30 Composicion/Reglas gramaticales 301
31 Compaosiclon/Reglas gramaticates 305
32 Composicion/Reglas gramaticales 306
a3 ‘Composicién/Reglas gramaticales 307
34 Composicion/Reglas gramaticales 308
35 Eacritura 413
36 Composicion/Reglas gramaticales 309
37 Composicion/Reglas gtamaticales 310
38 Composicién/Reglas gramaticales 311
39 Composicion/Reglas gramaticales 312
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TABLA 4A4. (Continuacién)

N© del jtem Sector curricular N del objetive
490 Composicion/Reglas gramaticales 313
a1 Composicion/Reglas gramaticales 314
[.¥] Composicion/Reglas gramaticales als
43 Composicion/Reglas gramaticales 316
44 Escritura 405
45 Escritura 412
46 Escritura 415
47 Composicién/Reglas gramaticales 302
48 Composicion/Reglas gramaticales 303
49 Composieion/Reglas gramaticales 304
50 Composicion/Reglas gramaticales 317
51 Escritura 402
52 Escritura 403
53 Escritura 447
54 Escritura 404
55 Eseritura 411
56 Escritura 414
57 Escritura 401

TABLA 4.5, Equivalencia entre Ia numeracion de los items, los objetivos y los sectores
curriculares en el ciclo medio

N© del ftem Sector curricular - N© del objetivo
1 Vocabiilario 101
2 Vocabulario 102
3 Vocabulario 103
4 Vocabulario 105
5 Vocabulario 104
6 Vocabulario 106
7 Vocabulario 107
3 Vocabulario 110
9 Vocabulario 108

10 Vocabulario 116
11 Vocabulario 109
12 Vocabulario 111
13 Vocabulario 112
14 Vocabulario 114
15 Vocabulario 115
16 Vocabulario 113
11 Vocabulario 117
18 Vocabulario 118
19 Vocabulario 119
20 Vocabulario 120
21 Comprension lectora 201
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TABLA 4.5. (Continuacién)

N@ del item Sector curricular N© del objetivo
22 Comprensidn lectora 202
23 Comprension lectora” 209
24 Comprensién lectora 203
25 Comprensién lectora 204
26 Comprensitn lectora 205
21 Comprensién lectora 206
28 Comprension lectora T 211
29 Comprensidn lectora 207
30 Comprensidn lectora 208
31 Comprension lectora 210
32 Comprensién lectora 212
33 Composicidn/Reglas gramaticales 301
34 Composicidn/Reglas gramaticales 306
35 Composicién/Reglas gramaticales 305
36 Composicién/Reglas gramaticales 307
37 Composicidn/Reglas gramaticales 309
38 Composicidn/Reglas gramaticales 313
39 Composicién/Reglas gramaticales 316
40 Composicién/Reglas gramaticales 31§
41 Composicion/Reglas gramaticales 318
42 Composicion/Reglas gramaticales 319
43 Composicion/Reglas gramaticales 320
44 Composicion/Reglas gramaticales 321
45 Composicidon/Reglas gramaticales 322
46 Escritura 405
47 Escritura 406
48 Escritura 407
49 Escritura 408
50 Escritura 409
51 Escritura 410
52 Composicion/Reglas gramaticales 317
53 Composicién/Reglas gramaticales 302
54 Composicion/Reglas gramaticales 303
55 Compaosicién/Reglas gramaticales 304
56 Composicion/Reglas gramaticales 308
57 Composicién/Reglas gramaticales 324
58 Escritura 401
59 Escritura 413
60 Escritura 402
61 Escritura 403
62 Escritura 404
63 Escritura 414
64 Escritura 415

4.3. RESULTADOS DE INVESTIGACION

4.3.0. Lenguaje en el Ciclo Inicial
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La prueba de Lenguaje para el Ciclo Inicial se estructura en
cuatro sectores curriculares, con un total de 57 items. En la tabla
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4.6 se presentan las caracterfsticas de la muestra utilizada en la
aplicacion,

TABLA 4.6, Distribucion dela muestra del estudio piloto de 1a prueba de Lenguaje-Ciclo
Inicial, segtn el nivel, el tipo de centro y el sexo de los sujetos

NIVEL TIPO SEXO
TOTAL
Termin. | Siguie, | Estatal | Privado | Varones | Mujeres

TOTAL 143 72 71 61 82 78 65
NIVEL

Termin, 72 72 31 41 42 30

Siguie, T 71 30 41 36 35
TIPOQ

Estatal 6l 31 30 61 28 33

Privado | 82 41 41 82 50 32
SEXO

Varones 78 42 36 28 50 78

Mujeres 65 30 35 33 32 65

4.3.0.0. Andlisis psicomérrico de los Sectores Curriculares
SECTOR 1: VOCABULARIO

Del andlisis de las tablas estadisticas se desprende que el ren-
dimiento es alto (p = 0.86) y que los objetivos que lo componen
tienen mucha variacion; la mayoria son muy ficiles (10 items su-
peran el indice p = 0.90), incluyen tanto el significado directo de
palabras aisladas, como contextualizaciones, sindnimos, antonimos,
etc. En sintesis, el nivel de vocabulario seleccionado es el propio
de esta edad. Incluso el poder discriminativo es alto y la homoge-
neidad del sector es en todos sus elementos estadisticamente signi-
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ficativa. Unicamente los items 1 (que expresa un objetivo de “pre-
fijos des-/in-") ¥y 19 (de “tipo grifico-ortogrifico’™) resultan poco
adecuados a su nivel y presentan una dificultad elevada, por lo que
podrian set-sustituidos por otros.

El ‘escaso valor entre las intercorrelaciones habla de la inde-
pendencia métrica de los objetivos de este sector y de la variedad
de contenidos explorados. '

SECTOR 2: COMPRENSION LECTORA

El nivel de dominio es alto (p = 0.88) v se aprecia muy poca
variabilidad en los diferentes items. Salvo el item 5 (“interpreta-
cion de metaforas”, con p = 0.52), se consideran items muy ade-
cuados al ciclo. Se han explorado objetivos de comprensiéon lectora
¢ interpretacion de textos y, por los resultados, se puede afirmar
que el nivel estd por encima de lo que habitualmente se espera de
este tipo de sector, La eficiencia es alta y la homogeneidad con el
total del sector es estadisticamente significativa.

Unicamente el 22% de las intercorrelaciones son estadistica-
mente significativas entre si, lo que indica la variedad de conteni-
dos explorados.

SECTOR 3: COMPOSICION Y REGLAS GRAMATICALES

El nivel de dominio es alio (p = 0.85), bastante homogéneo
entre los items, exceptuando el ftem 31 (“distincién categorial de
sustantivos”, con p = 0.43) y ¢l 47 (“resumnir un texto escrito™,
con p=_0.14}). '

Los objetivos bien resueltos indican capacidad de composi-
cidn escrita ajustdndose a reglas gramaticales usuales, concordan-
cia, categorizaciones, comparaciones, etc. Se aprecia un buen do-
minjo instrumental del lenguaje escrito. La eficiencia y la homoge-
neidad son elevadas, _

La tabla de intercorrelaciones muestra como el 71% de las
mismas son significativas, lo que manifiesta una coherencia de
objetivos muy elevada y que la prueba, en su conjunto, es homo-
génea,
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SECTOR 4: ESCRITURA

Es éste el sector con menor nivel de rendimiento (p = 0.66,
frente al 83% de la prueba global), con ligeras variaciones entre los
objetivos, salvo el item 51 (“signos de puntuacion™), que resulta
claramente inadecuado para este ciclo (p = 0.08), y el item 44
(“reglas ortogrificas m y n”), que estd poco consolidado, aunque
puede estar presente en la prueba,

La eficiencia v la homogeneidad son aceptables y el nivel de
intercorrelaciones entre objetivos es del 26%, lo gue evidencia una
alta diversidad de aspectos analizados, tal como se aprecia en ¢l lis-
tado de objetivos de aprendizaje.

4.3.0.1. Andlisis intersectorial v diferencial

Hemos analizado ¢l comportamiento de los sectores y la prue-
ba a dos niveles: en primer lugar, desde un punto de vista diferen-
cial, en funcién de las variables muestrales controladas, y en segun-
do lugar, en funcién del peso relativo que cada sector tiene sobre
la globalidad de la prueba.

En el primer caso, hemos analizado las distribuciones de los
sectores y de la prueba en funcion de cada una de las variables aco-
tadas, Asi, es de destacar la escasa diferenciacion respecto a la
variable y el irregular comportamiento que tiene el tipo de centro,
dado que aunque sean pocas las diferencias, éstas se encuentran
a favor tanto de los Centros Piiblicos (vocabulario y comprension)
como de los Privados (composicion y escritura), A este hecho de-
bemos afiadirle también que la variabilidad de los Centros Privados
es siempre menor que la de los Centros Estatales, aunque, con
todo, las diferencias son minimas.

El rendimiento en el drea es alto (p = 0.83), las variaciones in-
tersectoriales son escasas, siendo de destacar el bajo dominio obte-
nido en ¢l Sector 4 (Escritura), tarea escolar iniciada hace poco
tiempo,

Existen diferencias significativas a favor del Grupo Siguiente
sobre el Terminal en todos los sectores, siendo relevante el acer-
camiento en comprension lectora y escritura, La relevancia calcula-
da insiste en los sectores 1 y 3, lo que denota la capacidad predic-
tiva del vocabulario y de la composicion escrita.
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Tal como puede observarse en la figura 4.1 y la'tabla 4.7, en
general, se confirma el hecho de que los niveles de ejecucién en el
curso siguiente son mayores que los del terminal, dada la conside-
racion de los contenidos de este 4rea como fundamentales.

En cuanto a las relaciones entre los sectores, en la tabla 4.8
aparece la matriz de intercorrelaciones entre los mismos, De ella
se desprende, en primer lugar, que existen dos grupos: por una par-
te, el de los sectores primero (vocabulario) y segundo (compren-
sién) v por otra parte, el del tercero (composicién). Estamos ante
una prueba de elevada congruencia, siendo también importante la
correlacién de cada sector con el total.

La fiabilidad de las pruebas es moderada (ver tabla 4.9); to-
dos los sectores, salvo el 2 (“comprension lectora™), tienen un
comportamiento similar y adecuado.

TABLA 4.7. Valores promedio de ejecucion y relevancia de los cuatro sectores del drea
de Lenguaje del Ciclo Inicial

TOTAL |TERMINAL |SIGUIENTE | DOM. ESTL.| RELEVAN.

SECTOR
X| e | X ¢ X e | Esti, |Cale.

|
[~}

Vocabulario 86.40(12.10(83.70114.00/89.20( 9.00)72.54)13.68/ 0,22 | 0.34
Comprensidbn  |87.60{12.80|84.60{13,20/90.60|11.60(76.07|13.88( 0.25 [ 0.18
Composicién 85.40(13.30182.90/16.30(88.00| 8.50(77.42]11.28| 0.27 | 0.31
Escritura 66.30|21.30(62.10(24.30({70.60[16.70(74.87(13.18| 0.25 [ 0.18

TOTAL 82.80]11,20)79.80/13.00}85.90] 7.90|75.22]13.00




296 FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD
Tabla 4.8, Matriz de intercorrelaciones entre los cuatro sectores del drea de
Lenguaje del Ciclo Inicial
MATRIZ DE CORRELACIONES
VARIABLES 1 2 3 4 5
1 1.00000 82135 67085 82005 .78415
2 82135 1.00000 53066 52463 46666
3 67085 53066 1.00000 39370 38196
4 .82005 52463 39370 1.00000 54781
5 78415 46666 38196 54781 1,00000
Tabla 4.9, Valores de fiabilidad para 108 cuatro sectores ¥ la totalidad de 1a
prueba de Lenguaje-Ciclo Inicial
SECTOR PARES-IMPARES HOYT ALFA
Vocabulario 1847 1367 7095
Comprension 3148 4881 4393
Composicidn 7612 7989 7519
Escritura 7482 5982 6284
TOTAL 6322
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Figura 4,1, Distribucién del nivel de ejecucion para los niveles terminal y siguiente en
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Figura 4.1, {Continuacién)
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4.3.1. Lenguaje en el Ciclo Medio
La prueba de Lenguaje para el Ciclo Medio se estructura en
cuatro sectores, con un total de 64 items. La tabla 4.10 muestra la

TABLA 4.10 Distribucién de la muestra del estudio piloto de la prueba de Lenguaje de
Ciclo Medio, segiin el njvel, el tipo de centro y el sexo de los sujetos

NIVEL TIPO SEXO
TOTAL
0 Termin, | Siguie. | Estatal | Privado | Varones | Mujetes

TOTAL 140 69 71 60 80 111 29
NIVEL

Termin, 69 69 27 42 54 15

Siguie. 71 71 33 38 57 14
TIFO

Estatal 60 27 33 60 31 29

Privado 80 42 38 80 80
SEXO

Varones 111 54 57 31 80 111

Mujeres 29 15 14 29 29
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composicion de los sujetos a los que se ha aplicado la prueba, en
la que hay que sefalar ¢l desequilibrio entre sexos,

4.3.1.0. Andlisis psicométrico de los Sectores Curriculares
SECTOR 1: VOCABULARIO

El nivel de dominio de este sector es del 84%; en general, los
items son muy similares en su nivel de dificultad, apartindose de la
norma los objetivos 4 (“significado de verbos”, con p=0.32) y el
6 (“significado de accidén”, con p = 0.41}. La eficiencia es muy
fluctuante, y lo mismo ocurre con la homogeneidad del sector.

De la tabla de intercorrelaciones se deduce que pricticamen-
te no existen correlaciones significativas entre los veinte items pro-
puestos, ya que tan sdlo el 6% muestra covarizcion, lo que eviden-
cia una gran heterogeneidad entre los contenidos medidos.

SECTOR 2: COMPRENSION LECTORA

Se trata de un sector con un buen rendimiento (p = 0.81),
con siete items que superan el indice de dificultad de p = 0.90; el
valor mas distante es el del item .30 (“empleo de modismos’}, con
un rendimiento sdlo del 10%,

La eficiencia y la homogeneidad son muy desiguales, ocupan-
do toda la gama posible de la escala de discriminacion. La tabla de
intercorrelaciones indica igualmente la baja proporcion de covaria-
cion entre los objetivos. Medida la comprension lectora a través de
refranes, sentencias, metdforas, etc,, barre, en nuestra opinion, una
variada gama de las posibilidades del sector.

SECTOR 3: COMPOSICION Y REGLAS GRAMATICALES

Con un nivel de dominio medio-alto (p= 0.70), una mayoria
de items supera el valor p = 0.80, mientras que dositems, el 40y
el 48, se distancian de los demds con muy bajo rendimiento. Estos
objetivos no adecuados al ciclo son los que hacen referencia a re-
glas ortograficas (*v” y “b’") y al uso de concordancias.
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La capacidad de discriminacion es, en general, alta y la homo-
geneidad interna del sector es muy fluctuante seglin los items. El
399 de las intercorrelaciones son significativas (valor moderada-

-mente bajo, que expresa una situacion métrica de variedad en los
reactivos utilizados).

SECTOR 4: ESCRITURA

Del andlisis de los pardmetros de los items se desprende que
éste es el sector que menor rendimiento alcanza (p =0.63), pocos
itemns llegan a valores altos de dificultad. Los objetivos de reglas or-
togrificas (“b™ y *v”") son los que peor nivel obtienen, La capaci-
dad de discriminacion de los items es aceptable y la homogeneidad
moderada. El 37% de las correlaciones entre items alcanza la signi-
ficacion estadistica, lo que expresa la heterogeneidad del sector,

4.3.1.1. Andlisis intersectorial y diferencial

Las tablas 4.11, 4.12 y 4.13 y la figura 4.2 son la base del
comentario de este apartado. El rendimiento en la prueba es me-
dio-alto (p = 0.74), siendo mas elevado en los sectores de vocabu-
lario y comprensidn lectora, que crecen en el grupo siguiente, si se
les compara con el terminal. El sector mds deficitario es el nimero
4 (escritura), que incluso decrece en ¢l grupo siguiente,

La estimacién de minimos de los profesores estd muy ajusta-
da a la realidad escolar; 1a relevancia es, por el contrario, inversa a
los rendimientos observados y la prediccién menor es la que se da
en el sector 2 (comprensién lectora).

Las intercorrelaciones son elevadas, y con €l total, los secto-
res son buenos predictores; siendo el de comprensién lectora el de
menor poder predictivo.

Los sectores de vocabulario, comprension lectora y composi-
¢ion observan un crecimiento monétono del grupo terminal al si-
guiente.

La tabla 4.13 muestra unos coeficientes de fiabilidad modera-
damente bajos, tanto por sectores como en su conjunto,



EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA

301

TABLA 4.11, Valores promedio de ejecucion y relevancia de los cuatro sectores del drea

de Lenguaje del Ciclo Medio
TOTAL |TERMINAL SIGUIENTE |;)OM. ESTL. | RELEV AN.
- SECTOR
X|{ e | X ¢ | X| ¢| X} o [Esticale.
Vocabulario 84.30] 8.80)82.80| 8.90(85.70] 8.30174.93|14.44)|0.25 | 0.28
Comprensién  (80.50{12.30(78.50{12.00(82.40{12.30(72.38(15.93| 0.24 | 0.17
Composicion  |70.40(14.10|71.30[13.7069.50|14.50|77.20({14.12| 0.26 | 0.26
Escritura 63.30(16.30]|67.10(16.6015%9.60(15.10(73.84{16.70|0.25 | 0.29
TOTAL 74.00(10.30(74.6010,30(73.4011G.10(74.60(15.30
TABLA 4.12, Matriz de intercorrelaciones entre log cuatro sectores del
drea de Lenguaje del Ciclo Medio
MATRIZ DE CORRELACIONES
VARIABLES 1 2 3 4
1 1.00000 693438 56751 86874 86264
2 69348 1.00000 44609 47966 40546
3 56751 44609 1.00000 37216 26652
4 86874 47966 37216 1.00000 67403
5 86264 40546 26652 67403 1.00000
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TABLA 4.13.Valores de fiabilidad para los cuatro sectores y Ia totalidad de [a prueba
de Lenguaje-Ciclo Medio

SECTOR PARES-IMPARES HOYT ALFA
Vocabulario 3675 4295 4080
Comprension 5163 4972 4558
Composicidn 1320 7169 6792
Escritura 7283 5981 - S521
TOTAL 5237

Figura 4.2. Distribucidn del nivel de ejecucion para los niveles terminal y siguiente en los
cuatra sectores y en la totalidad de la prueba de Lenguaje-Ciclo Medio

D Terminai

354 B siguiente

00-10 1 2130 T 41.50 | 61-70 81-90
1120 3140 5160 71-80 91-100

Nivel de Rendimianto Sector Vocabularlo
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4.3.2. Estimaciones de los profesores
4.3.2.0. Relevancia de los sectores

Como puede apieciarse en la tabla 4.14, al nivel de sector,
la categorfa de relevancia que predomina es la de alta, excepto en
el Sector de Composicion y reglas ortogrdficas, que en el ciclo ini-
cial se convierte en mdxima. Sin embargo, al referirnos a los items,
es éste el Ginico sector en el ciclo medio donde aparece un porcen-
taje, aunque pequefio (5%), de items que han sido considerados
por los profesores como de minima relevancia.

Si hacemos una comparacion entre la relevancia de los dos ci-
clos, se aprecia que, en lineas generales, el porcentaje de items con-
siderados de mdxima relevancia aumenta en el ciclo medio, excep-
to en ¢l Sector de Escritura, donde baja ese porcentaje a la catego-
ria de alta, quizds por considerar los objetivos de aprendizaje de

TABLA 4.14, Distribucién porcentual de las categorias de relevancia de los items, por
Sectores Curriculares, del drea de Lenguaje

RELEVANCIA
SECTOR CICLO TOTAL
Mixima Alta Baja Minima | SECTOR
235 [2502349|150a249 | <15
1. Vocabulario | Inicial 16 74 10 0 Alta
Medio 35 63 0 0 Alta
2. Comprension | Inicial 40 60 0 0 Alta
lectora Medio 42 25 33 0 Alta
3. Composicién | Inieial 15 65 0 0 Méxima
yreglas ort. | Medio 53 37 § 5 Alta
4. Escritura Injcial 55 36 9 0 Alta
Medio 23 17 0 0 Alta
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este sector mas propios del ciclo inicial, en el que deben alcanzar
una mixima importancia, pasando a ser en el ciclo medio objetivos
de aprendizaje de consolidacion.

Para concluir, podriamos decir que los objetivos propuestos
son considerados por los profesores como los minimos que debe
alcanzar el alumno en este drea; y tan sdlo en el ciclo medio, para
el Sector de Comprensidn lectora, existirfa un conjunto de objeti-
vos que no cumplirfan esta caracteristica, dado que se consideran
de baja relevancia,

4,3,3 Punto de corte en el irea de Lenguaje

En la tabla 4.15 se presenta el resumen de los puntos de cor-
te del drea de Lenguaje, tanto para el ciclo inicial como para el
medio,

Como se puede observar, y a diferencia del drea de Matemati-
cas, existe en el ciclo inicial una valoracién menor por parte del
profesor del nivel de rendimiento o punto de corte en el drea de
Lenguaje que la del rendimiento real obtenido en nuestro estudio

TABLA 4.15. Puntos de corte estimados y calculados para el drea de Lenguaje, tanto
enel Ciclo Inicial como en el Medio

INICIAL MEDIO

SECTORES Estima.| Cal- |Estima.| Cal- Estima.| Cal- |Estima.| Cal-

Profe. | cula. | Siguie.| cula. | Profe. | cula, | Siguie, | cula.

Vocabulario | 72.54 | 7478 | 89.20 | 84-88 | 74.93 | 75-79 | 85,70 | 70-74
Comprensién | 76.07 | 70-79 | 90.60 | 80-89 | 72,38 | 75-B2 | B2.40 | 67-74
Composicién | 77.42 | 71.75 | 88.00 | 82-87 | 77.20 | 74-78 | 69.50 | 68-73
Escritura 74.87 | 70-79 | 70.60 | 81-89 § 73.84 | 71-75 | 59.60 | 71-74

TOTAL 75.22 85.90 74.60 73.40
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y, consecuentemente, los puntos de corte calculados segan uno u
otro procedimiento muestran ostensibles diferencias, siendo de
menor magnitud en el ciclo medio:

4.3.4. Conclusiones

El rendimiento alcanzado en los dos ciclos parece adecuado
y moderadamente alto, la discrepancia entre la estimacién de los
profesores y los resultados escolares es pequefia, En sintesis, ¢l Ci-
clo Inicial parece mejor o mds satisfactorio que el Medio, y se con-
firma la hipétesis principal de que el lenguaje se desarrolla, al tener
en todos los casos mejor rendimiento el grupo Siguiente que el Ter-
minal.

La estructuracion sectorial parece adecuada, pero también se
evidencia la heterogeneidad interna de los sectores, lo que repercu-
te en la menor fiabilidad de las pruebas en alguno de ellos. Los
profesores estiman la relevancia preferentemente como alta (més
que como mdxima); en cierta manera, parece que tienden a ver
estos aprendizajes como instrumentales.

Comeo propuestas de mejora de las pruebas de Lenguaje se es-
pecifica lo siguiente,

Los items de la prueba de Lenguaje para el Ciclo Inicial en los
que proponemaos algdn cambio son:

— Item 44 (Obj. LI-405): Debido al gran niimero de elemen-
tos que posee el item, se propone que el criterio de su-
peracién, que estaba fijado en cero errores, se rebajea 5o
mds aciertos.

— Ttem 51 (Obj. LI1-402): Este objetivo, debido al criterio
de superacion establecido (cero errores), ha resultado de-
masiado estricto, por lo que deberfa fijarse otro crite-
Ti0; proponiendo nosotros el de cinco o mas aciertos.

Las mejoras propuestas para la prueba de Lenguaje del Ciclo
Medio son las siguientes:

— .ltem 4 (Obj. LII-105): Este item ha resultado demasiado
dificil para ¢l ciclo, por lo que se propone el cambio de las
alternativas (verbos sinénimos y definiciones) por otras
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que sean frases en las que se contemple el uso correcto o
incorrecto del verbo. Ejemplo: Juan opindé que era un
buen libro.

Item 6 (Obj. LII-106): Se propone mejorar el contenido
del item con la finalidad de adecuar la estructura del tex-
to a la alternativa correcta,

Item 9 (Obj. LII-108): El criterio de superacion de este
ftem ha resultado ser demasjado estricto para el ciclo;
proponiendo nosotros el siguiente: **Identificar comrecta-
mente al menos 3 de las 5.

Item 3Q (Obj. LII-208): Los modismaos escogidos para es-
te {tem resultan demasiado complicadoes, por lo que se
propone un cambio por otros mas sensibles para el nivel.
Items 48 y 49 (Obj. LII-315 y LI1-407): Se propone mo-
dificar el criterio de superacién aumentando el nivel de
errores admisibles hasta “‘identificar correctamente al
menos cuatro’,

Item 64 (Obj., LII-415): Debido al gran nimero de reacti-
vos que contiene este {tem, el criterio de superacion fija-
do (ningan error) ha resultado ser demasiado estricto,
por lo que se propone como mejora modificar el criterio
de superacidon permitiendo un mdximo de cuatro ertrores.






APENDICE 4.A

LISTADO DE OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE DE LENGUAJE PARA
LOS CICLOS INICIAL Y MEDIO
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CICLO INICIAL
Instrucciones especificas para el profesor

Esta prueba de evaluacion criterial del rendimiento académi-
co se encuentra en su fase experimental, Es importante tener pre-
sente que en ningan caso constituye un “examen’” para los alum-
nos, sino que mdas bien debe ser presentada como una actividad
mds de las que usualmente se realizan en el aula.

La actual prueba consta-de dos partes; aunque ambas s¢ pre-
sentan en un mismo cuadernillo, La primera de ellas estd consti-
tuida por items cerrados en los que se demarnda del alumno que
margue con una cruz la respuesta correcta. La segunda parte la
conforman items abiertos en los que el alumno deberd escribir sus
contestaciones,

El tiempo maximo estimado es de dos horas. Es por ello por
lo que el conjunto de la prueba debe ser cumplimentado en un
solo dia, No obstante, si se considera necesario, puede dividirse en
dos sesiones. _

El dictado es uno de los items abiertos, que deberd ser rea-
lizado por todos los alumnos al unisono. Por esto, podra realizarse
cuando el profesor lo estime oportuno: al inicio de la exploracion,
al final de la primera sesion o cuando todos los alumnos hayan ter-
minado el resto de los items,

E!l profesor deberd leer pausadamente e signiente texto:

“La empufiadura de la espada del Cid era de oro. Alre-
dedor del mango tenia cuatro perlas, dos piedras preciosas y
un diamante, Los soldados, en el campo de batalla, la recono-
cian por su brillo, bautizdndola con el nombre de Tizong’'
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PROGRAMA INVESTIGADOR:
“EVALUACION CRITERIAL — 86"

AREA: LENGUAJE (1)
CICLO: | INICIAL 2)
Gh|®H| G| ® (7
ne: nivel;
NOMBRE: ...oooroovna.... (8) SEXO: ... |H|1] [V]2
APELLIDOS: oo eeee et nemere e
CENTRO ESCOLAR:  oooooeoeoeoeeoeeseeeeeereess e s e eesese e anes
LOCALIDAD oo eeeses e aenoe

INSTRUCCIONES GENERALES

Las pruebas que vas a realizar estos dias hacen referencia a
cosas que has dado durante este curso o en cursos anteriores. Mu-
chas de ellas te serdn sencillas de realizar, otras te parecerdn mds
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dificiles, bien porque las has olvidado o bien porque no las has es-
tudiado todavia.

Esta prueba no es un examen. Los resultados servirdn para
que los profesores podamos ayudarte mejor.

Vas a trabajar a tu ritmo. Lee detenidamente cada pregunta
¢ intenta contestarlas todas. Cuando no sepas responder, no te de-
tengas demasiado y pasa a la siguiente pregunta, y cuando termines
la Gltima, vuelve sobre aquellas cuestiones que dejaste en blanco.
Si te encuentras con alguna palabra o frase que no entiendas, pre-
guintale al profesor.

INSTRUCCIONES
~ En esta prueba encontrards diversas preguntas. En la mayo-
ria de los casos tendrds que contestar simplemente sefia-
lando con una cruz (X) aquella contestacion que te parezca

correcta.

Ejeraplo:

Sefiala el grupo de palabras que designen objetos

liguidos:
Coche Leche Papel
Armario Agua Aceite
Mesa Limonada Pan
Silla Vino Queso

X

Como ves, el Unico grupo de palabras que designan objetos
liquidos es el ; por lo tanto, hemos de marcarlo con
una cruz. Ahora haz tu el siguiente efemplo:
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Lee estas parejas de palabras:
Coche - Carretera
Avion - Aire
Barco - Mar

Cada objeto estd relacionado con:

El lugar por donde se desplaza

Su color
Su tamafio

Debes haber marcado con una cruz (X) la respuesta EI
porque el lugar por donde se desplazan los coches es la ca-
rretera, los aviones se desplazan por el aire y el barco se
desplaza por ¢l mar.

— En otras preguntas deberds escribir t mismo la contesta-
¢i6n, Ejemplo:

Cuéntame una historia sobre el circo.

En las lineas que aparecen en el recuadro deberias escribir
una redaccion sobre el circo.

Lee bien todas las preguntas y no te defes ninguna sin con-
testar. Si tienes alguna duda, pregiintasela a tu profesor,
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1. Elige el grupo de palabras cuyos contrarios estén bien

ESCritos.
Montar-Desmontar Tranquilo-Intranquilo Moral-inmoral
Moral-Desmora! Montar-Desmontar Hacer-Deshacer
Hacer<Inhacer Moral-Desmoral Tranquilo-Intranquilo
Tranquilo-Intranquile Hacer-Deshacer Montar-Desmentar

2. Marca con una cruz (X) el grupe de palabras que te
digan cémo puede ser una bicicleta,

Veloz Dulce Pequefia
Grande Pobre Triste
Roja Veloz Salada

3. Seilala con una cruz (X) la respuesta correcta,

“El objeto que utilizamos para escribir sobre el pa-
peles,..”

El termoOmetro El idpiz
El martillo

4. Marca con una cruz el grupo de palabras gue se refie-
ren a animales con plumas.

(Gallina Ledn Elefante
Aguila Pollo Perro

Periquito Gato Canario

Cigiiefia Loro Ballena

(9)

(10

(11)

(12)
O
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5. Lee estas parejas de palabras: Hierba-Verde
Tomate-Rojo
Leche-Blanco
Sol-Amarillo

Cada objeto estd relacionado con:

Su forma Su tamafio Su color | (13)

6. Marca con una cruz (X) la palabra que nos dice lo que
hace el hombre.

Bebe
Corre

JU.Ega (14)
o

7. Marca con una cruz (X) el grupo de palabras que per-
tenecen a la familia zapato.

Tacdn Zapatilla Zapatero
Zapatilla Zapateria Florista
Estanteria Zapatero Barrendero (15)

8. Marca con una cruz (X) el grupo de palabras que es-
tén bien formadas a partir de las siguientes palabras -
simples: :

Corchos - Auto - Rayos - Pera - Saca - Pista

Paracorchos Autopista - Pararrayos

Autorrayos Paracorchos Sacacorchos
Sacapistas Sacarrayos Autopista (15)
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9. a) Una casa fea es una:

Casona Casucha Casita

b) Un perro pequefio es un:

m Perrito Perrucho Perrazo

¢) Un coche grande es un:

Cochecito Cochazo Coche

a7
O

10. Fijate en los siguientes dibujos.

a) La palabra pico quiere decir:

AL~ . La parte méis alta de una mon-
/R é ;

tafia y el ojo de un p4djaro.
"o A un nifio le picé un bicho y
la estrella tiene picos.
La parte més alta de la mon-
tafia y una parte de un pdjaro.

b) La palabracuello quiere decir:

Una parte del cuerpo vy una
L\ parte de una camisa,
Un nific que tiene una cami-

sa y tiene un cuello.

Un cuello roto y una camisa
nueva,

c) La palabra gato quiere decir:

Un animal y un coche que
estd roto.

Un animal v una herramienta
para arreglar coches.

Un animal y la rueda de un
coche, a®
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11.

a)

b)

c)

Marca con una cruz la palgbra contraria a subir.

Bajar Bailar Esperar

Marca con una cruz la palabra contraria a gordo .

Redondo Flaco Listo

Marca con una cruz la palabra contraria a alto,

Bajo Fino Negro

12.

b)

c)

Marca con una cruz la palabra que signifique lo

"mismo que pez,

Pescado Arbol Mar

Marca con una cruz la palabra que signifique lo
mismo que sombrero.

m Bufanda Gorro Guante

Marca con una cruz la palabra que signifique lo
mismo que subir.

Bajar Elevar Nadar

341

(19)

(20}
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13.

a) Las personas que viven en Rusia son:

Rusianos Rusienses
Rusos Rusios

b) Las personas que viven en Valencia son:
Valencianos Valencianenses
Valenses Valentinos

¢) Las personas que viven en Londres son:
Londilefios Londenses
Londricenses Londinenses

14,

a) Marca con una cruz el grupo de palabras que de-
signen objetos redondos.

g Disco Pelota Bolfgrato
@ Balén Rueda Plitano
Dado Naranja Libro

b) Marca cen una cruz el grupo de palabras que de-
signen animales domeésticos.

Gato . Caballo Leén
1| Perro 2] Tigre Jirata
Gallina Pantera Gusano

c) Marca con una cruz el grupo de palabras que de-
signen prendas.

Bufanda Chaqueta Zapato
Guantes Sdbana Calcetin
Abrigo Bafiador Toalla

(21)

{22)
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15. Lee el siguiente pédrrafo:
“La ardilla es un animal muy dgil/, sube y baja de los
arboles con mucha rapidez. Aunque corras detrds de
ella, no la puedes alcanzar porgue es muy veloz.”
La palabra dgil quiere decir:
(1 Que vive en los drboles
Que se mueve rdpidamente con facilidad
Que huye cuando se acercan personas
16. Seiiala con una cruz el grupo de palabras que designan
medios de transporte que vuelan.
Coche Autobis Avitn
m Globo Camidn Avioneta
Carro Barco Helicoptero
17. Sefiala con una cruz la respuesta correcta.

a) El rermometro sirve para ...
Pesar los alimentos
Medir la altura de una cosa
Medir la temperatura

b) La nevera sirve para ...
Guardar y mantener frios 1os alimentos
Dormir en ella por la noche
Guardar los juguetes

¢) El boligrafo sirve para ...
Colgar la ropa
Recortar mufiecos de papel
Escribir y dibujar sobre un papel

343

(23)

(24)
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18. Marca con una cruz el grupo de palabras que designan

partes de un coche,

Ala Ventanas Motor
Volante Ruedas Cresta
Pico Volante Sillin

19. Observa estos dibujos:

="

Este animal es: Este coche lleva sobre su
techo:

Una vaca m Una baca
Una baca Una rueda
Una liebre l Una vaca

20, Luis estd terminando de desayunar. Es la hora de lle-

var a su hermano al colegio. Cuando va a salir a la
calle, comienza a llover. Por eso su madre le dice que:

Tiene que ir corriendo
Tiene que ir pisando los charcos

Tiene que coger el paraguas

(26)

27)

(28)
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21.

“1a leche es un buen alimento. Mi madre me pone un
vaso lleno todos los dias para desayunar. De la leche
obtenemos la mantequilla, la nata y el queso. Compro
la leche en una lecherfa que hay cerca de mi casa.”

;D= qué trata lo que acabas de leer?

De una lecheria De un barco
Del desayuno De la leche

22.

Por 1a noche encendemos la luz porque:

m Hace mas bonito

Estd todo oscuro
Hace frio

23.

“Salgo de noche y soy blanca, y algunas veces redon-
dita.”

Adivina jquién soy?

E] El sol La luna Las estrellas

345

(29)

(30)
@)

(31)
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24. La frase “Brilla como los chorros del oro” quiere de-
cir que;

Estd muy limpio
Sale oro del grifo
Es amarillo

25.- Elige ¢l texto que cuenta bien lo que pasa en los di-
bujos.

10

.I\ '

Pablo y Juan han ido 2l parque. Han jugado a ti-
rarse bolas de nieve. Han hecho un bonito mu-
fieco de nieve,

Pablo y Juan han hecho un bonito mufieco de
nieve, Han ido al parque. Han jugado a tirarse
bolas de nieve, ,

Bablo ¥ Juan hanjugado a tirarse bolas de nieve.
Han hecho un bonito mufieco de nieve. Han ido
al parque.

(32)

(33)
O
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26. El refrin “No dejes para mafiana lo que puedas hacer

hoy” quiere decir que hay que:
Hacerlo todo bien hecho
Hacer cada dia lo que tengamos que hacer

Dejar para mafiana todo lo que se tenga que
hacer

27. Sefiala con una cruz la respuesta correcta.
“E] objeto que utilizamos para escribir sobre ¢l papel
es...”
El termometro El ldpiz El martiflo
28. “Estoy que muerdo’ quiere decit:

Estar muy enfadado
Convertirse en perro

Morderse una mano

347

(34

(35)

(36)
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29. Lee este texto:

“En un pafs llamado Manchulia, en donde existian

grandes montafias, pastos verdes y muchas vacas, vivia |

Monchito, un nifio muy feo que se lamentaba conti-
nuamente preguntdndose por qué era ¢l distinto a los
demas.

Un dfa fue a pedir consejo sobre su problema al mago
que vivia en la cabafia de la montafia y éste, después
de mucho meditar, formuld la solucion. Monchito de-
bfa ir al valle magico y coger la ‘rosa blanca’ que cre-
cfa junto al manantial de la sonrisa; con ella deberfa
subir a la montafia mas alta, y bajo los rayos de la
luna se producirfa el hechizo que lo convertirfa en el
nifio mas hermoso de Manchulia.”

Sefiala la respuesta correcta a las siguientes preguntas:
a)} {Como se llamaba el nifio feo de la historia?
E:l Monchito Nacho Manchulin
b) ¢Qué debia encontrar el nifio en el valle mégico?
Una rosa blanca Un clavel blanco
Una margarita

¢) ;Qué pasé cuando el nifio subid a la montaiia mds
alta?

III Se marchit6 la flor

Se convirtié en el nifio mds hermoso de
Manchulia ‘

Los rayos de la luna lo convirtieron en prin-
cipe

(37
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30.

Marca con una cruz la palabra que falta para comple-
tar las siguientes frases:

a) Juan sube a la bicicleta ... se pasea con ella.

b)

c)

d)

y ni

El nifio no quiere comer ... ir al colegio.

y ni

A mi no me gusta ir al cine ... ver la television.

El caballo corre por el campo ... bebe en la fuente.

my ni

31.

b)

Marca.con una cruz el grupo de palabras que son
nombres comunes,

1 I 1

Perro Valentin Lipiz
Coche Valencia Pelo
Pedro Valiente Nariz

Marca con una cruz el grupo de palabras que son
nombres propios.

[1]

Valencia Juan Parque
Mesa Madrid Antonio
Coche Marfa Barcelona

349

(38)

(39)
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32. Marca con una cruz la palabra que falta para comple-

tar las siguientes frases:

a) ... cantamos una cancion,

EI Yo Ellos Nosotros

b) ... bebe un vaso de agua.

El Ta Nosotros

¢) ... corres por ¢l campo.

Ta Vosotros Ellos

33.

Marca con una cruz la palabra que falte para comple-
tar las siguientes frases:

a) Elnifio ... con la pelota.

m jugaste juega juegas

b) Carmen ... ayer al cine,

fue fueron ird

¢} Nosotros ... la television mafiana.

VEeremaos visteis veréis

40)

(41)
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34. Marca con una cruz la palabra que falta para comple-
tar las siguientes frases:

~a) Juanes ... alto que Pedro.

cuando aquf mas

b) Elratdn corre ... que el gato,

III ayer menos v

¢) Mi padre bebe ... como mi tfo,

antes ' mas tanto

d) Esta ldmpara alumbra ... que aquélla.

menos poco aqufl

e) El pastel de manzana me gusta ... que el flan,

peor poco mis

35. Marca con una cruz el grupo de palabras que esté bien

escrito:

Huevo Ipophétamo Helado
Higuera Hermano Ueso
Ahora Istoria Deshacer

(42)

(43)
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36. Marca con una cruz la frase que indique lo contrario
de las siguientes:

a) El nifio estd durmiendo,

El nifio estd en la cuna.

El nifio no estd durmiendo.

El nifio tiene el chupete en la boca.
b) Maria sube las escaleras.

Maria no sube las escaleras.

Marfa estd sentada en las escaleras.

Maria enciende la luz de las escaleras.
¢} La mosca no ha entrado por la ventana,

La mosca tiene cuatro patas.

La mosca ha entrado por la ventana,

La mosca estd en la ventana, (44)
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37. Marca con una cruz la palabra que falta para cumple-
tar las siguientes frases:

a) Pepe pone los vasos encima de ... mesa.

el la los las

b) A mi me gustan mucho ... perros.

el la los las

¢) ... sillas tienen cuatro patas.

el la los las

d) Mafiana cogeré ... avion de Madrid.

E] el la los las

e) Ponte ... gafas, que hace sol.

el la E los las (45)

38. Marca con una cruz la palabra que falta para comple-
tar las siguientes frases:

a) Juan ha comprado ... cuadros en la tienda.

un una unos @ unas

b) Dale ... beso en la mejilla.

un una unos unas

¢) Maria tiene ... guitarra nueva,

un una unos unas

d) FEl portero ha encendido ... luces en la escalera.

un una unos unas

e) Papd ha traido ... television a casa.

un una unos unas (46)
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39. Marca con una cruz la palabra que indique cudntas
cosas hay en el recuadro,
gg cinco tres seis
-
ﬁﬂ m dos seis cinco
P g
& 7
' // siete cinco cuatro
& Z |
<=
- una dos seis
x X
X X cuatro dos siete
40. Marca con una cruz la palabra que falta paré comple-

tar las siguientes frases:

a) Lagria se ha llevado ... coche,

mi mis sus

b) Enséftame ... botas nuevas.

tus tu su

¢) Su mama ha puesto ... libros en la estantersa.

m sus tu mi

(47)

(48)



EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA

41. Marca con una cruz la palabra que falta para comple-
far las siguientes frases:
a) Ese pantaldnes ...
mios suyo tuyos
b) Estas muifiecas son ...
tuya mias suyo
¢) Elbalénera ...
mia tuyos mio
42, Marca con una cruz la palabra que falta para comple-

tar las siguientes frases:

a) El nifio tiene un jersey ...

blancos blanco blanca

b) Este afio se llevan los pelos ...

cortos cortas corto

¢) El... campo florece en primavera,

hermosos hermosas hermoso

d) Las cajas ... sirven para guardar zapatos.

pequefio pequefia - pequefias

(49)

(s0)
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43. Marca con una cruz la palabra que falta para comple-

tar las siguientes frases:

a) Los obreros van a derrumbar .., casas.

estos eso esas

b) ... perro me quiere morder,

Estos Este Esa

¢) Ayer me pillé ... dedos con la puerta.

ese esa estos

44,

Sefiala con una cruz la letra, # o m, que falta en las si-
guientes palabras:

Pa...taldon n m

Ro...pecabezas n

Bo..b6n n
Ma...zana
Ba...co
L4...para
Ca...po
0...bligo

So...brero

FlEHEEHEEEE
=

[ [N B S E] R
=i

1

(52)
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45. Marca con una ¢ruz el grupo de palabras que esté bien
escrito.
Redondo Perro Circo
Siera Oracion Sombresro

Sorrdo Pizarra Correcto

46. Escribe tres palabras con r y otras tres conrr.
r rr

47. Lee este texto atentamente:

“Antonio era un chico muy trabajador; en su taller re-
paraba televisores, tocadiscos v radijos.

Un dfa el tio Felipe le llamé por teléfono para que le
arreglase su lavadora estropeada. Pero el tio Felipe vi-
via en Chim-Chon, un pueblo muy alejado de su casa;
por lo que tuve que coger un coche,

En el camino se encontrd con su amigo Enrique y jun-
tos hicieron el resto del viaje. Cuando estaban llegan-
do al pueblo y justo en la Miltima curva de la carretera,
;Plif! {Pluf!, un pinchazo.

Antonio y Entique tuvieron que sacar el gato del co-
che para cambiar la rueda; llegando mds tarde de lo
previsto a Chim-Chon.”

Ahora resume por escrito y en no mds de cuatro li-
neas 1o que acabas de leer.

ERY

(53)

(54)

{55)
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48. Cuenta una historia de mas de cinco lfneas que hable
de las vacaciones.
(56)
@)
49, Cuenta una historia de s de cinco {fneas sobre lo
que tl quieras, ‘ '
A57)
O
50. Escribe tres frases que hablen del circo.
1.
2.
3 (58)
O
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51.

En la siguiente historieta faltan los puntos, las comas,
los signos de interrogacién y de exclamacién. Ponlos
donde t0 creas que van,

“Maria iba tranquilamente paseando porla calle De
pronto  oyé a una mujer gritar Ay La nifia se
acercd corriendo y pregunté Qué le pasa La sefio-
ra le sefiald el paquete de sal la botella de leche y
los huevos rotos en el suelo ™

52. Escribe el plural de los siguientes nombres:

— Sel
— Patata
— Ledn

53. Escribe ¢l singular de los siguientes nombres:

— Autobuses
— Cucharas
— Puentes

54,

Escribe el plural de las siguientes palabras:

— Luz
— Coz
— Lipiz

359

(59)

(60)

(61)

{62)
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55.

Escribe el femenino de cada una de las siguientes pa-
labras:

— Leén
— Hombre
— Abuelo

56.

Escribe el masculino de cada una de las siguientes pa-
labras:

— Tia
— Vaca
— Tigresa

57.

Dictado:

(63)

(64)

(65)
{66)
O
(67)
(68)
(69)
Q
70)
(71)
(72)
(73)

(1%)
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CICLO MEDIO
Instrucciones especificas para el profesor

Esta prueba de evaluacion criterial del rendimiento académi-
co se encuentra en su fase experimental, Es importante tener pre-
sente que en ningfn caso constituye un “‘examen’ para los alum-
nos, sino que mas bien debe ser presentada como una actividad
mds de las que usualmente se realizan en el aula.

La actual prueba consta de dos partes;aunque ambas se presen-
tan en un mismo cuadernilio. La primera de ellas estd constituida por
items cerrados en los que se demanda del alumno que marque con
una cruz la respuesta correcta. La segunda parte la conforman items
abiertos en los que el alumno deberd escribir sus contestaciones.

El tiempo méaximo estimado es de dos horas. Es por ello por
lo que el conjunto de la prueba debe ser cumplimentado en un
solo dia. No obstante, si se considera necesario, puede dividirse en
dos sesiones.

En la prueba de este ciclo se presentan cuatro dictados. Los
dos primeros, cuyos nimeros de {tem son 58 v 59 respectivamen-
te, deberdn ser realizados al finalizar la primera sesién. Los dos al-
timos (items n°8 63 y 64 respectivamente) se cumplimentardn al fi-
nalizar toda la prueba. Los tex{os se leerdn pausadamente; siendo
éstos los siguientes:

Ttem 58

—- El cobrador de la luz viene en abril y en diciembre.

— En el establo del abuelo construyeron un tablado para las
fiestas.

— Esta mafiana la profesora nos ha explicado la décima lec-
cién de geometria, y esta tarde nos explicard la octava lec-
cion de geografia.

— FEl paisaje desde la cima de 1a montafia es precioso.

— El garaje de mi casa estd lleno de trastos.

— Las noticias de este periédico son muy breves.

— Los gemelos oyeron gemir al bebé.

— La gente suele exigir géneros de primera calidad.
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— No he visto a nadie mds activo que a tu hermano,
— Mi amiga ha tenido un accidente muy grave.
— Este traje es nuevo,

~ Le dejé a tu vecino mi paraguas,

— Por fin alejé la mala fortuna de mi,

— El hereje murid en la hoguera.

— Los libros estaban envueltos en papel.

— T{ amabas a todos los animales.

— En la fiesta, cantdbamos y refamos.

— Ayer andabais muy despacio.

— Pablo es un adversaric muy bravo,

— Te adverti que fueras con cuidado.

— Mira el anverso de la moneda.

— ;Te has estudiado los adverbios?

Item 59

— Los huesecillos de la mano se quebraron por el peso del
hielo.
— Por la chimenea salia humo.
— Hace tiempo que eché esos trastos,
— Vosotros echad agua en los vasos,
— Mi madre ha hecho un vestido,
— Echad de casa a esos animales.
. — Hace una hora que se ha ido Marfa.
— Habrd hierro suficiente para fabricar una verja en el huerto,
— El humorista ha contado un chiste,
— Hubiéramos debido traer mds comida.
— Nosotros hemos trabajado hasta las ocho.

Item 63

— El fontanero arregld la tuberia del desagiie que rompiéd
Rafael,

— Raquel juega con su baldén junto a los rosales que Ricardo,
el jardinero, planté ayer, ‘

— El carro de mi abuelo estd sucio de barro.

— Alrededor del campo estdn las gradas.
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— Earique enroscd la tapadera.

— Israel es un estado del Proximo Oriente.

— El peluguero desrizd el pelo a Maria.

— Antonio no engraso las ruedas y éstas malrotaban.

Item 64

Dictado:

*La pension Ameérica era una casa estrecha, con descon-

chados debajo de ios balcones. Se llamaba abajo, y abrian la -

puerta tirando de una cuerda desde el primer piso; tenia pla-
tos de cobre en la pared a derecha e izquierda, segin se subia.
Yo, durante varios dias, no fui mds que para dormir, tempra-
no, como era mi costumbre, y solamente vi a la mujer de pelo
gris que me sostenifa la cuerda de ia puerta y me miraba subir
los primeros peldafios desde el final del tramo; habia una ha-
bitacidon muy grande donde parecfa navegar la cama sobre el
piso fregado de madera. Era una cama de matrimonio; blan-
queaba vagamente el embozo de la sdbana bajo una luz escasa
en el centro del techo alt{simo...”

Carmen Martin Gaite. "Engre visillos”
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PROGRAMA INVESTIGADOR:
“EVALUACION CRITERIAL — 86”

AREA: LENGUAIJE ()
CICLO: MEDIO 2)
(31 | (5) [ (6) )

ne;: nivel:
NOMBRE: .................. (8) SEXO: ... H|]I V]2
APE L LI O ettt ettt eee e r et anaaan e
CENTRO ESCOLAR: oo tee s evemn e
LOCALIDAD . ettt eer e reer e rae e v e

INSTRUCCIONES GENERALES

Las pruebas que vas a realizar estos dfas hacen referencia a
cosas que has dado durante este curso o en cursos anteriores. Mu-
chas de ellas te serdn sencillas de realizar, otras te parecerin mds
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dificiles, bien porque las has olvidado o bien porque no las has
estudiado todavia.
Esta prueba no es un examen. Los resultados servirdn para
que los profesores podamos ayudarte mejor.
- Vas a trabajar a tu ritmo. Lee detenidamenie cada pregunta
e intenta contestarlas todas. Cuando no sepas responder, no te de-
tengas demasiado y pasa a la siguiente pregunta, y cuando termines
la iltima, vuelve sobre aquellas cuestiones que dejaste en blanco.
Si te encuentras con alguna palabra o frase que no entiendas, pre-
guntale al profesor.

INSTRUCCIONES

— En esta prueba encontrards diversas preguntas. En la mayo-
ria de los casos tendris que contestar simplemente sefia-
lando con una cruz (X) aquella contestacion que te parezca
correcta.

Ejemplo:

Sefidlame de qué estoy hablando si digo:
“Objeto generalmente de hierro y madera que lo utili-
Zamos para escribir sobre €1,

Maceta Lapiz E Mesa

Como ves, la respuesta correcta es la [3]; por tanto, hemos
marcado con una cruz sobre ella, Ahora haz fi el siguiente
ejemplo:
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Sefiala el grupo de palabras que designan partes de
una casa.
(1]
Ventana Puertas Caballo
Libro Techo Nifio
Arbol Chimenea Manzana

Debes haber marcado la respuesta porque las puertas,
el techo y la chimenea son partes de una casa.

— En otras preguntas deberds escribir ti mismo la contesta-
¢ion, Ejemplo:

Cuéntame, en no mds de cinco lineas, una historia
sobre los animales del mar.

En las lineas que aparccen en el recuadro deberias escribir
una redaccion sobre el tema que te hemos indicado.

— Lee bien todas las preguntas y no te dejes ninguna sin con-
testar, Si tienes alguna duda o problema, pregantaselo a tu
profesor.
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1. Sefidlame la razén de emparejamiento de la siguiente
lista de palabras:
Martillo - Clavar
Televisién - Ver
Avién - Volar
Periédico - Informar
Objetos con el material del que estdn hechos
Objetos con el sabor
Objetos con su uso
2. Sefiala el grupo de palabras que designen objetos de
madera.
Mesa | Silla Puerta
Libro Puerta Papel
Caballo Mesa Flor
Coche Armario Chaqueta
3. Sefidlame de qué estoy hablando cuando digo:

“Conjunto de los 6rganos de la reproduccién de las
plantas, compuestas generalmente de cdliz, corola, es-
tambres y pistilos.”

m Mesa Flor Pez

367

(9)

(10)

(11)
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4. a) Sefiala el significado del verbo decir.
Cantar, copiar y conseguir
Asegurar, sostener u opinar
Confesar, saludar y mandar

b) Sefiala el significado del verbo poner.

Colocar en su sitio o lugar una persona o
cosa

Hacer referencia a algo o a alguien

Construir con eficacia

(12)

5. Sefidlame la lista de adjetivos calificativos que mejor
acompaiien al sustantivo bati/.

Antiguo Moderno Rojo
Espacioso Listo Enfermo
Limpio Ripido Simpdtico

6. A la siguiente oracién le falta una palabra; seflala
aquella que mejor concuerde con la accién:

“Al llegar a la aduana, el .., tuvo que atravesar el con-
trol de metales.”

pasante pasaje pasaporte

(13)

(14)
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7. Elige el conjunto de palabras compuestas que pode-
mos formar con los siguientes términos:

Tela Hica  Arafia Pie Bajo Cabiz

Hicaraiia Telarafia Hincapié
Piebajo Hincapié Bajoarafia
Cabiztela Cabizbajo Telapié (15)

Sefiala 1a palabra contraria a la subrayada en cada una
de las siguientes frases:

a) ‘“Isabel descansa los lunes.”
D] viene trabaja suefia
b) “Supo la noticia por los periddicos.”

Ignoraba Fracaso Vio

¢) “Cuando vengo, td no estds.”

salgo acompafiar voy (16)

a) Los objetos casucha, papelucho y cartucho son.

Despectivos Pequefios Sucios

b) Una casa grande esuna:

Casucha Casona Casa

¢} Los objetos casona, librote y cochazo son:
Grandes Amargos Molestos
d) Un pie pequefio es un:
Piececito Piececino Pieucho

e) Los objetos pececito, panecillo y espadin son:

Alarmantes Graciosos Pequefios | (17)
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lacionen con el transporte.

Cruz
Cerezo
Miisica
Mesa

Gato

Cine
Carpinteria
Ventilador

lacionen con ir de excursion.

Escalar
Mochila
Acampar
Orientarse

Qjos

Taxi
Limonero
Lépiz

lacionen con el tema ir de compras.,

Vehiculos
Poner
Jupiter
Agua

Dependiente
Ferreterfa
Supermercado

Cajera

10. a) Marca con una cruz el grupo de palabras que se re-

Mercancias
Conductor
Viajeros
Asientos

b) Marca con una cruz el grupo de palabras que se re-

Ledn
Flan
Triciclo
Hotel

¢) Marca con una cruz el grupo de palabras que se re-

Tranquilos
Maestro
Martes
Leer

(18)
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11.

Sefiala el grupo de frases en las que se haya utilizado
correctamente la palabra casco,

— Los cascos de los caballos resuenan por las ca-
lles.
— Los albafiiles llevan casco en la construccion,
— Cuando termines la cerveza que tienes en la
botella, devuelve el casco.

— Los cascos de los gansos rechinan en ¢l pan-
tano.
— Los estudiantes son unos cascos.
— Los jinetes gritaron ;A los cascos!

— Estd prohibido tocar el casco urbano.
— El casco del barco tensa una cruz roja.
— Las hojas del libro estdn sujetas por los cascos.

12.

a) Dime qué palabra puedo utilizar en la siguiente
oracién que sustitfuya a la subrayada sin que cam-
bie el significado: :

“Viajé por ¢l Atldntico en buque.”
m Navio Volador Tren

b) Seifiala el sindnimo de la palabra subrayada en la
siguiente frase:

“Al final del mes cobré mis honorarios.”
Dinero Salario Cuentas

¢) Sefiala la palabra que pueda sustituir a la subraya-
da en la siguiente frase sin que ésta varfe de sig-
nificado.

“Los nifios pequefios son ingenuos.”

|I| Alegres Ruidosos Inocentes

371
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13.

Sefidlame las abreviaturas correspondientes a las pala-
bras subrayadas en las siguientes frases:

“En la p4gina siete encontrards lo que buscas.”

vd. pdg. S.

“Pofia Fernanda Sdnchez estd en su despacho.”

D. Dr. pe

““].a sefiorita es motrena.”

[1] srta. Sra. S.

14.

a) Marca con una cruz el grupo de palabras que de-
signan instrumentos que desprenden calor.

[

Brasero Agua Saco
Estufa Abrigo Lobo
Radiador Asno Encina

b) Marca con una cruz el grupo de palabras que de-
signan oficios,

Maestro Actor Director
Teatro Electricista Noticiero
Pelicula Decorador Doctor
Tranquilo Apuntador Mano

@1)

(22)
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I5.

Lee atentamente el texto siguiente v dime qué signifi-
cado tiene la palabra denodadamente:

“El capitdn Nemo y sus ayudantes luchaban denoda-
damente con los calamares gigantes que les rodeaban.
A pesar del peligro de la situacion, todo el grupo pre-
sentaba gran entereza y valor. Asi, uno de los mari-
neros ayudantes logrdé cortar con gran esfuerzo uno
de los tenticulos de un pulpo; otro consiguié abrir-
se paso entre los enormes moluscos con valor y es-
fuerzo.”

Con fuerza de voluntad
Con gran esfuerzo y valor
Con un gran cuchillo

16.

a) Dime cémo se llaman las personas que viven en
Asia.

Asidlicos Asidticos Asidninos

b} Dime cdmo se llaman las personas que viven en
Italia,

Latinos Ttalicos Italianos

¢) Dime cémo se llaman las personas que viven en
Andalucia.

m Andalucianos Andaluces Andacanos

d) Sefidlame cémo se llaman las personas que viven
en Paris.

Parisinos Parasanos Partisanos

373

(23)

(24)



374

FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD

17.

a) Sefiala para que sirve el esqui.
Para deslizarse sobre la nieve
Para correr velozmente
Para realizar piruetas

b) Sefidlame para qué se utiliza una escalera.
m Para volar a las nubes
Para bajar al piso inferior
Para escribir una carta

¢) Sefidlame para qué se utiliza un balén.
[ Para imprimir el periodico
Para ver la calje
Para jugar al baloncesto

18.

Marca con una cruz el grupo de palabras que designan
partes de una motocicleta.

Ladrillo Rueda Cartera

Rueda Manillar Amarillo
2

. Ala

Mesa Sillin Espejo

O

Libreta Frenos

19.

El palo a cuyo extremo se pone una bandera es un:

Hasta
Asta
Soporte

(25)

{26)

(27)
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20. Dime los contrarios de hacer, competente, maduro y
leal , utilizando las particulas des- e in-
Inhacer Deshacer Deshacer
Desleal Incompetente Descompetente
[z
Desmaduro Inmaduro Inleal
Incompetente Desleal Inmaduro
21. *“El capitdn del barco se ha puesto en contacto tele-
griafico con los puertos y embarcaciones mds cerca-
nos, lanzando un S.0.8., va que se ha sufrido un acci-
dente v estd entrando mucha agua por la proa del
casco. Es preciso que todos los tripulantes salten al
agua, porque de lo contrario...”
Se hundirdn c¢on el barco
Se salvardn con el barco
Llegaran las patrulleras de salvamento dema-
siado tarde
22. Lee la siguiente historia:

“Los primeros apretaron el paso. En el camino, en-
contraron un bosquecillo de altos pinos. Llovia. Los
montafieros iban hacia el albergue. La noche estaba
va cerca.”

Di de qué trata la historia.
Cuenta las incidencias de una excursion.
Cuenta una aventura en el mar.
Cuenta el trabajo de un granjero.

(28)

(29)

(30)
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24.

“El tren habia salido de Burgos hacfa varias horas,
Antonio iba leyendo en voz alta los letreros de las
ciudades por donde pasaban. Entonces vio el rio Gua-
dalquivir. Por fin, el tren llegd a la ciudad de Sevilla.”

(De donde sali6 el tren?

De Midlaga De Sevilla De Burgos

25.

Elige el texto que cuente bien la historia.

Félix cogi6 los libros de Lenguaje y Sociales para
ir al colegio. A las siete de la mafiana Félix se
levanté. Almorzé junto a su padre, Se vistio y
arreglé su cuarto,

A las siete de la mafiana Félix se levantd, Se vis-
tié y arreglé su cuarto. Almorzé junto a su pa-
dre, Félix cogid los libros de Lenguaje y Sociales
para ir al colegio.

Se vistid y arreglé su cuarto, A las siete de 1a ma-
flana Félix se levantd, Félix cogid los libros de
Lenguaje y Sociales para ir al colegio. Almorzé
junto a su padre.

26.

Resuelve la siguiente adivinanza:

“Doce sefioritas sentadas en un redondel, todas tienen
medias v ninguna tiene pies.”

El reloj La gallina Las horas

377
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27. Sefidlame el significado de la siguiente metifora:

“Las perlas de tu boea ...”

Los dientes Los camellos La lengua

28. Lee atentamente:
“Los amigos de Peter Pan, Wendy, Juan y Miguel, vo-
laban gozosos, rodeando los campanarios de las igle-
sias ¥ durmiendo sobre las nubes.”
Este texto narra:
[0
Hechos reales Hechos ficticios Hechos dulces
29, Sefidlame el significado del siguiente refrdn:

“Nunca llueve a gusto de todos.”
En todos los lugares del mundo Ilhieve,
Cuando llueve, no nos gusta el agua.

Un mismo hecho o situacién no satisface a todos
de la misma forma.

(35)

(36)

(37
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30. a) Sefidlame donde se ha utilizado correctamente el
modismo siguiente: “No hay quien le tosa.”

No hay quien le tosa al llorén y amargado de
Javier.

Mi tio que vive en Marbella es muy rico, no
hay quien le tosa.

Javier tiene la viruela y no hay quien le tosa
cuando se enfada.

b) Sefidlame dénde se ha utilizado correctamente el
siguiente modismo: “‘Curarse de espanto.”

Estoy curado de espanto, no me sorprende
ninguna vaca volando.
Maria se cura de espanto cuando se ducha,

Me tengo que curar de espanto con la ulcera
de estémago,

31. Lee el siguiente texto y dime de qué estoy hablando:

“Dos equipos de cinco jugadores cada uno juegan en
un recinto rectangular. Intentan introducir con la
mano el balén en el cesto del adversario, El cesto con-
siste en una red suspendida de un aro metdlico que
eleva un poste.”

m Automodvil Baloncesto Arbol

(38)

(39
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32. Lee atentamente la siguiente oracidn:
“Los escritos de Rubén Darfo poseen todos gran be-
lleza y musicalidad en las palabras.”
Expresa que:
Rubén Darfo escribe con belleza, pero las pala-
bras no poseen calidad,
Rubén Darfo no escribe textos con belleza y mu-
sicalidad.
Las obras de Rubén Darfo estdn escritas logran-
do musicalidad v belleza en las palabras.
33. Sefidlame la palabra que falta en las siguientes frases:
a) “0Oleo ... oigo la radio.”
m c Bo @u
b) ““Mafiana estudijaré ... iré despuds al cine.”
[ v e Eo [
¢) ““Juan estd alegre ... Marfa estd triste.”
d) *“‘Isabel vendrd tarde ... no vendrd.”
y e 0 u
34. Sefiala la palabra que completa la siguiente frase:

... trabajamos todos los dfas.”

Ta Vosotros Nosotros

(40)

(41)

(42)
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35.

Lee atentamente el siguiente texto:

“All4, a lo lejos, destacan la catedral y el largo edifi-
cio de las Escuelas Pfas, Esparcidos por la ciudad se
observan los vigjos templos, las ermitas, capillas y de-
mds edificios de la Iglesia: a la izquierda, Santa Bérba-
ra y San Roque; a la derecha, San Juan y el Nifio,

a) Sefidlame el grupo de sustantivos propios que han
aparecido en el texto.

Monjas, torrecillas, cipulas, capillas
San Roque, El Nifio, Escuelas Pias, Santa Bdrbara
Huerta, ermitas, templos, tejados

b) Sefidlame el grupo de sustantivos comunes que
han aparecido en el texto.

Pez, balcones, torre, Escuelas Pias
Santa Bdrbara, San Roque, San Juan, S8an Cayetano
Edificios, ciudad, iglesia, ermitas

36.

Sefiala los verbos que completen las sigunientes frases:
a) *“Elavién ... a su hora de llegada esta mafiana.”

m aterrizaron aterrizar aterrizo

b) ‘“Marfa ... un regalo a su hermano la semana proé-
xima.”

compraron comprard compro

c) “lsabel ... ayer en la fiesta.”

canto cantaban cantaré

381
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37. a) Sedalame el grupo de frases que estén en forma
afirmativa.

Estin ustedes invitados a la cena esta noche,
Las golondrinas emigraron hacia ¢l sur.

Los nifios discutfan haciendo ruido en el
patio.

El recordar aquellas vacaciones divierte mu-
chisimo.

El pdjaro no puede cantar dentro de su jaula,
El agua del lago no estd turbia.

Esa actriz no es muy conocida.
No tengo méas remedio que irme,
Esa msica no me gusta oirla,

b) Sefidlame el grupo de frases que estén en forma
negativa,

Mi abuelo conserva su buen humor,

Los mejores momentos s¢ viven con los
amigos.

Ricardo no toca en la banda de musica.

Las ruedas del carro se rompieron,
Me agrada viajar en barco.
La tierra gira alrededor del sol.

Tl semaforo no estd arreglado,
No hay nubes en el cielo
En el pueblo no se quedd nadie.

(45)
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38, Marca con una cruz la palabra que falta para comple-
tar la siguiente frase:

“La casa era de ... abuela.”

m mio tus su

39, Sefiala el grupo de palabras correctamente empare-

jadas.
E

Este caballo Estos caballo Esta caballo
Estas yveguas Esto veguas Estos yeguas
Esta silla Este silla Esto silla

40. Sefiala el. grupe de palabras correcfamente empare-

jadas.
Casa blanca Casas blanca Casas blancos
Barco grande Barco grandes Barco grande
Gatas bonitas  Gatas bonitos (Gatas bonitos

Caballo veloz Caballo veloces  Caballo veloz
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4], a) Cudles el sustantivo de alto:
m altos altaneria altura
b) Cuél es el sustantivo de blanco:
blanquez blancura blancos
¢) Cudles el sustantivo de feo:
fealdad fealdura feos
d) Cudl es el sustantivo de comer:
m con sal consabido comedor
g) Cudl es el sustantivo de cantar:
m calor cantor cazador
f) Cudl es el sustantivo de amar:
IZ] amor a menta amasador
42, a) Cudl es el verbo que corresponde a maravilioso:
amasar manipular maravillar
b) Cual es el verbo que corresponde a bello:
beber embellecer abarcar
¢) Cudl es el verbo que corresponde a verde:
verdecer ver viajar

(49}
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43,

b)

Marca con una cruz la forma pasiva del verbo escribir.

escribirse he escrito estar

escrita

Marca con una cruz la forma pasiva del verbo atender.

m atenderse estar . haber

atendido atendido

Marca con una cruz la forma pasiva del verbo jugar.

estar he jugado haber

jugando jugado

44.

a)

b)

c)

d)

Completa la siguiente frase con el verbo servir:

“El camarero ... las mesas del restaurante.”

Sirvio servirdn sirvo
Completa la siguiente frase con el verbo conducir:
“Juan ... un camién aver.”

conducird condujeron condujo
Completa la siguiente frase con el verbo beber:
“Todos los deportistas ... leche.” '
D__] bebo beben ha bebido
Completa la siguiente frase con el verbo cantar:

“Los nifios .., en Navidad.”

[Il cantarcn canté cantaba

385

(51)

(52)



3s8s FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD

45, Sefiala 2 qué conjugacion pertenecen los siguientes
verbos:

canitar

primera
. segunda
tercera

beber
primera
ségunda
tercera

vivir
primera
segunda
tercera

46. Seflala con una cruz la letra que falta a las siguientes

palabras:
ca,..pedn ho...bre |co...pafiero e...viar
]
m n m n m n m 1n
ho..bro ca...pos ca...cién bo...billa
[0 O | @
m n m n m n m n
trg...zas
m n

(53)

(54)
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47. Sefiala con una cruz la letra que falta en las signientes

palabras:

esco..er | sur.ir co..er | te..iendo
O&E | 0OA | OE | @E
i g i 8 i 8 i s
cru..jendo |  diri...ir fin...ir

[E | ME | GE

i g j g i g

48. Sefiala con una cruz la letra que falta en las siguientes

palabras:
a..rir tu...o cu...rir andu...e
LR 0OR | OE | e
v b v b v b v b
...asta estu...e
Biagania
v b v b
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49, Sefiala con una cruz la letra que falta en las siguientes

palabras:
tra..e di...as di...e co...ido
G| OE | EJ1E | dE
g g i g g
tradu..o | fin..i6 [condu..era

W& | EE] | [E

g j g ] g

las siguientes palabras:

50. Sefiala con una cruz la letra que falta para completar

ah... mu... convo... bue...
LIG |G | B GO
y i y i v i vy i
sent.., virre... le... viv...
OE | O&E | ME | &3
Yy i y i y i y i

(57)

(58)
O
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51. Sefiala con una cruz la letra que falta en las siguientes

palabras:
escri...ir perci...ir vi...o suscri...ir
ME]
b v b v b v b v
sucum...ir | conce...ir 8ir...io hier...e
OE
b v b v b v b v
recl...ir

b

V-

52. Escribe cinco frases

g §

gio”,

sobre *lo que haces en el cole-

389
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53. Resume el siguiente texto, enfresacando las ideas

principales:

“Ester, Leonor y Manuela eran tres sefioritas herma-
nas, huérfanas de un rico industrial, y solteras. La
mayor ilusién de las tres fue siempre el casarse con un
aristdcrata. Pero... Ester despreciaba a los hombres
del contorno, y nunca salid del mismo. Por tanto, lle-
g6 a los cuarenta y siete afios soltera y sin otro amor
que sus fantasfas.

Leonor era muy roméntica, refinada vy sentimental.
Aborrecia el humo del tabaco y el lenguaje grosero,
que era propio de los hombres del contorno.

Manuela lievaba la administracién y direccion de la
empresa, por lo que, francamente, no tuvo nunca
tiempo de encontrar un novio.

Asf pues, llegaron a cumplir los cinguenta y ninguna
de ellas consiguid casarse.”

(61)
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54, Redacta unas Ifneas sobre el tema de los deportes.

55. Escribe una redaccién sobre el tema que ti escojas de
mas de diez lfneas.

391
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b)

56. a) Escribe tres frases con mayor, mejor y peor.

Escribe tres frases con:

“tan ... como”
“mis ... que”
“menos ... que

L1

57.

a)

b)

¢)

Escribe una oracion en la que el verbo esté en im-
perativo y en tercera persona del singular.

Bscribe una oracion en la que el verbo esté en mo-
do subjuntivo, en tiempo pretérito y en tercera
persona del singular.

Escribe una oracidn en la que el verbo esté en mo-
do indicativo, en tiempo pretérito y en tercera
persona del singular.

(64)

(65)
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58. Dictado.

393

(66)

(67)

(68)

(69)

(79

1



394 FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD

59, Dictado.

60. Al siguiente fragmento de una obra de teatro le faltan
las comas, los signos de interrogacién y admiracion,
los guiones y los puntos. Pénselos donde corresponda.

Maria El Sefior Bajen a abrir la puerta

Ramén No parece que sea el llamar del Sefior

Maria Entonces quién puede ser a esta hora
de la noche

Don Galin Como no sea la autoridad

Ramobn Qué mds autoridad que usted Don
Galin

61. Dime cudles son los plurales de:

Taxista Pantalon
Punzon Jueves
Rey Crisis

(72)

(73)

(74)

(75)

(76)
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62. Escribe los plurales de:
Vez Pez
Luz Cruz
63. Dictado.

395
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64. Dictado.

(80)




AREA DE CIENCIAS SOCIALES 5

D. Salvador Vivas Beso
D. Juan R. Martinez Martifnez
D. Valentin Velasco Lahiseca

5.0. INTRODUCCION

No es ficil 1a delimitacion del dmbito de las Ciencias Sociales,
dado que constituyen un grupo de materias con unas bases meto-
doldgicas y unos procesos de aprendizaje implicitos muy diversifi-
cados (Llopis y Carra, 1982). Muchos investigadores han intentado
delimitar y definir claramente ¢l campo de las Ciencias Sociales,
pero aun después de multiples estudios, continta la discusién de
qué materias integran las Ciencias Sociales y cudles son los objeti-
vos de cada una de ellas.

No existe una respuesta definitiva (Piaget ot al., 1975; Va-
rios, 1985). Podria afirmarse que las Ciencias Sociales son aque-
llas que estudian hechos y situaciones geograficos, historicos, socio-
logicos, econdmicos, politicos, etc. que afectan al hombre como
individuo y como miembro de una sociedad. Es decir, intentan
ofrecer una interpretacion del hombre teniendo en cuenta su di-
mensidn social, Las Ciencias Sociales no son unas ciencias con ob-
jetivos tedricos y aislados de la realidad, sino que intentan propor-
cionar a los individuos un conocimiento de los comportamientos
humanos en contextos amplios y desde la 6ptica de distintas disci-
plinas que facilite la interpretacion critica de los hechos y la to-
ma de posiciones en la realidad sociocultural.

Es por ello por lo que en la escuela no tiene sentido un apren-
dizaje meramente intelectual, si no va acompafiado de una valora-
cién y puesta en préctica de unas actitudes y de unas técnicas que
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ayuden al sujeto en ¢l andlisis, la comprensién y el compromiso
con esa realidad. Para ello es imprescindible ofrecer a los alumnos
cuestiones abiertas e interesantes de la realidad y darles la oportu-
nidad de que las verifiquen, es decir, de que vivan los aconteci-
mientos y participen en ellos.

Ademas, en estos primeros niveles educativos, los alumnos se
centran fundamentalmente en las globalizaciones y manipulaciones
de fenomenos concretos (Piaget, J. e Inhelder, B., 1975) vy, por
tanto, las distinciones entre las diferentes dreas caen fuera de su
comprension logica. El nifio, desde su sincretismo, tiende a la ex-
ploracioén de la realidad como un hecho global, y esta forma de
percepcion global supone procesos acumulativos de los datos que
para €l son partes indiferenciadas de un todo (Hannoun, H., 1977).

De ahi que el aprendizaje deba desarrollar en el nifio los pro-
cesos necesarios para que consiga establecer las relaciones entre [os
hechos.

Sélo la perspectiva de un planteamiento interrelacional posi-
bilita 14 transferencia entre dreas de las estructuras de adquisicion,
asimilacién y retencién de conocimientos, ofreciendo a los alum-
nos una visién integrada de la realidad, de modo que los temas de
estudio puedan ser enfocados desde distintos dngulos v en cone-
xién con la vida diaria, acentuando la interrelacion entre ciencia y
sociedad,

Para lo cual, en el plano diddctico, la exigencia de interdisci-
plinariedad se plantea, sobre todo, como una exigencia de unifica-
¢idn, como una bisqueda de lo que hay de comiin en el plano de
la motivacion y la explicacién, como aspiracion a sistematizar coor-
dinadamente los contenidos del aprendizaje y de la experiencia
(Scurati, C. y Damiano, E., 1977). Asi, como medio de llevar a
cabo un proyecto interdisciplinar que incluya las Ciencias Sociales
en la EGB, se ponen de relieve las técnicas de trabajo que permitan
desarrollar los procesos de investigacion sobre el entorno en sus
dimensiones social y natural, tendiendo, en ultimo término, a de-
sarrollar en los alumnos la toma de conciencia, las actitudes y las
capacidades necesarias para desenvolverse en esa compleja realidad
(Vidart, D., 1978).

El estudio del entorno hard referencia al del medio natural,
sacial y cultural, en su sentido mds amplio, en el Que €l alumno y
la escuela estdn insertos, Pero con ello no se pretende limitar el 4m-
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bito de trabajo e investigacion s6lo al medio cercano (ya que serfa
tan repetitivo, cerrado y rigido como unos programas impuestos)
ni que se realicen actividades andrquicas sin unos objetivos claros
que en vez de motivar y organizar a los alumnos, los desoriente; se
trata de integrar 1o social y lo natural teniendo en cuenta los as-
pectos cognoscitivos, normativos y técnico-aplicados (Vidart, D.,
1978).

5.1. PLANTEAMIENTO PSICOPEDAGOGICO
5.1.0. Ciclo Inicial

El papel de las Ciencias Sociaies dentro del Ciclo Inicial viene
dado por la O.M. de 17-1-81 que regula las ensefianzas de Preesco-
lar y Ciclo Inicial. Se incluyen dentro del drea de Experiencias y,
siguiendo el principio de globalizaci6én antes citado como el mejor
para estas edades, se pretende que a través de la experiencia mds
cercana al nifio se articulen las distintas dreas. La experiencia pro-
xima al alumno, su entorno, va a ser el gje a partir del cual se arti-
cule todo el proceso de aprendizaie, sirviéndose de:

— La asimilacion de la informacion que le viene del medio.

— La acomodacion mediante la que el nifio va a ser capaz de
satisfacer las exigencias del medio en que vive y adaptarse
a €], siendo capaz de asimilar nuevas experiencias que, po-
co a poco, le van a llevar a una situacién de dominio de
ese medio a través de un conocimiento cada vez mds am-
plio y profundo.

Para ello, ¢l drea de Experiencias se articula en tres grandes
Bloques Tematicos: '

a) Conocimiento de si mismo.
b) Conocimiento del medio natural en que vive.
¢) Desenvolvimiento en su medio social.

De estos tres grandes Bloques, solo el altimo pertenece a lo
que en realidad se llama Ciencias Sociales. Los dos primeros perte-
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necen a las Ciencias Naturales, El tercer Bloque Temadtico se articu-
la en los siguientes apartados:

OO0~ B Wk

;Con quién vivimos?

La casa donde vivimos

Juego y trabajo

La calle

Las personas trabajan

Juego vy diversiones

Viajes y excursiones

Medios de comunicacion
Consume de bienes y servicios

5.1.1. Ciclo Medio

En los Programas Renovados del Ciclo Medio de 1982 las
Ciencias Sociales se presentan con cardcter ciclico y centradas en
el deseo de que su enseflanza tienda a la formacion del nifio, do-
tindole de los recursos e instrumentos necesarios para estudiar, co-
nocer y vivir inmerso en el medio fisico y social y generalizando su
aprendizaje a hechos mas lejanos a sus vivencias (Arribas, 1982),

Los Programas se estructuran en los siguientes Bloques Temd-

ticos:

La localidad

La comarca

La regidn o nacionalidad
Iniciacidn al estudio de Espafia
Geografia general

Técnicas de trabajo
Comportamiento clvico-social

5.2. SECTORES CURRICULARES

El amplio espectro de conociimientos, actitudes y hébitos que
contemplan las Ciencias Sociales en los dos primeros ciclos de la
EGB nos ha llevado a sustituir los Bloques Temdticos por Sectores
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Curriculares que, sin perder de vista los objetivos que hay que
cumplir ni los principios en que se apoyan, permiten un estudio
mds estructurado basado en aquellos puntos que diversos autores
contemplan dentro de este drea. El paso de lo concreto a lo abs-
tracto se da en cada uno de ellos, permitiendo asi, a la vez que par-
timos del entorno concreto del alumno, una sistematizacién de los
conocimientos y un acercamiento al método cientifico.

Estos Sectores son comunes para ambos ciclos. Sin embargo,
se puede dar el caso de que en alguno de los ciclos alguno de los
Sectores aparezca como un conjunto vacio de contenido. No por-
que no tenga sentido, sino porgue el acercamiento del alumno de
pocos afios a dichos Sectores no puede ser sistemdtico ni evaluable
por los procedimientos aqu{ elaborados. Este es el caso del Sector
al que denominaremos Geografia Fisica, que si bien va a ser trata-
do en el ciclo inicial, no se va a sistematizar con el grado de abs-
traccidon que requiere, ya que estd lejos de los procesos mentales
del nifio de 6 a 8 afios, Estos Sectores Curriculares son:

1. Medio ambiente: En este Sector se incluyen los conteni-
dos que hacen referencia al entorno del nifio, que se va
ampliando conforme éste va creciendo en experiencias.
Aqui los subsectores implicados son:

1.1. La familia

La calle o el barrio

Ei colegio

1a casa

La localidad

La comarca o la provincia

La Comunidad Auténoma

.8. Nacion. .

2. Geografia Fisica: En ella el nifio comienza a aproximarse
a la Geografia como ciencia que estudia el paisaje en su
sentido mas amplic. Se parte del estudio del universo,
para insertar el planeta Tierra dentro de él. Se pasa luego
al estudio de las técnicas cartogrdficas para localizar Es-
pafia en ¢l planeta y, por ultimo, a estudiar y aplicar su
conocimiento a la nacién y de forma mds concreta, & la
Comunidad. De este modo, los subsectores resultantes son:
2.1. El universo

e el e el
NN HE
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La Tierra como planeta

Espaiia, su localizacion geogréfica

El relieve

La hidrografia

Las costas

.7. El clima

2.8. Flora y fauna

Socioeconomia: Este sector es el que recoge lo que cldsi-
camente se ha dado en llamar Geografia Humana y Eco-
némica, que aqui se unen, dadas las continuas interrela-
ciones entre ambas. Los subsectores contemplados son:
3.1. Trabajo (Sectores: primario, secundario y terciario)
3.2. Poblacion (Demografia)

3.3, Comercio

3.4, Transporte

3.5. Comunicaciones

3.6. Energia

Historia y cultura: Se hace referencia a la huella dejada
por el hombre desde ilos albores prehistoricos hasta nues-
tros dias, estudiando tanto el hecho histérico en s{ como
la aportacién de tradiciones a nuestro bagaje culfural, con
especial atencion al entorno préximo al nifio. Los subsec-
tores en que se divide son:

4.1. Historia

4.2, Tradiciones, fiestas y folklore

4.3, Simbolos

4.4, Instituciones

Educacion civico-social: Tanto este Sector como el si-
guiente coinciden con los Blogues Temadticos de los Pro-
gramas Renovados. Se incluyen en este Sector no tanto
conocimientos cuanto aquellas actitudes que del tratamien-
to de las Ciencias Sociales se pretende instalar en el alum-
no como individuo que forma parte del grupo social, den-
tro del respeto a si mismo vy a la colectividad. Subsectores:
5.1. Valor social del trabajo

Educacion vial

Respeto a s{ mismo y a los demads

Cuidado y respeto al medio ambiente

Consumo y ahorro

BB B2 B B RO
PRI, AT I NV N
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5.6. Derechos y deberes como ciudadanos
5.7. Juegos y diversiones
6. Técnicas de trabajo: Por su propic contenido, no es eva-

luable en si mismo, sino que es la base para la adquisicion

e interiorizacidon de los demds Sectores. Trata de recoger

el conjunto de técnicas gque hacen posible el acercamiento

del alumno a la ciencia geogréfica e histérica. Sus subsec-

tores son:

6.1. Lectura, interpretacién y localizacion en planos y
mapas.

6.2. Realizaciones pldsticas.

6.3. Grificas y cuadros de observaciones: confeccién e
interpretacion,

6.4. Encuestas.

6.5. Utilizacion e interpretacion de medios y modos de
comunicacion.

6.6. Organizacion de actividades de grupo,

5.2.0. Objetivos de aprendizaje

Siguiendo la metodologia de andlisis y reformulacion de los
objetivos expuestos anteriormente a partir del banco de objetivos
extraido y confeccionado de las fuentes, se llegd al establecimien-.
to del siguiente niimero de objetivos, distribuidos tal y como apa-
recen en la tabla 5.1,

Hay que hacer notar que el trabajo de seleccion en el ciclo
inicial se redujo al Bloque Temdtico 3 (Desenvolvimiento en el
medio) del drea de Experiencias, por considerar que los Bloques
Temiticos 1 y 2 correspondian al drea de Ciencias Naturales.
No aparece representado en este ciclo el Sector Curricular 2
(Geografia Ffsica), por no aparecer en los objetivos hasta 3°
de EGB.

Las tablas 5.2 y 5.3 muestran las equivalencias entre abjeti-
vos, items y criterios de superacion, y en los Apéndices 5.1 y 5.2
se presentan los listados de objetivos de aprendizaje y pruebas final
de ciclo para el 4rea de Ciencias Sociales.
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TABLA 5.1. Nimero de Objetivos Texminales y Procesuales en cada uno de los Sectores
Curriculares para los Ciclos Inicial y Medio

QBJETIVOQS
SECTORES C. INICIAL C.MEDIO
CURRICULARES
Totales Terminales Totales Terminales
1. Medio Ambiente 84 15 217 21
2. Geografia Fisica - —_ 268 25
3. Socioeconomia 97 10 405 31
4. Historia y Cultura 9 3 181 17
5. Educacién Civico-Social 88 10 90 7
6. Técnicas de Trabajo 25 6 106 -
TOTALES 303 44 1267 101

TABLA 5.2. Equivalencia entre objetivas, items y sectores en el Ciclo Inicial

- iteri i iter
Sector | Objetivo | ltem Crlten.o’ Sector | Objetive | [tem G o
Superacion Superacion
1 1 0-Error Histor. 1 26 0-E
P 2 0-E ¥ 2 27 0-E
& 3 3 O-E Cultur. 3 28 0-E
& 4 4 C-E
& 5 5 O-E A 1 29 0-E
= 6 6 0-E > 2 30 0-E
g 7 7 0-E S5 3 31 0-E
% 8 8 O0-E 28 4 az O-E
o ) 9 0-E - B 33 0-E
= 10 10 0-E =] ] 34 0-E
=] 11 11 0-E Do 7 a5 0-E
E’ 12 12 O-E ag 8 36 0-E
13 13 0-E = B 9 37 o-E
14 14 0-E 10 38 0-E
16 16 0-E
Tec, de 1 as 0-E
1 16 0-E Txabaj 2 40 0-E
< 2 17 0-E
] 3 18 0-E
- 4 19 0-E
5< 5 20 0-E
K 6 21 0-E
@ g 7 22 0-E
<3 8 23 0-E
9 24 O-E
10 25 0-E
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TABLA 5.3. Equivalencia entre objetivos, items y sectores en el Ciclo Medio
Sector | Objetivo | Item Crlten::) Sector | Objetivo | Item Cnten'o‘
Superacién Superacion
1 1 0-Error 1 50 0-E
2 2 O-E 2 49 0-E
3 3 0-E 3 53 0-E
4 4 0-E 4 51 0-E
5 B 0-E 5 62 0-E
“ 6 6 0-k 6 54 O-E
o 7 7 0-E 7 55 0-E
= ) 8 O-E 8 56 0-E
=) ] ) 0-E g9 58 0-E
= 10 10 0-E 10 57 0-E
= 11 11 0-E < 11 1) 0-E
< 12 12 0-E g 12 &0 0-E
a 13 13 O-E 3 13 61 O-E
= 14 14 o-E = 14 62 0-E
.8 18 16 0-E o 15 63 0-E
= 16 18 0-E 0 16 64 0-E
17 17 0-E & 17 66 0-E
18 18 0-E Q 18 65 0-E
19 19 0-E 31 19 70 0-E
20 20 6-E = 20 67 0-E
21 21 0-E @ 21 69 O-E
22 22 0-E 22 68 0-E
23 74 0-E
1 23 G-E 24 76 0-E
2 24 0-E 26 73 0-E
3 25 2-E 26 7 0-E
4 26 . 0-E 27 16 0-E
5 27 0-E 28 72 O-E
6 28 2-E 29 7 0-E
7 29 0-E 30 79 0-E
< 8 31 0-E 81 78 0-E
il 9 32 0-E
] 10 30 0-E 1 80 0-E
= 11 34 1-E 2 81 0-E
12 as 2-E < 3 82 0-E
. 13 38 0-E I 4 84 0-E
= 14 33 O-E =] 3 83 0-E
§ 16 a7 0-E B ] 85 0-E
g 18 38 0-E 8 7 87 0-E
3 17 ae 0-E 54 8 86 G-E
b 18 40 0-E N 9 88 0-E
T 19 41 0-E P 10 89 0-E
20 42 2-E o 11 90 0-E
21 43 0-E ™ 12 o1 O-E
22 a4 o-8 g 13 92 0-E
23 46 0-E & 14 83 0-E
24 47 0-E o 15 94 0-E
25 48 O6-E 16 95 O-E
26 46 0-E 17 96 0-E
1 97 0-E
8 33 2 98 0-E
35 3 99 0-E
29 4 100 0-E
3 g 5 101 0-E
2E 6 102 o-R
c 7 108 0-E
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5.3. RESULTADOS EN CIENCIAS SOCIALES
5.3.0. Ciencias Sociales en el Ciclo Inicial

La prueba de Ciencias Sociales para el Ciclo Inicial se estruc-
tura, tal como se expuso en ¢l apartado 2.3, en cinco sectores y en
un total de 40 items. En la tabla 5.4 se especifican las caracteristi-
cas de la muestra empleada para el estudio piloto, observindose
equilibrio en las variables contiroladas, aunque con una ligera des-
proporcion en el tipo de centro.

TABLA 5.4. Distribucion de 1a muestra del estudio piloto de la prueba de Ciencias So-
ciates pata el Ciclo Inicial, segin nivel, tipo de centro y sexo de los sujetos

NIVEL TIPO SEXO
TOTAL
Termin. | Siguie. | Estatal | Privado | Varones | Mujeres

TOTAL 145 71 74 64 81 84 61
NIVEL

Termin. 71 71 34 37 37 34

Siguie. 74 74 30 44 47 27
TIPO

Estatal 64 34 30 64 28 36

Privado 81 37 44 81 56 25
SEXO

Varones 834 37 47 . 28 56 84

Mujeres 61 34 27 36 25 61
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5.3.0.0. Andlisis psicométrico de las sectores curriculares
SECTOR 1: MEDIO AMBIENTE

En general, se puede decir que existe un buen nivel de rendi-
miento en este sector, compuesto de 15 items (p = 0.81), con
poca variabilidad entre ellos. Es muy alta la capacidad de discrimi-
nacion, siendo 1a homogeneidad interna moderada.

El 59% de los items muestra correlaciones estadlstmamente
significativas. La covariacidn interna sefiala la homogeneidad det
Sector; cuestién a destacar en este drea cultural que va dirigida al
medio ambiente urbano fundamentalmente.

SECTOR 3: SOCIOECONOMIA

El nivel de dominjo es medio (p = 0.73); seis items superan el
indice de dificultad p = 0.80 y dos de ellos estdn por debajo de p =
= 0.50. La eficiencia es alta, asi como {a homogeneidad interna del
Sector.

Mids deil 50% de los items covarian significativamente. La
coherencia del Sector se expresa en objetivos de conocimientos
proximos al ambiente de los sujetos, tanto de tipo fisico (geografia
bdsica) como socioprofesional.

SECTOR 4: HISTORIA Y CULTURA

Muy deficientemente representado, este Sector incluye s6lo
tres objetivos (sobre sfmbolos y fiestas nacionales ¥ autonomi-
cas). Se domina ¢l 89% y posee maxima eficiencia y alta homo-
geneidad.

Como dijimos, este Sector no estd, por lo limitado de su
namero de objetivos de aprendizaje, suficientemente represen-
tado para ser tomado como medicion independiente. La escasez
de objetivos se debe a que en realidad las orientaciones hacen re-
ferencia al dominio actitudinal mds que al cognoscitivo propiamen-
te dicho.
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SECTOR 5: EDUCACION CIVICQ-SOCIAL

El rendimiento en este Sector es medio (p = 0.68), con ligeras
variaciones entre los items. El de peor rendimiento es el item 31,
que hace referencia a “‘comportamientos correctos e incorrectos en
ia via publica” (quizis existan problemas con el grifico del item
que ejemplifica las acciones). La eficiencia es elevada, asi como Ia
homogeneidad interna. Existe un 50% de intercorrelaciones signi-
ficativas, lo que expresa un grupo de comportamientos escolares
homogéneo.

SECTOR 6: TECNICAS DE TRABAJO

Por lo exiguo de su representacién métrica, no admite comen-
tarios a nivel de Sector,

3.3.0.1. Anilisis intersectorial v diferencial

De.1a tabla 5.5 se desprende que el rendimiento obtenido en
la prueba es medio-alto (p = 0.74), con diferencias sustanciales
entre- Sectores: mejor rendimiento en los Sectores “‘culturales”
(Historia y Cultura, p = 0.89) ¥ bajo nivel en el Sector 6, instru-
mentai o de “Técnicas de trabajo”.

El rendimiento se incrementa notablemente en el grupo si-
guiente en todos los Sectores, 1o que sefiala la continuidad acumu-
lativa del ciclo medio respecto a esta temdtica. El dominjo estima-
do por los profesores estd muy ajustado al obtenido en la realidad,
aunque no se matizan diferencias intersectores.

Curiosamente, la relevancia calculada es menor en los Secto-

res que obtienen mejor rendimiento. Este e¢s un tema de opinién
que se debate en todas las reuniones entre profesionales de la edu-
cacion,
‘ Las diferencias entre tipo de centro y sexo se aprecian en la
figura 5.1. Los crecimientos son monotdnicos en el grupo siguien-
te. El grado de intercorrelacion es elevado salvo en el Sector 2, en
que resulta bajo. En conjunto, la prueba es homogénea.
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TABLA 5.5. Valores promedio de ejecucion y relevancia de los cinco sectores del drea
de C, Sociales del Ciclo Inicial

TOTAL |TERMINAL|SIGUIENTE|DOM. ESTL.| RELEVAN.
SECTOR

b
a

X o X [

™|
o

Esti, | Calc.

Medio Ambiente |80.70(17.80{76.40/18.00[84.90(|16.,50(74,05|13.19| 0.21 | 0.39
Socioeconomia  |73.00/19.30(65.90]19.80179.90|16.10(74.99|12.92| 0.19 | 0.26

Historia 89.20120.70(85.00(22.90(93.30{17.30|68.67(18,76( 0.18 | 0.08
Civico-social 67.70|21.90|64.40(25.70(70.9017.00(74.63|13.06( 0.21 { 0.26
TOTAL ‘ 74.20;16.60)169.40(16.90|78.70(13.50(73.81|13.91

TABLA 5.6. Matriz de intercorrelaciones entre los cinco sectores del ares de
C. Sociales del Ciclo Injcial

MATRIZ DE CORRELACIONES
VARIABLES 1 2 3 4 5
1 1.60000 86738 38198 46671 82598
2 86738 1.00000 68171 27229 55128
3 88198 68171 1.06000 42653 64977
4 46691 27229 42653 1.00000 31466
5 82698 55128 64977 31466 1.00000

Los coeficientes de fiabilidad de la tabla 5.7 son aceptables
salvo en el sector 5, “Bducacién civico-social”, que no llega a los
minimos de consistencia deseables.
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FIGURA 5.1. Distribucion del nivel de ejecucion para los niveles terminal y siguiente
en los cinco sectores y en la totalidad de la prueba de C. Sociales en el Ciclo Inicial
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TABLA 5.7. Valores de fiabilidad para los cuatro sectores y la totatidad de la prueba de
Ciencias Sociales en el Ciclo Inicial

SECTORES PARES-IMPARES HOYT ALFA
Medio Ambiente 1272 7488 6989
Sociceconomia 6879 6637 5976
Historia y Cultura 4722 3784 2523
E. Civico-Social 5795 6670 6003
TOTAL 5372

5.3.1. Ciencias Sociales en el Ciclo Medio

La prueba de Ciencias Sociales del Cicto Medio se estructura,
tal como quedd expuesto, en un total de cinco sectores con 102
items. La tabla 5.8 indica las caracteristicas de la muestra piloto,
observandose un adecuado equilibrio en las variables controladas
en la fase de muestreo, aunque por la composicion de las aulas la
variable sexo queda desequilibrada.

5.3.1.0. Andlisis psicoméirico de los sectores curriculares
SECTOR 1: MEDIO AMBIENTE

Existe un bajo nivel de rendimiento (p = 0.46); sblo tres
items superan el p = 0.80, y son muy dificiles los siguientes: el 3,
“Tipos de viviendas™, el 7, “Localizar en un mapa de su Comuni-
dad la ciudad de residencia”; el 9, ““Localizar ciudades importantes
de la Comunidad™; el 10, “Localizar montafias de su Comunidad™;
el 14, “Localizar rios” y el 17, “Localizar ciudades industriales en
su Con .nidad”. Los demds items se sitian en la zona media. La
eficiencia discriminativa y la homogeneidad son muy variables y,
en general, moderadas.
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TABLA 5.8. Distribucién de la muestra del estudio piloto en la prueba de Ciencias Socia-
les del Ciclo Medio, segiin nivel, tipo de centro ¥ sexo de los sujetos

NIVEL TIPO SEXO
TOTAL
Termin. | Siguie. | Estatal | Privado | Varones| Mujeres

TOTAL 143 70 73 64 79 31 112
NIVEL

Termin, 70 70 30 40 16 54

Siguie. 73 73 34 39 15 58
TIPO

Estatal 64 30 34 64 i 33

Privado 79 40 39 79 19
SEXO

Varones kK| 16 15 31 3

Mujeres 112 54 58 33 79 112

Este Sector tiene un escaso nivel de intercorrelaciones, abun-
dando las correlaciones negativas aunque no significativas. Se evi-
dencia un bajo nivel de conocimientos aplicados al medio proximo
del estudiante, una escasa preparacion en técnicas de interpreta-
cion y localizacion de los elementos del medio a través de mapas,
grificas, etc.

SECTOR 2: GEOGRAFIA FISICA

Se puede decir que el nivel de rendimiento es medio (p=0.51)
con notable variabilidad en los objetivos; s6lo cuatro superar el in-
dice de dificultad p = 0.80: ¢l 10, “Limites de Espafia”; el 14,

“Usos del agua™; el 21, “Costas” y el 25, “Climas”, Por el contra-
rio, son muy dificiles los siguientes: el 40, “Accidentes costeros”’;
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el 41, “Movimientos del agua”; el 23, “Interpretacion de climas se-
gan graficos de precipitaciones anuales™ y ¢l 26, “Climas de Espafia™.

La eficiencia es muy variable, pero posee valores aceptables, y
la_homogeneidad interna de los items del Sector es menor que la
eficiencia. Muy bajo también es el nivel de intercorrelaciones signi-
ficativas.

SECTOR 3: SOCIOECONOMIA

Existe un bajo rendimiento en este Sector (p = 0.48); en él
solo tres de los 31 items superan el indice de dificultad p=0.80y
hacen referencia a conocimientos casi triviales. En la misma pro-
porcién (10%), son muy dificiles los items 66, “Minerales y loca-
lizacién™; 67, “Poblacién en la Comunidad Autdénoma™ y 78, “Ti-
pos de energia”.

La eficiencia es, en general, aceptable y la homogeneidad sig-
nificativa en ¢l 90% de los items. Presenta un buen nivel de interco-
rrelaciones significativas, 1o que indica la conexion entre los obje-
tivos explorados.

SECTOR 4: HISTORIA Y CULTURA

Es el peor Sector en cuanto a rendimiento (p = 0.31); ni un
solo {tem alcanza el indice de dificultad p = 0.80. Solo cuatro lie-
gan al p = 0.50, y también cuatro son muy dificiles: el 81, ‘“Pue-
blos primitivos en la Comunidad™; el 85, *‘Manifestaciones cultura-
les no isldmicas en la Comunidad™; el 86, “Caracteristicas de la
época moderna en la Comunidad”; el 88, “Caracteristicas de la re-
volucién industrial en la Comunidad™ y el 94, “Definicion de la
Constitucion”. La eficiencia es alta y 1la homogeneidad moderada.

El 37% de las intercorrelaciones alcanza el nivel de signifi-
cacién estadfstica, lo que permite interpretar que a pesar de la di-
versidad de los conocimientos medidos, éstos tienen cierta homo-
geneidad como Sector. Hay que seflalar una vez mas que son los
acontecimientos y los hechos que afectan a la Comunidad los que
peor dominan los escolares; lo cual es una nofa preocupante en
este drea cultural,
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SECTOR 5: EDUCACION CIVICO-SQCIAL

De medio puede calificarse ¢l rendimiento en el Sector (p =
= 0.54); s6lo dos items llegan al indice de dificultad p = 0.80, y
también dos son muy dificiles: el 96, “Funcionamiento del Ayun-
tamiento” y el 103, “Valoracion de la Constitucion™. La eficiencia
es alta, as{ como la homogeneidad. El nivel de intercorrelaciones es
muy alto para el tipo de objetivos que se miden, ya que el 50% son
estad{sticamente significativos.

5.3.1.1. Andlisis intersectorial y diferencial

Consiste, sin género de dudas, en el 4tea v ciclo que en el con-
junto de las pruebas de esta investigacioén presenta peores resul-
tados.

El nivel de dominio es bajo (p = 0.46): escasamente el Sector
5, “Educacién civico-social™, alcanza el 54% de aciertos; siendo el
peor el Sector 4, “Historia y cultura™, que tan sélo lega al 31%.
Con todo, el grupo siguiente supera en la totalidad de los Sectores
al Terminal. La problemaitica de los contenidos incluidos en la
prucba se pone también de manifiesto en el dominio estimado por
los profesores, que optan por valores medios-altos, X = 75, y en
cierta manera se aproximan mds a los resultados empiricos en el
Sector 5, “Educacion civico-social”, al destacarlo con el valor X =
= 82, Las discrepancias sefialan, sin duda, la existencia de un drea
curricular opinable; esto es, parece que se estd de acuerdo en los
enunciados de los objetivos, mas la prictica escolar (resultados em-
piricos) puede tener poco que ver con esas formulaciones. Tam-
bién, otra interpretacion plausible consiste sencillamente en que el
drea es de muy dificil medicion, por la seleccidn previa de los con-
tenidos entre otras cosas, y que no se ha acertado con la formula-
cion adecuada de los items.

El crecimiento del grupo terminal es monotonico y uniforme,
y esta vez apenas aparecen diferencias entre centros pablicos y pri-
vados. La intercorrelacion de los Sectores con el total de la prueba
es elevada, con valores moderadamente altos entre los Sectores.

La fiabilidad (ver tabla 5.11) es aceptable; esto es, globalmen-
te, como prueba, es consistente,
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TABLA 5.9, Valores promedio de ejecucion y relevancia de los cinco sectores
del drea de C. Sociales del Ciclo Medio

o | Esti. | Calc, |

TOTAL |TERMINAL|SIGUIENTE| DOM.ESTI, | RELEVAN.
SECTOR

X| ol X| 0| X X
Medio Ambiente |45.90(13.00|142.60/13.00|49.10|12.30|74.74]|14.26| 0.20 | 0.21
Geograffa Fisica |50.70(18.50|44.70(16.00|56.30(18.90(77.77|14.51| 0.20 | 0.21
Socioeconomia | 48.00|18.80(42.20|17.70|53.70|18.00|73.45(14.16| 0.18 | 0.30
Historia y Cultura | 30.70|17.60|23.30|15.50137.80|16.50|69.66|156,06) 0.18 | 0.16
E. Civico-Social  {53.60(22.60(47.40(23.60(59.50[19.80(81.82(13.50( 0.24 | 0.08
TOTAL 45.90]15.00(40.30/13.90(51.30{14.10]|75.48|14.60

TABLA 5.10, Matriz de intercorrelaciones entre los cinco sectores del drea de

C. Sociales del Ciclo Medio

MATRIZ DE CORRELACIONES
VARIABLES - 1 2 3 4 5 6 .
1 1.00000 | 74869 | .88198 | .93478 | 85672 | 69587 |
2 .74869 {1.00000| .58563 | 62884 | .55843 | 40520
3 88198 | .58563 | 1.00000 | 74741 | 68300 | 51064
4 93478 | .62884 | 74741 [1.00000| .76531 | 61474
5 .85672 .55_843 .68300 | .76531 | 1.00000| .61875
6 69587 | 40520 | 51064 | 61474 | 61875 | 1.00000
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TABLA 5.11. Valores de fiabilidad para los cinco sectores y la totalidad de 1a prueba de
Ciencias Sociales del Ciclo Medio

SECTOR PARES-IMPARES HOYT ALFA
Medio Ambiente 6541 5787 5524
Geografia Fisica 3846 8434 8126
Socioeconomia 6242 6971 7507
Historia y Cultura 6346 6295 5508
E. Civico-Social 3201 8206 7891
TOTAL 6711

FIGURA 5.2. Distribucion del nivel de ejecucién para los niveles terminal y siguiente en
los cinco sectores y en Ia totalidad de la prueba de C. Sociales en el Ciclo Medio
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FIGURA 5.2. (Continuaci6n)
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5.3.2. Estimaciones de profesores
5.3.2.0. Relevancia

AREA: CIENCIAS SOCIALES

En la tabla 5.12, que muestra los porcentajes de las categorias
en que se distribuye la relevancia de’los items por Sectores de este
drea, se puede apreciar como la categoria predominante al nivel de
Sector es la de alta relevancia, alcanzdndose la mdxima en el Sector
de Educacién Civico-Social en el ciclo medio.

Al nivel de items hay que destacar que ninguno de ellos, tan-
to en el ciclo inicial como en el medio, se sitGa en la categoria de
minima; a la vez que en ¢l Sector de Historia y Cultura tampoco

TABLA 5.12. Distribucién de las categorias de relevancia de los items por sectores
del drea de Ciencias Sociales

RELEVANCIA
SECTOR CICLO TOTAL
Mixima Alta Baja Minima | SECTOR|
=35 (2502349 (1502249 <15
1. Medio Injcial 27 73 0 0 Alta
Ambiente Medio 27 55 18 0 Alta
2. Socioeconomia | Inicial 30 50 20 0 Alta
Medio 10 84 6 0 Alta
3. Historia y Inicial 0 67 33 0 Alta
Cultura Medio 0 87 13 0 Alta
4, Educacion Enicial 40 50 10 0 Alta
Civico-Social Medio 67 33 0 0 Midxima
5. Geografia Inicial 50 50 0 0 Alta
Fisica Medio 19 g1 0 0 Alta
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hay ningin item considerado como de mdxima relevancia, repar-
tiéndose los porcentajes en las categorias de alra v baja.

Este drea se diferencia de las anteriormente comentadas en
que la relevancia de los objetivos de aprendizaje del ciclo inicial no
pasan de la categoria alta a la mdxima en el ciclo medio. Ello ven-
dria a reflejar, de algiin modo, €] acento sociocultural de los con-
tenidos de aprendizaje de este drea, respecto a las de Lenguaje y
Matemadticas, en la que los profesores no se pronuncian definitiva-
mente. En conjunto, se puede calificar de adecuada la seleccién de
objetivos minimos efectuada.

5.3.3. Punto de corte en el 4rea de Ciencias Sociales

En la tabla 5.13 se presenta el resumen de los puntos de corte
para ¢l drea de Ciencias Sociales, tanto en el ciclo inicial como en
el medio. En este drea la situacion es inversa a la descrita en las
dreas precedentes. Asi, las discrepancias segin el método de esti-
macién empleado para el Pci-inicial son pricticamente nulas en el

TABLA 5.13. Puntos de corte estimados y calculados para el drea de Ciencias Sociales,
tanto en el Ciclo Inicial como en el Medio

INICIAL MEDIO

SECTORES
Estima. | Cal- | Estima. | Cal- | Estima. | Cal- | Estima. | Cal-

Profe, | culz. | Siguie. | cula. | Profe. | cula.| Siguie. | cula.

Medio Ambiente 74.05 (73-79] 8490 [73.79) 7474 173-90) 49.10 ]50-54
Geografia Fisica — — — — 7177 |73-16] 5630 |50-53
Sociogeconomfa 7499 |70-79| 79.%0 [70-79| 73.45 17476 53.70° |48-51
Historia y Cultura | 68.67 [67-90 93.30 |67-90) 69.66 (7590 37.80 |50-55
E. Civico-Social 74,63 |70-79] 7090 |70-90( 81,82 (75-87( 59.50 |[50-62
T. de Trabajo 76.74 150-90| 39.90 |50-90 - -— - -

TOTAL 73.81 78.70 7548 51.30




420 FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD

ciclo inicial y de magnitud considerable en el ciclo medio, debido,
seglin nuestra opinién, a las razones ya aludidas en comentarios
anteriores sobre el contenido de la prueba en este drea y nivel.

5.3.4. Conclusiones y sugerencias

Framos conscientes de la problematicidad de este drea,y efec-
tivamente, los resultados asi lo han confirmado. Por una parte, los
Sectores Curriculares tienen muy diferente nivel de homogeneidad,
oscilando también de un ciclo a otro. En cuanto al rendimiento en
el Ciclo Medio, los resultados son uniformemente bajos (en torno
al 40%) y la discrepancia con la estimacion de los profesores, muy
elevada (75.48% vs. 40.30%), casi un 25% de diferencia; a la parque
la relevancia otorgada se sita en alta y tnicamente para el Ciclo
Medio en el Sector 4, “Educacién Civica y Social”, llega a conside-
rarse mdxima. Sin embargo, el Ciclo Inicial parece bien ajustado y
con buenos resultados.

A pesar de todo, los objetivos de aprendizaje cumplen la hi-
patesis de que sirven de base o conectan con los del ciclo siguien-
te: en todos los casos siguientes Grupo Terminal.

Hemos de hacer constar que las restricciones métricas impues-
tas para que los items pudieran corregirse por plantilla han podido
afectar a los resultados, a la par que han hecho mds compleja la
forma de solicitar las respuestas.

También cabe sefialar que en este drea, los items se han con-
cretado en la realidad sociocultural de la Comunidad Valenciana:
es obvio que en cada Comunidad el objetivo de aprendizaje podra
ser ¢l mismo, pero, l6gicamente, su formulacion concreta variard
por la necesaria adaptacién al medio proximo, en especial en aque-
llos casos en que asi 1o exija el enunciado del objetivo,

Como propuestas de modificacién se plantean las siguientes:

La prueba de Ciencias Saciales en el Ciclo Inicial es factible
de ser mejorada introduciendo las siguientes modificaciones:

—~ TItem 31 (Obj. SI-3): El estimulo grafico produce una se-
rie de distorsiones en la comprension del {tem, por lo que
creemos aconsejable su cambio por otra figura en la que
sea mas apreciable el contenido de la pregunta.
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— TItem 38 (Obj. 5I-10): Se propone sustitui;r la alternativa
3 por un distractor adecuado al texto del item.

Por 1ltimo, la prueba de Ciencias Sociales para el Ciclo Medio
es susceptible de ser mejorada introduciendo los siguientes cam-
bios:

— TItem 1 {Obj. SII-1): Proponemos eliminar el estirmulo 3,
“Calle residencial”, y la alternativa de resuesta A, “Lo
que mas abundan son viviendas”, dado que a este estimu-
1o se le puede asociar mds de una respuesta.

— Ttem 3 (Obj. SII-3): Las alternativas A y E inducen a con-
fusion, por lo que se propone su eliminacién o sustitucién
por otras congruentes al ciclo.

— Item 9 (Obj. SII-9): Sustituir el mapa comarcal de la Co-
munidad por otro mapa provincial, con la finalidad de
que el fondo del mismo no dificulte la captacion de los
hechos geogrificos que se solicitan.

— Ttem 10 (Obj. SII-10): Reducir a cuatro las opciones de
respuesta en lugar de las seis presentadas.

— Item 12 (Obj. SII-12): Sustituir la opcidn 3, “Cantabria”,
por “Aragon”, por ser ésta una opcién mads diferenciada.

— Item 14 (Obj. SII-15): Reducir a cinco el nimero de las
opciones de los rios en la figura del mapa, con la finalidad
de facilitar la sifuacion geografica de los mismos.

Nota: Dado que la mayoria de los items son de formulacion
multiple y de emparejamiento, se puede optar bien por desdoblar
el item, bien por aumentar ¢l nivel de aceptacion de errores en la
mayoria de los items as{ formulados.






APENDICE 5.A

RELACION DE OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES DEL
CICLO INICIAL DIFERENCIADOS POR SECTORES
CURRICULARES
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PROGRAMA INVESTIGADOR:
“EVALUACION CRITERIAL — 86"

AREA: C. SOCIALES )
CICLO: INICIAL m )
GBI N

ne: nivel:

NOMBRE: ... (8) SEXO: ...... Hl1| [v]z
APELLIDOS: oo
CENTRO ESCOLAR: oooooooeoeoeoeoeoeeee oo
LOCALIDAD oo oo

INSTRUCCIONES GENERALES

Las pruebas que vas a realizar estos dias hacen referencia a
cosas que has dado durante este curso © en cursos anteriores. Mu-
chas de ellas te serdn sencillas de realizar, otras te parecerdn mads
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dificiles, bien porque las has oividado o bien porque no las has es-
tudiado todavia. '

Esta prueba no es un examen. Los resultados servirdn para
que los profesores podamos ayudarte mejor.

Vas a trabajar a tu ritmo. Lee detenidamente cada pregunta
e intenta contestarlas todas. Cuando no sepas responder, no te de-
tengas demasiado y pasa a la siguiente pregunta, y cuando termines
la ultima, vuelve sobre aquellas cuestiones que dejaste en blanco.
Si te encueniras con alguna palabra o frase que no entiendas, pre-
ghantale al profesor.

INSTRUCCIONES

En esta. prueba encontrards preguntas de varios tipos dife-
rentes:

— En la mayoria de ellas tendris que contestar escribiendo en
el recuadro el numero que corresponda a la resptiesta co-
mrecta, Mira el ejemplo,

Lee atentamente ¢l nombre de estas ciudades:
1. Madrid 2, Barcelona 3. Valencia 4. Paris

Escribe en el recuadro el niimero de Ja respuesta
correcta:

La capital de Espafia es D

Tienes que responder asi (pues la capital de Espafia es
Madrid).

(c) F. Rivas y otros, CENTRO EDITORIAL DE SERVICIOS Y PUBLICACIONES UNI-
VERSITARIAS, 8.A.DP, V-258-198
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— Otras veces tendrds varios recuadros y en cada uno de ellos
deberas escribir el niimero que corresponda a la respuesta
correcta. Atiende al ejemplo.

Fijate en estas herramientas:
1. tijeras 2. martillo 3. tenazas 4. sierra

Escribe en cada recuadro el nimero de la herramienta
que usarias para:

A. Cortar una madera D

B. Recortar una hoja de papel D

C. Clavar un clavo en la pared D

Tienes que responder:
A. Cortar una madera @ (pues se usa la sierra)

B. Recortar una hoja de papel {ya que se hace con las
tiferas) '

C. Clavar un clavo en la pared (porque se utiliza el
martillo).

— Por tultimo, en otras preguntas tendris que escribir en el re-
cuadro un / o un 2 seghn corresponda a la respuesta. Fija-
te en el ejemplo,



EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA 447

Te presentamos varios animales:

A, pato D B. vaca D C. gallina []
D. cigﬁeﬁaD E. gato D F. burmro I:l

Escribe en cada recuadro un / si el animal tiene plu-
mas ¥y un 2 si el animal tiene pelo,

Responderias as{:

A, patoE] (tiene plumas) D. cighefia (tiene plumas)

B. vaca (tiene pelo) E. gato (tiene pelo)

C. gallina(tiene plumas) E. burro (tiene pelo)
MUY IMPORTANTE: NO OLVIDES QUE LA RESPUESTA

TIENES QUE PONERLA SIEMPRE EN EL RECUADRO.
Si tienes alguna duda, pregunta a tu profesor.
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ponda a la respuesta correcta.

1. Coloca en cada una de las frases el niimero que corres-

1. Abuelos 2. Cuifiado 3. Tios 4. Primos

A. Los hijos de mi tic son mis ...........coeuvee D
B. Los hermanos de mis padres son mis ..... D
C. Los padres de mis padres son mis .......... D
D. El marido de mi hermana es mi ............. D

de la familia de Pepe.

Juan Maria Luis Ana
Jorge Pilar

Pepe

respuesta corrécta.

Respuesta: Juanh esel D de Pepe

EONR Ly R

2. Este dibujo representa el parentesco o las relaciones

r

tio
abuelo
padre
marido

Escribe en el recuadro ¢l numero que corresponda a la

(%)

(10)
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3. Escribe en ¢l recuadro el nimero de lg persona que
corresponda a la respuesta correcta.

1. Pedro Pérez Sinchez

2. Pedro Gonzdlez Gémez
3. Pedro Gil Gil

4. Pedro Pérez Gomez

Respusgsta: El hijo de Juan Pérez y Rosario Go-
) 1 0Ly A~ T,

4. Fijate en este dibujo,

. Calzada

. Acera

. Paso de
peatones

& ® % 4. Semiforo

Pon al lado de cada letra el numero correspondiente:

ad s[] c[J o[]

WD —

449

{1y

(12)
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Escribe en el recuadro el nimerc que corresponda a la
respuesta correcta.

1. La panaderia y el colegio
2. Correos y ¢l colegio

3. La carniceria y correos
4. El kiosko y la panaderia

Respucsta: Para ir a comprar un kilo de carne y
echar una carta tengo queira ..........

Escribe en el recuadro el nGmero correspondiente a la
respuesta equivocada.

1. Salita de estar 3. Aula o clase
2. Biblioteca 4. Secretaria

Respuesta: En los colegios suele haber .............. D

Escribe en el recuadro el nimero correspondiente a la
respuesia equivocada.

1. Cartulinas 3. Sdbanas
2. Ldpices 4. Libros
Respuesta: En clase suelo utilizar ...................... D

(13)

(14)

(15)
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8. Escribe en el recuadro el niimero que corresponda a la
respuesta equivacada.
1. Cantar canciones 3. Leer un libro
2. Poner el pijama 4, Hacer cdlculo
Respuesta: En clase solemos hacer ................... D
9. Escribe en el recuadro el nimero correspondiente a la
respuesta correcla.
1. Estar con papd y mamé 3. Leer mis cuentos
2. VerlaT.V. 4. Montar en bicicleta
Respuesta: Lo que no se suele hacer dentro de
CASA €S 1oiiviirerrierreniiereeresesesesnaerinianas
10. Te presentamos cosas que hay o puede haber en dos

tipos diferentes de casas: una casa rural y una casa ur-
bana.

1. Tiene varios pisos y varias viviendas

2. Puede tener vecinos al lado, no arriba

3. Tiene establo y granero

4. En e} portal hay varios buzones para las cartas
5. En cada edificio vive s6lo una familia

6. Puede tener vecinos al lado y arriba

Escribe en los recuadros los niimeros correspondien-
tes a cada una de esas casas.

Casa rural D D D Casa urbana D D D

(16)

7

(18)
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11. Te presentamos una serie de piezas o habitaciones de
la casa que tendras que relacionar con lo gue se hace

en ellas.
I. Dormitorio 4, Cuarto de bafio
2. Cocina 5. Pasillo
3. Salon

Escribe en cada recuadro el namero correspondiente a
la respuesta correcta,

A. Se hace la comidaen

B. Se acuesta en

12. Escribe en cada recuadro un / si en el dibujo se repre-
senta un pueblo y un 2 si se representa ura ciudad.

(1%)

(20)
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13,

Escribe en el recuadro el nimero de la respuesta co-
rrecta.

1. Ayuntamiento 3. Golegio
2. Biblioteca 4, Campo de fltbol

Respuesta: El lugar donde se retinen el alcalde y
los concejales para gobernar la ciudad

sellama ... e [:]

14,

Escribe en el recuadro el nimero de la respuesta co-
rrecla.

1. Espafia 3. Cantabria
2. Comunidad Valenciana 4. Pais Vasco

Respuesta: Mi Comunidad Autdénoma se llama .. D

15.

Escribe en el recuadro el ntimero de la respuesta co-
rrecta.

1. Madrid 2. Castellébn 3. Valencia 4. Alicante

Respuesta: La capital de mi Comunidad Autdno-

1 0 B R D

453
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16. A continuacidn te presentamos unas profesiones.
1. Médico 3. Fontanero 5. Periodista
2. Agricultor 4. Cartero
Escribe en cada recuadro el niimero que corresponda.
A. Arregla los grifos y tuberfas ......occocvoveevvvrnenne ]
B. Reparte la correspondencia ......ccevveevcinveinenn. D
C. Cura a10s enfermos .........c..ccovrveecrrienesrenenns O
D. Busca y escribe las noticias .......cccocecviiererennen. D
E. Trabaja la tierra ¥ recoge las cosechas ............ D
17. Escribe en el recuadro el niimero de la respuesta co-
rrecta.
1. Plancha de hierro 3. Madera
2. Periddicos 4, Arcilla
Respuesta: La materia prima que se utiliza en las
fabricas de muebleses ............couv...
18. A continuacién te presentamos unas profesiones:
1. Pescador 3. Ganadero
2. Agricultor 4. Minero
Escribe en cada recuadro el nlimero que corresponda.
A. Trabaja la tierra y cuida las plantas ................ D
B. Se encarga del cuidado y la cria de los animales D
C. Captura del mar toda clase de peces .............. D
D, Extrae minerales de la tierra .....cccooeviviennnin, ]

(24)

(25)

{26)
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19.

Te presentamos una lista de tiendas,

1. Fruteria 4, Libreria
2. Carniceria 5. Farmacia
3. Ferreteria

Escribe su nimero en ¢l recuadro que corresponda a
lo que en ellas podemos comprar.

A. Clavos [ ] C. Chuletas [_]

B. Tiritas D D. Cuentos D
20. Escribe en el recuadro el nimero de la respuesta co-
rrecta,
1. Una bolsa 3. Una maceta
2. Dinero 4. Nada
Respuesta: Al comprar un kilo de carne has de
13 118 = | U
21. Te presentamos varios tipos de medios de transporte.

1. Avion 2. Barco 3, Tren 4, Autobas 5. Trineo

Escribe en cada recuadro el namero que corresponda
al lugar de donde sale cada uno.

A. Calle D C. Aeropuerto D

B. Puerto D D. Estacion D

458
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22.

Escribe en cada recuadro un I si el medio de¢ transpor-
te es urbano y un 2 si el medio es interurbano.

A. Barco [] D. Metro [ ]
B. Tranvia[ | E. Tren [ ]
C. Avion []

23.

Escribe en cada recuadro un ! si el medio de comuni-
cacion presentado se lee, un 2 si se escucha y un 3 si
se ve y escucha.

A. Peritdico [] D. Radio []
B. Televisién D E. TeléfonoD

C. Carta D

24,

Fijate en estos medios de comunicacién:
1. Teléfono 2. Carta 3. Peri6dico 4, Television

Ahora escribe en cada recuadro el nimero que corres-
ponda al medio de comunicacién adecuado .

A. Comunicar a los bomberos que hay un in-
CENAIO it

B. Presenciar un partido de fatbol que se juega

€N el EXFANGETO ..oovvevveireeeeervveienee e eieeee e,

C. Felicitara unamigo que vive lgjos por su cum-
PlERTIOS ...ooiiiiiiiiiinriecceves s esetse s s aeas

(30)

(31}

(32)
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25, De los nimeros que hay en el mapa, escribe en cada
recuadro elque corresponda a las oraciones siguientes:

La capital de Espafia esDEl mar Cantdbrico es D

El océano Atldntico es D El mar Mediterrdneo esD (33)

26. Fijate en la forma y el dibujo de estas banderas:

Respuesta: La bandera de Espafia es la nQimero D (39)
o
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27.

Fijate en la forma y el dibujo de estas banderas:

2| % 3 4

Respuesta: La bandera de la Comunidad Auto-
noma Valenciana es la .............c.......

28.

Escribe en el recuadro el nimero que corresponda a la
fiesta que no se celebra en tu ciudad,

1. Navidad 3. Pascua
2. Carnaval 4, Feria de Abril

Respuesta: No se celebra .............ocoevivvcevennnnne. D

29.

F{jate en estas profesiones:

1. Barrendero 4. Profesor
2. Enfermero 5. Carpintero
3. Policia

Escribe en cada recuadro el nimero que corresponda
a la persona de cuyo trabajo nos beneficiamos.

A. Vigila para que respeten a las personas y cosas D

B. Cuida de las personas hospitalizadas ............. D
C. Ensefia y educa a 108 Nifios ......ocovvevvemeerrersennns D
D. Mantiene limpia la calle .........ooooveeevvvvvceeenen. D

(35)

(38)

@7
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30. Observa la siguiente lista de servicios puiblicos:

1. Alumbrado 4. Transportes urbanos
2. Abastecimiento de aguas 5. Ensefianza
3. Alcantarillado

Escribe en cada recuadro el nimero que corresponda
al servicio publico que se encarga de cada una de las
siguientes funciones:

A. Lleva el 2gua 2 138 €538 ......cceevvereveiereeenrennennns D
B. Traslada a las personasde unos lugares a otros D
C. ITlumina las calles por la noche ...........ccc.ucv... D
D. Recoge 1as aguas SUCIAS .....eccvvririeenreennrvennnnans D

31.

En este dibujo hay seis letras.

Z=7 7

4@
LAY @

=)

0.
?’—} (%@ [

Escribe en los recuadros que figuran a continuacion
un 7 si las situaciones que se representan son correc-
tas y un 2 sison incorrectas:

A0 s cd »J = r[]

459
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32. Observa estas sefiales de trafico:

\L©AT

Escribe en cada recuadro el nimero de la sefial que
corresponda a la definicion,

D C. Atencidn, cruce D

B. Parada obligatoria D D, Paso de peatones I:]

A\

1

A. Peligro, curva

33. Escribe en el recuadro el nimero de la frase que indi-
que la conducta que debes evitar,

1. Ayudo a mamd a poner la mesa

2. Dejo mis juguetes tirados por la habitacion

3. Doblo mi ropa cuando me desnudo

4. Me acuesto cuando me lo mandan, sin protestar

Respuesta: D

(40)

(a1)



EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA

34, Escribe en cada recuadro un 7 sila acci6én que se des-
cribe es correcta o un 2 si es incorrecta,

A,

Juan, cuando compra un polo, tira el papel en
la papelera ............cocoviiimiiiiiiniiiin e

. Rosa suele escribir en la mesa de la clase ....... D

Juan y Pedro cuidan y riegan las plantas del
COIEZID . ivriniiir v e e e e ss s e e s

Roberto tira piedras a las farolas de la calle ... D

Rambn y Margarita escriben en las paredes de
la calle cON EiZa .o.ocoivvviiniiiie e vrrenns

Salvador ayuda a cruzar la calle al ciego del
CUIDSCO toiiiierieriiaeteteietniesantbanesessnnnnissnsssssrs

35.

Papi y mam4d te han regalado un tren; con €l puedes
hacer muchas cosas. Escribe un / junto a las que con-
sideres que estdn bien hechas y un 2 junto a las que
estan mal hechas.

A

m o 0w

. Jugar a tirario de la mesa al suelo ................e. D
Colocarlo en la caja después de usarlo ........... D
Dejar que tus amigos jueguen con €l ............. D

Jugar con €l cuando es la hora de acostarse ... D

Ampliar el juego consiruyendo elementos que
lo completen: casas, drboles ........cccivnninnn,

461
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36. Fijate en estos juegos:

1. Parchis 2. Tresenraya 3. Escondite
4, Ajedrez 5. Canicas

Escribe en cada recuadro el nimero que corresponda
a la respuesta correcta.

A. Juegan dos y hay que poner todas las fichas
en linea recta

................................................

demds

D. Juegan hasta cuatro en un tablero y hay que
meter todas las fichas en “casa™

37.

Te presentamos los lugares donde habitualmente pue-
des jugar,

1. Colegio 2. Piscina 3. Salon de actos
4. Casa 5. Calle

Escribe en el recuadro 1 namero del lugar donde prac-

. ticas cada uno de estos juegos.

A. Juego de la oca D C. Baloncesto EI

B. Ir en bicicleta D D. Nadar D

(44)

(45)
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38. En la siguiente lista de actividades hay tres que son di-

versiones y que puedes hacer en tu tiempo libre. Es-
cribe su namero en los recuadros.

Ver la tele

Fregar los platos

Perder en los juegos que participas
Leer un libro o tebeo

. Jugar con tus juguetes

Respuesta: D D D

L N PRI S

39.

Observa atentamente el dibujo y escribe en ¢l recua-
dro ¢l numero que corresponda al camino mds corto
entre tu casa y el colegio.

ooy

amwercy

W=

Respuesta: D

40.

Observando ¢l mismo dibujo, indica en cada recuadro
lo que hay en los diferentes caminos que llevan de tu
casa al campo de deportes.

1. Iglesia 2. Semdforo 3. Fuente 4. Perro

J. grer——" B. #4444+ (. coooo

Respuesta: A D B D C D
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PROGRAMA INVESTIGADOR:
“EVALUACION CRITERIAL — 86"

AREA: C. SOCIALES 41 (D)
CICLO: MEDIO )
G| @ |5 (6) (7N

ne: nivel:
NOMBRE: .....coooeenn. (8) SEXO: ...... Hll Viz2
APE L LIS ettt re e vee et
CENTRO ESCOLAR . oottt tiee s eserasineeans
LOCALID AD : et eieeeeeseeeraesseenns

INSTRUCCIONES GENERALES

Las pruebas que vas a realizar estos dias hacen referencia a
cosas que has dado durante este curso o en cursos anteriores. Mu-
chas de ellas te serdn sencillas de realizar, otras te parecerdn mds
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dificiles, bien porque las has olvidado o bien porque no las has es-
tudiado todavia.

Esta prueba no es un examen. Los resultados servirdn para
que los profesores podamos ayudarte mejor,

Vas a trabajar a tu ritmo. Lee detenidamente cada pregunta
e intenta contestarlas todas. Cuando no sepas responder, no te de-
tengas demasiado y pasa a la siguiente pregunta, y cuando termines
la Gltima, vuelve sobre aquellas cuestiones que dejaste en blanco.
Si te encuentras con alguna palabra o frase que no entiendas, pre-
guntale al profesor.

INSTRUCCIONES

En esta prueba encontrards preguntas de varios tipos dife-
rentes:

— En la mayorifa de ellas tendrds que corntestar escribiendo en
el recuadro el nmimero que corresponda a la respuesta co-
rrecta. Mira el ejemplo.

Lee atentamente el nombre de estas ciudades:
1. Madrid 2. Barcelona 3. Valencia 4. Parfs

Escribe en el recuadro el nimerc de la respuesta
correcta;

1a capital de Espafia es D

Tienes que responder asi (pues la capital de Espafia es
Madrid).

() F. Rjvasy otros. CENTRO EDITORIAL DE SERVICIOS ¥ PUBLICACIONES UNI-
VERSITARIAS, S.A, D.P. V-258-198,
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— Otras veces, después de una pregunta o dibujo tendrds varios
recuadros v en cada uno de ellos deberds escribir el numero
que corresponda a la respuesta correcta. Atiende al gjemplo.

Fijate én estas herramientas:
1. tijeras 2. martillo 3. tenazas 4. sierra

Escribe en cada recuadro el nimero de la herramienta
que usarfas para;

A. Cortar una madera D
B. Recortar una hoja de papel D

C. Clavar un ciavo en la pared D

Tienes que responder:
A. Cortar una madera (pues se usa la sierra).

B. Recortar una hoja de papel (ya que se hace con las
tijeras).

C. Clavar un clavo en la pared (porque se utiliza el
martillo).

— Por ultimo, en otras preguntas, tras observar un dibujo o
unas cuestiones, tendrds que escribir en el recuadroun l o
un 2 segan corresponda a la respuesta. Fijate en el ejemplo.
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Te presentamos varios animales:

A. pato D B. vaca D C. gallina D
D. cigﬁeﬁaD E. gato EI F. burro D

Escribe en cada recuadro un ! si ¢l animal tiene plu-
mas y un Z si el animal tiene pelo.

Responderias asi:

A, pato (tiene plumas) D. cigﬁeﬁa (tiene plumas)
B. vaca m (tiene pelo) E. gato (tiene pelo)

C. ga]lina {(tiene plumas) F. burro (tiene pelo)

MUY IMPORTANTE: NO OLVIDES QUE LA RESPUESTA
TIENES QUE ESCRIBIRLA SIEMPRE EN EL RECUADRO.
Si tienes alguna duda, pregunta a tu profesor.
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1. Fijate en las siguientes clases de calles:
1. Calle peatonal 3. Calle residencial
2. Calle comercial 4. Plaza
Escribe en cada recuadro el nimero que corresponda
al tipo de calle a que haga referencia cada frase.
A. Lo que m4s abundan son viviendas .............. I:l
B. Donde se cruzan variés calles ..o D
C. Hay sobre todo tiendas, bancos, oficinas ...... D
D. No circulan coches ... D
2. Recuerda que los pueblos y las ciudades poseen carac-

teristicas diferentes. Escribe en cada recuadro un / si
la caracteristica indicada es propia de una ciudad o un
2 silo es de un pueblo,

A. Hay menos contaminacion ............ccceeeevveennnn, D
B. Se puede ir 2 pie a todas partes .........cccvveenn D
C. Tiene muchos servicios publicos .................. D
D. Casitodos los habitanies se conocen entre si . D
E. Hay muchos comercios y grandes almacenes . D
F. Hay mais posibilidades de trabajo y diversion . D

9)

(10)
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Recuerda que las viviendas rurales y urbanas poseen
caracteristicas diferentes. Escribe en cada recuadro
un / si la caracteristica es propia de la vivienda rural
v un 2 si lo es de la urbana.

A. Su construccion depende de la zona geografi-
caenque se halle .o D

B. Suelen ser unifamiliares .........cccccooviriiniiniinnes, D
C. Se encuentran agrupadas en grandes edificios D

D. Ademds de vivir 1a familia en ella, suele tener

almacén, granero, establo, ete. ..o D
E. Son muy parecidas en su construccion, estén

donde e5t8N ....oovvveeiviiiiei e e D
F. Se utiliza exclusivamente como vivienda ....... D

Hay varios tipos de edificios:

1. Edificio pablico 3, Edificio particular
2. Edificio comercial 4. Edificio familiar

Escribe en el recuadro el namero que corresponda
para completar la siguiente frase:

El Ayuntamiento es un D

469
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(13)

5. En Espafia, entre otras, puedes encontrar estas casas
tipicas:
1. Cortijo 4. Caserio
2. Riau-Riau 5. Barraca
3. Torre
Ahora escribe en los recuadros siguientes los nimeros
que correspondan a casas tipicas de la Comunidad Va-
lenciana.
Oy O
6.

Observa atentamente el siguiente plano:

Escribe en los recuadros siguientes los cuatro nimeros

del plano que correspondan a edificios importantes de
la ciudad:

O 000 as
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7.

Observa este mapa de la Comunidad Valenciana,

Sitta la localidad en que vives marcando una X.
Escribe su nombre.

Escribe el nombre de la comarca a la que pertenece.
Escribe el nombre de la provincia a la qQue perienece.

Recuerda que algunos de los tipos de localidades exis-
tenies son:

1. Mineras 3, Industriales
2. Pesqueras 4. Agricolas

Lee ahora el texto que hay a continuacion:

“Las casas de mi ciudad estdn negras por ¢l humo de

las fabricas. A las horas de entrada v salida del trabajo
las calles se llenan de gente. Muchas veces, el abuelo,
el padre vy el hijo trabajan en la misma fébrica.”

Escribe en elrecuadro siguiente el niimero que in-
dique el tipo de localidad a la que hace referencia
ELFBXIO | ooiiiiiee e eiiii e e e '

471
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9. Observa atentamente el siguiente mapa.
&
E
Escribe en cada recuadro el niimero que corresponda
a las localidades que se citan,
A. Valencia D C. Alicante D
B. Castelion [ ] D. Denia [ ]
10. Observa atentamente el mapa.
g
S/
& A. Penyagolosa .......... D
, B. Sierra del Espaddn .
; padin.. [7]
C. Sierra Aitana ......... D
D. Sierra de Utiel ....... D
Escribe en cada recuadro el namero que corresponda
a los elementos de relieve que se citan.

(17)

(18)
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I1.

Fijate en los siguientes planos de ciudades:

>

v,

D00
DO (e
D06

L0000 d
000NNAAGE] AT

Escribe en el recuadro siguiente el némero del pla-
no que represente el centro antiguo e historico de
la citdad ... e

LI
S

12.

Fijate en la siguiente relacion de Comunidades Auto-
nomas:

1. Catalufia 3. Cantabria
2. Galicia 4. Pais Vasco

Escribe en el recuadro el namero que correspon-
da a la Comunidad Auténoma que tiene un solo
idioma oficial ............ TR TR TP PP

473
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13.

Las poblaciones pueden estar unidas entre si por dife-
rentes vias de comunicacion:

1. Carretera 3, Autopista
2. Aeropuerto 4, Ferrocarril

Escribe en el recuadro el nimero de lg via de co-
municacion que no une entre si las tres capitales
siguientes: Valencia, Castellén y Alicante ...........

14,

Observa atentamente el mapa.

m o O 9w >
—
o N
=
=

Escribe en cada recuadro el nimero que corresponda
a los elementos hidrogrdficos indicados.

(21)

(22}



EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA 475

15. Lee los siguientes tipos de vegetacion:

1. Abetos 3. Tomillo y romero
2. Pinos 4. Palmeras

Escribe en el recuadro ¢l niimero que correspon-
da al tipo de vegetacién que no es propio de la
Comunidad Valenciana ...........ccc..ccoeeiivveiiiivincenenn. D (23)

16. Losrios pueden ser:

. Rios cortos, caudalosos y de régimen regular

. Rios cortos, poco caudalosos y de régimen irregular
. Rios largos, caudalosos y de régimen irregular

. Rios largos, poco caudalosos y de régimen regular

SN TN I S

Escribe en el recuadro el nimero que correspon-
da a las caracteristicas que hacen referencia a los
rios de la Comunidad Valenciana ....................... (24)

17. Observa el mapa siguiente.

A. Calzado ..... D
C. Azulejos ... D

D. Automavil. D

‘Escribe en cada recuadro el
nimero que corresponda a
los productos mas caracte-
risticos de cada zona. (25)
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18. Fijate en ¢l siguiente mapa.

a los limites de la Comunidad Valenciana.

Escribe en cada recuadro el nimero que corresponda

A. Mar Mediterrdneo ............. D
B, Catalufia .....cccovevrvivannn, r__]
C. Castilla-La Mancha............ D
D. Aragén .......ccoovviiveieennnnn, D
E. Murcia ......ocoeveiiiiiiiiinnnns D

(26}
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19. Sobre este mapa de Espafia, en el que aparecen las
provincias: 1°) sefiala o colorea las que forman tu Co-
munidad Auténoma, 2°) pon nombre a cada una de
las provincias y 3°) escribe al lado el nombre de la
Comunidad,

@n
O
20. Lee con atencién el nombre de las siguientes Institu-
ciones:
1. Parlamento 3. Ayuntamiento
2. Consell 4, Diputacion
" Escribe en el recuadro ¢l nimero que correspon-
da alérgano de gobierno de la Comunidad Valen-
(28)

(7 77 1 117 O ORI PP S S PR
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21.

Fijate en las siguientes opciones que se te ofrecen:
1. Alicante 2. Castellén 3. Valencia 4. Lastres
Escribe en ¢l recuadro el niimero que correspon-

da a la ciudad donde reside el gobierno de la Co-
munidad Valenciana ...................ccceeevvvviemmenninnnns

22, Observa el siguiente mapa,

A. Galicia .ccoverieriiennnnn, D

B. Pais Vasco .............. D
C. Extremadura ........... E]
D. Castilla-Leon .......... []
E.

Andalucia ............... D

-
Sfrs s

Escribe en cada recuadro el nimero del mapa que co-
rresponda a las Comunidades que se te piden.

23.

Lee las sipuientes definiciones sobre la Tierra:

I. La Tierra es un planeta porque tiene atmosfera.

2. La Tierra es un planeta porque estd habitada.

3. La Tierra es un planeta porque pertenece al Siste-
ma Solar,

4. La Tierra es un planeta porque gira alrededor de
una estrelia.

Escribe en el recuadro el nimero de la frase que
corresponda a la definicién de la Tierra como pla-
PLOBE oooiieiieee s ceeetver e e e ae et eeree e e ranrnbe e e e ee s nneees

(29)

(30)

{31y
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24, En el espacio existen varias clases de astros:

1. Estrella 2. Planeta 3. Satélite 4. Cometa

Escribe en cada recuadro el namero del astro que co-
rresponda a cada definicion,

A. Gira sobre su eje y alrededor de un planeta ... D
B. Tiene cola brillante y 6rbita muy amplia ...... D

C. Gira sobre su eje y alrededor de una estrella .. D

D. Tiene IUZ Propia .ooeceveeeeevrieeee e eerseeenn D

25.

Observa el siguiente dibujo.

8

Escribe en cada recuadro el nimero que corresponda
a cada uno de los planetas del dibujo.

A. Tierra DB. Saturno D C. Neptuno D
D. MercurioDE. Marte D F. Plutén D
G. Venus DH. Jupiter D I. Urano D

479
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26. Estos son perfodos usuales de tiempo:

1. Dia 2, Afio 3. Semana 4, Mes

Escribe en el recuadro el nimero que correspon-
da al periodo de tiempo que es consecuencia di-
recta del movimiento de traslacion de la Tierra ..

27.

Escribe en el recuadro el nimero que corresponda al
punto sefialado en el mapa.

12° longitud este, 30° latitud sur
30° longitud este, 30° latifud norte
45° longitud oeste, 11° latitud sur
20° longitud oeste, 20° latitud norte

habed ol

Respuesta: D

(34)

(35)
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28. Escribe en cada recuadro el nimerc que corresponde
en el planisferic a cada uno de los oceanos y conti-

nentes,

>
™
g
S
o
]

B, Asia .. r_—l
C. AFTIiCa ..ot D '
D. Australia. ...................... s D i
E. AMérica ....c.occvveevviiennsrinennnns D
F. Antartida ......ccocoeienerieennns ]
G. Océano Atlintico ........oeensee. D
H. Océano Pacifico ......ccceerennenn. D
I. Océano Indico ...coooviniiniiinnns D
J. Océano Glaciar Artico .......... D

K. Océano Glaciar Antartico ..... D

481
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29.

;Por qué cuando en Madrid son las 6 de la mafiana,
en Canarias son las 5 de la mafiana?

1. Porque tienen latitud diferente.

2. Porque estdn en el mismo huso horario.
3. Porque tienen una longitud diferente.
4. Porque Las Canarias son unas islas.

Escribe en el recuadro la respuesta cotrecta ........ |:]

30.

Escribe en cada recuadro el niimero correspondiente a
la definicién de los elementos siguientes:

1. Llanura 2. Meseta 3. Valle 4. Montafia
. Es una elevacion del terreno ....cooovevivenenin. D

Terreno plano y elevado sobre el nivel del mar D

0w >

Terreno plano, a poca altura sobre el nivel del
TNAT «ooirriiireeeieeneeaetieteesseeeaa e e eeesaeraaeee

31.

Escribe en el recuadro el niimero de la respuesta co-
rrecta.

I. Al sudeeste (SO) 3. Al noroeste (NO)
2. Aleste (E) 4, Al sudeste (SE)

Espaiia respecto a Europa estd situada ................ D

(37

(38)

(39}
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32. Escribe en cada recuadro el namero del mapa que co-

rresponda a cada uno de los mares y paises lim{trofes
de Espafia.

A. Francia ......c........ D D. Portugal D

B. Mar Mediterrineo D E. Océano Atlantico D'

C. Mar Cantibrico ..... D

33.

Escribe en el recuadro el nimero que corresponda a la
definicién siguiente:

“Masa de agua que, sin intervencion del hombre, ocu-
pa una depresion del terreno y que procede de Nuvias,
rios y manarntiales.”

1. Lago natural 2. Estanque
3. Piscina 4, Pantano D

483
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34, Escribe en cada recuadro el ntmero del mapa que co-
rresponda a cada una de las cordilleras o sistemas
montafiosos que se indican.

A, Pirineos ........cccoenene D
B. Sierra Morena ........... O
C. Sistema Ibérico ........ O
D. Sistema Central ........ ]
E. Cordillera Cantdbrica. D
F. Sistemas Béticos ....... D
G. Montes de Toledo ... []

35. Escribe en cada recuadro el nimero del mapa corres-
pondiente a cada accidente geogrdfico indicado.

A. Penyagolosa D D. Sierra de Aitana .... D
B. Sierra Martés D E. Sierra de Espaddn .. D
C. LaPlana ... []F Laribera............[]

(42)

4
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36. El hombre utiliza el agua para:

1. Regar la tierra 3. Producir energia
2, Beber 4. Eliminar las malas hierbas
Escribe en el recuadro la respuesta incorrecta ..... D

37. Observa atentamente el dibujo. Representa ¢l curso

de un rfo dividido en tres partes.

Escribe en cada uno de los recuadros el namero que

corresponda a la respuesta correcta.

. Caudal a [
2. Curso medio

3. Curso bajo B D
4, Lago

5. Curso alto C D

485
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38.

Fijate atentamente en este mapa.

Escribe en cada recuadro el numero del mapa que co-
rresponda a cada uno de Jos rios que se indican,

B. Duero D E. Guadiana DH. Nervion ....... l:'
C. Segura D F. Mifio ..... DJ . GuadalquivirD

39,

Escribe en cada recuadro el nimero que corresponda
a cada uno de los rios de la Comunidad Valenciana
que se indican.

A. Turia ....... [:|

Mmooy 0w
= B
_‘é .
L]

. Palancia D

(46)

(47)
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40. Observa atentamente el dibujo. Representa una costa

y varios de sus accidentes.

Escribe en cada uno de los recuadros el nimero del
dibujo que corresponda a los accidentes indicados a
continuacion:

41.

Estos son rmovimientos de las aguas del mar.
1. Olas 2. Mareas 3. Corrientes

Escribe en el recuadro el niimero que corresponda a
cada frase.

A. Producidas por el viento ......ocoovvvnivveiriiiininnns D
B. Producidas por el movimiento de traslacién ... D
C. Producidas por diferencias de temperatura ... D

D. Producidas por la atraccidén de la Luna ......... D

487
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42. Observa atentamente el siguiente mapa costero de Es-
pafig. Cada uno de los nimeros corresponde a un ac-
cidente.

A. Cabo Ortegal ......... D F. Golfo de Rosas D
B. Cabo Machichaco D G. Golfo de Valencia D
C. Bahfa de C4diz .....[ ] H. Cabo Finisterre ....[ ]
D. Mar Menor ..........., D I. Delta del Ebro ..... D
E. Cabode Gata ........ D J. Golfo de Vizeaya D (50)

43. Fijate en las tres definiciones de costa que figuran a
continuacion:

1. Costa alta y rocosa con entrantes profundos.
2. Predominaniemente rocosa, con algunas playas.
3. Predominantemente baja v arenosa.

La costq de la Comunidad Valenciana es la nimero D (51)
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44. Fijate en esta lista de fendmenos fisicos:

Proximidad al mar

Rios cortos vy torrenciales
Costa alta recortada ‘
Distancia al Ecuador o latitud
Altura sobre ¢l nivel del mar

L oW

Escribe en los recuadros los numeros de los tres facto-
res que si son determinantes del clima de un lugar.

000

45,

Observa las siguientes grificas de precipitaciones y
temperafuras. '

2 TERPERATIN D] EEPEACIEE | TWMRITIRS (2)  PRERP
TERPURATRAL <°61 ﬂllﬂiﬂl(.— L RN M W VLA GDT | DAED e N N
LR AWK HE L ML LS

EfdamJiannnd

@ [ IY FEEY] IIG

Escribe en el recuadro correspondiente el namero de

la grifica que representa cada uno de los climas es-
pafioles,

A. Continental B. Mediterrdneo C. Atlantico

] 0 [

489
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46.

Lee atentamente los siguientes tipos de vegetacion:

1. Bosque de hoja perenne y monte bajo

2. Tundra y estepa

3. Prados naturaies y bosque de hoja caduca

4, Pinos, encinas, palmeras y plantas aromdticas

La vegetacién que corresponde a la Comunidad
Valenciana es 1a RUMETO .......ovevvvveiiniciiiennincimnanns,s

47.

Lee atentamente las siguientes descripciones de climas:

1. Veranos cortos e inviernos largos y frios.

2. Invierno corto y suave, verano largo y caluroso,
lluvias escasas e irregulares,.

3. Temperaturas syaves todo el afio, [luvias abundan-
tes todo el afio. )

4. Inviernos largos y f{rios, veranos cortos y precipi-
taciones abundantes,

El clima que corresponde a la Comunidad Valen- -
ciana es el NUMETO .........ccccviniiimninree e rnieae s

48.

Fijate en las columnas siguientes: en la primera se
presentan los climas de Esparia y en la segunda apare-
cen gjemplos de flora:

A. Atlantico ...... EI 1. Tundra y estepa

2. Bosque de hoja perenne y
B. Mediterrdneo D monte bajo

3. Pinos, encinas, palmeras y
C. Continental ... D " plantas aromadticas

4, Liquenes

5. Prados naturales y bosques

de hoja caduca

Escribe en cada recuadro la flora que le corresponda.

(54)

(55)

(56)
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49, Escribe en el recuadro de cada una de las regiones es-

pafiolas el nitmero correspondiente al producto tipico
de cada una de ellas,

A. Rioja .....c.ocevvennnnnie 1. Olivo
EI 2. Plitanos
B. Castilla .....cvvvenrens 3, Cereales
4, Vid
C. Murcia .................. D S. Limones

50.

Las siguientes caracteristicas son propias de dos tipos
distintos de agricultuta:

Se riega cada vez que hace falta.
Ei cultivo es extensivo,

Sélo se riega cuando llueve,
Hay varias cosechas al afio.

Hay una cosecha al afio.

El cultivo es intensivo.

MMoUO®p

Escribe en cada recuadro un I en las caracteristicas
que hagan referencia a la agricultura de secano y un
2 en las que hagan referencia a la de regadio.

A [ o [
B[] e [
c [ F O
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(s

(58)



492 FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD

51. Te presentamos cuatro tipos de productos que el
hombre obtiene de animales domésticos:
1. Leche, carne y lana
2. Camne y huevos
3. Leche, carne y piel
4, Carne
Escribe al lado de cada clase de ganado el nimero co-
rrespondiente a los productos que de €l se obtienen,
A. Ganado bovino ............. D
B. Ganado ovino ............... D
C. Ganado porcino ............ D

52. Te presentamos caracteristicas de la produccion gana-
dera:
t. Abundancia de pastos.
2, Perfecta mecanizacion de las instalaciones.
3. Granjas grandes y bien organizadas.
4, Explotaciones pequefias y escasa mecanizacion.
Escribe en el recuadro la que mejor define la ga-
naderia espafiola .............cocoeiieciiiiioninirincins

53. Lee atentamente los siguientes fipos de productos
agricolas:
1. Platanos 2. Cocos 3. Naranjas 4. Manzanas
El producto agricola propio de la Comunidad Va-
lenciana es 1 NUMETO .......ccoceeeciiiveee e e,

(59

(60)

(61)
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54. Observa estas actividades laborales:

1. Ebanisteria 2. Cerdmica 3. Siderurgia 4. Joyeria

. Escribe en el recuadro la actividad que no es tra-

bajo artesanal ................ccc...covviviieviiiciiii i

55.

Lee atentamente los nombres de las siguientes mate-
rias primas e instrumentos:

1. Madera 2. Cerraduras 3. Clavos 4, Martillo

Escribe en el recuadro el ntmero de la materia
prima que utiliza la industria del mueble ............

56.

Lee atentamente estas palabras:

1. Tierra 4. Mineria
2. Materia prima 5. Energia
3. Midquina

Escribe en los recuadros que aparecen en Ia frase si-
guiente el nimero que corresponda a lg palabra ade-
cuada.

“Industria es el proceso mediante el que a partir de
y con la utilizacién de| |y| |se obtienen productos
elaborados.”

493
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57.

Te presentamos cuatro tipos de industrias:

1. Agro-alimentaria 3. De alta precision
2, Del mueble 4. Del automévil

Escribe en el recuadro la menos caracteristica de
EsSpafia oo e

58,

Lee atentamente la siguiente relacion de Comunida-
des Auténomas:

1. Cantabria 4. Galicia
2. Pais Vasco 5. Catalufia
3. Rioja

De ellas, las dos Comunidades mds industriali-
zadas estdn seflaladas con los nitmeros .........,

39,

Estos productos son tipicos de la Comunidad Aut6-
noma Valenciana:

1. Juguetes 2. Cerdmica 3. Textil 4. Calzado

Escribe al lado de cada pareja de ciudades el namero
del producto que le es propio.

A. Alcoy-Crevillente ...... D C. Manises-Onda D
B. OnilIbi ..o [ p. EdaEiche .....[]]

(65)

(66)

&7
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60. Lee atentamente la siguiente relacién de caracteristi-

cas de la pesca de altura-bajura,

Se lleva a cabo con barcos pequefios.

Se realiza en la plataforma continental,

La produccion se vende diariamente en las lonjas.
Los barcos permanecen varios meses faenando.

bt ol

La caracteristica propiade la pesca de altura esla
TIVHITIETO evvviivieeiiseeein e eeeeeeeeeee e eresnssneeranserennssnnans

61. Estas ciudades tienen puertos pesqueros:
A. Pefifscola ......cooeieiennn. D D. Denia ........ I:]
B. SanCarlos de la Répita ., D E. Mazarrén ... D
C. SantaPola .......ccoceeeeen. D
"Escribe una X en los recuadros de las que pertenezcan
a la Comunidad Auténoma Valenciana.

62. Fijate en los cuatro sectores econdmicos siguientes:

1. Hosteleria 3. Automoviles
2. Siderurgia 4, Agricultura

El que tiene una relacidn directa con el turismo
S el NUMETO ....coiviiiiiiiiii et err e resenr s
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63.

Estas son.ciudades de la Comunidad Auténoma Va-
lenciana:

1. Benidorm 4. Cullera
2. Benicasim 5. Alcoy
3. Pefiiscola ‘

Escribe en el recuadro el nlimero que correspon-

de a la ciudad de menor importancia turistica .... D

64.

Estas son industrias que hay en Espafia:

1. Material eléctrico 4. Naviera
2. Termometros 5. Textil
3. Centrales térmicas 6. Calzado

Escribe al lado de cada mineral el naimero que co-
rresponda a la industria que lo utiliza como materia
prima.

A. Mercurio ............... I:] C. Carbon .............. D

65.

Las siguientes cifras representan la densidad de pobla-
cién de cuatro regiones espaiiolas:

1. 300 hab./km? 3. 75 hab./km?
2. 1875 hab./km? 4. 10 hab./km*

Si Catalufia posee 32.000 km? aproximadamente
y seis millones de habitantes, su densidad de po-
blacién serd la nMEro .............ccoevvvvvevververenneenn,

(11)

(12)

(73)
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66. Estos son minerales que se extraen del subsuelo es-
pafiol:
1. Mercurio 2. Hierro 3. Cobre 4. Carbon 5, Oro
Escribe en el recuadro que hay al lado de cada ciudad
o Comunidad el nimero que corresponda al mineral
que en ella se extrae.
A. Pafs Vasco ............ D C. Almadén ........... D
B. Huelva .................. D D. Asturias ............ D

67. Estas son comarcas de la Comunidad Auténoma Va-
lenciana:
1. Maestrazgo ............ D 4. Los Serranos ...... D
2. Marina Alta ........... D 5. La Plana Baja ..... D
3., La Huerta .............. D
Sefiala con una cruz los recuadros de las tres mds po-
bladas.

68. Ordena, poniendo en cada recuadro I, 2, 3 6 4, los

pasos del proceso que sigue la comercializacion de un
producto desde que se fabrica hasta que lo compras
en la tienda.

A. Minorista .............. D C. Consumidor ...... D
B. Productor ............. D D. Mayorista .......... D

497
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69. Lee atentamente esta lista de caracteristicas de dife-

rentes tipos de localidades:

A. Las calles estdn sin asfaltar ...........cccee e D
B. La gente no va CON Prisa .....ccccicieeniennninnena D
C. El aire estd poco contaminado ...................... D
D. Hay muchos pasos de peatones .........c.coeeue D
E. Lasaceras estdn pavimentadas ... D
F. No hay semdforos .......ccceeiiiiniininnnnnnn D

Escribe ahora en cada recuadro un 7 si la caracteristi-
ca es propia de una localidad rural y un 2 si es pro-

pia de una localidad urbana.

70.

Te presentamos estas provincias espafiolas:

1. Valencia 4. Bilbao
2. Soria 5. Sevilla
3. Valladolid

Identifica la de menor densidad de poblacion po-
niendo su niimero en el recuadro .........ccevvivnnnnn.

)

(78)



EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA

71.

Cada medio de transporte tiene sus caracteristicas
propias. Lee atentamente las que te expresamos:

1. Rapido en grandes distancias,

2. Se utiliza para los desplazamientos individuales
dentro de la ciudad.

3. Medio terrestre de itinerario marcado y paradas
fijas.

4. Permite el transporte de grandes cargas de un con-
tinente a otro.

Escribe. en el recuadro el mimero de la caracteristica
propia de cada medio de transporte.

A, Tren ............ D C. Avidn............ D
B. Coche ........... [] D. Barco . O
72. El hombre se puede comunicar con los demds, por
gjemplo, por medio de:
1. Laradio 3. El teléfono
2. Laprensa 4, La television
Escribe en el recuadro el namero del que usarias
para comunicarte com Ui aMmigo .......ceoveieenennn
73. De los productos que consumimos, unos se producen

en la Comunidad Auténoma Valenciana y otros fuera
de ella. ‘

1. Naranjas...[] 4. ATTOZ «.oovveers []
2. Calzado ........ D 5, Tumrones ..... D
3. Corcho ........ D

Sefiala con una cruz los recuadros de los que corres-
ponden a los producidos en dicha Comunidad.

429

79
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74. Te ofrecemos cuatro ejemplos de intercambios comer-

ciales:

A. FEl sefior Frank de Viena (Austria) compra un
camidn de naranjas valencianas ...........ooveeeenns

B. La sefiora Gomez compra un televisor fabrica-
cadoen Holanda .........cc.covveiviiivinncninis

C. Juan se compr6 un coche fabricado en Barce-
1o 1 TR

D. Una bodega de Ricja compra los tapones de
corcho en Extremadura ........c.c.ccoveevviinieneene

Escribe en cada recuadro un 7 si corresponde a co-
mercio interior o un 2 si corresponde a comercio ex-
terior.

75,

Los productos que se consumen pueden producirse en
Espafia o importarse del extranjero. Lee esta lista:

A. Pifia Tropical ........ D D. Petréleo ............ D
B. Diamantes ............. D E. Manzanas .......... D

C. Mercurio ............... D F. Juguetes ............ D

Escribe en cada recuadro un I para los que se produ-
cen en Espafia y un 2 para ios que se importan.

(82)

(83)
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76. En el mapa te presentamos tres itinerarios diferentes

para ir de la Corufia a Barcelona,

@
@+++++

Escribe en cada recuadro el nimero del que utilizarias
segun el medio de transporte mds adecuado.

A. Tren[ ] B. Coche[ ] <. Avien[ ]

77

Recuerda los sectores en que se divide la poblacién
activa,

1. Sector primario: agricultura, pesca y ganaderia
2. Sector industrial
3. Sector servicios

Escribe en cada recuadro el namero del sector al que
pertenecen las siguientes profesiones:

A. Labrador D B. BomberoD C. Pastor

D. MetalﬁrgicoD“ E. Maestro D F. Ballenero

501
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78.

E! hombre utiliza en la actualidad diversas formas de
energia’

1. Eolica 3. Térmica 5. Solar
2. Nuclear 4. Hidrdulica

Escribe en el recuadro, al lado de cada fuente, el oG-
mero del tipo de energia que proporciona.

A. Agua ... [ D. Corrientes marinas -
B. Carbén.......... D E. Uranio .....ccoieervarnne. D

C. Sol.einn D F. Viento ......cccoociveecnnen, D

79.

Te presentamos cuatro actividades laborales:

1. Agricultor 3. Pescador
2. Minero 4, Obrero industrial

Escribe en el recuadro el nimero de la actividad
que ho es muy importante en la Comunidad Auto-
HOMIE VaIGHCIANA cooooonv oot ere s veeieiinaaasniens.

80.

Lee atentamente estas caracteristicas de la época pre-
histérica:

A. Son ndémadas vy se alimentan de la caza, la
pesca v los frutos silvestses ....ovvivvveniiinien.

B. Sus armas y herramientas son de piedra puli-
0= 41 =T - U

C. Son sedentarios y se alimentan y ayudan de
los animales domEsticas .....oocvvvevieiverriinieninens

D. Sus armas y herramientas son de piedra tos-
camente tallada ...,

Escribe en cada recuadro un I si la caracteristica es
propia del Paleolitico o un 2 si es propia del Neolitico.

(86)

87)

(88)
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81. En la antighedad se establecieron en Espafia diversos
pueblos que fundaron colonias:
1. Romanos .............. [J 4 Griegos ..covvvnnnnn. [
2. Fenicios ......cccvevene [] 5. Egipcios v ]
3. Hebreos .........oenee. |
Marca con una cruz los pueblos que fundaron colo-
nias en la Conunidad Valenciana.

82. Lee estas caracteristicas o aportaciones culturales que

hemos recibido de otros pueblos.

1. Sistema de numeracion decimal.

2. El origen principal de nuestra lengua.
3. El Derecho.

4, El trazado de vias de comunicacién.

Escribe en el recuadro el ntéimero de la que no es
aportacion de 10§ romanos ........oeeveeeeccinn

83.

Observa atentamente el dibujo de este castillo me-
dieval.

Escribe en cada recuadro el name-
ro, entre los que hay en el dibujo,

PSS T - del que corresponda a cada uno de
# los siguientes elementos del castillo:

A, AIMENAS oovivviveeernenennens D

B. . Puente levadizo ...... e D

C. Aspillera ..ooevvevmininennnes O

D. Torre del homenaje ....... I:l

E. FOS0 .iiiivreecieriiiriniensaenns |
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84,

En estas cinco frases referentes a la Edad Media hay
tres verdaderas y dos falsas:

1.
2.

3.

El estilo arquitecténico predominante es el gético.
El pueblo vivia en unas condiciones duras y difi-
ciles.

Las ciudades tenjan grandes parques y avenidas.
En Espafia luchaban frecuentemente cristianos y
musulmanes.

. Se producen muchos descubrimientos técnicos y

cientificos,

Escribe en los recuadros los niimeros que correspon-
dan a las verdaderas.

000

85.

Lee estas cinco manifestaciones de la economia, la
cultura y el arte de la Comunidad Valenciana:

e W

Sistema de riego por medio de presas y acequias.
Industria de la seda.

. Uso de la p6lvora.

Desarrollo importante de la escultura.
Industria del papel.

Escribe en el recuadro la que no es de origen o

aportacion musulmana

(92)
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86. Estos son hechos que se han producido en la Comuni-
dad Valenciana en la Edad Moderna:
1. Se abandonanloscamposy se pierden las cosechas.
2. Desaparecen los Fueros Valencianos.
3. La nobleza refuerza sus privilegios.
4. La industria queda muy disminuida.
Te presentamos ahora las causas u origen de estos he-
chos. Escribe en cada recuadro el nimero correspon-
diente.
A. Expulsién de 108 judios ......ueciiemmenen. O
B. Expulsion de los IMOTISCOS +eeverermrreesresenns D
C. Batalla de AIMANsa ....cocovevvevamecrervecrenenne O
D. Las Germanias ......cc.ceovvmininumeniesesiirinnnn D
87. De las caracterfsticas que a continuacion te presenta-

mos, cuatro se refieren a la Edad Moderna:
1. Desaparecen las estructuras feudales ............... D

2. Los reyes fortalecen su poder frente a la no-
BlEZA icviiiiriniiiiererireneneas e bteietiaseear e neaaaenes

3. Aparece una nueva clase social: el proletariado D

4. El Renacimiento es la manifestacién artistica
de 12 BPOCA iiivircrieeniine e e serae e

5. Se producen grandes descubrimientos geogra-
FICOS  vivivevrseeserenssssrerntassennsnssarsnrrsssssssssisnsennsnnss

6. Empiezan a surgir las ciudades ......covveennnens O

Marca con una Cruz las respuestas correctds.
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98. Lee atentamente estas cinco frases sobre la Revolu-
cion Industrial:

1. Aparece la clase obrera.

2. El anaifabetismo desaparece completamente.

3. Empiezan a circular los primeros automoviles.

4. La fuerza del hombre es sustituida por la de la ma-
quina.

5. En las grandes ciudades industriales aparecen los
suburbios.

Escribe en el recuadro el nimero de la frase que
85 JIISH viiieieieceee e e

89, Estos cinco nombres corresponden a personajes rele-
vantes de la cultura de la Comunidad Valenciana:

i Gil-Albert 3. Sorolla 5. Raimon
2. Beniliure 4. Serrano

Escribe al lado de cada acfividad artistica el nimero
de la persona que la representa.

A. Pintura........cco...... D D. Cancidn ............ D
B. Literatura.............. D E, Escultura .......... D
C. Musica ...o.cccovveennnns E] '

90. Estas son fiestas importantes y conocidas a nivel na-
cional:
1. San Fermin 3. San Isidro 5. El Pilar
2. Fallas 4. Feria de Abril

Escribe en el recuadro que hay al lado de cada ciudad
el nimero de la fiesta que en ella se celebra.

A. Valencia ................ [[] D. Pamplona ......... ]
B. Zaragoza .............. D E. Madrid ............. D
C. Sevilla .vvuivrieiriens O

(96)

(97)

(98)
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91.

Te presentamos cuatro caracterfsticas de la cultura y
el folklore valencianos y una que no lo es. Léelas con
atencion:

1. En gastronomia es tipica la paella.

2. El traje t{pico de la mujer es muy largo, cefiido,
de tela fina v sencillo, con pocos adornos.

3. En todas las fiestas la polvora ocupa un lugar des-
tacado,

4, Los instrumentos musicales mds caracteristicos
son la dulzaina y el tabalet.

Escribe en el recuadro el namero de la caracteris-
tica que no es propia de la cultura y el folklore
VAIENCIATION ..o iiins v e et e r e

92.

Este es el escudo de Espafia. En él aparecen, entre
otros, los elementos siguientes:

1. Corona 4. Barras
2. Castillo 5. Cadenas
3. Le6n

A. Reino de Aragdn D
B. Reino de Leon ....[ ]

. Monarquia .......... D

C
D. Reino de Navarra D
E

. Reino de Castilla D

Escribe el namero de cada uno de ellos al lado de lo
que representa.

(99)

(100)
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93.

Lee con atencidn estas cuatro funciones, propias de
las Instituciones del Estado:

Discutir y aprobar las leyes.

Dirigir las politicas interior y exterior del Estado.
Aplicar la ley a todos por igual.

Defender a Espafia frente a cualquier agresion ex-
terior.

hadhal 2 S

Escribe en ¢l recuadro que hay al lado de las Institu-
ciones del Estado el nimero de la funcién que crees
que realizan.

A. Tribunales de Justicia D C. Ejército ..., D

B. Gobierno ... D D. Cortes ....... D

94.

Lee estas frases:

1. Es la forma de gobierno de un Estado.

2. Es la ley de la que emana el resto de las leyes de
un Estado.. )

3. Es la ley que fija los derechos bdsicos de los gober-
nantes y los ciudadanos en un Estado.

4. Bs la ley fundamental de la organizacién de un
Estado.

Ahora, escribe en el recuadro el niimero de la fra-
se que Ho corresponda a 1o que es una Constitu-
CIOTL ettt e ee e e

(101)
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95.

A continuacidén tienes el nombre de dos érganos de
gobierno y dos simbolos propios de tu Comunidad
Valenciana:

1. Parlamento 3. Escudo
2. Generalitat 4. Bandera

Te presentamos ahora cuatro frases que los definen,
Escribe en el recuadro de cada definicién el nimero

correspondiente al érgano o simbolo al que se refiere.

A. En él se recoge grificamente el origen histéri-
codelaComunidad .......oocoeviiiiiieiiiiiii

B. Eselsimbolo representativo de toda la Comu-

C. Aprueba las leyes propias de la Comunidad .. D

D. Ejecuta las leyesde la Comunidad ................ D

96.

Lee atentamente estas funciones, que pueden desem-
pefiar gobernantes del municipio o de la naciéon:

1. Junto con el alcalde gobiernan la ciudad ....... D
2. Elaboran las leyes de la nacion ............ooeoeeee D

3. Cada uno se encarga de un sector de la vida
MUNICIPAL (oiovvrrier e s e

4. Representan a los ciudadanos del municipio ... D
5. Organizan y convocan todas las elecciones .... D

Marca con una cruz los recuadros de las funciones
que corresponden a los concejales.

509
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1.

3.

4.

97. El trabajo del hombre tiene un valor social, es decir,
no solo beneficia a la persona .individual sino también
a toda la humanidad. Lee atentamente estas frases:

El trabajo facilita el bienestar social.

2. Permite el aprovechamiento de los recursos natu-

rales,
Se tiene un mes de vacaciones al afio,
Genera riqueza,

Escribe en el recuadro el nimero de la frase que
sefiala el valor individual v no social, del trabajo . D

{105}

0O

A.

B
C.
D

98. A continuaci6n figurgn algunas sefiales de trifico co-
munes en nuestras carreteras o ciudades,

Q [P

A 5

Escribe en el recuadro el namero de la seflal que co-
rresponda a cada definicion.

Precaucion, Nifios . cvvvieereecceneennissenre e D
. Prohibido girar a la izquierda .......ccccceeeennnen, D
AParcamiento ......covveivireii v reeeans D
. Prohijbido circular en bicicleta ........ccceeviae. D

{106)
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99, La circulacion en la carretera y la ciudad se rige por

normas gue obligan:

£ b

S6lo a vehiculos.

Igual a vehiculos que a peatones.
Mais a vehiculos que a peatones,
S6lo a peatones.

La respuesta correcta es la nimero ........cccoeevneee.

100. Cada una de las seis frases que figuran a continua-

cion describe conductas de un nifio de tu edad:

Marca con una cruz los recuadros de las conductas

. Cuando se habla en grupo respeta elturno de

FESPUESTIA L...iviiiiiiiiirnrerisrnrarrrrrnrrerimrasbernsiarans

. S6lo juega con sus amigos si juegan a lo que

El QUIETE ...ivvverviiiriee et cec s

. Cuando forma un equipo para jugar, nunca

ESCOLE MITIAS covvvniireiiiieeree e e e e reeeneseres

. En casa ayuda a poner la mesa y recoge su

cuarto ......ceveeenann Lemeitastaetanrrrtr e narneaneeantaiasians

. Nunca deja sus cosas a losdemds .................

. En el autobas deja su asiento a personas ma-

VOIES ovrrriereeerarnmnenens JOTT PSR TTO

que demuestran respeto a los demds.

(107
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101.

Estas son acciones que Juanito realiza a veces:

1.

2.

5.

Le gusta atar latas a los rabos de los perros ..

Cuando sale de excursion, recoge todos los
desperdicios ...iiiinerirnn i

. Se apunta al equipo de jardinerfa del colegio

. No pesca cangrejos cuando estd la veda ce-

ITAAE ©ooiiriiee e e e st e s i s e e e

Derriba nidos con un tirachinas .........cceeeeine.

Marca con una cruz las geciones que indican que
Juanito respeta la naturaleza.

102,

Estas son cosas que suelen hacer los nifios de tu edad:

1.
2.

Cruzan la calle sin mirar antes a ambos lados

Antes de acostarse doblan su ropa y recogen
SUS JUZULLES .oeovvriirimaniiinserriieninsreereessennes s

. Ayudan a un ciego a cruzar la calle ..............

. Cuidan el material del colegio como si fuera

SUYO ooereeesrieeessessissseeiessaesssssssnesnsasseesssnanseins

. Contestan desairadamente a sus padresy pro-

(185 1 1P

u

O
[

[l

Sefiala con una cruz las fres que sean correctas. [:]

(109}
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103. Te ofrecemos cinco valoraciones de la Constitucion

Espafiola de 1978, La Constitucién es importante
porque: .

1. Se celebra el dia 6 de diciembre .......ccoeevnes D
2. Determina el funcionamiento del Estado ..... I:]
3. La estudiamos en la escuela .....ccoovvveenveeennnn D

4. Fija'los derechosy deberes de los ciudadanos D

5. Fija las normas de convivencia de los espa-

FIOIES i s e D

Marca con una cruz aquellas valoraciones que indi-
quen el valor exacto de la Constitucion.

{111)







AREA DE CIENCIAS NATURALES @

D. Angel Latorre Latorre
D, Néstor Guiral Rodrigo
D# M® Carmen Fortes del Valle

6.0. INTRODUCCION

El trabajo de Ciencias Naturales en la escuela da al nifio un
conocimiento objetivo de €1 mismo y de la realidad que le rodea,
también promueve y le ayuda a satisfacer su curiosidad natural.

Se trata de crear €n el alumno una actitud cientifica, intere-
sdndolo en la manipulaciéon concreta de 1a realidad con una meto-
dologia que le acostumbre?a trabajar con precision interpretando
los datos con objetividad para evitar el peligro de ver sélo lo que
espera ver,

a) Objetivo global: Fomentar la curiosidad, el interés por la
realidad que rodea al nifio. Capacitarlo para observar inte-
ligentemente, interpretando y sacando conclusiones y va-
loraciones.

b) Niveles mfnimos del 4rea: “Estos niveles constituyen el
conjunto de conocimientos, hdbitos, actitudes, destrezas,
habilidades, técnicas de trabajo y estudio, esquemas y
procesos, formas de pensar y actuar y valores que los
alumnos de este ciclo han de conseguir o cultivar.” (Arri-
bas, 1982))

Los niveles minimos del drea, también llamados Niveles Bési-
cos de Referencia (N.B.R.), tienen cardcter obligatorio como fina-
les de ciclo.



516 FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD

6.1. ASPECTOS PSICOPEDAGOGICOS EN LA ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES

El drea de C. Experimentales en la Formacién Bésica posee
una gran relevancia ya que posibilita al nifio:

a) Adquirir y ampliar un conocimiento objetivo sobre si
mismo y sobre la realidad que le rodea.

b) Suscitar v fomentar la curiosidad natural dei nifio enfo-
cdndola hacia el inicio de tareas relacionadas con la inves-
tigacion,

¢) Posibilitar la adquisicion de conocimientos y potenciar las
tareas de razonamiento y representacion cognitiva dentro
de una dimension formativa.

d) Desarrollar la formacién en el nifio de una actitud cienti-
fica que le permita la adquisicion de h4bitos de trabajo
basados en ia precision, en la interpretacion de los datos
con objetividad y en la comprension de los mismos v la
obtencion de conclusiones.

Pero la ensefianza de las Ciencias Experimentales en la Escue-
la Primaria fue introducida muy tardiamente y solia considerarse
como un aspecto del “estudio de la naturaleza’. Era muy comOn
prensar flores y hojas, coleccionar piedras, observar y dibujar drbo-
les y observar las aves. A menudo se pensaba que la mente infantil
no estaba preparada para un ‘verdadero” estudio de las ciencias
{Gega, 1984).

A partir de 1950 se produce una eclosidn universal en la ense-
. flanza cientifica que ocasionard la primera generacion de grandes
proyectos educativos en el drea (PSSC, ESS, CBA, SCIS, etc.).

Durante la 0ltima década, la tendencia mds generalizada ha
sido la de postergar el inicio de la ensefianza de las Ciencias Experi-
tentales al nivel de la Enseflanza Secundaria, basindose en las
aportaciones de la Psicologia Genética (Coll, 1978). Aunque con el
paso del tiempo, la mayorfa de los maesiros ha comprendido que
los nifios pueden abordar el estudio de cualquier campo de la cien-
cia desde la Astronomia hasta la Zoologia; la dificultad de capta-
cién no depende tante del tema como de la complejidad de las
ideas estudiadas. Si es necesario, esta complejidad puede acomo-
darse a la capacidad mental del alumno (Bruner, 1987).
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En la actualidad se puede lograr una mejor apreciacién del
mundo natural mediante actividades que son mds estimulantes
cognitivamente que el propio estudio de [a naturaleza, Podemos
constatar que se estd produciendo una inflexioén respecto a la ten-
dencia a postergar a otros niveles el inicio del estudio de las C. Ex-
perimentales, manifestdndose claramente una inclusion de conteni-
dos cientificos a partir de los niveles escolares mids elementales;
hecho que nos conduce a asumir el principio de la “ciencia para
todos” (Femdndez Uria, 1979; Shayer y Adey, 1984). Pero esta
inflexién exige un cambio de paradigma que a su vez implica la
revisién del currfculo, el estudio del nivel cognoscitivo de los alum-
nos y la eleccion metodol6gica conveniente con la finalidad de
posibilitar la adecuacién como garantia de conseguir un aprendiza-
je significativo en esta disciplina.

Por otra parte, la ciencia es la mdxima expresiéon del conoci-
miento del hombre acerca de la naturaleza y de si mismo, siendo
al mismo tiempo algo no definitivo sino en continuo cambio. El
conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccién
basada en las propias estructuras cognitivas del sujeto, concibién-
dose como un proceso de construccidon continua cuya progresiéon
depende de la actividad cognoscitiva del sujeto y produciéndose
cada vez que ocurre una tensién (desequilibrio-perturbacién) entre
los esquemas y/o conocimientos del sujeto y las situaciones y/o
conoccimientos nuevos con los que se enfrenta de forma incidental
o intencional.

Desde una perspectiva psicopedagogica, la educacién no con-
siste sOlo en aumentar el conocimiento de los estudiantes, sino
también en posibilitar el cambio de sus estructuras mentales hacia
otras de mayor validez, ya que se trata m4s bien del resultado del
proceso de enseflanza-aprendizaje que se concreta en la construc-
cién del conocimiento-destreza-actitud que se produce como resul-
tado de la triple interaccién sujeto-docente-conocimiento en un
acto. gauténomo e intencional que se da en una situacién adecuada
(Rivas, 1986).

En los tiltimos afios la investigacion en €. Experimentales se
ha centrado en el estudio de los errores conceptuales cometidos
por los alumnos (Champagne, 1982; Rowel y Dawson, 1983; Os-
borne, 1983; Giordan, 1985). La mayoria de estas investigaciones
se sittia en un marco coastructivista (Pope y Gilbert, 1983; Driver,
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1987). Este enfoque del estudio de las C. Experimentales estd cla-
ramente basado en las teorias cognoscitivas de P1aget (1970) Bru-
ner (1980) y Ausubel (1983).

En el 4mbito psicoeducativo el punto clave estriba en deter-
minar la forma de producir el cambio conceptual que partiendo
del preconcepto conduzca a una asimilacion del concepto cienti-
fico, de tal modo que el aprendizaje resuite significativo. West
{1982) sefiala dos tendencias metodolégicas facilitadoras de este
proceso. Giordan (1985) parte de las situaciones de clase emplean-
do las representaciones como material de diagndstico o como base
del andlisis epistemolégico, Rowel y Dawson (1983) sugieren una
metodologia basada en el “conflicto social cognitivo™. Bell (1986)
establece las bases de una “‘ensefianza diagndstica” como forma
operativa de optimizar ¢l cambio conceptual.

Respecto a los curricula en C. Experimentales, Yager (1982)
sefiala la sucesion de un periodo de fuerte crecimiento (1960-
1970), otro de crecimiento moderado {1970-1975) v finalmente
uno de descenso (1975-1980), Todo parece indicar que la investi-
gacion curricular estd evolucionando hacia un nuevo paradigma y
que actualmente nos encontramos en un periodo de reflexién y
evolucion,

6.1.0. Orientaciones sobre la ensefianza de las C. Experimentales
en el Ciclo Inicial de E.G.B.

En este ciclo es conveniente estimular la percepcion, com-
prension y expresion oral de los elementos y experiencias que ro-
dean al nifio. Intentaremos conseguir la asimilacién de las estruc-
turas de la realidad que el nifio manifiesta primero de forma oral y
luego a través del lenguaje simbélico.

Solo cuando nuestros alumnos dominen esas estructuras ora-
les, podrdn pasarlas progresivamente al lenguaje escrito,

En esta etapa inicial son tan importantes los descubrimientos
que hace el nifio como la posibilidad de expresarlos. Es necesario,
por lo tanto, un trabajo simultineo entre las vivencias y su expre-
sion, Cuanto mds ricas sean esas vivencias, mds necesitard comuni-
carlas,
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Es necesario enfatizar la existencia de diferencias patentes en
los ritmos madurativos durante estas edades, y as{ como en otras
dreas hay que tender mdas hacia un trabajo individual que permita
respetarlos, en esta materia, aunque es muy importante el trabajo
individual, es conveniente proponer un mayor nimero de activi-
dades colectivas que permitan el intercambio de ideas entre unos y
otros. Estamos asi potenciando ¢l cambio conceptua] (Giordan,
1985). _

El alumno de primero y segundo de E.G.B, puede razonar de
forma 16gica, siempre que los objetos y las ideas en que piensa le.
sean presentados de forma concreta o que, por lo menos, recuerde
haber tenido algin contacto fisico con ellos. Algunas caracteristi-
cas de su pensamiento que tienen incidencia directa en la ensefian-
za de las ciencias son las siguientes (Gega, 1984):

® Relaciones: Le resulta arduo relacionar varios elementos a
la vez y conseguir descentrarse situdndose en el lugar del
otro,

® (Causalidad: Le es dificil pensar en varias propiedades de
un objeto al mismo tiempo. Suele proporcionar explica-
ciones mdgicas sobre los fendmenos que no entiende.

® -Conservacién: Se trata de las aportaciones mds conocidas
de Piaget (1970) en relacién con la conservacion del volu-
men, la longitud, la masa y la cantidad,

Pero a pesar de este pensamiento diferente ai del aduito, los
nifios sienten una necesidad positiva de investigar las propiedades
f{sicas de una amplia variedad de objetos. No hacerlo en los prime-
ros afios escolares significa no aprovechar ese impulso natural ba-
sado en la curiosidad del nifio, en las “‘conductas de exploracion”
o en los “procesos psicologicos de investigacion de la realidad”
(Coll, 1978). Son conductas cuya finalidad consiste en obtener
informacién del medio y que preparan y anticipan en cierto modo
la experimentacion. En estas conductas puede basarse la iniciacion
de las C. Experimentales en la Ensefianza Bésica.

Por lo tanto, durante el Ciclo Inicial es conveniente basar la
actividad del nifio en su experiencia y en la observacion, tenjendo
en cuenta las siguientes consideraciones:
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Diferenciando elementos de una situacién concreta y ca-
lificindolos con sus respectivos nombres.

Manipulando los materiales para conocerlos sensorialmen-
te, descubriendo sus propiedades y estableciendo compa-
raciones y clasificaciones.

Realizando un proceso de andlisis que le haga plantearse
preguntas que intentard afirmar o desmentir a partir de la
propia experiencia y de la comparacién con las experien-
cias de sus compaiieros de clase.

Los grabados y el material impreso son un elemento que
completa el trabajo de clase, pero la actividad de los ni-
fios debe basarse siempre que sea posibie en el contacto
directo con lo que le rodea.

Hay que procurar partir de la realidad que rodea a ios ni-
filos (medio rural o urbano) y escoger y adaptar los temas
que resulten mds cercanos y vivenciales para el grupo de
la clase.

Los alumnos deben darse cuenta de que hay varias mane-
ras correctas de comprobar y expresar la observacién, Las
conclusiones no han de presentarse como Gnica y absolu-
ta verdad.

La expresion a los niveles verbal, grifico, gestual y pldsti-
co es indispensable para ayudar a vivenciar e integrar los
conocimientos,

Hay que estimular la sensibilidad y el gusto por el trabajo,
valorando la participacién, el trabajo bien hecho, objeti-
vo y cientifico a su nivel y la aportacién critica si el tema
s¢ presta a ella,

El educador, con su actitud de observador del nifio, de respeto

hacia sus intereses v de estimulador de sumaduracion, tiene en este
ciclo un trabajo cientifico y humano de mucha responsabilidad.

El estudio de algunas tablas de objetivos de actitudes cienti-

ficas, como la de Host (1977) o la de Giordan (1985), pueden
ayudarle a tener mds claro qué actitudes desea potenciar en sus
alumnos o cémo trabajar para conseguir un equilibrio entre todas
1as actitudes deseables en un nifio que se iniciz en el conocimiento
de s{ mismo y del mundo que le rodea.
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6.1.1. Orientaciones sobre la ensefianza de las
C. Experimentales en el Ciclo Medic de E.G.B.

El Ciclo Medio de E.G.B. no deberia abordarse uinicamente
por medio de un criterio cronoldgico, va que la Psicologia Evoluti-
va ha constatado la existencia de amplios madrgenes de variabilidad
en el establecimiento de un periodo determinado. En nuestro caso,
este hecho implica que en el inicio del ciclo pueden existir muchos
alumnos que no posean las caracteristicas psicologicas necesarias
para realizar las tareas propuestas y, por otro lado, que el sexto
curso, aungue legalmente pertenece al Ciclo Superior, bajo una
perspectiva psicopedagdgica deber{fa tener mayor vinculacién al
Ciclo Medio. Estos datos nos aconsejan considerar:

1. La conveniencia de acrecentar al mdaximo la coordinacion
v 1a colaboracién con el Ciclo Inicial,

2. La necesidad de incrementar la relacion con el sexto cur-
so, hasta el punto de que éste tienda a convertirse en un
nexo con el Ciclo Superior.

Durante el Ciclo Medio la ensefianza de las Ciencias Experi-
mentales debe fomentar la curiosidad natural del nifio hacia el fun-
cionamiento de su cuerpo y hacia la realidad del mundo que le ro-
dea, preparidndolo para observar con objetividad, para tomar datos,
realizar valoraciones y obtener conclusiones sobre la realidad que
constituye su mundo,

El drea de C. Experimentales debe posibilitar que cada nifio
construya su propia vision de si mismo y del mundo que le rodea;
de ahi que se parta de los conocimientos més proximos al nifio
para que vaya separindose paulatinamente a medida que progrese
en el ciclo (estudio del entorno inmediato de la localidad en 39, de
la comarca en 4° y de la Comunidad en 5°).

Este hecho permite planificar las tareas bajo un enfoque co-
man con el drea de C. Sociales, dentro de un planteamiento globa-
lizador que tome como centro de accion la realidad natural e inme-
diata en la que se halla ubicado el centro educativo. De todas las
materias es quizds ésta la que mds exige una programacion del tra-
bajo propia de cada centro escolar, sin olvidar nunca la programa-
¢ion de todo el ciclo y los objetivos minimos a alcanzar en el drea
durante este periodo escolar,
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Existen varios bloques teméticos (Conocimiento del ser hu-
mano, Conocimiento del medio natural y sus fenémenos y Comu-
nicacion y relacién con el medio) que son tratados durante todo el
ciclo, interrelaciondndose entre si los contenidos que abarcan.

Entre los objetivos fundamentales de la ensefianza de las
Ciencias Experimentales en el €. Medio podriamos destacar los
siguientes:

1.

Las tareas de tipo metodologico son muy relevantes en es-
ta materia, ya que deben favorecer la estructuracién men-
tal, la adquisicion de procesos cognoscitivos de andlisis,
sintesis y generalizacion, aunque no debemos olvidar que
no se puede ensefiar a pensar sin contenidos y que, al mis-
mo tiempo, carece de sentido introducir contenidos en las
mentes de los alumnos sin proporcionarles los métodos de
razonamiento adecuados, porque el pensamiento no se
gjercita en el vacio y la capacidad de generalizacion sélo
se puede favorecer mediante la utilizaciéon de contenidos
moderadamente discrepantes con la informacién que ya
posee el alumno (Carretero, 1987).

Los objetivos metodoldgicos deben ir acompaiiados del
aprendizaje de unas técnicas concretas de trabajo: uso de
instrumentos de medida, construcciones e interpretacio-
nes de grificos y esquemas sencillos, recogida de datos,
clasificacién de muestras, observacion y registro de ani-
males y plantas, etc.

La experimentacion personal es muy importante en el
trabajo de C. Experimentales, ya que las operaciones men-
tales que el nifio debe realizar para explicarse un fenéme-
no necesitan de una experimentacién que le ayude a reali-
zar, comprender y conseguir un aprendizaje significativo.
En el C. Medio s va posible una diferenciacion entre las
experiencias con seres vivos (biologia), en las cuales em-
pileard el nifio la observacion, la manipulacion simple y la
descripcidn, y las experiencias de fisica y quimica, en’las
cuales se iniciard en la experimentacion provocada; aun-
que sin caer en la parcelacion cientifica a la que ha llega-
do l2 Humanidad después de tantos afios, sino partiendo
mis bien de una perspectiva interdisciplinar.
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5. Durante el C. Medio puede trabajarse la iniciacioén al mé-
‘todo experimental partiendo de la observacion directa;
planteando hipOtesis como primeras preguntas ante los
fenomenos; comprobando hipdtesis con atencidn conti-
nuada, con introduccién de variables nuevas, etc.; sacan-
do conclusiones sencillas y formuldndolas de manera clara
y precisa,

6. Durante este periodo resulta de gran interés fomentar el
trabajo en equipo como forma de potenciacion de la auto-
nomfa personal e individual a través de la convivencia en
el grupo de iguales.

7. Dentro del ambito de las C. Naturales pueden desarrollarse
habitos de conducta y actitudes que posibiliten una edu-
cacién civica y ambiental y una educacién para la salud,

Los nifios deberian adem4s:

~ Adquirir conciencia de las posibilidades y limitaciones de
su propio cuerpo, de la necesidad de una vida sana que
prevenga futuras enfermedades y accidentes.

— Adquirir la idea de dependencia y respeto al medjo am-
biente.

— Obtener informaci6én y sensibilizacidon necesarias para vi-
vir de manera equilibrada en una sociedad de consumo,

Respecto al papel a desarrollar por el educador en este ciclo,
serfa conveniente resaltar que de todas las actitudes cientificas a
alcanzar por el alumno, expuestas por Giordan (1985), considera-
mos que la mds adecuada a las caracteristicas psicoevolutivas de los
alumnos en el Ciclo Medio serfa la A.6, *‘Apertura a los otros”,
puesto que durante este momento evolutivo el grupo constituye el
Iugar ideal para que el nifio perfile y perfeccione su conocimiento
det mundo.

Fl nifio se desvincula respecto a la figura del adulto y se re-
fugia en el grupo “de iguales™, en el cual se sustituye la imagen del
adulto por un cierto gregarismo.

La actitud del profesor en este momento es fundamental, ya
que puede ayudar al nifio en ¢l proceso de evolucién hacia su pro-
pia autonomia personal o, por el contrario, mantenerlo €n una pos-
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tura de dependencia. El profesor debe saber renunciar a ser esa fi-
gura idealizada ¢ imprescindible de afios anteriores, debe acostum-
brarse a que sus alumnos 1o capten tal como es, con sus limitacio-
nes y defectos, bajo una perspectiva mucho mds realista. Los alum-
nos van a necesitar al profesor, pero mds como un orientador y
consejero que como la persona que lo organiza y decide todo por
s mismo.

6.1.2. Aspectos metodolégicos

(Cudl es la metodologia que debe llevarse en una clase de
ciencias?

Después de mds de una década de impartir esta materia, es
una pregunta que aun seguimos haciéndonos y para la que resulta
dificil encontrar una buena solucion.

A partir de 1980 han proliferado los modelos de ensefianza
de conceptos cientificos apoyados en una idea integradora.

Entre otros, podemos citar:

-~ El modelo de aprendizaje generativo de Osborne y Frey-
berg (1985).

— El modelo de conflicto conceptual de Nussbaum y No-
vick (1982).

— La teoria del cambio conceptual, con raices epistemologi-
cas, elaborada en la Cornell University por Posner (1986).

Cosgrove y Osborne (1985), citados por Pozo (1987), reali-
zan un andlisis de estos y otros modelos, Todos se apoyan en tres
fases:

1. Presentacién del material de aprendizaje, que puede ba-
sarse en la realizacion de experiencias o en la recepcion de
un modelo conceptual alternativo.

2. Interpretacién, explicacién o resolucion de conflictos
planteados durante la fase anterior.

3. Consolidaciéon de los conocimientos anteriormente anali-
zados, aplicindolos a nuevos problemas o reelaborindolos
conceptualmente,
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Actualmente pensamos que debe emplearse una estrategia in-
tegrada que esté por encima de cualquier dogmatismo didactico,
pero en otros momentos profesionales hemos creido en otras ideas
¥, en consecuencia, las hemos llevado a la practica:

“El profesor de 1985 es un constructivista que continuamen-
te construye, elabora y comprueba su teoria personal del mundo.”
(Clark, 1985)

“La planificacién mental que realizan los profesores es proba-
blemente la parte de la ensefianza que tiene el potencial de ser la
actividad docente mds profesional, debido a que proporciona a los
profesores la oportunidad de relacionar los conocimientos tedricos
con los casos reales.” (Mccutcheon, 1980)

“El conocimiento prdctico personal de los profesores es el
cuerpo de convicciones y significados, conscientes o inconscientes,
que surgen a partir de la experiencia; es intimo, social y tradicional
y se expresa en acciones personales.” (Connelly y Clandinin, 1984)

Creemos hoy que la insuficiencia de cada una de las estrate-
gias existentes como enfoque {thico para la ensefianza de conoci-
mientos cientificos hace necesario plantear un modelo mds abier-
to que en alguna medida las integre a todas, y son los conocimien-
tos concretos del tema que estamos trabajando, los alumnos que
tenemos, el material de! que podemos disponer e incluso la estruc-
tura que le hemos dado al tema anterior algunos de los elementos
que determinardn la planificacién que haremos de ese blogue en
concreto y la medida en que utilizaremo$ mds en ese momento una
estrategia u ofra.

El profesor decide:

— Si da su informacién con una estructura lineal o focal

— Si empieza contando algo para que sus alumnos lo relacio-
nen con elementos conocidos o si comienza analizando los
conocimientos previos que poseen sobre el tema a fratar.

— Cudndo su intervencion debe ser repetitiva, expositiva o
por descubrimiento.

— Qué estructura organizard: grupo, individual, en equlpos

— Qué tareas efectuardn losalumnos en elaula y fuera de ella.

— Qué libros y material impreso se consultara.

— Qué aparatos manejard el alumno y las experiencias que
lNevard a cabo.
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En sintesis, en una clase de Ciencias Experimentales el profe-
sor debe ser el primer cientifico y, como tal, observard, se plantea-
T4 hipétesis sobre el trabajo en el aula e investigard para ponerlas
en prdctica. Su experiencia y preparacién permanente le ayudaran
en cada gituacidn educativa.

6.2. SECTORES CURRICULARES

Hemos intentado agrupar los objetivos minimos del drea en
una serie de Sectores Curriculares relevantes. Cada Sector incluye
agquellos objetivos que se relacionan entre si por su significacion,
procurando ademis la distincion de otros similares del drea de
Ciencias Saciales.

Los Sectores Curriculares establecidos han sido los que pre-
sentamos en ¢l cuadro siguiente.

CICLO INICIAL CICLO MEDIO

1. EL CUERPQ HUMANQ 1. EL CUERPO HUMANO

2. LOS ANIMALES 2, LOS ANIMALES

3. LOS VEGETALES 3. LOS VEGETALES

4. MEDIO AMBIENTE 4. MEDIO AMBIENTE

5. ECOSISTEMAS 5. ECOSISTEMAS
6. FUENTES DE ENERGIA
7. TECNICAS DE TRABAJO

De ellos, los cinco primeros pertenecen a ambos ciclos, mien-
tras que los dos ultimos (Fuentes de energia y Técnicas de trabajo)
se incluyen Gnicamente en el Ciclo Medio,

En el cuadro que exponemos a continuacién (cuadro 6.1.)
puede observarse Ia relacién de inclusion de cada uno de los Secto-
res Curriculares respecto a los Bloques Temdticos y las 4reas de tra-
bajo que aparecen en los actuales Programas para los Ciclos Inicial
v Medio de 1a E.G.B.
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Elcuerpo humano. En este Sector Curricular hemos inclui-
dotodas las dreas pertenecientes al Bloque Temadtico 1 (Co-
nocimiento de si mismo). Comprende, por tanto, el domi-
nio de todos aquellos conceptos que el nifio tiene sobre su
propio cuerpo,como son: anatomia, higiene corporal, mo-
vimientos del cuerpo y funciones de relacién y nutricion.
Los animales. Aglutina todos aquellos conceptos que los
escolares deben dominar sobre el conocimiento de los ani-
males. Se ha tomado esta denominacion para incluir en ella
todos aquellos objetivos relacionados con el tema, aunque
en los Programas Renovados se encuentran dispersos en
diferentes Blogques Temdticos.

Pertenecen, por tanto, a este Sector los conceptos rela-
cionados con: conocimiento de los animales del entorno,
sus caracterfsticas, su accién y adaptacién al medio e in-
cluso aquellas técnicas de trabajo que se pueden emplear
para estudiarlos.

Los vegetales. De forma similar, en este Sector se recogen
los diferentes dominios conceptuales en relacidon al mun-
do vegetal. Incluird, por tanto, el conocimiento de los
vegetales del entorno, las caracteristicas de los mismos, la
relacion con el medio y las técnicas de trabajo empleadas
en el aula para su clasificacién y estudio.

Medio ambiente. Supone una estructuracion de todos
aquellos conocimientos en torno al estudio de la naturale-
za, Incluye, por tanto, objetivos pertenecientes a los Blo-
ques Temadticos 2 (Conocimiento del medio) y 3 (Desen-
volvimiento en el medio), relacionados con: cambios en la
naturaleza, elementos del medio, la acciéon del hombre,
los animales y vegetales en el medio.

Ecosistemas. El concepto de ecosistema establece una serie
de relaciones de dependencia respecto a los animales y
vegetales y sus acciones en el medio. Deniro de este Sec-
tor Curricular se insertan aquellos objetivos relacionados
con el concepto de ecosistema, los componentes del mis-
mo y las relaciones establecidas entre ellos.

Fuentes de energia. La energia, las diferentes formas de
producirla y el uso que ¢l hombre realiza de cada una de
ellas constituirdn e] dominio de este Sector Curricular.
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7. Técnicas de trabajo. Finalmente, en el drea de Ciencias
Naturales, las técnicas de trabajo constituyen un Sector
Curricular especifico en el que se insertardn todas aque-
llas actividades a desarrollar por ¢l alumne gue pretendan
facilitar la creacion de hdbitos de trabajo, técnicas de cla-
sificacion, coleccidn y conservacion e incluso elaboracion
de resimenes ¢ informes sobre fendmenos observados o
sobre sencillas experiencias realizadas.

6.2.0. Objetivos de aprendizaje

Se han desglosado aquellos objetivos que inclufan varias con-
ductas en su formulacidn, origindndose asi tantos objetivos como
conductas a realizar por el alumno. Realizamos una recopilacion
de todos los objetivos que aparecian en las cuatro fuentes sobre el
drea de Ciencias Naturales,

La clasificacion se realizd aglutinando todos aquellos objeti-
vos iniciales referidos al mismo dominio conductual y seleccionan-
do de todos ellos el que definia de una manera mds completa la
conducta final a adquirir por ¢l alumno. Se obtuvo asi el nuevo lis-
tado_de objetivos terminales, reformulando los que fuera preciso,
al no estar bien recogidos en las fuentes.

La tabla 6.1 muesira, para los diferentes Sectores, el proceso
seguido con los distintos objetivos de aprendizaje v los items for-
mulados finalmente.

TABLA 6.1, Total de objetivos formulados en el drea de C. Naturales

SECTORES CURRICULARES
CICLO 1 2 3 4 5 6 |7
I ' M| T | M|ITIM ;I |{M|[]I | M|M|M
OBJETIVOS:

INICIALES 99 (24267 | 97 | 83 |109| 54 (23143 [129(110] 52
TERMINALES 26 [ 28] 5114 |16 | 12{ 9| 39| 6| 12| 18[10
REFORMULADOS |31 | 24|16 (11|16 | 11|11 | 39| 6| 12| 18|10
ITEMS 26| 24|16 |11 18| 11(10] 23|10 | 10] 10| O
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Como puede observarse en la tabla, fue imposible elaborar
items de ““lipiz v papel” para medir el Sector Curricular 7 (Técni-
cas de Trabajo).

Los Apéndices 6.A y 6.B presentan los listados de objetivos
de aprendizaje vy las pruebas de final de ciclo para este drea.

En las tablas 6.2 ¥ 6.3 presentamos las equivalencias entre
items, objetivos y criterios de superacion para tos Ciclos Inicial y
Medio.
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TABLA 6.2, Equivalencia entre objetivos, items y criterios de superacién en cada unc de
los Sectores Curriculares del Ciclo Inicial de la EGB

Criterio . Criterio
Sector| Objetivo | Item Superacién Sector | Objetivo | Item Superacién
101 1 0-Error 307 43 1-E
102 2 2.E 301 44 0-E
103 3 1-E 302 45 O-E
104 a4 0-E 306 46 0-E
110 5 0-E @ 304 a7 0-E
105 6 0-E = 304 a8 0-E
106 7 0.E 303 49 0-E
107 8 0-E 5 308 50 0-E
108 9 0-E T 308 51 0-E
o 111 10 0-E ;‘ 309 52 0-E
Z 112 11 0.E - 310 53 0-E
115 12 O-E Q 311 54 2-E
= 113 13 0-E — 312 55 1E
E 116 14 0-E 313 56 O-E
117 15 0-E 314 57 0-E
a 120 16 1-E 315 58 0-E
] 118 17 0-E 316 59 0-E
= 119 18 0-E
‘-’ 121 19 o-E 401 60 0-E
2 122 20 2.E E 404 61 LE
123 21 1.E 402 62 1-E
124 22 0-E ) 406 63 0-E
125 = - =] 403 64 2-E
126 - - 5 405 65 1-E
127 ~ - o 407 66 0-E
128 23 0.E = 408 67 1.E
129 24 1-E a 409 68 0-E
131 25 0-E = 410 69 1.E
130 26 1-E a1 70 0-E
201 27 0-E 501 7 O-E
202 28 1-E ? 502 72 0-E
203 29 8-E 502 73 0-E
204 30 0-E Z 501 74 0-E
o 205 a1 0-E = 503 75 1-E
= 207 32 0-E & 504 76 0-E
b 206 33 2.E =, 505 77 2-E
= 208 a4 0-E 2 505 78 0-E
E 209 35 1.E 506 79 0-E
210 36 i-E 506 80 O-E
@ 211 37 1-E
S 212 38 1-E
213 39 1-E
214 40 2.E
215 41 0-E
216 42 0-E
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TABLA 6.3. Equivalencia entre objetivos, items y criterios de superacién en cada uno de
108 Sectores Curriculares del Cicle Medio de 1a EGB

_ Criterio Criterio
Sector| Objetivo | Item ‘Superacién Sector | Objetivo| Item Superacion

102 1 0-Error 402 57 0-E

108 2 0-E 403 58 0.E

107 3 0-E 406 59 O-E

108 a 0-E 407 60 0-E

109 5 O-E 408 61 0-E

110 6 0-E 409 62 0-E

o 110 7 2.E 411 63 0-E

z 113 8 2.E B | a2 64 0-E

114 9 2-E Z 413 65 0-E

E 114 10 2.E = 416 66 0-E

= 117 11 0-E 2 419 67 0-E

= 118 12 0-E ﬁ 420 68 0-E

& 119 13 0-E o 422 69 0-E

= 120 14 2E = 425 70 0-E

=) 120 15 0-E = 426 71 O-E

: 120 16 0-E = 428 72 0-E

=) 122 17 0-E 429 73 0-E

120 18 0-E 433 74 0-E

123 19 0-E 434 75 0-E

124 20 0-E 435 1% 0-E

125 21 2-E 436 71 0E

126 22 2.E 438 78 O-E

127 23 0-E 439 79 0-E
128 24 0-E

502 a4 0-E

201 25 0-E @ 503 45 0-E

" 202 26 0-E 504 46 0-E

41 207 27 0-E é 505 a7 0-E

- 209 28 1.E 506 48 0-E

= 210 29 0-E % 507 49 0-E

% 210 30 0-E 2 508 50 0-E

203 31 0-E Q 509 51 0-E

@ 212 32 0-E 510 52 0-E

S 213 33 0-E 511 56 0-E
214 34 O-E

206 35 0-E 601 80 0-E

602 81 2-E

301 16 0-E a 605 82 0-E

@ 302 37 0-E | 606 83 0-E

- 303 38 0-E S| o8 84 o-E

2 304 39 2-E o | 612 85 0-E

= 306 40 0-E =g | 613 86 0-E

T} 307 a1 0-E g 614 87 0-E

g 308 42 2-E 615 88 0-E

ot 310 43 O-E 618 89 0-E
é 309 53 0-E
-l 310 54 0-E
311 55 0-E
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6.3. RESULTADOS EN EL AREA DE CIENCIAS NATURALES
6.3.0. Ciencias Naturales en el Ciclo Inicial

Tal como quedé expuesto en el apartado anterior, la prueba
de Ciencias Naturales para el Ciclo Inicial se estructura en cinco
sectores con un total de 80 items, La tabla 6.4 especifica la com-
posicién de la muestra de aplicacién, en la que se aprecia un equi-
librio entre las variables diferenciales contempladas en el disefio de
la investigacion, Como en casos anteriores, las variables controla-
das a nivel de muestra (nivel y tipo de centro) se encuentran equi-
libradas, observdndose en este caso también un equilibrio en la va-
riable sexo, no controlada directamente,

TABLA 64. Distribucion de la muestra del estudio piloto en la prueba de Ciencias
Naturales del Ciclo Inicial, seghn nivel, tipo de centro y sexo de los sujetos

NIVEL TIPO SEXO
TOTAL
Termin. | Siguie. | Estatal | Privado | Varones | Mujeres

TOTAL 133 66 67 57 76 69 64
NIVEL

Termin, 66 66 29 37 34 32

Siguie. 67 &7 28 39 35 32
TIPO

Estatal 57 29 28 57 33 24

Privado 76 37 39 76 36 40
SEXO

Varones 69 34 KH 33 36 69

Mujeres 64 32 32 24 40 64
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6.3.0.0. Andlisis psicométrico de los Sectores Curriculares

SECTOR 1: CUERPO HUMANO

De los indicadores psicométricos de los items que componen
la evaluacién de este sector curricular en general se puede decir que
se alcanza un buen nivel de conocimientos {p = 0.82). Un 73% de
lps items supera un indice de dificultad de p= 0.80 y finicamente
los items 10, “Sabores”, y 15, “Articulaciones”, son dificiles para
este nivel. La eficiencia en conjunto es adecuada y la homogenei-
dad interna aceptable, salvo en los casos anteriormente referidos.
Se apreciz una escasa covariacion entre los items; s6lo el 15% de las
correlaciones son significativas, sefial de la heterogeneidad de los
contenidos medidos.

SECTOR 2: ANIMALES

En términos generales, se puede hablar de un buen nive] de
rendimiento (p = 0.82), salvo en el item 36, “Partes fundamentales
de las aves™, con un p = 0.29. La gran mayoria de los objetivos de
este sector estdn bien resueltos, tal como lo demuestra la alta efi-
ciencia alcanzada y la aceptable homogeneidad, En la tabla de in-
tercorrelaciones entre los items se alcanza una significacién esta-
distica en el 299 de los casos, Una vez mds se observa la variedad
de objetivos con una moderada interdependencia de los aprendi-
Zajes.

SECTOR 3: VEGETALES

El rendimiento es medic-alto (p = 0.76), con diez items cuyo
indice de dificultad supera p = 0.80 y dos muy dificiles, los items
53 y 55 sobre “Caracteristicas de los frutos”. La eficiencia y la ho-
mogeneidad son aceptables. S6lo encontramos un 16% de interco-
rrelaciones significativas, 10 que da cuenta de la heterogeneidad de
los objetivos que constitilyen este sector.
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SECTOR 4: MEDIO AMBIENTE

El rendimiento medio es medio-alto (p = 0.77). Unicamente
el-40% de los items supera el indice p= 0.80, y aunque la variacion
no es muy acentuada, el ftem n° 67, “Fenémenos atmosféricos y
beneficios...”, s6lo lo alcanza el 50% de los sujetos. La eficiencia y
ia homogeneidad son aceptables.

El 38% de las intercorrelaciones son significativas; lo que indi-
ca una moderada diversidad de contenidos del sector,

SECTOR 5: ECOSISTEMAS

En términos generales, el comportamiento es calificable de
rendimiento medio (p = 0.67). El sector manifiesta un comporta-
miento similar entre los items, agrupdndose en torno a la media de
dificultad. La eficiencia y la homogeneidad son aceptables en to-
dos los items.

La covariacién entre items es media, alcanzando un 45% de
los casos la significacién estadistica. Los items estdn bien plantea-
dos y tratan de medir procesos relacionados con los seres vivos y
sus sisternas de vida.

6.3,0.1. Andlisis intersectorial y diferencial

El rendimiento de la prueba es moderadamente alto (p =
= (3.76), con un comportamiento diferencial segtin los sectores, tal
como muestran la tabla 6.5 y la figura 6.1. El dominio se da en los
sectores 1 y 2: “Cuerpo humano” y “Animales”. Se aprecia un
progresivo y elevado aumento con la escolaridad en todos los sec-
tores, tal como evidencian las diferencias entre el grupo siguiente y
el terminal; el menor rendimiento se da en nociones interdiscipli-
nares (sectores 4 y 5) y el mayor, en contenidos de Zoologia y
Botinica. Existen diferencias significativas a favor de los centros
privados sobre los publicos.

Una vez mds, la estimacion de los profesores estd muy ajusta-
da a la realidad. La relevancia sefiala también la misma ténica. Por
otra parte, la tabla 6.6 de intercorrelaciones muestra la elevada
consistencia de este sector.



EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA

537

En cuanto a la fiabilidad, tal como se puede ver en la tabla
6.7, es moderada y muy similar en todos los sectores.

TABLA 6.5. Valores promedio de ejecucién y relevancia de los cinco sectores del drea
de C. Naturales del Ciclo Inicial

TOTAL |TERMINAL|SIGUIENTE |DOM. ESTI. |RELEV AN,
SECTOR

X g X o X a X o | Esti. | Calc.
Cuerpo humano [82.10)12.20/78.50}12.80]85.80/10.40]78.57|14.43]0.22 | 0.32
Anijmales §2.10(13.50177.10(14.00|87,10111.00175.57|12.81 (0.19 | 0,20
Vegetales 74.20/13.20(68.10|13.80(80.10| 9.40(75.93|14.77(0.19 | 0.22
Medio ambiente |77.00|18.40(69.40|18.70(84.50|14.60(76.06/14,01 |0.20 | 0.12
Ecosistemas 67.40(22.10|58.30(22.10{76.40|18.10(74.39{12.99|0.19 | 0.12
TOTAL 75.90|11.70|70.40{11.7081.30| 8.70}76.10{13.80

TABLA 6.6. Matriz de intercorrelaciones entre log cinco sectores del drea de

Ciencias Naturales del Ciclo Inicial

MATRIZ DE CORRELACIONES
VARIABLES 1 2 3 4 L) 6
i 1.00000 | 82737 { 79107 | 83107 | 78927 | 82413
2 .82737 [1.60000| 49573 | .60371 | 50865 [ 59712
3 79107 | 49573 | 1.00000 | 59474 | 62258 | .58465
4 .83107 | 60371 .5‘9474 | 1.00000| 59551 | .58708
5 78927 | .50865 | .62258 | .59551 | 1.00000| 61565
6 82413 | 59712 | 58465 | 58708 | .61565 1.'00000
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TABLA 6.7, Valores de fiabilidad para los cinco sectores y la totalidad de la prueba de
Ciencias Naturales del Ciclo Inicial

SECTOR PARES-IMPARES HOYT - ALFA
Cuerpo humano 1967 7245 6966
Animales 6546 6318 5932
Yegetales 6891 L5901 5573
Medio ambiente 5952 5869 5282
Ecosistemas 7610 6622 5960
TOTAL 5942

FIGURA 6.1, Distribucién del nivel de ejecuci6n para los niveles terminal y siguiente
en los cinco Sectores y en la totalidad de la prueba de C. Naturales del Ciclo Inicial
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FIGURA 6.1 (Continuacién)
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6.3.1. Ciencias Naturales en el Ciclo Medio

La prueba de Ciencias Naturales para el Ciclo Medio se en-
cuentra estructurada, de igual forma que la del Ciclo Inicial, en seis
sectores, apareciendo como novedad el sector de Fuentes de Ener-
gia. En la tabla 6.8 se especifican las caracteristicas de la muestra,
en la que se puede apreciar un equilibrio en las variables diferencia-
les contreladas, aunque en esta ocasién se observa un incremento
en el porcentaje de sujetos que acuden a centros de titularidad pri-
vada debido exclusivamente a razones de muestreo,

Tabla 6.8, Distribucitn de la muestra del estudio piloto en 1a prueba de C, Naturales del
Cicle Medio, segtin nivel, tipo de centro y sexo de los sujetos

NIVEL TIPO SEXO
TOTAL
Termin. | Siguie. | Estatal | Privado | Varones | Mujeres

TOTAL 137 69 68 58 79 56 81
NIVEL

Termin, 69 69 32 37 39 30

Siguie, 68 68 26 42 17 51
TIPO

Estata] 58 32 26 58 33 25

Privado 79 37 42 79 23 56
SEXO

Varones 56 39 17 33 23 56

Mujeres 81 30 51 25 38 81
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6.3.1.0. Andlisis psicométrico de los Sectores Curriculares

SECTOR 1: CUERPO HUMANOG

El rendimiento es medio; se domina el 60% de los items del
sector. S6lo siete items superan el indice de dificultad (p = 0.80).
Por el contrario, dos items, el 4 y el 17, son muy dificiles (p =
= 0.17); son aquellos que se refieren a formulaciones de objetivos
aque exigen una elevada sintesis de conocimiento, situdndose ¢l res-
to en la zona media de dificultad. Por otra parte, la eficiencia es
muy adecuada y la homogeneidad interna, salvo en los items ante-
riormente aludidos, aceptable. La tabla de intercorrelaciones mues-
tra que el 25% de ellas son estad{sticamente significativas.

Los objetivos que hacen referencia al aparato reproductor son
bien dominados; los que atafien a otros aparatos y sistemas son
menos conocidos, al menos con la precisién que el {tem demanda.

SECTOR 2: ANIMALES

El nivel de dominio es medio (p = 0.60). S6lo un item es bien
resuelto por la mayoria, el 27, y dos, el 30 {(que es muy especifico:
“Dimorfismo sexual™) y el 35, de contenido muy comin, que no
tienen ninguna dificultad en la formulacién, han resultado muy
dificiles. La eficiencia v la homogeneidad son moderadas.

De los indices de intercorrelacion entre los items del sector se
desprende que s6lo el 35% de las intercorrelaciones son significati-
vas, lo que muestra la diversidad de items que lo componen.

SECTOR 3: VEGETALES

En conjunto, los items del sector resultan dificiles para este
ciclo (p = 0.56). S6lo un item es bien dominado, el 38, y son muy
diffciles el 41 y el 55 (que exigen conocimientos muy especificos).
La eficiencia discriminativa y la homogeneidad son adecuadas.

Solo el 29% de las intercorrelaciones son significativas, lo que
muestra la diversidad de los contenidos del sector.



542 FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD

SECTOR 4: ECOSISTEMAS

En general, es ¢l sector mids dificil del area (p = 0.49). Cuatro
items superan el p= 0.80 y dos de los items, el 5¢ y el 51 (“Tropis-
mos”), son claramente excesivos para este ciclo. La eficiencia y la
homogeneidad son aitas; todos los elementos alcanzan la significa-
cion. El 27% de los items estdn intercorrelacionados significativa-
mente, 1o que indica una baja ¢cohesién entre los objetivos del sector,

SECTOR 5: MEDIO AMBIENTE

En general, se domina el 59% del sector. S6lo un {tem alcanza
el indice de dificuliad p= 0.80; cuafro son excesivamente dificiles
(el 65,¢el 69, el 76 y el 78: “Movimientos de la Tierra”, “Minera-
les”, “Reflexién de la luz” y “Problema de sonido™). La eficiencia
y la homogeneidad son muy variables y, en general, aceptables.
S6lo el 30% alcanza valores de significacion estadistica; una vez
mds, se presenta la diversidad entre los objetivos.

SECTOR 6: FUENTES DE ENERGIA

Este sector, diferencial respecto al Ciclo Inicial, tiene un ren-
dimignto bajo (p = 0.57). Tres de los items que lo componen al-
canzan el p = 0.80, mientras que resultan diffciles los items 86
{que implica la solucién de problemas elementales de electricidad)
y 87 {de conocimiento simple de la ley de la palanca). Por su com-
portamiento, la eficiencia se puede calificar de elevada v la homo-
geneidad de aceptable; representando el nivel de intercorrelaciones
significativas so6lo un tercio del total.,

6.3.1.1. Andlisis intersectorial y diferencial

La prueba en su conjunto, y a nivel de sectores, resulta ser de
dificultad media (p = 0.56), con escasas diferencias internas, tal
como evidencian la tabla 6.9 y la figura 6.2, Se da un crecimiento
monotono en todos los sectores del grupo siguiente mayor que en
el terminal.

La estimacion de los profesores se-desvia 13 puntos sobre el
rendimiento observado y la relevancia incide en los sectores | y 5.
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La tabla de intercorrelaciones 6.10 indica una evidente consisten-
cia interna y una elevada correlacion con el total. La fiabilidad es
bastante variable: elevada en los sectores 1 y 4 y baja en los secto-
res 2 y 6 (ver tabla 6.11).

TABLA 6.9. Valores promedio de ejecucién y relevancia de los seis sectores del drea de
C. Naturales del Ciclo Medio

TOTAL | TERMINAL|SIGUIENTE|DOM. ESTI.| RELEVAN.

SECTOR
X o X o X o X o | Esti.| Calc.

Cuerpo humano |59.60|16.50155.30{17.10|64.00|14.70(72.94|14.45| 0,18 0.30
Animales 59.80[16.10(61.60|17.50|57.90|14,40(70.81116.18| 0.17 | 0.14
Vegetales 56.10/20.30(54.10({22.20{58.10(17.90(73.66(|17,27| 0.18 | 0.15
Medio ambiente |59.10|23.30|56.20|24,80162.00|21,20|66.85(20.58| 0.15| 0.11
Ecosistemas 49.40]17.70|44.80|16.00|54.10|18.10]68.65]18.38| 0.17| 0.29
Fuentes Energ. | 56.80/17.80|55.90(16.60{57.60(18.80162.85120.58{ 0.16 | 0.01

TOTAL 56.10[14,40/53.30/14.90{59.00|13.30(69.29|17.91

TABLA 6.10. Matriz de intercorrelaciones entre los seis sectores del irea de
C. Naturales del Ciclo Medio

MATRIZ DE CORRELACIONES

VARIABLES | I 2 k) 4 5 6 7
1 1.00000 | .86100 | .67794 | .83442 | .78404 | .85126 | .58056

2 .86100 |1.00000 | .52868 | .63722 { .58930 | .60080 | 40761
3 67794 | 52868 |1.00000! 58815 | 44123 | 42885 | 41468
4 83442 | 63722 | 58815 | 1.00000] 62245 | .61619 | 46576
5
&
7

.78404 | 58930 | .44123 | 62245 | 1.00000 | 61431 | .53798
85126 | .60080 | 42885 | .61619 1 .61431 | 1.00000 | .53762
58056 | .40761 | 41468 | 46576 | 53798 | 53762 | 1.00000
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" TABLA 6.11. Valores de fiabilidad para los seis sectores y la totalidad de 1a prueba de
Ciencias Naturales del Ciclo Medio

SECTOR PARES-IMPARES HOYT ALFA
Cuerpo humano 8285 7442 7134
Animales 4962 4365 3968
Vegetales 1141 5797 5270
Medio ambiente 755 7598 12638
Ecosistemas 6928 6772 6095
Fuentes de energia 4303 4907 4419
TOTAL 5692

FIGURA 6.2. Distribuci6n del nivel de ejecucion para los niveles terminal y siguiente en
los seis sectores y en la totalidad de la prueba de C, Naturales del Ciclo Medio
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FIGURA 6.2 (Continuacién)

EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA
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Figura 6.2 (Continuacién)
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6.3.2. Estimaciones de los profesores
6.3.2.0. Relevancia

AREA: CIENCIAS NATURALES

La tabla 6.12 muestra los porcentajes de items y sectores dis-
tribuidos en las categorias de relevancia segfin la opinién de los
profesores. Al igual que en las otras dreas, al nivel de sector la ca-
tegoria predominante es la de alfa.

Por lo que hace referencia a los items, podemos concluir que
los del Ciclo Inicial obtienen mayor relevancia, de forma que nin-
gan {tem se sitGa en las categorias minima y baja, distribuyéndose
los porcentajes entre las de mdxima y alta,

En el Ciclo Medio, sin embargo, existen porcentajes de items
situados en la categoria baja y en los Sectores de Ecosistemas, Me-
dio Ambiente y Fuentes de Energia ningan item es considerado de
mdxima relevancia.
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TABLA 6.12. Distribucién en las categorias de relevancia de los items por sectores en el

drea de Ciencias Naturales
RELEVANCIA
SECTOR. CICLO TOTAL
Mdxima Alta Baja Minima | SECTOR
3.5 250a349 | 1.5.2249 <1.5
1. Cuerpo Inicial 50 50 0 0 Mixima
humano Medio 13 75 12 0 Alta
2, Animales Inicial 25 75 0 0 Alta
Medio 9 73 18 0 Alta
3. Vegetales Injcial 17 83 0 0 Alta
Medio 30 70 0 0 Alta
4, Ecosistemas Iniciat 20 80 0 0 Alta
Medio 0. 70 30 0 Alta
5. Medio Inicial | 20 80 0 0 Alta
ambiente Medio 0 60 40 0 Alta
6. Fuentes de
energfa Medio 0 60 40 0 Alta

6.3.3. Punto de corte en el drea de Ciencias Naturales

En la tabla 6.13 se presenta el resumen de los puntos de corte
para el drea de Ciencias Naturales, tanto en el Ciclo Inicial como

en e] Medio.

Al igual que en los casos anteriores, en esta ocasion la tonica
general del comportamiento es diferencial para los Ciclos Inicial y
Medio. Asi, en el Ciclo Inicial, consecuentemente, hay una valora-
cidn menor realizada en la estimacién de los profesores; los puntos
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TABLA 6.13. Puntos de corte estimados y calculados para el drea de Ciencias Naturales,
tanto en ¢l Ciclo Inicial como en el Medio

INICIAL MEDIO

SECTORES | potima.| Cal- |Estima.| Cal. |Estima.| Cal- |Estima.| Cal

Profe. | cula | Siguie. | cula | Profe. | cula | Siguie.| cula

Cuerpo humano | 78.57 | 73-76 | 85.80 | B1-84 | 72,94 | 67-70 | 64.00 | 58-62

Animales 75.57 | 75-80 | 87.10 [ 81-87 | 70.51 | 64-72 { 57.90 | 55-63
Vegetales 75.93 | 72-77 | 80,10 | 78-82 | 73.66 | 67-74 | 58.10 | 58-66
Medio ambiente | 74.3% | 70-79 | 76.40 | B0-89 | 66.85 | 67-77 | 54.10 | 56-66
Ecosistemas 76.06 | 70-79 | 84.50 | 80-89 | 68.65 | 65-69 | 62.00 | 57-60
F. de energia - - - - 62.85 | 60-69 | 57.60 | 50-59
TOTAL 76.10 81.30 69,29 59.00

de corte establecidos son a su vez inferiores a los calculados a partir
del rendimiento promedio del grupo siguiente. Totalmente a la in-
versa de lo que ocurre en ¢l Ciclo Medio.

6.3.4. Conclusiones

Los resultados evidencian la complejidad del 4rea. Por una
parte, los sectores curriculares manifiestan escasa covariacion inter-
na, y la dificuliad es también muy variada. En general, el rendi-
miento es medio (tendente a medio, medio-bajo), observdndose un
menor aprovechamiento en objetivos muy puntuales o, por el con-
trario, en los que tienen un cardcter claramente interdisciplinar.

Los profesores sobrestiman, en casi trece puntos, el nivel del
domino exigido y la relevancia es alta, A pesar de la complejidad
de los sectores, el rendimiento del grupo siguiente es por lo menos
similar o superior al del terminal, Las pruebas se comportan psico-
métricamente presentando oscilaciones entre los sectores. Como
modificaciones, se postulan las siguientes.
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Para la prueba de Ciencias Naturales del Ciclo Inicial se pro-
ponen las siguientes modificaciones:

® Jtem 10 (Obj. NI-111): Se propone eliminar la quinta al-
ternativa (suave) por no producir ¢l efecto distractor pre-
visto.

® Item 15 (Obj. NI-117): Este item, al aparecer en él repre-
sentadas varias figuras, tanto a la derecha como ala izquier-
da del elemento central de referencia, provoca confusion.
Por esta razén se propone la eliminacion de las figuras del
dibujo que mezclan los conceptos de arriba-derecho y arti-
ba-izquierda (estrella y mariposa).

® tem 36 (Obj. NI-210): La alternativa G del dibujo del
item no queda suficientemente clara, pudiéndose respon-
der con las alternativas cuarta y quinta, por lo que se pro-
pone su eliminacidn.

® Item 53 (Obj. NI-310): La formulacion del {ftem no queda
del todo clara, por io que se propone para ¢ste ciclo el cam-
bio de “‘las frutas” por “todas las frutas”.

® Ttem 67 (Obj. NI-408): El criterio de superacion de este
item ha resultado ser demasiado estricto para ¢l ciclo; por
esta razén se propone incrementar el nimero de errores
permisible hasta un miximo de dos.

® Item 30 (Obj. NI-506): En el dibujo de la alternativa D no
queda claro el contenido del objeto representado, por o
que proponemos cambiar el objeto por otro alternativo
en el que la propiedad representada quede suficientemente
clara.

La prueba de Ciencias Naturales para el Ciclo Medio es sus-
ceptible de las siguientes modificaciones o mejoras:

® ftem 8 (Obj. NII-113): Se propone eliminar la alternativa
D para emparejar el nimero de estimulos con el de res-
puestas posibles, reduciendo as{ 1a dificultad del {ftem.

® Item 18 (Obj. NII-120): Se propone eliminar la alternativa
D porsu dificultad de identificacién o bien, segiin las posibi-
lidades, utilizar en el reactivo la diferenciacion por el color.
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Item 19 (Obj. NII-123): Se propone sustituir la alternativa
2, “escretor”, por “locomotor”, ya que puede llevar a con-
fusion con ia alternativa digestivo.

Item 26 (Obj. NII-202): Se propone sustituir la alternativa
C, “gato”, por ‘“‘gato montés”’, para evitar las posibles con-
fusiones producidas por su cardcter diferencial.

Ttem 30 (Obj. NII-210): Debido a que el item resulta muy
dificil para los sujetos de este ciclo, se propone afiadir a la
formulacion original Ia siguiente aclaracién: “El dimorfis-
mo sexual es la gran diferencia que existe en la forma del
cuerpo entre ¢l macho y 1a hembra”,

Item 44 (Obj. N11-502): Debido a que el criterio de supera-
cion e¢s demasiado estricto, se considera oportuno incre-
mentar el nitmero de errores admisibles a un midximo de dos.
Item 58 (Obj. NII-403): Se propone eliminar la alternativa
D, “anillo de oro”, por falta de congruencia con ios es-
timulos.

Item 60 (Obj. NII-407): Sustituir la alternativa 2, “hidro-
geno’’, por “metanc”, dado que esta Gltima opcidn es mds
discordante con el texto del ftem. ‘

Item 65 (Obj. NII-413): Se propone eliminar el distractor
B, por inducir a respuesta.

Item 73 (Obj. NiI-429): Se propone ampliar el criterio de
superacion hasta un maximo de dos errores, por posibilida-
des combinatorias de las respuestas.



APENDICE 6.A

LISTADO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
DE CIENCIAS NATURALES PARA LOS
CICLOS INICIAL Y MEDIO
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APENDICE 6.B

PRUEBAS DE FINAL DE CICLO {INICIAL Y MEDIO}
DE CIENCIAS NATURALES
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PROGRAMA INVESTIGADOR:
“EVALUACION CRITERIAL — 86"

AREA: C. NATURALES (1)
CICLO: INICIAL E] )
(3| 4| (5)] (6) N

ne: nivel:
NOMBRE: ..o 8)sEx0: ... [H]1] [V]2
APELLIDOS oo
CENTRO ESCOLAR:  oovooee oo
LOCALIDAD: oo

INSTRUCCIONES GENERALES

Las pruebas que vas a realizar estos dias hacen referencia a
cosas que has dado durante este curso o en cursos anteriores. Mu-
chas de ellas te serdn sencillas de realizar, otras te parecerdn mds
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diffciles, bien porque las has olvidado o bien porque no las has
estudiado todavia.

Esta prueba no es un examen. Los resultados servirdn para
que los profesores podamos ayudarte mejor.

Vas a trabajar a tu ritmo. Lee detenidamente cada pregunta
¢ intenta contestarlas todas. Cuando no sepas responder, no te de-
tengas demasiado y pasa a la siguiente pregunta, y cuando termines
la uttima, vuglve sobre aquellas cuestiones que dejaste en blanco.
Si fe encuentras con alguna palabra o frase que no entiendas, pre-
giantale al profesor.

INSTRUCCIONES PARTICULARES

— Vas a contestar unas preguntas de Ciencias de la Naturale-
za, Fijate bien, porque no debes contestar nunca con pala-
bras, sino encerrando en un circulo el nimero de la res-
puesta correcta, como en este ejemplo:

EJEMPLO I

Encierra en un circulo el niimero de la palabra que
designe un animal.

1. Pino @Perro 3. Rosal 4. Naranjo

— En otras preguntas tendrds que encerrar en un circulo el
ntimero que hay al lado del dibujo, como en el ejemplo si-
guiente:

{c) F. Rivas y otros. CENTRO EDITORIAL DE SERVICIOS Y PUBLICACIONES UNI-
VERSITARIAS, 5.A. P, V-258-198



590 FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD

EJEMPLO II

Encierra en un circulo el nimero de los animales que
tengan plumas,

— En otras preguntas tendrds que poner ¢] nimero en ¢} cua-
drito que hay al lado de la palabra que corresponda, como
en el ejemplo siguiente:

EJEMPLO 111

Pon en el cuadrito que hay allado de cada animal el
namero correspondiente al alimento que come:

1. Carne B. Vaca ..... E]
2. Hierba y vegetales C. Tigre .....

D. Cabra ....

— En otras preguntas tendrds que poner el nimerc que co-
rresponda en ¢l cuadrito que se halla al lado del dibyjo,
como en el gjemplo siguiente:
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EJEMPLO IV
Pon en el cuadrito que hay al lado de cada dibujo el
| nimero que corresponde a su nombre.

_

% Q' “

1. Vaca 2, Caballo 3. Tortuga 4. Serpienie

— En otras preguntas tendrds que fijarte muy bien en el di-
bujo y completar las frages con niimeros, como en el ejem-
plo siguiente:

EJEMPLO V
Ffjate bien en el dibujo v completa las siguientes
frases:

A. La cola es el numero .......
B. Loscuernosson el nimero

C. Lla cabeza es el namero ...

'SI NO ENTIENDES BIEN UNA PREGUNTA, PIDELE AL
PROFESOR QUE TE LA EXPLIQUE.

No pases la pdgina hasta que ¢l profesor te lo diga,
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1. Fijate bien en el dibujo y escribe el namero que co-
rresponda a cada parte del cuerpo indicada.

r A. Elcuello .....uuvvernne. D

B. EIPi& worrrrrrereerrenns ]

C. Lacabeza .........c........ D

D. La pierna ..........eeveee D

E. Eitronco ................ D

F. EIbrazo ... ]

2. Fijate bien en el dibujo y escribe el ntimero que co-

rresponda a cada parte de la cabeza indicada,

(%)

(10)
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3. Fijate bien en el dibujo y completa las siguientes fra-
Ses:
A. El dedo {ndice es ......ccovnnnens D
B. Eldedo pulgares ........cecevvnes D
C. Eldedo mefiique es .............. D
D. Eldedocorazénes ...... s D
E. Eldedoanulares ......cccocennans D
4. Encierra en un circulo ¢l nimero de la palabra que no
designe uno de los cinco sentidos.
1. Olfato 2. Movimiento 3, Vista 4. Tacto
5.  De los siguientes objetos, encierra en un circulo el na-

mero del que sea liso.

1. Piedra 2. Nuez 3. Pan 4. Espejo

593

(11)

(12)

{13)
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6.

Pon en el cuadrito, al lado de cada dibujo, ¢l nimero
del sentido que el nifio estd empleando.

1. Vista

2. O{do 3. Olfato 4. Gusto 5. Tacto

A

@({N

B

vl

C

7.

Pon en el cuadrito, al lado de cada dibujo, el niimero
del drgano de los sentidos que el nifio estd empleando.

A

B

@(m

C

oy

0

m

(14)

(15)
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8. Fijate bien en el dibujo y relaciona cada sentido con
su numero. Escribe los nimeros en el cuadrito.
A. Olfato ..oooocveeveeiiees, ]
7
I~ B. Tacto .....ccooviiviiiiinnnns D
N C. GUSLO .oveeevvrereir i eenns []
D. Vista ...cooievieeeeen.
- 7 1
E. OO woooeerieeerereeren. [:[
9. Redondea con un circulo el nimero del objeto mds
pequeno. o
1. Mesa 2. Silla 3. Cama 4. Vaso
10. l;on en el cuadrito, al lado de cada alimento, el niime-
ro que corresponda a su sabor.
1. Acido A. Pastel ........ocenees D
2. Amargo .
3. Dulce B. Limdn ..o D
4, Salado C. Sal oo D
5. Suave D. Café oo, (]
11. De las siguientes cosas, encierra en un circulo el ni-

mero de la que esté caliente.

1. Estufa

2. Hielo 3. Aguade mar

4.  Helado

595

{186)

an

(18)

(19)
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S 0w »

12, Ff{jate bien en el dibujo v completa las frases.

La mano derecha es ............... D
La mano izquierda es ............. D
El pie derechoes ......coovvieeas D
El pie izquierdo es ................. D

13.

De las sigujentes cosas, encierra en un circulo el ni-
mero de la que tiene un olor desagradable.

1. Rosa

2. Basura 3. Naranja 4. Jabon

1

14.

Encierra en un circulo el nimero de los dibujos que
tengan el drbol a la izquierda de la casa.

2

P
LAY

LA AR
[
e

(20)

(21)

(22)
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15. Fijate en el dibujo.

Redondea con un circulo el nimero de la respuesta
correcta,

A la derecha del drbol hay:

1. una casa, una mariposa y un avion

2. una estrella y un nifio

3. una estrella, un nifio y un avién

4. una casa y una mariposa (203)

16. Pon en el cuadrito, al lado de cada articulacién, el nG-
mero de la parte del cuerpo que mueve.

Articulacién N°

1. Cabeza A. Codo ....... D
2. Mano .
3. Pie B. Muiieca ... D
4, Pierna
5. Brazo C. Rodilla .... D
D. Cuello ..... D
E. Tobillo ... | ] @
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17. Fijate bien en el dibujo y completa las frases.

A. E1codo s ..coocnenniens ]
B. La mufieca ¢s ............ D
C. Larodillaes .............. (]
D. Elcuelloes ............... D
E. Bltobillo es ............. (]

18. Pon en el cuadrito de cada dibujo el numero de Ia ar-
ticulacion que se estd utilizando.

@%@A B
[ 5

1. Mufieca
2. Codo
3. Rodilla
4. Cuello
5. Tobillo

(25)

(26)
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599

19. Pon al lado de cada dibujo el nimero de lo que estd
haciendo el niflo.

- A

r~

1. Baifiarse 4. Peinarse
2. Cepillarse los dientes 5. Ducharse
3. Cepillarse los zapatos

20. Pon al lado del dibujo el niimero que corresponda.
.Para qué se utiliza cada cosa?

s m e

pr———ssn s

[ mENS

sl = I =}
BN |

. ‘Para ducharse

. Para peinarse

. Para limpiar los
zapatos

. Para cepiliarse
los dientes

W —

U U0

@27

(28)




600

FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD

21.

Para qué sirve cada prenda? Pon en el cuadrito, al
lado de cada dibujo, el niimero que corresponda.

A E

1. Para protegerse del frio
2. Para protegerse del calor
3. Para protegerse de la lluvia

22,

Encierra en un circulo el nimero de la actividad que
creas que 1o es necesaria para mantener la salud.

1. Ir al médico

2. Leer muchos libros

3. Alimentarse adecuadamente
4, Dormir lo suficiente

23.

Encierra en un circulo el nimero de la respuesta co-
rrecta. (Qué debemos comer para crecer mejor?

1. Carne 3. Alimentos de todas clases
2. Queso y leche 4. Pan y verduras

(29)

(30)

G1)
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24. Pon en el cuadrito, al lado de cada alimento, el nime-

ro de la clase a la que pertenece.

1. Verduras 2. Carnes 3.

A. Naranja ............. [J E
B. Pollo ...coviirinenes ] F
C. Lechuga ............ 0 G
D. Ternera ............. O =

Frutas 4. Pescados
Sardina ............. D

Cebolla ............. D
UVA e, O
Merluza ............. O

25. Fijate bien en los dibujos.

Completa las siguientes frases:

~ A, El nifio de tres meses es el nimero .......... D
B. El nific de dos aflos es el nOmMero .............. M|
C. El nifio de nueve afios es el.nimero .......... D
D. Eljoven de veinte afios s ¢l niimero ........ D

601

32)

(33)
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mentos?

1. De un animal

2. De una planta

26 Pon en el cuadrito, al lado de cada alimento, el ni-
mero que corresponda. ;De donde proceden los ali-

Alimentos N°
A.Jamon ....... []
B. Pan ... ]
C. Queso ... ]
D. Atan ......... O]
E. Mermelada [ ]
F. Patatas ... [ ]

27. Pon en el cuadrito, al lado de cada dibujo, el nimero
del grupo al que pertenece cadg animal.

A

E

Pez
Mamifero
Insecto
Ave
Reptil

YW =

(34)

(35}
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28. Pon en el cuadrito, al lado de cada animal, €] mimero
del lugar donde vive.

1. En la tierra
2. Enelagua
3. Enelaire

A, Gato o D
B. Sarding ....oocceeveceiriniiesiranennnean, D
C. Trucha D
D. Aguila D
E. VACE crirereeiiiore e e irieeae e D
F. Gormifn .cooeeviireicniiinieivene e D (36)
@]
29. Pon en el cuadrito, al lado de cada animal, el nimero
de la forma en que se mueven,
1. Corriendo
2. Nadando
3. Volando
4, Arrastrindose
A, Sarding ..o D
B. Caballo .oiviiiiiiirinecen v recanaie D
C. ADBJA corvrrverrvecemnienenr e i D
D. CUlEDIA ..ooooooesesesereresseeereererensens ] e
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30. Pon en el cuadrito, al lado de cada animal, el nimero
de la palabra que le corresponda.

A, Congjo e D

B. Caballo ..o, ]
1. Plumas C. Perro ..ooveviveeinine D
2. Escamas
3. Pelo D. Trucha .....cooeeunrnn. D
E. Sardina ......cc......... D
F. Golendrina ........... D

31. Encierra en un circulo el nimero de¢ los animales que
se reproducen por hievos,

32. Pon en el cuadrito, al lado de cada animal, el ntimero
que le corresponda.

1., Ninguna pata .
2. Dos patas B. Cerdo............... D
3. Mis de cuatro patas

4. Cuatro patas C. Pezderoca ... D

(38)

(39)

(40)
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33. Pon en el cuadrito, al lado de cada animal, el nimero

del alimento que come,

ANIMALES N°
A, PEITO oo D
B. Vaca cooooooereeoeeceenrienee ]
C. Lagartija ......ocooroomceees ]
D. Trucha ..ooocoovorerrnreereee ]
E. OVela ooovvoreeeerseerneene ]
F. LObO wevvvocereesreesrers ]
G. GALO .eoovcererereeerireinns ]
H. GOITiON ovvveveeeeseeeene ]

34. Pon en el cuadrito, al lado de cada animal, el nimero

del alimento que come,

1. Hierba y vegetales

2. Carne

ANIMALES N°
A. Perro oo [
B. Conejo ...coovevenn D
C. Caballo ............ O
D. Lebn ..cocoeveee. O
E. Gato .oeerereennn. D
F. Cabra -

605

(41)

(42)
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guientes frases:

35. Fijate bien en el dibujo del gato vy completa las si-

A. Lacabeza es D E. Lasorejasson ... D
B. Las patasson ........ D F. Ellomoes......... D
C. Lacolaes....... D G. Elojoes............ D
D. Labocaes............ D H. Lanarizes ........ D

guientes frases:

A,

m

36. Fijate bien en el dibujo de la gallina y completa las si-

Elalaes

. Lacolaes D

B
C.
D

La cresta es

. Elpicoes .......... D
La pataes ......... D
Elojoes ............ D

Las plumas son .. D

(43)

(44)
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37.

Fijate bien en el dibujo de la sardina y completa las
siguientes frases:

A. Labocaes......... D D. El0jOo €S ..oveueirnninns D

B. Lacolaes .......... D E. Las branquias son.. D
C. Laaletaes........ D F. Lasescamas son .... D

38.

Fijate bien en el dibujo de la horm1ga y completa las
siguientes frases:

A. Lacabezaes.......... D D. El tdéraxes ........ D
B. Las antenas son ..... D E. Elabdomen es... D

C. Laspatasson ... D

607

(45)

(46)
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frases:

A.

C.

D.

39. Fijate bien en los dibujos y completa las siguientes

® Q)

e

)

"0y ©

Elraténes ........ D

. Lamoscaes ... D

Elperroes ....... D

La lapartija es ..., D

E. Elcongjo es ....... D

F. Laovejaes ........ D

G. Elzorroes ........ D

H. El4guilaes ........ D

40. Pon en ¢l cuadrito, al lado de cada dibujo, el m‘lmero

del grupo al que pertenece cada animal,

L]

0l

A

d

C|

E

J

L]

1. Animales domésticos

[
2

. Animales salvajes

(47)

(48)
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41. Encierra en un cfrculo el nimero de los animales que
viven en una granja.

LB T

5 5 . 7 8

42, Pon en ¢l cuadrito, al lado de cada animal, el nimero
del producto que obtenemos de él.

Animales N°
A. Vaca ....... |:]
1. Carne ]
2. Leche B. Gallina ...... D
3. Huevos
4, Lana C. Conejo ...... D

43, Encierra en un circulo el nimero de las plantas que
sean cultivadas.

1. Pino 2. Naranjo 3. Arroz 4. Romero

5. Almendro 6. Trigo 7. Encina

609

(49)

(s0)

(51}
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44. Encierra en un cfrculo el nimero de los seres vivos
que pueden desplazarse.

frases:

45. Fijate bien en los dibujos y completa las siguientes

A. El pino es

.......... D C. El trigo es I:I

B. Elolivoes D D. Lavides ........... D

frases:

46, Fijate bien en el dibujo y completa las siguientes

A. Elérboles ......... []
B. El arbusto es D
. La hierbaes D

(52)

(53)

(54)
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47,

Encierra en un circulo el nimero de la parte de la
planta por donde se alimenta.

1. Raiz 2. Flor 3. Tallo 4. Hoja

48.

Encierra en un circulo el namero de la parte de la
planta por donde respira.

1. Raiz 2. Flor 3. Fruto 4. Hoja

49,

F{iate bien en el dibujo y completa las siguientes
frases:

A. Larafzes ......... D
B. Eltalloes .......... D
C. Lahojaes ..., D
D, Laflores ......... I:l
E. Elfrutoes........ D

50.

Fijate bien en el dibujo y completa las siguientes
frases:

A. Lapieles .......... 1
B. Lapulpaes ...... D
C. Elhuesoes ........ D

(55)

(56)

(57)

(58)
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51. Fijate bien en ¢l dibujo v completa las siguientes
frases:

A. Lapieles .......... I:l

B. Lapulpaes...... D
C. Lasemillaes ..... D

52. Pon en el cuadrito, al lado de cada fruto, el numero

de su color.
Colores Frutos Ne
1. Naranja A. Tomate ..... D
2. Rojo
3. Verde Platano ..... D
4. Marrén
5. Amarillo . Melocot()n.D

53, Encierra en un circulo el namero de los frutos gue
tengan un sabor dulce.

1. Pldtano 2. Manzana 3. Patata 4. Tomate
5. Judfa 6. Melon 7. Aceituna 8. Pera

(59)

(60}

(61)
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54. Pon en el cuadrito, al lado de cada fruto, el nimero

de su planta o drbol.

Naranjo
Melocotonero
Vid

Cerezo

Planta del melén
Manzano

Olivo

Castafio

OO*-JCJ‘\WANI\J:—'

Frutos N°
A. Uva ..o ]
B. Cereza ....... D
C. Naranja ....[ ]
D. Aceituna ...[ ]
E. Melocoton [ |
F. Manzana ...[ |
G. Castafia ....[ ]
H Melon .....[ ]

55. Pon en el cuadrito, al lado de cada fruta, el nimero

de la estacion del afio en que se come.

Estacién

Invierno
Primavera
Verano

. Otofio

b -

Frutas Ne

613

(52)

(63)
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56. Pon en el cuadrito, al lado de cada fruto, el nimero
del producto que de él se obtiene.

Producto Frutos N°
A, Uva ... D
% I\-/I?ggna B. Aceituna D
3. Zumo C. Trigo ........ O
4. Aceite .
D. Naranja r_]

57. Fijate bien en los dibujos y encierra en un circulo el
nimeéro del que representa al drbol en invierna.

L
, y
% '
(S |
] 2 3 4

58. Fijate bien en los dibujos y completa las siguientes

frases:

E! agricultor estd sembrando en el dibujo n° ... D

. El agricultor estd recolectando en gl dibujo n°®, D

A
B
C. El agricultor estd regando en el dibujo n® ... D '
D

(64)

(65)

(56)
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59. Pon en el cuadrito, al lado de cada planta, el nimero
del produéto que se obtiene de ella.

A C
U U

1. Perfume
2. Vestidos
3. Muebles

D 4, Pan

60. Fijate bien en los dibujos y encierra en un circulo el
numero de los que necesitan gire para vivir,

f"'\_ A
s~ R
| =
2 3 4
Cl
|
|
5 6 | 7 8

615
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(68)
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61, Ffjate en el dibujo.

Escribe en los cua-
dritos el namero’
de los que conta-
- minan el agua.

00O
OO0 |e

Completa las siguientes frases:

A. Elrfoesel nimero ......cocooveeevvcverienn, O
B. La fuente es el nUmero ............ooeevevveveiol. ]
C. Elmar es el nUMETO .o.ocoovveeerveererenaein D
D. Ellago es el nUMEro .....o..ccovveueeeeeveeeoo, O
E. Lanube esel nOmero ...........oooevverenenn . O
F. El pozo es el nimero ........ocooovevervoviin, O
G. La nieve es el NOMETO .ovc\vvvevereeeee, D
H. Lalluvia es el nimero ..........oooovevvvvvno. ] |
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63. Ffjate bien en los dibujos.

Completa las siguientes frases:

A, En el nimero D estd granizando.
B. En el nimero D hace viento.
C. En el nimero D estd nevando.

D. En el namero D est4 lloviendo.

64. Pon en el cuadrito, al lado de cada dibujo, el nimero

que corresponda,

A

0
B
%, -

1. Agua en estado sélido
2. Agua en estado liquido
3. Agua en estado gaseoso -

617

(71)

(72}
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65. Fijate bien en los dibujos y encierra en un circulo el
numero de las cosas que contaminan el aire.

8 79

66. Pon en el cuadrito el nitmero que corresponda. ; Para
quié sirve?

1. Regar los campos
2. Esquiar
3. Mover los molinos

C. NIBVE oo e n e erines D (74)
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67. Pon en el cuadrito, al lado de cada fenémeno meteo-
roldgico, el nimerc del perjuicio que provoca.

hilh e e

Estropez las cosechas
Arranca los drboles
Provoca inundaciones
Corta carreteras
Produce incendios

A. Lluvia

B. Nieve ............

.............

68. Fijate bien en los dibujos,

Completa las frases:;

A. El verano es el dibujo nimero
B.

C.

D

. La primavera es el dibujo nimero

El invierno es el dibujo nimero

El otofio es e] dibujo niimero

(75)

(76)



620

FRANCISCO RIVAS Y FRANCISCO ALCANTUD

69. Encierra en un circulo el nimero de las cosas que

sean rocas.

1. Cuarzo 2. Cactus 3. Hielo
4. Mdrmol 5. Pino 6. Granito

70, Fijate bien en el dibujo.

—

Completa las frases:

A. Lalunaes el NUMEro covvveevvovveereveeennevnneane D
B. Elsolesel nAMero .........cooeeeeivvveemnveenne. D
C. LaTierraesel RUMEro ........ccooovevvevveneennen. D

71.

Encierra en un circulo el niimero de la frase que sea
verdad.

1. El dguila se come la zanahoria y ¢l conejo se come
al dguila,

2. El dguila se come al conejo y la zanahoria se come
al dguila.

3. El congjo se come la zanahoria y ¢l 4guila se come
al conejo. ‘

an

(78)

9
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72. Fijate bien en los dibujos y encierra en un circulo el
niimero de los paisajes en los que vivan muchos ani-
males y plantas,

Y]
L

73. Fijate bien en los dibujos y encierra en un circulo el
namero de los paisajes que tengan un clitma seco.

74. Encierra en un circulo el niimero de la secuencia que

sea correcta.

Se
1 come

Se
lcome
i

-

Se
come

Se
come

el

621

(80)

(81)

(82)
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de lo que contaminag.

75. Pon en el cuadrito, al lado de cada dibujo, el namero

I. Ei aire 2. Elagua

3. Elsuelo

ha sido modificado por el hombre,

76. Encierra en un circulo el namero del paisaje que no

(83)

(84)
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77. Fijate bien en el dibujo vy completa las siguientes
frases:

A. En el numero D estin replantando arboles.
B. En el nimero D estdn vigilando los incendios.

C. En el nimero D estdn encendiendo fuego cerca
de los drboles.

D. En el nimero D estdn estudiando los drboles.

E. En el nimero D estin rompiendo huevos de un
nido.

En el nimero D gstan colgando nidos nuevos.

G. En el niimero D estan cortando el tronco de un
arbol.

(85)

H. En el namero D estdn tirando la basura al suelo.
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78, Ffijate bien en el dibujo de la pdgina anterior.

Escribe en los cuadritos el niimero de las cosas que no
se deben hacer.

0 0O4ag

79. Pon en el cuadrito al lado de cada dibujo el nimero
que corresponda, ;Por qué vive?

AB#_"C' D
2JENE 2l

1. Porque recibe suficiente luz,
2. Porque tiene agua suficiente.

80. Pon en el cuadrito, al lado de cada dibujo, el namero
que corresponda, jPor qué muere?

A B c

L
O O |
1. Porque le falta luz.

2. Porque le falkia aire.
3. Porque le falta agua.

(86)

&7

(88)



EVALUACION CRITERIAL EN EDUCACION PRIMARIA 625

PROGRAMA INVESTIGADOR:
“EVALUACION CRITERIAL - 86"

AREA: C. NATURALES 3[ (1
CICLO: " | MEDIO 21 (D
B |®| 5|6 @)
ne: nivel:
NOMBRE: .................. (8) SEXO: ...... HI1] [VI2
APELLIDOS: oot eeeeeeeeeeesereeeesssansassaeansssresenessassasssens
CENTRO ESCOLAR: ..ot eeeeeeeee s s s eeeaebee
LOCALIDAD : oot casenaeens s enn e e s ae s e

INSTRUCCIONES GENERALES

Las pruebas que vas a realizar estos dias hacen referencia a
cosas que has dado durante este curso o en cursos anteriores, Mu-
chas de ellas te serdn sencillas de realizar, otras te parecerdn mas
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diffciles, bien porque las has olvidado o bien porque no las has ¢s-
tudiado todavia,

Esta prueba no es un examen. Los resultados servirdn para
que los profesores podamos ayudarte mejor.

Vas a trabajar a tu ritmo. Lee detenidamente cada pregunta
e intenta contestarlas todas. Cuando no sepas responder, no te de-,
tengas demasiado y pasa a la siguiente pregunta, y cuando termines
la ultima, vuelve sobre aquellas cuestiones que dejaste en blanco.
Si te encuentras con alguna palabra o frase que no entiendas, pre-
gantale al profesor.

INSTRUCCIONES PARTICULARES

— Vas a contestar unas preguntas de Ciencias Naturales. Fija-
te bien, porque no debes escribir las respuestas contestan-
do con palabras, sino redondear, metiendo en’ un circulo,
el nimero de la respuesta correcta, como en este ejemplo:

'A. Entre las siguientes plantas hay una que corres-
ponde a la zonag desértica. Localfzala y redon-
dea el nimero correspondiente.

1. Rosal @Cactus 3. Algas 4. Trigo

~ Debes leer bien las preguntas, porque en algunas de ellas
tendrds que meter en el circulo el nimero que lleva la res-
puesta que no forma parte del conjunto. Fijate en este
€aso:

(¢) F.Rivas y otros, CENTRO EDITORIAL DE SERVICIOS Y PUBLICACIONES UNI-
VERSITARIAS,S.A. D P. V-258-198.
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B. Redondea el niumero que represente aquel drgano
que no forma parte del aparato respiratorio.

1. Laringe 2. Triquea
3. Faringe 4. Estomago

— En muchas preguntas tendrds que escribir dentro del cua-
drado que hay al final de la frase el nimero que le corres-
ponde en un dibujo, como tienes a continuacién:

C. Fijate en el dibujo que hay a continuaciény com-
pleta las frases siguientes escribiendo el niimero
que le corresponde en el dibujo.

D A. Eltronco esel nO....
@ B. Lashojas son el n0..D

— Finalmente, en unas pocas preguntas deberds escribir los
numeros de forma ordenada y seguida (1, 2, 3,4, 5, ..)
segin el orden verdadero de las frases.

D. Enumera de forma correlativa, escribiendo 1,2, ...,
segnin el orden correspondiente, las distintas frases:

A. Regar y abonar las plantas que han nacido . D
B. Sembrarlas semillas ....ccooveeieiiieeiniiieaseennens D
C. Recogerlacosecha.......cocomenviiinvininninn D

Si no has entendido alguna de las preguntas que hemos pues-
to como ejemplo, levanta la mano y tu profesor te la volverd a ex-
plicar. Si ya lo has entendido bien, espera un momento hasta que
tu profesor te diga que ya puedes empezar a contestar.
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En la siguiente relacion de palabras redondea el niime-
ro que indica un comportamiento distinto del haombre
respecto a los animales y-los vegetales.

1. Alimentarse 2. Reproducirse
3. Pensar 4. Respirar

Redondea el nlimero que representa la diferencia en-
tre animales y vegetales.

1. Alimentarse 2. Dcsi:lazarse
3. Morir 4, Respirar

(Cudl de estos cientificos descubrio la circulacion de
la sangre? Redondea el numero que corresponda a la
respuesta.

1. Gregorio Marafién 2. Miguel Servet
3. Charles Darwin 4. Severo Ochoa

Entre los siguientes sisternas del organismo humano,
redondea aquel que el Aombre no emplea para relacio-
narse con el medio,

1. Sensorial 2. Locomotor
3. Circulatorio 4. Muscular

(9

(10)

(11)

{(12)
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Fijate en el dibujo que hay a continuacién y comple-
ta las frases siguientes escribiendo el ntimero que.le
corresponde en el dibujo.

A. Alsentido delavistale

-corresponde el ne ...
B. Alolfato,elno ......... D
C. Aloido,elne ... D
D. Algusto,eln® ........ D
E. Altacto,eine .......... I:l

Observa el dibujo que tienes a continuacién y comple-
ta cada una de estas frases escribiendo el niimero que
le corresponde en ¢l dibujo.

mooPy

El ofdo externo es el nmero .........c.cooeorveeeres L)
El oido medio es el NMEFO .....ocvveverrveciimirnas O
Fl ofdo interno es €l NUMETO ......coveeeieeirasneens O
El tfmpano es el NUMEIO ...ccveereeervmnnirereeses O
El caracol es el NUMETO .....ccccecvvarevrnrecnrraenens O

629
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7. Observa el dibujo que tienes a continuacién y comple-
ta cada una de las frases escribiendo el nimero que le
corresponde en el dibujo. '

A. Lapupilaes .......... D
B. Elirises ....coooounnnn []
C. Lacejaes............. D
D. Las pestafias son .., D
E. Elglobo ocular es . D
8. Numera cada uno de los huesos siguientes segiin su
clasificacion en largos, cortos o planos,
1. Largo 2. Corto 3. Plano
A. El omoplato €5 .vveiiiieiieniicc e e aae e D
B. El PEroné €5 .veevivvivivieesisersiiessssimsseeeennns O
C. Las falanges SOm ..ovoeoeeieverevioreivreee e ernnnnnes. D
D. Elparietal €5 ..cocovvoeieereiriiee e eeree s D ‘
9. Fijate en ¢l dibujo que tienes a continuacién y com-

pleta cada una de estas frases escribiendo el namero
que le corresponde en el dibujo.

A. La columna vertebral es el n° ... 0
B. Las costillas son el n® ... O
C. Elesternénesel n® ..., D
D. Larotulaesel n® .o D
E. Elfémureseln® ...ccovvinnnen O

(15)

(16)

(7
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10. Observa el dibujo que tienes a continuacién y comple-

ta las siguientes frases escribiendo el numero que les
corresponde ¢n el dibujo.

. E1DBICEPS €5 vvverrererirrereninnennnas D
. Los gemelos 0N ..uceveenvcennine J
. Los pectorales son .....ccveeeerenas D
. Los abdominales son ........c..cuv. a

11.

Suponte que estds ante una persona a la que se le ha
roto el cibito. Las siguientes frases indican las accio-
nes que deberfas realizar para socorrerla, Escribe en
cada recuadro el numero-«de orden de esas actuaciones.

A. Colocar bajo el brazo una tabla plana, acol-
chada con algoddn o fela .o

B. Sujetar el brazo entablillado al cuello por
medio de un pafiuelo largo ...

C. Extender el brazo sobre una superficie plana. D

D. Atar la tabla al brazo de manera firme con
pafiuelos 0 tela ..o

12.

Observa bien el dibujo que representa el sistema ner-
vioso. Localiza en é1 cada una de las partes y comple-
ta las siguientes frases escribiendo el nimero que le
corresponde en el dibujo.

A. Elcerebroes ..o O
B. Lamédulaes ..... e D
C. LoS Nervios son ........... O
D. Elcerebeloes ...ccceennnnn. D

631
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13. Sefiala la palabra que representa la siguiente frase,
redondeando ¢! namero correspondiente: “Cordén
nervioso que estd dentro de la columna vertebral y re-
gula los movimientos involuntarios™.

1. Cerebro 2. Médula espinal
3. Nervios 4. Coordinacidn nerviosa

14, Observa atentamente el esquema que representa el
aparato digestivo y completa las frases siguientes
escribiendo el niimero que le corresponde a cada una
en el dibyjo,

A. Labocaes.......coociinnne D
B. Eles6fago es ................. D
C. Elestdbmago es .............. [:'
D. El pincreases ............... D
E. Elintestino delgado es .. D
F. Elhigadoes .................. D
G. Elintestino grueso es .... D

15. Localiza y redondea el numero que corresponde a
aquel aparato del cuerpo humano que no interviene
en la nutricién.

1. Locomotor 2. Excretor
3. Circulatorio 4. Digestivo

(1)

(22)

(23)
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16. Fijate en el dibujo y completa las siguientes frases es-
cribiendo el nimero que en el dibujo les corresponde.

A. ElTifion €s ...cooveeeeee []
B. Los uréteres son ........ D
C. Lavejigaes .coooevrveee D
D. Lauretraes......ccoeenee D

17. Localiza y seftala el drgano del aparato digestivo don-
de tiene lugar la asimilacion,

1. Boca 2. Estomago
3. Intestino grueso 4. Intestino delgado

18. Observa el dibujo y completa cada una de las frases
escribiendo el nimero que en el dibujo le corresponde.

A. El corazénes ............ D
B. Lasarterias son ......... D
C. Los capilares son ....... D
D. Lasvenasson ............ D

633
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19. Indica a cudl de los aparatos relacionados a continua-
¢ion afecta la colitis.
1. Circulatorio 2. Excretor
3. Digestivo 4, Respiratorio
20, En la siguiente relacion de alimentos sefiala aquel que
€S rico en proternas.
1. Patatas 2. Pasteles 3. Verduras 4. Pescado
21. El esquema que tienes a continuacidn representa el

aparato reproductor masculino. Completa las siguien-
tes frases escribiendo el niimero que en el dibujo les
corresponde,

A, ElPene s ..oooiiviiieeniiniiiieesenesreees e e e D
B. Los testfculos SO .viiviviniiiiiiiniiienivinieneennnns D
C. Las vesfculas seminales son ........c.oococenvennnns D
D. Los conductos deferentes son ........cccovvveeeee. D

(27}

(28)

(29)
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22. Observa el esquema que tienes a continuaciéon. Repre-
senta el aparato reproductor femenino. Escribe el ni-
mero que corresponda, segin el dibujo, para comple-
tar las frases siguientes:

. Los ovarios son ....ceeeevereveenas D

. Las trompas de Falopioson . D

. Lavaginaes ....ccevvevevinvvennn, D
. ElGteroes .coovvveenverinirenennns D

23, Ordena de forma correiativa, escribiendo 1, 2, 3 en
los recuadros, las siguientes palabras seglin expresen la
relacion natural de estos acontecimientos.

24, Redondea con un circulo el perfodo del desarrollo del
hombre que se caracteriza por un rdpido crecimiento.

1. Etapaaduita 2. Adolescencia 3. Nifiez

25. De los siguientes animales, redondea el que se diferen-
cia de los demas por la forma de desplazarse.

1. Aguila 2. Gallina 3. Mbsca 4, Canario

635
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26. En la relacién de animales que te presentamos, rela-
ciona cada uno de ellos con su forma de alimentacion,
colocando el ndmero correspondiente.

1. Herbivoro B. Tigre ............. I:l
2. Carnivoro
3. Omnivoro C. Gato ............. D

27. En la siguiente relacién de animales indica cudl se ca-
racteriza por un gran desarrolio del sentido del olfato.
Redondea la respuesta.

1. Gato 2. Oveja 3. Cabra 4. Perro

28, Clasificar los animales de la relacién siguiente en do-
mésticos o salvajes,

1. Doméstico 2. Salvaje

B. Abeja ..oooveveennn, D E. Serpiente .......... D
C. Vaca ................. D F. Mariposa D

(34)

(35}

(36)
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29.

Los animales que tienes en la relacion siguiente son
oviparos o viviparos. Clasificalos de forma correcta.

1. Oviparo 2. Viyiparo

30.

En la relacion que tienes a continuacién, localiza y re-
dondea aquel animal que no presenta dimorfismo
sexual.

1. Caballo 2. Ciervo 3. Gallo 4. Ledn

31.

Clasifica cada uno de los animales que se citan a con-
tinuacién segin tengan, o no, esqueleto, escribiendo
el nGmero correspondiente.

1. Vertebrado 2. Invertebrado

32.

Sefiala, redondeando el nimero que le corresponda,
aquel animal que tiene reproduccion asexual.

1. Vaca 2. Tortuga
3. Estrella de mar 4, Langostino

637
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33.

Enumera de forma correlativa, escribiendo 1,2,3y 4
seghin el orden que corresponda, las distintas fases de
la metamorfosis en la rana.

A. Fase intermedia .... D C. Ranaadulta .. [:l

B. Huevo ............... D D. Renacuajo ..... [:l

34,

Sefiala, redondeando el namero correspondiente, cudl
de las siguientes acciones debe realizar el hombre con
los animales domesticos para evitar que contraigan en-
fermedades.

1. Caricias 2. Abrazos 3. Vacunas 4. Lavarlos

35.

Relaciona cada uno de los animales del listado si-
guiente con la forma en que el hombre los utiliza  es-
cribientdo el nmero correspondiente.

Alimento
Compafifa
Tiro
Carga

B —
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36. Observa el dibujo que tienes a continuacion y escribe
el mimero que le corresponde a cada una de las partes

de la planta.
A, Laraizes .coornrinnns E]
B. Eifrutoes .....coeeurenn I:I
C. Eltalloes ......oceuveernns EI
D. Las hojas son ............ D

37. Relaciona cada una de Jas plantas con el uso que de
ella hace el hombre.

1. Ornamental La tomateraes ..... D
2. Medicinal

3. Textil El1lino es ..ccoovueei |:|
4,

Alimenticia
: La manzanilla es ... D

Elrosales ............. D

O 0w p

38. En la siguiente lista de plantas, indica, redondedndola,
cudl de ellas es silvestre.

1. Trigo 2. Tomillo - 3. Olivo 4, Maiz

639
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39, Observa la relacién de plantas que tienes a continua-
ci6bn y clasiffcalas segin sean cereales, hortalizas, le-
gumbres o frutas, escribiendo el namero que le corres-
ponda a cada una de ellas.

A. Eltrigoes ............. El
B. La coliflor es ......... D
C. El melones ........... D

1. Cereales

2. Hortalizas D. Las lentejas son ..... D

3. Legumbres

4. Frutas E. Elarrozes............. D
¥. Lanaranjaes ......... D
G. Lasjudiasson ....... D
H.

Las lechugas son ... [j

40. En la relacion siguiente, observa cudl es 1a funcién de
cada una de las partes de una planta y numéralas se-
&lin corresponda.

A. Absorber sustancias nutritivas ... D
1. Hojas
2. Tallo B. Dar consistencia a la planta ....... D
3. Raiz

C. Realizar la funcién clorofilica .., D

47

(48)
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41. Relaciona cada una de las plantas con la zonz donde
se produce.
1. Zona htimeda A, Algas .....coovvveennn D
2. Zona acudtica
3. Zona desértica B. Arroz ................ D
4. Zona seca
C. OHVO .oovverrerrreen ]
D. Palmera ............. D
42. En la siguiente lista de plantas, relaciona cada una de

ellas con el nimero que representa el tipo de repro-
duccidon que esa planta tiene.

A. El pino se reproduce por ....... D
B. El manzano se reproduce por . D
1. Semillas .
2. Esporas C. El trigo se reproduce por ...... D
3. Esquejes
D. El helecho se reproduce por .. I:I
E. Elrosal se reproduce por ...... D

43.

De los elementos que se citan a continuacién, indica
cudl se relaciona con la transformacion de la flor has-
ta llegar a semilla.

1. Polen 2. Esporas 3. Sépalos 4. Tubérculos

641
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44,

Relaciona cada uno de los eslabones de la cadena
alimenticia con el tipo de seres que ¢n ese eslahon
existen.

1. Hierbas 2. Seres microscopicos
3. Conejos 4. Aguilas

A. Productores de alimentos.,.........cccoeeeereeennn D
B. Consumidores de primer orden ................. D
C. Consumidores de segundo orden ............... l:l

D. Descomponedores .....oooovevvenvevinrven, S D

45.

En la siguiente relacién de animales, redondea el no-
mero que corresponde a aquel animal que no pertene-
ce al eslabén “consumidores de segundo orden™ en la
pirdmide alimenticia.

1. Lechuga 2. Zormro 3. Aguila 4. Liebre

46.

En las frases que tienes a continuacion, localiza y re-
dondea ¢l niimero que corresponde a aquella accion
del hombre que ocasiona la destruccién del ecosis-
tema.

Disminuir la contaminacion,

Aumentar la tala de bosques.

Proteger las especies en peligro de extincion,
Aumentar las medidas para evitar incendios fo-
restales.

W R —
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47,

Entre las acciones que se indican y que el hombre
puede realizar, localiza aquella que ayuda a corregir
los desequilibrios naturales del ecosistema.

1. Construir muros para evitar la erosion,

2. Cazar sin respetar la veda.

3. Verter en los r{os los productos residuales,
4. Talar el bosque.

48.

En la siguiente relacion de animales, redondea el ni-
mero de aquel que pertenece a una especie protegida.

1. Cabra 2. Alimoche 3. Rata 4. Gorrién

49.

En la siguiente relacion de animales, localiza y redon-
dea el nlimero que corresponde a aquel animal que
practica la migracion,

1. Cenejo 2. Gato 3. Aguila 4, Cigiefia

50.

Uno de los nombres escritos a continuacion significa
lo mismo que hibernacién. Redondea el niimero co-
rrespondiente.

1. Migracibn 2. Ruta 3. Letargo 4. Trabajar

51.

Entre los elementos del medio relacionados a conti-
nuacion, localiza aquel que produce el tropismo como
forma adaptativa en las plantas.

1. Temperatura 2. Suelo 3. Luz 4. Humedad

643
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52.

Localiza en el mapa del dibujo la situacion de los Par-
ques Nacionales que existen en Espafia.

33.

En ¢l dibujo, que representa una flor, localiza cada
una de sus partes y completa las frases que tienes a
continuacién escribiendo el ndmero que les corres-
ponde en el dibujo.
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54,

Numera, escribiendo 1, 2, 3 v 4 segiin el orden que
corresponda, las siguientes etapas de la transforma-
cién de la flor hasta llegar a la semilla.

A. El polen pasa a través del estilo, llega al ovario
y fecunda el dvulo ..o,

B. De la semilla nacerd una nueva planta ........... [:I

C. Cuando se abre la antera, el polen cae y entra
POT €l 88LIZMA ..oooiiiiviier e rviar e riena e

D. El ovario se transforma en fruto, protegiendo
en su interior a la semilla ......ccooorrrirveiiinininnens

55.

Indica cudl es el nombre que recibe el movimiento
que realizan zlgunas plantas para recibir la mdxima
cantidad posible de luz.

1. Giros vegetales 2. Emigracién
3. Tropismos 4, Adaptacién

56.

En la lista que tienes a continuacién, localiza y redon-
dea aquel elemento que ro se relaciona con la necesi-
dad de adaptarse el hombre al medio que le redea.

1. La vivienda 2. Los juguetes
3. El vestido 4. La alimentacién

37,

El proceso por medio del cual el agua de los rios, la-
gos y mares pasa al estado gaseoso se denomina:

1. Lluvia 2. Balneario
3. Evaporacion 4. Solidificacion

645
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respecto al agua.

1. Se disuelve
2. Flota
3. Es impermeable

m T 0w

58. Clasifica cada uno de los ohjetos que hay en la lista
que tienes a continuacion segan su comportamiento

Madera ...l D
PLEstico .vvvveeinenen. D

Corcho ..cceevvivienen, D

Anillo de oro ........ D

Terron de azticar ... D

ne ia atmdsfera:

59. Entre las frases siguientes, selecciona aquella que defi-

1. La masa de gases que rodea la Tierra.

2. Las nubes que hay alrededor de las montafias.
3. El lugar donde estd el aire.

4. El lugar donde no hay aire.

1. Nitrégeno
3. Didxido de carbone

60. Sefiala, redondeindolo, el nimero que representa
aquel gas que no forma parte del aire.

2. Hidrogeno
4. Oxigeno

(66)

(67

(68}
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61. Sefiala aquella frase, entre las que hay a continuacion,
que demuestra la importancia del aire para la com-
bustién,

1. Cuando una vela arde, se produce més combustiéon,

2. La vela cubierta por el cristal se apaga porque se
acaba la cera.

3. La vela cubierta por el cristal se apaga porque se
acaba el oxigeno,

4. La cera de la vela es un cuerpo combustible.

62. Selecciona aquella frase que indica cudndo se produce
el viento.

1. Cuando el aire caliente se mueve porque el aire
frio sube hacia arriba,
2. Cuando las nubes corren,
3. Cuando el aire frio da vueltas.
4. Cuando el aire caliente se eleva y su sitio lo ocupa
el aire frio. o
63. Redondea el nimero de la frase que indica una accion

del hombre que produce contaminacion del aire que
respiramos.

W=

Plantar drboles.

El humo de calefacciones, coches e industrias.
Los vertidos de fabricas y residuos liquidos.
Caminar.

647
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rresponda.

m o a v »

64. En el dibujo que tienes a continuacion, identifica cada
uno de los elementos y escribe el namero que le co-

Saturno ..oeeeeerenens D

El cometa Haley .. D

1. Movimiento de rotacion
2. Movimiento de traslacién

65. La Tierra realiza dos tipos de movimiento, uno de ro-
tacion y ofro de traslacidon. Escribe el nilmero que
corresponda a cada frase segin explique lo que causa
cada uno de los dos movimigntos.

A. Eldia y la noche se producen por el movi-
11171 11 1 S rrenneaarien

B. El Sistema Solar se produce por el movi-
1590 1= 11 o STV SR trrreesiarrrrnanay

C. Las estaciones del afio se producen por el
C MOVIIENTO e e

(712)
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66. Redondea el nimero que lleva la frase que indica un
aprovechamiento que el hombre hace de la luz y el
calor del sol.

1.

2.

Mover molinos de viento,
Extraccion de agua de los pozos.

Produccion de electricidad en cenfrales
térmico-solares.

Para el aseo personal.

67. QObserva la relacion de cuerpos que hay a continua-
cién v clagiffcalos segiin sean buenos o malos conduc-
tores de la electricidad.

1. Buenos conductores 2. Malos conductores

m m o 0 v o »
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68. Fijate en el dibujo que tienes a continuacién y com-
pleta las siguientes frases:

A. BInucleo €5 .ovviviiieiiiieirinnnes reemsnneeens D
B. La corteza terrestre €8 ....covcvveerenrninns. D
C. Elmanto 85 ....ocoveirorienriririiiernirerinennss D

69. Escribe junto a cada uno de los nombres siguientes el
numero gue representa lo que ese nombre designa:

1. Metal A. Pirita .......c........l
2. Mineral D
3. Roca B. Mé4rmol ............ ]

70. Redondea el nimero que corresponde a aguella clen-
cia que estudia l1a Tierra y los cambios que en ella se
producen:

1. Biologia 2. Botdnica 3. Zoologia 4. Geologia

{76)

77

(78)
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71. Observa el dibujo que tienes a continuacion y escribe
el ntimero que corresponda a cada una de estas frases.

.
L & |

A, ElhUmus €5 ...ccoceivivnmnnrinienninnenns D

B. Elsuelo €8 ...occcvviiininniiniimininienienans D

C. Elsubsueloes ..ovviminionicniininennne, D

72, Redondea el nimero que corresponde a la herramien-
ta que usa el agricultor para labrar la tierra.

1. Azada 2. Guadafia 3. Arado 4. Rastrillo

73. Clasifica los materiales de la lista que tienes a conti-
nuacion segiin su comportamiento respecto a la luz.

1. Opaco A. Elaire es ....c.cocernnns s D

2. Transparente

3. Translicido B. El cemento es ........cceee D
C. Elaguaes......c.oreerivenenns D

D. El cristal esmerilado es .. D

(79)

(80)

(81)
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74. Redondea el numero de aquel dibujo que representa
el camino correcto que sigue la fuz al atravesar un
prisma.

pi=
iy

75. Observa los dos dibujos que tignes a continuacién y
completa las siguientes frases:

—4
&/

A. Lareflexion de la luz estd representada en el
dibjo NAMETO e,
B. Larefraccion de la luz est4 representada en el
dibujo NUMero ........ccccovivvveercee e

76, Redondea el namero correspondiente a aquel aparato
en el que se aplica la reflexion de la luz.

1. Lupa 2. Lente
3. Periscopio 4, Miquina fotogrifica

(82)

(83)

(84)
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77.

Lee la siguiente definicién: “Fenémeno que se pro-
duce cuando el sonido encuentra un obstdculo y,
como consecuencia, retrocede y vuelve hacia el punto
donde se emitio”.

Redondea el nimero que crees que corresponde a ese
fenémeno.

1. Sonido 2. Musica 3. Rujdo 4, Eco

78.

Resuelve el siguiente problema:

JA qué distancia se encuentra una tormenta si tarda-
mos tres segundos en oir el frueno?

79.

Redondea el numero que representa un medio de
comunicaciéon empleado por el hombre que se basa en
la transmision del sonido por medio de ondas.

1. Teléfono 2. Correos 3. Teiégrafo 4, Televisién

80.

Redondea el naimero que corresponde a una fuente de
energfa renovable.

1. Petréleo - 2. Carb6n
3. Luz del sol 4. Energia nuciear

653

(85)

(86)

{87}

(88}
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81. Fijate en los seis dibujos, que representan diferentes
formas de energia, y completa las frases siguientes es-
cribiendo en ellas el nimero que les corresponde por

el dibujo.
O @ &
-
——
[ .
A En_ergfa E0lICA €5 rvviiieii e, D
B. Energfa solar s .......ccceoiivereerinceeeverencennnann. D
C. Energia marina €5 ........ccccevevimrnrccicinnncinnns D
D. Engrgfa hidrdulica es .....ccocoeeviniiiiiiinnieenens D
E. Energia calorifica (carbon) es ........cc.ceees D
F. Energia calorffica (petréleo) s .....ccccuveeens D (89)

32. En la relacion de objetos que tienes a continuacién,
escribe un 1 junto a los que pueden ser atraidos por
un imdn y un 2 junto a los que no,

B. Clps ...coeeeeennn D D. Goma ................ I:] (90)
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83.

Redondea el numero que corresponde a aquella pala-
bra que representa un aparato en el cual la energia
eléctrica se convierte en energia magnética.

1. Turbina de vapor 3. Generador magnético
2. Polea 4. Electroimin

84,

Redondea el nimero del aparato que constitfuye una
aplicacion del magnetismo,

1. Frigorifico 3. Brijula
2. Radio 4. Television

85.

Observa el dibujo y completa las siguientes frases es-
cribiendo el nimero que les corresponda por et dibujo.

A. Elgeneradores .......coeeeivvrens D
B. Elinterruptor €5 .covvvveeevenenn. I:l
C. Lalimpara s ...cccccoueevvrvnnrennn. D
D. El hilo conductor es .............. ]

655

(o1}

(92)

(93)
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86. Resuelve el siguiente problema:

Una familia piensa instalar en su vivienda los siguien-
tes aparatos:

— Frigorifico (600 vatios)

— Lavadora (1.200 vatios)

- Televisor (200 vatios)

— Tocadiscos (500 vatios)

— Aspiradora (200 vatios)

— Maidquina eléctrica (300 vatios)

— Plancha (300 vatios)

— Moilinillo de café (200 vatios)

- 10 ldmparas (40 vatios cada una)

;Cuil es la potencia total de todos los aparatos? ;Qué
contador debe instalar? ;De 3,3;4,4 6 5,5 kilovatios?

87. Redondea con un circulo el niimero de aquella ma-
quina simple que es una palanca de primer género.

La carretilla

La cafia de pescar
Los alicates

El cascanueces

W —

(94)

(95)
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88. Fijate en el dibujo que tienes a continuacién y com-
pleta las siguientes frases escribiendo el niimero que
en el dibujo les corresponde.

A. La-potenciaes .........coevreinns D

El brazo de potencia es ..... D
La resistencia €8s .....ecovvuennns D
El brazo de resistencia es .. D

El punto de apoyoes ........ D

m o 0w

89, Redondea el nimero que corresponde a aquella ac-
cidn que sirve para ahorrar energia,

1. Apagar las luces cuando no-estamos en una habi-
tacion, ‘

Dejar encendida la television todo el dia.

Tener el calentador de agua siempre enchufado.
Usar el coche para todo tipo de desplazamiento.

B

657

(96)
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CONCLUSIONES GENERALES 7

En los capftulos y apartados correspondientes ya s¢ han apun-
tado las conclusiones puntuales que para cada 4rea y nivel se po-
dian extraer de esta investigacién. Por ello, este epigrafe destacard
unicamente los aspectos que constituyen una sintesis y que tienen
que ver no s6lo con los resultados con “significacion estadistica”
{que en ocasiones se toman erréneamente como resuitados de in-
vestigacion), sino especialmente con los referidos o enmarcados en
el proceso de E/A.

En sintesis, queremos destacar los siguientes:

I

El proceso E/A debe fundamentarse en el andlisis psico-
educativo de sus componentes en lo que se refiere a la tri-
ple interaccion Docente-Contenido-Aprendizaje.

El fijar las metas educativas no es suficiente para asegurar
la calidad del proceso y el producto educativos. Es precisa
una ordenacién o ponderacién de las mismas, lo que lleva
a su vez a fijar los criterios y estandares de realizacion.
Esa depuracién lleva a la determinacion de conductas es-
colares aplicables a todos los sujetos en el periodo de esco-
laridad obligatoria. Se trata de garantizar la calidad general
de la educacion en sus aspectos bdsicos e instrumentales.
En la concrecion de conductas y criterios de superacion,
es imprescindible acudir a referentes de eficacia inferna
en ¢l sistema (paso de un ciclo a otro) asi como a la incor-
poracion de opiniones cualificadas y objetivadas (en tér-
minos de relevancia del aprendizaje, nivel de dominio mi-
nimo aceptable, etc.), por parte de los profesores como
guias del proceso de Ensefianza/Aprendizaje.
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Los principios de aprendizaje de calidad, en cuanto proce-
so, afectan al tiempo de instruccién, a la adecuacion indi-
vidual, etc. y sefialan un tipo de accion persistente en es-
piral sobre esas conductas ¢ competencias minimas de
aprendizaje. La evaluaciéon ha de centrarse sobre ese re-
pertorio conductual escolar y, en su caso, dirigir sobre él
la accion de ensefianza recuperadora inmediata.

La evaluacion criterial ha de contemplarse en cada objeti-
vo de aprendizaje, pero especialmente en 10s sectores den-
tro de cada drea de contenido. El establecimiento de pun-
tos de corte multiples permite el informe cualitativo del
producto de aprendizaje v la toma de decisiones sobre la
suficiencia o insuficiencia cualitativa del aprendizaje.

No debe confundirse el establecimiento de niveles de
competencia u objetivos bdsicos con la identificacion del
programa o su reduccion: son los puntos de llegada de
cada ciclo (no su extensién total) exigibles a todos los es-
colares.

La competencia minima incide en especial en los conteni-
dos y estrategias de aprendizaje de tipo instrumental, esto
es, Lenguaje y Matemadticas; mas, en un sentido lato, se
puede extender a conceptos y sintesis de tipo socio-his-
térico y de adaptacion al medio ambiente natural y cultu-
ral préximo,

El establecimiento de universos de medida diferenciados
en sectores curriculares permite la evaluacién criterial
cualitativa, al poder referir los resultados individuales al
marco del drea, as{ como establecer controles v compara-
ciones entre diferentes centros, distritos escolares, ete.
Un aspecto a destacar de esta investigacion es que la mo-
dificacion técnica introducida en la estimacion de los pro-
fesores al acercar su valoracién a los reactivos o items de
las pruebas hace que las discrepancias entre la estimacién
de los profesores y los resultados reales de los alumnos se
reduzean respecto a las encontradas en el “Proyecto Va-
lencia”.

En las dreas de Lenguaje y Matemadticas se ha confirmado
el papel de la mayor parte de los objetivos sefialados pre-
viamente como bdsicos.
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La reducida interrelacion intrasectorial en C. Naturales y
C. Sociales (y en algun sector de Lenguaje) evidencia la
escasa homogeneidad de los aprendizajes escolares.

La relevancia obtenida en la gran mayoria de los objetivos
v sectores €s o0 alta o mdxima (quizds en demas{a), lo que
deberfa traducirse en una especial insistencia en la accion
educativa de los mismos.

La informacién aqui presentada, tanto desde los objeti-
vos como desde las pruebas criteriales que de ellos se deri-
van, debe contemplarse como una aproximacion cuidado-
sa que cada escuela puede contrastar y generar a partir
de sus formulaciones, sus propias pruebas,

Se dispone de una amplia colecciéon de objetivos, de los
que conocemos su ‘‘comportamiento’ en términos esta-
disticos v podemos generar series de items para elaborar
pruebas de nivel minimo aplicables para la medida objeti-
va del rendimiento escolar en los ciclos. La promocioén in-
terciclo deberd centrarse en los ohjetivos bdsicos; de este
modo, la recuperacion incidird de inmediato sobre estos
aspectos nucleares del aprendizaje escolar en el proceso
de Ensefianza/Aprendizaje.
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