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PROLOGO

Un famoso filésofo dijo una vez: “Los limites de mi
lenguaje son los limites de mi mundo”. Pero cuando tu
lenguaje se convierte en dos, tres o diez, entonces los
limites realmente comienzan a desdibujarse.
Pensamos, sentimos, imaginamos y hacemos planes
en una lengua. Esta lengua dicta como comunicamos

nuestro  conocimiento, creencias, experiencias,

7 | deseos. La lengua es cdmo nos revelamos y como
entendemos a los demas. Después de todo, usamos las lenguas para generar cambios en la sociedad

y labrarnos nuestro futuro.

Las lenguas son, por lo tanto, pilares basicos de nuestras vidas y desempefian un papel fundamental
en la educacion. Europa es un continente linguisticamente diverso. La diversidad linguistica también es
una realidad en muchos de nuestros centros educativos. Esta realidad brinda una gran oportunidad a
todo el alumnado, especialmente porque fomenta su interés por el mundo en sentido mas amplio y asi
desarrollar sus habilidades interculturales. Sin embargo, debemos prestar atencion para prestar el
apoyo adecuado al alumnado que en el centro educativo recibe clases en una lengua diferente de la

de su casa o lengua materna.

Apoyar la diversidad linguistica y el aprendizaje de lenguas ha sido una linea politica constante de la
Unién Europea (UE). La propia diversidad linglistica de Europa y la temprana ambicion de la UE de
crear un espacio comun en el que las personas puedan circular libremente por sus fronteras exigieron

con sensatez compromisos firmes en la promocion del aprendizaje de las lenguas.

En educacion, mas concretamente, nuestro objetivo es construir un Espacio Europeo de Educacién
donde toda la poblacion joven reciba una educacion de calidad. En ese contexto, el dominio de las
lenguas es una competencia clave que abre las puertas a experiencias de aprendizaje sin igual en
Europa, pero no solo en el continente. De hecho, llevamos muchos afios siguiendo una politica que
anima a la poblacion joven a adquirir competencias en lenguas extranjeras desde bien temprano, de
modo que al final de la educacién secundaria sea capaz de dominar dos lenguas, ademas de la lengua

de ensefianza. Los esfuerzos deben proseguir e incluso redoblarse en esta direccion.

Para lograr brindar una educacion de lenguas de calidad en los centros educativos, abogamos por un
enfoque integral para la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas. Nuestro enfoque adopta el
multilinglismo en los centros escolares y fomenta el desarrollo de un conocimiento general de la lengua
entre la comunidad educativa. Por ejemplo, fomenta la ensefianza colaborativa entre profesorado de
ensefianza de lenguas y otro profesorado, utilizando métodos de ensefianza innovadores, inclusivos y
multilingles, y promoviendo experiencias de aprendizaje en el extranjero para estudiantes y docentes,

a través del programa Erasmus +.
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Este informe proporciona datos y analisis comparativos para una visién instructiva de la ensefianza de
lenguas en Europa. Por ejemplo, podra descubrir que, en toda la UE, el alumnado de educacion
primaria estudia una lengua extranjera a edades cada vez mas tempranas, donde el inglés es la lengua
extranjera dominante con mas del 98 % de estudiantes de la primera etapa de educacién secundaria
en la UE. Sin embargo, en cuanto a la segunda lengua extranjera, se requieren mas esfuerzos, ya que

no vemos una mejora notable.

Confio en que este informe sera de gran apoyo para los responsables de las politicas educativas y las
partes interesadas, disefiando e implementando politicas en el campo y trabajando, en ultima instancia,
hacia la mejora de la ensefianza de lenguas en nuestros centros educativos y una promocién activa de

la diversidad linguistica.

Mariya Gabriel

Comisaria europea de
Innovacion, Investigacion, Cultura, Educacion y Juventud
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INTRODUCCION

Las lenguas forman parte de la cultura. Como tales, contribuyen plenamente a la construccion de
identidades personales y colectivas. De hecho, cada lengua ofrece una visién especifica de la vida. Por
lo tanto, la diversidad lingUistica es valorada y apreciada en las sociedades democraticas. Las lenguas
también son herramientas sofisticadas que permiten a los seres humanos entablar relaciones
significativas entre si y relacionarse con el mundo en general. Tener competencias linguisticas es, por
lo tanto, una verdadera puerta de entrada a experiencias y oportunidades mas enriquecedoras en la
vida.

Europa es un continente linguisticamente diverso. Esta diversidad incluye no solo las lenguas oficiales
de los paises, sino también las lenguas regionales o minoritarias habladas durante siglos en el territorio
europeo, por no hablar de las lenguas aportadas por la poblacion migrante. Desde el principio, el
respeto por la diversidad linglistica se ha considerado un principio clave de la Unién Europea y esta
inscrito en su ley mas fundamental, el Tratado de la Unién Europea (').

CONTEXTO POLITICO

El aprendizaje de lenguas desempena un papel esencial para hacer realidad el proyecto europeo. Las
competencias efectivas en mas de una lengua influyen directamente en la capacidad de la ciudadania
europea para beneficiarse de la educacion, la formacion y las oportunidades laborales en toda
Europa (2). El aprendizaje de lenguas también puede reforzar la dimensién europea de la educacion y
la formacion: desarrolla el interés del alumnado, la comprension y la valoracion de otras culturas y, en
ultima instancia, fomenta una identidad europea inclusiva y abierta a otras culturas.

Las competencias linglisticas estan en el centro de la visiéon de un Espacio Europeo de Educacion
establecido en la comunicacion “Reforzar la identidad europea mediante la Educacion y la Cultura” de
la Comisién Europea. De acuerdo con esta perspectiva inspiradora, Europa deberia ser un lugar donde
“aprender, estudiar e investigar no se viera obstaculizado por las fronteras. Un continente [...] en el que
hablar dos lenguas, ademas de su lengua materna, sea lo normal” (?). Fomentar el aprendizaje de
lenguas y el multilingliismo también forma parte de la vision de una educacioén de alta calidad y es clave
para la movilidad, la cooperacién y el entendimiento mutuo a través de las fronteras.

De hecho, la alfabetizacion y las competencias multilinglies se encuentran entre las ocho competencias
clave para el aprendizaje permanente, incluidas en el marco de referencia europeo (*).

Conseguir que el alumnado por completo se beneficie de la ensefianza de dos lenguas extranjeras
desde una edad temprana es un objetivo ambicioso que fue formulado por primera vez en 2002 por los
Jefes de Estado o de Gobierno reunidos en Barcelona (°). Este objetivo se reiteré recientemente en la
recomendacion del Consejo de mayo de 2019 sobre un enfoque integral de la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas. Mas precisamente, la recomendacién invita a los Estados miembros a que
“[blJusquen modos de ayudar a todos los jévenes a adquirir, antes de terminar la educacion y la
formacién secundaria postobligatoria —ademas de las lenguas de escolarizacion—, cuando sea

(") «La Union respetara la riqueza de su diversidad cultural y linglistica y velara por la conservacion y el desarrollo del
patrimonio cultural europeo» (articulo 3, apartado 3).

(3  «Se definen las competencias como una combinacién de conocimientos, capacidades y actitudes» (Recomendacion del
Consejo de 22 de mayo de 2018 sobre competencias clave para el aprendizaje permanente, DOUE C 189 de 4/6/2018).

(®  Comunicacion de la Comision al Parlamento Europeo — Reforzar la identidad europea a través de la Educacion y la Cultura,
COM(2017) 673 final, p. 11.

(Y  Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente,
DOUE C 189 de 4/6/2018.

(®)  Conclusiones de la Presidencia — Consejo Europeo de Barcelona 15y 16 de marzo de 2002, C/02/930.
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posible, un nivel de competencia en al menos otra lengua europea que les permita utilizarla de manera
eficaz con fines sociales, de aprendizaje y profesionales, y promover la adquisicion de una tercera
lengua en un nivel que les permita interactuar con suficiente fluidez” (¢).

De hecho, la recomendacion del Consejo de 2019 lleva mas alla el objetivo, ya que pretende cambiar
la mentalidad de los responsables politicos y el colectivo educativo, inspirandolos a adoptar politicas
integrales de educacion de lenguas y métodos y estrategias de ensefianza de lenguas innovadores e
inclusivos. El objetivo es mejorar las competencias linguisticas generales del alumnado, es decir, sus
competencias en la lengua de escolarizacion, las lenguas extranjeras (7) y las lenguas habladas en
casa en el caso especifico de alumnado de origen plurilingie.

Este enfoque integral de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas se puede lograr en particular
apoyando el desarrollo de la conciencia linguistica en los centros escolares, lo que requiere la
participacion de todo el personal educativo en una reflexion continua sobre la dimension linguistica en
todas las facetas de la vida escolar. Los centros educativos con conciencia linguistica deben
proporcionar un marco inclusivo para el aprendizaje de lenguas, valorando la diversidad linguistica del
alumnado y usandola como un recurso de aprendizaje, al tiempo que involucran a las familias, a otros
cuidadores y la comunidad local en general en la ensefianza de lenguas.

Mas recientemente, la Resolucién del Consejo relativa a un marco estratégico para la cooperacion
europea en el ambito de la educacién y la formacién con miras al Espacio Europeo de Educacién y mas
alla (2021-2030), adoptada en febrero de 2021 (8), identificd el apoyo a la ensefianza y el aprendizaje
de lenguas y al multilingllismo como una accién concreta de la cooperacion europea para garantizar la
calidad, la equidad, la inclusion y el éxito en la educacioén y la formacion.

Finalmente, la Recomendacién del Consejo sobre los caminos hacia el éxito escolar (°), de reciente
aprobacion, tiene como objetivo mejorar el éxito en el centro escolar para todos los alumnos,
independientemente de sus caracteristicas personales y de su entorno familiar, cultural o
socioeconomico. En este contexto, se destacan las necesidades especificas del alumnado de origen
inmigrante, especialmente en términos de apoyo al aprendizaje de lenguas.

CONTENIDO DEL INFORME

Esta quinta edicion de Datos clave sobre la ensefianza de lenguas en los centros escolares en Europa,
que, naturalmente, parte de la edicion anterior, proporciona datos fiables sobre muchos temas
relacionados con la ensefanza de lenguas en los centros escolares de Europa. Las lenguas extranjeras
son el punto central de esta publicacion, aunque también se consideran otras lenguas (lenguas
regionales o minoritarias, lenguas clasicas, etc.). El centro de la investigacion es el marco politico en el
que se lleva a cabo la ensefianza real de lenguas extranjeras. Sin embargo, cuando estan disponibles,
los datos estadisticos ayudan a proporcionar una imagen con mayor fundamento.

(®  Recomendacién del Consejo, de 22 de mayo de 2019, relativa a un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de
lenguas, DOUE C 189 de 5/6/2019, p. 17.

(") La encuesta de la Union Europea sobre las competencias del alumnado en lenguas extranjeras mostré que solo el 42 %
del alumnado de 15 afios evaluado alcanzé el nivel de “usuario independiente” (B1/B2 en el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas) en la primera lengua extranjera aprendida y el 25 % alcanzo este nivel en una segunda
lengua extranjera. Ademas, un nimero significativo de estudiantes (14 % para la primera lengua extranjera y 20 % para la
segunda lengua extranjera) no alcanzé el nivel de “usuario basico” (es decir, el nivel pre-A1 en el Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas) (Comision Europea, 2012).

(®)  Resolucién del Consejo relativa a un marco estratégico para la cooperacion europea en el ambito de la educacion y la
formacion con miras al Espacio Europeo de Educaciéon y mas alla (2021-2030), DOUE 66/C 26/2/2021.

(®) Recomendacion del Consejo de 28 de noviembre de 2022 sobre los caminos hacia el éxito escolar, que sustituye la
Recomendacion del Consejo de 28 de junio de 2011 relativa a las politicas para reducir el abandono escolar prematuro,
DOUE C 469 de 9/12/2022.
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Introduccién

Este informe contiene 51 indicadores. Ofrecen informacioén clara, precisa y comparable en figuras y
estan acompanados de breves comentarios, con un encabezamiento que resume los aspectos
esenciales. Los indicadores estan organizados en cinco capitulos:

El capitulo A comienza describiendo todas las lenguas oficiales en Europa y continla describiendo la
diversidad linguistica en las aulas de hoy en dia.

El capitulo B analiza la ensefianza de lenguas extranjeras en el curriculo. La primera seccion se centra
en el numero de lenguas extranjeras estudiadas, mientras que la segunda describe las lenguas
especificas que se estudian.

El capitulo C se centra en las tasas de participacion del alumnado en el aprendizaje de lenguas. La
primera seccidn investiga el nimero de lenguas extranjeras que estudia el alumnado segun el nivel
educativo y el camino elegido, mientras que la segunda explora qué lenguas extranjeras estudia el
alumnado.

El capitulo D esta dedicado al profesorado (de lenguas extranjeras). La primera seccion trata una serie
de temas relacionados con la cualificacion de docentes, su grado de especializacion en las materias y
las oportunidades de formacion que tienen. La segunda seccion analiza la movilidad transnacional del
profesorado de lenguas extranjeras.

El capitulo E empieza investigando el tiempo de instruccién dedicado a las lenguas extranjeras y los
resultados de aprendizaje esperados de las dos primeras lenguas extranjeras que estudia el alumnado.
También analiza las pruebas de lenguas y las medidas de apoyo para estudiantes inmigrantes en la
educacion general.

Los capitulos van acompafiados de un glosario que explica los conceptos clave utilizados. Los anexos
brindan informacién complementaria sobre varios aspectos tratados en el informe.

FUENTES DE DATOS Y METODOLOGIA

La principal fuente de datos para este informe es la Red Eurydice, que proporciond informacion
cualitativa sobre politicas y medidas en el area de la ensefianza de lenguas (extranjeras) en los centros
escolares. Esta informacion fue recopilada a través de un cuestionario que rellenaron en enero y febrero
de 2022 expertos/representantes nacionales de la red. Las principales fuentes de informacion son los
reglamentos o la legislacion, los planes de estudio y otros tipos de orientacion oficial emitida por las
autoridades educativas del mas alto nivel, y el afno de referencia es el curso escolar 2021/2022.
También se utilizé informacién de la recopilacion de datos conjunta Eurydice-Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE) 2020/2021 sobre el tiempo de instrucciéon (Comision
Europea / EACEA / Eurydice, 2021a).

Los datos de Eurydice se complementan con datos de Eurostat y datos de dos estudios internacionales
realizados por la OCDE: el Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA) de
2018 y el Estudio Internacional de Ensefianza y Aprendizaje (TALIS) de 2018. Los datos estadisticos
de Eurostat, con 2019/2020 como ano de referencia, proporcionan informacion sobre las tasas de
participacion del alumnado en el aprendizaje de lenguas en los centros escolares. El cuestionario para
los estudiantes de PISA 2018 se utilizd para calcular la proporcion de estudiantes que hablan una
lengua en casa que no es la lengua de escolarizacion. El cuestionario para profesorado de TALIS 2018
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se utilizé para dar una idea de la movilidad transnacional del profesorado de lenguas (extranjeras) y
sus oportunidades de formarse para ensefar en escuelas multilingles.

Este informe se centra principalmente en la educacién primaria y secundaria general, sin embargo,
algunos indicadores cubren la educacion preescolar y la formacion y educacién profesional. En la
mayoria de los casos, solo se incluyen los centros educativos publicos (excepto en Bélgica, Irlanda y
los Paises Bajos, donde se tienen en cuenta los centros educativos privados dependientes del
gobierno).

Este informe abarca 39 sistemas educativos de los 37 paises miembros (') de la Red Eurydice (los 27
Estados miembros de la Unién Europea y Albania, Bosnia y Herzegovina, Suiza, Islandia, Liechtenstein,
Montenegro, Macedonia del Norte, Noruega, Serbia y Turquia).

Durante el curso escolar 2021/2022, el afio de referencia para la mayoria de los indicadores, las
medidas especificas implementadas en respuesta a la pandemia de COVID-19 influyeron en la
organizacion de la escolarizacion en muchos paises europeos. Las medidas de caracter temporal no
quedan reflejadas en esta publicacion, que presenta el contexto “normal” en el que el alumnado estudia
lenguas (extranjeras).

("% Elnamero de sistemas educativos y de formacion es superior al nimero de paises. Esto se debe a que Bélgica cuenta con
tres sistemas educativos y de formacion (Comunidad francéfona de Bélgica, Comunidad flamenca de Bélgica y Comunidad
germanofona de Bélgica).
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RESUMEN EJECUTIVO

La diversidad linguistica forma parte del ADN de Europa, pues engloba no solo las lenguas oficiales de
los Estados miembros, sino también las de ambito regional y/o minoritario que se hablan desde hace
siglos en el territorio europeo y aquellas aportadas por las diversas oleadas de inmigrantes. En este
contexto, estudiar lenguas es una necesidad para muchas personas; es mas, es una oportunidad para
toda la ciudadania, que conduce a nuevos trabajos u oportunidades para estudiar. Ademas, como parte
de la cultura, las lenguas contribuyen a la construccion de identidades personales y colectivas. De
hecho, cada lengua ofrece una vision especifica de la vida. Por lo tanto, la diversidad linguistica es
valorada y apreciada en las sociedades democraticas.

El aprendizaje de lenguas tiene un papel esencial que desempefiar para hacer realidad el proyecto
europeo, en particular en la consecucion del Espacio Europeo de Educacion ('), un verdadero espacio
comun para la educacion de alta calidad y el aprendizaje permanente para todos, mas alla de las
fronteras. En este contexto, el multilingliismo se reconoce como una de las ocho competencias clave
necesarias para la realizacion personal, un estilo de vida saludable y sostenible, la empleabilidad, la
ciudadania activa y la inclusion social, tal como se describe en la recomendacion del Consejo sobre las
competencias clave para el aprendizaje permanente ().

La Recomendacion del Consejo de 2019 relativa a un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje
de lenguas tiene como objetivo mejorar las competencias linguisticas generales del alumnado, donde
mejorar especificamente el aprendizaje de lenguas extranjeras en los centros escolares es también un
objetivo principal. En vista de este objetivo, la recomendacion invita a los Estados miembros a “ayudar
a todos los jévenes a adquirir, antes de terminar la educacion y la formacién secundaria postobligatoria
—ademas de las lenguas de escolarizacion—, cuando sea posible, un nivel de competencia en al
menos otra lengua europea que les permita utilizarla de manera eficaz con fines sociales, de
aprendizaje y profesionales, y promover la adquisicion de una tercera lengua en un nivel que les permita
interactuar con suficiente fluidez” (*3).

La edicién de 2023 de Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros escolares de Europa es
la quinta edicion del informe. Naturalmente, parte de las cuatro publicaciones anteriores. Al igual que
en las ediciones anteriores, esta nueva edicion pretende contribuir al seguimiento de la evolucion de
las politicas en el campo de la ensefianza de lenguas (extranjeras) en los centros escolares de Europa.
Si bien las lenguas extranjeras son el centro de la investigacion, también se tienen en cuenta otras
lenguas (lenguas regionales o minoritarias, lenguas clasicas, etc.).

Mas especificamente, este informe incluye 51 indicadores que cubren una amplia gama de temas
relevantes para la politica de lenguas (extranjeras) en la Union Europea (UE) y a nivel nacional, tales
como:

e la oferta curricular de lenguas (extranjeras);
e el numero y variedad de lenguas estudiadas;
e el tiempo de instruccion dedicado a la ensefianza de lenguas extranjeras;

e los niveles minimos de competencia previstos para la primera y segunda lengua extranjera;

(") Para obtener mas informacion sobre el Espacio Europeo de Educacion, consulte el sitio web de la Comisién
(https://education.ec.europa.eu/about-eea).

(") Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente,
DOUE C 189 de 4/6/2018.

("®) Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2019, relativa a un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de
lenguas, DOUE C 189 de 5/6/2019, p. 17.
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e el apoyo linglistico para estudiantes inmigrantes recién llegados y ensefianza de la lengua
hablada en casa;

e el perfil y cualificacion del profesorado de lengua extranjera;
e la movilidad internacional del profesorado de lengua extranjera.

La principal fuente de datos del informe es la Red Eurydice, que proporciona informacion cualitativa
sobre politicas y medidas en el ambito de la ensefianza de lenguas (extranjeras) en los centros
escolares (). Los datos de Eurydice se complementan con datos de Eurostat y datos de dos estudios
internacionales llevados a cabo por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos:
el Programa para la Evaluacioén Internacional de los Estudiantes de 2018 y el Estudio Internacional de
Ensefianza y Aprendizaje de 2018 (™).

Este informe abarca 39 sistemas educativos de los 37 paises miembros ('¢) de la Red Eurydice (los 27
Estados miembros de la UE y Albania, Bosnia y Herzegovina, Suiza, Islandia, Liechtenstein,
Montenegro, Macedonia del Norte, Noruega, Serbia y Turquia).

El alumnado de educacién primaria estudia una lengua extranjera desde una edad mas
temprana que hace casi dos décadas

En la mayoria de los sistemas educativos, el alumnado tiene que empezar a estudiar una lengua
extranjera entre los 6 y los 8 afios. En seis sistemas educativos (la Comunidad germandéfona de Bélgica,
Grecia, Chipre, Luxemburgo, Malta y Polonia), este requisito se impone incluso antes (véase la
figura B1). En las ultimas dos décadas, alrededor de dos tercios de los sistemas educativos han
aumentado la duracion del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras entre 1 y 7 afios. En todos
los casos, este incremento se debe a la rebaja de la edad de inicio en la que la primera lengua extranjera
es asignatura obligatoria (véase la figura B2). Esta tendencia refleja la llamada hecha por el Consejo
Europeo en su reunién de Barcelona en 2002, que invito a los paises de la UE a emprender acciones
para “mejorar el dominio de las competencias basicas, especialmente mediante la ensefanza de al
menos dos lenguas extranjeras desde edades muy tempranas” (7).

La obligacion de estudiar al menos una lengua extranjera desde los primeros afios de la educacion
primaria (o incluso la educacion infantil) en la mayoria de los sistemas educativos explica el porcentaje
muy alto de estudiantes de educacion primaria en la UE que estudian al menos una lengua extranjera
(86,1 %) en 2020 (véase la figura C1a). En comparacién con 2013, se trata de un aumento de 6,7
puntos porcentuales (véase la figura C2). En 2020, menos de la mitad del alumnado que cursaba
educacion primaria estudiaba al menos una lengua extranjera en solo tres sistemas educativos (las
comunidades francéfona y flamenca de Bélgica y los Paises Bajos) (véase la figura C1). En estos
sistemas educativos, el aprendizaje de una lengua extranjera como materia obligatoria comienza
relativamente tarde en la educacién primaria (véase la figura B1). Esto explica por qué la proporcion,
que concierne al alumnado en el conjunto de la educacién primaria, es relativamente baja.

(™) El curso de referencia es 2021/2022, excepto para los datos de tiempo de instruccion, para los que es 2020/2021. Estos
datos se refieren principalmente a la educacion general.

(%) Para los datos estadisticos de Eurostat, el curso de referencia es 2019/2020, excepto para las series temporales, para las
que los cursos de referencia son 2012/2013 y 2019/2020. Los datos estadisticos de Eurostat proporcionan informacién
sobre las tasas de participacion en el aprendizaje de lenguas del alumnado en los centros escolares. Los cuestionarios
contextuales de los estudios de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos se utilizaron para abordar
los problemas del alumnado que habla una lengua distinta a la de escolarizacién en el hogar (Programa Internacional de
Evaluacion de Estudiantes) y la movilidad transnacional y las oportunidades del profesorado de lenguas (extranjeras) de
dar clase en centros multilinglies (Estudio Internacional de Ensefianza y Aprendizaje).

(")  El nimero de sistemas educativos y de formacién es superior al nimero de paises. Esto se debe a que Bélgica tiene tres
sistemas educativos y de formacién (Comunidad francéfona de Bélgica, Comunidad flamenca de Bélgica y Comunidad
germanofona de Bélgica).

(') Conclusiones de la Presidencia — Consejo Europeo de Barcelona de 15y 16 de marzo de 2002, C/02/930, p. 19.
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Resumen ejecutivo

El aprendizaje de una segunda lengua extranjera suele comenzar al final de la educacion
primaria o en la primera etapa de educacién secundaria

En 2020, en el ambito de la UE, el 59,2 % del alumnado en toda la primera etapa de educacion
secundaria estudiaba dos lenguas extranjeras o mas (véase la figura C3). En la mayoria de los sistemas
educativos, el alumnado empieza a estudiar una segunda lengua extranjera como materia obligatoria
en los ultimos afos de la educacion primaria o en los primeros afios de la primera etapa educacion
secundaria (véase la figura B1). Sin embargo, existen otros patrones que pueden explicar en parte la
tasa general relativamente baja de alumnado que estudia al menos dos lenguas extranjeras en este
nivel de educacién en cuanto a la UE. Por ejemplo, en ocho sistemas educativos (Bulgaria, Hungria,
Austria, Eslovenia, Eslovaquia, Liechtenstein, Noruega y Turquia) el aprendizaje de dos lenguas
extranjeras no es obligatorio para todo el alumnado de educacion general hasta alcanzar la segunda
etapa de educacién secundaria. Ademas, en siete sistemas educativos (la Comunidad francéfona de
Bélgica, Alemania, Irlanda, Espafia, Croacia, Suecia y Albania), no existe ninguna politica que
establezca el aprendizaje de dos lenguas extranjeras como requisito para todo el alumnado (véase la
figura B1).

En algunos paises, estudiar dos lenguas es un derecho y no una obligacion

En lugar de imponer a todos los estudiantes la obligatoriedad de estudiar dos lenguas extranjeras,
algunos curriculos nacionales pueden contemplar otras formas de garantizar que todo el alumnado
tenga la oportunidad de aprender dos o mas lenguas. Por ejemplo, en Espafia, Croacia y Suecia,
aprender dos lenguas extranjeras no constituye una obligacion para todo el alumnado. Sin embargo,
todo el alumnado de educacion general tiene derecho a hacerlo durante su escolaridad. Esta
oportunidad se ofrece a todo el alumnado desde el inicio de la primera etapa de educacion secundaria
(en Espania) o al final de la educacion primaria (en Croacia y Suecia) (véase la figura B4).

Entre 2013 y 2020, en el ambito de la Unién Europea, apenas hubo cambios en el porcentaje de
alumnado que estudia al menos dos lenguas extranjeras en la primera etapa de educacion
secundaria

Entre 2013 y 2020, en el ambito de la UE, la proporcién de alumnado que estudia al menos dos lenguas
extranjeras en la primera etapa de educacién secundaria solo aumenté 0,8 puntos porcentuales,
aunque la diferencia fue de menos de 10 puntos porcentuales en la mayoria de los paises. Entre esos
paises (es decir, con una diferencia de menos de 10 puntos porcentuales), algo mas de la mitad mostré
un porcentaje que aun era inferior al 90 % en 2020, lo que sugiere margen de mejora en las tasas de
participacion de alumnado que estudia dos o mas lenguas extranjeras (véase la figura C4).

En tres sistemas educativos, la Comunidad flamenca de Bélgica, la Republica Checa y Francia, el
porcentaje aumenté en al menos 15 puntos porcentuales. En otros dos paises (Eslovenia y Eslovaquia),
la tendencia fue la contraria: el porcentaje de estudiantes de primera etapa de educacion secundaria
que estudia dos o mas lenguas extranjeras ha disminuido mas de un 25 % (). Se pueden identificar
diferentes razones que expliquen esos cambios: por ejemplo, en Eslovaquia la disminucién puede estar
relacionada con la eliminacion del requisito de que todo el alumnado estudie dos lenguas extranjeras
durante la primera etapa de educacién secundaria (véase la figura B3).

(") En Polonia, también se ha dado una disminucion significativa en la proporcion de estudiantes de primera etapa de
educacion secundaria que estudian dos o mas lenguas extranjeras. Esta disminucion se debe a una reorganizacion de los
grados en todos los niveles educativos, y la primera etapa de educacion secundaria ahora consta de cuatro grados, de los
cuales dos no incluyen el aprendizaje obligatorio de una segunda lengua extranjera. Sin embargo, el primer grado en el
que se empieza a estudiar una segunda lengua extranjera y el nimero de afios de aprendizaje obligatorio permanecen sin
cambios (véase la figura C4).
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El alumnado de formacién profesional no tiene las mismas oportunidades de estudiar dos
lenguas extranjeras que el de educacion general

En el ambito de la UE, la proporcién de poblacion de alumnos de educacion y formacién profesional
(EFP) que aprendia dos lenguas o mas en 2020 era del 35,1 %, lo cual supone casi 25 puntos
porcentuales menos que sus homologos de educacion general (60,0 %). En la segunda etapa de
educacion secundaria, al menos el 90 % del alumnado estudia dos 0 mas lenguas extranjeras en 13
sistemas educativos, mientras que en la educacién y formacién profesional, este porcentaje solo se
alcanza en Rumania. Del mismo modo, solo hay un pais donde mas del 30,0 % de estudiantes en toda
la segunda etapa de educacion secundaria no estudia ninguna lengua extranjera (Portugal), frente a
seis en la educacion y formacion profesional (Dinamarca, Alemania, Estonia, Espana, Lituania e
Islandia) (véase la figura C5). En comparacion con 2013, el porcentaje de estudiantes de educacién y
formacion profesional que estudian dos lenguas 0 mas se mantiene bastante estable en la mayoria de
los paises (véase la figura C6).

Estas estadisticas reflejan fielmente las diferencias existentes en los curriculos oficiales en la oferta de
lenguas para el alumnado de educacién general, por un lado, y de formacién profesional, por el otro.
De hecho, en 19 sistemas educativos, cuando finalice la educacion secundaria, el alumnado de
formacién profesional habra aprendido dos lenguas de forma obligatoria durante menos afios que sus
homodlogos de educacién general (véase la figura B6).

El inglés, la lengua extranjera mas estudiada

En casitodos los paises europeos, el inglés es la lengua extranjera que estudia la mayoria del alumnado
durante la educacion primaria y secundaria (véase la figura C8). En 2020, mas del 90 % del alumnado
aprendié inglés en al menos un nivel educativo (es decir, educacion primaria, primera etapa de
educacion secundaria o0 segunda etapa) en casi todos los paises europeos. En 11 paises, mas del 90 %
del alumnado estudid inglés en todos los niveles educativos cubiertos (véase la figura C9).

El alto porcentaje de alumnado que estudia inglés se relaciona con el hecho de que el inglés es una
lengua extranjera obligatoria en 21 sistemas educativos en primaria o primera etapa de educacion
secundaria (véase la figura B7). Su estudio es obligatorio en casi todos los sistemas educativos que
determinan qué lengua extranjera concreta debe estudiar todo el alumnado (véase la figura B8a).

Entre 2013 y 2020, hubo un aumento sustancial en las tasas de participacion del alumnado que
estudia inglés en la educacion primaria

En 2020, en la UE, el porcentaje de alumnado que estudiaba inglés fue del 98,3 % en la primera etapa
de educacion secundaria y del 95,7 % en la segunda etapa de educacion secundaria. En 2013, en la
gran mayoria de los sistemas educativos, el 90 % o mas del alumnado de primera y segunda etapa de
educacion secundaria también estudiaba inglés. Esto significa que, en estos dos niveles educativos,
las tasas de alumnado que estudia inglés son estables y altas (véanse las figuras C12b y C12c).

En la educacion primaria, el panorama es ligeramente distinto: en solo alrededor de un tercio de los
sistemas educativos, al menos el 90 % de todo el alumnado estudiaba inglés tanto en 2013 como en
2020. Entre estos dos afos de referencia, en ocho sistemas educativos (Dinamarca, Grecia, Letonia,
Portugal, Rumania, Eslovenia, Finlandia y Suecia) el aprendizaje del inglés aumenté al menos 10
puntos porcentuales (véase la figura C12a). Este aumento puede explicarse por dos hechos
mencionados anteriormente: el alumnado empieza a estudiar una lengua extranjera a una edad mas
temprana y el inglés es la lengua extranjera mas estudiada en casi todos los paises.
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En 2020, en la Unién Europea, el francés y el aleman fueron las opciones mas populares como
segunda lengua extranjera.

El francés o el aleman deben estar incluidos en el curriculo escolar en alrededor de una cuarta parte
de los sistemas educativos (véase la figura B8a). Ademas, determinados sistemas educativos hacen
del francés y/o el aleman asignaturas obligatorias (véase la figura B7), especialmente en paises
multilinglies donde son una de las lenguas del Estado, como Bélgica, Luxemburgo y Suiza (véase la
figura A1). Los documentos oficiales también suelen hacer referencia al francés y/o al aleman entre las
lenguas que los centros escolares pueden decidir incluir en su oferta de aprendizaje (véase la
figura B8b).

En 2020, en la UE, el francés fue la segunda lengua extranjera mas estudiada en la educacion primaria
y en la primera etapa de educacion secundaria, el 5,5 % y el 30,6 % del alumnado de estos dos niveles,
respectivamente. El aleman fue la segunda lengua extranjera mas estudiada en la UE en la segunda
etapa de educacion secundaria, con un 20,0 % del alumnado que la eligi6 como asignatura (véase la
figura C10).

En comparacion con 2013, el porcentaje de alumnado que estudia francés o aleman se mantuvo estable
en la mayoria de los paises (véanse las figuras C13 y C14).

En 2020, el espaiiol fue la segunda lengua extranjera mas estudiada en cinco paises

Las autoridades educativas de la mayoria de los paises europeos ponen menos énfasis en el estudio
de espafiol que en el inglés, el francés o el aleman. De hecho, ningun pais europeo especifica el espafiol
como lengua extranjera obligatoria para todo el alumnado durante al menos un afio escolar (véase la
figura B7), y solo dos paises (Suecia y Noruega) exigen que todos los centros escolares en niveles
educativos especificos ofrezcan al alumnado la oportunidad de estudiar espafiol (véase la figura B8a).

En 2020, en la UE, el 17,7 % del alumnado de la primera etapa de educacion secundaria y el 18,0 %
del de segunda etapa de educacion secundaria aprendié espafol. Fue la segunda lengua extranjera
mas estudiada (al menos el 10 % del alumnado la estudio) en la primera etapa de educacién secundaria
en Irlanda, en la primera etapa de educacién secundaria en Alemania y tanto en la primera como en la
segunda etapa de educacion secundaria en Francia, Suecia y Noruega (véase la figura C10).

Al igual que las tendencias observadas para el aprendizaje de francés y aleman, el porcentaje de
alumnado que estudia espanol también se mantuvo estable en la mayoria de los paises en comparacion
con 2013 (véase la figura C15).

En 2020, el aprendizaje de lenguas extranjeras que no sean el inglés, francés, aleman y
espanol perdié fuerza en Europa

En 2020, el aprendizaje de lenguas distintas del inglés, francés, aleman y espanol solo se dio en unos
pocos paises, principalmente por razones histéricas o debido a la proximidad geografica (véase la
figura C11). El italiano (en Croacia, Malta, Austria y Eslovenia), el ruso (en Bulgaria, Republica Checa,
Estonia, Letonia, Lituania, Polonia y Eslovaquia), el danés (en Islandia), el neerlandés (en la Comunidad
francofona de Bélgica), el estonio (en Estonia) y el sueco (en Finlandia) eran las unicas otras lenguas
extranjeras aprendidas por un minimo del 10 % del alumnado de educacion primaria o secundaria
general en cualquier pais europeo (véase la figura C11).

Sin embargo, en varios paises, el curriculo especifica otras lenguas que los centros escolares pueden
ofrecer, como el chino, el arabe, el turco, el japonés y el portugués. La variedad de lenguas extranjeras
especificadas es la mas alta en la segunda etapa de educacién secundaria general (véase la
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figura B8b). Ademas, en ese nivel educativo existen pruebas nacionales en lenguas menos aprendidas
que conducen a obtener un certificado en varios paises de Europa. Este es el caso, por ejemplo, de la
lengua china, para la cual una prueba nacional que conduce a un certificado esta disponible en
aproximadamente una cuarta parte de los paises. Francia, Noruega y Alemania son los tres paises con
mayor numero de lenguas extranjeras para las que existe una prueba nacional de este tipo: 60, 45 y
24, respectivamente (véase la figura E7).

En la mayoria de los paises, en educacion primaria, el tiempo de instrucciéon dedicado a
lenguas extranjeras es una pequena proporcion del tiempo total de instruccion

En educacién primaria, en la mayoria de los sistemas educativos, el tiempo lectivo dedicado a las
lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias representa entre el 5 % y el 10 % del total del tiempo
lectivo destinado a impartir todo el curriculo obligatorio. Esta proporcion alcanza del 10 % al 19 % en
los grados obligatorios de educacion secundaria general, durante los cuales el alumnado estudia una
0, a veces, dos lenguas extranjeras (véase la figura E4).

En educacion primaria, el niumero de horas dedicadas a la ensefianza de lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias esta entre 30 y 69 horas por afno tedrico en la mayoria de los sistemas
educativos (véase la figura E1a). El nUmero relativamente bajo de horas que se observa en algunos
sistemas educativos puede explicarse en parte por el hecho de que la enseflanza de lenguas
extranjeras no es obligatoria en todos los grados de la educacion primaria.

En los grados obligatorios de la educacién secundaria general, el numero de horas lectivas por afo
tedrico oscila entre unas 75 horas (en Croacia, Albania y Noruega) y unas 185 horas (en Bulgaria,
Dinamarca, Francia y Liechtenstein [Gymnasium]) (véase la figura E1b). Con 373 horas, Luxemburgo
(enseignement secondaire classique) es un caso destacado: el francés y el aleman, dos de las tres
lenguas estatales, que el alumnado estudia desde edades tempranas (véase la figura B1), se
consideran lenguas extranjeras en el curriculo.

Entre 2014 y 2021, solo en una minoria de paises se produjeron cambios notables en el tiempo de
instruccion dedicado a lenguas extranjeras

Entre 2014 y 2021, el tiempo de instruccion dedicado a lenguas extranjeras como materias obligatorias
se mantuvo relativamente estable en la mayoria de los sistemas educativos. En educacion primaria,
entre los sistemas educativos con diferencias entre los dos afios de referencia, el tiempo lectivo
dedicado a lenguas extranjeras aumentdé en la mayoria de los casos. Los mayores aumentos,
superiores al 50 %, se encuentran en Dinamarca y Finlandia (véase la figura E5).

Al observar los cursos obligatorios de la educacion secundaria general, el nimero de paises con un
cambio notable en el nimero de horas lectivas es bastante similar al nUumero de paises que no tienen
cambios o apenas los tienen. Entre los paises con una diferencia, no surge una tendencia clara,
ademas, las diferencias son menores que en la educacién primaria. Dinamarca es el Unico pais con un
aumento particularmente destacado (100 %) (véase la figura E5), donde el estudio de una segunda
lengua extranjera se ha convertido en obligatorio para todo el alumnado, mientras que antes era
opcional (véase la figura B3).

Se espera que el alumnado alcance el nivel B2 del Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas en su primera lengua extranjera al terminar la educacién secundaria

Practicamente todos los paises utilizan el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCERL) establecido por el Consejo de Europa para fijar niveles de competencia internacionalmente
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comparables. En el caso de la primera, la mayoria de los paises exige un nivel A2 al final de la primera
etapa de educacion secundaria y B2 al fin de la segunda etapa de educacion secundaria. Los curriculos
de Grecia e Islandia establecen el nivel C1 como el nivel mas alto de logro al final de la segunda etapa
de educacién secundaria. Respecto a la segunda lengua extranjera, en la mayoria de los paises los
requisitos minimos son el nivel A2 al final de la primera etapa de educacion secundaria y el nivel B1 al
final de la segunda etapa de educacion secundaria. Solo Italia e Islandia establecen el requisito minimo
en un nivel superior al B1 para los estudiantes de educacion general al final de su escolarizacion (B2 y
C1, respectivamente) (véase la figura E6).

Cuando se comparan los niveles de competencia del alumnado para la primera y la segunda lengua
extranjera, generalmente se espera que el resultado sea mejor para la primera lengua extranjera que
para la segunda. Solo en una minoria de paises se esperan resultados idénticos para el primer y
segunda lengua en el mismo punto de referencia. Esta diferencia en los niveles de competencia entre
la primera y la segunda lengua extranjera no sorprende, habida cuenta de que la segunda se cursa
durante un numero inferior de afios en todos los paises (véanse las figuras B2 y B3) y de que el nimero
de horas lectivas dedicadas a su ensefianza también es menor (véase la figura E2).

En muchos paises, las lenguas regionales o minoritarias y las lenguas clasicas también
forman parte del curriculo

En la mayoria de los paises europeos, la legislacién reconoce oficialmente al menos una lengua
regional o minoritaria (véase la figura A1). Este reconocimiento oficial a menudo requiere la promocién
del uso de estas lenguas en diferentes campos de la vida publica, entre los que se incluye la educacion.
Sin embargo, algunos paises, como Francia, no reconocen las lenguas regionales y minoritarias como
lenguas oficiales y, sin embargo, contemplan estas lenguas en sus documentos del mas alto nivel
relacionados con la educacion (véase la figura B9). Ademas, en casi la mitad de los paises, los
programas de Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) incluyen lenguas
regionales o minoritarias como lenguas de instruccion junto con las lenguas estatales (véase la
figura B12).

Segun el contenido del curriculo, la ensefianza del griego clasico o del latin se da principalmente en la
segunda etapa de educacion secundaria, aunque estas lenguas rara vez son asignaturas obligatorias.
El griego clasico solo es obligatorio para todo el alumnado en Grecia y Chipre en la primera y segunda
etapa de educacién secundaria general. El latin es una materia obligatoria para todo el alumnado en
Rumania (primera etapa de educacion secundaria) y en Croacia, Bosnia y Herzegovina, Montenegro y
Serbia (segunda etapa de educacién secundaria). En otros sistemas educativos, el griego clasico o el
latin son obligatorios solo para el alumnado que sigue itinerarios educativos especificos (véase la
figura B10).

En la Union Europea, aproximadamente uno de cada siete estudiantes de 15 afos asiste a un
centro educativo con un contexto lingiiistico heterogéneo

Los centros educativos con un contexto linguistico heterogéneo, definidos a los efectos de este informe
como centros en los que mas del 25 % del alumnado en casa habla una lengua distinta de la lengua de
escolarizacion, son bastante comunes en muchos paises europeos. En 2018, en la UE, el 13,3 % de
estudiantes de 15 afios asistian a centros con un contexto lingulistico heterogéneo (véase la figura A4).
Esto puede explicarse en parte por el contexto de la lengua nacional: algunos paises tienen varias
lenguas estatales o lenguas regionales, minoritarias o no territoriales (véase la figura A1). Este dato
también esta estrechamente relacionado con la proporcion de estudiantes de origen inmigrante que no
hablan la lengua de escolarizacion en casa (véase la figura A3).
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En 2018, solo una minoria de docentes en el ambito de la UE informd que habia recibido formacién
para ensefar en clases multilingles durante su etapa de estudio inicial (24,5 %) o desarrollo profesional
continuo (20,1 %). Chipre tenia la proporcidon mas alta de docentes que se formaron para impartir este
tipo de clases durante la formacion docente inicial (48,0 %) y el desarrollo profesional continuo (37,7 %)
(véase la figura D3).

La ensefianza de la lengua hablada en casa se fomenta o apoya econémicamente en una
minoria de paises

Muchas autoridades educativas de alto nivel en Europa estan tomando medidas para apoyar el
aprendizaje de lenguas para estudiantes inmigrantes recién llegados en educacion primaria y primera
etapa de educacién secundaria. La medida mas popular son las clases adicionales en la lengua de
escolarizacion, que se fomenta o recibe apoyo econémico en casi todos los sistemas educativos (véase
la figura E9). Las autoridades educativas de alto nivel recomiendan o exigen pruebas de diagndstico
de la lengua de escolarizacion al final de la educacién preescolar o al comienzo de la educacion primaria
en poco menos de la mitad de los sistemas educativos. En una mayoria de ellos, aunque reducida,
estas recomendaciones o requisitos se refieren a toda la poblacion escolar y no solo a grupos
especificos de alumnado (alumnado inmigrante recién llegado, el alumnado que en su casa habla una
lengua diferente a la de escolarizacion, etc.) (véase la figura E8).

Promover o apoyar financieramente las clases de la lengua materna del alumnado inmigrante recién
llegado es mucho menos comun que las clases adicionales en la lengua de escolarizacion, ya que poco
mas de un tercio de los paises lo hacen (véase la figura E9). En un nimero menor de paises (Estonia,
Lituania, Austria, Eslovenia, Suecia y Noruega), el alumnado de origen inmigrante tienen derecho, con
condiciones, a la ensefianza de la lengua hablada en casa (véase la figura B11).

La necesidad de profesorado de lenguas extranjeras competente en la educacién primariay en
los programas de aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras ha dado lugar a
diversas respuestas politicas en toda Europa

En las ultimas dos décadas, la ensefianza de lenguas extranjeras ha ganado terreno en la educacion
primaria (véase la figura B2). Por lo tanto, la cuestion de la competencia del profesorado de primaria
en la ensefianza de lenguas extranjeras ha surgido en muchos paises. Esta cuestion se refiere en
particular al grado de especializacion del profesorado que ensefia lenguas extranjeras, ya que el
profesorado tradicionalmente generalista (es decir, el que ensefia todas o la mayoria de las materias)
imparte el curriculo a ese nivel.

En toda Europa, existen tres posibilidades para la asignacion de profesorado a la hora de ensenar
lenguas extranjeras en la educacion primaria; cada uno de ellos se encuentra en alrededor de un tercio
de los paises. En primer lugar, la responsabilidad de la ensefianza de lenguas extranjeras se asigna
Unicamente a profesorado especialista (es decir, especializado en la ensefianza de un nimero limitado
de materias). En segundo lugar, esta responsabilidad se pone en manos del profesorado generalista.
Finalmente, tanto el profesorado generalista como el especialista puede ensefar lenguas extranjeras
(véase la figura D1).

En alrededor de dos tercios de los paises que ofrecen programas AICLE en los que al menos algunas
materias se imparten en una lengua extranjera, el profesorado que imparte este tipo de programa debe
tener unas cualificaciones especificas (adicionales). Por lo general, este profesorado debe demostrar
que tiene un conocimiento suficiente de la lengua en la que se imparte el programa AICLE. El dominio
minimo de una lengua extranjera obligatoria generalmente corresponde al nivel B2 o al nivel C1 del
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (véase la figura D2).
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Entre 2013 y 2018, en la Union Europea, el porcentaje de profesorado de lenguas extranjeras
que ha estado en el extranjero por motivos profesionales aumenté en 14,6 puntos
porcentuales

Estudiar o ensefiar en el extranjero es una experiencia enriquecedora para cualquier docente o futuro
docente. Lo es aun mas para el profesorado de lenguas extranjeras, ya que las visitas al extranjero
contribuyen al desarrollo de sus habilidades linglisticas y su conocimiento y comprension de la cultura
del pais donde se habla la lengua que ensena.

En 2018, en cuanto a la UE, alrededor del 70 % del profesorado de lenguas extranjeras que da clase
en la primera etapa de educacién secundaria afirmé haber viajado al extranjero al menos una vez por
motivos profesionales como parte de la formacion inicial del profesorado o mientras estaba en servicio.
Espafa, los Paises Bajos e Islandia tenian las proporciones mas altas de movilidad del profesorado de
lenguas extranjeras, donde mas del 80 % informé de haber disfrutado de movilidad transnacional
(véase la figura D6).

En todos los paises, esta proporcion aumentd en comparacién con 2013, y en el ambito de la UE, lo
hizo en 14,6 puntos porcentuales. EI mayor aumento se observé en los Paises Bajos (26 puntos
porcentuales) (véase la figura D6).

Respecto a la Union Europea, la movilidad transnacional de mas de una cuarta parte del
profesorado mévil de lenguas extranjeras ha tenido el apoyo de un programa de la Unién
Europea

Los programas de la UE desempefian un papel importante en la movilidad transnacional del
profesorado de lenguas extranjeras. En 2018, en la mayoria de los sistemas educativos, el porcentaje
de profesorado de lenguas extranjeras en la primera etapa de educaciéon secundaria que viajé al
extranjero con fines profesionales a través de un programa de la UE fue significativamente mayor que
el porcentaje del que viajo al extranjero a través de un programa nacional o regional. Respecto a la UE,
estos porcentajes fueron del 27,4 % y el 15,7 %, respectivamente (véase la figura D8).

En contraste con esta tendencia, la contribucion de los programas de la UE y los programas nacionales
o regionales a la movilidad transnacional del profesorado de lengua extranjera en la primera etapa de
educacion secundaria fue mas o menos similar en la Comunidad flamenca de Bélgica, Francia, Croacia,
Chipre y Hungria (véase la figura D8).

En el ambito de la Unién Europea, un tercio del profesorado de lengua extranjera afirmoé que
viajo al extranjero por motivos profesionales

En 2018, en la UE, la mitad del profesorado de lengua extranjera en la primera etapa de secundaria
afirmd que viajé al extranjero para “aprender lenguas”, “como parte de su formaciéon docente” y
“acompanar al alumnado”. Otras razones profesionales menos comunes para viajar al extranjero
(afirmado por alrededor del 40 % o menos del profesorado de lengua extranjera de la primera etapa de

educacion secundaria), fueron “el contacto con centros educativos de otros paises”, “la ensefianza en
el extranjero” y “el aprendizaje de otras areas tematicas” (véase la figura D9).

En 2018, en casi todos los paises, la mayoria del profesorado de lengua extranjera afirmé haber estado
en el extranjero menos de 3 meses (es decir, estancias cortas). Espana, Francia e Italia son
excepciones a ese patron, ya que la mayoria del profesorado de lengua extranjera afirmé haber
permanecido mas tiempo en el extranjero (véase la figura D10).
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Europa conforma un rico mosaico de lenguas, cada una de las cuales encarna una historia cultural
especifica. Coexisten lenguas que se hablan en el conjunto de un Estado con otras lenguas regionales.
También es habitual que diversos paises compartan la misma lengua en areas transfronterizas, como
fruto de una herencia histérica comun.

Es posible abordar la pluralidad linguistica que caracteriza a Europa desde diversos puntos de vista,
uno de los cuales es el reconocimiento oficial de las lenguas por parte de las administraciones europeas
0 nacionales. Este capitulo se inicia con una descripcion de las lenguas oficiales de los 37 paises
europeos participantes en este informe (véase la figura A1). Esta informacién se basa en los datos
suministrados por la Red Eurydice.

Para resaltar la gran diversidad linguistica en Europa, el capitulo también analiza el porcentaje de
estudiantes en los paises europeos que no hablan la lengua de escolarizacion en casa (véanse las
figuras A2 y A3) y el grado de heterogeneidad linguistica en los centros escolares de Europa (véase la
figura A4). Estos indicadores se basan en datos proporcionados por el Programa para la Evaluacion
Internacional de los Alumnos (PISA) 2018 (*). Se incluyen datos de todos los paises que participan en
este informe excepto Liechtenstein, que no participé en el estudio PISA 2018.

ADEMAS DE LA LENGUA —O LENGUAS— ESTATAL/ES, LA MAYORIA DE LOS PAISES
EUROPEOS RECONOCEN OFICIALMENTE LENGUAS ADICIONALES

La Unién Europea (UE) cuenta con 24 lenguas oficiales con estatus de lengua estatal en al menos uno
de los Estados miembros (¥). Las directrices y otros documentos de aplicacion general se redactan en
las 24 lenguas oficiales. Hay menos lenguas oficiales que Estados miembros de la UE, puesto que
algunos comparten lenguas. El aleman, el griego, el inglés, el francés, el neerlandés y el sueco son
lenguas estatales oficiales en mas de un pais. Junto con las 24 lenguas oficiales de la UE, dos lenguas
adicionales son lenguas estatales en los Estados miembros de la UE (la turca es un de las dos lenguas
estatales en Chipre y el luxemburgués es una de las tres lenguas estatales en Luxemburgo). Asi, los
Estados miembros de la UE tienen en total 26 lenguas estatales.

En la mayoria de los paises europeos (Estados miembros de la UE y paises no pertenecientes a la
UE) [#]), solo una lengua es reconocida como lengua estatal (figura A1). Irlanda, Chipre, Malta y
Finlandia tienen cada uno dos lenguas estatales. En Bélgica, Luxemburgo y Bosnia Herzegovina, hay
tres lenguas estatales. Sin embargo, en Bélgica, las lenguas estatales se utilizan en areas linguisticas
determinadas y no se reconocen como lenguas administrativas en todo el territorio del pais (solo la
region de Bruselas capital es bilingle, donde se utiliza el neerlandés y el francés). De forma semejante,
aunque Suiza cuenta con cuatro lenguas oficiales, la mayoria de sus cantones son monolingles. El
aleman es la Unica lengua oficial en 17 cantones suizos, en 4 cantones se habla francés y en 1, italiano.
Ademas, 3 cantones son bilinglies (aleman y francés) y 1 es trilinglie (aleman, italiano y romanche).

Mas de la mitad de los paises incluidos en este informe reconoce oficialmente la existencia de lenguas
regionales o minoritarias dentro de sus fronteras a efectos juridicos o administrativos. La presencia de
estas lenguas (y su numero) depende de una variedad de factores, como la historia cultural y politica

(") Para obtener mas informacion sobre el estudio PISA, consulte la seccién “Bases de datos estadisticos y terminologia”.

(**)  Aleman, bulgaro, croata, checo, danés, estonio, eslovaco, esloveno, espafiol, finés, francés, griego, hungaro, inglés,
irlandés, italiano, letdn, lituano, maltés, neerlandés, polaco, portugués, rumano y sueco.

(*") Los datos de este informe van mas alla de los paises de la UE. Para obtener detalles sobre los paises cubiertos, consultese
la introduccion del informe.
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de cada pais, su posicion geografica, su tamafio o su nimero de lenguas estatales. Su condicién de
lengua regional o lengua minoritaria reconocida oficialmente se otorga habitualmente a las lenguas
dentro del area geografica —con frecuencia una region— en que se encuentra extendido su uso. A
menudo es necesario que una proporcion de la poblacion hable la lengua minoritaria para que invocar
el derecho a convertirla en lengua oficial. Por ejemplo, en Eslovaquia y Serbia, una lengua minoritaria
se reconoce oficialmente y puede ser empleada con fines juridicos y administrativos en cualquier unidad
administrativa local en que la poblacion minoritaria represente al menos el 15 % de la cifra total de
habitantes. En Polonia, Rumania y Macedonia del Norte, este umbral se establece en el 20 %. En
Hungria, sila poblacién minoritaria supera el 10 %, la correspondiente autoridad autdbnoma puede exigir
que se use la lengua minoritaria ademas de la lengua estatal en los decretos, impresos oficiales y
anuncios publicos del gobierno regional, y en los medios de comunicacion locales. Ademas, si la
poblacion minoritaria supera el 20 % del nimero total de habitantes, podra solicitarse la concesion de
derechos adicionales, como el empleo de funcionarios publicos locales que hablen la lengua minoritaria.

El nimero de lenguas regionales o minoritarias reconocidas como lenguas oficiales varia de un pais a
otro. En algunos paises (Letonia, Paises Bajos y Portugal) se limita a una sola lengua. Italia, Hungria,
Polonia, Rumania y Serbia tienen mas de 10 lenguas oficiales regionales o minoritarias. Algunas
lenguas regionales o minoritarias han sido reconocidas oficialmente por varios paises. Concretamente,
algunas lenguas eslavas (checo, croata, polaco, eslovaco y ucraniano), y el aleman y el hangaro, se
reconocen como lenguas regionales o minoritarias en mas de tres paises de la UE.

Otra parte del panorama linglistico en Europa es la existencia de lenguas no territoriales, es decir,
“lenguas utilizadas tradicionalmente dentro de un territorio concreto de un Estado por los habitantes de
dicho pais y que conforman un grupo numéricamente inferior al resto de la poblacién del Estado”
(Consejo de Europa, 1992). Es el caso del romani, por ejemplo, lengua minoritaria reconocida
oficialmente por 11 paises: Republica Checa, Alemania, Hungria, Austria, Polonia, Rumania,
Eslovaquia, Finlandia, Suecia, Macedonia del Norte y Serbia.

Figura A1. Lenguas estatales y lenguas regionales, minoritarias o no territoriales con estatus de
lengua oficial, 2021/2022
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Fuente: Eurydice.

30




A

o N
CONTEXTO

Figura A1 (continuacién). Lenguas estatales y lenguas regionales, minoritarias o no territoriales con
estatus de lengua oficial, 2021/2022

Lengua(s)
estatal(es)

Lengua(s) regional(es) o lengua(s)
minoritaria(s) con estatus de lengua
oficial

BE |alemén, francés,
neerlandés

BG | bulgaro

CZ |Checo aleman, eslovaco, polaco, romani

DK |danés aleman, feroés, groenlandés

DE |aleman bajo aleman, danés, frisén, romani, sérabo

EE | estonio

IE inglés, irlandés

EL griego

ES | espafiol catalan, euskera, gallego, occitano,
valenciano

FR |francés

HR |croata checo, eslovaco, hiingaro, italiano, serbio

IT italiano albanés, aleman, catalan, croata, esloveno,
franceés, francoprovenzal, friulano, griego,
ladino, occitano, sardo

CY | griego, turco arabe chipriota, armenio

LV |[leton livonio

LT lituano

LU alemén, francés,

luxemburgués

HU | hdngaro aleman, armenio, bulgaro, croata, eslovaco,
esloveno, griego, polaco, romani, rumano,
rusino, serbio, ucraniano

MT  |inglés, maltés

NL neerlandés frison

AT |aleman checo, croata, eslovaco, esloveno, hingaro,

romani

Notas aclaratorias
Esta figura agrupa las lenguas regionales, minoritarias y no territoriales con estatus oficial bajo el epigrafe “lenguas

regionales o minoritarias con estatus de lengua oficial”.

Las lenguas del cuadro se han ordenado alfabéticamente de acuerdo con su codigo ISO 639-3 de la Organizacion
Internacional de Normalizacion (ISO) (véase http://www.sil.org/iso639-3/ [Ultimo acceso: 27 de junio de 2022]). Las

Lengua(s)
estatal(es)

Lengua(s) regional(es) o lengua(s)
minoritaria(s) con estatus de lengua
oficial

PL polaco aleman, armenio, bielorruso, casubio,
checo, eslovaco, hebreo, karaim,
lituano, romani, ruso, tartaro,
ucraniano, yiddish

PT portugués mirandés

RO rumano aleman, bulgaro, checo, croata,
eslovaco, griego, hiingaro, italiano,
polaco, romani, ruso, serbio, turco,
ucraniano

SI esloveno hdngaro, italiano

SK eslovaco aleman, bulgaro, checo, croata,
huangaro, polaco, romani, rusino,
ucraniano

FI finés, sueco romani, sami

SE sueco finés, meankieli, romani, sami, yiddish

AL albano

BA bosnio, croata,

serbio

CH aleman, francés, | francoprovenzal, yenés

italiano,
romanche

IS islandés

LI aleman

ME montenegrino albano, bosnio, croata, serbio

MK macedonio albano, bosnio, romani, serbio, turco

NO noruego (dos finés, kven, sami

variantes: bokmal
y nynorsk)

RS serbio albanés, bosnio, bulgaro, checo,
croata, eslovaco, hingaro, macedonio,
montenegrino, romani, rumano, ruso

TR turco

lenguas sin codigo ISO 639-3 se especifican en las notas especificas de paises.

Las definiciones de “lengua oficial”, “lengua estatal”’, “lengua regional o minoritaria”’ y “lengua no territorial” figuran

en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr, BE nl), Bulgaria, Republica Checa, Dinamarca, Alemania, Estonia, Irlanda, Grecia, Espana, Francia,
Croacia, Italia, Chipre, Letonia, Lituania, Luxemburgo, Hungria, Malta, Paises Bajos, Austria, Portugal, Rumania,
Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Suecia, Bosnia y Herzegovina, Islandia, Noruega y Turquia: todos estos paises
han concedido estatus de lengua oficial a su(s) lengua(s) de signos.

Bélgica: las distintas lenguas oficiales solo se utilizan en areas territoriales delimitadas.
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Espana: la lengua estatal, el espafol, coexiste con otras lenguas en algunas Comunidades Auténomas (véanse las
lenguas enumeradas en el cuadro) y comparte con ellas la condicion de lengua oficial. Las lenguas cooficiales son también
lenguas de escolarizacion. Ademas de las lenguas enumeradas, el bable/asturiano, una lengua que no goza de estatus
oficial, se encuentra protegido por las leyes. Se imparte en educacién primaria y secundaria general en la comunidad
autonoma de Asturias (véase la figura B9).

Hungria: el bayash, un dialecto del romani, también es una lengua reconocida oficialmente.

Austria: la lengua regional/minoritaria croata se refiere al croata de Burgenland.

Polonia: ademas de las lenguas indicadas en el cuadro, el lemko también es una lengua minoritaria reconocida
oficialmente.

Eslovaquia: ademas de las lenguas indicadas en el cuadro, el ruso y el serbio fueron reconocidos oficialmente en 2014-
2015. Sin embargo, estas dos lenguas aun no se han agregado en el marco legal clave sobre el uso de las lenguas de
las minorias nacionales (Ley 184/1999) v, por lo tanto, no se muestran en el cuadro.

Finlandia: la legislacion del pais no reconoce las lenguas minoritarias oficiales, pero el romani y el sami (consultese las
lenguas enumeradas) tienen un estatus protegido en varios documentos legales.

Suiza: las distintas lenguas oficiales solo se utilizan en areas territoriales delimitadas. Cuando se trata de lenguas
regionales y minoritarias, ademas de las lenguas indicadas en el cuadro, el franco-comtés también es una lengua
minoritaria reconocida oficialmente.

El mosaico de lenguas europeas no estaria completo sin mencionar las lenguas de signos. En la
actualidad, la mayoria de los paises cubiertos por este informe reconocen oficialmente su(s) lengua(s)
de signos (%). En paises que no cuentan con dicho reconocimiento, existen marcos legales comunes
que establecen el derecho de las personas con discapacidad auditiva o del habla a comunicarse en
una lengua de signos (por ejemplo, Polonia y Serbia).

APROXIMADAMENTE UN 10 % DEL ALUMNADO DE 15 ANOS EN LA UE
NO HABLA EN SU CASA LA LENGUA DE ESCOLARIZACION

Los datos de PISA permiten evaluar el porcentaje de estudiantes de 15 afios que hablan (y no hablan)
la lengua empleada en las pruebas de PISA en casa, que se considera representativa de la lengua de
escolarizacion.

Enla UE, el 88,5 % del alumnado de 15 afios habla principalmente la lengua de escolarizacion en casa,
mientras que el 11,5 % habla otra lengua.

La figura A2 muestra los porcentajes de alumnado de 15 afos en los paises europeos (Estados
miembros de la UE y paises no pertenecientes a la UE) que principalmente hablan en casa una lengua
distinta de la de escolarizacion.

Malta y Luxemburgo son los paises con las mayores proporciones de estudiantes de 15 afios que
hablan en casa una lengua diferente a la de escolarizacion (20 % o mas). En Luxemburgo, el 82,9 %
del alumnado de 15 afios no habla la lengua de escolarizacion en casa. En este pais, el 40,3 % del
alumnado indica que en casa habla principalmente luxemburgués (*), una lengua germanica que
constituye una de las tres lenguas oficiales de Luxemburgo (véase la figura A1) pero que no se utiliza
en la escolarizacion. En Malta, que es un estado bilinglie, todo el alumnado realizé las pruebas de PISA
en inglés, una de las lenguas mas utilizadas en el contexto escolar, sin embargo, el 82,8 % del
alumnado habla una lengua diferente en casa: la mayoria (75,2 %) habla maltés.

Suiza también tiene una proporcion significativamente alta de estudiantes de 15 afios que hablan
principalmente en casa una lengua diferente a la de escolarizacion (27,0 %). En este estado multilingue,
la mayoria del alumnado que habla aleman, francés o italiano (o sus dialectos) tiene la misma lengua

() Consulte las notas especificas de paises relacionados con la figura E1.

(¥) El porcentaje de estudiantes que hablan lenguas especificas en casa que se presenta en el texto se basa en la informacion
proporcionada por el estudio PISA (para el enlace a la base de datos PISA, consulte la seccion “Bases de datos estadisticos
y terminologia”). Estos datos no se muestran en el grafico ni en el Anexo 1.
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en casa que en el centro educativo, pero una parte importante de este alumnado habla en casa una
lengua que difiere de la lengua de escolarizacion.

La Comunidad germandfona de Bélgica (24,1 %), Chipre (22,3 %), Espafia (20,6 %) y Austria (20,5 %)
son otros paises (o sistemas educativos) en los que el 20 % o mas del alumnado de 15 afios habla
principalmente en casa lengua diferente de la lengua de escolarizacién. Les siguen los otros dos
sistemas educativos belgas (las comunidades francéfona y flamenca), Alemania y Suecia, donde entre
el 17 % y el 18 % del alumnado habla principalmente en casa una lengua diferente de la lengua de
escolarizacion.

Por contraste a todos los paises anteriores, Polonia cuenta con una poblacién de alumnado de 15 afios
especialmente homogénea linglisticamente, pues solo el 1,7 % habla en casa una lengua diferente a
la que emplea en el centro escolar. La proporcidon también es relativamente baja (por debajo del 5 %)
en Albania, Croacia, Hungria, Portugal, Rumania y Montenegro.

En mas de la mitad de los sistemas educativos analizados (20 paises), entre el 5% y el 15 % del
alumnado de 15 afios habla principalmente en casa una lengua que difiere de la de escolarizacion.

Figura A2. Porcentaje de alumnado de 15 afos que en casa habla principalmente una lengua diferente
a la de escolarizacion, 2018

- de} 0-4,9 %
5-9,9 %
LU % I:‘ ’
MT o ! 10-14,9 %
B . 15-19,9 %
20 % o mas
m Datos no disponibles

Fuente: Eurydice,
basandose en PISA 2018.

Notas aclaratorias

Los datos se calculan a partir de la pregunta de PISA “;Qué lengua hablas en casa la mayor parte del tiempo?”
(ST022Q01TA). La categoria “Lengua de la prueba” (Lengua 1) del estudio se usa como representativa de los que hablan
la misma lengua en casa que en el centro educativo.

Se considera asimismo que hablar un dialecto de una determinada lengua en casa es hablar la lengua estandar. Este
enfoque se ha utilizado en la mayoria de los paises que participan en el estudio PISA. Dado que el enfoque aun no se ha
aplicado a la Comunidad germandéfona de Bélgica e ltalia, los dialectos se han recodificado en consecuencia.

Conslltese el Anexo 1 para conocer los datos y los errores estandar (ES). Para mas informacion sobre PISA, véase el
apartado denominado “Bases de datos estadisticos y terminologia”.

Si se observa la evolucién entre 2003 y 2018, el porcentaje de estudiantes que en casa principalmente

hablan una lengua que no es la de escolarizacion aumenté de manera mas sustancial, en 14,9 puntos
porcentuales, en Suiza (véase el Anexo 1). El incremento también fue notable —en torno a 10 puntos
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porcentuales— en la Comunidad francéfona de Bélgica, Alemania y Suecia. En la mayoria de estas
regiones, el aumento se produjo principalmente entre 2003 y 2015. En Alemania, sin embargo, el
porcentaje de estudiantes que principalmente en casa hablan una lengua diferente a la de
escolarizacion aumento 4,1 puntos porcentuales entre 2003 y 2015, y 6,0 puntos porcentuales entre
2015 y 2018. Esto puede explicarse por el hecho de que en 2015 y 2016 el pais recibié a mas de
1 millén de personas solicitantes de asilo, que principalmente huian de las guerras de Afganistan, Irak
y Siria.

EL ALUMNADO QUE NO HABLA LA LENGUA DE ESCOLARIZACION EN CASA
NO SOLO ESTA FORMADO POR LAS POBLACIONES INMIGRANTES

Identificar a las poblaciones que no hablan en casa la lengua de escolarizaciéon puede ayudar a ofrecer
medidas de apoyo lingliistico mas adecuadas. En la figura A3 se muestran los porcentajes de
estudiantes que hablan y no hablan la misma lengua en casa y en el centro escolar entre la poblacion
inmigrante y no inmigrante, concepto definido en funcién del lugar de nacimiento de los progenitores.
Se define a un/a estudiante como “inmigrante” si sus dos progenitores nacieron en el extranjero,
mientras que el/la estudiante puede haber nacido en su pais de residencia (inmigrante de segunda
generacion) o en el extranjero (inmigrante de primera generacion). Un alumno se considera “no
inmigrante” si al menos uno de sus progenitores nacié en su pais de residencia.

Tal y como muestra la figura, que sus progenitores nacieran en el extranjero no significa
obligatoriamente que el/la estudiante no hable en casa la lengua de escolarizacién. En el conjunto de
la UE, el 5,6 % del alumnado de 15 afios esta formado por poblacién inmigrante que habla en casa
principalmente la misma lengua que en el centro escolar (datos de color rojo claro del lado izquierdo de
la figura). Solo un porcentaje ligeramente mayor de estudiantes de 15 afios (el 6,9 %), son inmigrantes
que no hablan la lengua de escolarizacion en casa (datos de color rojo oscuro del lado izquierdo de la
figura). En otras palabras, la mitad del alumnado de 15 afios de la UE cuyos progenitores nacieron en
el extranjero indica que habla la misma lengua en uno y otro &mbito.

Por el contrario, que el/la estudiante no sea inmigrante no significa necesariamente que hable la lengua
de escolarizacion en casa. A toda la UE, el 4,4 % del alumnado de 15 afios esta formado por poblacion
no inmigrante que no habla la lengua de escolarizacién en casa (datos de color rojo oscuro del lado
derecho de la figura).

Si se pasa de los datos en el ambito de la UE a los datos por pais, la figura demuestra que hay muchas
diferencias entre que sean inmigrantes o no el alumnado que no habla la lengua de escolarizacion en
casa (total de las dos categorias en el lado izquierdo de la figura). En varios paises (o sistemas
educativos), el 20 % o mas de estudiantes de 15 afios son inmigrantes (las comunidades francéfona y
germanofona de Bélgica, Alemania, Luxemburgo, Austria, Suecia y Suiza). En todos estos paises, al
menos la mitad de estudiantes inmigrantes habla en casa una lengua diferente de la lengua de
escolarizacion (pueden compararse los datos en color rojo claro y rojo oscuro del lado izquierdo de la
figura). En zonas con porcentajes mas bajos de estudiantes de 15 afios de origen inmigrante (menos
del 20 %), las situaciones varian. Por ejemplo, en Estonia, Croacia y Serbia, en los que alrededor del
10 % de la poblacion estudiantil de 15 afios es inmigrante, casi toda esta poblacion inmigrante habla la
lengua de escolarizacion en casa. Por el contrario, en Eslovenia, que tiene una proporcion comparable
de inmigrantes en la poblacién estudiantil, la mayoria de estudiantes inmigrantes (alrededor del 80 %)
habla en casa una lengua diferente de la lengua de escolarizacion.

Cuando se trata de estudiantes no inmigrantes (del lado derecho de la figura), Luxemburgo y Malta
presentan los patrones mas extremos. En Malta, el 77,2 % de la poblacién estudiantil de 15 afios es no
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inmigrante que en su mayoria habla en casa una lengua diferente a la usada en las pruebas de PISA.
Esto se debe a que la mayoria del alumnado en Malta habla maltés en casa, mientras que en el centro
educativo usa inglés y maltés, siendo el primero la lengua en la que se realizaron las pruebas de PISA
(para mas detalles, consulte el analisis relacionado con la figura A2). En Luxemburgo, el 41,5 % de la
poblacién estudiantil de 15 afios es no inmigrante y habla principalmente en casa una lengua diferente
de la lengua de escolarizacién (para mas detalles, véase el andlisis relacionado con la figura A2). Otros
paises con porcentajes relativamente altos de estudiantes no inmigrantes que hablan en casa una
lengua diferente a la de escolarizacion (mas del 10 %) son Bulgaria, Espafia y Chipre.

Figura A3. Porcentajes de alumnado de 15 afios inmigrante y no inmigrante por lengua que habla en
casa, 2018

% Alumnado inmigrante Alumnado no inmigrante %
100 90 80 70 60 50 40 30 20 10 0 0 10 20 30 40 50 60 70 80 9 100

EU

BE fr
BE de
BEnl

100 9 80 70 60 50 40 30 20 10 0 0 10 20 30 40 50 60 70 80 9 100
% Alumnado inmigrante Alumnado no inmigrante %

. Habla principalmente una lengua en casa distinta de la de escolarizacion

|:| Habla principalmente la lengua de escolarizaciéon en casa

Fuente: Eurydice, basandose en PISA 2018.
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Notas aclaratorias

Los datos se calculan a partir de la pregunta de PISA “;Qué lengua hablas en casa la mayor parte del tiempo?”
(ST022Q01TA). La categoria “Lengua de la prueba” (Lengua 1) del estudio se usa como representativa de los que hablan
la misma lengua en casa que en el centro educativo.

Se considera asimismo que hablar un dialecto de una determinada lengua en casa es hablar la lengua estandar. Este
enfoque se ha utilizado en la mayoria de los paises que participan en el estudio PISA. Dado que el enfoque aun no se ha
aplicado a la Comunidad germandéfona de Bélgica e Italia, los dialectos se han recodificado en consecuencia.

La categoria “alumnado inmigrante” corresponde al alumnado cuyos progenitores nacieron en el extranjero. Esta
categoria fusiona dos categorias distintas de PISA de estudiantes inmigrantes: (1) el/la estudiante y ambos progenitores
nacieron en el extranjero (es decir, inmigrantes de primera generacion); y (2) el/la estudiante naci6 en el pais en el que
realizo la prueba, pero ambos progenitores nacieron en el extranjero (es decir, inmigrantes de segunda generacion).

Véase el Anexo 1 para los datos y SE. Para mas informacion sobre PISA, véase el apartado denominado “Bases de datos
estadisticos y terminologia”.

Notas especificas de paises

Bulgaria, Irlanda, Hungria, Polonia, Rumania, Eslovaquia, Albania, Bosnia y Herzegovina, Macedonia del Norte y
Turquia: en la figura hay al menos una categoria que no se muestra porque la muestra era insuficiente (contenia menos
de 30 estudiantes). Véase el Anexo 1 para obtener mas detalles de la categoria o categorias en cuestion.

LOS PAISES EUROPEOS DIFIEREN MUCHO EN LO QUE RESPECTA AL PORCENTAJE DE
ESTUDIANTES EN CENTROS EDUCATIVOS CON UN CONTEXTO LINGUISTICO HETEROGENEO

La ensefianza y aprendizaje en un contexto linglistico heterogéneo supone claramente un desafio tanto
para el profesorado como para el alumnado; y la diversidad linglistica del alumnado escolarizado
también es un reto importante para los sistemas educativos. Puede ser necesaria la aplicacién de
medidas especificas para ayudar a los alumnos a dominar la lengua de escolarizacién y para apoyar al
profesorado en la gestion de clases multilingiies y, en muchos casos, multiculturales.

La heterogeneidad linglistica en los centros educativos, definida aqui como aquella que existe en
centros donde el 25 % del alumnado habla una lengua distinta en casa, varia de un pais a otro (véase
la figura A4), algo que puede explicarse en parte por el contexto de la lengua nacional: algunos paises
tienen varias lenguas estatales o lenguas regionales, minoritarias o no territoriales (véase la figura A1).
Este dato también esta estrechamente relacionado con el porcentaje de estudiantes de origen
inmigrante que no hablan la lengua de escolarizacién en casa (véase la figura A3). Entre otros factores
que pueden influir en el contexto lingliistico heterogéneo en los centros se encuentran, por ejemplo, la
planificacién urbana (con o sin segregacion residencial) y las politicas relacionadas con la eleccién de
centro.

En el conjunto de la UE, el 13,3 % del alumnado de 15 afios acude a centros escolares linglisticamente
heterogéneos.

Luxemburgo y Malta tienen los porcentajes mas altos de estudiantes de 15 afios que acuden a centros
escolares linglisticamente heterogéneos (96,2 % y 98,0 %, respectivamente). En Luxemburgo, muchos
estudiantes hablan luxemburgués en casa, que es uno de las tres lenguas oficiales de Luxemburgo
(véase la figura A1) pero no se usa en el centro escolar (véase el analisis relacionado con la figura A2).
La mayoria del alumnado en Malta habla maltés en casa, mientras que en el centro educativo usa inglés
y maltés, siendo el primero la lengua en la que se realizaron las pruebas de PISA (consultese el analisis
relacionado con la figura A2).

Ademas de Luxemburgo y Malta, Bélgica, Alemania, Espafia, Austria, Suecia y Suiza también registran
porcentajes relativamente elevados de estudiantes de 15 afios en centros escolares linglisticamente
heterogéneos (mas del 20 %).
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Por el contrario, en varios paises europeos, menos del 5 % de estudiantes de 15 afios acuden a centros
escolares linglisticamente heterogéneos (Republica Checa, Dinamarca, Estonia, Irlanda, Grecia,
Rumania, Albania, Bosnia y Herzegovina, Islandia y Serbia).

Figura A4. Porcentaje de estudiantes de 15 aios que acuden a centros escolares en los que mas del
25 % del alumnado no habla en casa la lengua de escolarizacién, 2018

% %
100

80

60
40

20

EU BE BE BE BG CZ DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE AL BA CH IS ME MK NO RS TR
fr de nl

Fuente: Eurydice, basandose en PISA 2018.

Notas aclaratorias

Los datos se calculan a partir de la pregunta de PISA “;Qué lengua hablas en casa la mayor parte del tiempo?”
(ST022QO01TA). La categoria “Lengua de la prueba” (Lengua 1) del estudio se usa como representativa de los que hablan
la misma lengua en casa que en el centro educativo.

Se considera asimismo que hablar un dialecto de una determinada lengua en casa es hablar la lengua estandar. Este
enfoque se ha utilizado en la mayoria de los paises que participan en el estudio PISA. Dado que el enfoque aun no se ha
aplicado a la Comunidad germandfona de Bélgica e Italia, los dialectos se han recodificado en consecuencia.

Véase el Anexo 1 para los datos y SE. Para mas informacién sobre PISA, véase el apartado denominado “Bases de datos
estadisticos y terminologia”.

Notas especificas de paises

Croacia, Hungria, Polonia y Portugal: la muestra era insuficiente (contenia menos de 30 estudiantes o menos de cinco
centros escolares).

Austria y Eslovenia: la unidad de muestreo es una parte de un centro educativo y no todo el centro.
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Las competencias linglisticas son cruciales para la movilidad, la cooperacion y el entendimiento mutuo
dentro de Europa. También desempenan un papel importante en la construccion del Espacio Europeo
de Educacion, un verdadero espacio comun para la educacion de alta calidad y el aprendizaje
permanente mas alla de las fronteras (*). En el Consejo Europeo de Barcelona (2002), los jefes de
Estado y de Gobierno de la UE hicieron un llamamiento a favor de emprender nuevas acciones “mejorar
el dominio de las competencias basicas, en particular mediante la ensefianza de al menos dos lenguas
extranjeras desde una edad muy temprana” (¥*). El objetivo de que toda la poblacién joven adquiera
competencias en dos lenguas, ademas de la lengua de escolarizacién, al final de la segunda etapa de
educacion secundaria se reiteré recientemente en la recomendacion del Consejo de mayo de 2019
relativa a un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas ().

Esta seccion se centra en la ensefianza de lenguas extranjeras en los niveles de infantil, primaria y
secundaria, tal como se establece en los planes de estudio nacionales o la legislacion de cada pais. Se
estudia el numero de lenguas extranjeras obligatorias para todo el alumnado y durante cuanto tiempo
son obligatorias. En primer lugar, examina la edad a partir de la cual todo el alumnado de educacion
infantil, primaria y secundaria general debe empezar a estudiar una primera y una segunda lengua
extranjera (véase la figura B1). llustra la diferencia en el nimero de afos que debe estudiar dos lenguas
extranjeras como asignaturas obligatorias todo el alumnado, y explora los cambios en esta duracion
desde 2003 (véanse las figuras B2 y B3). Completa el panorama de la oferta de lenguas extranjeras en
la educacion primaria y secundaria general al destacar el derecho de todo el alumnado a elegir las
lenguas extranjeras como parte de sus asignaturas optativas en el curriculo (véase la figura B4).

Esta seccion termina debatiendo las diferencias entre el alumnado de estudios y formacién profesional
(FP) y el alumnado de educacién general con respecto al aprendizaje obligatorio de lenguas
extranjeras. Mas concretamente, analiza la diferencia en el nimero de afios durante los cuales el
alumnado de educacién general o FP debe estudiar una o dos lenguas extranjeras (véanse las figuras
B5y B6).

Todos los indicadores de esta seccidn se basan en datos recopilados a través de la Red Eurydice, que
cubre 39 sistemas educativos en 37 paises (¥).

LA ENSENANZA OBLIGATORIA DE LA PRIMERA LENGUA EXTRANJERA
COMIENZA ANTES DE LOS 6 ANOS EN SEIS SISTEMAS EDUCATIVOS

La figura B1 muestra las edades a las que se introducen la primera y segunda lengua extranjera como
asignaturas obligatorias a todo el alumnado de educacion primaria y secundaria. En algunos casos, el
alcance se amplia a la educacion infantil.

En la mayoria de los paises, la edad a la que se inicia el aprendizaje de una primera lengua extranjera
como asignatura obligatoria oscila entre los 6 y los 8 afos, que corresponde a los primeros afos de
educacion primaria. En seis sistemas educativos, la primera lengua extranjera se introduce antes de

(®)  Para obtener mas informacion sobre el Espacio Europeo de Educacion, consulte el sitio web de la Comision
(https://education.ec.europa.eu/about-eea).

(*®®)  Conclusiones de la Presidencia — Consejo Europeo de Barcelona 15y 16 de marzo de 2002, C/02/930, p. 19.

(*®*) Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2019, relativa a un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de las
lenguas, DOUE C 189 de 5/6/2019, p. 8.

(*) Para obtener mas informacion sobre los paises cubiertos en el presente informe, consultese la introduccién del informe.
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los 6 afos: a la edad de 3 afios en la Comunidad germanoéfona de Bélgica, Luxemburgo y Polonia, a la
edad de 4 afios en Grecia y a la edad de 5 afios en Chipre y Malta. En estos paises, con la excepcion
de Malta, el requisito de estudiar la primera lengua extranjera empieza en la educacién infantil y se
aplica a todo el alumnado en este nivel educativo ().

Los centros escolares de Estonia, Suecia e Islandia gozan de cierta libertad a la hora de decidir en qué
curso se introduce la primera lengua extranjera de caracter obligatorio. La administracion educativa de
alto nivel establece un intervalo de edades (o de cursos) para la incorporacion de las lenguas
extranjeras: entre los 7 y los 9 afios en Estonia y Suecia, y entre los 6 y los 9 en Islandia. La ensefianza
de lenguas extranjeras se inicia habitualmente a la edad de 9 afios en los centros escolares de Estonia
(véase la figura C1b) e Islandia (*°), mientras que en Suecia el aprendizaje comienza normalmente a
los 7 afos.

La edad maxima a la que todo el alumnado debe empezar a estudiar una lengua extranjera es a los
10 afios. Este es el caso en algunas partes de la Comunidad francéfona de Bélgica y en la Comunidad
flamenca de Bélgica.

Irlanda es el Unico pais donde el aprendizaje de una lengua extranjera en el centro educativo no es
obligatorio. En Irlanda, todo el alumnado estudia inglés e irlandés, y ninguna de estas lenguas se
considera lengua extranjera.

En la gran mayoria de los sistemas educativos (32 de 39), todo el alumnado de educacion general esta
obligado a estudiar dos lenguas extranjeras al mismo tiempo en alguna etapa de su escolarizacion.

En la mayoria de los casos, la edad de inicio para el aprendizaje de una segunda lengua extranjera
como asignatura obligatoria oscila entre los 11 y los 13 afios, edad que coincide habitualmente con el
final de la educacién primaria y el principio de la secundaria. El alumnado de Grecia, Letonia, Suiza y
Serbia empieza antes a estudiar una segunda lengua extranjera, a partir de los 10 anos, que se
corresponde con la segunda mitad de la educacién primaria. Luxemburgo es un caso excepcional,
puesto que todo el alumnado debe estudiar una segunda lengua extranjera a partir de los 6 afios. En
el otro extremo de la escala, en Noruega, el estudio de una segunda lengua extranjera es obligatorio
para todo el alumnado de segunda etapa de secundaria, cuando tienen 16 afnos. En Bulgaria, Hungria,
Austria, Eslovenia, Eslovaquia, Liechtenstein y Turquia, también es obligatorio estudiar dos lenguas
extranjeras solo para el alumnado de educacién general en la segunda etapa de educacion secundaria,
a partir de los 14 o 15 afios.

En Estonia e Islandia, como es el caso de la primera lengua extranjera como materia obligatoria, las
autoridades educativas de alto nivel obligan a los centros educativos a introducir la segunda lengua
extranjera dentro de un rango de edad definido (10 a 12 afios). En Islandia, segun las estadisticas
nacionales disponibles, el alumnado suele empezar a estudiar una segunda lengua extranjera a los
12 afos (¥).

(®®)  En el presente informe, si todo el alumnado empieza a aprender una lengua extranjera en educacion infantil en algin
momento, se considera como edad de inicio la edad en la que es obligatorio empezar la educacion infantil o se garantiza
una plaza en centros de educacion infantil subvencionados publicamente a toda la poblacion infantil. Por ejemplo, en Grecia
y Chipre, la educacion es obligatoria a partir de los 4 y 5 afios, respectivamente. Mientras tanto, en la Comunidad
germanofona de Bélgica, Luxemburgo y Polonia, se garantiza una plaza para toda la poblacion infantil a partir de los 3 afios
(o incluso antes en el caso de la Comunidad germandfona de Bélgica). Para obtener mas informacion, véase Comision
Europea / EACEA / Eurydice (2021b).

() https://px.hagstofa.is/pxen/pxweb/en/Samfelag/Samfelag__skolamal__2_grunnskolastig_ 0_gsNemendur/SKO02110.px/?
rxid=832f99cd-f008-441f-bbe9-d5f251db3ce9

(*) https://px.hagstofa.is/pxen/pxweb/en/Samfelag/Samfelag__skolamal__2_grunnskolastig_0_gsNemendur/SKO02110.px/?
rxid=832f99cd-f008-441f-bbe9-d5f251db3ce9
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Figura B1. Edades a las que se introducen la primera y segunda lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias en educacion infantil, primaria y/o secundaria general, (CINE 0-3), 2021/2022
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Fuente: Eurydice.
Notas aclaratorias

Esta figura se ocupa fundamentalmente de las lenguas denominadas “extranjeras” (o “modernas”) en el curriculo. Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase la figura B9) y las lenguas clasicas (véase la figura B10) solo se han incluido
cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

Las edades de inicio hacen referencia a la edad ordinaria en la que el alumnado comienza a estudiar la lengua extranjera
(la edad tedrica del alumnado). No se han tenido en cuenta la incorporacion temprana o tardia a los centros escolares, la
repeticion de curso ni otras interrupciones de la escolarizacion.

“Segunda lengua” significa una lengua aprendida por el alumnado ademas de la primera, lo cual supone que se estudian
dos lenguas al mismo tiempo.

La informacion se basa en el curriculo u otros documentos de orientacion emitidos por las administraciones educativas
de alto nivel.

Las definiciones de “lengua extranjera”, “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)”, “lengua
extranjera como asignatura obligatoria”, “documentos de guia” y “administracion educativa de alto nivel, figuran
en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): solo en la region de Bruselas capital y en las comunas valonas con un estatus linglistico especifico, el
alumnado ha de comenzar a estudiar la primera lengua extranjera con caracter obligatorio a los 8 afios, mientras que en
el resto de la Comunidad francéfona de Bélgica empieza a partir de los 10 afios. Tras una reforma curricular en curso, a
partir de 2023/2024, la edad de inicio para el aprendizaje de la primera lengua extranjera sera de 8 afios para todo el
alumnado, mientras que a partir de 2027 /2028 sera obligatoria una segunda lengua extranjera para todo el alumnado a
los 13 y 14 afios.

Bélgica (BE de): aunque el alumnado no esta legalmente obligado a estudiar dos lenguas extranjeras, en todos los
centros educativos de secundaria general el alumnado debe empezar a estudiar inglés, ademas de su primera lengua
extranjera (francés), a partir de los 13 afios como muy tarde.

Alemania: en seis Lédnder, el alumnado debe comenzar a estudiar la primera lengua extranjera a los 6 afios.

Estonia, Suecia e Islandia: la figura muestra la edad a la que el alumnado suele empezar a estudiar la primera o segunda
lengua extranjera.

Espaiia: la figura presenta la situacién mas general en Espafia. En algunas Comunidades Auténomas, el aprendizaje de
dos lenguas es obligatorio a partir de la edad de 12 (p. ej., Galicia y el Pais Vasco) y 10 afios (p. €]., Andalucia y Canarias).
Paises Bajos: es obligatorio estudiar una lengua extranjera en educacion primaria. En la practica, esto sucede entre los
10y los 12 afios, pero los centros escolares pueden organizar esta oferta educativa a edades mas tempranas.

Bosnia y Herzegovina: la figura presenta la situacion en la entidad de la Republica Srpska. En la Federacion de Bosnia
y Herzegovina y en el distrito de Br¢ko, parte del alumnado comienza a estudiar su primera lengua extranjera como
materia obligatoria a partir de los 6 o 7 afos, y la segunda a partir de los 10 afios.

Suiza: tres cantones tienen una edad de inicio diferente para la segunda lengua, es decir, 12 afios.
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EL ALUMNADO CADA VEZ ESTUDIA LA PRIMERA LENGUA
EXTRANJERA DURANTE MAS ANOS

La figura B2 ilustra el nUumero de afios durante los cuales el aprendizaje de una lengua extranjera es
obligatorio en educacién infantil, primaria y secundaria general. También muestra la diferencia en el
numero de afios entre 2002/2003 y 2021/2022.

En 2021/2022, la duracion del aprendizaje de al menos una lengua extranjera como asignatura
obligatoria variaba de 7 a 16 afnos en Europa. El principal factor que determina la duracion del
aprendizaje obligatorio de una lengua extranjera es la edad a partir de la cual la ensefianza de la primera
lengua extranjera es obligatoria, que oscila entre los 3 y los 10 afios. De hecho, una vez iniciada la
ensefanza obligatoria, el requisito de que todo el alumnado estudie una lengua extranjera suele
continuar hasta el ultimo o el penultimo curso de la segunda etapa de educaciéon secundaria. La Unica
excepcion es Malta, donde el requisito de estudiar una lengua extranjera finaliza al término de la
educacion obligatoria.

En funcion de la duracién del aprendizaje de al menos una lengua extranjera, pueden identificarse tres
grupos principales de sistemas educativos. Por lo general, el alumnado tiene que estudiar una lengua
extranjera de forma obligatoria durante un periodo de entre 11 y 13 afos, lo cual afecta a dos tercios
de los sistemas educativos. En esos sistemas educativos, el alumnado comienza a estudiar una lengua
extranjera entre los 6 y los 8 afios (excepto en Chipre y Malta) y termina a los 18 o 19 afios (excepto
en Malta). En un segundo y mas pequefio grupo, formado por ocho sistemas educativos, el alumnado
estudia una lengua extranjera durante un periodo de 7 a 10 afios. En este grupo se incluyen todos los
sistemas educativos en los que el aprendizaje de una lengua extranjera es obligatorio para todo el
alumnado a partir de los 9 o 10 afios (Bélgica —comunidades francéfona y flamenca—, Estonia,
Hungria, Paises Bajos e Islandia), y Suiza y Portugal. Finalmente, el aprendizaje de una primera lengua
extranjera se extiende mas de 13 afos en solo cuatro paises: 16 afios en Luxemburgo y Polonia,
15 afios en la Comunidad germandfona de Bélgica y 14 afios en Grecia. Estos son también los Unicos
sistemas educativos donde el aprendizaje de una primera lengua extranjera empieza antes de los
5 afos.

Como muestra la figura B2, a lo largo de las dos ultimas décadas, alrededor de dos tercios de los
sistemas educativos sobre los que hay datos han aumentado la duracion del aprendizaje obligatorio de
lenguas extranjeras, que se ha logrado en estos sistemas educativos rebajando la edad de inicio del
aprendizaje obligatorio de una primera lengua extranjera respecto a principios del siglo XXI. Desde
2003, los cambios mas importantes se han producido en la Comunidad germandfona de Bélgica,
Grecia, Italia, Chipre y Polonia, donde el periodo de aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras se
prolongé entre 4 afos (en Chipre) y 7 afios (en Polonia). En estos paises, a excepcion de ltalia, el
alumnado debe empezar a estudiar una lengua extranjera en educacion infantil, mientras que hace
20 anos solo empezaban a estudiar una sola lengua en educacion primaria. Italia es el Unico pais donde
el aumento de la duracion del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras es el resultado no solo de
un inicio mas temprano del estudio de la lengua extranjera, sino también de la prolongacion del
aprendizaje de lenguas extranjeras hasta el final de la educacién secundaria general.

Desde 2003, otros nueve sistemas educativos (Bulgaria, Dinamarca, Francia, Letonia, Portugal,
Rumania, Eslovenia, Eslovaquia y Liechtenstein) aumentaron la duracién del aprendizaje de lenguas
extranjeras en 2 o 3 anos, lo cual se ha logrado situando la edad de inicio de este aprendizaje a entre
6 y 8 afos. Desde 2003, en la Comunidad flamenca de Bélgica y Luxemburgo, el nimero de afos
dedicados al estudio de la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria también ha
aumentado en 2 y 3 afios, respectivamente. Sin embargo, en la Comunidad flamenca de Bélgica la
edad de inicio actual (10 afios) sigue siendo mas alta que en la mayoria de los sistemas educativos,
mientras que en Luxemburgo es mas baja (3 afos).
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Figura B2. Periodo durante el cual el aprendizaje de una lengua extranjera era obligatorio en
educacion infantil, primaria y/o secundaria general, (CINE 0-3), 2021/2022 y diferencias desde
2002/2003
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Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias

Esta figura se ocupa principalmente de las lenguas a las que el curriculo denomina “extranjeras” (o “modernas”). Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase la figura B9) y las lenguas clasicas (véase la figura B10) solo se han incluido
cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

La informacion se basa en el curriculo u otros documentos de orientacion emitidos por las administraciones educativas
de alto nivel.

Las definiciones de “lengua extranjera”, “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)”, “lengua
extranjera como asignatura obligatoria”, “documentos de guia” y “autoridad educativa de alto nivel” figuran en el
Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): solo en la region de Bruselas capital y los municipios valones con un estatus linguistico especifico, el
aprendizaje de una lengua extranjera es obligatorio durante 10 afios. En las demas partes de la Comunidad francéfona
de Bélgica, dura 8 afios. Tras una reforma curricular en curso, la edad de inicio del aprendizaje de la primera lengua
extranjera sera de 8 afios para todo el alumnado a partir de 2023/2024.

Bélgica (BE nl): la diferencia con 2002/2003 refleja la situacion de la Comunidad flamenca excepto en Bruselas, donde
el numero de afos de estudio disminuyo de acuerdo con la normativa vigente en el resto de la Comunidad.

Dinamarca: ruptura en la serie temporal debido a un cambio en la metodologia utilizada para establecer la edad en la
que finaliza el aprendizaje obligatorio de una lengua extranjera.

Estonia y Finlandia: en 2002/2003, las autoridades educativas especificaban exclusivamente que el alumnado tenia que
iniciar el aprendizaje de una lengua extranjera como asignatura obligatoria entre los 7 y los 9 afios, situaciéon que seguia
siendo en Estonia en 2021/2022. En Finlandia, desde 2021/2022, esta flexibilidad de edad (es decir, edad de inicio entre
los 7 y los 9 afios) se ha reemplazado por una edad de inicio fija (7 afios).

Irlanda: la ensefianza de lenguas extranjeras no es obligatoria. Todo el alumnado estudia las dos lenguas oficiales: inglés
e irlandés.

Espaiia: la figura presenta la situacion mas general en Espafia. Desde 2006, las Comunidades Auténomas han podido
decidir que el aprendizaje de una lengua extranjera sea obligatorio para los nifios de educacion infantil, lo cual ha
aumentado la duracion del aprendizaje de lenguas extranjeras en algunas de ellas.

Paises Bajos: es obligatorio estudiar una lengua extranjera en educacién primaria para todo el alumnado. En la practica,
esto sucede entre los 10 y los 12 afios, pero los centros escolares pueden organizar esta oferta educativa a edades mas
tempranas.

Suecia: en 2002/2003, las administraciones educativas solo especificaron que el alumnado debia empezar a estudiar
una lengua extranjera como caracter obligatorio entre los 7 y los 10 afios, y en 2021/2022 entre los 7 y los 9 afos.
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Finalmente, en las ultimas dos décadas, la duracion del aprendizaje obligatorio de la primera lengua
extranjera también se prolongd en 1 afio en Republica Checa, Lituania e Islandia.

En el tiempo transcurrido desde 2003, un total de 10 sistemas educativos no han aumentado la duracién
del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras. Sin embargo, en la mayoria de ellos existen
circunstancias particulares relacionadas con la edad en la que el aprendizaje de una lengua extranjera
se convierte en obligatorio para todo el alumnado. En 2003, en Espana, Malta, Austria y Noruega, los
alumnos estaban obligados a estudiar una lengua a una edad temprana (a los 5 o0 6 afios). En Estonia,
los Paises Bajos y Suecia, los centros escolares gozaban de cierta flexibilidad a la hora de determinar
en qué ano se debia comenzar a estudiar una lengua extranjera.

Empezar a estudiar las lenguas extranjeras a una edad mas temprana fue una parte esencial de la
recomendacion sobre la ensefianza de lenguas extranjeras emitida por los Jefes de Estado o de
Gobierno de la UE reunidos en Barcelona en 2002 (*') y reiterada en la recomendacién del Consejo
sobre un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas (*3). Como se ha comentado
anteriormente, todos los sistemas educativos que han ampliado la duracién del aprendizaje de la
primera lengua extranjera desde 2003 lo han hecho empezando a una edad mas temprana. En la
mayoria de los casos, estos cambios se produjeron entre 2003 y 2011 (*).

EL AUMENTO DE LA DURACION DEL APRENDIZAJE DE LA SEGUNDA LENGUA EXTRANJERA
DE FORMA OBLIGATORIA SE HA DADO EN UN NUMERO REDUCIDO DE PAISES

La figura B3 ilustra el numero de afios durante que el alumnado de educacién primaria y secundaria
general debe estudiar dos lenguas extranjeras al mismo tiempo, ademas de mostrar la diferencia en el
numero de afios desde 2003.

En 2021/2022, en la mayoria de los sistemas educativos, todo el alumnado de educaciéon general
aprendi6é dos lenguas extranjeras al mismo tiempo en un determinado momento de su escolarizacién
(véase la figura B1). Como muestra la figura B3, la situacion mas comun es que el aprendizaje de dos
lenguas extranjeras es obligatorio entre 5 y 9 afios. En 11 sistemas educativos, el alumnado estudia
dos lenguas extranjeras durante menos de 5 afios. Entre estos se encuentran Chipre, asi como los
sistemas educativos donde este aprendizaje obligatorio tiene lugar solo en la primera etapa de
educacion secundaria (Italia y Portugal) o solo en la segunda etapa de educacion secundaria (Bulgaria,
Hungria, Austria, Eslovenia, Eslovaquia, Liechtenstein, Noruega y Turquia). En el otro extremo de la
escala, el alumnado de Luxemburgo debe estudiar dos lenguas extranjeras durante 13 afios, a lo largo
de toda su educacioén primaria y secundaria.

Desde 2002/2003, en la mayoria de los sistemas educativos, la duracién de la obligatoriedad del
aprendizaje de una segunda lengua extranjera no ha aumentado. De hecho, durante ese periodo,
alrededor de un tercio de los sistemas educativos para los que hay datos han introducido reformas para
fortalecer el aprendizaje de una segunda lengua extranjera como materia obligatoria, reformas se
pueden clasificar en dos categorias: la primera, en tres sistemas educativos (Dinamarca, ltalia y
Turquia) el aprendizaje de una segunda lengua extranjera es ahora obligatorio para todo el alumnado;
la segunda, en nueve sistemas educativos se ha prolongado el periodo durante el cual es obligatorio el
aprendizaje de dos lenguas extranjeras al mismo tiempo. El aumento mas sustancial se ha dado en

31y Conclusiones de la Presidencia — Consejo Europeo de Barcelona 15 y 16 de marzo de 2002, C/02/930.

(**) Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2019, sobre un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de las
lenguas, DOUE C 189 de 5/6/2019.

()  Para obtener informacion especifica de cada pais para 2010/2011, consulte Comisién Europea / EACEA / Eurydice (2017),
pp. 32-33.
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Francia (en 5 afos) y Grecia (en 4 afios). En funcion del sistema educativo, se aumenté la duracion
reduciendo la edad de inicio (Comunidad flamenca de Bélgica, Republica Checa, Letonia, Luxemburgo,
Polonia y Finlandia), alargando la edad de finalizacion (Liechtenstein) o ambas (Grecia y Francia).

Por el contrario, entre 2002/2003 y 2021/2022, Bulgaria, Chipre, Lituania e Islandia introdujeron
reformas que redujeron el numero de afios durante los cuales todo el alumnado debe estudiar dos
lenguas extranjeras al mismo tiempo. Por ejemplo, en Chipre, desde 2015/2016, la segunda lengua
extranjera no es obligatoria para todo el alumnado de segundo y tercer afio de segunda etapa de
educacion secundaria general. En Islandia, desde 2015/2016 no es obligatorio que a partir de los 18
afos el alumnado aprenda una segunda lengua extranjera durante un afio escolar. Ademas, la edad
de inicio del aprendizaje de una segunda lengua en 2014/2015 pas6 de 10 afios a un rango de edad
de entre 10 y 12 afios.

En ocho sistemas educativos (Comunidad germanéfona de Bélgica, Estonia, Paises Bajos, Austria,
Portugal, Rumania, Eslovenia y Eslovaquia), el nimero de afios durante los cuales el alumnado estudia
dos lenguas extranjeras al mismo tiempo se mantuvo igual entre 2002/2003 y 2021/2022. En dos de
ellos, sin embargo, cabe mencionar circunstancias particulares de cambios respecto al aprendizaje de
una segunda lengua extranjera. En Eslovenia, en 2011 se introdujo una reforma que establecia la
obligatoriedad de la segunda lengua a partir de los 12 afios, pero se suspendié en noviembre del mismo
afo y nunca mas volvié a aplicarse. En 2021, la obligacion de estudiar dos lenguas extranjeras
solamente afecta al alumnado a partir de los 15 afios. En Eslovaquia, en 2008/2009, el aprendizaje de
dos lenguas extranjeras pas6 a ser obligatorio en la primera etapa de educacién secundaria. Sin
embargo, en septiembre de 2015, la administracion educativa de alto nivel elimind la obligacion de que
todo el alumnado de primera etapa de educacion secundaria estudiara dos lenguas extranjeras al
mismo tiempo hasta la edad de 15 afios. Pero a su vez otorgaron autonomia a cada centro educativo
para que decidiera sobre el asunto.

Figura B3. Periodo durante el cual el aprendizaje de dos lenguas extranjeras era obligatorio en
educacion primaria y/o educacion secundaria general (CINE 1-3), 2021/2022 y diferencias con
2002/2003
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Fuente: Eurydice.
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Notas aclaratorias

Esta figura se ocupa principalmente de las lenguas a las que el curriculo denomina “extranjeras” (o “modernas”). Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase la figura B9) y las lenguas clasicas (véase la figura B10) solo se han incluido
cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

Por “segunda lengua” se entiende una lengua que el alumnado estudia de forma afiadida a la primera, con la
consecuencia de que estudia dos lenguas diferentes al mismo tiempo.

La informacion se basa en el curriculo u otros documentos de guia emitidos por las autoridades de alto nivel.

Las definiciones de “lengua extranjera”, “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)”, “lengua
extranjera como asignatura obligatoria”’, “documentos de guia” y “autoridad educativa de alto nivel” figuran en el
Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): tras una reforma curricular en curso, a partir de 2027/2028 sera obligatoria una segunda lengua
extranjera para todo el alumnado de 13 y 14 afios.

Espaiia: la figura presenta la situacién mas general en Espafia. Para algunas Comunidades Auténomas (por ejemplo,
Andalucia y Canarias a partir de los 10 afios, y Pais Vasco y Galicia a partir de los 12 afios) una segunda lengua extranjera
es obligatoria para todo el alumnado.

Estonia (en 2002/2003 y 2021/2022) e Islandia (en 2021/2022): las autoridades educativas especificaban
exclusivamente que los alumnos tenian que iniciar el aprendizaje de la segunda lengua extranjera como asignatura
obligatoria entre los 10 y los 12 afios.

Hungria: ruptura en la serie temporal debido a un cambio en la metodologia (cambio en la categorizacion CINE de los
programas de educacion secundaria).

Paises Bajos: la duracién del aprendizaje de dos lenguas varia en funcion del itinerario que siga el alumnado.
Noruega: ruptura en la serie temporal debido a un cambio en la metodologia (cambio en como se informa la obligatoriedad
de la ensefianza de la segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria).

EN UN TERCIO DE LOS PAISES EUROPEOQS, LAS OPTATIVAS INCLUIDAS PERMITEN AL
ALUMNADO ELEGIR LENGUAS EXTRANJERAS ADICIONALES

Ademas de las lenguas que en curriculo indica que son obligatorias para todo el alumnado, este puede
tener derecho a estudiar otras lenguas extranjeras como asignaturas optativas. Este derecho aumenta
la oportunidad del alumnado de estudiar mas lenguas que las obligatorias y, en algunos casos, de
estudiar dos lenguas extranjeras que si solo una es obligatoria.

La figura B4 se centra en el aprendizaje de lenguas extranjeras como un derecho para el alumnado de
educacion primaria y secundaria general, aunque solo muestra los paises que ofrecen esa posibilidad.
También incluye informacién sobre el nUmero de lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias
para todo el alumnado (véase la figura B1), lo que proporciona una imagen mas completa de la oferta
de lenguas extranjeras. Este indicador contribuye a la discusion relacionada con la recomendacion del
Consejo dirigida a los Estados miembros de la UE sobre el aprendizaje de dos lenguas ademas de la
de escolarizacién (véase la introduccion de esta seccion).

Como muestra la figura, en 13 paises los centros educativos deben ofertar una lengua extranjera como
optativa para todo el alumnado de educacién primaria o secundaria general.

El derecho del alumnado a elegir otras lenguas extranjeras como parte de sus asignaturas optativas se
da unicamente en secundaria, excepto en Croacia, Eslovenia y Suecia, donde afecta a estudiantes
tanto de educacion primaria como de educaciéon secundaria general. En la educacion primaria en
Croacia y Suecia, todo el alumnado a partir de los 10 y 12 afios, respectivamente, puede optar por
estudiar una lengua extranjera opcional. En Eslovenia, todo el alumnado de 6 afios puede optar por
empezar a estudiar una lengua extranjera un afio antes de que el aprendizaje de lenguas extranjeras
sea obligatorio de forma general. Esta oportunidad se brinda nuevamente para el alumnado a partir de
los 9 afos.

La duracion de la oferta de lenguas extranjeras como asignaturas optativas a todo el alumnado oscila
entre 7 anos en Suecia y 1 afio en Francia, donde afecta a todo el alumnado de 15 afios en la segunda
etapa de educacion secundaria general (licée general y technologique) y contintia para algunos de ellos
a partir de los 16 afios.
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Figura B4. Oferta de lenguas extranjeras como asignaturas optativas dentro del curriculo de las
ensefianzas minimas de educacion primaria y/o secundaria general (CINE 1-3), 2021/2022
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No hay lenguas extranjeras como asignaturas optativas dentro del curriculo: BE, BG, CZ, DK, DE, EE, IE, EL, IT, CY, LU,
HU, NL, PL, PT, RO, AL, BA, IS, LI, ME, MK, RS, TR.

Notas aclaratorias

Esta figura se ocupa principalmente de las lenguas a las que el curriculo denomina “extranjeras” (o “modernas”). Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase la figura B12) y las lenguas clasicas (véase la figura B13) solo se han incluido
cuando el curriculo les otorga la consideracién de optativas frente a las lenguas extranjeras.

La informacion se basa en el curriculo u otros documentos de orientacion emitidos por las administraciones educativas
de alto nivel.

Las definiciones de “lengua extranjera”, “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)”, “lengua
extranjera como asignatura optativa”, “documentos de guia”’ y “administracion educativa de alto nivel” figuran en
el Glosario.

En siete paises, cuando se introduce una lengua extranjera como optativa en una etapa posterior, es
decir, en la segunda etapa de educacion secundaria, puede sustituir a la segunda lengua extranjera
que deja de ser obligatoria para todo el alumnado (véase la figura B1). Tal es el caso de Espafa,
Croacia y Suecia, donde durante su escolarizacion solo una lengua extranjera es obligatoria para todo
el alumnado, aunque se les ofrece una lengua adicional como optativa en algdn momento de la
educacion primaria o secundaria general. En los cuatro paises restantes, la lengua extranjera como
optativa se ofrece o antes de los afios escolares en los que son obligatorias dos lenguas extranjeras
para todo el alumnado (Eslovenia, Eslovaquia y Noruega) o después (Lituania).

En seis paises (Francia, Letonia, Malta, Austria, Finlandia y Suiza), la oferta de lenguas extranjeras
como asignaturas optativas brinda a todo el alumnado la oportunidad de estudiar mas de dos lenguas
extranjeras en algun momento de su educacién general. En esos paises, el alumnado tiene derecho a
elegir lenguas extranjeras como asignaturas optativas durante una parte de la educacién secundaria
general (primera o segunda etapa de educacién secundaria) cuando ya es obligatorio que estudie dos
lenguas extranjeras. En la mayoria de los casos, el alumnado puede elegir una lengua extranjera como
materia optativa. En Finlandia, sin embargo, todos los centros educativos deben ofrecer dos lenguas
extranjeras como asignaturas optativas ademas de las que todo el alumnado estudia como asignaturas
obligatorias.
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Dos paises introdujeron recientemente reformas relacionadas con la oferta de lenguas extranjeras
como asignaturas optativas. En Grecia, desde 2020/2021, la asignatura “lenguas extranjeras” ha dejado
de ofrecerse como optativa para todo el alumnado de tercer grado de segunda etapa educacion
secundaria general junto con el aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras. Esta reforma esta
relacionada con un aumento en el numero de anos durante los que todo el alumnado debe estudiar dos
lenguas extranjeras (véase la figura B3), modificacion introducida en 2020/2021. En Letonia, desde la
introduccién del nuevo curriculo para la segunda etapa de educacion secundaria en 2020, todos los
centros han tenido que ofrecer una tercera lengua extranjera como asignatura optativa en los 3 afios
de este nivel educativo.

En muchos paises, la oferta de lenguas extranjeras no se limita a las impartidas como asignaturas
obligatorias o0 como optativas que el centro debe ofrecer de manera obligatoria. De hecho, en un gran
numero de paises, los centros escolares disfrutan de cierta autonomia, lo cual hace posible que
ofrezcan una ensefianza adicional de lenguas extranjeras. Esta ensefianza puede formar parte del
curriculo de ensefianzas minimas o impartirse en forma de actividades extraescolares. No obstante,
las ofertas propuestas por cada centro y las iniciativas de caracter local no son objeto de andlisis en la
presente seccion, que se centra en las normas de la administracion educativa que definen la oferta
minima de lenguas extranjeras para todos los centros escolares. El capitulo C contiene datos
complementarios, con informacioén sobre las tasas de participacion del alumnado de educacion primaria
y secundaria en el aprendizaje de lenguas.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES, EL ALUMNADO DE FORMACION PROFESIONAL HABRA
ESTUDIADO UNA LENGUA EXTRANJERA DURANTE EL MISMO NUMERO DE ANOS QUE SUS
COMPANEROS DE EDUCACION GENERAL

Los cuatro indicadores anteriores se centran en la oferta de lenguas extranjeras en la educacion
general. La figura B5 compara la ensefianza de la primera lengua extranjera como asignatura
obligatoria en la educacion general y la formacién profesional. Mas concretamente, analiza el nimero
de afios que el alumnado de formacién profesional y secundaria general dedica al aprendizaje de una
lengua extranjera como asignatura obligatoria (**). A efectos de comparacion, aqui solo se consideran
los itinerarios de formacion profesional que dan acceso a la educacion terciaria.

En la gran mayoria de los paises europeos (21 de 31), todo el alumnado de formacién profesional y
secundaria general habra estudiado una lengua extranjera durante el mismo numero de afios al final
de sus estudios. De hecho, son pocos los casos (seis paises) en que parte del alumnado de formacion
profesional habra estudiado una lengua extranjera durante un numero inferior de afios. En Dinamarca,
Alemania, Espana y Suiza no es obligatorio que todo el alumnado de formacion profesional estudie una
lengua extranjera; depende del programa de educacién y formaciéon que siga. En consecuencia, la
obligaciéon de todo el alumnado de estudiar una lengua extranjera se aplica solamente antes de iniciar
el programa de formacion profesional, es decir, al alumnado que tiene 15 o 16 afios, dependiendo del
pais. En Estonia, el aprendizaje de lenguas extranjeras es obligatorio para todo el alumnado durante el
primer afio de estudios de formacién profesional, mientras que en la educacién general es obligatorio
hasta el final de la segunda etapa de educacion secundaria. Finalmente, en Austria, la diferencia es
consecuencia de la menor duracion del programa de formacion profesional (un afio menos) en la
segunda etapa de educacion secundaria.

Por contraste, en Letonia, Hungria, los Paises Bajos y Polonia, los programas de formacion profesional
son mas largos, por lo que el alumnado de formacion profesional estudia una lengua extranjera durante
un afio mas que el alumnado de educacién general.

(*) El numero de afios que se ha tenido en cuenta para el alumnado de FP es el periodo completo durante el cual todo el
alumnado de FP tiene que estudiar (al menos) una lengua extranjera, incluso durante su asistencia a la educacion infantil,
primaria y primera etapa de secundaria.
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Figura B5. Diferencia entre el alumnado de educaciéon general y de formacién profesional en el
numero de aios dedicados al aprendizaje de una lengua extranjera como asignatura obligatoria,
2021/2022
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Fuente: Eurydice.
Notas aclaratorias

A la vista de la complejidad de la formacion profesional y del gran nimero de itinerarios que existen en algunos paises,
en este indicador solo se han tomado en consideracion los programas que ofrecen acceso directo a la educacion terciaria
(es decir, CINE-P cédigo “354”). Ademas, dentro de los margenes definidos, la informacion esta basada en los programas
mas representativos, excluyéndose aquellos ofertados por instituciones dedicadas a campos muy especificos (como las
bellas artes o las artes escénicas). También se han excluido los programas de educacién para adultos, los programas
que responden a necesidades educativas especiales o los itinerarios que cuentan con un nimero muy pequefio de
estudiantes. Dentro de estos margenes, en aquellos casos en que los programas de formacion profesional tienen diferente
duracién se ha elegido el mas corto para indicar la edad de finalizaciéon. Para obtener mas informacion acerca de la
clasificacion CINE, consulte CINE 2011 (UNESCO UIS, 2012).

Esta figura se ocupa principalmente de las lenguas a las que el curriculo denomina “extranjeras” (o “modernas”). Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase la figura B9) y las lenguas clasicas (véase la figura B10) solo se han incluido
cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

Para mas informacién acerca del aprendizaje de una sola lengua extranjera como asignatura obligatoria en educacion
general, véanse las figuras B1y B2.

Sin lengua extranjera como asignatura obligatoria: No todo el alumnado esta obligado a estudiar una lengua
extranjera.

La informacion se basa en el curriculo u otros documentos de orientacion emitidos por las administraciones educativas
de alto nivel.

Las definiciones de “curriculo”, “lengua extranjera”, “Clasificaciéon Internacional Normalizada de la Educacion
(CINE)”, “lengua extranjera como asignatura obligatoria”, “documentos de guia’ y “administraciones educativas
de alto nivel” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de), Croacia y los Paises Bajos: se dan diferencias en la duracién de los programas de formacion
profesional y la figura representa la mas corta.

Malta, Suecia e Islandia: no se ofrecen itinerarios de formacién profesional dentro del alcance del indicador.

Finlandia: tras una reforma introducida en 2018, la duracion de la ensefianza de lenguas extranjeras no esta regulada
de forma centralizada para el alumnado de formacién profesional. Varia segun los requisitos de los estudios en cuestion,
el aprendizaje previo del alumnado y el plan de desarrollo de competencias personales del alumnado. Entre los requisitos
de competencia para todos los estudios es necesario estudiar dos lenguas extranjeras.

Liechtenstein: la parte de los programas de formacién profesional impartida en centros escolares se ofrece en Suiza.
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EN LA MAYORIA DE LOS PAISES, EL ALUMNADO DE FORMACION PROFESIONAL HABRA DEDICADO
MENOS ANOS A ESTUDIAR DOS LENGUAS QUE EL ALUMNADO DE EDUCACION GENERAL

Mientras que en la mayoria de los paises el alumnado de formacién profesional estudia una lengua
extranjera durante el mismo numero de afios que el alumnado de educacidn general (véase la figura
B5), la misma comparacién para la segunda lengua revela mayores diferencias entre el alumnado de
formacién profesional y el de educacién general (figura B6). La figura B6 se basa en los requisitos mas
bajos en términos del aprendizaje obligatorio de dos lenguas extranjeras para todo el alumnado a lo
largo de los numerosos itinerarios individuales en formacion profesional y educacion general (*). Las
tasas de participacion del alumnado en el aprendizaje de lenguas extranjeras en los dos programas
educativos estan disponibles en el capitulo C (véase la figura C5).

En 19 sistemas educativos, existe una diferencia en el tiempo dedicado al aprendizaje de dos lenguas
extranjeras entre los dos tipos de programas educativos en detrimento de los estudiantes de formacion
profesional. En la mayoria de los casos, la diferencia en el tiempo dedicado al estudio de lengua
extranjera es de tres o cuatro afios. Sin embargo, la diferencia es de 2 afios en Bulgaria y Grecia y de
1 afo en los Paises Bajos y Noruega.

Figura B6. Diferencia entre el alumnado de educacién general y el de formacién profesional en el
numero de afios dedicados al aprendizaje de dos lenguas extranjeras simultaneamente como
asignaturas obligatorias, 2021/2022
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Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias
Véanse las notas aclaratorias de la figura B5.

Para mas informacion sobre el aprendizaje de dos lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias en la educacion
general, véanse las figuras B1y B3.

Notas especificas de paises

Malta, Suecia e Islandia: no existe un itinerario de formacién profesional dentro del alcance de este indicador.
Finlandia: tras una reforma introducida en 2018, la duracion de la ensefianza de lenguas extranjeras no esta regulada
de forma centralizada para el alumnado de formacién profesional. Varia segun los requisitos de los estudios en cuestion,
el aprendizaje previo del alumnado y el plan de desarrollo de competencias personales del alumnado. Entre los requisitos
de competencia para todos los estudios es necesario estudiar dos lenguas extranjeras.

Liechtenstein: la parte de los programas de formacién profesional impartida en centros escolares se ofrece en Suiza.

(%) A efectos de comparacion, aqui solo se consideran los itinerarios de formacién profesional que dan acceso a la educacion
terciaria. El nimero de afios previsto para el alumnado de FP es el periodo completo durante el cual todo el alumnado de
FP tiene que estudiar (al menos) dos lenguas extranjeras, incluso durante su asistencia a la educacién primaria y primera
etapa de secundaria.
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En la mayoria de los sistemas educativos con requisitos inferiores para la formacion profesional (Bélgica
—comunidades germandfona y flamenca—, Republica Checa, Estonia, Grecia, Francia, Letonia,
Paises Bajos, Bosnia y Herzegovina, Suiza, Montenegro y Serbia), el alumnado de formacion
profesional comienza el aprendizaje de una segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria
antes de la segunda etapa de educacién secundaria, cuando la educacion basica sigue siendo comun
para todo el alumnado. En la segunda etapa de educacién secundaria, este aprendizaje ya no es
obligatorio para todo el alumnado de formacion profesional (aunque parte de este puede seguir
aprendiendo dos lenguas extranjeras), mientras que sigue siendo obligatorio para el alumnado de
educacion general. En Hungria, Austria, Eslovenia, Eslovaquia, Noruega y Turquia, la segunda lengua
extranjera como asignatura obligatoria atafie unicamente a todo el alumnado de la segunda etapa de
educacion secundaria general. Por ultimo, en Bulgaria todo el alumnado de formacion profesional
estudia dos lenguas extranjeras obligatorios durante 2 anos, mientras que para el alumnado de
educacion general son obligatorios durante 4 afios, hasta el final de la segunda etapa de educacion
secundaria.

En ocho paises (Dinamarca, Italia, Chipre, Lituania, Luxemburgo, Portugal, Rumania y Macedonia del
Norte), no hay diferencia entre los dos tipos de programas educativos, lo cual significa que al finalizar
la educacion secundaria, el alumnado de formacion profesional y el de educacion general habra
estudiado simultaneamente dos lenguas durante el mismo niumero de afos.

Por ultimo, en la comunidad francéfona de Bélgica, Alemania, Irlanda, Espafia, Croacia y Albania, no
existe la obligacion para todo el alumnado de estudiar dos lenguas, ya sea en educacion basica o en
la segunda etapa de educacion secundaria.

En Polonia, la mayor duraciéon de los programas de formacion profesional explica el afio adicional
dedicado al aprendizaje de lenguas extranjeras por parte de los alumnos que cursan este tipo de
educacion.
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La seccién anterior se centraba en el numero de lenguas extranjeras que el alumnado estudia como
asignaturas obligatorias y la duracion de esta obligatoriedad. En esta seccién nos centraremos en las
lenguas especificas que se imparten en los centros escolares europeos.

La seccién comienza analizando las lenguas que son obligatorias para todo el alumnado durante al
menos un afio escolar (véase la figura B7), para pasar posteriormente a analizar las lenguas extranjeras
que todos los centros educativos deben ofrecer y aquellas entre las cuales los centros educativos
pueden elegir al crear su curriculo de lenguas extranjeras (véase la figura B8). La seccién prosigue y
examina las lenguas que los planes de estudios a veces consideran alternativas a las lenguas
extranjeras, es decir, las lenguas regionales y minoritarias y las lenguas clasicas (véanse las figuras B9
y B10). Otra area de investigacion es la ensefianza de la lengua hablada en casa (es decir, la lengua
que habla el alumnado en casa) a estudiantes de origen migrante (véase la figura B11). Finalmente, el
panorama de las lenguas especificas que se imparten en los centros educativos se completa con una
descripcion general de las lenguas que se utilizan para impartir el Aprendizaje Integrado de Contenidos
y Lenguas Extranjeras (AICLE), es decir, la oferta de aprendizaje en el que se utiliza una lengua
diferente de la de escolarizacion para ensefar varios temas (véase la figura B12).

Todos los indicadores de esta seccién se basan en los datos recopilados a través de la Red Eurydice,
por lo tanto, cubren 39 sistemas educativos en 37 paises. (*).

MAS DE LA MITAD DE LOS SISTEMAS EDUCATIVOS EUROPEOS INCLUYEN UNA LENGUA
EXTRANJERA OBLIGATORIA PARA TODO EL ALUMNADO, Y LA MAS COMUN ES EL INGLES

El estudio de una lengua extranjera es obligatorio en casi todos los paises europeos (véase el
capitulo B, seccién 1). La figura B7 examina si las administraciones educativas de alto nivel definen una
lengua extranjera especifica (o lenguas extranjeras especificas) obligatoria para todo el alumnado
durante al menos un afio escolar. La atencion se centra en el alumnado de educacion primaria y primera
etapa de secundaria.

Como muestra la figura, en mas de la mitad de los sistemas educativos del estudio (22 de 39 sistemas
educativos) todo el alumnado esta obligado a estudiar una lengua extranjera especifica (o lenguas
extranjeras especificas). En los otros sistemas, el alumnado o los centros escolares tienen libertad para
elegir la lengua o las lenguas de estudio. Las administraciones educativas de alto nivel a menudo
orientan esta eleccion definiendo varias lenguas entre las que los centros educativos o el alumnado
debe elegir (véase la figura B8).

En la mayoria de los sistemas educativos con lenguas especificas obligatorias, los documentos oficiales
definen solo una lengua obligatoria para todo el alumnado. En Bélgica (Comunidades germanéfona y
flamenca), Chipre, Suiza e Islandia la obligacion se extiende a dos lenguas; y en Luxemburgo, a tres.

El inglés es obligatorio en la mayoria de los sistemas educativos que contemplan la existencia de una
lengua extranjera especifica que todo el alumnado debe estudiar: en 21 de 22 sistemas educativos
(todos excepto Finlandia). En la mayoria de estos sistemas (15 sistemas), el inglés es la Unica lengua
extranjera de estudio obligatorio.

Son pocos los paises en los que la lengua extranjera de estudio obligatorio es distinta del inglés.

(*®)  Para obtener mas informacion sobre los paises cubiertos en el presente informe, consultese la introduccién del informe.
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El francés es obligatorio para todo el alumnado en Bélgica (Comunidades germandfona y flamenca) y
en algunos cantones suizos. En las dos Comunidades belgas y en Luxemburgo, el francés es la primera
lengua extranjera que todo el alumnado debe estudiar. En Chipre, es la segunda lengua extranjera
obligatoria, después del inglés. En Suiza, el orden varia: en los cantones que definen el francés como
lengua extranjera obligatoria, a veces es la primera y otras veces la segunda lengua obligatoria (véanse
las notas especificas del pais para la figura B7 para obtener mas detalles). Cabe destacar que el francés
es obligatorio principalmente en paises donde es uno de las lenguas oficiales del Estado (todos los
paises mencionados excepto Chipre; véase la figura A1).

De forma semejante, el aleman es obligatorio en los paises en que es una de las lenguas oficiales,
como Luxemburgo, asi como en todos los cantones no germandéfonos de Suiza.

Solamente Finlandia e Islandia contemplan la obligatoriedad de algunas lenguas nérdicas para todo el
alumnado. En Finlandia es obligatoria la segunda lengua oficial del Estado (el sueco o el finés,
dependiendo de la lengua vehicular del centro). En Islandia, ademas del inglés, lo es el danés (el
noruego o el sueco pueden sustituirlo en determinadas circunstancias).

Figura B7. Lenguas extranjeras especificas obligatorias para todo el alumnado de educacion primaria y
primera etapa de educacién secundaria (CINE 1-2), 2021/2022
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Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias

La figura muestra si el curriculo u otros documentos de guia emitidos por las administraciones educativas de alto nivel
especifican las lenguas extranjeras obligatorias que todo el alumnado de educacién primaria o primera etapa de
educacion secundaria deben estudiar durante al menos un afo escolar; si ese es el caso, se muestra el nimero de
lenguas obligatorias. Cuando se trata de detalles sobre qué lenguas extranjeras son obligatorias para todo el alumnado,
solo se muestra el inglés; las lenguas distintas del inglés se especifican en el texto asociado.

Las definiciones de “curriculo”, “lengua extranjera’, “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion
(CINE)”, “lengua como asignatura obligatoria”’, “documentos de guia”’ y “administracion educativa de alto nivel’
figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): solo la region de Bruselas capital y los municipios valones conocidos como “la frontera linguistica”
(Comines-Warneton, Mouscron, Flobecq y Enghien) tienen una lengua obligatoria especifica, que es el neerlandés. En
otras partes de la Comunidad francéfona de Bélgica, no existe ninguna lengua extranjera especifica que sea obligatoria
para todo el alumnado.

Bélgica (BE de): el francés es la primera lengua extranjera. El aleman es una lengua especifica obligatoria solo en los
centros escolares en que el francés es la lengua de ensefianza. En los documentos de guia de la autoridad de alto nivel,
el inglés no esta definido como lengua extranjera obligatoria. Sin embargo, en la practica, todos los centros educativos
de educacion secundaria general obligan al alumnado a estudiar inglés. Por lo tanto, la figura se refiere a dos lenguas
extranjeras obligatorias especificas e identifica el inglés como obligatoria.
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Alemania: en nueve Lénder, el inglés es la primera lengua obligatoria. El francés es obligatorio en la region del Sarre.
Irlanda: todo el alumnado debe estudiar las dos lenguas estatales: inglés e irlandés. Sin embargo, el curriculo no
considera ninguna de ellas como lengua extranjera.

Espana: el inglés es una lengua especifica obligatoria en algunas Comunidades Autonomas (por ejemplo, Comunidad
Valenciana, Rioja y Castilla-La Mancha).

Finlandia: el sueco es obligatorio en los centros en que el finés es la lengua de escolarizacion y el finés en aquellos
donde la lengua de escolarizacion es el sueco.

Bosnia y Herzegovina: el formato de la recopilacion de datos fue diferente al de otros paises. La informacion de
2021/2022 se basa en una encuesta de normativas cantonales, donde el inglés es obligatorio en la mayoria.

Suiza: El alumnado debe estudiar de forma obligatoria dos lenguas extranjeras. Las lenguas obligatorias pueden ser
todas las oficiales (francés, aleman, italiano y romanche) y el inglés. El orden depende del canton. Habitualmente, se
especifica una lengua oficial del Estado como primera lengua extranjera obligatoria y el inglés como segunda o el inglés
como primera lengua extranjera obligatoria y una lengua oficial del Estado como segunda. Mas concretamente, en la
mayoria de los cantones de habla alemana la primera lengua extranjera obligatoria es el inglés y la segunda el francés
(en algunos cantones se invierte el orden): en los cantones de habla francesa, la primera lengua extranjera es el aleman
y la segunda el inglés; en el cantén de habla italiana, la primera lengua extranjera obligatoria es el francés y la segunda
el aleman.

El analisis de la evolucion del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras a lo largo del tiempo revela
que las politicas relativas a las lenguas obligatorias gozan de considerable estabilidad en Europa. Sin
embargo, en los ultimos afios se han producido algunos cambios. En la UE, Luxemburgo adoptd, en
2017, una reforma que introducia el francés en la educacion infantil a partir de los 3 afos. Esto implica
que el alumnado ahora estudia francés antes de empezar a estudiar aleman, cuyo aprendizaje inicia a
los 6 afios (antes de la reforma, el aleman era la primera lengua obligatoria, seguida del francés). Como
antes de la reforma, el inglés es ala tercera lengua que debe estudiar todo el alumnado en Luxemburgo.
Fuera de la UE, en Montenegro, una reforma de 2017 introdujo el inglés como lengua extranjera
obligatoria para todo el alumnado desde el primer grado de educacion primaria. Teniendo en cuenta el
periodo mas largo que se ha venido aportado a lo largo de las diferentes ediciones de este informe
(que cubre las ultimas dos décadas), algunos otros paises (por ejemplo, Italia, Portugal y Eslovaquia)
implementaron reformas que introducian el inglés como asignatura obligatoria (para mas detalles,

consulte Comision Europea / EACEA / Eurydice, 2017, p. 44).

La informacién sobre las lenguas que los documentos de guia definen como obligatorios puede
complementarse con datos sobre los porcentajes reales de estudiantes que aprenden diferentes
lenguas. Dichos datos se proporcionan en el capitulo C, seccion Il.

EN POCO MAS DE UN TERCIO DE LOS SISTEMAS EDUCATIVOS, LOS DOCUMENTOS DE GUIA
DE LA ADMINISTRACION EDUCATIVA CENTRAL ESPECIFICAN AL MENOS DOS LENGUAS
EXTRANJERAS DEL CURRICULO

Las lenguas extranjeras que estudia el alumnado (véase el capitulo C, seccién IlI) dependen de las
estipulaciones del curriculo. La figura B8 muestra las lenguas extranjeras especificas que se ofrecen
en los centros educativos segun los documentos de guia de las autoridades de alto nivel. Contiene dos
partes: la parte (a) indica las lenguas extranjeras especificas que todos los centros deben ofrecer; la
parte (b) ilustra las lenguas extranjeras que los centros pueden ofrecer de forma optativa al alumnado.

En casi todos los paises, los documentos de guia de la administracién educativa central especifican las
lenguas extranjeras que los centros deben ofrecer o pueden ofrecer (0 ambos casos) para al menos un
nivel educativo. Ademas, pueden permitir o animar a los centros a ofrecer lenguas distintas de las
especificadas. En algunos casos, los documentos de guia hacen referencia explicita a la autonomia de
los centros en cuanto a las lenguas que pueden impartir y especifican las que deben impartir (en Bélgica
—Comunidad germano6fona—y Finlandia). En otros casos, los documentos de guia de la administracion
educativa central no especifican ni las lenguas que los centros pueden ofrecer ni los que deben ofrecer,
lo que otorga a los centros plena autonomia para decidir sobre esta cuestion (en Hungria y Polonia).
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En la mayoria de los paises, los documentos de guia de la administracion educativa de alto nivel
especifican una o mas lenguas extranjeras que todos los centros deben ofrecer. En la mayoria de los
casos, esas lenguas son el inglés seguido del francés o el aleman. Cuando se especifican otras
lenguas, a menudo son lenguas oficiales del Estado (finlandés/sueco en Finlandia e italiano en Suiza)
0 una lengua de un pais vecino (italiano en Albania). En muchos casos, especialmente en educacion
primaria, es obligatorio que el alumnado aprenda las lenguas extranjeras especificadas (véase la
figura B7). Ademas, la figura B8 muestra que el numero de lenguas extranjeras especificas aumenta
en secundaria. En Suecia, Suiza y Noruega, se deben ofrecer cuatro lenguas extranjeras especificas
en todos los centros de primera o segunda etapa de educacion secundaria, segun el pais.

Figura B8. Lenguas extranjeras que aparecen en las recomendaciones o directrices de las
administraciones centrales aplicables a la educacion primaria y secundaria general, (CINE 1-3),

2021/2022
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Notas aclaratorias

Esta figura muestra las lenguas extranjeras que todos los centros escolares deben ofertar segun el curriculo o siguiendo
las pautas de las administraciones educativas centrales. La parte (a) indica las lenguas extranjeras que todos los centros
escolares deben ofertar; la parte (b) muestra las lenguas extranjeras que los centros escolares pueden decidir ofertar. En
algunos casos, se permite 0 anima a los centros a ofrecer lenguas adicionales a las especificadas.

Para uno o mas niveles educativos, el curriculo o los documentos de guia de las administraciones educativas centrales
pueden no especificar las lenguas extranjeras que los centros deben o pueden ofrecer. En algunos casos, pueden hacer
referencia explicita a la autonomia escolar en este ambito politico.

Esta figura y las notas especificas del pais no especifican si las lenguas que se indican deben ofrecerse como primera,
segunda o tercera lengua.

Las lenguas clasicas (es decir, el latin y griego clasico) se incluyen Unicamente cuando el curriculo o las administraciones
educativas centrales las designan como alternativas a las lenguas extranjeras.

En cada parte de la figura, las lenguas aparecen en orden descendente, de acuerdo con el niumero de paises que las
incluyen en sus documentos curriculares/oficiales centrales. La clasificacion no toma en consideracion el nivel o niveles
educativos para el(los) que la oferta de lenguas extranjeras se recomiendan/exigen. Si aparecen varias lenguas en el
mismo numero de paises, se ordenan de acuerdo con su codigo ISO 639-3 (véase http://www.sil.org/iso639-3/, ultima
consulta: 13 de julio de 2022).

Las lenguas oficiales de la UE se muestran cuando se imparten en al menos dos sistemas educativos; todas las demas
lenguas se muestran cuando se ofrecen en al menos tres sistemas educativos. Todas las lenguas que no se muestran
estan marcadas como “otra” en la figura y se especifican en las notas especificas de paises.

Las definiciones de “curriculo”, “lengua extranjera”, “Clasificaciéon Internacional Normalizada de la Educacion
(CINE)” y “documentos de guia”, figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): en la regién de Bruselas capital y en las comunas valonas que gozan de un estatus linglistico especifico
junto con la Comunidad flamenca de Bélgica, todos los centros educativos deben ofertar neerlandés como primera lengua
extranjera en educacion primaria y secundaria general. En los municipios valones con estatus linguistico especifico junto
con la Comunidad germandfona, los centros educativos deben ofertar aleman en la educacion primaria y secundaria
general. A partir de septiembre de 2022, la lengua de signos (francés) se puede ofrecer en la segunda etapa de educacion
secundaria general.

Alemania: en nueve Lénder, todos los centros escolares deben ofertar inglés. Todos los centros estan obligados a ofertar
francés en la region del Sarre.

Francia: “otras” lenguas extranjeras en la educacion secundaria general: armenio, camboyano y las lenguas regionales
vasco, breton, catalan, corso, criollo, melanesio, occitano y tahitiano. En la primera etapa de educacion secundaria,
también se pueden ofrecer: coreano, vietnamita y la lengua regional Galla, las lenguas regionales de Alsacia y las lenguas
regionales de Mosela. En la segunda etapa de educacién secundaria, también se pueden ofertar: noruego, persa, tamil y
las lenguas regionales walisiano y futuniano.

Italia: “otras” lenguas: albanés y serbio y croata, que se considera una sola lengua, el serbocroata.

Lituania: “otras” lenguas son el letén.

Paises Bajos: todos los centros de la provincia de Frisia deben ofrecer frison.

Austria: “otras” lenguas son checo, eslovaco y bosnio/croata/serbio que se ensefian como una sola lengua.

Eslovenia: “otras” lenguas son el macedonio y la lengua de signos (esloveno) en la primera etapa de educacion
secundaria.

Finlandia: el sueco se debe ofrecer en los centros donde la lengua de escolarizacion es el finés y el finés se debe ofrecer
en los centros en los que la lengua de escolarizacion es el sueco.

Bosnia y Herzegovina: los centros educativos del cantén de Sarajevo pueden optar por ofertar arabe y turco.

Suiza: las lenguas extranjeras que se ofertan difieren segun las regiones linglisticas y los cantones: los cantones de
habla francesa deben ofertar aleman e inglés, los cantones de habla alemana deben ofertar francés e inglés y los cantones
de habla italiana deben ofertar aleman, francés e inglés en la educacion primaria y secundaria general. El italiano debe
impartirse en la educacion secundaria general en todos los cantones de habla francesa y alemana. Debe ofertarse
romanche en la parte de habla alemana del cantén de los Grisones.

Noruega: “otras” lenguas son albanés, estonio, islandés, amarico, bosnio, dari, filipino, cantonés, coreano, kurdo (sorani),
oromo, punjabi, persa, somali, tamil, lenguaje de sefias (noruego), tailandés, tigrinya, urdu y vietnamita.

Ademas de las lenguas extranjeras que los centros deben ofertar, los documentos de las
administraciones de alto nivel a menudo mencionan las lenguas extranjeras que los centros pueden
ofertar de forma optativa. Ademas del inglés, el francés y el aleman, las lenguas extranjeras
especificadas con mas frecuencia son el espafol, el italiano y el ruso. Las siguen el chino, el latin,
arabe, turco, japonés, griego clasico y portugués. En varios paises, las lenguas clasicas (es decir, el
latin y el griego clasico) figuran en los documentos de la administracion de alto nivel como lenguas
extranjeras que pueden ofertar los centros educativos. En otras palabras, son alternativas a las lenguas
extranjeras modernas y se pueden estudiar en lugar de estas. Finalmente, de acuerdo con los
documentos de la autoridad educativa de alto nivel, en una minoria de paises los centros pueden ofertar
algunas otras lenguas europeas.
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Como era de esperar, el numero de lenguas extranjeras especificas que los centros pueden optar por
ofertar aumenta en la educacion secundaria general, en particular en la segunda etapa de educacion
secundaria general. Cuando el alumnado alcanza ese nivel educativo, a menudo debe estudiar mas de
una lengua extranjera o se le da la oportunidad de estudiar varias lenguas extranjeras como asignaturas
optativas (véanse las figuras B3 y B4). Por lo tanto, la oferta de lenguas extranjeras en el curriculo
refleja los requisitos para el alumnado descritas en el curriculo.

El numero de lenguas extranjeras especificas que pueden ofertar los centros es muy alto en Francia 'y
Austria en los tres niveles educativos. Este numero también es particularmente alto en la primera y
segunda etapa de educacion secundaria general en Hungria, Rumania y Eslovenia. En algunos paises,
el curriculo especifica un alto nimero de lenguas extranjeras que los centros educativos pueden ofertar
en la segunda etapa de educacién secundaria general mas especificamente. Este es el caso de
Dinamarca, Irlanda, Italia y Noruega.

LAS LENGUAS REGIONALES O MINORITARIAS SE ESPECIFICAN EN LOS DOCUMENTOS
OFICIALES RELACIONADOS CON LA EDUCACION EN LA MITAD DE LOS PAISES EUROPEOS

En toda Europa, junto con las lenguas oficiales del estado, las lenguas regionales o minoritarias se
hablan en regiones concretas de los paises. Si bien el estatus legal y el nimero de personas que hablan
estas lenguas varian mucho, muchas tienen en comun cierto grado de precariedad (Gerken, 2022). En
la mayoria de los paises europeos, la legislacion reconoce oficialmente al menos una lengua regional
0 minoritaria (véase la figura A1) y fomenta su uso en diferentes campos de la vida publica, incluida la
administracion publica, los servicios legales, la educacion, los medios de comunicacion, la cultura y la
vida econdmica y social.

La figura B9 se centra en la inclusion de lenguas regionales o minoritarias en la educacion, ademas de
indicar si los documentos de la administracion educativa de alto nivel como planes de estudio o
programas educativos nacionales, documentos de evaluacion o examen nacionales, o reglamentos que
exigen que los centros proporcionen ensefianza en lenguas especificas, se refieren a la provision de
ensefianza de lenguas regionales o minoritarias y, en su caso, muestra los las lenguas cubiertas.

Como muestra la figura, en aproximadamente la mitad de los sistemas educativos encuestados, los
documentos de guia emitidos por las autoridades educativas de alto nivel se refieren especificamente
a la oferta de ciertas lenguas regionales o minoritarias. El numero de lenguas cubiertas varia de uno o
dos (Dinamarca, Grecia, Paises Bajos, Eslovenia y Albania) a 10 o mas (Francia, Croacia, ltalia,
Hungria, Polonia, Rumania y Serbia).

En algunos paises, todas las lenguas regionales o minoritarias oficialmente reconocidas (véase la
figura A1), y solo estas lenguas regionales o minoritarias, se mencionan especificamente en los
documentos de orientacion emitidos por las autoridades educativas de alto nivel. Este es el caso de
Italia, Hungria, los Paises Bajos, Polonia, Eslovenia, Finlandia, Suecia, Montenegro y Noruega. En
Polonia, por ejemplo, todas las lenguas regionales o minoritarias oficialmente reconocidas tienen un
curriculo basico y los centros educativos estan obligados a proporcionar clases en lenguas regionales
0 minoritarias si se cumplen ciertas condiciones (por ejemplo, se solicita un nimero minimo de
estudiantes para estudiar la lengua). En los Paises Bajos, donde el frisén es una lengua minoritaria
reconocida oficialmente, todo el alumnado de educacion primaria y primera etapa de educacién
secundaria del area frisona debe estudiar esta lengua (en consecuencia, todas las escuelas de esta
area deben proporcionarlo). Ademas de la oferta de ensefianza, los documentos de orientacion pueden
referirse a los examenes en lenguas regionales o minoritarias. Por ejemplo, en Hungria, el alumnado
puede realizar el examen final de finalizacion de la segunda etapa de educacion secundaria (érettségi)
en cualquiera de las lenguas regionales o minoritarias oficialmente reconocidas.
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Figura B9. Lenguas regionales o minoritarias que aparecen especificamente en las recomendaciones o

directrices de las administraciones de alto nivel aplicables a la educacién primaria y secundaria general,
(CINE 1-3), 2021/2022
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Figura B9. Lenguas regionales o minoritarias que aparecen especificamente en las recomendaciones o
directrices de las administraciones de alto nivel aplicables a la educacién primaria y secundaria general,
(CINE 1-3), 2021/2022
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Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias

Esta figura muestra las lenguas regionales o minoritarias mencionadas en el curriculo en documentos oficiales emitidos
por las administraciones educativas de alto nivel. No se hace distincion entre niveles educativos, itinerarios o tipos de
centro escolar. En algunos paises, las lenguas mencionadas pueden ser ofertadas en los centros de algunas regiones
solamente. El término “lenguas regionales o minoritarias” tal como se utiliza en la figura incluye el concepto de “lenguas
no territoriales”.
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Las lenguas del cuadro se han ordenado alfabéticamente de acuerdo con su codigo ISO 639-3 (véase
http://www.sil.org/is0639-3/ [consultado el: 27 de junio de 2022]). Las lenguas que no tienen cadigo ISO 639-3 se marcan
como “otras” y se especifican en las notas especificas de paises.

Las definiciones de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educaciéon (CINE)”, “lengua no territorial”,
“lengua regional o minoritaria”, “documentos de guia” y “administraciéon educativa de alto nivel)” figuran en el
Glosario.

Notas especificas de paises

Francia: “otras” galo, kibushi, shimaore (mayotte), lenguas melanesias, lenguas polinesias (wallisiano y futuniano),
flamenco occidental y las lenguas regionales de Alsacia y Mosela (conocidos como dialectos alsacianos y franconianos
de Mosela).

Hungria: “otras” significa el bayash (un dialecto del romani).

Polonia: “otras” significa el lemko.

Eslovaquia: los estandares educativos para cuatro lenguas adicionales (bulgaro, checo, croata y polaco) se adoptaron
en septiembre de 2022, es decir, al comienzo del curso escolar 2022/2023.

Serbia: “otra” significa el bunjevac.

En otros paises, los marcos legales reconocen solamente una lengua oficial (estatal) (véase Figura A1)
mientras que los documentos emitidos por administraciones educativas de alto nivel promueven la oferta
de lenguas regionales o minoritarias. Este es el caso de Bulgaria, Grecia, Francia, Lituania y Albania. En
Francia, por ejemplo, el francés es la Unica lengua oficial, pero en las areas donde se hablan lenguas
regionales o minoritarias, el alumnado deberia poder estudiarlas en todos los niveles educativos, en
particular como materias optativas en la educacion secundaria. Del mismo modo, en las zonas de Albania
habitadas por las minorias macedonia y griega, el alumnado de educacién primaria y secundaria deberia
poder estudiar, ademas del albanés, su lengua materna. En Grecia, los documentos oficiales emitidos por
las administraciones educativas de alto nivel cubren la ensefianza del turco, que se da en algunos centros
educativos de poblacion minoritaria. En Bulgaria, en 2017, las administraciones educativas de alto nivel
aprobaron curriculos para el estudio de hebreo, armenio, romani y turco, que, si el alumnado lo desea,

puede estudiar durante 2 horas a la semana durante 7 afos.

No obstante, otro grupo de paises otorgan estatus oficial a las lenguas regionales o minoritarias (véase
la figura A1) pero no hacen referencia especifica a las mismas en documentos oficiales emitidos por
las administraciones educativas de alto nivel. Este es el caso de la Republica Checa, Chipre, Letonia,
Portugal y Suiza. No obstante, en algunos casos, si se hace una referencia de caracter mas general.
Por ejemplo, en la Republica Checa, los miembros de las minorias nacionales tienen derecho a recibir
educacion en su propia lengua.

Por ultimo, algunos paises no reconocen oficialmente las lenguas regionales o minoritarias (véase la
figura A1) ni hacen referencia a las mismas en los documentos oficiales emitidos por las
administraciones educativas de alto nivel (Bélgica, Estonia, Irlanda, Luxemburgo, Malta, Bosnia y
Herzegovina, Islandia, Liechtenstein y Turquia).

LAS LENGUAS CLASICAS SON OBLIGATORIAS PARA AL MENOS PARTE DEL ALUMNADO DE SEGUNDA
ETAPA DE EDUCACION SECUNDARIA EN CASI LA MITAD DE TODOS LOS PAISES EUROPEOS

A fin de ofrecer una imagen completa del aprendizaje de lenguas en los centros educativos europeos,
es importante tener en cuenta la oferta de lenguas clasicas. De hecho, los curriculos nacionales a
menudo el griego clasico y el latin no se consideran "lenguas extranjeras" y, por tanto, no se incluyen
en los otros indicadores de esta seccion. Por lo tanto, para complementar los datos presentados
anteriormente, este indicador tiene en cuenta la oferta de lenguas clasicas independientemente de
cémo las clasifique el curriculo. El indicador se centra en la oferta de lenguas clasicas en la primera y
segunda etapa de educacion secundaria general.

La figura B10 se concentra en dos tipos de regulaciones con respecto a la oferta de lenguas clasicas.
El primer tipo de normas establece las lenguas clasicas como asignaturas obligatorias, lo que significa
que el alumnado debe estudiar griego clasico o latin. Este requisito puede aplicarse a todo el alumnado
durante al menos una parte de su educacion secundaria (por ejemplo, un afio escolar) o solo a algunas
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categorias de estudiantes. El segundo tipo de normativa establece el derecho de (todos o algunos)
estudiantes a estudiar griego clasico o latin, lo que significa que el alumnado puede decidir si estudiara
estas lenguas, mientras que las administraciones educativas deben asegurarse de que la oferta
linguistica se corresponda con la opcion del alumnado. En cada uno de los casos anteriores, el griego
clasico o el latin pueden estudiarse como asignaturas por derecho propio o dentro de asignaturas que
cubran areas mas amplias (por ejemplo, “estudios clasicos”).

Como muestra la parte (a) de la figura B10, en la primera etapa de educacion secundaria, las
recomendaciones o directrices rara vez establecen el requisito de que todo el alumno estudie lenguas
clasicas. Rumania es el unico pais donde todo el alumnado de primera etapa de educacion secundaria
tiene que estudiar latin, que se incluye en la materia de séptimo grado “Latin y cultura romanica”. Grecia
y Chipre son los Unicos paises donde todo el alumnado de primera etapa de educacion secundaria
tiene que estudiar griego clasico.

En algunos otros paises (o sistemas educativos), el requisito de estudiar lenguas clasicas en la primera
etapa de educacién secundaria se aplica solo al alumnado en itinerarios especificos (la Comunidad
flamenca de Bélgica, Alemania, Croacia, los Paises Bajos, Suiza y Liechtenstein). Por ejemplo, en
Alemania, son obligatorios para el alumnado que desea obtener el Allgemeine Hochschulreife en un
Gymnasium especializado en lenguas clasicas. En Liechtenstein, durante los afos inferiores del
Gymnasium, todo el alumnado tiene que estudiar latin. En la Comunidad flamenca de Bélgica, Croacia
y Suiza, el alumnado de primera etapa de educacién secundaria puede especializarse en estudios
clasicos y, por lo tanto, el griego clasico o el latin se convierten en una parte integral de su curriculo.

En cuatro paises (Alemania, Francia, Luxemburgo y Austria), el alumnado de primera etapa de
educacion secundaria tiene derecho a elegir griego clasico o latin como asignaturas optativas. En
Francia, este derecho se aplica a todo el alumnado de primera etapa de educacién secundaria y cubre
tanto el griego clasico como el latin. En Alemania, Luxemburgo y Austria, el derecho afecta unicamente
a estudiantes en itinerarios especificos. Por ejemplo, en Luxemburgo, el alumnado que estudia en el
“itinerario clasico” puede elegir latin, lenguas clasicas (griego clasico y latin) o chino. En Alemania, la
primera lengua extranjera para el alumnado del Gymnasium tiene que ser una lengua extranjera
moderna o el latin.

El numero de paises que tienen recomendaciones o directrices para que el alumnado estudie lenguas
clasicas es mucho mayor en la segunda etapa de educacion secundaria general que en la primera etapa.

Todo el alumnado de segunda etapa de educacion secundaria general en Croacia, Bosnia y
Herzegovina, Montenegro y Serbia debe estudiar latin durante al menos un afo escolar. En Croacia,
ademas de que todo el alumnado debe estudiar latin durante 1 afio, el que opta por el “programa
clasico” tienen que estudiar latin (y griego clasico) durante toda la educacién secundaria (primera y
segunda etapa). En otros 13 sistemas educativos, el latin es obligatorio solo para estudiantes en
algunos itinerarios. Como muestra el ejemplo anterior de Croacia, estos itinerarios a veces comienzan
en la primera etapa de educacién secundaria.

El griego clasico es obligatorio en la segunda etapa de educacién secundaria general en menos sistemas
educativos que el latin. Todo el alumnado de Grecia y Chipre debe estudiar esta lengua al comienzo de
la segunda etapa de educacién secundaria. En Grecia, el alumnado de segunda etapa de educacion
secundaria puede especializarse aun mas en estudios clasicos y, para el alumnado de este itinerario, el
griego clasico (junto con el latin) es obligatorio mas alla del periodo en que es obligatorio para todo el
alumnado. En ocho sistemas educativos adicionales, el griego clasico es obligatorio solo para estudiantes
en itinerarios especificos. Para este alumnado, el griego clasico suele ser obligatorio junto con el latin.

En Francia, en la segunda etapa de educacién secundaria general, al igual que en la primera etapa de
educacion secundaria, todo el alumnado tiene derecho a estudiar las lenguas clasicas como asignaturas
optativas. En otros paises europeos, el alumnado de segunda etapa de educacion secundaria general
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tiene derecho a estudiar lenguas clasicas, pero solo en algunos itinerarios. Mas concretamente, en 11
sistemas educativos, el alumnado de algunos itinerarios tiene derecho a estudiar latin y en 11 sistemas,
el alumnado de algunos itinerarios puede optar por estudiar griego clasico. Estos dos grupos de sistemas
educativos se superponen en gran medida, ya que tanto el griego clasico como el latin se encuentran
comunmente entre las materias optativas. Por ejemplo, en Portugal, tanto el griego clasico como el latin
son materias optativas para el alumnado que opta por el itinerario de “lenguas y humanidades”.

Figura B10. El estudio del griego clasico y el latin en la educacion secundaria general (CINE 2-3),
2021/2022
(a) Primera etapa de educacion secundaria (CINE 2)

BE BE BE
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(b) Segunda etapa de educacién secundaria general (CINE 3)
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Izquierda Derecha
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Fuente: Eurydice.
Notas aclaratorias

Esta figura muestra si el griego clasico y el latin son obligatorios para (todo o parte) del alumnado y si (todo o parte) del
alumnado tiene puede optar a estudiar estas lenguas. La informacion se basa en el curriculo u otros documentos de
orientacién emitidos por las administraciones (educativas) de alto nivel.

El griego o el latin clasicos pueden estudiarse como asignaturas por eleccion propia o dentro de asignaturas que cubran
areas mas amplias (p. €j., “estudios clasicos”). La figura considera ambas situaciones.

Las definiciones de “lengua clasica”’, “lengua extranjera”, “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion
(CINE)”, “lengua extranjera como asignatura obligatoria”, “lengua extranjera como asignatura optativa’ y
“documentos de guia” “administracion educativa de alto nivel” figuran en el Glosario.

Nota especifica de pais

Bélgica (BE fr): tras una reforma curricular en curso, el latin se convertira en una materia obligatoria durante los primeros
2 o 3 afos de la primera etapa de educacion secundaria (CINE 2) a partir de 2028.

En general, teniendo en cuenta los dos niveles educativos del estudio, los paises en los que el
alumnado debe estudiar lenguas clasicas de forma obligatoria y opcional en la educacién secundaria
suelen ser aquellos en los que la lengua estatal proviene directamente del griego clasico o el latin o
aquellos en los que la educacion secundaria general consta de diferentes especializaciones de estudio,
ademas de incluir itinerarios muy orientados académicamente.
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También cabe destacar que, cuando la normativa de los paises no establece que el alumnado estudie
lenguas clasicas de forma obligatoria u optativa, los centros educativos aun pueden ofrecer estas
lenguas. Por ejemplo, en Polonia, una normativa que ha estado en vigor desde 2021/2022 permite a
las direcciones de los centros educativos de segunda etapa de secundaria decidir qué materias
optativas impartiran de entre una lista de materias que incluye latin. Al igual que para otras asignaturas
optativas, existe un curriculo estatal para el latin. Ademas, en Polonia, los centros educativos de
segunda etapa de educacion secundaria en ocasiones ofrecen la asignatura “Latin y cultura antigua”,
para la cual también existe un curriculo. Del mismo modo, en Eslovaquia los centros educativos de
segunda etapa de educacion secundaria pueden optar por ofrecer latin y, silo hacen, utilizan el curriculo
estatal para esta asignatura. En la Comunidad franc6fona de Bélgica y en Eslovenia, el latin puede
incluirse en el conjunto de asignaturas optativas que se imparten en la primera etapa de educacion
secundaria, y en Finlandia el latin puede incluirse como asignatura optativa tanto en la primera etapa
de educacién secundaria como en la segunda etapa de educacidon secundaria general. En la
Comunidad flamenca de Bélgica y Hungria, la autonomia de los centros para impartir lenguas clasicas
afecta tanto al griego clasico como al latin, y se aplica tanto a la primera como a la segunda etapa de
educacion secundaria. Esta seleccién de ejemplos muestra que el alumnado de educacion secundaria
general puede tener la oportunidad de estudiar lenguas clasicas incluso cuando no existe una normativa
de primer nivel que les exija o les permita hacerlo.

EN MUY POCOS PAISES SE OFRECEN CLASES DE LA LENGUA DEL HOGAR AL ALUMNADO
INMIGRANTE

En Europa, la oferta de lenguas en el curriculo varia en gran manera. Ademas de la lengua de
escolarizacion, el curriculo puede incluir lenguas extranjeras y antiguas (véanse las figuras B8 y B10).
Las lenguas regionales y minoritarias, que son habladas por grupos mas pequefios de personas de un
estado que se han asentado en otro estado durante generaciones, también estan presentes en los
centros educativos de muchos paises (véase la figura B9).

La figura B11 se centra en la ensefianza de la lengua que se habla en casa. Mas exactamente, examina
si, de acuerdo con documentos curriculares u oficiales, el alumnado de origen migrante que no habla
la lengua de escolarizacién en casa tiene la posibilidad (con condiciones) de estudiar en la lengua que
habla en casa.

La lengua hablada en casa por el alumnado de origen migrante no debe confundirse con las lenguas
regionales o minoritarias. A diferencia de los hablantes de “lenguas regionales o minoritarias”, los
hablantes de origen inmigrante no se han asentado en su pais de acogida durante generaciones.
Ademas, no pueden ser ciudadanos de su pais de acogida, particularmente en el caso de alumnado de
origen inmigrante recién llegado.

Como muestra la figura B11, el alumnado de origen inmigrante tiene derecho a la ensefianza de la
lengua que habla en casa en solo seis paises, que en su mayoria estan situados en el norte de Europa.
Este derecho solo se da con condiciones.

Uno de los requisitos previos para la organizacion de clases en la lengua hablada en casa es que se
dé un numero minimo de estudiantes interesados. Este nimero es 5 en Suecia y Lituania, 10 en Estonia
y 12 en Austria. El alumnado interesado puede provenir de diferentes clases o centros.

La disponibilidad de profesores determina si se puede impartir ensefianza en la lengua hablada en casa
en Lituania, Austria, Suecia y Noruega. En Suecia, cuando los candidatos a docentes no tienen las
cualificaciones formales necesarias para dar clase, el equipo directivo decide si tienen las competencias
necesarias para ensefar las lenguas habladas en casa. En Noruega, cuando no se dispone de personal
adecuado, el municipio debe buscar opciones alternativas, como la educacion a distancia.
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Otras condiciones se aplican especificamente al alumnado. En Suecia, la lengua en cuestion debe ser
una que el alumnado utilice en su comunicacion diaria en casa, lo que implica que el alumnado ya debe
tener algun conocimiento de la lengua.

Finalmente, en Eslovenia los centros educativos pueden solicitar fondos publicos especificos para
apoyar la oferta de clases en la lengua hablada en casa. Las clases en la lengua hablada hogar las
ofrecen partes interesadas externas a los centros educativos con la condicién de que haya suficiente
interés y que haya profesorado disponible.

En cuatro paises (Austria, Finlandia, Suecia y Noruega), el compromiso de las administraciones

educativas de alto nivel con la ensefianza de la lengua hablada en casa también lo demuestra la oferta
de planes de estudio o planes de estudios especificos para esa ensefianza.

Figura B11. Posibilidad de elegir ensefianza en la lengua hablada en casa para alumnado de origen
inmigrante en educacién primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2021/2022

Posibilidad sujeta a
. condiciones

D Sin posibilidad

Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias

La figura muestra si, de acuerdo con la documentacion de las autoridades educativas de alto nivel, el alumnado de origen
migrante que no hablan la lengua de escolarizacion en casa tienen derecho a la ensefianza en la lengua hablada en casa.

El derecho, como se muestra en la figura, se refiere a las condiciones/marcos politicos que establecen el derecho del
alumnado de origen inmigrante a la ensefianza en la lengua hablada en casa. El concepto de “derecho” implica que el
alumnado en cuestién puede acceder a recibir ensefianza en la lengua del hogar. Cuando este derecho esta sujeto a
ciertas condiciones (un numero minimo de alumnado interesado, etc.), estas se expresan en los documentos de direccion
(y se especifican en el analisis relacionado con la figura B11). La ensefianza de la lengua hablada en casa puede tener
lugar dentro o fuera del entorno escolar formal o del horario escolar.

Queda excluida del ambito de aplicacion de la figura la ensefianza en la lengua del hogar organizada o financiada por el
pais de origen del alumnado o por organizaciones no gubernamentales.

Dado que en todos los paises donde el alumnado tiene derecho a la ensefianza en la lengua del hogar deben cumplirse
condiciones especificas, la figura muestra solo dos categorias: “derecho sujeto a algunas condiciones” y “sin derecho”.

Las definiciones de “lengua del hogar’, “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educaciéon (CINE)”,
“alumnado de origen inmigrante” y “documentos de guia” figuran en el Glosario.

El alumnado de origen inmigrante puede aprovechar algunas medidas de politica linguistica o
legislacion que se enfoca en lenguas especificas. Por ejemplo, en la Comunidad franc6fona de Bélgica,
las lenguas en cuestion (chino, espafiol, griego, italiano, marroqui, turco, tunecino, portugués y rumano)
son las de los nueve paises con las que la Comunidad francéfona de Bélgica ha establecido alguna
asociacion. Las familias deben presentar una solicitud al centro educativo para que sus hijos/as puedan
disponer de las clases de lengua. En Irlanda, de acuerdo con la estrategia nacional sobre las lenguas
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extranjeras, vigente desde 2017, las lenguas mas habladas por el alumnado de origen inmigrante
(polaco, lituano y portugués) pueden formar parte del curriculo y estudiarse para las pruebas
nacionales. En estos dos sistemas educativos, los cursos de lenguas antes mencionados estan
disponibles para todo el alumnado, es decir, no solo para el de origen inmigrante.

Por ultimo, segun la directiva del Consejo de 1977 sobre la educacion de los hijos de los trabajadores
inmigrantes, los Estados miembros de la UE deben “adoptar las medidas adecuadas para promover la
ensefianza de la lengua materna y la cultura del pais de origen” para “los hijos sujetos a la escolaridad
obligatoria, tal como venga determinada por la legislacion del Estado de acogida” y “que estén a cargo
de todo trabajador nacional de otro Estado miembro” (). Algunos paises, como Dinamarca, incluyen
alumnado no ciudadano de los paises del Espacio Econémico Europeo que no forman parte de la UE,
es decir, Islandia, Liechtenstein y Noruega.

Unos pocos paises (Alemania, Austria, Eslovenia, Finlandia y Suecia) supervisan la ensefanza de la
lengua hablada en casa, es decir, recopilan sistematicamente datos relacionados con esta area y los
analizan para tomar decisiones politicas informadas. En Alemania, un estudio llevado a cabo por
Mediendienst Integration, una plataforma de informacién sobre migracion y discriminacién en 2012 por
el Consejo de Migracion, muestra que en 2021/2022, 140 000 estudiantes de origen inmigrante
estudiaron sus lenguas maternas (). En Austria, un informe oficial indica que, en 2018/2019, se
ensefiaron 26 lenguas como lenguas maternas a 31 173 estudiantes de origen inmigrante (*). En
Eslovenia, segun el Ministerio de Educacion, Ciencia y Deporte, 511 estudiantes asistieron a clases en
lengua materna en 2020/2021 (*). En Finlandia, en 2020, 42 636 estudiantes aprendieron su lengua
materna en la educacion obligatoria. Los cursos se impartieron en 57 lenguas (*'). Finalmente, en
Suecia, las estadisticas oficiales muestran que 187 000 estudiantes recibieron ensefianza en la lengua
del hogar en 2020/2021. Las lenguas mas estudiadas fueron el arabe (58 700 estudiantes) y el somali
(17 200 estudiantes) (*).

ADEMAS DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS, A TRAVES DE LA ENSENANZA AICLE A MENUDO
SE IMPARTEN LENGUAS REGIONALES O MINORITARIAS

AICLE se refiere a la educacion bilingle o de inmersion, donde algunas asignaturas, como las
matematicas, la geografia y las ciencias naturales, se imparten en una lengua diferente de la de
escolarizacion. El objetivo de este tipo de oferta es aumentar la competencia del alumnado en lenguas
distintas a la de escolarizacion.

La figura B12 presenta la existencia de programas AICLE en educacién primaria y secundaria general,
y el estatus de las lenguas utilizadas para impartir AICLE. La figura se complementa con un anexo
(anexo 2), que proporciona detalles de la oferta AICLE en cada pais del estudio (lenguas utilizadas para
impartir AICLE y niveles educativos cubiertos).

Como muestra la figura, los programas AICLE existen practicamente en todos los paises europeos.
Solo Grecia, Bosnia y Herzegovina, Islandia y Turquia no ofrecen programas AICLE.

El tipo de programa AICLE mas usado, que se aplica en 29 sistemas educativos (de 35 con programas
AICLE), consiste en impartir algunas materias en la lengua de escolarizacion (la lengua estatal) y otras
materias en una lengua extranjera. La mayoria de los sistemas educativos con este tipo de programa
AICLE tienen hasta tres combinaciones de lenguas diferentes (por ejemplo, lengua estatal e inglés,

(*") Directiva 77/486/CEE del Consejo, de 25 de julio de 1977, relativa a la escolarizacion de los hijos de los trabajadores
migrantes.
) https://mediendienst-integration.de/fileadmin/Dateien/Factsheet_Herkunftssprachlicher_Unterricht_2022.pdf
(%) https://pubshop.bmbwf.gv.at/index.php?article_id=9&search %5Bcat %5D=4&amp;pub=824
) https://www.gov.si/teme/jeziki-v-vzgoji-in-izobrazevanju/
) https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Omana aidinkielena opetetut kielet ja opetukseen osallistuneiden maarat
vuonna 2020.pdf
(*?)  https://lwww.skolverket.se/download/18.7f8¢152b177d982455e15bc/1616397 146883/pdf7920.pdf
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lengua estatal y francés, y lengua estatal y aleman). Sin embargo, en algunos sistemas educativos el
numero de combinaciones linguisticas supera las 10 (véase la informacion para Alemania y Francia en
el Anexo 2). Teniendo en cuenta las lenguas extranjeras especificas en las que se imparte AICLE, el
inglés, el francés y el aleman, y en menor medida el espafiol y el italiano, son las lenguas mas utilizadas.

El segundo tipo de programa AICLE mas extendido, implantado en 18 sistemas educativos, consiste
en impartir unas materias en la lengua estatal y otras materias en una lengua regional o minoritaria. Al
igual que para el tipo anterior, el nUmero de combinaciones de lenguas que el alumnado puede elegir
difiere entre los sistemas educativos. Pueden elegir entre una opcién de lengua (por ejemplo, lengua
estatal y polaco en Republica Checa) y mas de 10 opciones (en Francia, Hungria y Rumania).

Otro tipo de programa AICLE esta presente en paises con varias lenguas estatales (véase la figura A1),
que a menudo cuentan con programas que imparten diferentes materias en dos lenguas estatales. Este
tipo de programa AICLE se da en Bélgica, Irlanda, Luxemburgo, Malta, Finlandia y Suiza.

Un numero limitado de paises ofrece programas AICLE que no se ajustan a ninguna de las categorias
anteriores. Por ejemplo, en la Comunidad flamenca de Bélgica, algunos programas AICLE implican la
ensefianza, en paralelo, en mas de dos lenguas, especificamente dos o las tres lenguas estatales
(véase la figura A1) y una lengua extranjera. Del mismo modo, en Espafia existen programas AICLE
en mas de dos lenguas y, ademas, programas en los que unas asignaturas se imparten en una lengua
regional y otras en una lengua extranjera (la lengua estatal, el espanol, se utiliza en estos programas
solo dentro de la asignatura Lengua Castellana y Literatura). Este tipo de programa AICLE también se
encuentra en Estonia y Montenegro, donde algunos centros educativos ofrecen programas que
imparten algunas materias en una lengua minoritaria (ruso en Estonia y albanés en Montenegro) y otras
en una lengua extranjera (inglés en ambos paises).

Figura B12. Existencia de programas AICLE y status de las lenguas utilizadas en AICLE en educacién
primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2021/2022
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Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias

La figura muestra las combinaciones de lenguas que se utilizan en AICLE como se especifica en el curriculo u otros
documentos de guia emitidos por las autoridades (educativas) de mas alto nivel (las excepciones en las que las lenguas
no se especifican en estos documentos se enumeran en las notas especificas de cada pais en el Anexo 2).

La oferta que se muestra cubre al menos un nivel educativo en el rango CINE 1-3. La figura no especifica el nivel. Esta
informacion se proporciona en el Anexo 2.

El término “lengua regional o minoritaria” tal como se utiliza en la figura incluye el concepto de “lenguas no territoriales”.
La figura considera lenguas regionales o minoritarias tanto con estatus oficial como sin estatus oficial.

No se han incluido en la figura:

e los programas educativos que se ofertan en su lengua materna a alumnado que tiene un conocimiento
insuficiente de la lengua de escolarizacion (véase la figura E9);

e |os programas de escuelas internacionales.
Las definiciones de “Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE)”, “lengua extranjera”,
“Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)”, “lengua de escolarizacion”, “lengua no

territorial”, “lengua regional o minoritaria”, “lengua del estado” y “autoridad (educativa) de alto nivel” figuran en el
Glosario.
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Notas especificas de paises

Véanse las notas especificas de cada pais al final del Anexo 2.

Si bien ninguno de los sistemas educativos del estudio ofrece los (cuatro) tipos de programas AICLE
que se muestran en la figura B12, cuatro cuentan con tres tipos de programas (la Comunidad flamenca
de Bélgica, Estonia, Espana y Finlandia). En 16 sistemas educativos se encuentran dos tipos de
programas AICLE. La mayoria de los sistemas educativos con dos tipos de programas AICLE ofrecen
programas impartidos en la lengua estatal y una lengua extranjera, y en la lengua estatal y una lengua
regional o minoritaria (Republica Checa, Alemania, Francia, Italia, Letonia, Lituania, Hungria, Austria,
Polonia, Rumania, Eslovaquia, Suecia y Albania). En 15 sistemas educativos, solo existe un tipo de
programa AICLE, que en general implica la lengua estatal y una lengua extranjera (Bulgaria, Dinamarca,
Chipre, los Paises Bajos, Portugal, Liechtenstein, Macedonia del Norte, Noruega y Serbia). Otras
organizaciones en los sistemas educativos con un tipo de programa AICLE son programas con dos
lenguas estatales (la Comunidad germandfona de Bélgica, Irlanda, Luxemburgo y Malta) y aquellos que
combinan la lengua estatal con una lengua regional o minoritaria (Croacia y Eslovenia).

No existe ninguna indicacion de que los programas AICLE se encuentren mas concentrados en un
determinado nivel educativo. De hecho, en la mayoria de los paises europeos existen programas AICLE
en todos los niveles educativos del estudio, es decir, educacién primaria y primera y segunda etapa de
educacion secundaria. Sin embargo, los paises a menudo ofrecen opciones de lenguas especificas
solo en niveles educativos especificos. Esto significa que no todas las opciones AICLE que existen en
un pais estan disponibles en todos los niveles educativos (véase el Anexo 2 para obtener mas detalles).
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Garantizar que todo el alumnado tenga la oportunidad de estudiar lenguas extranjeras es un objetivo
de la politica europea. En 2002, en la reunion del Consejo Europeo en Barcelona, los jefes de Estado
y de Gobierno sefialaron la importancia de “ensefar al menos dos lenguas extranjeras desde edades
muy tempranas” (©). La recomendacion del Consejo de 2019 relativa a un enfoque global de la
ensefianza y el aprendizaje de lenguas (*) reiteré este objetivo invitando a los Estados miembros a
ayudar a la juventud a adquirir, al final de la segunda etapa de educacién secundaria, competencias en
dos lenguas distintas de la lengua de escolarizacion. Esta poblacién deberia ser capaz de utilizar una
de estas dos lenguas con eficacia para fines sociales, de aprendizaje y profesionales, y el otro para
interactuar con los demas con cierta fluidez.

Teniendo en cuenta el objetivo anterior de dotar a la poblacién joven de competencias en dos lenguas
extranjeras, esta seccion presenta datos sobre el numero de lenguas extranjeras que estudia el
alumnado, segun el nivel educativo y el itinerario. Mas concretamente, se centra en el porcentaje de
alumnado que estudia una lengua extranjera en primaria (véase la figura C1) y dos o mas lenguas
extranjeras en la primera etapa de secundaria (véase la figura C3). También se exponen las diferencias
en esos porcentajes entre 2013 y 2020 (*) (véanse las figuras C2 y C4, respectivamente). Ademas,
esta seccidén examina las diferencias en el aprendizaje de lenguas extranjeras entre el alumnado de
educacion general y el alumnado de FP de segunda etapa de secundaria en 2020 (véase la figura C5)
y las compara con 2013 (véase la figura C6). Finalmente, muestra el numero medio de lenguas
extranjeras que estudia el alumnado de educacion primaria y secundaria (véase la figura C7).

La seccion utiliza datos de la base de datos de Eurostat/UOE sobre el nUmero de lenguas que estudia
el alumnado en determinados afios de referencia. La mayoria de los datos presentados consideran la
poblacién estudiantil en un nivel educativo especifico, es decir, educacion primaria, primera etapa de
secundaria o segunda etapa de educacion secundaria (*). Por lo tanto, los datos no revelan qué
lenguas y la cantidad de lenguas que estudia el alumnado durante cada afio de escolaridad en cada
nivel educativo, pero ofrecen una vision general de las lenguas que estudia el alumnado (y la cantidad
de estudiantes que lo hace) en todos los grados en un nivel educativo y en un afio de referencia
determinado. Sin embargo, un indicador en la seccion (que se muestra en la figura C1b) proporciona
datos relacionados con la edad y, por lo tanto, permite entender mejor la cantidad de lenguas que
estudia el alumnado a una edad determinada.

La base de datos de Eurostat/UEO solo incluye las lenguas consideradas como extranjeras en el
curriculo elaborado por las administraciones educativas de alto nivel. Las lenguas regionales o
minoritarias solamente se incluyen cuando el curriculo las designa como alternativas a las lenguas

43)  Conclusiones de la Presidencia — Consejo Europeo de Barcelona 15 y 16 de marzo de 2002, C/02/930.

() Recomendacioén del Consejo, de 22 de mayo de 2019, relativa a un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de

lenguas, DOUE C 189 de 5/6/2019, p. 17.

Los afios de referencia son los cursos escolares 2012/2013 y 2019/2020, respectivamente.

(“®)  Los datos de Eurostat utilizados como base para el capitulo C cubren al alumnado que sigue programas de educacion
formal en los niveles de primaria, primera y segunda etapas de educacion secundaria. En funcion del pais y la organizacion
de su sistema educativo, los datos pueden (o no) incluir estudiantes fuera del rango de edad tipico asociado con estos
niveles. Por ejemplo, puede que se incluya la ensefianza de personas adultas de “segunda oportunidad”, si es parte del
sistema de educacion formal en estos niveles educativos. La informacién sobre si los datos del pais incluyen programas
de ensefianza de personas adultas puede encontrarse en los informes nacionales de calidad, Seccion 6,3,1. (véase el sitio
web de Eurostat [https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/en/educ_uoe_enr_esms.htm]). Ademas, cuando se hace
referencia a la FP (segunda etapa de secundaria), los datos de Eurostat se refieren a todos los programas de FP (segunda
etapa de secundaria) que existen en un pais, mientras que los datos de Eurydice tienen en cuenta Unicamente los
programas con el codigo CINE 354 (véanse las figuras B5 y B6). Por lo tanto, los datos de Eurostat cubren una gama mas
amplia de programas de FP (segunda etapa de secundaria) que los datos de Eurydice.
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extranjeras, y tampoco lo hacen las lenguas cuyo estudio se ofrece de forma afadida al curriculo
basico, ni los datos sobre alumnos extranjeros que estudian su lengua nativa en clases especiales o
aquellos que estudian la lengua de escolarizacion del pais de acogida.

La base de datos de Eurostat/UOE no abarca todos los sistemas educativos para los que Eurydice
dispone de informacion, asi en esta seccion faltan datos para la Comunidad germandfona de Bélgica,
Albania, Suiza, Montenegro y Turquia.

EN LA UE, EL 86 % DEL ALUMNADO DE PRIMARIA
ESTUDIA AL MENOS UNA LENGUA EXTRANJERA

En todos los paises excepto Irlanda (*7), el alumnado estudia lengua(s) extranjera(s) como materia(s)
obligatoria(s) en la educacion primaria. Este aprendizaje comienza habitualmente en educacion
primaria, entre los seis y los ocho afos (véase la figura B1). Tal como muestra la figura C1a, en el
conjunto de la UE, el 86,1 % del alumnado de primaria estudia al menos una lengua extranjera. Sin
embargo, en el ambito de pais, las tasas de participacion en el aprendizaje de lenguas de todo el
alumnado matriculado en educacién primaria pueden variar enormemente de un pais a otro, en funcion
de la edad a la que la ensefanza de lengua extranjera adquiere caracter obligatorio.

En 15 paises, al menos el 96 % del alumnado de educacién primaria estudia una o mas lenguas
extranjeras (*). En todos ellos, el aprendizaje obligatorio de una lengua extranjera comienza el primer
afo de educacion primaria, que corresponde a la edad de 5 afios en Malta, 7 afios en Croacia, Letonia
y Polonia y 6 afos en los 11 paises restantes.

En el conjunto de la UE, el 16,3 % del alumnado matriculado en educacion primaria no esta estudiando
una lengua extranjera en su centro escolar. En tres sistemas educativos, no lo hace al menos un tercio
del alumnado. En algunas zonas de la Comunidad francéfona de Bélgica y en la Comunidad flamenca
de Bélgica, la edad a la que se hace obligatorio el aprendizaje de una lengua extranjera es a los
10 afios, es decir, cuando el alumnado estadn en quinto (de los seis grados) de educacion primaria
(véase la figura B1); en los Paises Bajos, los centros educativos tienen la flexibilidad de decidir cuando
el alumnado de educacién primaria debe comenzar a estudiar una lengua extranjera (véase la
figura B1).

El aprendizaje de una segunda lengua extranjera a menudo adquiere el caracter de obligatorio al
comienzo de la primera etapa de educacion secundaria o al final de la educacion primaria (véase la
figura B1). Por lo tanto, el porcentaje de alumnado de primaria que estudia dos o mas lenguas
extranjeras es bastante pequefio. En el conjunto de la UE, es del 7,2 %. No obstante, el 30 % del
alumnado de primaria estudia dos o mas lenguas extranjeras en Dinamarca, Estonia y Grecia,
proporcién que se eleva hasta el 83,2 % en Luxemburgo, donde el estudio obligatorio de la segunda
lengua extranjera con caracter obligatorio se inicia a los 6 afios.

La figura C1b presenta, por edades, el porcentaje de alumnado que aprende una lengua extranjera en
educacion primaria. No obstante, no se dispone de esta informacion para todos los sistemas educativos
que aparecen en la figura C1a.

(*")  En Irlanda, no hay ensefianza de lenguas extranjeras en la educacion primaria, todo el alumnado debe estudiar las dos
lenguas estatales: inglés e irlandés. Sin embargo, el curriculo no considera ninguna de ellas como lengua extranjera.
(*) EL,ES, FR, HR,IT, CY, LV, LU, MT, AT, PL, RO, LI, MKy NO.
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Figura C1a. Porcentaje de alumnado que estudia lenguas extranjeras en educacién primaria (CINE 1),
por numero de lenguas, 2020
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Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de
2022).
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Figura C1b. Porcentaje de alumnado que estudia al menos una lengua extranjera en educacion
primaria (CINE 1), por edades, 2020

80

60

40

20

BEfr VCZ ] “ ES FR IT CY LT MT AT PL PT
7 afios |:| 8 afos . 9 afios 10 afios

Fuente: Calculos de Eurydice, basandose en datos no publicados de Eurostat/UOE (ultima actualizacion: 29 de
septiembre de 2022).

Notas aclaratorias

El porcentaje de alumnado que estudia 0, 1, 2 (o mas) lenguas extranjeras se ha calculado en relacion con el total de
estudiantes en todos los cursos de CINE 1 (figura C1a) o a una edad especifica en CINE 1 (figura C1b), incluso si el
aprendizaje de la lengua extranjera no comienza en los cursos iniciales del nivel. Mas concretamente, el nimero de
alumnado que estudia 0, 1 0 2 (0 mas) lenguas extranjeras se divide por la suma de alumnado que estudia 0, 1y 2 (o
mas) lenguas extranjeras en todos los afios de CINE 1 (figura C1a) o de una edad especifica en CINE 1 (figura C1b).

La participacion en la recogida de datos sobre la edad es voluntaria, motivo por el que se cubren menos sistemas
educativos.

Los datos figuran en el Anexo 1. Para obtener informacion sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE,
consultese la introduccién de este capitulo.

La definicion de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia de los datos en la figura C1a es 2019 (los datos de 2020 no estaban disponibles en
la fecha de extraccion de datos).

Estonia: en los centros educativos en que se ensefia como una segunda lengua, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Irlanda: los datos de la fuente de la figura C1a se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor no presente; los datos
no pueden existir’).

Luxemburgo: los datos de la fuente de la figura C1a para “0 lenguas” se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor
no presente; los datos no pueden existir”).

Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de la UOE [educ_uoe_lang02], pero no se dispone de datos.
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En la figura C1b, la edad mencionada es la edad real de los alumnos y no la tedrica (la edad a la que,
en teoria, los alumnos deben estar en un curso determinado). Esto puede dar lugar a algunas
discrepancias entre las normas relativas a la edad de inicio para el aprendizaje de lenguas extranjeras
y la participacién real en el aprendizaje de lenguas, ya que es posible que parte del alumnado no esté
en el grado en el que se supone que debe estar. Por ejemplo, en la Comunidad francéfona de Bélgica,
todo el alumnado debe comenzar a estudiar una lengua extranjera a los 10 afios (edad tedrica) (véase
la figura B1), es decir, en el quinto curso de educacién primaria. Sin embargo, el 9,1 % del alumnado
de 10 afios (edad real) todavia no estudia una lengua extranjera, lo cual puede explicarse parcialmente
por el hecho de que parte del alumnado de 10 afos no se encuentra en el quinto curso de educacion
primaria todavia. Sin embargo, la figura C1b ilustra principalmente la relacién tan importante que existe
entre la edad oficial de inicio para el aprendizaje de lenguas extranjeras (véase la figura B1) y la
participacion real en el aprendizaje de lenguas.

En 13 de 21 sistemas educativos, casi todo el alumnado (al menos el 97 %) aprende una lengua
extranjera en cada categoria de edad. En 12 de estos sistemas educativos, el aprendizaje de lenguas
extranjeras adquiere el caracter de obligatorio antes de los 7 afios, mientras que en Eslovenia se vuelve
obligatorio a la edad de 7 afos (véase la figura B1).

En la mayoria de los sistemas educativos en los que la edad en que se inicia el estudio obligatorio de
una lengua extranjera es posterior hay un claro aumento en la categoria de edades correspondiente a
la edad de inicio del aprendizaje obligatorio. Este aumento se produce a los 8 afios en la Republica
Checa, Alemania y Lituania y Portugal, a los 9 en Hungria y a los 10 en la Comunidad francéfona de
Bélgica. Esto se corresponde con la edad a la que el aprendizaje de lenguas extranjeras comienza a
ser obligatorio en los respectivos paises en 2021/2022 (véase la figura B1).

En 2020 (afio de referencia de los datos), los centros educativos de Estonia y Finlandia podrian decidir
la edad de inicio dentro de un rango de edad (entre 7 y 9 afos), de acuerdo con la normativa del mas
alto nivel. El porcentaje de estudiantes que aprende una lengua extranjera se dispara claramente a la
edad de 9 afios en ambos paises. Mientras que en Estonia se sigue aplicando esta flexibilidad, en
Finlandia se retir6 a partir de 2021/2022 a favor de una edad de inicio fija (7 afos) (véase la figura B2).

La figura C1b también refleja el hecho de que, en varios paises, los centros escolares tienen cierto
grado de autonomia para introducir las lenguas extranjeras en el curriculo antes de la edad de
aprendizaje obligatorio. Por ejemplo, en Hungria, donde el alumnado debe empezar a estudiar una
lengua extranjera a partir de los 9 afos, al menos el 40 % del alumnado inicia este estudio alos 7 u 8
anos. Asimismo, en la Republica Checa, el 50 % del alumnado empieza a aprender una lengua
extranjera 1 afio antes de la edad de inicio del aprendizaje obligatorio. Esto significa que los centros
ofertan el aprendizaje de lenguas antes de lo exigido.

Ademas, en la Comunidad francofona de Bélgica, mas del 30 % del alumnado estudia una lengua
extranjera 2 afos antes de que sea obligatoria para todo el alumnado a los 10 afos. Este resultado
podria explicarse por las diferencias en la legislacion en todo el territorio: en algunas partes de la
Comunidad francéfona de Bélgica, el alumnado comienza a aprender la primera lengua extranjera como
materia obligatoria a partir de los 8 afios (véase la figura B1).

ENTRE 2013 Y 2020, EL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE PRIMARIA QUE APRENDE UNA
LENGUA EXTRANJERA AUMENTO SUSTANCIALMENTE EN OCHO PAISES
En el conjunto de la UE, el 86,1 % del alumnado de educacion primaria estudiaba una o mas lenguas

extranjeras en 2020, en comparacion con el 79,4 % en 2013. La figura C2 muestra tres tendencias
diferentes durante este periodo.

En el grupo mas numeroso de sistemas educativos (21) la situaciéon se ha mantenido relativamente
estable (diferencia inferior a 10 puntos porcentuales). En 12 de ellos, mas del 90 % del alumnado de
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primaria estudiaba al menos una lengua extranjera en ambos afios de referencia (en Espana, Francia,
Croacia, ltalia, Chipre, Luxemburgo, Malta, Austria, Polonia, Liechtenstein, Macedonia del Norte y
Noruega). En los otros nueve sistemas educativos, la situacion se mantuvo relativamente estable
también, aunque con tasas de participacion mas bajas (Bélgica —Comunidades francofona y
flamenca—, Bulgaria, Republica Checa, Estonia, Lituania, Hungria, los Paises Bajos y Eslovaquia).

En el segundo grupo de ocho paises, la proporcion de alumnos de primaria que estudia lenguas
extranjeras ha aumentado al menos 15 puntos porcentuales entre 2013 y 2020, incremento que se situa
entre 15 y 25 puntos porcentuales en Grecia, Letonia, Finlandia y Suecia, y de al menos 30 puntos
porcentuales en Dinamarca, Portugal, Rumania y Eslovenia. En muchos casos, el aumento puede
explicarse por cambios en la edad a la que el alumnado debe comenzar a aprender su primera lengua
extranjera obligatoria (véase la figura B2). En Finlandia y Suecia, donde los centros educativos tenian
flexibilidad para decidir la edad de inicio en 2013 y 2020 (), los aumentos podrian reflejar el hecho de
que los centros educativos de primaria introducian las lenguas extranjeras antes en 2020 que en 2013.

Finalmente, en Alemania se puede observar la tendencia opuesta, ya que la proporcion de alumnado
que estudia al menos una lengua extranjera disminuy6 en 13,5 puntos porcentuales, del 67,9 % en
2013 al 54,4 % en 2020 (sin embargo, como la nota especifica del pais en la figura sugiere, esta
situacion podria estar relacionada en parte con cambios metodoldgicos).

Figura C2. Tendencias en el porcentaje de estudiantes que estudia al menos una lengua extranjera en
educacion primaria (CINE 1), 2013 y 2020

Aumento (al menos 15 puntos
porcentuales)

. Reduccion (menos de 15 puntos
porcentuales)

Estable (cambio inferior a 10 puntos

porcentuales), con el 90 % o mas de
estudiantes en ambos afios de
referencia.

Estable (cambio inferior a 10 puntos

I:I porcentuales), con menos del 90 % de
estudiantes en ambos afios de
referencia

No disponible

o)
7 Fuente: Eurydice, basandose en datos
de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02]
£ L A 67/ (ultima actualizacién: 15 de
= s diciembre de 2022).
Notas aclaratorias

El porcentaje de estudiantes que estudia al menos una lengua extranjera se ha calculado en relacién con el total de
estudiantes en todos los cursos de CINE 1, incluso si el aprendizaje de la lengua extranjera no comienza en los cursos
iniciales del nivel. Mas concretamente, el nimero de estudiantes que estudia 1 0 2 (0 mas) lenguas extranjeras se divide
por la suma de alumnado que estudia 0, 1y 2 (0 mas) lenguas extranjeras en todos los afios de CINE 1.

Las notas especificas de cada pais se refieren a rupturas en las series temporales solo si se dieron en 2013 o0 2020. No
se indican las rupturas en las series temporales entre estos dos afios de referencia, que pueden haberse dado en algunos
paises.

Los datos figuran en el Anexo 1. Para obtener una nota metodoldgica relacionada con los datos, véase
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx.

Para obtener informacién sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccion de este
capitulo.

La definicién de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” figura en el Glosario.

(*°)  Este sigue siendo el caso en Suecia, mientras que se ha detenido desde 2020 en Finlandia (véase la figura B2).
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Notas especificas de paises

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia de los datos es 2019 en lugar de 2020 (los datos de 2020 no estaban disponibles a
la fecha de extraccion de datos).

Alemania: los datos de origen para 2013 se marcaron como “definicién diferente, ver metadatos”, por lo tanto, consultese
el enlace que figura en las notas explicativas.

Estonia: en los centros educativos en que se ensefia como una segunda lengua, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Irlanda: los datos de origen para 2013 y 2020 se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente; los datos no
pueden existir”).

Bosnia y Herzegovina: los datos para 2013 no estan disponibles.

Serbia: el pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], pero no hay datos
disponibles.

EL 60 % DEL ALUMNADO ESTUDIA DOS LENGUAS EXTRANJERAS O MAS
EN LA PRIMERA ETAPA DE EDUCACION SECUNDARIA

En la mayoria de los paises, estudiar una segunda lengua comienza a ser obligatorio al inicio de la
primera etapa de educacion secundaria, como muy tarde (véase la figura B1).

En el conjunto de la UE, el 59,2 % del alumnado de la primera etapa de secundaria aprende dos o mas
lenguas extranjeras. Ademas, en 12 sistemas educativos, mas del 90 % del alumnado aprende dos o
mas lenguas extranjeras (Estonia, Grecia, Italia, Luxemburgo, Malta, Portugal, Rumania, Finlandia,
Bosnia y Herzegovina, Islandia, Liechtenstein y Macedonia del Norte). A la inversa, en cinco sistemas
educativos, menos del 15 % del alumnado aprende dos lenguas extranjeras o mas. Este es el caso en
la Comunidad francéfona de Bélgica, donde no se contempla la ensefianza de una segunda lengua
extranjera en este nivel educativo, en Irlanda, donde el estudio de una segunda lengua extranjera no
es obligatorio, y en Bulgaria, Hungria y Austria, donde dicho estudio solamente adquiere caracter
obligatorio en la segunda etapa de educaciéon secundaria. Otros seis sistemas educativos en los que
solo una lengua extranjera es obligatoria durante la primera etapa de educacion secundaria ofrecen a
todo el alumnado la oportunidad de estudiar una lengua extranjera adicional en este nivel educativo
(véase la figura B4). En estos sistemas educativos (Espafia, Croacia, Eslovenia, Eslovaquia, Suecia y
Noruega), al menos una cuarta parte del alumnado ha optado por estudiar dos lenguas extranjeras en
el primer ciclo de secundaria, con tasas de participacion que van desde el 25,6 % en Eslovenia hasta
el 78,6 % en Suecia.

La figura C3 también muestra que el 98,4 % del alumnado de la primera etapa de educacion secundaria
de la UE estudia al menos una lengua extranjera. El porcentaje de alumnado que no estudia ninguna
lengua extranjera en este nivel educativo solo es superior al 5% en Irlanda, una proporcion
relativamente alta (del 18,1 %) que puede explicarse en parte por el hecho de que estudiar una lengua
extranjera no es obligatorio en la educacion escolar, debiendo en cambio todo el alumnado aprender
inglés e irlandés, las dos lenguas oficiales.
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Figura C3. Porcentaje de alumnado que estudia lenguas extranjeras en la primera etapa de educaciéon
secundaria (CINE 2), por nimero de lenguas, 2020
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Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacién: 15 de diciembre de 2022).
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Notas aclaratorias

El porcentaje de alumnado que estudia 0, 1 0 2 (o mas) lenguas extranjeras se calcula con respecto a todo el alumnado
en todos los afios de CINE 2. Mas concretamente, el nimero de alumnado que estudia 0, 1 0 2 (0 mas) lenguas extranjeras
se divide por la suma de estudiantes que aprenden 0, 1y 2 (o mas) lenguas extranjeras en todos los afios de CINE 2.

Los datos figuran en el Anexo 1. Para obtener informacion sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE,
conslultese la introduccion de este capitulo.

La definicién de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Estonia: en los centros educativos en que se ensefia como una segunda lengua, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Luxemburgo: los datos fuente de la figura C3 para “O lenguas” y “1 lengua” se marcaron como “no aplicable” (es decir,
“valor inexistente; los datos no pueden existir”).

Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], pero no se dispone de
datos.

ENTRE 2013 Y 2020, EL PORCENTAJE DE ALUMNADO DE LA PRIMERA ETAPA DE EDUCACION
SECUNDARIA QUE ESTUDIA DOS O MAS LENGUAS EXTRANJERAS SE MANTUVO ESTABLE
EN LA MAYORIA DE LOS PAISES

En el conjunto de la UE, casi dos tercios del alumnado de la primera etapa de educacion secundaria
estudiaba dos o0 mas lenguas extranjeras tanto en 2013 como en 2020 (58,4 % en 2013 en comparacion
con 59,2 % en 2020). La figura C4 muestra los cambios respecto a cada pais entre los dos anos de
referencia.

En la gran mayoria de los sistemas educativos de los que se disponen datos (25 de 31), la diferencia
entre 2020 y 2013 es menor (una diferencia de menos de 10 puntos porcentuales). En 11 de estos
sistemas educativos, la proporcion de estudiantes de primera etapa de educacion secundaria que
estudia un minimo de dos lenguas extranjeras supero el 90 % en al menos un afio de referencia
(Estonia, Grecia, Italia, Luxemburgo, Malta, Portugal, Rumania, Finlandia, Islandia, Liechtenstein y
Macedonia del Norte). En otros 14 sistemas educativos, menos del 90 % del alumnado estudiaba dos
lenguas extranjeras en ambos afios de referencia (Bulgaria, Dinamarca, Alemania, Irlanda, Espanfa,
Croacia, Chipre, Letonia, Lituania, Hungria, Paises Bajos, Austria, Suecia y Noruega).

La diferencia entre 2013 y 2020 en el porcentaje de alumnado que estudia dos lenguas es mas
sustancial en seis sistemas educativos. En tres de ellos, la proporcién de alumnado de la primera etapa
de educacion secundaria que aprendia dos o mas lenguas extranjeras se elevo un 15 % al menos. El
aumento estuvo justo por encima de los 15 puntos porcentuales en la Comunidad flamenca de Bélgica,
mientras que superd ligeramente los 20 puntos porcentuales en la Republica Checa y Francia. En los
otros tres sistemas educativos con una diferencia sustancial entre 2013 y 2020 (Polonia, Eslovenia y
Eslovaquia), la proporcion de estudiantes de la primera etapa de educacién secundaria que estudiaban
dos 0 mas lenguas extranjeras disminuyé en mas de 25 puntos porcentuales. Se pueden identificar
diferentes razones que expliquen esos cambios: por ejemplo, en Eslovaquia la disminucién puede estar
relacionada con la eliminacion del requisito de que todo el alumnado estudie dos lenguas extranjeras
durante la primera etapa de educacion secundaria (véase la figura B3). En Polonia, la disminucién se
debe a una reorganizacién de los grados escolares en todos los niveles educativos, sin embargo, el
grado inicial y el numero de afios de aprendizaje obligatorio de una segunda lengua extranjera
permanecen sin cambios (%0).

(**) Desde 2016, 5.° y 6.° grado, en los que el aprendizaje de una segunda lengua extranjera no es obligatorio, han pasado de
la educacion primaria a la primera etapa de educacion secundaria. Mientras tanto, la obligacion de estudiar una segunda
lengua extranjera sigue empezando en 7.° grado y dura la misma cantidad de afios. Para obtener mas informacion sobre
los cambios en la estructura del sistema educativo de Polonia, consultese Comisién Europea / EACEA / Eurydice (2017).
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Figura C4. Tendencias en el porcentaje de alumnado que estudia dos o mas lenguas extranjeras en la
primera etapa de educacién secundaria (CINE 2), 2013 y 2020

. Aumento (15 puntos porcentuales o
mas)

. Reduccion (25 puntos porcentuales o
mas)
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I:‘ porcentuales), con menos del 90 % de
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referencia

No disponible

Fuente: Eurydice, a partir de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (datos
extraidos el 15 de diciembre de 2022)

Notas aclaratorias

El porcentaje de estudiantes que estudia dos (0 mas) lenguas extranjeras se ha calculado en relacion con el total de
alumnado matriculado en todos los cursos de CINE 2. Mas concretamente, el nimero de alumnado que estudia dos (o
mas) lenguas extranjeras se divide por la suma de estudiantes que estudia 0, 1y 2 (0 mas) lenguas extranjeras en todos
los afios de CINE 2.

Las notas especificas de paises se refieren a rupturas en series temporales solo si ocurrieron en 2013 o 2020. No se
indican las rupturas en las series temporales entre estos dos afios de referencia, que pueden haberse dado en algunos
paises.

Los datos estan disponibles en el Anexo 1. Para obtener una nota metodoldgica relacionada con los datos, véase
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx. Para obtener informacion sobre
el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccion de este capitulo.

La definicién de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr) y Bosnia y Herzegovina: los datos de 2013 no estan disponibles.

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Alemania: los datos de origen para 2013 se marcaron como “definicién diferente, ver metadatos”, Por lo tanto, consulte
el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Estonia: en los centros educativos en que se ensefia como una segunda lengua, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], pero no se dispone de datos.

LA PROBABILIDAD DE QUE SE ESTUDIEN LENGUAS EXTRANJERAS ES MAYOR ENTRE EL
ALUMNADO DE LA PRIMERA ETAPA DE EDUCACION SECUNDARIA GENERAL QUE ENTRE EL
ALUMNADO MATRICULADO EN ITINERARIOS DE FORMACION PROFESIONAL

En la segunda etapa de educaciéon secundaria, el alumnado puede optar por el itinerario de educacion
general, que habitualmente conduce a la educacion superior, o por el de formacion profesional, que
habilita para la realizacién de estudios mas orientados al trabajo o permite el acceso directo al mercado
laboral. En consecuencia, los programas educativos asociados con estos itinerarios suelen ser
considerablemente diferentes en la segunda etapa de educacién secundaria, motivo por el que la
situacion de segunda etapa de educacién secundaria general y educacion profesional se presenta de
forma separada en este indicador y en el siguiente. En el conjunto de la UE, casi la mitad del alumnado
de la segunda etapa de educacién secundaria (48,7 %) estudia en un programa de formacion
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profesional (5'). Los porcentajes mas altos de estudiantes de la segunda etapa de educacion secundaria
que estudian en un programa de formacion profesional (65 % o mas) se encuentran en Republica Checa,
Croacia, Paises Bajos, Austria, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Liechtenstein, Montenegro y Serbia. Por
el contrario, menos de un tercio del alumnado de la segunda etapa de educacion secundaria esta
matriculado en un programa de formacion profesional en Irlanda, Grecia, Chipre, Lituania, Malta e
Islandia.

Figura C5. Porcentaje de alumnado que estudia lenguas extranjeras en la segunda etapa de
educacion secundaria (CINE 3), por numero de lenguas, 2020
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Fuente: . Estudia 2 o mas lenguas extranjeras . Estudia 1 lengua extranjera |:| Estudia 0 lenguas extranjeras
Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (Ultima actualizacién: 15 de diciembre de 2022).

Notas aclaratorias

El porcentaje de alumnado que estudia 0, 1 0 2 (0 mas) lenguas extranjeras se calcula con respecto a todo el alumnado
en todos los afios de CINE 3 general (figura C5a) o CINE 3 profesional (figura C5b), incluso cuando el aprendizaje de la
lengua no continle hasta el final del nivel (véanse las figuras B2, B3, B5 y B6). Mas concretamente, el nimero de
alumnado que estudia 0, 1 0 2 (0o mas) lenguas extranjeras se divide por la suma de alumnado que estudia 0, 1 0 2 (0
mas) lenguas extranjeras en todos los afios de CINE 3 general (figura C5a) o CINE 3 profesional (figura C5b).

Los datos agregados de la UE para CINE 3 profesional estd marcado como “la definicion difiere, véanse los metadatos”.

Los datos figuran en el Anexo 1. Para obtener notas metodolégicas relacionadas con los datos agregados y de paises de
la UE, consulte https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx. Para obtener
informacion sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccién de este capitulo.

La definicién de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” figura en el Glosario.
Notas especificas de paises

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Estonia: en los centros educativos en que se ensefia como una segunda lengua, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

(*")  https://ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/EDUC_UOE ENRSO05/default/table?lang=en&category=educ.educ part.e
duc_uoe enr.educ uoe_enrs (extraccion de datos: 14 de septiembre de 2022). Los datos son de 2020.
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Hungria: los datos de origen para CINE 3 general y profesional se marcaron como “ruptura en la serie temporal” y “la
definicion difiere, véanse los metadatos”. Por lo tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.
Luxemburgo: los datos de origen para “0O lenguas” y “1 lengua” se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor
inexistente; los datos no pueden existir”).

Islandia: el afio de referencia para los datos de CINE 3 general y profesional es 2019 (los datos de 2020 no estaban
disponibles en la fecha de extraccion de datos).

Liechtenstein: los datos de origen para CINE 3 se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente; los datos
no pueden existir’).

Macedonia del Norte: no se dispone de un desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional. Los datos de CINE 3
que se incorporan a la figura cubren tanto la educacion general como la formacion profesional.

Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], pero no se dispone de datos.
Las figuras C5a y C5b indican que la probabilidad de aprender lenguas extranjeras depende en muchos
sistemas educativos del itinerario que se sigue. Esto refleja las diferencias en los requisitos en términos
del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras entre estudiantes de educacién general y estudiantes
de formacion profesional; los requisitos suelen ser mas bajos para el alumnado de FP (véanse las
figuras B5 y B6). En particular, en la mayoria de los sistemas educativos, el nimero de afios dedicados
al aprendizaje de dos lenguas extranjeras es menor para el alumnado de FP que para el de educacion

general.

En el conjunto de la UE, el porcentaje de alumnado que no estudia lenguas extranjeras es seis veces
superior en formacién profesional que en educacién general (18,0 % y 2,9 %, respectivamente). Tal
como hemos mencionado ya, el porcentaje de estudiantes de segunda etapa de educacion secundaria
que no aprende una lengua extranjera se calcula partiendo del total de estudiantes en este nivel. En la
segunda etapa de educacion secundaria, solo Portugal tiene mas del 30 % de estudiantes que no
estudian una lengua extranjera en el afio de referencia. Por el contrario, en la segunda etapa de
educacion profesional, alrededor del 30 % o mas del alumnado no estudia ninguna lengua extranjera
en siete paises (Dinamarca, Alemania, Estonia, Espafia, Lituania, los Paises Bajos e Islandia). Entre
estos, los paises con mayor porcentaje eran Dinamarca (84,0 %) y Espana (75,8 %). El hecho de que
en Dinamarca, Alemania, Estonia y Espafia el alumnado de itinerarios de formacién profesional que
dan acceso a la educacion terciaria no esté obligado a aprender al menos una lengua extranjera puede
explicar en parte estas tasas (véase la figura B5).

Al examinar los datos relativos al aprendizaje de dos o mas lenguas extranjeras se observan también
diferencias significativas entre la educacion general y la formacion profesional en el nivel de segunda
etapa de educacién secundaria. En toda la UE, el 60,0 % del alumnado estudia al menos dos lenguas
extranjeras en la segunda etapa de educacion secundaria general, frente al 35,1 % que lo hace en la
segunda etapa de formacion profesional. En trece sistemas educativos, al menos el 90 % del alumnado
estudia dos 0 mas lenguas extranjeras en la segunda etapa de educacion secundaria general. Solo
Rumania alcanza este porcentaje de alumnado que estudia dos lenguas extranjeras en la segunda
etapa de formacion profesional. En el extremo opuesto, dos sistemas educativos (Grecia y Portugal)
tienen menos de un 10 % de alumnado que estudia dos 0 mas lenguas extranjeras en la segunda etapa
de educacion secundaria general, frente a nueve paises en el caso de la segunda etapa de educacion
secundaria profesional.

ENTRE 2013 Y 2020,
EL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE LA SEGUNDA ETAPA DE EDUCACION SECUNDARIA
QUE ESTUDIAN DOS O MAS LENGUAS AUMENTO EN MUY POCOS PAISES

Las figuras C6a y C6b muestran los cambios que se produjeron entre 2013 y 2020 en el porcentaje de
alumnado que estudiaba dos o mas lenguas extranjeras en la segunda etapa de educacion secundaria
general y profesional.

En la segunda etapa de educacion secundaria general, en el conjunto de la UE, el 60,0 % del alumnado
estudiaba dos o mas lenguas extranjeras en 2020, un porcentaje muy similar al de 2013 (58,4 %). Como
se ha mencionado anteriormente, el porcentaje de estudiantes por nimero de lenguas estudiadas se
calcula sobre la base de todo el alumnado en todos los grados de este nivel educativo.
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En casi todos los sistemas educativos de los que se dispone de datos (27 de 31 sistemas educativos),
la proporcion de estudiantes de educaciéon general que estudian al menos dos lenguas extranjeras se
mantuvo estable entre 2013 y 2020 (es decir, una diferencia de menos de 10 puntos porcentuales). En
10 de estos sistemas educativos, la proporcion de alumnado que estudia dos o0 mas lenguas extranjeras
supera el 90 % en ambos afos de referencia. En los otros 17 sistemas educativos, la proporcion de
alumnado que estudia dos 0 mas lenguas extranjeras es inferior al 90 % en ambos afios de referencia.

A diferencia de la imagen predominante de estabilidad, tres paises registraron una diferencia de al
menos 10 puntos porcentuales en la proporcion de alumnado que estudia al menos dos lenguas
extranjeras en la segunda etapa de educacion secundaria general entre 2013 y 2020. Esta proporcion
disminuy6 en Chipre (en 45 puntos porcentuales), mientras que aumentd en Polonia (en 12,2 puntos
porcentuales) e Islandia (en 37,6 puntos porcentuales). El cambio en la tasa de participacion en Chipre
puede explicarse por una reforma que redujo la edad en la que ya no es obligatorio aprender una
segunda lengua extranjera (véase la figura B3).

En formacion profesional superior, poco mas de un tercio del alumnado estudiaba dos o mas lenguas
extranjeras tanto en 2013 como en 2020 (34,1 % en 2013 en comparacién con 35,1 % en 2020). Al
igual que en la educacion general, en la gran mayoria de los sistemas educativos para los que hay
datos disponibles (23 de 28) se dio una pequefia diferencia en la proporcion de estudiantes que
estudiaban al menos dos lenguas extranjeras en la formacién profesional registrada en 2013 y 2020
(es decir, menos de 10 puntos porcentuales). Con la excepcién de Rumania, estas proporciones fueron
inferiores al 90 % en ambos afios de referencia.

Sin embargo, entre 2013 y 2020 en cinco paises hubo una diferencia sustancial (al menos 10 puntos
porcentuales) en la proporcion de estudiantes de formacion profesional que estudiaban al menos dos
lenguas extranjeras. En Chipre y Polonia, la proporcién aumento; en Estonia, Eslovaquia e Islandia
disminuy6 (en 39,7, 35,0 y 10,6 puntos porcentuales, respectivamente).

Figura C6. Tendencias en el porcentaje de estudiantes que estudia dos o mas lenguas extranjeras en
la segunda etapa de educacion secundaria (CINE 3), 2013 y 2020

(a) Segunda etapa de educacién secundaria
general

(b) Segunda etapa de educacion profesional

. Aumento (al menos 10 puntos porcentuales) . Reduccion (al menos 10 puntos porcentuales)

Estable (cambio inferior a 10 puntos

Estable (cambio inferior a 10 puntos porcentuales, con o Datos no
€l 90 % o mas en ambos afios de referencia) I:‘ zgg?géuz?:r)énc;g menos del 90 % en ambos m disponibles

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de
2022).
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Notas aclaratorias

El porcentaje de estudiantes que estudia al menos una lengua extranjera se calcula con respecto al todo el alumnado en
todos los afios de CINE 3 general (figura C6a) o CINE 3 profesional (figura C6b), incluso cuando el aprendizaje no
continda hasta el final de este nivel. Mas concretamente, el nimero de alumnado que estudia dos o mas lenguas
extranjeras se divide por la suma de alumnado que estudia 0, 1 y 2 (0o mas) lenguas extranjeras en todos los afios de
CINE 3 general (figura C6a) o CINE 3 de formacion profesional (figura C6b).

Las notas especificas de paises se refieren a rupturas en series temporales solo si ocurrieron en 2013 o 2020. No se
indican las rupturas en las series temporales entre estos dos afios de referencia, que pueden haberse dado en algunos
paises.

Los datos estan disponibles en el Anexo 1. Para obtener notas metodoldgicas relacionadas con los datos, véase
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx (2020) y
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para obtener informacion
sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccion de este capitulo.

La definicion de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Estonia: en los centros educativos en que se ensefia como una segunda lengua, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Irlanda: los datos de origen de 2013 para FP CINE 3 se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente; los
datos no pueden existir”).

Hungria: los datos de origen de 2020 para CINE 3 general y profesional se marcaron como “ruptura en la serie temporal”
y “la definicion difiere, consulte los metadatos”. Por lo tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.
Bosnia y Herzegovina: los datos para 2013 no estan disponibles.

Islandia: el afio de referencia para los datos de CINE 3 general es 2019 en lugar de 2020 (los datos de 2020 no estan
disponibles).

Liechtenstein: los datos fuente de 2013 y 2020 para CINE 3 profesional se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor
inexistente; los datos no pueden existir”).

Macedonia del Norte: no se dispone de un desglose de CINE 3 general y profesional. Los datos de CINE 3 que se
incorporan a la figura cubren tanto la educacion general como la formacion profesional.

Noruega: los datos de origen de 2013 para CINE 3 general y profesional se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor
inexistente; los datos no pueden existir”).

Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de la UOE [educ_uoe_lang02], pero no se dispone de datos.

En la mayoria de los sistemas educativos, la tendencia es la misma en la segunda etapa de educacion
secundaria general y profesional. La proporcién de estudiantes de la segunda etapa de educacion
secundaria que estudian dos o mas lenguas extranjeras se mantuvo estable (es decir, una diferencia
de menos de 10 puntos porcentuales) entre 2013 y 2020 en 21 sistemas educativos (%), mientras que
disminuy6 mas de 10 puntos porcentuales en ambos tipos de educacion en Polonia.

Solo en unos pocos casos, las diferencias a lo largo del tiempo en las tasas de participacion de
alumnado que estudia al menos dos lenguas extranjeras difieren segun su programa educativo (es
decir, segunda etapa de educacion secundaria general o profesional). En dos paises (Estonia y
Eslovaquia), la proporcion de estudiantes de formacién profesional que aprenden dos o mas lenguas
extranjeras disminuy6 en mas de 10 puntos porcentuales, mientras que la situacion se mantuvo estable
en la educacion general. En Islandia, esta proporcion aumenté en la educacion general, pero disminuy6
en los programas de formacion profesional; ocurre lo contrario en Chipre, donde disminuyd en la
educacion general y aumento en los programas de formacién profesional.

EL PROMEDIO DE LENGUAS EXTRANJERAS
ESTUDIADAS POR EL ALUMNADO LLEGA A SER DE DOS MAS A MENUDO
EN LA PRIMERA ETAPA DE EDUCACION SECUNDARIA QUE EN LA SEGUNDA ETAPA DE
EDUCACION SECUNDARIA
El céalculo del promedio de lenguas extranjeras estudiadas por toda la poblacién escolar de un
determinado nivel educativo permite establecer comparaciones claras entre paises. Esta informacion

se presenta por nivel educativo en la figura C7, incluyéndose en la segunda etapa de educacion
secundaria el alumnado tanto de educacion general como de formacion profesional.

(®3) BEfr, BE nl, BG, CZ, DK, DE, EL, ES, FR, HR, IT, LV, LT, LU, MT, NL, AT, PT, S|, Fl y SE.
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Figura C7. Promedio de lenguas extranjeras que estudia cada alumno de educacion primaria 'y
secundaria (CINE 1-3), 2020

Promedio Promedio
3 3
2 I 2

LI .

EU BEBEBEBG CZDKDE EE IE EL ES FRHR IT CY LV LT LU HUMT NL AT PL PTRO SI SK FI SE ALBACH IS LI MEMKNORS TR

fr de nl
cne1 | one2 [] CINES

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03] (ultima actualizacion: 15/12/2022).

Notas aclaratorias

El promedio de lenguas extranjeras que se estudian se ha calculado en relacion con el total de alumnado de todos los
cursos del nivel educativo correspondiente, con independencia de que estudie una o mas lenguas extranjeras en todos
los cursos.

Los datos agregados de la UE de 2020 para CINE 3 estan marcados como “la definicion difiere, véanse los metadatos”.
Los datos estan aparecen en el Anexo 1. Para obtener una nota metodoldgica relacionada con los datos, véase
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx.

Para obtener informacién sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccion de este
capitulo.

La definicion de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03].

Bélgica (BE nl): el afo de referencia para CINE 1 es 2019 (los datos de 2020 sobre CINE 1 no estan disponibles).
Alemania: los datos de origen para CINE 2 se marcaron como “definicién diferente, ver metadatos”, por lo tanto, consulte
el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Grecia: los datos de origen para CINE 3 se marcaron como “definicion diferente, ver metadatos”, por lo tanto, consulte el
enlace proporcionado en las notas explicativas.

Estonia: en los centros educativos en que se ensefia como una segunda lengua, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Irlanda: los datos de origen para CINE 1 se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente; los datos no
pueden existir”).

Hungria: los datos de origen para CINE 3 se marcaron como “ruptura en la serie temporal” y “la definicion difiere, véanse
los metadatos”. Por lo tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Islandia: el afio de referencia para CINE 3 es 2019 (los datos de 2020 sobre CINE 3 no estan disponibles).

Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03], pero no se dispone de
datos.

La ensefanza de una segunda lengua comienza con frecuencia al final de la educacién primaria o
principio de la primera etapa de educacién secundaria (véase la figura B1). Esto explica por qué el
numero medio de lenguas extranjeras que se estudia en los sistemas educativos europeos se situa
sistematicamente por debajo de 2,0 en educacioén primaria, aunque habitualmente esta entre 0,5y 1,2.
Esta cifra es superior en Luxemburgo (1,8), donde la edad de inicio de la segunda lengua extranjera es
la méas baja (6 afios), mientras que en el extremo opuesto se situan Bélgica (Comunidad flamenca)
(0,3), donde el aprendizaje de la primera lengua extranjera comienza a ser obligatoria a los 10 afios.

Tanto en la primera como en la segunda etapa de educacion secundaria, la media de lenguas
extranjeras estudiadas se situa entre 1,0 y 1,9 en la mayoria de los sistemas educativos. Ademas, este
numero es de al menos 2,0 tanto para la primera como la segunda etapa de educacién secundaria en
solo tres sistemas educativos (Luxemburgo, Rumania y Finlandia). En otros ocho sistemas educativos
alcanza la cifra de 2,0 o mas para uno de los dos niveles educativos. En siete de esos sistemas
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educativos, el numero alcanza una media de 2,0 solo en la primera etapa de educacién secundaria
(Estonia, Italia, Malta, los Paises Bajos, Islandia, Liechtenstein y Macedonia del Norte). Por contra, en
la Comunidad flamenca de Bélgica, la media alcanza la cifra de 2,0 lenguas solo en la segunda etapa
de educacion secundaria. El promedio de lenguas extranjeras estudiadas esta por debajo de 1,0 en la
segunda etapa de educacion secundaria en Dinamarca, Grecia, Portugal y Noruega.
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Valorar la diversidad linguistica es uno de los principios fundamentales de la UE. De hecho, la UE, con
sus 27 Estados miembros, tiene 24 lenguas oficiales, el numero se multiplica al contabilizar todas las
lenguas regionales y minoritarias oficialmente reconocidas en los 37 paises europeos (). Ademas, la
mayoria de los paises europeos reconoce oficialmente la existencia de lenguas regionales o
minoritarias dentro de sus fronteras a efectos juridicos o administrativos (véase la figura A1).

Teniendo en cuenta la diversidad linguistica en Europa, esta seccién examina qué lenguas extranjeras
se aprenden en educacion primaria y secundaria (primera y segunda etapa) (véanse las figuras C8-
C11). Ademas, la seccion analiza los cambios en los porcentajes de estudiantes que estudiaban inglés,
francés, aleman y espafol entre 2013 y 2020 (véanse las figuras C12-C15), y las diferencias en el
aprendizaje de lenguas extranjeras entre estudiantes de segunda etapa de educacion secundaria
general y estudiantes de formacion profesional (véase la figura C16).

La fuente de datos es la recopilacion de datos de Eurostat/UOE, lo que significa que la introduccién a
esta recopilacidon de datos presentada en la primera seccion de este capitulo también se aplica a esta
seccion.

EL INGLES ES LA LENGUA EXTRANJERA QUE MAS SE ESTUDIA EN EUROPA

La figura C8 muestra que el inglés es, sin duda, la lengua extranjera que mas se estudia en Europa.
Ademas, en casi todos los paises europeos, el inglés es la lengua extranjera que aprende la mayoria
del alumnado durante la educacién primaria y secundaria (primera y segunda etapa). Esto refleja los
marcos regulatorios analizados en el capitulo B, que en muchos paises especifican el inglés como una
materia obligatoria (véase la figura B7) o una asignatura que todos los centros educativos deben incluir
en su oferta educativa (véase la figura B8a).

Hay muy pocos paises en los que la mayoria del alumnado estudie lenguas extranjeras distintas al
inglés. Irlanda, como pais de habla inglesa, es uno de ellos, donde el francés la lengua extranjera mas
aprendida. En Luxemburgo, el aleman es la primera lengua extranjera en educacion primaria y en la
segunda etapa de educacion secundaria (seguida de cerca por el francés), mientras que en la primera
etapa de secundaria se estudia tanto el aleman como el francés. En Liechtenstein, todo el alumnado
de la primera etapa de educacion secundaria aprende francés e inglés (en educacion primaria y la
segunda etapa de secundaria, el inglés es la lengua predominante). En Bélgica, la mayoria del
alumnado estudia las lenguas de las otras Comunidades, de manera que en la Comunidad flamenca la
mayor parte del alumnado estudia francés como primera lengua extranjera en todos los niveles
educativos, y en la Comunidad francéfona la mayoria estudia neerlandés (excepto en la segunda etapa
de educacion secundaria, cuando la mayoria estudia inglés) ().

El porcentaje de alumnado que estudia la lengua extranjera mas comun varia en funcién del pais y del
nivel educativo del que se trate (véase los datos en el Anexo 1). Estas variaciones pueden deberse en
parte por las diferencias en la duracion del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras (véase el
capitulo B, seccion I).

En educacion primaria, en Espafa, Chipre, Luxemburgo, Malta, Austria, Liechtenstein, Macedonia del
Norte y Noruega, todo o casi todo el alumnado (99-100 %) aprende la lengua extranjera predominante.
En cambio, en la Comunidad flamenca de Bélgica, donde el francés es la lengua mas estudiada, solo
el 26,1 % del alumnado de educacidon primaria la estudia como asignatura. El porcentaje es similar en
la Comunidad francéfona de Bélgica, donde el 33,1 % del alumnado de educacion primaria aprende la
lengua mas comun, es decir, el neerlandés. Los porcentajes también son relativamente bajos en los

(*®)  Para obtener mas informacion sobre los paises cubiertos en el presente informe, consultese la introduccién del informe.
(*) La base de datos Eurostat/UOE no proporciona datos para la Comunidad germanofona de Bélgica. Para obtener detalles
sobre la normativa, consulte el capitulo B, la figura B7 y las notas especificas de cada pais relacionadas.
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Paises Bajos y Hungria, donde menos de la mitad del alumnado de educacién primaria (44,6 % y
45,9 %, respectivamente) estudia la lengua extranjera mas comun (inglés). En todos los sistemas
educativos con proporciones mas bajas de estudiantes de educacién primaria que estudian la lengua
extranjera predominante, el aprendizaje de lenguas extranjeras tiene el caracter de obligatorio
relativamente tarde (véanse las figuras B1 y B2 para obtener detalles sobre las edades de inicio).

En la primera etapa de educacion secundaria, en casi todos los sistemas educativos europeos mas del
90 % del alumnado estudia la lengua extranjera predominante. Solo hay unos pocos sistemas
educativos con porcentajes mas bajos de alumnado que estudia la lengua predominante. Uno de estos
es Irlanda, donde el aprendizaje de lenguas extranjeras no es obligatorio (véanse las figuras B1 y B2)
y el 49,2 % del alumnado de la primera etapa de educacion secundaria estudia francés. En la
Comunidad francéfona de Bélgica, el 49,7 % del alumnado de la primera etapa de educacién
secundaria aprende inglés, que predomina en este nivel educativo (el inglés es seguido de cerca por el
neerlandés, que es estudiado por el 47,3 % del alumnado). El porcentaje de estudiantes de la primera
etapa de educacion secundaria que aprenden la lengua extranjera mas comun también es menor
(menos del 90 %) en Hungria, donde el 74,6 % del alumnado aprende inglés.

El porcentaje de alumnado que estudia la lengua predominante es menor en la segunda etapa de
educacion secundaria que en la primera etapa de educacion secundaria (véase la media de la UE en
el Anexo 1). Esto se debe en parte a que parte del alumnado, especialmente el que sigue itinerarios
profesionales, no estudia ninguna lengua extranjera (véase la figura C5) y en parte a que la oferta de
lenguas extranjeras es muy superior (véase la figura B8). No obstante, en aproximadamente la mitad
de los paises europeos, mas del 90 % del alumnado de la segunda etapa de educacion secundaria
estudia la lengua extranjera predominante. Las proporciones mas bajas se encuentran en tres paises
nordicos, Dinamarca, Islandia y Noruega, donde solo entre el 40 % y el 60 % del alumnado de la
segunda etapa de educacion secundaria estudia la lengua extranjera predominante (inglés); y en
Irlanda, donde el 50,8 % del alumnado de la primera etapa de educacion secundaria general estudia la
lengua extranjera predominante (francés).

| Figura C8. Lengua extranjera que mas se estudia en la educacion primaria y secundaria (CINE 1-3),
2020
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Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 15/12/2022).

Notas aclaratorias

Los paises donde la mayoria del alumnado estudia la misma lengua en todos los niveles educativos cubiertos se muestran
en el area principal del évalo de la lengua correspondiente. En aquellos paises en que la lengua extranjera que estudia
la mayoria del alumnado varia en funcién del nivel educativo, aparece en la interseccion de los 6valos de las lenguas
correspondientes. Este ultimo enfoque también se utiliza cuando los mismos porcentajes de estudiantes en el mismo nivel
educativo estudian dos lenguas distintas.

Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 1. Para obtener informacion sobre el alcance de la
recogida de datos de Eurostat/UOE, conslltese el capitulo C (seccion I).

La definicién de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” figura en el Glosario.
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Notas especificas de paises

Bélgica: las lenguas oficiales del estado son el neerlandés, el francés y el aleman (véase la figura A1), pero estas se
usan en areas linglisticas determinadas y no son reconocidas a efectos administrativos en todo el territorio del pais. En
particular, el francés se considera una lengua extranjera en la Comunidad flamenca de Bélgica, y el flamenco (neerlandés)
se considera una lengua extranjera en la Comunidad francéfona de Bélgica.

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por la recopilacion de datos
de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (y, por lo tanto, no se muestran en la figura).

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para los datos de CINE 1 es 2019 (los datos de 2020 sobre CINE 1 no estan
disponibles).

Irlanda: los datos de la fuente para CINE 1 (todas las lenguas del estudio) se marcaron como “no aplicable” (es decir,
“valor no presente; los datos no pueden existir”). Por lo tanto, la figura no tiene en cuenta CINE 1. Ademas, para CINE 3,
la figura solo tiene en cuenta la educacion general. Esto se debe a que no hay datos agregados disponibles sobre CINE
3 (general y profesional).

Luxemburgo: aunque las lenguas estatales oficiales son el francés, el aleman y el luxemburgués (véase la figura A1), el
francés y el aleman se han contabilizado como lenguas extranjeras a efectos de las estadisticas sobre educacion.
Malta: el inglés es lengua oficial junto al maltés (véase la figura A1), pero a efectos estadisticos se contabiliza como
lengua extranjera.

Islandia: el afio de referencia para los datos de CINE 3 es 2019 (los datos de 2020 para CINE 3 no estan disponibles).
Serbia: este pais esta incluido en la recopilaciéon de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no hay datos
disponibles (y por lo tanto no se muestra en la figura).

EN PRACTICAMENTE LA MAYORIA DE LOS PAISES EUROPEOS, MAS DEL 90 % DEL
ALUMNADO ESTUDIA INGLES EN AL MENOS UN NIVEL EDUCATIVO

Como se muestra en la figura anterior, el estudio del inglés esta muy extendido en todos los niveles
educativos en Europa. De hecho, en el conjunto de la UE lo hace el 84,1 % del alumnado de educacion
primaria, porcentaje que es aun mayor en la primera etapa de educacién secundaria, donde
practicamente todo el alumnado (98,3 %) estudia inglés. En la segunda etapa de educacién secundaria,
la cifra en el conjunto de la UE disminuye alrededor de 10 puntos porcentuales, hasta el 88,1 %. Esto
puede explicarse por una menor proporcion de estudiantes de formacion profesional que estudian
lenguas extranjeras (véase la figura C5) y por una mayor variedad de lenguas extranjeras en los centros
de segunda etapa de secundaria (véase la figura B8).

La figura C9 muestra los paises donde una alta proporcion de estudiantes (mas del 90 %) estudia inglés
e indica el numero de niveles educativos con proporciones tan altas. La figura también muestra los
paises donde las proporciones de estudiantes que aprenden inglés no alcanzan el 90 % en ninguno de
los niveles educativos considerados.

En 11 paises (Francia, Croacia, Italia, Chipre, Letonia, Malta, Austria, Polonia, Suecia, Liechtenstein y
Macedonia del Norte), mas del 90 % del alumnado estudia inglés en todos los niveles educativos del
estudio, es decir, desde el inicio de la escolaridad hasta la graduacién de la segunda etapa de
secundaria. En dos de estos paises (Malta y Liechtenstein), todo el alumnado (100 %) estudia inglés
durante toda la escolarizaciéon. En otros nueve paises (Republica Checa, Grecia, Espafa, Rumania,
Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Bosnia y Herzegovina y Noruega), mas del 90 % del alumnado
estudia inglés en dos niveles educativos, y en ocho paises (Bulgaria, Dinamarca, Alemania, Estonia,
Lituania, los Paises Bajos, Portugal e Islandia) en un nivel. Cuando mas del 90 % del alumnado estudia
inglés en un solo nivel educativo, siempre es en la primera etapa de educacién secundaria (véase el
Anexo 1 para obtener mas detalles).

Por el contrario, en tres paises europeos (Bélgica, Luxemburgo y Hungria), el porcentaje de estudiantes
que aprenden inglés no alcanza el 90 % en ninguno de los niveles educativos del estudio. Como se ha
sefialado anteriormente, en Bélgica y Luxemburgo, el alumnado aprende de forma habitual diferentes
lenguas estatales (véanse las figuras A1y C8), lo que explica los porcentajes mas bajos de estudiantes
que aprenden inglés. No obstante, incluso en los tres paises mencionados, mas del 70 % del alumnado
aprende inglés en al menos un nivel educativo (concretamente, segunda etapa de educacion
secundaria en Bélgica y Luxemburgo, y primera y segunda etapa de educacion secundaria en Hungria).
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Figura C9. Paises con un alto porcentaje de estudiantes (mas del 90 %) que estudia inglés en
educacion primaria y secundaria (CINE 1-3), 2020
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Fuente: Eurydice, basandose en datos
de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(ultima actualizacion: 15 de
diciembre de 2022).

Notas aclaratorias

Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 1. Para obtener una nota metodoldgica relacionada
con los datos, véase https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx. Para
obtener informacién sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccion del capitulo C
(seccion I). La definicion de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para los datos de CINE 1 es 2019 (los datos de 2020 sobre CINE 1 no estan
disponibles). Ademas, los datos de origen para CINE 2 se marcaron como “definicion diferente, ver metadatos”, por lo
tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Alemania: los datos de origen para CINE 2 se marcaron como “definicion diferente, ver metadatos”, por lo tanto, consulte
el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Irlanda: los datos de origen se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente; los datos no pueden existir”).
Grecia: los datos de origen para CINE 3 general se marcaron como “definicién diferente, ver metadatos”, por lo tanto,
consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Hungria: los datos de origen para CINE 3 se marcaron como “ruptura en la serie temporal” y “la definicion difiere, véanse
los metadatos”. Por lo tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Malta: el inglés es lengua oficial junto al maltés (véase la figura A1), pero a efectos estadisticos se contabiliza como
lengua extranjera.

Islandia: el afio de referencia para los datos de CINE 3 es 2019 (los datos de 2020 para CINE 3 no estan disponibles).
Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone de
datos.

EN EL CONJUNTO DE LA UE, DESPUES DEL INGLES, EL FRANCES Y EL ALEMAN SON LAS
LENGUAS EXTRANJERAS QUE MAS SE ESTUDIAN

La figura C8 indica que en casi todos los paises europeos el inglés es la lengua extranjera mas
estudiada en la educacioén primaria y secundaria. La figura C9 indica que en casi todos los paises
cubiertos por este informe, en al menos un nivel educativo, mas del 90 % del alumnado estudia inglés.
Sobre la base de las dos cifras anteriores, la figura C10 muestra qué lengua es la segunda lengua
extranjera mas estudiada en los paises europeos.
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En la UE, el francés fue la segunda lengua extranjera mas estudiada en la educacién primaria y en la
primera etapa de educacion secundaria, el 5,5 % y el 30,6 % del alumnado de estos dos niveles,
respectivamente. También es una asignatura popular en la segunda etapa de educacién secundaria (el
18,9 % del alumnado la estudia en el conjunto de la UE), justo después del aleman. El francés es
particularmente popular en muchos paises del centro y sur de Europa, ya que es la segunda lengua
extranjera que mas se estudia en al menos un nivel educativo (al menos el 10 % del alumnado la
estudia) en Alemania, Grecia, Espana, ltalia, Chipre, Luxemburgo, Paises Bajos, Austria, Portugal,
Rumania y Liechtenstein. En cambio, es menos comun en los paises de Europa oriental (excepto
Rumania) o los paises nordicos (véase el Anexo 1).

El aleman es la segunda lengua extranjera mas estudiada en la UE en la segunda etapa de educacion
secundaria, con un 20,0 % del alumnado que la eligi6 como asignatura. Esta lengua se estudia
muchisimo en paises del centro y el sureste de Europa (Bulgaria, Republica Checa, Croacia, Hungria,
Polonia, Eslovenia, Eslovaquia, Bosnia y Herzegovina y Macedonia del Norte), y en Dinamarca, Irlanda,
Luxemburgo y los Paises Bajos. El aleman es menos popular en los paises del sur de Europa (Espafia,
Italia, Chipre y Portugal) y en la Comunidad francofona de Bélgica y Finlandia, donde menos del 10 %
del alumnado lo estudia en cualquier nivel educativo.

En la UE, el 17,7 % del alumnado de la primera etapa de educaciéon secundaria y el 18,0 % del de
segunda etapa de educaciéon secundaria aprendidé espafol. Es la segunda lengua extranjera mas
estudiada (al menos el 10 % del alumnado la estudio) en la primera etapa de educacion secundaria en
Irlanda, en la primera etapa de educacion secundaria en Alemania y tanto en la primera como en la
segunda etapa de educacion secundaria en Francia, Suecia y Noruega.

En comparacién con las lenguas anteriores, el ruso se aprende con menos frecuencia cuando se
considera la UE en su conjunto: solo el 2,2 % del alumnado de la primera etapa de educacion
secundaria y el 2,7 % del alumnado de la segunda etapa de educaciéon secundaria lo estudian. Sin
embargo, el ruso sigue siendo la segunda lengua extranjera mas estudiada en al menos un nivel
educativo en Bulgaria, Estonia, Letonia y Lituania. Por ejemplo, en Estonia, Letonia y Lituania, alrededor
del 60 % del alumnado de la primera etapa de educacién secundaria estudia ruso.

Generalmente, el inglés es la segunda lengua mas estudiada en los sistemas educativos donde no es
la primera lengua extranjera (véase la figura C8), concretamente en la Comunidad francofona de
Bélgica (en educacion primaria) y la Comunidad flamenca de Bélgica (en educacion secundaria). En
Liechtenstein, todo el alumnado de la primera etapa de educacién secundaria estudia inglés y francés
(y, por lo tanto, estas lenguas se muestran tanto en la figura C8 como en la figura C10). En Luxemburgo,
el inglés es la tercera lengua extranjera, después del aleman y el francés (y, por lo tanto, no se muestra
en la figura C10).

En algunos paises se estudian, por motivos histéricos o de proximidad geogréfica, lenguas menos
generalmente habladas. Por ejemplo, en Finlandia, donde la segunda lengua estatal (sueco o finlandés,
dependiendo de la lengua principal de escolarizacidn) es obligatoria (véase la figura B7), el sueco es la
segunda lengua extranjera mas estudiada en todos los niveles educativos. En Islandia, el danés es la
segunda lengua extranjera mas estudiada, lo que puede explicarse por el hecho de que, junto con el
inglés, el danés es obligatorio en Islandia (véase la figura B7). En la Comunidad francéfona de Bélgica,
el neerlandés, que es una de las tres lenguas estatales de Bélgica, es la segunda lengua mas estudiada
en la educacion secundaria. En Malta, el italiano es una lengua extranjera popular, después del inglés:
la estudian el 55,1 % del alumnado de la primera etapa de secundaria y el 25,4 % de los de segunda
etapa de secundaria. Finalmente, en Estonia, debido a la gran cantidad de poblacién de habla rusa, el
20,7 % del alumnado estudia estonio como lengua extranjera en educacion primaria, lo cual la convierte
en la segunda lengua extranjera mas popular a este nivel educativo.
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Figura C10. Segunda lengua extranjera que mas se estudia, educacién primaria y secundaria
(CINE 1-3), 2020
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Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (dltima actualizacién: 15/12/2022).
Notas aclaratorias

La figura solo tiene en cuenta las lenguas que estudia mas del 10 % del alumnado (y los niveles educativos relacionados).
Los paises en los que la segunda lengua extranjera mas estudiada (por mas del 10 % de estudiantes) es la misma en
todos los niveles educativos cubiertos se muestran en el area principal del 6valo de la lengua correspondiente. Los paises
en los que la segunda lengua extranjera mas estudiada varia segun el nivel de educacién se muestran en la interseccion
de los 6valos de lengua correspondientes.

Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 1. Para obtener informacion sobre el alcance de la
recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccion del capitulo C (seccion ).

La definicion de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica: las lenguas oficiales del Estado son el neerlandés, el francés y el aleman (véase la figura A1), pero estas se
usan en areas linglisticas determinadas y no son reconocidas a efectos administrativos en todo el territorio del pais. Mas
concretamente, el francés se considera una lengua extranjera en la Comunidad flamenca de Bélgica y el flamenco
(neerlandés) se considera una lengua extranjera en la Comunidad francéfona de Bélgica.

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por la recopilaciéon de datos
de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (por lo tanto, no se muestran en la figura).

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para los datos de CINE 1 es 2019 (los datos de 2020 no estan disponibles).
Dinamarca: los datos fuente para CINE 1 (todas las lenguas del estudio excepto el inglés, que se muestra en la figura C8
y “desconocido”) se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente; los datos no pueden existir’). Por lo tanto,
la figura no tiene en cuenta CINE 1.

Estonia: en los centros educativos en que se ensefia como una segunda lengua, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Irlanda: los datos de la fuente para CINE 1 (todas las lenguas del estudio) se marcaron como “no aplicable” (es decir,
“valor no presente; los datos no pueden existir”). Por lo tanto, la figura no tiene en cuenta CINE 1. Ademas, para CINE 3,
la figura solo tiene en cuenta la educacién general (general y profesional), por no disponer de datos desagregados.
Luxemburgo: aunque las lenguas estatales oficiales son el francés, el aleman y el luxemburgués (véase la figura A1), el
francés y el aleman se han contabilizado como lenguas extranjeras a efectos de las estadisticas sobre educacion.
Finlandia: el sueco es lengua oficial junto al finés (véase la figura A1), pero a los efectos de las estadisticas sobre
educacion se contabiliza como lengua extranjera.

Islandia: el afio de referencia para los datos de CINE 3 es 2019 (los datos de 2020 para CINE 3 no estan disponibles).
Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no hay datos
disponibles (y por lo tanto no se muestra en la figura).
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RARA VEZ SE ESTUDIAN LENGUAS EXTRANJERAS DISTINTAS AL INGLES, FRANCES,
ALEMAN O ESPANOL

La figura C11 muestra los paises en los que al menos el 10 % del alumnado de educacion primaria o
secundaria estudia lenguas extranjeras distintas del inglés, el francés, el aleman o el espafiol. En la
segunda etapa de educacion secundaria, la figura se centra en la educacién general a fin de ofrecer la
mayor variedad posible, pues el alumnado de formacion profesional tiende a estudiar un menor numero
de lenguas extranjeras (véase la figura C5). Solo seis lenguas distintas del inglés, francés, aleman y
espafol se estudian como lenguas extranjeras por un 10 % o mas de estudiantes en al menos un
sistema educativo y un nivel educativo (danés, holandés, estonio, italiano, ruso y sueco). En el conjunto
de la UE, el 3,4 % del alumnado de la segunda etapa de educacién secundaria general estudia italiano
(los porcentajes son mas bajos en educacion primaria y primera etapa de secundaria). Mas del 10 %
del alumnado estudia italiano en la primera o segunda etapa de educacion secundaria general en
Croacia, Malta, Austria y Eslovenia. El italiano es especialmente popular en Malta, donde lo estudia el
55,1 % del alumnado de la primera etapa de educacién secundaria y el 34,6 % del de la segunda etapa
de educacioén secundaria general. En el conjunto de la UE, el ruso lo estudia el 3,0 % del alumnado de
la segunda etapa de educacion secundaria general (los porcentajes son mas bajos en educacién
primaria y primera etapa de secundaria), porcentaje que es superior al 10 % en al menos un nivel
educativo en Bulgaria, la Republica Checa, Estonia, Letonia, Lituania, Polonia y Eslovaquia. El ruso es
una opcioén bastante comun en los paises balticos, donde aproximadamente el 60 % del alumnado de
la primera etapa de educacién secundaria lo estudia.

Figura C11. Lenguas extranjeras distintas al inglés, francés, aleman o espafol estudiadas por un
minimo del 10 % de estudiantes en educacion primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2020
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Notas aclaratorias

La figura solo tiene en cuenta lenguas distintas del inglés, francés, aleman y espafol estudiadas por al menos el 10 %
del alumnado. Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 1. Para obtener informacién sobre el
alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccion del capitulo C (seccion ).

La definicion de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)” figura en el Glosario.
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Notas especificas de paises

Bélgica: las lenguas oficiales del Estado son el neerlandés, el francés y el aleman (véase la figura A1), pero estas se
usan en areas linguisticas determinadas y no son reconocidas a efectos administrativos en todo el territorio del pais. Por
lo tanto, el flamenco (neerlandés) se considera una lengua extranjera en la Comunidad francéfona de Bélgica.

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Estonia: en los centros educativos en que se ensefia como una segunda lengua, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Finlandia: el sueco es lengua oficial junto al finés (véase la figura A1), pero a los efectos de las estadisticas sobre
educacion se contabiliza como lengua extranjera.

Islandia: el afio de referencia para los datos de CINE 3 es 2019 (los datos de 2020 para CINE 3 no estan disponibles).
Macedonia del Norte: no se dispone de un desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional. Los datos de CINE 3
que se incorporan a la figura cubren tanto la educacion general como la formacion profesional.

Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone de
datos.

Algunas lenguas se estudian de forma extendida solo en un sistema educativo. Mas concretamente, el
neerlandés se estudia mucho en la Comunidad francéfona de Bélgica, el sueco se estudia mucho en
Finlandia y el danés se estudia mucho en Islandia (véanse también las figuras C8 y C10). En Estonia,
por la gran cantidad de poblacion de habla rusa, alrededor de una quinta parte del alumnado de cada
nivel educativo estudia estonio como lengua extranjera.

CADA VEZ MAS ESTUDIANTES APRENDEN INGLES,
ESPECIALMENTE EN LA EDUCACION PRIMARIA

En casi todos los paises europeos, el inglés es la lengua extranjera predominante del alumnado durante
la educacioén primaria y secundaria (véase la figura C8). Esto refleja los marcos regulatorios analizados
en el capitulo B, que en muchos paises especifican el inglés como una materia obligatoria (véase la
figura B7) o una asignatura que todos los centros educativos deben incluir en su oferta educativa (véase
la figura B8a).

En el conjunto de la UE, entre 2013 y 2020, el porcentaje de alumnado de educacion primaria que
estudia inglés aumento 6,9 puntos porcentuales, pasando del 77,2 % al 84,1 %. El aumento fue menos
notable en la primera etapa de educacion secundaria y la segunda etapa de educacidon secundaria
general: 1,6 y 1,9 puntos porcentuales, respectivamente (véase el Anexo 1 para obtener mas detalles).

La figura C12a muestra los cambios a nivel de pais que se han producido en los porcentajes de
alumnado que estudia inglés en educacion primaria. El mayor incremento se observa en Rumania,
donde en 2013 menos de la mitad de todo el alumnado de educacion primaria (45,3 %) estudiaba inglés,
mientras que en 2020 el porcentaje fue del 88,2 % (un aumento de 42,9 puntos porcentuales). Este
mismo aumento también fue significativo en Dinamarca, Grecia, Letonia, Portugal y Eslovenia, todos
ellos con un incremento de entre 23 y 34 puntos porcentuales, y en Finlandia y Suecia, donde los
porcentajes aumentaron 16,7 puntos porcentuales. El aumento en los paises mencionados puede
explicarse por una mayor proporcion de estudiantes de educacién primaria que estudian al menos una
lengua extranjera (véase la figura C2) y el hecho de que la primera lengua extranjera que se aprende
es a menudo el inglés (C8).

La figura C12a también muestra que 11 paises europeos (Espafia, Francia, Croacia, Italia, Chipre,
Malta, Austria, Polonia, Liechtenstein, Macedonia del Norte y Noruega), ya tenian porcentajes muy altos
de estudiantes de educacion primaria que estudian inglés (mas del 90 %) en 2013. Por el contrario, en
la Comunidad flamenca de Bélgica y Luxemburgo, el alumnado generalmente no estudia inglés en la
educacion primaria (estudia otras lenguas, que se muestran en la figura C8) y este patrén se mantiene
estable a lo largo del tiempo (véase el Anexo 1).
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Figura C12. Tendencias en el porcentaje de alumnado que estudia inglés en educacién primariay
secundaria general (CINE 1-3), 2013 y 2020

(a) Educacién primaria (CINE 1) (b) Primera etapa de educacién secundaria (CINE 2)

(c) Segunda etapa de educacién secundaria general
(CINE 3)

Mas del 90 % del alumnado en 2013 y 2020
Aumento (menos de 10 puntos porcentuales)

Disminucién (menos de 10 puntos porcentuales)

Estable (diferencia igual o inferior a 10 puntos
porcentuales)

Datos no disponibles

D0 3N ®E

Fuente: Eurydice, basandose en datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima
actualizacién: 15 de diciembre de 2022).

Notas aclaratorias

Las notas especificas de paises se refieren a rupturas en series temporales solo si ocurrieron en 2013 o 2020. No se
indican las rupturas en las series temporales entre estos dos afios de referencia, que pueden haberse dado en algunos
paises.

Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 1. Para obtener notas metodoldgicas relacionadas
con los datos, véase https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx (2020) y
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para obtener informacién
sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccion del capitulo C (seccion 1).

La definicion de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para los datos de CINE 1 es 2019 en lugar de 2020 (los datos de 2020 sobre CINE 1
no estan disponibles). Ademas, los datos de origen para 2020 de CINE 2 se marcaron como “definicion diferente, ver
metadatos”, por lo tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Alemania: los datos de origen de 2013 (todos los niveles cubiertos por la figura) y los datos de origen de 2020 (CINE 2)
se marcaron como “la definicion difiere, consulte los metadatos”. Por lo tanto, consulte los enlaces proporcionados en las
notas explicativas.

Irlanda: los datos de origen (todos los niveles del estudio y los dos afos de referencia) se marcaron como “no aplicable”
(es decir, “valor inexistente; los datos no pueden existir”).

Grecia: los datos de origen para 2020 de CINE 3 general se marcaron como “definicion diferente, ver metadatos”, por lo
tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.
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Hungria: los datos de origen de 2020 para CINE 3 general se marcaron como “ruptura en la serie temporal” y “la definicion
difiere, consulte los metadatos”. Por lo tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Malta: el inglés es lengua oficial junto al maltés (véase la figura A1), pero a efectos estadisticos se contabiliza como
lengua extranjera.

Islandia: el afio de referencia para los datos de CINE 3 es 2019 en lugar de 2020 (los datos de 2020 para CINE 3 no
estan disponibles).

Bosnia y Herzegovina: los datos no estan disponibles para 2013.

Macedonia del Norte: no se dispone de un desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional. Los datos de CINE 3
que se incorporan a la figura cubren tanto la educacion general como la formacion profesional.

Noruega: los datos de origen para CINE 3 (2013 y 2020) se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente;
los datos no pueden existir”).

Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone de
datos.

En las figuras C12b y C12c se muestran las tendencias en el aprendizaje del inglés en la primera etapa

de educacién secundaria y la segunda etapa de educacion secundaria general, respectivamente.

En la primera etapa de educaciéon secundaria, los cambios han sido menos profundos entre 2013 y
2020, debido principalmente a que en casi todos los paises europeos, mas del 90 % del alumnado ya
estudiaba inglés en 2013. La Comunidad flamenca de Bélgica es el Unico sistema educativo con un
cambio notable, un aumento de 16,4 puntos porcentuales, entre los dos afios de referencia. Este
incremento puede explicarse en parte por un cambio normativo que ha reforzado el aprendizaje de la
segunda lengua extranjera (véase la figura B3 para obtener detalles de la evolucion de la normativa y
la figura C10 para obtener detalles de la segunda lengua extranjera mas estudiada).

Al igual que en la primera etapa de educacién secundaria, en la segunda etapa de educacion
secundaria general, en la gran mayoria de los paises con datos, mas del 90 % del alumnado ya
aprendia inglés en 2013. Alemania es el Unico pais que registré6 un aumento notable (10,2 puntos
porcentuales) en la proporcién de estudiantes de la segunda etapa de educacion secundaria general
que estudian inglés entre los dos afios de referencia. Grecia, por el contrario, ha registrado una
disminucion significativa (12,9 puntos porcentuales) entre 2013 y 2020 (sin embargo, como sugiere la
nota especifica del pais asociada con la figura, esto podria estar relacionado en parte con cambios
metodologicos).

ENTRE 2013 Y 2020, EL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE ESTUDIA FRANCES HA
RETROCEDIDO LIGERAMENTE EN VARIOS PAISES

En el conjunto de la UE, el francés es la segunda lengua extranjera mas estudiada en educacion
primaria y primera etapa de secundaria (véanse los datos de la figura C10 en el Anexo 1). En alrededor
de un tercio de los paises europeos, las normativas especifican que todos los centros deben ofrecer
francés en al menos un nivel educativo (véase la figura B8a), y en algunos paises, todo el alumnado
debe aprender francés durante al menos 1 afio de educacioén obligatoria (véase la figura B7).

La figura C13 en qué paises el porcentaje de estudiantes que aprende francés ha variado (mas de
5 puntos porcentuales) en educacion primaria, primera etapa de secundaria y segunda etapa de
secundaria general entre 2013 y 2020. Los cambios se muestran si se han producido en al menos uno
de los niveles educativos del estudio.

Durante el periodo estudiado, 10 paises europeos (Republica Checa, Dinamarca, Irlanda, Italia, Chipre,
Malta, Austria, Eslovaquia, Liechtenstein y Macedonia del Norte) han registrado una disminucién de
mas de 5 puntos porcentuales en la proporcion de alumnado que estudia francés. En Irlanda y Chipre,
la disminucion se produjo en dos niveles educativos: la primera y segunda etapa de educacion
secundaria general. En los demas paises con una disminucion superior a 5 puntos porcentuales, solo
afecté a un nivel: primera etapa de educacion secundaria en ltalia, Malta y Macedonia del Norte, y
segunda etapa de educacion secundaria general en Republica Checa, Dinamarca, Austria, Eslovaquia
y Liechtenstein. En la mayoria de los paises mencionados, la disminucion ha sido mas bien moderada,
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entre 5y 10 puntos porcentuales. Solo Irlanda y Macedonia del Norte han registrado disminuciones
mas sustanciales: 12,4 y 11,7 puntos porcentuales, respectivamente (ambos en la primera etapa de
educacion secundaria).

Entre 2013 y 2020, dos paises europeos (Espafa y Portugal) han registrado un aumento de mas de
5 puntos porcentuales en la proporcion de alumnado que estudia francés. En Espafia, el aumento (de
13,7 puntos porcentuales) se ha dado en educacién primaria y en Portugal en la primera etapa de
educacion secundaria (7,9 puntos porcentuales).

secundaria general (CINE 1-3), 2013 y 2020

| Figura C13. Tendencias en el porcentaje de estudiantes que estudia francés en educacion primaria y

Aumento (més del 5 %) en al menos un
nivel educativo

Disminucion (méas del 5 %) en al
menos un nivel educativo

Estable (diferencia igual o inferior al
5%)enCINE1,2y 3

003 .

Datos no disponibles

Fuente: Eurydice, basandose en datos
de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(ultima actualizacion: 15 de diciembre
de 2022).

Notas aclaratorias
La figura muestra los cambios en cualquier nivel educativo (CINE 1, CINE 2 o CINE 3 general).

Las notas especificas de paises se refieren a rupturas en series temporales solo si ocurrieron en 2013 o 2020. No se
indican las rupturas en las series temporales entre estos dos afios de referencia, que pueden haberse dado en algunos
paises.

Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 1. Para obtener notas metodoldgicas relacionadas
con los datos, véase https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx (2020) y
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para obtener informacion
sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccion del capitulo C (seccion ).

La definicién de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica: las lenguas oficiales del Estado son el neerlandés, el francés y el aleman (véase la figura A1), pero estas se
usan en areas linguisticas determinadas y no son reconocidas a efectos administrativos en todo el territorio del pais. Por
lo tanto, el francés se considera una lengua extranjera en la Comunidad flamenca de Bélgica.

Bélgica (BE fr) y Francia: los datos de origen (todos los niveles del estudio y los dos afios de referencia) se marcaron
como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente; los datos no pueden existir”).

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para los datos de CINE 1 es 2019 en lugar de 2020 (los datos de 2020 sobre CINE 1
no estan disponibles).

Dinamarca e Irlanda: los datos de origen para CINE 1 (2013 y 2020) se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor
inexistente; los datos no pueden existir”). Por lo tanto, la figura no tiene en cuenta CINE 1.

Alemania: los datos de origen de 2013 (todos los niveles cubiertos por la figura) y los datos de origen de 2020 (CINE 2)
se marcaron como “la definicion difiere, consulte los metadatos”. Por lo tanto, consulte los enlaces proporcionados en las
notas explicativas.

Grecia: los datos de origen para 2020 de CINE 3 general se marcaron como “definicién diferente, ver metadatos”, por lo
tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Luxemburgo: aunque las lenguas estatales oficiales son el francés, el aleman y el luxemburgués (véase la figura A1), el
francés y el aleman se han contabilizado como lenguas extranjeras a efectos de las estadisticas sobre educacion.
Hungria: los datos de origen de 2020 para CINE 3 general se marcaron como “ruptura en la serie temporal” y “la definicion
difiere, consulte los metadatos”. Por lo tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.
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Paises Bajos: los datos de origen para 2013 y CINE 1 se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente; los
datos no pueden existir”). Por lo tanto, la figura no tiene en cuenta CINE 1.

Bosnia y Herzegovina: los datos no estan disponibles para 2013.

Islandia: el afio de referencia para los datos de CINE 3 es 2019 en lugar de 2020 (los datos de 2020 para CINE 3 no
estan disponibles).

Macedonia del Norte: no se dispone de un desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional. Los datos de CINE 3
que se incorporan a la figura cubren tanto la educacion general como la formacion profesional.

Noruega: los datos de origen de 2013 para CINE 3 general se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente;
los datos no pueden existir”). Por lo tanto, la figura no tiene en cuenta CINE 3 general.

Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone de datos.

EL PORCENTAJE DE ALUMNADO QUE ESTUDIA ALEMAN
SIGUE SIENDO SIMILAR EN LA GRAN MAYORIA DE LOS PAISES

El aleman es otra lengua extranjera popular en los paises europeos. En el conjunto de la UE, es la
segunda lengua extranjera mas estudiada en la segunda etapa de educacion secundaria (véanse los
datos de la figura C10 en el anexo 1). En varios paises, en al menos un nivel educativo, todos los
centros educativos deben ofrecer al alumnado la oportunidad de aprender aleman (véase la figura B8a).

La figura C14 muestra los cambios por pais (mas de 5 puntos porcentuales) en las proporciones de
alumnado que estudia aleman en educacion primaria, primera etapa de educacion secundaria y
segunda etapa de educacién secundaria general entre 2013 y 2020. Los cambios se muestran si se
han producido en al menos uno de los niveles educativos estudiados.

Durante el periodo estudiado, ningun pais europeo registr6 un cambio notable en el porcentaje de
alumnado que estudia aleman en educacioén primaria. Siete sistemas educativos registraron cambios
superiores a 5 puntos porcentuales en la primera etapa de educacién secundaria 0 segunda etapa
general.

Figura C14. Tendencias en el porcentaje de estudiantes que estudia aleman en educacién primaria 'y
secundaria general (CINE 1-3), 2013 y 2020

BE de'\”‘\ Aumento (més del 5 %) en al menos un

& . nivel educativo
LU @ . Disminuciéq (mas del 5 %) en al
menos un nivel educativo
a T I:l Estable (diferencia igual o inferior al
LI ﬁ 5%)enCINE1,2y 3

Datos no disponibles

Fuente: Eurydice, basandose en datos
3 2 - . : . de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
ey ; &S A (ultima actualizacion: 15 de diciembre
: de 2022).

Notas aclaratorias

La figura muestra los cambios en cualquier nivel educativo (CINE 1, CINE 2 o CINE 3 general).

Las notas especificas de paises se refieren a rupturas en series temporales solo si ocurrieron en 2013 o 2020. No se
indican las rupturas en las series temporales entre estos dos afios de referencia, que pueden haberse dado en algunos
paises.

Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 1. Para obtener notas metodoldgicas relacionadas
con los datos, véase https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx (2020) y
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para obtener informacion
sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccion del capitulo C (seccion I).

La definicion de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)” figura en el Glosario.
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Notas especificas de paises

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para los datos de CINE 1 es 2019 en lugar de 2020 (los datos de 2020 sobre CINE 1
no estan disponibles).

Dinamarca e Irlanda: los datos de origen para CINE 1 (2013 y 2020) se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor
inexistente; los datos no pueden existir”). Por lo tanto, la figura no tiene en cuenta CINE 1.

Alemania y Austria: los datos de origen (todos los niveles del estudio y los dos afios de referencia) se marcaron como
“no aplicable” (es decir, “valor inexistente; los datos no pueden existir”).

Grecia: los datos de origen para 2020 de CINE 3 general se marcaron como “definicion diferente, ver metadatos”, por lo
tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Luxemburgo: aunque las lenguas estatales oficiales son el francés, el aleman y el luxemburgués (véase la figura A1), el
francés y el aleman se han contabilizado como lenguas extranjeras a efectos de las estadisticas sobre educacion.
Hungria: los datos de origen de 2020 para CINE 3 general se marcaron como “ruptura en la serie temporal” y “la definicién
difiere, consulte los metadatos”. Por lo tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Paises Bajos: los datos de origen para 2013 y CINE 1 se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente; los
datos no pueden existir”). Por lo tanto, la figura no tiene en cuenta CINE 1.

Islandia: el afio de referencia para los datos de CINE 3 es 2019 en lugar de 2020 (los datos de 2020 para CINE 3 no
estan disponibles).

Bosnia y Herzegovina: los datos no estan disponibles para 2013.

Macedonia del Norte: no se dispone de un desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional. Los datos de CINE 3
que se incorporan a la figura cubren tanto la educacion general como la formacion profesional.

Noruega: los datos de origen de 2013 para CINE 3 general se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente;
los datos no pueden existir”). Por lo tanto, la figura no tiene en cuenta CINE 3 general.

Serbia: pais incluido en la recopilacién de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone de datos.

En Republica Checa y Macedonia del Norte, se ha dado un aumento en el porcentaje de estudiantes
que aprenden aleman tanto en la primera como en la segunda etapa de educacion secundaria general.
El aumento en estos paises ha sido mas significativo en la primera etapa de educacién secundaria,
donde las proporciones aumentaron alrededor de 15 puntos porcentuales (véase el Anexo 1 para
obtener mas detalles). En Hungria y Polonia, el aumento (10 y 6,9 puntos porcentuales,
respectivamente) se ha dado en la segunda etapa de educacion secundaria general.

Las disminuciones mas notables en el porcentaje de estudiantes que aprenden aleman se han
registrado en la primera etapa de educacion secundaria en Polonia y Eslovaquia: 28,4 y 25,4 puntos
porcentuales, respectivamente. En Polonia, la disminucién puede explicarse por una reorganizacion de
los grados escolares en todos los niveles educativos, donde la primera etapa de educacion secundaria
ahora consta de cuatro grados, de los cuales dos no incluyen el aprendizaje obligatorio de una segunda
lengua extranjera (véase el analisis relacionado con la figura C4 para obtener mas detalles). Sin
embargo, a pesar de esta disminucion, tanto en Polonia como en Eslovaquia, el aleman sigue siendo
la segunda lengua extranjera mas aprendida en este nivel educativo (véanse los datos de la figura C10
en el Anexo 1). La Comunidad flamenca de Bélgica y Estonia también han registrado disminuciones en
el porcentaje de estudiantes que aprenden aleman, que se han dado en la segunda etapa de educacién
secundaria general (8,9 y 10,2 puntos porcentuales, respectivamente).

ENTRE 2013 Y 2020, EL ESPANOL HA AUMENTADO SU POPULARIDAD EN SEIS PAISES Y HA
DISMINUIDO SOLO EN DOS

Las autoridades educativas de la mayoria de los paises europeos ponen menos énfasis en el estudio
de espafiol que en el inglés, el francés o el aleman. De hecho, ningun pais europeo especifica el espafiol
como lengua extranjera obligatoria para todo el alumnado durante al menos un afio escolar (véase la
figura B7), y solo dos paises (Suecia y Noruega) exigen que todos los centros escolares en niveles
educativos especificos ofrezcan al alumnado la oportunidad de aprender espanol (véase la figura B8a).

Como se ha demostrado anteriormente en esta seccidn, el espafol no es la lengua extranjera mas
estudiada en ningun pais europeo (véase la figura C8), y es la segunda lengua extranjera mas
estudiada en al menos un nivel educativo (con al menos un 10 % del alumnado) en solo cinco paises
(Alemania, Irlanda, Francia, Suecia y Noruega) (véase la figura C10).
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La figura C15 expone los cambios (que superan los 5 puntos porcentuales) en las proporciones de
estudiantes de espafiol en la primera etapa de educaciéon secundaria y superior general entre 2013 y
2020. Los cambios se muestran si se han producido en al menos uno de los dos niveles educativos
estudiados.

Como muestra la figura, durante el periodo considerado, seis sistemas educativos europeos han
registrado un aumento de mas de 5 puntos porcentuales en la proporcion de estudiantes de espaiol
en educacion secundaria, aunque donde el aumento ha sido mas notable ha sido en la primera etapa
de educacion secundaria en Francia: 17,6 puntos porcentuales. Polonia ha registrado el segundo mayor
aumento, de 11,9 puntos porcentuales, en la segunda etapa de educacion secundaria general. Los
aumentos en los cuatro sistemas educativos restantes (Comunidad francesa de Bélgica, Irlanda, Malta
y Austria) se han situado entre los 5 y los 7 puntos porcentuales.

En dos paises (Chipre y Portugal), la proporciéon de estudiantes de espafiol en educacion secundaria
ha disminuido en mas de 5 puntos porcentuales entre 2013 y 2020. En Chipre, la disminucién se ha
dado en la segunda etapa de educacién secundaria general (14,7 puntos porcentuales), y en Portugal
se ha dado en la primera etapa de educacion secundaria (5,3 puntos porcentuales).

Figura C15. Tendencias en el porcentaje de alumnado que estudia espaiol en educaciéon secundaria
general (CINE 2-3), 2013 y 2020
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Fuente: Eurydice, basandose en datos
de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(ultima actualizacion: 15 de diciembre
de 2022).

Notas aclaratorias

La figura muestra los cambios en cualquier nivel educativo (CINE 2 o CINE 3 general). No tiene en cuenta la educacion
primaria (CINE 1), ya que en este nivel rara vez se estudia espafiol.

Las notas especificas de paises se refieren a rupturas en series temporales solo si ocurrieron en 2013 o 2020. No se
indican las rupturas en las series temporales entre estos dos afios de referencia, que pueden haberse dado en algunos
paises.

Los datos correspondientes a cada nivel CINE (CINE 2 y CINE 3) aparecen en el Anexo 1. Para obtener notas
metodoldgicas relacionadas con los datos, véase
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx (2020) y
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para obtener informacion
sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccion del capitulo C (seccion I).

La definicién de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr) y Dinamarca: los datos de origen para CINE 2 (2013 y 2020) se marcaron como “no aplicable” (es decir,
“valor inexistente; los datos no pueden existir’). Por lo tanto, la figura no contempla la diferencia en CINE 2.

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].
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Alemania: los datos de origen de 2013 (ambos niveles estudiados por la figura) y los datos de origen de 2020 (CINE 2)
se marcaron como “la definicion difiere, consulte los metadatos”. Por lo tanto, consulte los enlaces proporcionados en las
notas explicativas.

Espaiia: los datos de origen (ambos niveles estudiados y ambos afios de referencia) se marcaron como “no aplicable”
(es decir, “valor inexistente; los datos no pueden existir”).

Grecia: los datos de origen para 2020 de CINE 3 general se marcaron como “definicion diferente, ver metadatos”, por lo
tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Hungria: los datos de origen de 2020 para CINE 3 general se marcaron como “ruptura en la serie temporal” y “la definicion
difiere, consulte los metadatos”. Por lo tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Islandia: el afio de referencia para los datos de CINE 3 es 2019 en lugar de 2020 (los datos de 2020 para CINE 3 no
estan disponibles).

Bosnia y Herzegovina: los datos no estan disponibles para 2013.

Macedonia del Norte: no se dispone de un desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional. Los datos de CINE 3
que se incorporan a la figura cubren tanto la educacion general como la formacion profesional.

Noruega: los datos de origen de 2013 para CINE 3 general se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente;
los datos no pueden existir’). Por lo tanto, la figura no tiene en cuenta CINE 3 general.

Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone de datos.

EN EDUCACION SECUNDARIA GENERAL, EL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE INGLES ES
SUPERIOR AL DE ESTUDIANTES DE LOS ITINERARIOS PROFESIONALES

En la segunda etapa de educacion secundaria, se distinguen dos tipos basicos de programas:
generales y profesionales. Como se indicé anteriormente (véase la figura C5 y el analisis relacionado),
casi la mitad del alumnado de la segunda etapa de educacién secundaria cursa un programa de
formacion profesional. El alumnado que cursa programas generales y vocacionales comiunmente sigue
curriculos bastante diferentes. Por lo tanto, merece la pena analizar si existen diferencias en las lenguas
extranjeras que estudian estas poblaciones estudiantiles.

En casi todos los paises estudiados por este informe, la lengua extranjera mas estudiada en la segunda
etapa de educacion secundaria es el inglés (véase los datos relacionados con la figura C8 en el
Anexo 1). Esto se aplica tanto a los programas de segunda etapa de educacién secundaria general
como a los programas de secundaria superior profesional (%).

Teniendo en cuenta que el inglés es la lengua extranjera mas estudiada en casi todos los paises
europeos, la figura C16 se centra en la diferencia en el porcentaje de estudiantes que aprenden inglés
en la segunda etapa de educacion secundaria general y en la formacién profesional superior.

En el conjunto de la UE, el 95,7 % del alumnado de la segunda etapa de educacién secundaria general
y el 79,2 % del alumnado de itinerarios de educacion profesional estudia inglés (véase el Anexo 1).

Varios paises europeos registran porcentajes sustancialmente mas altos de alumnado que estudia
inglés en la segunda etapa de educacion secundaria general que en itinerarios de educacion
profesional. La diferencia es especialmente significativa (al menos 50 puntos porcentuales mas en
educacion general) en Dinamarca, Alemania, Espafia e Islandia. Entre estos paises, Dinamarca registra
la mayor brecha entre estudiantes en diferentes itinerarios: el 78,0 % del alumnado de la segunda etapa
de educacion secundaria general estudia inglés, pero solo lo hace el 15,4 % del alumnado de itinerarios
de formacion profesional (una diferencia de 62,6 puntos porcentuales). Otros sistemas educativos que
registran diferencias sustanciales entre la educacion general y la formacion profesional (de 20 a 43
puntos porcentuales) son las Comunidades francéfona y flamenca de Bélgica, Estonia, Lituania,
Luxemburgo y los Paises Bajos. En la mayoria de estos sistemas educativos, el alumnado de formacion
profesional tiene que aprender lenguas extranjeras durante menos afios que el alumnado de educacién
general (véase la figura B5).

Por el contrario, proporciones iguales o similares de estudiantes (es decir, ninguna diferencia o una
diferencia inferior a 5 puntos porcentuales) estudian inglés en la segunda etapa de educacion
secundaria general y en la segunda etapa de formacion profesional en Bulgaria, Francia, Italia, Chipre,
Malta, Austria, Polonia, Rumania, Eslovenia, Finlandia y Suecia.

(%) La figura C8, que muestra las lenguas extranjeras mas estudiadas por el alumnado, se refiere a la educacion primaria,
primera etapa y segunda etapas de educacion secundaria general y profesional (datos agregados). Los datos separados
sobre la segunda etapa de educacion secundaria general y profesional se publican en el sitio web de Eurostat (codigo de
datos: [educ_uoe_lang01]).
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Las proporciones de estudiantes de formacion profesional que estudian inglés son al menos 5 puntos
porcentuales mas altas que en la educacién general en solo dos paises: Portugal y Noruega (11,3y 7,3
puntos porcentuales de diferencia, respectivamente).

Figura C16. Diferencias en el porcentaje de estudiantes que aprenden inglés en la segunda etapa de
educacion secundaria general y profesional (CINE 3), 2020

Al menos un 50 % mas en educacion
general

Entre un 20 % y 49,9 % més en
educacion general

Entreun5 %y 19,9 % mas en
educacion general

Sin diferencia o similar (diferencia
inferior al 5 %)

00 0 &

Al'menos un 5 % mas en formacion
profesional

Datos no disponibles

Fuente: Eurydice, basandose en datos
de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(ultima actualizacion: 15 de diciembre
de 2022).

Notas aclaratorias

La figura muestra la diferencia entre los porcentajes de estudiantes de inglés en la segunda etapa de educacion
secundaria general y en la segunda etapa de formacioén profesional (CINE 3).

Los datos figuran en el Anexo 1.Para obtener una nota metodolégica relacionada con los datos, véase
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlIsx.

Para obtener informacién sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, consultese la introduccion del
capitulo C (seccion I).

La definicion de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turquia: estos paises no estan cubiertos por los datos recogidos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Irlanda: los datos de origen se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente; los datos no pueden existir’).
Grecia: los datos de origen para CINE 3 general se marcaron como “definicién diferente, ver metadatos”, por lo tanto,
consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Hungria: los datos de origen para CINE 3 general y profesional se marcaron como “ruptura en la serie temporal” y “la
definicion difiere, véanse los metadatos”. Por lo tanto, consulte el enlace proporcionado en las notas explicativas.

Malta: el inglés es lengua oficial junto al maltés, pero a efectos estadisticos se contabiliza como lengua extranjera.
Islandia: el afio de referencia de los datos es 2019 (los datos de 2020 no estan disponibles).

Liechtenstein: los datos de origen para CINE 3 se marcaron como “no aplicable” (es decir, “valor inexistente; los datos
no pueden existir’).

Macedonia del Norte: no se dispone de un desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional.

Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone de
datos.
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El profesorado desempefia un papel fundamental en el desarrollo de las habilidades del alumnado en
el ambito de las lenguas extranjeras. Por lo tanto, es importante examinar sus cualificaciones, su grado
de especializacion en la materia y las oportunidades de formacién de las que dispone.

El primer indicador de esta seccién estudia el grado de especializaciéon en la materia de quienes
ensefian lenguas extranjeras en los centros educativos convencionales (véase la figura D1). El segundo
indicador se centra, mas especificamente, en el profesorado que imparte AICLE y examina sus
cualificaciones (véase la figura D2). El tercer indicador describe la formacion que recibe el profesorado
para dar clase en entornos multilinglies (véase la figura D3). El cuarto y ultimo indicador examina la
presencia de actividades de desarrollo profesional continuo (DPC) asociadas con el concepto de
“conciencia linguistica en los centros educativos” (véase la figura D4).

La mayoria de los indicadores de esta seccion se basan en datos recopilados a través de la Red
Eurydice, que cubre 39 sistemas educativos en 37 paises (*). El tercer indicador utiliza una fuente de
datos diferente: los datos del Estudio Internacional de Ensefianza y Aprendizaje (TALIS) 2018, aunque
este indicador cubre menos paises que los indicadores basados en datos de Eurydice (%).

EN TODA EUROPA, EL PROFESORADO GENERALISTA'Y ESPECIALISTA COMPARTE LA
RESPONSABILIDAD DE IMPARTIR LENGUAS EXTRANJERAS EN EDUCACION PRIMARIA

El profesorado que imparte lenguas extranjeras puede tener diferentes perfiles en cuanto a su
especializaciéon. Puede estar cualificado para ensefnar todas (o casi todas) las materias del curriculo, o
puede especializarse en la ensefianza de un ndmero limitado de materias (generalmente hasta tres
materias). El profesorado de la primera categoria se denomina en este informe como “profesorado
generalista”, mientras que el de la segunda es considerado “profesorado especialista”. El profesorado
generalista también puede denominarse “profesorado del aula”, ya que es el responsable de un grupo
particular de estudiantes en un centro educativo.

Sobre la base del contenido de las recomendaciones emitidas por las autoridades (educativas) de mas
alto nivel, la figura D1 examina el grado de especializacion en las materias del profesorado de lenguas
extranjeras en la educacion primaria.

La figura destaca tres enfoques, cada uno de los cuales se encuentra en alrededor de un tercio de los
sistemas educativos con recomendaciones de caracter central sobre el grado de especializacién del
profesorado de lenguas extranjeras. En 14 sistemas educativos, la responsabilidad de la ensefanza de
lenguas extranjeras en la educacion primaria se asigna a profesorado especialista (Unicamente). Un
enfoque distinto, que esta en vigor en 11 sistemas educativos, implica asignar esta responsabilidad al
profesorado generalista. En el resto de los sistemas educativos con recomendaciones de caracter
central (10 sistemas educativos), tanto el profesorado especialista como el profesorado generalista
puede impartir lenguas extranjeras en educacion primaria.

Cuando las recomendaciones de caracter central se refieren tanto a profesorado generalista como a
profesorado especialista, a veces no se proporcionan mas especificaciones. Esto significa que el
profesorado generalista (de clase) y el especialista en la materia puede ensefar lenguas extranjeras
indistintamente, dependiendo, por ejemplo, de las habilidades en lenguas extranjeras del docente
generalista. En algunos paises, sin embargo, los documentos oficiales incluyen pautas o requisitos

(°*®)  Para obtener mas informacion sobre los paises cubiertos en el presente informe, consultese la introduccién del informe.
(*") Para obtener detalles sobre TALIS y su cobertura de paises, consulte la seccion “Bases de datos estadisticos y
terminologia”.
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adicionales. Por ejemplo, en Polonia tanto el profesorado generalista como el profesorado especialista
puede impartir lenguas extranjeras durante los primeros 3 afios de educacion primaria, pero a partir del
cuarto afio la responsabilidad se asigna al profesorado especialista de la materia. En Suecia, se espera
que el profesorado generalista imparta la asignatura “Inglés”, mientras que el profesorado especialista
debe ensefiar la materia “Lengua moderna”, que incluye lenguas extranjeras que no sean el inglés.
Otras especificaciones se refieren a la formacidon que debe tener el profesorado generalista para la
ensefianza de lenguas extranjeras. En Bulgaria y Eslovenia, por ejemplo, el profesorado generalista
puede impartir lenguas extranjeras en la educacién primaria junto con especialistas en la materia, pero

debe haber finalizado un programa de estudio de lenguas complementario.

En los paises donde el profesorado especialista imparte lenguas extranjeras en la educacion primaria,
comunmente otras areas curriculares las imparten especialistas en la materia. Las areas mas tipicas
—ademas de las lenguas extranjeras— son la educacioén fisica, musica y arte (y religion, ética y
tecnologias de la informacién y la comunicacion, cuando el curriculo de educacion primaria las incluye).
Las excepciones a esta situacion son Portugal, Bosnia y Herzegovina y Serbia, donde las lenguas
extranjeras son la Unica materia de educacién primaria impartida por profesorado especialista.

Solo en cuatro sistemas educativos no existen recomendaciones de caracter central sobre el grado de
especializacion del profesorado de lenguas extranjeras en educacion primaria: la Comunidad flamenca
de Bélgica, Estonia, Irlanda e Islandia. En la Comunidad flamenca de Bélgica e Islandia, el profesorado
generalista suele impartir lenguas extranjeras en este nivel educativo.

Figura D1. Grado de especializaciéon en la materia del profesorado de lenguas extranjeras en
educacion primaria (CINE 1), 2021/2022
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Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias

La figura muestra el grado de especializacion en las materias del profesorado de lenguas extranjeras en la educacién
primaria segun lo especificado en las recomendaciones de las autoridades (educativas) de alto nivel.

En la figura solo se ha tenido en cuenta la educaciéon general ordinaria (es decir, no se han considerado los grupos
especiales que reciben un mayor nimero de horas de ensefianza de lenguas extranjeras).

Las definiciones de “lengua extranjera”, “profesorado generalista”, “Clasificacion Internacional Normalizada de la
Educacién (CINE)”, “profesorado especialista’ y “administraciéon educativa de alto nivel” figuran en el Glosario.

Nota especifica de pais

Dinamarca: el profesorado cualificado para ensefiar en centros escolares de primaria de estructura Unica (Folkeskolen;
CINE 1y 2) debe poder impartir cualquier asignatura. Sin embargo, junto a su perfil generalista, el futuro profesorado de
las Folkeskolen debe especializarse en un nimero limitado de materias (generalmente dos o tres materias). La Ley que
regula las Folkeskole especifica que, en principio, el profesorado debe impartir las materias en las que se ha
especializado, por lo tanto, la figura se refiere a “profesorado especialista”.
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A medida que el alumnado avanza hacia grados superiores, la imagen que se muestra en la figura D1
cambia. En la primera etapa de educacién secundaria, en casi todos los paises con recomendaciones
centrales sobre el grado de especializaciéon en las materias del profesorado de lenguas extranjeras,
solo el especialista en materias deberia impartir lenguas extranjeras. Las excepciones son Croacia y
Letonia, donde puede participar tanto profesorado generalista como especialista; y Noruega, donde la
responsabilidad se asigna a profesorado generalista. En la segunda etapa de educacion secundaria,
en toda Europa, solo el profesorado especialista imparte lenguas extranjeras.

EL PROFESORADO QUE IMPARTE AICLE
DEBE PROBAR SU COMPETENCIA EN LA LENGUA EXTRANJERA

En la mayor parte de los paises se imparten clases en programas bilingiies o de inmersién, donde unas
asignaturas (como matematicas, geografia y ciencias naturales) se imparten en la lengua de
escolarizacion, otras en una lengua extranjera (véase la figura B12). En este informe, este tipo de oferta
se denomina “AICLE tipo A” (véase el Glosario).

En condiciones ideales, para poder impartir una asignatura en una lengua extranjera el profesorado
debe tener un muy buen conocimiento tanto de la materia impartida como de la lengua en que se
imparte. Ademas, debe estar familiarizado con los requisitos de la metodologia AICLE.

La figura D2 muestra los requisitos establecidos por las administraciones de alto nivel para el
profesorado que trabaja en programas AICLE tipo A. Muestra que en alrededor de dos tercios de los
sistemas educativos con programas AICLE tipo A (19 de 29 sistemas), existen normas sobre las
cualificaciones especificas necesarias para esta ensefianza. En alrededor de un tercio de los sistemas
con programas AICLE tipo A (10 sistemas educativos), no existen normas sobre las cualificaciones
especificas necesarias para el profesorado mas alla de las cualificaciones docentes normales.

En la mayoria de los paises en que existen normas sobre las cualificaciones especificas necesarias
para la ensefianza AICLE, estas normas se aplican habitualmente al profesorado que no esta
cualificado para la ensefanza de lenguas extranjeras en cuestion, y normalmente debe demostrar que
tienen suficiente conocimiento de la lengua en cuestion. El dominio minimo de una lengua extranjera
obligatoria generalmente corresponde al nivel B2 o al nivel C1 del Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas del Consejo de Europa (MCERL) (%). Segun el pais, se aceptan diferentes tipos de
certificados o diplomas como prueba del dominio de una lengua extranjera (por ejemplo, el certificado
Cambridge English en Dinamarca o el examen estatal de lengua en Eslovaquia).

En un numero reducido de paises, los requisitos van mas alla del conocimiento de la lengua extranjera
en cuestion. Por ejemplo, en Francia, el futuro profesorado de ensefianza AICLE necesita una
cualificacién que demuestre tanto su capacidad para utilizar la lengua extranjera de destino como su
comprension de las especificidades de la ensefanza AICLE. En Espafa, en algunas Comunidades
Auténomas, el profesorado debe participar en cursos de formacion sobre la metodologia AICLE. Existe
un requisito similar en Italia, donde la formacién sobre la metodologia AICLE se puede completar como
parte de la formacién inicial del profesorado (60 créditos del Sistema Europeo de Transferencia y
Acumulacién de Créditos [ECTS]) o como parte del desarrollo profesional continuo (20 créditos ECTS).

También cabe sefialar que cuando no existen normas sobre las cualificaciones especificas necesarias
para la ensefanza AICLE, es posible que el profesorado deba demostrar sus habilidades y
competencias sobre el terreno. De hecho, dependiendo de la distribucién de responsabilidades para la
contrataciéon de docentes, se pueden definir requisitos especificos en niveles inferiores de toma de
decisiones, por ejemplo, por parte de las autoridades regionales o de los centros escolares.

(*®)  Para obtener mas informacion sobre el MCERL, consulte el sitio web del Consejo de Europa
(https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages).
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AICLE tipo A en educacion primaria o secundaria general, 2021/2022

|| Figura D2. Cualificaciones exigidas para trabajar en centros escolares donde se imparte ensefanza
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Cualificaciones adicionales exigidas

— Una cualificacion obtenida en la lengua extranjera correspondiente; o

BE fr |— un certificado (concedido tras la realizacion de una prueba) que demuestra un conocimiento profundo de la lengua
extranjera correspondiente.
BE nl | Certificado que demuestra competencia en la lengua extranjera correspondiente de al menos un nivel C1 del MCERL.
BG Certificado que demuestra competencia en la lengua extranjera correspondiente de al menos un nivel B2 del MCERL (solo se
aplica a profesorado que no posea un titulo académico en la lengua extranjera).
cz Conocimientos de la lengua extranjera correspondiente de, al menos, un nivel C1 del MCERL (solo se aplica a profesorado
que no posea un titulo académico en la lengua extranjera).
—  Titulo de grado en la lengua extranjera correspondiente; o
DK — certificado de Cambridge English; o

— pruebas de tener competencia escrita y oral en la lengua extranjera correspondiente (por ejemplo, haber cursado
estudios no linglisticos en una universidad del Reino Unido y Estados Unidos).

DE Prueba de competencia en la lengua extranjera correspondiente, por lo general de al menos un nivel C1 del MCERL (se
aplica solo a al profesorado que no posee un titulo académico en la lengua extranjera).

Certificado o examen que demuestra un conocimiento profundo de la lengua extranjera correspondiente (necesario en la

mayoria de las Comunidades Autonomas). El nivel minimo requerido es normalmente un B2 del MCERL, pero existen ciertas

variaciones dependiendo de las Comunidades Auténomas (Aragén, Navarra, Madrid y Comunidad Valenciana exigen un nivel

C1 del MCERL). Algunas Comunidades Auténomas exigen el certificado de habilitacion linglistica (acreditacion/habilitacion

en lenguas extranjeras), que puede obtenerse como parte de la titulacion necesaria para impartir la asignatura o a través de

un certificado emitido por las Escuelas Oficiales de Lenguas u otras instituciones acreditadas. Otras Comunidades
ES Auténomas (por ejemplo, Catalufia y Extremadura) exigen una formacién especifica en la metodologia AICLE.

Los siguientes son ejemplos de los requisitos en dos Comunidades Autébnomas.

— Catalufa: el profesorado debe ser competente en la lengua extranjera correspondiente de al menos un nivel B2 del
MCERL y haber recibido 90 horas de formacioén en metodologia AICLE.

—  Extremadura: el profesorado debe recibir una acreditacion especifica en educacion AICLE, que incluye dominio de la
lengua extranjera correspondiente de al menos un nivel B2 del MCERL, y tener al menos un afo de experiencia previa
en AICLE o al menos 50 horas de formacion especifica en la metodologia AICLE en un centro oficial de formacion de
profesorado.

—  Cualificaciones que demuestren la capacidad del profesorado para utilizar la lengua extranjera en el contexto de la
materia que se va a impartir (competencia de al menos un nivel B2 del MCERL) y su comprensién de las

FR especificidades de la ensefianza AICLE.

— En las secciones internacionales, el profesorado también debe dominar las dos lenguas de la seccién como hablantes
nativos.

— Certificado que demuestre competencia en la lengua extranjera correspondiente de al menos un nivel C1 del MCERL; y

— curso universitario de un afio de duracion en la ensefianza AICLE (60 créditos ECTS) que se puede realizar como parte

IT de la formacion inicial; o

— larealizacion de un curso de metodologia AICLE (20 créditos ECTS) que se puede realizar como parte de la formacion
continua del profesorado.
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Cualificaciones adicionales exigidas

CYy Realizacion de un curso intensivo de formacion continua centrado en la metodologia AICLE.

Certificado que demuestra conocimientos de al menos un nivel C1 del MCERL en la lengua extranjera
HU correspondiente (solo se aplica al profesorado que no tiene una titulacion académica en la lengua extranjera
correspondiente).

—  Titulo de educacion superior otorgado en un pais donde la lengua extranjera correspondiente sea una lengua
oficial; o

— certificado que demuestre competencia en lengua extranjera correspondiente de al menos un nivel B2 del
MCERL; o

— certificado que demuestre competencia en la lengua extranjera correspondiente a un nivel B2 del MCERL
(solo se aplica al profesorado que no tiene una titulacion académica en la lengua extranjera correspondiente).

PL

RO Certificado que demuestre competencia en la lengua extranjera correspondiente de al menos un nivel C2 del MCERL.

Aprobar el Examen Estatal de Lenguas en la lengua extranjera correspondiente (solo se aplica al profesorado que no

SK ) ) - . -
tiene una titulacion académica en la lengua en cuestion).

— Titulacion oficial de lenguas; o
Fl — finalizacién de estudios de educacion superior en la lengua extranjera correspondiente; o
— finalizacién de la formacién inicial en un pais donde la lengua extranjera correspondiente sea lengua oficial.

Ll Certificado que demuestra conocimientos de al menos un nivel C1 del MCERL (solo se aplica al profesorado que no
tiene una titulacion académica en la lengua extranjera correspondiente).

—  Conocimiento de inglés de al menos un nivel B2 del MCERL; y

ME —  formacion en AICLE (inicialmente 20 modulos; reducido a 10 médulos).

MK Certificado que demuestre el dominio de lengua extranjera correspondiente (se aplica solo a AICLE que implique
francés).

— Certificado que demuestre competencia en la lengua extranjera correspondiente de al menos un nivel B2 del
MCERL, con el requisito de alcanzar el nivel C1 del MCERL en un plazo de cinco afios a través de formacion
profesional continua; o

— oftros certificados o diplomas que demuestren dominio de la lengua extranjera correspondiente (el diploma de
educacion secundaria es el nivel mas bajo posible de prueba de dominio de la lengua); o

— certificado que demuestre competencia de al menos un nivel B1 del MCERL para quien imparta clase junto con
otro docente de lengua extranjera cualificado
(solo se aplica al profesorado que no tiene una titulacion académica en la lengua extranjera correspondiente).

RS

Notas aclaratorias

La figura muestra las cualificaciones exigidas por las autoridades (educativas) de alto nivel para trabajar en centros que imparten
instruccion AICLE tipo A. Las exigencias que se muestran cubren al menos un nivel educativo en el rango CINE 1-3.

En la figura, “cualificaciones adicionales” se refiere a las cualificaciones/certificados que el profesorado debe obtener
ademas de las cualificaciones docentes finalizadas obtenidas en su pais de origen. Los titulos de educacién superior
obtenidos en el pais de lengua extranjera correspondiente se mencionan cuando los documentos oficiales los enumeran
entre las posibles pruebas de cualificaciones.

Las definiciones de “AICLE tipo A”, “AICLE tipo B”, “Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCERL)", “lengua extranjera”, “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)” y “autoridad
(educativa) de alto nivel” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Suiza: segun la normativa de alto nivel, los cantones deben garantizar la existencia de titulaciones adecuadas para la
ensefanza de lenguas extranjeras y la aplicacion de la metodologia AICLE.

Montenegro: los datos se refieren a un proyecto piloto AICLE en inglés.

LA MAYORIA DEL PROFESORADO EUROPEO
NO TIENE FORMACION PARA ENSENAR EN CLASES MULTILINGUES

En Europa, una parte importante del colectivo docente trabaja en entornos linguisticos y culturales
heterogéneos moldeados por contextos linglisticos y culturales especificos de cada pais o por la
presencia de inmigrantes (véase el capitulo A). La coexistencia de varias lenguas en las escuelas es
sin duda una ventaja (%), sin embargo, también requiere que el profesorado sea capaz de valorar la
riqueza que supone la variedad lingiistica de su alumnado. La formacion inicial del profesorado y la
continua desempena un papel importante para que el profesorado cuente con las competencias que
necesita para acoger la diversidad linguistica y cultural en sus aulas.

(**) Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2019, relativa a un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de las
lenguas, DOUE C 189 de 5/6/2019.
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La figura D3 presenta el porcentaje de docentes de la primera etapa de secundaria que han asistido a
clases de formacion en la gestion de clases multilinglies y multiculturales segun los datos del estudio
TALIS 2018, llevado a cabo por la OCDE. Esta cifra se refiere al profesorado de todas las asignaturas
y muestra datos de formacion tanto en formacion inicial como continua.

Los datos presentados en la figura D3 se basan en solo dos de los diferentes items incluidos formacién
inicial y continua tratados por el estudio TALIS 2018 de la OCDE (*). Las respuestas del profesorado
muestran que la “ensefianza en aulas multiculturales y multilinglies” se encontraba entre los temas
menos populares en su formacion inicial, pero también en su formaciéon continua y desarrollo
profesional. Por el contrario, las actividades de formacion inicial y continua relacionadas con las
materias del profesorado fueron mas comunes. Por ejemplo, con respecto a la formacion inicial, “el
contenido de algunas o todas las materias que imparto”, “la pedagogia de algunas o todas las materias
que imparto” y “la practica en el aula en algunas o todas las materias que imparto” se encontraban entre

las respuestas mas recurrentes (OCDE, 2019a, p. 129).

Figura D3. Porcentaje de docentes de primera etapa de educacién secundaria (CINE 2) que ha
asistido a formacion para impartir clases en entornos multilingiies o multiculturales, 2018

% %
50 50

45 45
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Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2018.

Notas aclaratorias

La figura se basa en las respuestas del profesorado a las preguntas 6 y 23 de TALIS 2018: “; Los siguientes items estaban
incluidos en su [educacién o formacion] formal?” y “; Alguno de los temas enumerados a continuacién estaba incluido en
sus actividades de desarrollo profesional durante los ultimos 12 meses?”. La longitud de las barras muestra el porcentaje
de docentes que respondieron “si” a “Ensefiar en un entorno multicultural o multilingiie”, opcién (f) en la pregunta 6
(categoria “FIP” en la figura) y (j) en la pregunta 23 (la categoria “DPC” en la figura).

El valor UE incluye respuestas de todos los paises que en la actualidad forman parte en la UE que participaron en TALIS
en 2018.

Véase el Anexo 1 para los datos y SE. Para mas informacion sobre TALIS, véase el apartado denominado “Bases de
datos estadisticos y terminologia”.

Las definiciones de “desarrollo profesional continuo (DPC)”, “formacién inicial del profesorado (FIP)” y
“Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)” figuran en el Glosario.

Como muestra la figura, en los paises de la UE cerca de una cuarta parte del profesorado (25,4 %)
asistio a alguna accién formativa sobre cémo ensefiar en un entorno multilingiie durante su formacion
inicial. En la mayoria de los paises, sin embargo, la proporcion es significativamente mas alta que en
el conjunto de la UE. El mas alto es el de Chipre (48,0 %), donde casi uno de cada dos miembros del

(®%)  Por ejemplo, con respecto al contenido de formacion inicial del profesorado, los otros elementos abordados en TALIS 2018
fueron: “Contenido de algunas o todas las asignaturas que imparto”; “Pedagogia de algunas o todas las asignaturas que
imparto”; “Pedagogia general”; “Practica en el aula en algunas o todas las asignaturas que imparto”; “Ensefianza en un
entorno de habilidades mixtas”; “Ensefianza de habilidades transversales (por ejemplo, creatividad, pensamiento critico,
resolucion de problemas)”; “Uso de las TIC (tecnologias de la informaciéon y de la comunicacion) para la ensefianza”;
“Comportamiento del alumnado y gestion del aula”; “Seguimiento del desarrollo y aprendizaje del alumnado”; “Facilitar la
transicion de los estudiantes del nivel 0 de CINE 2011 al nivel 1 de CINE 2011”; y “Facilitar el juego”.
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profesorado asistié a formacion para gestionar la diversidad linguistica en su aula. Por el contrario, en
Republica Checa, Francia, Lituania, Hungria, Portugal y Eslovenia, el porcentaje del futuro profesorado
que asistio a alguna formacion en esa area es inferior al porcentaje de la UE. Los dos porcentajes mas
bajos (alrededor del 10 %) correspondieron a docentes de Francia y Eslovenia.

En todos los sistemas educativos con un porcentaje relativamente alto de alumnado de 15 afios que en
casa habla principalmente una lengua distinta de la lengua de escolarizacion (al menos el 15 %; véase
la figura A2), la participacion de docentes en la formacion inicial para la ensefianza en entornos
multilinglies suele estar por encima del conjunto de la UE; situacién aplicable a las Comunidades
francesa y flamenca de Bélgica, Chipre, Espafia, Malta, Austria y Suecia.

En la gran mayoria de los paises, es mas probable que el profesorado joven haya completado un curso
de formacién inicial que aborde el tema de la ensefianza en un entorno multicultural o multilingle. Esta
tendencia positiva surge de la comparacion del porcentaje de docentes jévenes (menores de 35 afos)
con el porcentaje de docentes mayores (de 35 afios 0 mas) que declaran haber realizado un curso de
este tipo: 35,3 % en el conjunto de la UE para el primero frente al 23,4 % para el segundo (véase el
anexo 1). La diferencia es, por tanto, de 11,9 puntos porcentuales a favor de la generacién mas joven.
La diferencia mas alta se da en Noruega, con 32,6 puntos porcentuales a favor de la generaciéon mas
joven.

Respecto a la formacién profesional continua, la figura D3 muestra que en la UE una quinta parte del
profesorado (20,1 %) participé en actividades de DPC sobre la ensefianza en un entorno multicultural
o multilinglie en los 12 meses anteriores al estudio. El porcentaje mas alto de docentes que completaron
actividades de DPC sobre este tema fue, en cuanto a formacién inicial en Chipre, con un 37,7 % de
docentes que lo indicaron. Por el contrario, el 10 % o menos del profesorado de la primera etapa de
secundaria ha realizado actividades de DPC sobre esta cuestion en la Comunidad francéfona de
Bélgica, Francia y los Paises Bajos.

EN ALGUNOS PAISES EUROPEOQS, EL PROFESORADO PUEDE ASISTIR A FORMACIONES
CONTINUAS SOBRE LA CONCIENCIACION LINGUISTICA EN LOS CENTROS ESCOLARES

Si bien se centra en la mejora de la ensefianza de lenguas modernas en los centros educativos, la
Recomendacion del Consejo enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas de 2019
también tiene como objetivo mejorar la competencia linguistica general del alumnado. Dicha
competencia linglistica general implica desarrollarse en diferentes tipos de lenguas, incluida la lengua
del centro educativo y las lenguas que habla en casa el alumnado de procedencia multilingle. Para
lograrlo, la recomendacion del Consejo invita a los Estados miembros de la UE a adoptar un enfoque
mas integral de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas, en particular a apoyar el desarrollo de la
concienciacion linguistica en los centros escolares (°').

El término “concienciacion linglistica en los centros escolares” se refiere a un enfoque multilingtie y de
todo el centro escolar que implica una estrategia linguistica integral y exige una reflexiéon continua sobre
la dimension linguistica en todas las facetas de la vida del centro; también implica un enfoque general
de la ensefnanza de todas las lenguas en los centros (la lengua de escolarizacion, las lenguas maternas,
las lenguas extranjeras, las lenguas muertas, etc.). Mas concretamente, los centros con concienciacion
linglistica valoran la diversidad linglistica de su alumnado, reconocen sus habilidades lingUisticas
previas y las utilizan como recurso de aprendizaje. Los centros con concienciacion linguistica ayudan
a su profesorado a que utilice la lengua especializada en sus asignaturas respectivas, en particular
concienciando sobre los diferentes registros de lengua y el vocabulario especifico (Comisién Europea,
2018).

(®") Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2019, sobre un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de las
lenguas, DOUE C 189 de 5/6/2019.

105




D

p S
PROFESORADO

El cuestionario utilizado para recopilar informacién de Eurydice para este informe incluia una serie de
preguntas sobre actividades de formacion continua relacionadas con la concienciacion linglistica en
los centros educativos para docentes o equipos directos de educacion primaria y secundaria general.
El desarrollo profesional continuo (DPC) se refiere a la formacion formal en el servicio que permite al
personal educativo ampliar, desarrollar y actualizar sus conocimientos, habilidades y actitudes a lo largo
de su carrera. Las actividades de DPC se pueden prestar en diferentes formatos, como cursos,
seminarios, observaciéon entre iguales y apoyo de redes de profesionales. EIl DPC es un deber
profesional en casi todos los paises (Comision Europea / EACEA / Eurydice, 2021c). Por lo tanto, las
actividades de DPC son una buena manera de llegar a todo el personal en activo para ayudarles a
familiarizarse con las nuevas practicas docentes.

El propésito de la investigacion fue recopilar informacion sobre la medida en que el enfoque de
ensefianza relativamente nuevo de promover la conciencia linglistica en las escuelas se esta
difundiendo entre el personal docente a través de actividades de DPC. Los proveedores de datos de
los 39 sistemas educativos investigados tuvieron la oportunidad de proporcionar hasta tres ejemplos
de actividades de DPC relacionadas con la concienciacion linglistica en los centros educativos. Los
datos recopilados incluyen solo actividades de DPC acreditadas, apoyadas financieramente u
organizadas por autoridades educativas de alto nivel (solo o en cooperacién con organizaciones
internacionales) ().

El analisis de contenido de los ejemplos de actividades de DPC proporcionadas (sus breves
descripciones) destaca algunas areas tematicas clave relacionadas con el concepto de concienciacion
linguistica en los centros educativos. Estas areas tematicas se pueden agrupar en tres categorias que
se superponen parcialmente: (1) fomentar la ensefianza con concienciacion linguistica (%), (2) aceptar
la diversidad linguistica y cultural en las aulas multilingles, y (3) ensefar la lengua de escolarizacién
en aulas multilingues.

La primera area tematica, la promocion de la ensefianza con concienciacion linguistica, puede ilustrarse
con las actividades de DPC que se ofrecen en Alemania, Francia, Austria y Finlandia. En Alemania,
una actividad de formacioén para docentes en activo dirigida a profesorado de matematicas tenia como
objetivo ayudar al profesorado a disefiar clases durante las cuales se construyeron conjuntamente
conocimientos matematicos y linguisticos. Esto podria lograrse, por ejemplo, a través de debates sobre
contenidos especificos durante los cuales el alumnado aprendiera a formular ideas y problemas
matematicos con claridad, usando los términos técnicos correctos, en un discurso estructurado y
comprensible (). En Francia, el Ministerio de Educacion Nacional, Juventud y Deportes ofrece
oportunidades educativas a formadores de profesorado, personal directivo y de inspeccion,
permitiéndoles comprender la dimension linglistica en la ensefianza y el aprendizaje, y mas en general

(®?)  El cuestionario incluia la definicién citada anteriormente de “concienciacion linglistica en los centros escolares” y utilizaba
preguntas semiestructuradas con opciones de respuesta abiertas, lo que permitia a quien respondia describir las
actividades de desarrollo profesional continuo. Ademas, proporcionaba los siguientes ejemplos de objetivos de aprendizaje
especificos de las actividades de desarrollo profesional continuo relacionadas con la concienciacion linguistica de los
centros escolares:

— como implementar una estrategia linguistica integral en los centros escolares (es decir, un enfoque general para la
ensefianza de todas las lenguas en los centros y, mas alla de eso, una dimensién linglistica que se refleje en todas
las facetas de la vida escolar);

— cémo valorar la diversidad linguistica en los centros;

— cémo evaluar la variedad linguistica del alumnado;

— coémo valorar las destrezas del alumnado en varias lenguas;

— cémo utilizar las destrezas del alumnado como recurso de aprendizaje;

— cémo dar clase en aulas multilingles;

— como ayudar al alumnado a desarrollar destrezas linglisticas académicas (es decir, destrezas avanzadas en la lengua
del centro en oposicion a las destrezas linglisticas cotidianas utilizadas en la comunicacion interpersonal basica).

La figura D4 y el texto asociado se basan esencialmente en descripciones de actividades de desarrollo profesional continuo

indicadas en preguntas abiertas.

(%) La ensefianza con concienciacion linglistica es un término general que se refiere tanto a un concepto como a préacticas
docentes. Reconoce la dimensién linglistica en la educacion y el “papel de las lenguas en el aprendizaje, el crecimiento
de la identidad y el bienestar tanto en el plano individual como en el colectivo” (Bergroth et al., 2022, p. 13). Dado que la
ensefianza con concienciacion linglistica afecta a todas las lenguas que se ensefian en el centro y las habladas por el
alumnado, conduce a la valorizacion del multilingtismo. Por lo tanto, la ensefianza con concienciacion linguistica es un
concepto muy cercano al concepto de conciencia linglistica en los centros defendido por la Recomendacién del Consejo
de 2019 relativa un enfoque integral para la ensefianza y el aprendizaje de lenguas.

(®*)  https://www.akademie.rub.de/zertifikatskurse/mathematikunterricht-sprachsensibel-gestalten/#tab-19c35bca6dd 135c9ea5
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en la vida escolar (%). En Austria, la ensefianza con concienciacion linguistica fue uno de los temas
abordados en un mdédulo de formacion disponible como parte de las actividades de FIP y DPC (%).
Otros temas fueron la adquisicion de la lengua, la evaluacion diagnéstica de la lengua, lengua(s) e
identidad. En Finlandia se pueden encontrar otros ejemplos inspiradores de actividades de DPC
relacionadas con la ensefianza con concienciacion linguistica. Por ejemplo, un curso de formacién de
profesorado en activo dirigido principalmente a docentes de segunda etapa de educacion secundaria
tiene como objetivo permitir a quien participe en ellos desarrollar e implementar un proyecto integral
relacionado con la ensefianza con concienciacion lingtiistica en los centros escolares (7).

La segunda area tematica, acoger la diversidad linguistica y cultural en las aulas multilingles, se
relaciona con el hecho de que las aulas multilinglies son una realidad para un numero considerable de
estudiantes (véase la figura A4). Por lo tanto, ayudar al profesorado a adoptar el multilingtismo y apoyar
al alumnado plurilingle, en particular ayudandolos a alcanzar un alto nivel de competencia en la lengua
de escolarizacién, es un objetivo importante. Por ejemplo, Luxemburgo tiene tres lenguas oficiales y
una proporcion sustancial de estudiantes que no hablan la lengua de escolarizacién (véanse las figuras
A1y A2). En este contexto, una actividad de DPC dirigida a docentes de todos los niveles educativos
pretende proporcionar a quien participe una mejor comprension de lo que significa ser multilinglie y
coémo enseiar a estudiantes multilingtes (®). Suiza también tiene un paisaje linglistico particularmente
diverso (véase la figura A1). Una actividad de DPC en particular tiene como objetivo ayudar a quien
participe en ella a ensefiar en aulas multilinglies y tratar cuestiones especificas relacionadas con la
lengua de escolarizacion. Ademas, esta actividad forma especificamente al profesorado a ayudar al
alumnado al6fono aprovechando sus recursos propios (de aprendizaje o linglisticos) ().

Figura D4. Ejemplos de términos clave que describen las actividades de DPC relacionadas con la
“concienciacion lingiiistica en los centros escolares”, 2021/2022

Usar las lenguas del hogar para
apoyar el aprendizaje de
la lengua de escolarizacion

Entender el papel clave de
la lengua de escolarizacion en el aprendizaje

Evaluar las necesidades
linguisticas especificas del
alumnado en relacion con la
lengua de escolarizacion

Apreciar el valor de las
biografias de la lengua del
alumnado

Desarrollar una conciencia de demandas N - .
Disenar debates especificos de la materia en el aula que

incluye oportunidades de aprendizaje de lenguas

linguisticas impuestas al alumnado durante las
clases de contenido especifico

Notas aclaratorias

Esta figura incluye ejemplos de términos clave utilizados para describir las actividades de DPC relacionadas con la
concienciacion linguistica en los centros escolares, acreditadas, apoyadas financieramente u organizadas por autoridades
educativas de alto nivel (independientes o en cooperacion con organizaciones internacionales), y dirigidas a docentes o
personal directivo de primaria y secundaria general. Estos ejemplos estan tomados de las actividades de DPC expresadas
en el texto asociado con la figura.

Las definiciones de “desarrollo profesional continuo (DPC)” y “concienciacion lingliistica en los centros escolares”
figuran en el Glosario.

La tercera y ultima area tematica, la ensefianza de la lengua de escolarizacion en aulas multilingtes, si
bien sigue adoptando el multilinglismo, se centra mas especificamente en la lengua de escolarizacion
y su papel clave en el aprendizaje. Por ejemplo, en Irlanda, al profesorado que ofrece apoyo al
alumnado que no domina la lengua de escolarizacion se le ofrece formacion sobre como evaluar el
nivel de inglés del alumnado y como usar las lenguas habladas por el alumnado en casa para apoyar
el desarrollo de su inglés.

(%) https://magistere.education.fr/local/magistere_offers/index.php?v=formation

(%6)  http://oesz.at/t OESZNEU/UPLOAD/016/Basiskompetenzen_sprachliche_Bildung_FINAL.pdf

(") https://www.laurea.fi/koulutus/taydennyskoulutukset/kielitietoinen-opetus-toisella-asteella/

(%8)  https://ssl.education.lu/ifen/liste-formations ?dispDomaine=101&idSsDomaine=1622

(%%)  https://lwww.hep-bejune.ch/fr/Formations-continues/Formations-postgrades/CAS/education-Plurilinguisme-Bildung-
Mehrsprachigkeit/CAS-education-Plurilinguisme-Bildung-Mehrsprachigkeit.html
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Fomentar la movilidad transnacional del profesorado durante sus estudios o carreras ha sido una
prioridad de la UE desde hace mucho tiempo. Las conclusiones del Consejo de la Unién Europea de
2009 sobre el desarrollo profesional del profesorado y personal directivo resaltaron la necesidad de
ampliar gradualmente la movilidad entre paises, especialmente para los docentes, con el “fin de que
los periodos de aprendizaje en el extranjero (tanto en Europa como en el resto del mundo) sean la
regla, no la excepciéon” (). Mas recientemente, las Conclusiones del Consejo sobre la mejora de la
movilidad del personal docente y formador exigen una serie de acciones para fomentar la movilidad
europea del personal docente como parte de su formacion inicial y continua (™).

Teniendo en cuenta la prioridad antes mencionada, esta seccién se centra en la movilidad transnacional
del profesorado de lenguas extranjeras, tanto en calidad de alumnado como de docente. Primero,
muestra si las administraciones educativas de alto nivel recomiendan que el futuro profesorado de
lenguas extranjeras pase un tiempo en el pais de la lengua que pretenden impartir durante su formacién
inicial (véase la figura D5). Luego, proporciona el porcentaje de personal docente de lenguas
extranjeras de primera etapa de educacion secundaria que pasa tiempo en el extranjero por motivos
profesionales y compara estos datos a lo largo del tiempo (véase la figura D6). Esta seccion también
presenta los esquemas de financiamiento de alto nivel disponibles para apoyar la movilidad
transnacional de personal docente de lenguas extranjeras (véase la figura D7). Ademas, compara los
porcentajes de docentes de lenguas extranjeras que pasan tiempo en el extranjero con el apoyo de
programas de la UE frente a programas nacionales/regionales (véase la figura D8). Finalmente, esta
seccion arroja luz sobre las principales razones por las que el profesorado de lenguas extranjeras pasa
tiempo en el extranjero y el tiempo que dedica a viajes profesionales en otros paises (véanse las figuras
D9y D10).

Dado que las tendencias presentadas en esta seccion se refieren al periodo 2013-2018, vale la pena
tener en cuenta que pueden haberse visto afectadas temporalmente por la pandemia de COVID-19.

Cuatro indicadores de esta seccion se basan en datos de TALIS (7?). Cubren 22 paises europeos
(Estados miembros de la UE y paises no pertenecientes a la UE). Los dos indicadores restantes
presentan informacion basada en los datos suministrados por la red Eurydice, que incluye a 37 paises.

LAS RECOMENDACIONES DE ALTO NIVEL RARA VEZ SE REFIEREN ESPECIFICAMENTE A LA
MOVILIDAD TRANSNACIONAL DEL FUTURO PROFESORADO DE LENGUAS EXTRANJERAS

Pasar un tiempo en el pais cuya lengua se va a ensefiar durante la formacion inicial parece
especialmente importante para el futuro profesorado de lengua extranjera, puesto que puede ayudarle
a mejorar considerablemente sus conocimientos de la lengua y ofrecerle una experiencia de primera
mano de la cultura del pais de esta lengua.

La figura D5 muestra la presencia de recomendaciones emitidas por las autoridades (educativas) de
alto nivel sobre el contenido de la formacion inicial para el profesorado de lenguas extranjeras y, cuando
existen tales recomendaciones, proporciona informacion sobre las pautas relativas a las estancias en
el pais de la lengua que se pretende impartir.

(")  Conclusiones del Consejo de 12 de mayo de 2009 sobre un marco estratégico para la cooperacion europea en el ambito
de la educacion y la formacion (‘ET2020”), DOUE C 119, 28/05/2009, p. 3.

(") Conclusiones del Consejo sobre la mejora de la movilidad del personal docente y formador, en particular la movilidad
europea, durante su educacion y formacion inicial y en el empleo, DOUE C 167/02, 21.04.2022.

("?) Para mas detalles sobre TALIS, véase el apartado denominado “Bases de datos estadisticos y terminologia”.
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Figura D5. Existencia de recomendaciones de alto nivel sobre el contenido de formacioén inicial para
el futuro profesorado de lenguas extranjeras y el periodo de estancia en el pais de la lengua que se
pretende impartir, 2021/2022
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Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias

Cuando existen recomendaciones sobre el contenido de los programas de formacion inicial del profesorado para al menos
una categoria de docentes de lenguas extranjeras (generalistas, especialistas o semiespecialistas; véase la figura D1) o
una etapa educativa (CINE 1-3), el pais se ha clasificado en dos categorias principales (en rojo oscuro o rojo claro).

La realizacién de un periodo de formacion en un pais o region extranjera donde se habla la lengua que se va a impartir
(lengua extranjera) puede referirse a la estancia en centros escolares (como profesores auxiliares), en una universidad
(realizando un curso), o a practicas en empresas. La finalidad es proporcionar al futuro profesorado un contacto directo
con la lengua que van a ensefiar y con la cultura del pais en cuestién.

” o«

Las definiciones de “lengua extranjera”, “profesorado generalista”, “Clasificacion Internacional Normalizada de la
Educacién (CINE)”, “profesorado especialista’ y “administracion educativa de alto nivel” figuran en el Glosario.

Como muestra la figura, en aproximadamente la mitad de los paises del estudio, las autoridades
educativas de alto nivel no ofrecen ninguna recomendacion con respecto a la formacion inicial para el
futuro profesorado de lenguas extranjeras. Cuando existen tales recomendaciones, abordan varios
aspectos de la formacion inicial del profesorado, incluida, por ejemplo, la organizacién de cursos
tedricos, practicas de ensefianza de lenguas extranjeras en el centro educativo o estancias en el pais
de la lengua que se va a impartir.

Entre los paises que brindan algunas recomendaciones sobre el contenido de la formacién inicial del
profesorado, solo tres recomiendan que el futuro profesorado de lenguas extranjeras pase un cierto
periodo en el pais de la lengua que se va a impartir antes de completar su cualificacién docente. En
Austria, la recomendacién es que ese tiempo sea de un semestre. En Francia se recomienda que el
profesorado especialista en lenguas extranjeras pase un tiempo en el pais correspondiente, pero no se
especifica la duracion de la estancia. Existe una recomendacion general similar en Noruega, donde las
directrices nacionales para la formacién del profesorado de primaria y primera etapa de educacion
secundaria indican que, dado que ensefiaran lenguas extranjeras, el profesorado generalista deberia
realizar una estancia en el extranjero durante sus estudios. No se especifica el pais de estancia, pero
el inglés es una materia obligatoria para el alumnado de educacién primaria y primera etapa de
secundaria (véase la figura B7) y se espera que la ensefie dicho profesorado (véase la figura D1).
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En cuanto a las recomendaciones estudiadas, Irlanda representa un caso especifico: en este pais, las
instituciones educativas son libres de decidir sobre el contenido de la formacion inicial que ofrecen al
profesorado de lenguas extranjeras (es decir, en la figura no se muestran recomendaciones de alto
nivel), pero, no obstante, deben inscribirse en el Consejo de Ensefianza (lo cual les habilita para dar
clases en centros publicos). Para formar parte de este consejo, el futuro profesorado de lenguas
extranjeras en la primera y segunda etapa de educacion secundaria general debe haber pasado al
menos 6 meses en el pais de la lengua que se va a impartir (a partir de 2023, el periodo se ha reducido
a 3 meses).

Si bien el numero de paises con las recomendaciones pertinentes sigue siendo limitado, es necesario
considerar dos aspectos adicionales relacionados con la movilidad transfronteriza del alumnado de
magisterio. Primero, en paises sin recomendaciones especificas de alto nivel, cada institucion de
educacion superior aun puede especificar que el futuro profesorado de lenguas extranjeras deba
realizar parte de sus estudios en el pais de la lengua que se va a ensefar. En segundo lugar, las
recomendaciones de alto nivel de los paises estipulan que todo el alumnado, es decir, no solo el futuro
profesorado de lenguas extranjeras, deberia tener la oportunidad de completar una parte de sus
estudios en el extranjero. Por lo tanto, la movilidad transnacional del futuro profesorado de lenguas
extranjeras puede estimularse mediante recomendaciones que van mas alla de las que se muestran
en la figura D5.

LA MOVILIDAD TRANSNACIONAL DEL PROFESORADO DE LENGUAS EXTRANJERAS
HA AUMENTADO CON EL TIEMPO

La figura D5 ha examinado las recomendaciones de alto nivel sobre la FIP en relacion con la movilidad
transnacional de los futuros profesores de lenguas extranjeras, observandose que son pocos los paises
que han realizado recomendaciones en este terreno. La figura D6 también muestra la movilidad
transnacional del profesorado de lenguas extranjeras, pero desde una perspectiva diferente, ya que
tiene en cuenta la practica real de movilidad transnacional segun lo informado por el personal docente
en TALIS 2018. Mas concretamente, muestra datos sobre el porcentaje de docentes de lenguas
extranjeras en la primera etapa de educacidén secundaria que indico que se habia estado en el
extranjero durante sus estudios o carrera con fines profesionales. También compara las practicas de
movilidad transnacional del profesorado de lenguas extranjeras en 2018 y 2013.

Como muestra la figura D6, en 2018, alrededor del 70 % del profesorado de lenguas extranjeras de la
UE ha estado en el extranjero al menos una vez, como estudiantes, como docentes o como ambos.
Espanfa, los Paises Bajos e Islandia tenian las proporciones mas altas de movilidad del profesorado de
lenguas extranjeras, donde mas del 80 % informd de haber disfrutado de movilidad transnacional.

En comparacion, el profesorado de otras materias presenta mucha menos movilidad: en el conjunto de
la UE, solo el 36,0 % de este colectivo estuvo en el extranjero durante su educacion o formacion, o en
su carrera como docentes (véase el Anexo 1). Chipre y de nuevo Islandia tienen la mayor proporcion
de docentes de otras materias que presentan movilidad (63,5 % y 80,1 %, respectivamente).

Logicamente, el profesorado de lenguas extranjeras necesita aprender y practicar la lengua que
ensefia, ademas de experimentar de forma directa la vida en uno de los paises en que se habla a fin
de obtener un conocimiento cultural mas profundo que compartir con su alumnado. Por lo tanto, para
el profesorado de lenguas extranjeras mas que para el de otras asignaturas, la movilidad transnacional
parece ser una necesidad profesional. Sin embargo, casi el 30 % del profesorado de lenguas
extranjeras modernas en la UE nunca ha estado en el extranjero con fines profesionales, lo que puede
influir en la calidad de la ensefianza de las lenguas extranjeras. En Bulgaria, Rumania y Turquia, solo
una minoria del profesorado de lenguas extranjeras presenta movilidad. Este porcentaje es el mas bajo
en Turquia, donde solo el 20,7 % del profesorado de lenguas extranjeras ha estado alguna vez en el
extranjero como docentes en ejercicio o durante su FIP.
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Figura D6. Porcentaje de profesorado de lenguas extranjeras modernas de primera etapa de
educacion secundaria (CINE 2) que ha viajado al extranjero con fines profesionales, 2013 y 2018
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Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018 y 2013.

Notas aclaratorias

La figura se basa en las respuestas del profesorado a las preguntas 15y 56 de TALIS 2018 y a las preguntas 15y 48 de
TALIS 2013: “; Ensefia las siguientes categorias de materias en el curso escolar actual?” y “; Ha estado alguna vez en el
extranjero con fines profesionales en su carrera como docente o durante su educacion/formacién docente?”

La longitud de las barras y la posicion de los circulos azules muestran el porcentaje de docentes que eligieron la opcién

(e) para la pregunta 15 y respondieron “si” a al menos una de las situaciones de movilidad (opciones (a) a (e) en 2018 y
las opciones (b) a (f) en 2013, respectivamente).

UE incluye respuestas de todos los paises actualmente en la UE que respondieron a las cuestiones relacionadas con la
movilidad de TALIS en 2018.

Véase el Anexo 1 para los datos y SE. Para mas informacion sobre TALIS, véase el apartado denominado “Bases de
datos estadisticos y terminologia”.

La definicién de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” figura en el Glosario.

Las tendencias a lo largo del tiempo se pueden observar a partir de los 17 sistemas educativos
europeos (™) que respondieron a las preguntas sobre movilidad transnacional en ambas convocatorias
de TALIS. La comparacion de los datos de TALIS 2013 y 2018 revela que en 2018 en esos sistemas
educativos mas docentes de lenguas extranjeras habian estado en el extranjero con fines
profesionales (7). La proporcion de docentes de lenguas extranjeras que habian estado en el extranjero
fue 14,6 puntos porcentuales mas alta en 2018 que en 2013, pasando del 57,6 % al 72,2 % (véase el
Anexo 1). La movilidad del profesorado de lenguas extranjeras aumento en los 17 sistemas educativos
que respondieron a las preguntas relacionadas con la movilidad tanto en 2013 como en 2018. EI mayor
aumento se registré en los Paises Bajos, con un aumento de 26,0 puntos porcentuales. El aumento
mas modesto se registrd en Suecia, con solo 6,7 puntos porcentuales mas en 2018 que en 2013.

El aumento de la movilidad transnacional del profesorado de lenguas extranjeras no es un fenémeno
aislado, de hecho, la proporcién de docentes de otras materias que pasaron tiempo con fines
profesionales en otro pais también crecié en una medida similar entre 2013 y 2018, pasando del 20,0 %
al 36,3 % en la UE (véase el Anexo 1).

("*) BEnNI, CZ, DK, EE, ES, FR, HR, IT, CY, LV, NL, PT, RO, SK, FI, SE e IS.

("*)  En cuanto a la validez de la comparacion, cabe destacar que las preguntas sobre movilidad fueron ligeramente diferentes
entre la encuesta de 2013 y la encuesta de 2018. En 2013, las preguntas sobre movilidad se introdujeron mediante una
pregunta de filtrado (“;Ha estado alguna vez en el extranjero por motivos profesionales en su carrera como docente o
durante su educacion/formacion docente? ¢ si/no?”), mientras que en 2018 no hubo ninguna pregunta de filtrado. A pesar
de esta diferencia, en las preguntas relacionadas con la movilidad entre 2013 y 2018, y aunque se desconoce el alcance
de esta diferencia, se puede suponer que el aumento no se debe Unicamente a los cambios en el cuestionario.
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EXISTEN PLANES NACIONALES DE FINANCIACION DE LA MOVILIDAD TRANSNACIONAL DEL
PROFESORADO DE LENGUAS EXTRANJERAS PRINCIPALMENTE EN LOS PAISES DE EUROPA
OCCIDENTAL

Algunos paises cuentan con planes de alto nivel de apoyo a la movilidad transnacional de su profesorado
de lenguas extranjeras. El objetivo de estos planes de financiacion es apoyar econdmicamente a aquel
profesorado que desee pasar un tiempo en el extranjero con fines profesionales. La figura D7 se centra
en los programas de apoyo a la movilidad transnacional de docentes en 2021/2022, aunque en la practica,
debido a la pandemia de COVID-19, disfrutaron de ellos menos docentes que antes de la pandemia.
Aunque ningun pais ha informado de que desde 2020 no se haya abolido ningin programa de financiacién
de alto nivel especifico de apoyo a la movilidad, algunos programas no se han dado en 2020, 2021 o
2022, mientras que otros han cambiado a formatos en linea.

Como muestra la figura D7, existen programas de financiacion que apoyan la movilidad profesional
transnacional de docentes de primaria y secundaria general en una docena de paises, principalmente
en Europa Occidental. Pueden destinarse a todo el profesorado, con independencia de la asignatura
que imparta, o dirigirse especificamente al profesorado de lenguas extranjeras. Estos planes apoyan
tanto al profesorado de primaria como al profesorado de secundaria general, excepto en las
Comunidades francofona y flamenca de Bélgica, Irlanda y Noruega, donde solo el profesorado de
secundaria puede beneficiarse de ellos.

Figura D7. Planes de financiacion de alto nivel para apoyar la movilidad transnacional del
profesorado de lenguas extranjeras en educaciéon primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2021/2022
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Fuente: Eurydice.
Notas aclaratorias

El mapa muestra si las autoridades educativas de alto nivel disponen programas de financiacion que apoyan la movilidad
transnacional del profesorado de lenguas extranjeras en educacion primaria y secundaria general.

Los planes de financiacion pueden destinarse al profesorado de todas las asignaturas o dirigirse especificamente al que
imparte lenguas extranjeras. Solo se consideran los planes de financiacion efectivos en todo el pais/sistema educativo o
en un area geografica significativa (por lo tanto, se excluyen aquellos restringidos a una ubicacion geografica particular).
Los planes de financiacién deben cubrir la movilidad transnacional de fronteras geograficas y estar pensados como
elementos a largo plazo del sistema educativo, cubrir varios cursos consecutivos (se excluyen las iniciativas con
financiacion a corto plazo basado en proyectos que cubren solo 1 o 2 afios).

Los planes de financiacion que apoyan al profesorado para desplazarse al extranjero para asistir a un congreso o un
taller, finalizar un doctorado o ensefar en un centro escolar en su pais de origen (cuando es diferente del pais donde
trabajan) no se tienen en cuenta. Del mismo modo, los programas educativos binacionales y los planes de financiacion
internacional, como el programa Erasmus+ de la UE y el programa Nordplus, y los programas de asistente de lenguas
para docentes principiantes o estudiantes de posgrado también estan excluidos del alcance de la figura.

Se invitd a los proveedores de datos de Eurydice a informar de hasta tres planes de financiacion.

Las definiciones de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” y “autoridades de alto nivel”
figuran en el Glosario.
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Si se estudian con mas detenimiento los planes de financiacion indicados por quienes proporcionan la
informacion en Eurydice, estos planes tienen diferentes objetivos, por ejemplo, mejorar la lengua y las
habilidades de ensefianza del profesorado o desarrollar la concienciacién cultural en la ensefianza de
las lenguas extranjeras. Estos objetivos se pueden alcanzar de diferentes maneras, incluso a través de
visitas para estudios, cursos de formacién, observacién de formas de trabajar, pasantias o periodos de
ensefianza. La duracién de los periodos de movilidad con apoyo de los planes nacionales también
varia. Lo mas comun es que el profesorado se vaya al extranjero por un periodo breve, generalmente
de 1 a 2 semanas.

El numero de paises de destino también varia entre los planes de financiacion. Algunos planes de
financiacion se dirigen al profesorado que ensefia una lengua extranjera especifica: brindan a ese
personal docente la oportunidad de pasar un tiempo en el pais donde se habla la lengua que imparte.
Este es, por ejemplo, el caso de Noruega, donde el profesorado de francés tiene la oportunidad de
asistir a cursos de educaciéon superior o programas individuales de aprendizaje por observacion en
Francia de 2 a 21 dias.

En Espafna, Francia, Suecia y Liechtenstein, el profesorado tiene muchos paises donde desplazarse
para llevar a cabo los planes de financiacion. En Espafia, el programa de Estancias Profesionales
proporciona al profesorado de primaria y secundaria general, independientemente de la materia que
imparta, la oportunidad de pasar 2 semanas en el extranjero para realizar visitas de estudio y
observacion en centros educativos de 14 paises diferentes. En Francia, el profesorado de lenguas
extranjeras en los centros de secundaria general (incluido el que participa en centros que participan en
AICLE) puede participar en actividades de desarrollo lingiistico, pedagogico y cultural (stages de
perfectionnement linguistique, pédagogique et culturel) en el extranjero durante 2 semanas en entre
seis a ocho paises de destino. En Suecia, el programa Atlas Partnership, cuyo objetivo es promover la
colaboracién internacional entre docentes y centros educativos, brinda a todo el personal docente la
oportunidad de participar en intercambios de profesorado en todos los paises no pertenecientes a la
UE. En Liechtenstein, como se establece en el decreto de 2004 sobre los servicios de ensefianza (),
el Estado financia viajes profesionales del profesorado de lenguas extranjeras a los paises donde se
hablan las lenguas que imparte.

Las tres Comunidades de Bélgica, cada una con una lengua de escolarizacion diferente (francés,
neerlandés y aleman), firmaron en abril de 2015 un acuerdo que pretendia promover las oportunidades
del profesorado de lenguas extranjeras de cada Comunidad de ensefiar en una de las otras dos
Comunidades durante un periodo de al menos 1 afio. Aunque no sea transnacional en si misma,
también merece atencion esta iniciativa, cuyo objetivo es lograr que los centros educativos ofrezcan
clases de lenguas extranjeras con profesorado nativo. Del mismo modo, en Suiza se organizan
intercambios de docentes de francés, aleman e italiano entre las distintas regiones linglisticas. Estos
docentes de lenguas extranjeras tienen la oportunidad de pasar una estancia corta (hasta 5 semanas)
o larga (hasta 12 meses) en otra region linglistica como asistentes de clase. El objetivo es ayudar al
profesorado a desarrollar sus competencias linglisticas y docentes y establecer una cooperacién entre
los centros escolares de todas las regiones linguisticas.

LOS PROGRAMAS DE LA UE DESEMPENAN UN PAPEL IMPORTANTE EN LA MOVILIDAD
TRANSNACIONAL DEL PROFESORADO DE LENGUAS EXTRANJERAS

La figura D8 observa el porcentaje de docentes de lenguas extranjeras en la primera etapa de
educacion secundaria que indicaron haber viajado al extranjero por motivos profesionales con el apoyo
de programas de movilidad transnacional. Especifica el tipo de programa de movilidad (un programa
de la UE, como Erasmus+, o un programa nacional/regional) con el que han viajado al extranjero. Esta
figura solo refleja la movilidad transnacional del profesorado de lenguas extranjeras durante sus
estudios.

(™) https://www.gesetze.li’lkonso/2004092000.
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En la UE, el porcentaje de docentes de lenguas extranjeras modernas que se beneficiaron de
financiacion de la UE practicamente duplica, por término medio, la del profesorado que recurrié a un
programa nacional o regional. La proporcion de docentes de lenguas extranjeras que habian estado en
el extranjero por motivos profesionales gracias a un programa de la UE es del 27,4 %, en comparacion
con el 15,7 % en el caso de los programas nacionales o regionales. Esta tendencia fue aun mas
marcada en 10 sistemas educativos (Dinamarca, Italia, Paises Bajos, Portugal, Rumania, Eslovenia,
Eslovaquia, Finlandia, Suecia e Islandia), donde el porcentaje de docentes que se beneficid de
financiacion de la UE en comparacion con la nacional o regional, llegando a ser el doble. Por el
contrario, en la Comunidad flamenca de Bélgica, Francia, Croacia, Chipre y Hungria, el impacto de
ambas fuentes de financiacion fue aproximadamente el mismo.

Figura D8. Porcentaje de docentes de lenguas extranjeras modernas de primera etapa de educacion
secundaria (CINE 2) que han viajado al extranjero por motivos profesionales con el apoyo de un
programa de movilidad transnacional, 2013
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Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2018.

Notas aclaratorias

La figura se basa en las respuestas del profesorado a las preguntas 15 y 56 de TALIS 2018: “; Ensefa las siguientes
categorias de materias en el curso escolar actual?” y “4 Ha estado alguna vez en el extranjero con fines profesionales en
su carrera como docente o durante su educacion/formacion docente?”. La longitud de las barras y la posiciéon de los
circulos azules muestran el porcentaje de docentes que respondieron “si” a la opcion (b) “como docente en un programa
de la UE” o (c) “como docente en un programa regional o nacional”’. También puede darse el caso de que el profesorado
se haya beneficiado de ambos tipos de programas.

El profesorado de lenguas extranjeras fue quien eligio la opcion (e) para la pregunta 15. El profesorado que viajé al
extranjero fue quien respondid “si” a al menos una de las opciones (a) a (e) en la pregunta 56.

UE incluye respuestas de todos los paises actualmente en la UE que respondieron a las cuestiones relacionadas con la
movilidad de TALIS en 2018.

Véase el Anexo 1 para los datos y SE. Para mas informacion sobre TALIS, véase el apartado denominado “Bases de
datos estadisticos y terminologia”.

La definicion de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)” figura en el Glosario.

Nota especifica de pais

Bélgica (BE fr), Malta y Turquia: la muestra era insuficiente (menos de 5 centros educativos diferentes o 30 docentes)
para la categoria “programas nacionales o regionales”.

En comparacién con 2013, la proporcion de docentes de lenguas extranjeras que viajaron al extranjero
gracias a los programas de la UE no cambi6 significativamente, mientras que la proporcion de quienes
formaban parte de programas nacionales o regionales aumento en 4,3 puntos porcentuales (SE 0,86)
(véase el Anexo 1). En consecuencia, en los paises europeos, la contribucion relativa de los programas
de la UE a la movilidad del profesorado de lenguas extranjeras en comparacion con la contribucion
relativa de los programas nacionales o regionales fue, de media, ligeramente superior en 2013 (25,1 %
[SE 0,89] frente al 11,1 % [SE 0,53]) que en 2018 (27,2 % [SE 0,71] frente al 15,4 % [SE 0,67]).
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MAS DE DOS TERCIOS DEL PROFESORADO DE LENGUAS EXTRANJERAS VIAJA AL
EXTRANJERO A APRENDER LA LENGUA COMO PARTE DE SU FORMACION INICIAL

La figura D9 describe los motivos por los que el profesorado de lenguas extranjeras de la primera etapa
de educacion secundaria pasa periodos en otro pais durante su trayectoria como docentes o durante
su periodo de formacion. Mas precisamente, muestra el porcentaje de docentes con movilidad
transnacional, como promedio de la UE, por motivo de desplazamiento profesional al extranjero. Este
porcentaje se muestra para docentes de lenguas extranjeras y de otras materias.

Como muestra la figura D9, los motivos profesionales de desplazamiento al extranjero difieren en cierta
medida entre las dos categorias de docentes.

En la UE, el motivo principal para viajar al extranjero informado por el profesorado de lenguas
extranjeras es el aprendizaje de la lengua (76,4 %). En Espafia, Italia y Hungria, mas del 80 % del
profesorado de lenguas extranjeras que habia viajado al extranjero indicé que este fue el motivo de su
viaje (véase el Anexo 1). De hecho, una de las formas mas efectivas para que el profesorado mejore
su competencia en la lengua o lenguas que ensefia es visitar alguno de los paises en los que se hablan.
Por tanto, este motivo especifico de la movilidad transnacional esta estrechamente relacionado con el
trabajo. En comparacion, en el conjunto de la UE, solo el 39,3 % del profesorado que ha viajado al
extranjero que ensefia otras materias ha declarado que el aprendizaje de la lengua es un motivo
profesional para ir al extranjero.

En el conjunto de la UE, casi el 70 % del profesorado de lenguas extranjeras ha estudiado en el
extranjero como parte de su formacién docente, aunque solo unos pocos paises tienen
recomendaciones en este ambito (véase la figura D5). Las variaciones entre paises son bastante
sustanciales: alrededor del 80 % del profesorado de lenguas extranjeras en Espafia e ltalia ha
estudiado en el extranjero como parte de su formacion docente, mientras que menos del 50 % lo ha
hecho en Croacia, Letonia, Portugal, Eslovenia, Islandia y Turquia. En comparacién, en el conjunto de
la UE, solo el 39,3 % del profesorado que imparte otras materias indica haber estudiado en el extranjero
durante su periodo de formacion.

Figura D9. Porcentaje de docentes de primera etapa de educacion secundaria (CINE 2) que han
viajado al extranjero, por motivo del desplazamiento, en el conjunto de la UE, 2018
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Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2018.
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Notas aclaratorias

La figura se basa en las respuestas del profesorado a las preguntas 15y 57 de TALIS 2018: “; Ensefia las siguientes
categorias de materias en el curso escolar actual?” y “;En sus estancias en el extranjero llevd a cabo alguna de las
siguientes actividades con fines profesionales?”. Se pidi6é al profesorado que indicaran tantas respuestas como fuera
posible.

El profesorado de lenguas extranjeras fue quien eligid la opcion (e) para la pregunta 15. El profesorado de otras
asignaturas fue quien no eligié la opcion (e) para la pregunta 15, pero eligid cualquier otra opcién de (a) a (i). El

profesorado que viajo al extranjero fue quien respondié “si” a al menos una de las opciones (a) a (e) en la pregunta 56.
UE incluye respuestas de todos los paises que actualmente forman parte de la UE y que respondieron a la pregunta 57
de TALIS en 2018: Republica Checa, Dinamarca, Estonia, Espafna, Francia, Croacia, Italia, Chipre, Letonia, Hungria,
Malta, Paises Bajos, Portugal, Rumania, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Suecia, Islandia y Turquia.

Los motivos del desplazamiento al extranjero se presentan en orden decreciente correspondiente al porcentaje de
docentes de lenguas extranjeras modernas que los indican.

Consultese el Anexo 1 para obtener los datos especificos de cada pais y los SE. Para mas informacion sobre TALIS,
véase el apartado denominado “Bases de datos estadisticos y terminologia”.

La definicién de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” figura en el Glosario.

El profesorado también desempefia un papel en el apoyo a la movilidad real y virtual del alumnado. El
personal docente puede acompanar al alumnado en sus viajes al extranjero y establecer también las
bases para la futura cooperacion entre centros escolares, por ejemplo, a través de la elaboracion de
programas de movilidad transnacional o el desarrollo de proyectos comunes en que los intercambios
entre alumnado reciben el apoyo de las nuevas tecnologias. El porcentaje de docentes de lengua
extranjera que ya ha acomparfiado a alumnado visitante es del 57,4 % como promedio en la UE, cifra
que supera ligeramente la de profesorado de otras asignaturas (49,9 %). El profesorado de lenguas
extranjeras también ha estado en el extranjero para establecer contacto con los centros con mas

frecuencia que el profesorado de otras materias (40,8 % y 34,9 %, respectivamente).

En el conjunto de la UE, entre el profesorado de lenguas extranjeras, la ensefianza en el extranjero no
es tan comun como el aprendizaje de la lengua (33,5 %), pero sigue siendo un poco mas comun que
entre el profesorado de otras materias (23,3 %). La “ensefianza” fue la razén mas comun de la movilidad
del profesorado de lenguas extranjeras en Rumania (indicada por el 68,3 % del profesorado de lenguas
extranjeras). Mas del 40 % del profesorado de lenguas extranjeras en Espafia y Francia afirma haber
ensefiado en el extranjero. Por el contrario, menos del 15 % del colectivo docente en Croacia y Portugal
lo ha hecho.

Por ultimo, viajar al extranjero para aprender sobre otfras asignaturas no es un motivo comun de
movilidad, ya que los porcentajes tanto del profesorado de lenguas extranjeras (21,9 %) como de
profesorado de otras asignaturas (22,3 %) que declara haber viajado al extranjero con este motivo son
bajos y similares.

Los datos de TALIS 2013 (Comision Europea / EACEA / Eurydice, 2017) muestran que la tendencia en
los motivos de la movilidad transnacional del profesorado de lenguas extranjeras se ha mantenido
estable a lo largo del tiempo. La clasificacion de los motivos mas comunes a las menos comunes por
las que el profesorado de lenguas extranjeras ha ido al extranjero por motivos profesionales es la misma
para 2013 y 2018, a pesar del aumento de la movilidad del profesorado de lenguas extranjeras en todos
los paises (véase la figura D6).

LA DURACION DE LAS ESTANCIAS EN EL EXTRANJERO DEL PROFESORADO DE LENGUAS
EXTRANJERAS DIFIERE MUCHO ENTRE PAISES

La figura D10, en la siguiente pagina, muestra la duracion de las estancias en el extranjero del
profesorado de lenguas extranjeras en el transcurso de su trayectoria como docentes o durante su
periodo de formacion. Esta duracion corresponde a todos los periodos que ha pasado en el extranjero
en conjunto. Mas precisamente, la figura D10 distingue entre estancias en el extranjero de menos de
3 meses (estancias cortas) y estancias en el extranjero de al menos 3 meses (estancias largas).
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Como muestra la figura D10, en el conjunto de la UE, el porcentaje de docentes de lenguas extranjeras
que declaran estancias cortas y largas en el extranjero es aproximadamente similar (48,8 % y 51,2 %,
respectivamente).

Sin embargo, cuando se considera cada pais, en casi todos ellos la mayoria del profesorado de lenguas
extranjeras habia pasado menos de 3 meses en el extranjero en total (estancia corta) en el transcurso
de su trayectoria como docentes o durante su periodo de formacion. Situacién particularmente notable
en Bulgaria, Letonia, Malta, Portugal, Rumania, Eslovenia e Islandia. Sin embargo, en Espafia, Francia
e ltalia la situacién es la contraria: en estos paises, mas de la mitad del profesorado de lenguas
extranjeras declaré haber pasado largas estancias en el extranjero (67,5 %, 655% y 59,1 %,
respectivamente).

Figura D10. Porcentaje de docentes de lenguas extranjeras en la primera etapa de educacién
secundaria (CINE 2) que ha realizado estancias largas y cortas en el extranjero, 2018

Estancia corta en el extranjero (menos de 3 Estancia larga en el extranjero (al menos 3
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Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2018.

Notas aclaratorias

La figura se basa en las respuestas del profesorado a las preguntas 15 y 58 de TALIS 2018: “; Ensefa las siguientes
categorias de materias en el curso escolar actual?” y “En total, ¢ cuanto tiempo ha estado en el extranjero por motivos
profesionales?” Las respuestas “durante tres a doce meses” (opcion 2) y “durante mas de un afo” (opcion 3) se fusionaron
para formar la categoria “estancia mas larga”.

El profesorado de lenguas extranjeras fue quien eligio la opcion (e) para la pregunta 15. El profesorado que viajo al

extranjero fue quien respondid “si” a al menos una de las opciones (a) a (e) en la pregunta 56.

UE incluye respuestas de todos los paises que actualmente forman parte de la UE que respondieron a la pregunta 58 de
TALIS en 2018.

Véase el Anexo 1 para los datos y SE. Para mas informacion sobre TALIS, véase el apartado denominado “Bases de
datos estadisticos y terminologia”.

La definicién de “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr y BE nl): la pregunta no se hizo en el pais.
Malta y Turquia: la muestra es insuficiente (menos de 5 centros diferentes o 30 docentes) para la categoria de “estancias
largas en el extranjero”.
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SECCION | - TIEMPO DE INSTRUCCION Y RESULTADOS DEL APRENDIZAJE

Esta seccion, que incluye seis indicadores, analiza principalmente el tiempo de instruccion destinado a
la ensefanza de lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias en la educacion general obligatoria
a tiempo completo (7). Mas precisamente, examina cuanto tiempo se exige que los centros educativos
dediquen a la ensefianza de lenguas extranjeras, segun lo establecido por las autoridades educativas
de alto nivel (). El tiempo de instruccién fuera de este marco no se informa (por ejemplo, clases de
lenguas extranjeras como asignaturas opcionales o impartidas como parte del curriculo decidido a nivel
escolar).

El tema del tiempo de instruccién se tiene en cuenta desde diferentes angulos, incluida la diferencia
entre el tiempo dedicado a la primera y la segunda lengua extranjera (véase la figura E2), la relacion
entre el tiempo de instruccion dedicado a la primera lengua extranjera y el nimero de anos dedicados
a la ensenanza (véase la figura E3), el peso relativo de la ensefianza de lenguas extranjeras dentro del
curriculo (véase la figura E4) y, finalmente, los cambios a lo largo del tiempo en el numero de horas
dedicadas a la ensefianza de lenguas extranjeras (véase la figura E5). Ademas, esta seccién incluye
informacion sobre los niveles minimos esperados de rendimiento para la primera y segunda lengua
extranjera en dos puntos de referencia: al final de la primera etapa de educacién secundaria y al final
de la segunda etapa de educacion secundaria general (véase la figura EG6).

Todos los indicadores de esta seccion se basan en datos recopilados a través de la Red Eurydice, que
cubre 39 sistemas educativos en 37 paises (). Los indicadores sobre el tiempo de instruccion muestran
datos sobre itinerarios educativos especificos en Luxemburgo () y Liechtenstein (%), lo cual permite la
comparacioén de 42 sistemas/itinerarios educativos.

EL TIEMPO DE INSTRUCCION DEDICADO A LAS LENGUAS EXTRANJERAS ES
SUSTANCIALMENTE MAYOR EN EDUCACION SECUNDARIA QUE EN EDUCACION PRIMARIA

La figura E1 muestra el nUmero minimo de horas dedicadas a la ensefianza de todas las lenguas
extranjeras impartidas como asignaturas obligatorias durante un afo tedérico (es decir, la carga lectiva
total para un determinado nivel educativo dividida por el nimero de grados de ese nivel educativo) (*').
Esta figura incluye dos diagramas de barras que proporcionan datos para la educacion primaria y la
educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo por separado.

Respecto a la educacién primaria, el numero de horas por afio tedrico dedicadas a la ensefianza de
lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias varia entre 13 horas (en Hungria) y 407 horas (en

(") Las lenguas extranjeras en cuestion son las obligatorias para todo el alumnado en un grado o nivel educativo determinado.
Ademas, no se incluye la educacién preescolar, aunque en algunos sistemas educativos algunos grados de ese nivel
educativo sean obligatorias para el alumnado.

(") Los datos los recopila conjuntamente Eurydice y la Red para la Recopilacion y la Adjudicacion de Informacion Descriptiva

a Nivel de Sistema de Estructuras Educativas, Politicas y Practicas (NESLI, por sus siglas en inglés) de la OCDE, cada

dos afios. Los datos presentados en este informe provienen de la recopilacion de datos del curso 2020/2021. Para obtener

mas informacion adicional sobre el tiempo lectivo en los centros educativos de Europa, conslltese el informe bienal de

Eurydice sobre este tema (Comision Europea / EACEA / Eurydice, 2021a).

Para obtener mas informacion sobre los paises cubiertos en el presente informe, consultese la introduccién del informe.

(") Enseignement secondaire classique (educacién secudnaria clasica) and enseignement secondaire général (educacion
secundaria general).

()  Gimnasio (tipo de centro con requisitos avanzados), Oberschule (tipo de centro con requisitos basicos) y Realschule (tipo
centro con requisitos intermedios).

(") El nimero de grados incluidos en la educacion general obligatoria a tiempo completo varia sustancialmente entre los
sistemas educativos. En algunos casos, la educacién general obligatoria a tiempo completo termina al final de la primera
etapa de educacion secundaria; en otros casos, incluye parcial o totalmente la segunda etapa de educacién secundaria
(Comision Europea / EACEA / Eurydice, 2020). Para eliminar la variacion resultante de las diferencias en el numero de
grados en la educacion general obligatoria a tiempo completo, la mayoria de los indicadores sobre el tiempo de instruccion
presentan el niumero minimo de horas lectivas por afio tedrico.
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Luxemburgo). A pesar de este amplio rango, el numero de horas lectivas se encuentra entre 30 y 69
horas en la mayoria de los sistemas educativos (27 sistemas educativos). En los grados obligatorios
de la educacion secundaria general a tiempo completo, el numero de horas lectivas por afo teérico en
todos los sistemas/itinerarios educativos considerados oscila entre 74 horas (en Noruega) y 373 horas
(en Luxemburgo [enseignement secondaire classique]).

Dos factores clave pueden explicar el menor nimero de horas lectivas en educacién primaria. El
primero se refiere a la edad en la que el aprendizaje de una lengua extranjera adquiere la condicion de
obligatorio. El tiempo de instruccion es relativamente bajo en la Comunidad francéfona de Bélgica
(31 horas), Alemania (37 horas), Portugal (36 horas) y Bosnia y Herzegovina (32 horas), donde el
aprendizaje de lenguas extranjeras adquiere el caracter de obligatorio después del segundo grado de
educacion primaria, a diferencia de la mayoria de los otros sistemas educativos (véase la figura B1).

El segundo factor se relaciona con la estructura de los sistemas educativos. Por lo general, el nUmero
de horas dedicadas a la ensefianza de lenguas extranjeras aumenta a medida que el alumnado avanza
en su trayectoria escolar (Comision Europea / EACEA / Eurydice, 2021a). Por lo tanto, cuando la
duracion de la educacién primaria es relativamente corta (por ejemplo, 4 afios), como en Alemania
(37 horas) y Austria (30 horas), el alumnado sale de esta etapa de educacion a una edad mas temprana,
lo que significa que recibe menos horas de ensefianza de lenguas extranjeras en esta etapa educativa
que el alumnado de sistemas educativos donde la educacion primaria dura mas.

Los dos factores antes mencionados también se aplican a Hungria, donde se dedica un numero de
horas particularmente bajo a la ensefianza de lenguas extranjeras (13 horas). En Hungria, la educacién
primaria esta formada por cuatro grados, y el aprendizaje de lenguas extranjeras es obligatorio solo en
el ultimo. Sin embargo, dependiendo del centro escolar, el alumnado puede comenzar a aprender una
lengua extranjera antes y, por lo tanto, recibir tiempo de ensefianza adicional.

El nimero de horas dedicadas a la ensefianza de lenguas extranjeras en educacion primaria supera
las 69 horas en seis sistemas educativos (Comunidad germandfona de Bélgica, Grecia, Espafia, Italia,
Luxemburgo y Malta). Los sistemas educativos de la Comunidad germandfona de Bélgica, Italia,
Luxemburgo y Malta comparten la siguiente caracteristica comun: se utiliza AICLE como método de
ensefianza durante algunos cursos (o casi todos los cursos en el caso de Luxemburgo) de la educacién
general obligatoria a tiempo completo. Este enfoque de ensefianza especifico, segun el cual las
materias del curriculo se imparten en (al menos) dos lenguas (véase la figura B12), podria explicar en
parte el numero comparativamente alto de horas dedicadas a la ensefanza de lenguas extranjeras en
esos sistemas educativos. El numero de horas es mayor en la Comunidad germandéfona de Bélgica
(101 horas), Luxemburgo (407 horas) y Malta (112 horas).
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Figura E1. Numero minimo de horas recomendadas para la enseianza obligatoria de lenguas
extranjeras durante un curso teérico. Educacion primaria y secundaria general obligatoria a tiempo
completo, 2020/2021
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Fuente: Eurydice.
Notas aclaratorias

Esta figura muestra el tiempo de instruccion minimo recomendado para las lenguas extranjeras que se ensefian como
asignaturas obligatorias para todo el alumnado, segun lo establecido por las autoridades educativas de alto nivel.

El tiempo de instruccién por afo tedrico en educacion primaria (o educacion secundaria general obligatoria a tiempo
completo) corresponde a la cantidad total de horas lectivas en educacion primaria (o educacion secundaria general
obligatoria a tiempo completo) dividida por el nimero de grados en educacioén primaria (o educacion secundaria general
obligatoria a tiempo completo).

Flexibilidad horizontal: las autoridades educativas del mas alto nivel determinan el tiempo de instruccion total para un
grupo de asignaturas (o todas) dentro de un grado especifico. Asi, los centros educativos/autoridades locales son libres
de decidir cuanto tiempo asignar a materias individuales. Cuando se trate de la mitad o mas de la mitad de los grados de
educacion primaria o educaciéon secundaria general obligatoria a tiempo completo, se usa el simbolo especifico @.
Cuando la flexibilidad horizontal se aplica a menos de la mitad de los grados en educaciéon primaria o educacion
secundaria general obligatoria a tiempo completo, dichas cualificaciones se excluyen del célculo de los afios nocionales.
Esto se aplica a la Comunidad francofona de Bélgica y Portugal en la educacion primaria.
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Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): hay flexibilidad horizontal en 3.° y 4.° grado.

Bulgaria: en los dos ultimos cursos de educacion general obligatoria a tiempo completo, que corresponden a los dos
primeros cursos de la segunda etapa de educacion secundaria, la figura muestra datos de la via que proporciona
aprendizaje intensivo de lenguas extranjeras.

Alemania: los datos representan los tiempos de instruccion promedio ponderados para la ensefianza de lenguas
extranjeras calculados por la Secretaria de la Conferencia Permanente de Ministros de Educacion y Asuntos Culturales
de los Lander basado en el numero de estudiantes en los diferentes tipos de centros educativos.

Irlanda: la ensefianza de lenguas extranjeras no es obligatoria. Todo el alumnado estudia las dos lenguas oficiales: inglés
e irlandés.

Espana: los datos representan las medias ponderadas de las normativas nacionales y autonémicas sobre el curriculo y
los calendarios escolares (afio de referencia 2020/2021). Para el calculo de las medias ponderadas se han utilizado las
estadisticas de numero de estudiantes por curso y comunidad auténoma que informa la oficina de estadistica del
Ministerio de Educacion y Formacién Profesional (afio de referencia 2018/2019).

Italia: los datos de los dos ultimos cursos de educacién secundaria general obligatoria a tiempo completo se refieren al
liceo scientifico.

Luxemburgo: LU1 corresponde a enseignement secondaire classique (educacion secundaria clasica); LU2 corresponde
a enseignement secondaire général (educacion secundaria general).

Hungria: en 9.°y 10.° grado, los dos ultimos grados de la educacion obligatoria a tiempo completo, los datos corresponden
a Gimnazium.

Austria: no hay datos para el ultimo grado de educacion general obligatoria a tiempo completo.

Austria y Liechtenstein: los datos no incluyen el tiempo de instruccion para 1.° y 2.° para Austria y 1.° grado para
Liechtenstein, ya que las lenguas extranjeras se ensefian a través de otras asignaturas y no como asignaturas
independientes. Por lo tanto, los datos presentados subestiman el tiempo de instruccion destinado a lenguas extranjeras.
Polonia: hay flexibilidad horizontal en los primeros tres (de cuatro) grados de educacion primaria.

Portugal: de los seis grados de educacion primaria, hay flexibilidad horizontal en los dos ultimos. En los tres primeros
cursos de educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo, existe flexibilidad horizontal para la primera y
segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria, mientras que en los tres ultimos el aprendizaje de lenguas
extranjeras no es obligatorio.

Suecia: para la educacién secundaria general obligatoria a tiempo completo, los datos incluyen el tiempo de ensefianza
de la segunda lengua, que no es una asignatura obligatoria para todo el alumnado (véase la figura B1).

Liechtenstein: LI Gym corresponde a Gymnasium (tipo de centro educativo con requisitos avanzados); LI Obs
corresponde a Oberschule (tipo de centro educativo con requisitos basicos); LI Reals corresponde a Realschule (tipo de
centro educativo con requisitos intermedios).

Suiza: no existe un curriculo estandar ni un tiempo de instruccion definidos a nivel nacional, siendo los 26 cantones
quienes determinan ambos aspectos a escala regional.

Como se menciond anteriormente, en los grados obligatorios de educacion secundaria general a tiempo
completo, la cantidad de horas lectivas por afo tedrico en todos los sistemas educativos/itinerarios
educativos estudiados es bastante amplia (de 74 a 373 horas). Dentro de este amplio rango, se pueden
identificar cuatro grupos de sistemas/itinerarios educativos con un numero de horas lectivas
relativamente comparable.

El primer grupo comprende 15 sistemasl/itinerarios educativos en los que se dedican entre 74 horas
(Noruega) y 108 horas (Polonia) por afio nocional a la ensefianza de lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias; el segundo esta formado por nueve sistemas/itinerarios educativos que
asignan entre 120 horas (Turquia) y 139 horas (ltalia) por afio tedrico a la ensefianza obligatoria de
lenguas extranjeras. La mayoria de los sistemas/itinerarios educativos pertenecen a estos grupos.

Once sistemas educativos/itinerarios educativos componen el tercer grupo, donde el tiempo de
instruccion asignado a lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias oscila entre 157 horas (en
Suecia) y 191 horas (en Liechtenstein [Gymnasium]). Finalmente, en los dos itinerarios de educacion
general en Luxemburgo (enseignement secondaire général y enseignement secondaire classique) se
da, con mucho, el mayor niumero de horas lectivas (317 horas y 373 horas, por afio teorico).

Una comparacion mas detallada entre el tiempo de instruccion asignado a lenguas extranjeras en
educacion primaria y el tiempo de instruccion dedicado a estas materias durante los grados obligatorios
de educacion secundaria general muestra que el nUmero de horas lectivas por afio teérico es mayor en
los grados obligatorios de secundaria general educacion en casi todos los sistemas educativos /
itinerarios educativos (Luxemburgo es una excepcion). En la mayoria, el nUmero es al menos el doble,
y es tres (0 mas) veces mayor en poco mas de un tercio. Todos los sistemas educativos con un niumero
significativamente menor de horas lectivas en educacion primaria aumentan muy sustancialmente las
oportunidades del alumnado para aprender lenguas extranjeras al proporcionar mucho mas tiempo de
instruccion en los grados obligatorios de educacion secundaria. Este dato es particularmente notable
en el caso de Hungria, donde el numero de horas por afio tedrico es ocho veces mayor.
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LA PRIMERA LENGUA EXTRANJERA OCUPA LA MAYOR PARTE DEL TIEMPO DE INSTRUCCION
DISPONIBLE PARA LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS EN TODOS LOS PAISES

La figura E1 presenta el tiempo minimo de instruccién para la ensefanza de las lenguas extranjeras
como asignaturas obligatorias en educacion primaria y educacién secundaria general obligatoria a
tiempo completo. La figura E2 compara el tiempo de instruccién recomendado para la ensefianza de la
primera y segunda lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias y abarca toda la educacion
general obligatoria a tiempo completo. Para eliminar la variaciéon resultante de las diferencias en el
numero de grados en la educacion general obligatoria a tiempo completo, indica el tiempo de instruccion
por ano tedrico, es decir, correspondiente a la cantidad total de horas lectivas en la educacién general
obligatoria a tiempo completo dividida por el nimero de afios en ese periodo educativo.

A diferencia de otras asignaturas del curriculo, como las matematicas, las lenguas extranjeras no se
ensefan como asignaturas obligatorias en todos los grados de educacién general obligatoria a tiempo
completo (véase la figura B2). Ademas, en algunos sistemas educativos el aprendizaje de una segunda
lengua extranjera no es obligatorio (véase la figura B3). Al comparar el tiempo de instruccién entre los
sistemas educativos deben tenerse en cuenta estas caracteristicas especificas de las lenguas
extranjeras como asignaturas curriculares.

El tiempo de instruccion de la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria oscila entre 39 y
114 horas por ano tedrico en casi todos los sistemas/itinerarios educativos. De entre los que el tiempo
de instruccion se encuentra en la parte inferior de este rango, es decir, aquellos con los seis valores
mas bajos (entre 39 y 54 horas por afio tedrico), se encuentran Chipre, Hungria, Suecia, Bosnia y
Herzegovina, Islandia, Macedonia del Norte y Serbia. Los sistemas educativos con tiempos de
instruccion en el rango superior, es decir, con los cuatro valores mas altos (entre 105y 114 horas por
afo nocional) son la Comunidad germanéfona de Bélgica, Bulgaria, Espafia y Malta. En Luxemburgo,
el tiempo de instruccion dedicado a la ensefianza de la primera lengua extranjera esta muy por encima
de este rango (199 horas en enseignement secondaire général y 223 en enseignement secondaire
classique).

En los sistemas/itinerarios educativos en los que el aprendizaje de una segunda lengua extranjera es
obligatorio, el nUmero de horas por afio tedrico dedicado a estudiarla es bastante limitado en casi todos
los sistemas educativos, ya que oscila entre 6 y 39 horas. Los sistemas educativos con tiempos de
instruccion en la parte inferior del rango, es decir, con valores por debajo de las 10 horas por afo
tedrico, son Bulgaria y Eslovaquia (6 y 8 horas, respectivamente). Los sistemas educativos con tiempos
de instruccion en el rango superior, es decir, con valores iguales o superiores a 35 horas por afio tedrico,
son Dinamarca, Estonia, Francia, Rumania, Suecia, Islandia y Liechtenstein (Gymnasium vy
Realschule).

El tiempo de instruccién dedicado a la segunda lengua extranjera es, de nuevo, comparativamente muy
elevado en Luxemburgo (126 horas en enseignement secondaire classique y 138 horas en
enseignement secondaire général) y supera con creces a todos los demas paises. En Luxemburgo, el
francés y el aleman, que se ensefian como lenguas extranjeras, se utilizan alternativamente como
lenguas de instruccion en la educacion (sistema AICLE).

Las diferencias respecto al grado en el que el aprendizaje de una segunda lengua extranjera se
convierte en obligatoria explican a menudo las variaciones en el tiempo de instruccion entre
sistemas/itinerarios educativos. En Europa, el alumnado suele empezar a aprender una segunda
lengua extranjera como asignatura obligatoria en la primera etapa de educacion secundaria; una
minoria comienza antes, en la educacion primaria, o mas tarde, en un grado que va mas alla de la
educacion obligatoria (véase la figura B1).
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En casi todos los sistemas/itinerarios educativos estudiados en esta seccion (Islandia es una excepcion;
conslultese la nota especifica del pais), el nUumero de horas lectivas por afio tedrico es sistematicamente
mayor para la primera lengua extranjera obligatoria que para la segunda: la diferencia va desde las
17 horas (en Suecia) a las 108 horas (en Bulgaria). En los sistemas educativos donde la diferencia es
mayor, es decir, por encima de las 81 horas (Comunidad germanéfona de Bélgica, Bulgaria [itinerario
de aprendizaje intensivo de lenguas extranjeras], Luxemburgo [enseignement secondaire classique]y
Malta), la primera lengua extranjera que aprende el alumnado se utiliza como lengua de instruccién en
alguna etapa de la educacion (sistema AICLE).

Figura E2. Tiempo minimo de instruccion recomendado por cada curso teérico para la primera 'y
segunda lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias en la educaciéon general obligatoria a
tiempo completo, 2020/2021
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Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias

Esta figura muestra el tiempo de instruccion minimo recomendado para la primera y segunda lenguas extranjeras que se
ensefian como asignaturas obligatorias para todo el alumnado, segun lo establecido por las autoridades educativas de
alto nivel.

El tiempo de instruccion por afio tedrico en educacion general obligatoria a tiempo completo corresponde a la cantidad
total de horas lectivas para ese periodo de educacion dividido por el nimero de grados en educacion general obligatoria
a tiempo completo.

Flexibilidad horizontal: las autoridades educativas de alto nivel determinan el tiempo de instruccion total para un grupo
de asignaturas (o todas) dentro de un grado especifico. Asi, los centros educativos/autoridades locales son libres de
decidir cuanto tiempo asignar a materias individuales. Cuando se trate de la mitad o mas de la mitad de los grados de
educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo, se usa el simbolo especifico ®. Cuando la flexibilidad
horizontal se aplica a menos de la mitad de los grados en educacion general obligatoria a tiempo completo, dichas
cualificaciones se excluyen del calculo de los afios nocionales. Este patrén se aplica a la Comunidad francéfona de
Bélgica, Polonia y Portugal (para obtener informacion adicional, consulte las notas especificas de paises debajo de la
figura E1).
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Notas especificas de paises

Consulte las notas especificas de paises debajo de la figura E1.

Francia: las autoridades educativas de alto nivel definen el tiempo de instruccién para la primera y la segunda lenguas
extranjeras juntas en el ultimo grado de la educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo. En este caso,
esta cantidad de tiempo se ha dividido por dos, y el resultado de la division se ha asignado a la primera y segunda lengua
extranjera por igual.

Islandia: las autoridades educativas de alto nivel definen el tiempo de instruccion para la primera y segunda lenguas
extranjeras juntos para todos los grados. En este caso, esta cantidad de tiempo se ha dividido por dos, y el resultado de
la division se ha asignado a la primera y segunda lengua extranjera por igual.

LOS PAISES EN LOS QUE LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS DURA MAS ANOS NO
NECESARIAMENTE TIENEN EL MAYOR TIEMPO DE INSTRUCCION

La figura E3 muestra la relacion entre dos factores que afectan enormemente a la ensefianza de
lenguas extranjeras en los centros escolares: el tiempo minimo de instruccién asignado y la duracién
en cursos escolares de dicha ensefianza. Una mirada general a la figura 3 sirve para constatar que
existe una relaciéon entre ambos factores. Solo se informan los tiempos de instruccion para los grados
para los que hay datos disponibles ().

En general, la figura indica que existe una relacion positiva, aunque relativamente débil, entre los dos
factores. Sin embargo, un analisis mas detallado revela que, aunque en algunos paises se imparte la
primera lengua extranjera como asignatura obligatoria durante el mismo numero de grados, existen
diferencias significativas en el tiempo total de instruccion asignado a la misma. Esta diferencia es
particularmente destacable en el caso de los paises cuya oferta es de 10 afios: en Noruega, el tiempo
de instruccion asignado a la primera lengua extranjera es de 588 horas, mientras que en Espafia este
numero alcanza las 1050 horas.

A lainversa, los paises que asignan un tiempo total de instruccion semejante pueden hacerlo a lo largo
de un numero diferente de afios de educacién obligatoria. Por ejemplo, en Hungria y Macedonia del
Norte se recomiendan 536 y 509 horas de instruccion, respectivamente, para la primera lengua
extranjera como asignatura obligatoria, y la oferta tiene una duracion de 7 afios en Hungria y 11 afos
en Macedonia del Norte.

La figura E3 también muestra un grupo de 11 paises (Dinamarca, Estonia, Grecia, Croacia, Letonia,
Lituania, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Liechtenstein y Montenegro) con un perfil similar: asignan
entre 700 y 500 horas a la ensefianza de la primera lengua extranjera obligatoria repartidas a lo largo
de 8-9 afios escolares.

En la Comunidad germandfona de Bélgica, Luxemburgo y Malta, teniendo en cuenta que la primera
lengua extranjera también es lengua de ensefianza, el tiempo de instruccion asignado a la misma es el
mayor de toda Europa. En estos tres sistemas educativos, los curriculos oficiales prescriben 1335 horas
durante un periodo de 12 afios en la Comunidad germandéfona de Bélgica, 2234 y 1995 horas (para
enseignement secondaire classique y enseignement secondaire général, respectivamente) durante 10
afios en Luxemburgo, y 1201 horas durante 11 afios en Malta.

(83  Para mas informacién, consultese la nota aclaratoria. La informacién especifica sobre la duracion de la ensefianza de la
primera lengua extranjera figura en la figura B2
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Figura E3. Relacion entre el tiempo minimo de instruccion recomendado para la primera lengua
extranjera obligatoria y el nUmero de afos a lo largo de los cuales se distribuye dicha ensefanza
durante la educacién general obligatoria a tiempo completo, 2020/2021
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como asignatura obligatoria
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Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias

Los datos presentan el tiempo minimo de instruccion (en horas) recomendado para la primera lengua extranjera como
asignatura obligatoria para todo el alumnado en relacion con el numero de grados dedicados a la ensefianza de esta
lengua extranjera obligatoria durante la educacion general obligatoria a tiempo completo.

El nimero de anos dedicados a la ensefianza de la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria depende de
dos factores: el nimero de grados en los que se imparte la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria y la
duracion de la educacién general obligatoria a tiempo completo, que varia entre los sistemas educativos.

Para algunos sistemas educativos (la Comunidad francéfona de Bélgica, Austria, Polonia, Portugal y Liechtenstein), el
numero de horas que se muestra se relaciona con el numero de grados para los que es posible mostrar datos. Por
ejemplo, no se han tenido en cuenta los grados (y sus horas lectivas) en los que se aplica la flexibilidad horizontal. Se
proporcionan mas explicaciones en las notas especificas de paises. Para mas informacién sobre la duracién de la
ensefianza de la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria, véase la figura B2.

Flexibilidad horizontal: las autoridades educativas de alto nivel determinan el tiempo de instruccion total para un grupo
de asignaturas (o todas) dentro de un grado especifico. Asi, los centros educativos/autoridades locales son libres de
decidir cuanto tiempo asignar a materias individuales.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): hay flexibilidad horizontal en 3.° y 4.° grado.

Bélgica (BE nl): la figura no incluye datos de este sistema educativo, ya que la flexibilidad horizontal se aplica a todos
los grados de la educacion general obligatoria a tiempo completo.

Bulgaria: en los dos ultimos cursos de educacién general obligatoria a tiempo completo, que corresponden a los dos
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primeros cursos de la segunda etapa de educacion secundaria, la figura muestra datos de la via que proporciona
aprendizaje intensivo de lenguas extranjeras.

Alemania: los datos representan los tiempos de instruccion promedio ponderados para la ensefianza de lenguas
extranjeras calculados por la Secretaria de la Conferencia Permanente de Ministros de Educacion y Asuntos Culturales
de los Lander basado en el numero de estudiantes en los diferentes tipos de centros educativos.

Irlanda: la ensefianza de lenguas extranjeras no es obligatoria. Todo el alumnado estudia las dos lenguas oficiales: inglés
e irlandés.

Espafiia: los datos representan las medias ponderadas de las normativas nacionales y autonémicas sobre el curriculo y
los calendarios escolares (afio de referencia 2020/2021). Para el calculo de las medias ponderadas se han utilizado las
estadisticas de numero de estudiantes por curso y comunidad autonoma que informa la oficina de estadistica del
Ministerio de Educacion y Formacién Profesional (afio de referencia 2018/2019).

Italia: los datos de los dos ultimos cursos de educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo se refieren al
liceo scientifico.

Francia: las autoridades educativas de alto nivel definen el tiempo de instruccién para la primera y la segunda lenguas
extranjeras juntas en el ultimo grado de la educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo. En este caso, el
tiempo se ha dividido por dos, y el resultado de la divisién se ha asignado por igual a la primera y la segunda lengua
extranjera.

Luxemburgo: LU1 corresponde a enseignement secondaire classique (educacion secundaria clasica); LU2 corresponde
a enseignement secondaire général (educacion secundaria general).

Hungria: en 9.°y 10.° grado, los dos ultimos grados de la educacion obligatoria a tiempo completo, los datos corresponden
a Gimnazium.

Paises Bajos: la figura no incluye datos para este pais, ya que las autoridades educativas de alto nivel no especifican el
tiempo minimo de instruccion para cada asignatura curricular, sino para todas las materias del curriculo juntas por nivel
educativo.

Austria: para la educacion secundaria, los datos corresponden a Allgemeinbildende hdéhere Schule (educacion
secundaria académica). El alumnado estudia la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria durante 9 afios, es
decir, toda la duracion de la educacioén obligatoria. Esta figura muestra el tiempo de instruccién solo durante 6 afios. No
se pudieron proporcionar datos para los primeros 2 afos (la primera lengua extranjera se ensefia a través de otras
asignaturas y no como una asignatura independiente) y el ultimo afio (faltan datos).

Polonia: la primera lengua extranjera se ensefia como asignatura obligatoria durante toda la educacion obligatoria a
tiempo completo (ocho cursos). Sin embargo, los datos solo se pueden proporcionar a partir de 4.° grado en adelante, ya
que antes se aplica la flexibilidad horizontal.

Portugal: la primera lengua extranjera es una materia obligatoria en 7 de los 12 afios de educacion general obligatoria a
tiempo completo (desde 3.° hasta 9.° grado). Sin embargo, solo se pueden proporcionar datos para 3.° y 4.° grado, ya
que para los demas se aplica la flexibilidad horizontal.

Islandia: las autoridades educativas de alto nivel definen el tiempo de instruccion para la primera y segunda lenguas
extranjeras juntos para todos los grados. En este caso, el tiempo se ha dividido por dos, y el resultado de la division se
ha asignado por igual a la primera y la segunda lengua extranjera.

Liechtenstein: en educacién secundaria, los datos corresponden a Gymnasium (el nivel mas alto de educacion
secundaria). El alumnado estudia la primera lengua extranjera como materia obligatoria durante 9 afios, es decir, durante
toda la educacién general obligatoria a tiempo completo. Esta figura muestra el tiempo de instruccion durante 8 afios
solamente. No se pudieron proporcionar datos para el primer grado (la primera lengua extranjera se ensefia a través de
otras asignaturas y no como una asignatura independiente).

Macedonia del Norte: la edad de finalizacién de la educacion obligatoria a tiempo completo varia, lo que significa que la
duracion del aprendizaje de la primera lengua extranjera también varia (entre 11 y 13 afios).

Suiza: la figura no incluye datos de este pais, ya que no se define un curriculo estandar ni un tiempo de instruccion
estandar de forma comun para todo el pais, siendo los 26 cantones quienes determinan ambos aspectos a escala
regional.

EL PORCENTAJE DE TIEMPO DE INSTRUCCION ASIGNADO A LA ENSENANZA DE LENGUAS
EXTRANJERAS ES SUPERIOR EN EDUCACION SECUNDARIA QUE EN PRIMARIA

La figura E4 refleja el peso de la ensefianza de lenguas extranjeras en el curriculo de educacién
primaria y secundaria general obligatoria a tiempo completo. Para ello, estudia el tiempo minimo de
horas lectivas dedicadas a lenguas extranjeras obligatorias para todo el alumnado, como proporcién
del tiempo total de instruccion destinado a la ensefianza de todo el curriculo obligatorio.

En casi todos los sistemasl/itinerarios educativos, la proporcion de tiempo dedicado a las lenguas
extranjeras como asignaturas obligatorias en relacién con el tiempo total de instruccion dedicado a la
ensefianza del curriculo obligatorio es (mucho) mayor en los grados obligatorios de educacion
secundaria general a tiempo completo que en educacion primaria. En 10 sistemas/itinerarios educativos
la diferencia es igual o superior a 10 puntos porcentuales (la Comunidad francéfona de Bélgica,
Bulgaria, Alemania, Francia, Lituania, Hungria, Suecia, Islandia y Liechtenstein [Realschule vy
Gymnasium).
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Contra esta tendencia, enseignement secondaire général (educacidn secundaria general) en
Luxemburgo es el Unico itinerario educativo donde el porcentaje de tiempo de instrucciéon dedicado a
las lenguas extranjeras es mayor en la educacion primaria. El contexto especifico de la educacion
linguistica en Luxemburgo, en el que la primera y la segunda lengua extranjera se utilizan como lenguas
de instruccion, puede ser una explicacion (véanse las figuras E1 y E2). Ademas, en ftres
sistemasl/itinerarios educativos (Espafia, Croacia y Luxemburgo [enseignement secondaire classique]),
la diferencia entre la educacion primaria y la educacién secundaria general obligatoria a tiempo
completo se limita a menos de 1 punto porcentual.

Mirando mas especificamente el tiempo dedicado a la ensefianza de lenguas extranjeras como parte
del tiempo dedicado a impartir todo el curriculo en educacion primaria, la ensefianza de lenguas
extranjeras como asignaturas obligatorias representa entre el 5% y el 10 % del tiempo total de
instruccion en la mayoria de los sistemas educativos. En unos pocos sistemas educativos (la
Comunidad francéfona de Bélgica, Hungria, Austria y Portugal), la proporcion del tiempo de instruccion
total dedicado a la ensefianza de lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias es inferior al 5 %.
En Austria, en los dos primeros afios de educacion primaria las lenguas extranjeras se ensefian a través
del sistema AICLE, que no se estudia aqui. En los otros tres sistemas educativos, el aprendizaje de
lenguas extranjeras adquiere el caracter de obligatorio relativamente tarde en la educacién primaria
(véase la figura B1).

En el otro extremo del espectro, la ensefanza de lenguas extranjeras representa alrededor del 11 %
del tiempo total de instruccion en la Comunidad germandéfona de Bélgica, Grecia, Espafa, Croacia,
Letonia y Montenegro, y el 14,9 % en Malta, aunque destaca Luxemburgo, con un 44,0 % del tiempo
total de instruccion dedicado a lenguas extranjeras.

Las diferencias entre los sistemas educativos pueden darse por factores estructurales, ya destacados
anteriormente (véanse las figuras E1 y E2), como el nUmero de cursos de primaria y educacion
secundaria general obligatoria a tiempo completo, o por factores especificamente relacionados con las
lenguas extranjeras (es decir, el nimero de lenguas extranjeras obligatorias y la edad de inicio de su
aprendizaje, y su peso en el curriculo).

En cuanto a la educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo, el porcentaje del tiempo
de instruccion dedicado a lenguas extranjeras oscila entre el 10 % y el 19 % en la mayoria de los
sistemas educativos, por tanto, se da una variacién mayor que en la educacién primaria. El porcentaje
de Albania esta en la parte inferior del rango (10,2 %), mientras que Estonia (19,1 %)y Francia (19,3 %)
se situan en la parte superior.

Solo unos pocos sistemas educativos estan fuera de ese rango: Noruega es el pais con la proporcion
mas baja de tiempo dedicado a las lenguas extranjeras (8,5 %). En ese pais, solo una lengua extranjera
es obligatoria en la educacion general obligatoria a tiempo completo, lo que puede explicar, al menos
en parte, la baja cifra. Los sistemas educativos con las proporciones mas altas, es decir, el 20 % o mas,
adoptan AICLE como método de ensefianza en todos los centros o en algunos grados de la educacion
secundaria general obligatoria a tiempo completo (Comunidad germandfona de Bélgica, Bulgaria [®],
Luxemburgo y Malta). Una excepcion a esta situacion es Liechtenstein (Gymnasium) (20,1 %), donde
AICLE no se ofrece en esos grados. Al igual que en la educacion primaria, Luxemburgo destaca: 37,2 %
(enseignement secondaire général) y 44,2 % (enseignement secondaire classique) del tiempo total de
instruccion se dedica a la ensefianza de lenguas extranjeras.

(®) En los dos ultimos cursos de educacion obligatoria a tiempo completo, que corresponden a los dos primeros cursos de la
segunda etapa de educacion secundaria, los datos se refieren a la via que proporciona aprendizaje intensivo de lenguas
extranjeras.
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Figura E4. Tiempo de instruccion asignado a las lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias,
como porcentaje del tiempo total de instrucciéon en educacion primaria y secundaria general
obligatoria a tiempo completo, 2020/2021
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Fuente: Eurydice.
Notas aclaratorias

Los datos corresponden al tiempo de instruccion (establecido por las autoridades educativas de alto nivel) asignado a
todas las lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias impartidas a todo el alumnado, dividido por el tiempo total de
instruccion de todas las materias del curriculo obligatorio, multiplicado por 100.

Flexibilidad horizontal: las autoridades educativas de alto nivel determinan el tiempo de instruccion total para un grupo
de asignaturas (o todas) dentro de un grado especifico. Asi, los centros educativos/autoridades locales son libres de
decidir cuanto tiempo asignar a materias individuales. Cuando se trate de la mitad o mas de la mitad de los grados de
educacion primaria o educaciéon secundaria general obligatoria a tiempo completo, se usa el simbolo especifico @.
Cuando la flexibilidad horizontal se aplica a menos de la mitad de los grados en educacion primaria o educaciéon
secundaria general obligatoria a tiempo completo, dichas cualificaciones se excluyen del célculo de los afios nocionales.
Esto se aplica a la Comunidad franc6fona de Bélgica y Portugal en la educacion primaria.

Notas especificas de paises
Consulte las notas especificas de paises debajo de la figura E1.

EN TODA EUROPA, EL TIEMPO DE INSTRUCCION DEDICADO A LENGUAS EXTRANJERAS SE
MANTIENE RELATIVAMENTE ESTABLE

La figura E5 muestra la evolucién (en porcentaje) del tiempo de instruccion minimo recomendado por
afo tedrico (*) asignado a la ensefanza obligatoria de lenguas extranjeras para todo el alumnado en
2020/2021 y en comparaciéon con 2013/2014, utilizado como referencia. Esta figura se centra en la
educacion primaria y educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo. Solo se puede
realizar una comparacion entre los dos afios de referencia para algo menos de dos tercios de los
sistemas educativos; las notas especificas de paises sobre cuestiones de comparabilidad se
proporcionan en las notas debajo de la figura.

(®) La cantidad total de horas lectivas por afio teérico corresponde a la cantidad total de horas lectivas para educacion primaria
/ educacién secundaria general obligatoria a tiempo completo dividido por el niumero de grados de educacion
primaria/educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo.
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Figura E5. Evolucion (en porcentaje) del nimero minimo de horas recomendadas para la ensefianza
obligatoria de lenguas extranjeras durante un curso teérico, 2013/2014 y 2020/2021
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Fuente: Eurydice.
Notas aclaratorias

Esta figura muestra la diferencia, expresada en porcentaje, entre el tiempo de instruccion dedicado a lenguas extranjeras
como asignaturas obligatorias en 2020/2021 y el tiempo de instruccion dedicado a lenguas extranjeras como asignaturas
obligatorias en 2013/2014, utilizado como referencia.

Las tablas de datos situadas debajo de las figuras presentan el nimero de horas dedicadas a la ensefianza de lenguas
extranjeras como asignaturas obligatorias por afo tedrico en 2020/2021 y 2013/2014. El tiempo de instruccion por afo
tedrico en educacion primaria/educacién secundaria general obligatoria a tiempo completo corresponde a la cantidad total
de horas lectivas en ese periodo educativo dividida por el nimero de afios en educacién primaria/o educaciéon secundaria
general obligatoria a tiempo completo.
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No se puede realizar una comparacion entre todos los sistemas educativos porque faltan de datos de 2013/2014, tampoco
porque se dan diferencias en la metodologia utilizada para recopilar datos entre los dos afios de referencia. En ambos
casos, se muestra el simbolo “:” para 2013/2014 en las tablas y la figura, y se proporciona informacion detallada en las
notas especificas de paises ().

Flexibilidad horizontal: las autoridades educativas de alto nivel determinan el tiempo de instruccion total para un grupo
de asignaturas (o todas) dentro de un grado especifico. Asi, los centros educativos/autoridades locales son libres de
decidir cuanto tiempo asignar a materias individuales. Cuando se trate de la mitad o mas de la mitad de los grados de
educacion primaria o educaciéon secundaria general obligatoria a tiempo completo, se usa el simbolo especifico @.
Cuando la flexibilidad horizontal se aplica a menos de la mitad de los grados en educaciéon primaria o educacion
secundaria general obligatoria a tiempo completo, dichas cualificaciones se excluyen del célculo de los afios nocionales.
Esto se aplica a la Comunidad francéfona de Bélgica y Portugal en la educacion primaria.

Notas especificas de paises

Las notas especificas de paises a continuacion se refieren principalmente a problemas de comparabilidad entre los dos
afos de referencia. Debajo de la figura E1 pueden encontrarse notas adicionales especificas de paises sobre temas mas
generales.

Bélgica (BE fr): se da una diferencia en la metodologia (diferente codificacion).

Bélgica (BE de) y Suecia: se da una diferencia en la metodologia (codificacion diferente para informar de la educacion
secundaria general obligatoria a tiempo completo).

Bélgica (BE nl) y Paises Bajos: se aplica la flexibilidad horizontal.

Bulgaria: se da una diferencia en la metodologia (diferente codificacion para informar las materias en la educacion
secundaria general obligatoria a tiempo completo).

Grecia: desde 2016/2017, ha habido un solo tipo de escuela primaria de tiempo completo. Se elimind la distincion entre
centros que aplican el curriculo convencional y centros que aplican el curriculo revisado unificado. El horario diario y el
numero de horas de instrucciéon también han cambiado. Por lo tanto, la comparacion no es posible a nivel de educacion
primaria.

Luxemburgo: se da una diferencia en la metodologia (codificacion diferente para las lenguas nacionales).

Malta: se da una diferencia en la metodologia (diferentes enfoques utilizados para informar sobre los horarios de invierno
y verano).

Hungria: se da una diferencia en la metodologia (alcance diferente).

Polonia: se da una diferencia en la metodologia (cambios sustanciales en la estructura de la educacion). La flexibilidad
horizontal se aplica (en varios grados) en 2013/2014 y 2020/2021.

Portugal: en 2020/2021, en la educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo habia flexibilidad horizontal
en los tres primeros grados y no se ensefiaban lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias en los tres ultimos
grados. Por lo tanto, no se puede hacer una comparacion con los datos de 2013/2014.

Rumania: se da una diferencia en la metodologia (cambio en como se informa de un periodo escolar en educacién
primaria).

Albania, Bosnia y Herzegovina, Montenegro, Macedonia del Norte y Serbia: no hay datos para 2013/2014.
Liechtenstein: los datos corresponden a Gymnasium en la educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo.

En educacion primaria, no se dan cambios o apenas hay cambios en aproximadamente la mitad de los
sistemas educativos para los cuales la comparacién es factible. Estas variaciones tan pequeias pueden
resultar simplemente de las fluctuaciones en el nimero de dias de instruccion, dependiendo, por
ejemplo, de cuando caen las vacaciones a lo largo del afio y la disposicion especifica del curso escolar.

Entre los paises en los que se dan diferencias entre los dos afos de referencia, en la mayoria de ellos
aumento el tiempo de instruccion dedicado a lenguas extranjeras. El aumento oscild entre un 10 % y
un 20 % en Espafa, Chipre y Lituania; en Letonia, Portugal, Eslovenia y Liechtenstein, el aumento
oscilo entre un 30 % y un 45 %; finalmente, en 2020/2021, en Dinamarca y Finlandia, el tiempo de
instruccion dedicado a las lenguas extranjeras habia aumentado en mas del 50 % en comparacién con
2013/2014.

El tiempo de instruccion disminuy6 en solo tres sistemas educativos (la Comunidad germandfona de
Bélgica, Alemania y Hungria). En Hungria, el curriculo nacional experimentd cambios sustanciales, lo
que resulté en particular en la asignacion de mas tiempo de instruccion a asignaturas flexibles
seleccionadas por determinados centros escolares, que estan excluidos del alcance de este analisis.
Sin embargo, la Comunidad germandéfona de Bélgica sigue estando entre las que ofrecen mas tiempo
de instruccion para la ensefianza de lenguas extranjeras en la educacion primaria (véase la figura E1).

(®)  Para obtener los datos completos sobre el tiempo lectivo en los centros educativos para 2013/2014, constiltese el informe
bienal de Eurydice de 2015 sobre este tema (Comisiéon Europea / EACEA / Eurydice, 2015).
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En educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo, de manera similar a lo que se observo
para la educacién primaria, el nimero de paises con un cambio notable (es decir, igual o superior al
3 %) es bastante similar al nimero de paises sin cambio o con apenas cambio. Sin embargo, cuando
existen diferencias apreciables, generalmente son menores que las de la educacion primaria. El nimero
de paises que han aumentado o reducido el tiempo de instruccién para la ensefianza de lenguas
extranjeras en la educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo es aproximadamente
similar.

En Chipre, Eslovaquia y Finlandia, la disminucién del tiempo de instruccion dedicado a lenguas
extranjeras como asignaturas obligatorias oscila entre un 10 % y un 20 %. El tiempo de instruccion
asignado al aprendizaje de lenguas extranjeras ha aumentado notablemente en cinco paises
(Dinamarca, Grecia, Francia, Lituania y Rumania). Se ha dado un aumento particularmente importante
(100 %) en Dinamarca, donde aprender una segunda lengua extranjera ha adquirido el caracter de
obligatorio para todo el alumnado, mientras que antes el aprendizaje de una segunda lengua era
identificado como opcional por el curriculo (véase la figura B3).

Pocos paises muestran la misma tendencia en ambos niveles educativos, entre estos, el cambio mas
sustancial se ha producido en Dinamarca, donde ha aumentado el tiempo de instruccién. Por el
contrario, en Chipre, Letonia y, en particular, Finlandia, el nimero de horas lectivas dedicadas a la
ensefianza de lenguas extranjeras ha aumentado en la educacién primaria mientras que ha disminuido
en los grados obligatorios de la educacion secundaria general.

SE ESPERA QUE EL ALUMNADO ALCANCE
EL NIVEL B2 EN LA PRIMERA LENGUA EXTRANJERA Y
B1 EN LA SEGUNDA AL FINALIZAR LA EDUCACION SECUNDARIA

El MCERL es el marco de referencia para la ensefanza, aprendizaje y evaluacion del conocimiento de
las lenguas desarrollado por el Consejo de Europa, describiendo seis niveles de competencia: A1y A2
(usuarios basicos), B1 y B2 (usuarios autdbnomos), C1 y C2 (usuarios competentes). La escala va
acompafnada de un detallado analisis de los contextos, temas, tareas y propdsitos comunicativos, y
ofrece ademas descripciones graduales de las competencias de comunicacion. Este marco permite
comparar examenes y pruebas entre lenguas y paises. Ademas, ofrece una base para el
reconocimiento de las cualificaciones y competencias linguisticas, facilitando asi la movilidad educativa
y profesional (Consejo de Europa, 2020). La recomendacion del Consejo de 2019 relativa a un enfoque
global de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas recomienda que se refuerce el uso del MCERL
“especialmente como fuente de inspiracion para el desarrollo de los curriculos, pruebas y evaluacion
de las lenguas” (%).

La figura E6 muestra los niveles minimos de competencia esperados en la primera y segunda lenguas
extranjeras como asignaturas obligatorias (para todo el alumnado) en dos puntos de referencia: al final
de la primera etapa de educacién secundaria y al final de la segunda etapa de educaciéon secundaria
general. Actualmente, alrededor de dos tercios de los sistemas educativos europeos donde el
aprendizaje de lenguas extranjeras es obligatorio utilizan el MCERL para establecer los niveles minimos
de competencia esperados en el dominio de lenguas extranjeras en estos dos puntos de referencia,
que suele aplicarse tanto a la primera lengua extranjera obligatoria como a la segunda lengua extranjera
obligatoria.

Al comparar los niveles de competencia de la primera y segunda lenguas extranjeras en el mismo punto
de referencia, por lo general se presupone que el nivel de competencia del alumnado sera superior en
la primera que en la segunda. Al final de la primera etapa de educacién secundaria, el nivel minimo
generalmente suele variar entre A2 y B1 para la primera lengua y entre A1 y A2 para la segunda en
casi todos los sistemas educativos. Al final de la segunda etapa de educacién secundaria general, la

(®%)  Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2019 relativa a un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de las
lenguas, DOUE C 189 de 5/6/2019, p. 18.
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mayoria de los paises establecen B2 como nivel minimo de competencia para la primera lengua
extranjera y B1 para la segunda. Para la segunda lengua (al final de la segunda etapa de educacion
secundaria general), los niveles de competencia de la lengua sufren mas variaciones en toda Europa:
desde A2 en Bulgaria, Grecia, Hungria, Polonia, Eslovenia y Noruega hasta C1 en Islandia. Solo dos
paises establecen el nivel minimo de competencia en los niveles de usuario de lenguas avanzado o
competente (C1 o C2): Grecia, para la primera lengua extranjera (C1), e Islandia, tanto para la primera
lengua extranjera como para la segunda lengua extranjera (C1).

En algunos sistemas educativos, los resultados previstos para la primera y segunda lenguas son
idénticos en el mismo punto de referencia. Este es el caso de ocho sistemas educativos (la Comunidad
flamenca de Bélgica, Chipre, Austria, Suiza, Islandia, Liechtenstein, Montenegro y Macedonia del
Norte) al final de la primera etapa de educacion secundaria. Se encuentra una tendencia similar en seis
sistemas educativos (la Comunidad flamenca de Bélgica, Italia, Rumania, Finlandia, Islandia y Serbia)
al final de la segunda etapa de educacion secundaria general.

Figura E6. Niveles minimos de competencia esperados, de acuerdo con el MCERL, en la primera y
segunda lenguas extranjeras al final de la primera etapa de educaciéon secundaria (CINE 2-3),
2021/2022
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Fuente: Eurydice.
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Notas aclaratorias

Esta figura muestra el nivel minimo esperado de competencia en la primera y segundas lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias. Mas precisamente, cubre el nivel minimo de competencia fijado como resultado de aprendizaje
por las autoridades educativas de alto nivel. EI MCERL se utiliza para expresar los niveles de competencia. Solo se
cubren los seis niveles principales (es decir, A1, A2, B1, B2, C1 y C2); no se consideran los subniveles.

Cuando el nivel del MCERL varia segun las cuatro destrezas principales (leer, escuchar, escribir y hablar), el nivel de
competencia establecido para la mayoria de las cuatro habilidades se informa en la figura; cuando el nivel de logro de
dos habilidades principales (por ejemplo, leer y escuchar) difiere del establecido para las dos destrezas principales
restantes (por ejemplo, escribir y hablar), el nivel minimo de competencia se muestra en la figura. En todos estos casos,
se proporciona informacion complementaria en las notas especificas de paises.

No se ha establecido ningun nivel segiin MCERL.: esta categoria cubre tres situaciones diferentes: (1) el aprendizaje
de lenguas extranjeras (primera o segunda lengua extranjera) no es obligatorio en la primera o segunda etapa de
educacion secundaria general; (2) el MCERL no se utiliza para definir el nivel de competencia; y (3) no se define un nivel
minimo de competencia en el curriculo. La informacion especifica de los paises se proporciona en el texto.

Las definiciones de “Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL)’, “lengua extranjera” y
“Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): al final de la segunda etapa de educacion secundaria general, para la primera lengua extranjera, los
niveles de MCERL varian segun las cuatro destrezas principales: B1 para comprension auditiva, expresion escrita y
expresion oral; y B2 para la destreza de comprension de lectura.

Estonia: al final de la segunda etapa de educacion secundaria general, para la primera lengua extranjera, los niveles de
MCERL varian segun las cuatro destrezas principales: B2 para comprension de lectura, comprensién auditiva e
interaccion oral; y B1 para expresion escrita.

Francia: al final de la primera etapa de educacion secundaria, para la segunda lengua extranjera, A2 es el nivel esperado
de competencia en al menos dos de las destrezas lingiisticas.

Austria: al final de la primera etapa de educacion secundaria, para la segunda lengua extranjera, se establecen diferentes
niveles para dos tipos de destrezas del habla: A2 para la expresion oral, mientras que A1 es necesario para la interaccion
oral. Al final de la segunda etapa de educacion secundaria general, el nivel del MCERL varia dependiendo de cuantos
afos el alumnado haya estudiado su segunda lengua extranjera obligatoria (4 o 6 afios) o la destreza principal en cuestion
(después de 6 afios, B2 para compresion escrita y B1 para comprension auditiva, expresion oral y expresion escrita; y
después de 4 afios, B1).

Portugal: al final de la primera etapa de educacion secundaria, para la segunda lengua extranjera se espera que
alumnado alcance el nivel A2 en francés y aleman; en espanol, el nivel depende de la destreza (B1 para comprension de
lectura y comprension auditiva; y A2 para expresion oral y expresion escrita).

Polonia: los niveles del MCERL varian segun las cuatro destrezas principales para la primera lengua extranjera: A2 para
expresion oral y expresion escrita y B1 para comprensién escrita y comprension auditiva al final de la primera etapa de
educacion secundaria; y B1 para expresion oral y expresion escrita y B2 para comprension de lectura y escuchar al final
de la segunda etapa de educacion secundaria general.

Una comparacion de los niveles minimos de competencia establecidos para el alumnado de lenguas
extranjeras al final de la primera y segunda etapa de educaciéon secundaria muestra, como podria
esperarse, que lo habitual es que el nivel de competencia sea superior al final de la segunda etapa de
educacion secundaria general que al final de la primera etapa de educacion secundaria. Por lo general,
se prevé que el alumnado avance a medida que estudia, lo cual se aplica tanto a la primera como a la
segunda lengua extranjera.

La mayoria de los paises fijan los mismos niveles minimos para las cuatro destrezas comunicativas
(comprensién auditiva, expresion oral, comprension de lectura y expresion escrita). Sin embargo, en la
Comunidad francéfona de Bélgica, Estonia, Austria, Polonia y Portugal, se asignan diferentes niveles
minimos de competencia a destrezas especificas (véanse las notas especificas de paises). No se da
una tendencia clara de esta diversidad. Por ejemplo, al final de la segunda etapa de educacion
secundaria general, la Comunidad francofona de Bélgica establece el nivel de competencia en B1 para
las destrezas de comprension auditiva, expresion escrita y expresion oral y B2 para las destrezas de
comprension de lectura para la primera lengua extranjera, mientras que en Estonia se establece en B2
para comprension de lectura, comprension auditiva y expresion oral y B1 para expresion escrita.

Las variaciones en el nivel minimo de competencia también pueden depender de las lenguas
estudiadas, y este es el caso de Portugal y Finlandia. En Portugal, el alumnado puede estudiar francés,
aleman o espafiol como segunda lengua. Al final de la primera etapa de educacion secundaria, se
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espera que el alumnado alcance el nivel A2 en francés y aleman, mientras que en espanol el nivel que
se espera que alcance el alumnado depende de la habilidad (B1 para comprension de lectura y
comprension auditiva y A2 para expresion oral y expresion escrita). En Finlandia, el nivel minimo de
competencia para el inglés como primera lengua extranjera es mas alto que para otras lenguas (es
decir, B1 al final de la primera etapa de educacion secundaria y B2 al final de la segunda etapa de
educacion secundaria general).

Tres razones principales pueden explicar por qué no se establece un nivel de competencia del MCERL
en algunos sistemas educativos.

Primero, el aprendizaje de las lenguas extranjeras (para la primera o segunda lengua extranjera) puede
no ser obligatorio en la primera o segunda etapa de educacion secundaria general. Este es el caso de
Irlanda, donde no es obligatorio estudiar ninguna lengua extranjera. De igual manera ocurre en la
Comunidad francéfona de Bélgica, Alemania, Espafa, Croacia, Suecia y Albania, donde en ningun
momento de la educacién secundaria es obligatoria una segunda lengua extranjera para todo el
alumnado. En Bulgaria, Hungria y Noruega, una segunda lengua extranjera es obligatoria para todo el
alumnado solo en la segunda etapa de educacion secundaria general, mientras que en Dinamarca es
obligatoria solo en la primera etapa de educacion secundaria. En Malta, ninguna lengua extranjera es
materia obligatoria en los dos ultimos afios de la segunda etapa de educacién secundaria general.

En segundo lugar, el MCERL no puede utilizarse para definir el nivel de competencia. Esto se aplica a
Espana y Croacia, donde solo es obligatoria una lengua extranjera, y a Luxemburgo, Malta y los Paises
Bajos, donde son obligatorias dos lenguas extranjeras. En Noruega y Turquia, el uso del MCERL para
definir los niveles de competencia depende de la lengua extranjera en cuestiéon (el segundo para
Noruega y el primero para Turquia). Un enfoque mixto similar se da en Dinamarca, Suiza, Liechtenstein
y Serbia, donde el uso del MCERL depende del nivel educativo (se utiliza al final de la primera etapa
de educacion secundaria en los tres primeros paises y al final de la segunda etapa de educacion
secundaria general en el Ultimo).

Finalmente, en Albania, en el curriculo no se define un nivel minimo de competencia para la primera
lengua extranjera obligatoria (no hay segunda lengua extranjera obligatoria).
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El tiempo de instruccidon destinado a lenguas extranjeras, tema que se aborda en la Seccién | de este
capitulo, es el tiempo dedicado a ofrecer oportunidades de aprendizaje formal al alumnado en un
contexto escolar. Otras dimensiones importantes del proceso de ensefianza-aprendizaje, que son el
foco de esta secunda seccion, son la evaluacion y adopcién de medidas de apoyo al aprendizaje de
lenguas. Las pruebas de evaluacion pueden ser muy distintas en funcién de sus propdsitos: pueden
ser diagnésticas, formativas o sumativas (¥"). La recomendacién del Consejo de 2019 relativa a un
enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas recomienda el “uso de una combinacién”
de estas tres formas de evaluacion ().

Esta seccidén analiza las pruebas sumativas de lenguas extranjeras que otorgan derecho a un certificado
al final de la educacién secundaria general (véase la figura E7). El debate se centra en la diversidad de
lenguas extranjeras para las que estan disponibles esas pruebas, situacion estrechamente relacionada
con las figuras B7 y B8 del capitulo B y la seccion Il del capitulo C. Esta seccion también se refiere a la
evaluacion diagnostica de lenguas al final de la educacién infantil o al comienzo de la educacion
primaria. Se centra en la evaluacion de la lengua de escolarizacién, que puede ser una lengua
extranjera para parte del alumnado (por ejemplo, alumnado inmigrante recién llegado) (figura E8).

Las medidas de apoyo al aprendizaje de lenguas que se describen en esta seccion (véase la figura E9)
se limitan a aquellas dirigidas a poblacién estudiantil inmigrante recién llegada en educacién primaria y
primera etapa de educacion secundaria, que corresponde a la educacion obligatoria en la mayoria de
los paises. La recomendacion del Consejo de 2019 relativa a un enfoque global de la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas reconoce las necesidades especificas de este grupo especifico de estudiantes,
en particular en relacion con la lengua de escolarizacion ().

Todos los indicadores de esta seccidn se basan en datos recopilados a través de la Red Eurydice, que
cubre 39 sistemas educativos en 37 paises ().

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES EXISTEN PRUEBAS NACIONALES EN
LAS QUE SE EVALUAN ENTRE 6 Y 12 LENGUAS EXTRANJERAS

La figura E7 muestra las lenguas extranjeras que se evallan a través de pruebas nacionales que
otorgan derecho a un certificado al final de la educacién secundaria general. Las pruebas nacionales
son pruebas/examenes estandarizados establecidos por las autoridades educativas de alto nivel y se
llevan a cabo bajo su responsabilidad. Como muestra la figura, la mayoria de los paises utilizan pruebas
nacionales. Las lenguas extranjeras evaluadas se pueden agrupar en tres categorias principales. La
primera categoria incluye inglés, francés y aleman, que se evaluan a través de pruebas nacionales (si
hay) en la gran mayoria de los sistemas educativos, seguidos de cerca por ruso, espafol e italiano, que
también se evallan en la mayoria de ellos. La segunda categoria comprende chino, latin, griego

(¢) “Las evaluaciones diagndsticas son evaluaciones previas que brindan a los instructores informacion sobre el conocimiento
previo, la comprension y los conceptos erréneos del alumnado antes de [la] introduccién de un nuevo concepto o actividad.
La evaluacion diagnostica también se puede usar para establecer una referencia del crecimiento académico que se ha
producido al momento de completar la clase”. “Las evaluaciones sumativas son evaluaciones del alumnado... que ocurren
con frecuencia (pero no siempre) al final de un curso, moédulo o unidad para medir cémo el alumnado ha alcanzado los
objetivos educativos”. “La evaluacion formativa no se refiere al tipo de evaluacion del alumnado, sino al momento de esa
evaluacion” (McComas, 2014). Se llevan a cabo durante las clases. Proporcionan informacién a estudiantes y docentes
sobre el proceso de ensefianza/aprendizaje con el fin de mejorarlo y ayudar al alumnado a mejorar su rendimiento
académico.

(®®) Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2019, relativa a un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de las

lenguas, DOUE C 189 de 5.6.2019, p. 21

Véase la nota anterior.

(*)  Para obtener mas informacion sobre los paises cubiertos en el presente informe, consultese la introduccién del informe.
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clasico ('), japonés, portugués, arabe, griego moderno, hungaro, polaco y turco. Estas lenguas se
someten a examen a través de pruebas nacionales en entre 5 y 10 sistemas educativos. La ultima
categoria contiene lenguas que se evallian en menos de cinco sistemas educativos. Este es el caso,
por ejemplo, del hebreo moderno (cuatro sistemas educativos), persa, finlandés, lituano, neerlandés y
sueco (tres sistemas educativos).

Figura E7. Lenguas extranjeras evaluadas a través de pruebas nacionales en la segunda etapa de
educacion secundaria general (CINE 3), 2021/2022

BE
de IT |CY LT MT AT PT

Inglés eng 00000 000000 O000OC0OCOOOOIOGO

Francés fra 000000 00000 O000OCGCOGOOOGOGOO . .
Aleman deu o0 oo 000000 0600 O0O0OCGOOGOO o [}
Ruso rus 000000 o 0000 060 00 o000O [ J [}
Espaiiol spa o000 O 0000 o0 o00000OCGOCO o
Italiano ita e 00 o o0 O o0 00 o000 o [}
Chino zho e o e o [} o0 o0°o [}
Latin lat ([ N J e o [ J e 6 o o

Griego o ° o o e o o o

(clasico)

Japonés jpn e o e o [} [ ] [ ]
Portugués  por e o e o [} [} [}
Arabe ara ® e o ® ®
(Gn:fg:mo) gre ° ° ° ° °
Hungaro hun [ J [ J [ J [} [}
Polaco pol e O [ J [ J [ ]
Turco tur [ J [ J [ J [} [}
:-Irr?&;z(r)no) s . -1 -
Persa fas [ J [ J [}
Finés fin [ J [ J [ J
Lituano lit [ J [ J [}
Neerlandés nld [ J [ J [}
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Danés dan [ J [ J

Estonio est [ J [ J
Croata hrv [ J [ J

Leton lav [ J [ J
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Otras [ J [ J [ J [ J
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nationales no
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Fuente: Eurydice.
Notas aclaratorias

El alcance de esta figura solo se refiere a las pruebas nacionales que conducen a un certificado al final de la educacion
secundaria general. Es posible que las lenguas extranjeras enumeradas no afecten a toda la poblacion escolar en este
nivel educativo, ya que las lenguas extranjeras evaluadas a través de pruebas nacionales pueden diferir segun las vias
educativas.

Las lenguas extranjeras se enumeran en orden descendente, segun el niumero de sistemas educativos que las evaluan
a través de pruebas nacionales. Cuando el nimero de lenguas enumeradas es el mismo, las lenguas se ordenan de
acuerdo con su cédigo I1ISO (ISO 639-3) (véase https://is0639-3.sil.org/, ultimo acceso: 11 de julio de 2022).

(®') Elgriego clasico y el latin estan incluidos en la lista de lenguas evaluadas, ya que en algunos paises se consideran lenguas
extranjeras y el alumnado puede elegirlos como alternativas a las lenguas modernas.
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Las lenguas oficiales de la UE se muestran cuando se someten a examen en al menos dos sistemas educativos; todas
las demas lenguas se muestran cuando se someten a examen en al menos tres sistemas educativos. Todas las lenguas
que no se muestran estan marcadas como “otra” en la figura y se especifican en las notas especificas de paises.

Las definiciones de “lengua extranjera”, “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)” y “prueba
nacional’, figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de): no existe una prueba nacional, pero todo el alumnado del ultimo afio de la segunda etapa de educacién
secundaria participa en el dipléme d’études en langue frangaise (diploma de estudios en lengua francesa) y recibe un
certificado si lo aprueba.

Alemania: las pruebas del Abitur (cualificacion general para el acceso a la educacion superior) las fijan las autoridades
educativas de alto nivel en casi todos los L&nder. Las lenguas pueden variar entre los L&nder.

Francia: “Otras” incluye albanés, amarico, armenio, bambara, vasco, bereber tashelhit, bereber cabilio, bereber rifefio,
bretén, bulgaro, catalan, camboyano, corso, criollo, fula, galo, hausa, hindi, indonesio-malasio, coreano, laosiano,
macedonio, malgache, lenguas melanesias, noruego, occitano, lenguas regionales de Alsacia y Mosela (conocidos como
dialectos alsacianos y franconianos de la Mosela), swabhili, tahitiano, tamil, vietnamita, wallisiano y futuniano.

Hungria: cualquier lengua que se ensefie en el centro educativo puede ser evaluado en el examen madura (prueba
nacional al final de la educacién secundaria). Las lenguas extranjeras enumeradas son las que se sometieron a examen
en 2020/2021.

Austria: “Otras” incluye bosnio, croata y serbio.

Finlandia: “Otros” incluye las lenguas sami (del norte, skolt e inari).

Noruega: “Otras” incluye albanés, amarico, bosnio, cantonés, dari, filipino, hindi, islandés, coreano, kurdo (sorani), lule
sami, sami del norte, oromo, panjabi, pastun, serbio, lengua de signos, somali, sami del sur, tamil, tailandés, tigrifia, urdu
y vietnamita.

La mayoria de los paises con pruebas nacionales que otorgan derecho a un certificado al final de la
educacion secundaria general someten a examen entre 6 y 12 lenguas extranjeras. En tres paises
(Alemania, Francia y Noruega), el niumero de lenguas extranjeras evaluadas es excepcionalmente alto:
24, 60y 45 lenguas extranjeras, respectivamente.

EN POCO MENOS DE LA MITAD DE LOS SISTEMAS EDUCATIVOS EXISTE UNA
RECOMENDACION O REQUISITO PARA EVALUAR LA LENGUA DE ESCOLARIZACION DEL
ALUMNADO MAS PEQUENO

Dominar la lengua de escolarizacion es clave para que cualquier estudiante se desempefie bien
académicamente. Ademas, ahora se reconoce que para aprender correctamente, el alumnado debe
desarrollar competencias linglisticas que “vayan mas alla del lenguaje espontaneo y generalmente
informal utilizado en la vida social cotidiana” (Consejo de Europa, 2015, p. 10). El lenguaje especifico
que se utiliza en entornos académicos, a menudo denominado “lenguaje académico”, difiere del
lenguaje cotidiano en muchos aspectos y presenta, por ejemplo, vocabulario especializado u oraciones
complejas con conectores de frases. Si bien desarrollar un alto nivel de competencia en la lengua de
escolarizacion puede ser un desafio para el alumnado en general, lo es especialmente para el que no
habla la lengua de escolarizacién en casa (véase la figura A2).

También existe una conciencia cada vez mayor de que tener en cuenta las realidades linguisticas y
culturales del alumnado, cuando difieren de la lengua (y la cultura) principal del centro escolar, tiene un
efecto positivo en el bienestar y el rendimiento del alumnado en el centro, especialmente en relacion
con la lengua de escolarizacion (Comision Europea / EACEA / Eurydice, 2019). Diversas medidas
concretas de apoyo, como la organizacién de clases de la lengua materna (véase la figura E9), pueden
ayudar a valorar las circunstancias linglisticas y culturales especificas del alumnado y, de forma mas
general, contribuir a mejorar su rendimiento escolar (Siarova, 2022).

El documento de trabajo de los servicios de la Comision que se adjunta a la propuesta de
Recomendacion del Consejo relativa a un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de las
lenguas, aboga enérgicamente por “romper los silos del aprendizaje de las lenguas” (Comisién
Europea, 2018, p. 24), adoptando un enfoque mas integral para el aprendizaje y la ensefianza de
lenguas en el centro escolar. En esta perspectiva innovadora e integradora, también se recomienda la
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evaluacion (y validacion) de las competencias linguisticas del alumnado (es decir, evaluar todas las
lenguas que el alumnado pueda conocer [parcialmente]).

En los paises europeos, actualmente no existe ninguna recomendacion o requisito impuesto por las
autoridades educativas de alto nivel para que los centros escolares lleven a cabo pruebas de
diagndstico en el repertorio linglistico completo del alumnado, es decir, su lengua de escolarizacion,
lengua materna, lenguas extranjeras, etc. Las pruebas de diagndstico se centran exclusivamente en la
lengua de escolarizacion.

El propdsito de la figura E8 es mostrar si las autoridades educativas de alto nivel recomiendan o exigen
que los centros educativos realicen pruebas de diagnéstico de la lengua de escolarizacion al final de la
educacion infantil o al comienzo de la educaciéon primaria (mapa [a]). También muestra si las
autoridades educativas de alto nivel han disefiado o aprobado herramientas de evaluacién para llevar
a cabo estas pruebas (mapa [b]). El final de la educacion infantil y el comienzo de la educacion primaria
son puntos criticos en la educacién, ya que a menudo corresponden al periodo en que comienza la
ensefianza de la alfabetizacion. Ambos mapas también indican si las pruebas de diagndstico y las
herramientas de evaluacion afectan a todo el alumnado o solo a grupos especificos de estudiantes, por
ejemplo, alumnado inmigrante recién llegado o alumnado con dislexia.

Como muestra la figura (mapa [a]), las autoridades educativas de alto nivel en 16 sistemas educativos
(de 39) recomiendan o exigen que los centros escolares lleven a cabo pruebas de diagndstico de las
competencias del alumnado en la lengua de escolarizacion al final de la educacion infantil o al comienzo
de la educacion primaria. La mitad de ellos evallua a todo el alumnado, mientras que la otra mitad solo
evalua a grupos especificos de estudiantes. En Malta y Suecia, se recomienda (0 se exige) a los centros
escolares que evallen a toda la poblacion estudiantil y también a categorias especificas de estudiantes.

La poblacién inmigrante recién llegada o la que no habla la lengua de escolarizacién son los grupos de
estudiantes mas evaluados (Republica Checa, Grecia, Chipre, Malta, Suecia y Suiza). Otras categorias
especificas de estudiantes a los que se dirigen las pruebas de diagndéstico son el alumnado de centros
escolares en las que mas del 30 % de la poblacion escolar procede de zonas vulnerables (Dinamarca);
aquellos identificados como grupos vulnerables, por ejemplo, el alumnado de la comunidad romani o
retornados griegos (Grecia); alumnado con dislexia (Hungria y Suecia); y alumnado mayor de la edad
escolar esperada (Macedonia del Norte).

Las autoridades educativas de alto nivel de la mayoria de los sistemas educativos en los que se
recomienda o exige evaluar la competencia del alumnado en la lengua de escolarizacién también han
disefiado o aprobado herramientas de evaluacion especificas. Las excepciones son Alemania,
Luxemburgo, Polonia, Suiza y Noruega (mapa [b]). Por el contrario, si bien no existe una recomendacion
o requisito para realizar pruebas de diagndstico al final de la educacion infantil o al comienzo de la
educacion primaria (mapa [a]), las autoridades educativas de alto nivel en la Comunidad germandfona
de Bélgica y los Paises Bajos han disefiado o aprobado herramientas de evaluacién que se dirigen a
estudiantes cuyo dominio de la lengua de escolarizacién esta por debajo del nivel A2 del MCERL
(Comunidad germandéfona de Bélgica) y alumnado de 3 a 4 afios (Paises Bajos).
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Figura E8. Paises en los que existen pruebas de la lengua de escolarizacion al final de la educacion
infantil (CINE 0) o al comienzo de la educacion primaria (CINE 1), 2021/2022

(a) Evaluaciones diagnésticas de la lengua de (b) Herramientas de evaluacién disefiadas o
escolarizacion recomendadas o exigidas por las aprobadas por las autoridades educativas de alto
autoridades educativas de alto nivel nivel para realizar las pruebas diagnosticas

|_| Sin evaluaciones diagndsticas |_| Sin herramientas de evaluacion
Evaluaciones diagnésticas para: Herramientas de evaluacion para:
toda la poblacion grupos especificos toda la poblacién grupos especificos
! estudiantil . de estudiantes estudiantil . de estudiantes

Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias

Las evaluaciones que se centran Unicamente en las competencias de comprensién lectora estan excluidas del alcance
de la figura.

“Toda la poblacion estudiantil” se refiere a toda la poblacién escolar de una determinada edad.
Las definiciones de “evaluacién diagnéstica”, “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)” y
“administracion educativa de alto nivel” figuran en el Glosario.

Nota especifica de pais
Bélgica (BE nl): la poblacion estudiantil objetivo de la prueba KOALA es toda la poblacion de estudiantes de 5 afios
excepto la poblacion inmigrante recién llegada.

UNA MINORIA DE PAISES FOMENTA O APOYA ECONOMICA LA ENSENANZA DE LA LENGUA
MATERNA DEL ALUMNADO INMIGRANTE RECIEN LLEGADO

El alumnado inmigrante recién llegado es un grupo especifico de estudiantes que se enfrentan a una
serie de desafios, relacionados con el proceso de migracion (p. €j., dejar el pais de origen y adaptarse
a las nuevas reglas del pais de acogida), las circunstancias socioecondémicas y politicas generales del
pais de acogida (p. €j., recursos dedicados a la educacion) y la participacion en la educacion (p. €j.,
asignacion de un curso inadecuado o la oferta de lenguas y la falta de apoyo social y emocional). Para
afrontar estos desafios, la investigaciéon aboga por un enfoque integral para brindar apoyo, incluidas
medidas de apoyo al aprendizaje de lenguas, que tenga en cuenta las necesidades académicas,
sociales y emocionales del alumnado inmigrante recién llegado (Comisién Europea / EACEA / Eurydice,
2019).

Sin embargo, en el contexto de este informe, que se centra en el aprendizaje de lenguas, el énfasis se
da en las medidas de apoyo al aprendizaje de lenguas, en particular aquellas promovidas o apoyadas
econdmicamente por las autoridades educativas de alto nivel. Las medidas de apoyo al aprendizaje de
lenguas, que contribuyen a desarrollar entornos de aprendizaje ricos en variedad de lenguas, benefician

141




I,
PROCESOS EDUCATIVOS

no solo al alumnado inmigrante recién llegado, que a menudo no habla la lengua de escolarizacion,
sino también a toda la poblacion escolar (Comision Europea, 2018).

Como muestra la figura E9, las autoridades educativas de alto nivel en casi todos los paises apoyan
financieramente o promueven al menos una de las siguientes medidas de apoyo al aprendizaje de
lenguas:

e clases adicionales en la lengua de escolarizacion

e un curriculo adaptado (es decir, un curriculo con distintos requisitos estandar)

e clases de lengua materna

e profesorado de apoyo en clase

e ensefanza bilinglie de asignaturas (lengua materna y lengua de escolarizacion)

La medida de apoyo linglistico mas extendida, que existe en casi todos los paises europeos, es la
oferta de clases adicionales en la lengua de escolarizacién durante el horario lectivo. Por lo general, la
oferta de estas clases esta limitada en el tiempo. En Finlandia, es de una duracién particularmente
larga: el alumnado puede beneficiarse durante 6 afios a partir de la incorporacién al centro escolar.
Solo Bulgaria, Polonia, Rumania, Eslovenia, Eslovaquia, Albania, Macedonia del Norte y Noruega no
notifican dicha disposicion. Sin embargo, estos paises, excepto Albania y Noruega, organizan clases
adicionales en la lengua de escolarizacion fuera del horario lectivo.

La oferta de clases adicionales en la lengua de escolarizacién fuera del horario lectivo es una medida
de apoyo linguistico promovida o con apoyo financiero en algo menos de dos tercios de los sistemas
educativos. En algunos de ellos, se presta apoyo para el aprendizaje de lenguas durante el verano, por
ejemplo, el caso de Malta. El curso de verano “Language to Go”, organizado por la Unidad de
Estudiantes Migrantes, esta dirigido especificamente a poblacion estudiantil inmigrante recién llegada
y para el alumnado con dificultades de aprendizaje en maltés o inglés.

En varios sistemas educativos, las autoridades educativas de alto nivel financian la oferta de clases
adicionales en la lengua de escolarizacién sin especificar si deben organizarse durante o fuera del
horario lectivo. Este es, por ejemplo, el caso de la Comunidad flamenca de Bélgica, Estonia, Letonia y
los Paises Bajos. En Austria, la disposicion elegida para las clases adicionales depende de los
resultados del alumnado en la prueba de competencia de lengua alemana: quienes necesitan mucho
apoyo dan clases fuera del horario lectivo, mientras que quienes necesitan menos apoyo reciben clases
adicionales dentro del horario lectivo.

Ademas de las clases complementarias en la lengua de escolarizacion, la introduccién de un curriculo
adaptado es otra medida de apoyo disponible en muchos paises para el alumnado inmigrante recién
llegado a toda Europa. Esta vigente en poco mas de la mitad de los paises encuestados.

Con un poco mas de un tercio de los paises que informan que promueven u ofrecen apoyo financiero
a la ensefianza de la lengua materna del alumnado inmigrante recién llegado, es una medida menos
popular. En algunos casos, esta disposicién depende del pais de origen del alumnado o de la existencia
de acuerdos bilaterales entre el pais de acogida y el pais de origen (por ejemplo, Republica Checa y
Macedonia del Norte). En Chipre, las clases de lengua materna se ofrecen a través de un proyecto
nacional financiado por los fondos estructurales de la UE. En Alemania y Espafia, la disponibilidad de
oferta de lengua materna depende de los Ldndery las Comunidades Auténomas, respectivamente.

En poco menos de un tercio de los sistemas educativos, el profesorado auxiliar de ensefianza de las
aulas facilita el aprendizaje del alumnado inmigrante recién llegado. También es de destacar que el
trabajo de docentes auxiliares no se limita necesariamente a ayudar al alumnado inmigrante recién
llegado, ya que puede estar disponible para todo el alumnado que necesita apoyo. Este es, por ejemplo,
el caso de Finlandia.
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Finalmente, pocos paises (solo Alemania, Suecia y Noruega) ofrecen ensefianza bilinglie de las
asignaturas, incluida la lengua materna del alumnado y la lengua de escolarizacion.

Al considerar todas las medidas de apoyo analizadas, solo un pais (Albania), no informa ninguna
medida.

Figura E9. Medidas de apoyo al aprendizaje de la lengua dirigidas a alumnado inmigrante recién
llegado en la educacién primaria y secundaria inferior (CINE 1-2), 2021/2022
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Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias

La figura muestra si las autoridades educativas de alto nivel promueven o apoyan financieramente alguna de las medidas
de apoyo al aprendizaje de lenguas enumeradas para el alumnado inmigrante recién llegado.

Cuando el alumnado inmigrante recién llegado asiste a clases adicionales durante el horario lectivo, no dan las clases
programadas en ese momento para impartir el curriculo estandar al resto de alumnado.

Cuando el alumnado inmigrante recién llegado asiste a clases adicionales después del horario lectivo, asisten a estas
clases después de las clases programadas para impartir el curriculo estandar al resto del alumnado (y a este alumnado).

Un curriculo adaptado se refiere a un curriculo cuyos requisitos estandar han sido modificados para responder a las
necesidades y circunstancias particulares del alumnado inmigrante recién llegado.

Cuando las autoridades educativas de alto nivel financian las clases adicionales en la lengua de escolarizacion sin
especificar si estas clases adicionales deben organizarse durante o fuera del horario lectivo, ambas opciones se muestran
en la figura.

Las definiciones de “lengua de escolarizacion”, “Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE),
“alumnado inmigrante recién llegado” y “administracion educativa de alto nivel” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Alemania: la oferta de medidas de apoyo depende de los Lénder. La informacion mostrada representa las medidas de
apoyo mas comunes en los 16 L&nder en el pais.

Espana: las medidas de apoyo al alumnado inmigrante recién llegado las deciden las Comunidades Autonomas. La figura
muestra las medidas comunes en toda Espafa, pero no necesariamente en todas las Comunidades Autdbnomas.
Paises Bajos: los centros escolares reciben fondos especificos cuando acogen a alumnado de origen inmigrante, y son
los centros quienes deciden como gastar estos fondos, disponibles por el tiempo que dure la condiciéon de inmigrante, es
decir, 4 afos.
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GLOSARIO

Administracion educativa de alto nivel: Nivel de autoridad mas alto con responsabilidad en materia
de educacion en un pais determinado, normalmente a nivel nacional (estatal). Sin embargo, en Bélgica,
Alemania y Espafa, las administraciones de las comunidades, los Lénder, y las Comunidades
Auténomas, respectivamente, son totalmente responsables o comparten responsabilidades con el nivel
estatal en todos o la mayoria de los ambitos relacionados con la educacion. Por lo tanto, estas
administraciones se consideran una autoridad de alto nivel en los ambitos en los que tienen total
responsabilidad, mientras que en aquellos ambitos en los que comparten la responsabilidad con el nivel
nacional, ambas se consideran autoridades de alto nivel.

Aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras (AICLE): Término general que engloba
a distintos modelos de educacion bilingtie o de inmersidn linglistica. Es necesario distinguir dos tipos
de AICLE, dependiendo de las lenguas que se utilizan para impartir diferentes asignaturas (asignaturas
distintas del aprendizaje de la lengua y de su literatura o cultura).

AICLE tipo A: Oferta educativa en la que las asignaturas no linguisticas se imparten en una lengua
designada en el curriculo » central como P lengua extranjera. El nUmero de asignaturas que se
ensefian en lengua extranjera puede variar. En algunos centros (caso 1), todas las asignaturas no
linguisticas se imparten en la lengua extranjera. En otros (caso 2), algunas asignaturas (no lingtisticas)
se ensefian en lengua extranjera y otras en la principal » lengua de escolarizacién del pais.

AICLE tipo B: Oferta educativa en la que algunas asignaturas se imparten en una » lengua regional
0 minoritaria, en una P lengua no territorial o0 en una » lengua estatal (en paises con mas de una
lengua estatal), y otras (que no sean linglisticas) en una segunda lengua, que puede ser cualquier otra
lengua. A diferencia de lo que sucede en la ensefianza AICLE tipo A (caso 1), en el tipo B las
asignaturas no linguisticas siempre se imparten en dos lenguas distintas. En un niamero reducido de
casos, se utiliza también una tercera (0 mas) para ensefar las asignaturas no linguisticas (una lengua
estatal, una regional o una minoritaria y una lengua extranjera).

Alumnado de origen inmigrante: Alumnado que asiste a un centro escolar en un pais distinto a su
pais de origen o al pais de origen de sus dos progenitores. El concepto engloba situaciones
juridicamente distintas, como las de la poblacion refugiada, solicitante de asilo, descendientes de
personal trabajador inmigrante, descendientes de personas con ciudadania de terceros paises que son
residentes de larga duracién, descendientes de trabajadores procedentes de paises de fuera de la UE
que no son residentes de larga duracion, descendientes que residen irregularmente en el pais y
descendientes de familias de origen inmigrante que no necesariamente se benefician de disposiciones
legales relacionadas especificamente con la educacién. Esta definicion no toma en consideracion las
minorias linguisticas que llevan méas de dos generaciones asentadas en el pais.

Alumnado inmigrante recién llegado: Alumnado nacido fuera de su actual pais de residencia, de
padres que también nacieron en un pais distinto del de acogida, que se encuentran en edad escolar o
inferior (de acuerdo con las normativas nacionales sobre educacién obligatoria) y que acceden de forma
tardia a la educacion formal del pais de acogida (Comision Europea, 2013).

Clasificacion Internacional Normalizada de la Educaciéon (CINE): Clasificacion internacional de
referencia para la organizacion de programas educativos y cualificaciones relacionadas por niveles y
campos. Esta clasificacion se ha desarrollado para facilitar la comparacion de estadisticas e indicadores
educativos entre paises a partir de definiciones uniformes y acordadas a nivel internacional. El alcance
de la CINE se extiende a todas las oportunidades de aprendizaje organizado y continuado para nifios
y nifias, jovenes y personas adultas, incluidas las personas con necesidades educativas especiales,
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independientemente de las instituciones u organizaciones que las proporcionen o la forma en que se
impartan.

La clasificacion actual, CINE 2011 (UNESCO UIS, 2012), tiene nueve niveles, que comienzan en CINE
0 (educacioén infantil) y se extienden hasta CINE 8 (doctorado o nivel equivalente).

Este informe cubre cuatro niveles CINE (CINE 0-3), aunque el centro de la investigacion reside en CINE
1-3. Las caracteristicas clave de los niveles en cuestion son las siguientes.

CINE 0: Educacion infantil

Los programas de educacion infantil suelen estar disefiados con un enfoque completo para
fomentar el desarrollo cognitivo, fisico, social y emocional temprano del alumnado y para
introducirlo en la educacion reglada fuera del contexto familiar.

Los programas CINE 0 estan dirigidos a alumnado por debajo de la edad de acceso a CINE 1.
Hay dos categorias de programas de CINE 0: desarrollo educativo de educacion infantil y la
educacion preescolar. El primero tiene un contenido educativo disenado para alumnado mas
pequefio (en el rango de edad de 0 a 2 afios), mientras que el segundo esta disefiado para
alumnado desde los 3 afios hasta la edad en que inician la educacién primaria.

CINE 1: Educacion primaria

La educacion primaria ofrece actividades educativas y de aprendizaje disefiadas tipicamente
para permitir al alumnado desarrollar habilidades fundamentales en lectura, escritura y
matematicas (es decir, comprensién lectora y competencia matematica). Fija una base solida
para el aprendizaje y una sélida comprensién de las areas basicas de conocimiento, y fomenta
el desarrollo personal, preparando asi al alumnado para la primera etapa de educacion
secundaria. Proporciona un aprendizaje basico con poca o ninguna especializacion.

La edad habitual o legal de entrada no suele ser inferior a los 5 afos ni superior a los 7 afos.
Este nivel tiene una duracion de 6 afios, aunque su duracidon puede oscilar entre los 4 y los
7 afos. La educacién primaria dura hasta los 10 o 12 afos.

CINE 2: Primera etapa de educacion secundaria

Los programas del nivel CINE 2, o primera etapa de educacion secundaria, generalmente se
basan en los procesos fundamentales de ensefianza y aprendizaje que comienzan en el nivel
CINE 1. Por lo general, el objetivo educativo es sentar las bases para el aprendizaje a lo largo
de la vida y el desarrollo personal, preparando al alumnado para futuras oportunidades
educativas. Los programas de este nivel se suelen organizar en torno a un curriculo mas
orientado a asignaturas concretas, introduciendo conceptos tedricos en una amplia gama de
materias.

Algunos sistemas educativos pueden ofrecer programas de formacién profesional en CINE 2
para proporcionar al alumnado destrezas relevantes para el empleo.

CINE 2 comienza tras haber asistido a un periodo de entre 4 y 7 aifos de educacion CINE 1. El
alumnado accede al nivel CINE 2 generalmente entre los 10 y los 13 afios (aunque los 12 afios
es el mas comun).

CINE 3: Segunda etapa de educacién secundaria

Los programas de nivel CINE 3, o segunda etapa de educacion secundaria, generalmente estan
disefiados para estudiantes que completan la educacion secundaria como preparacion para la
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educacion terciaria o superior, o para proporcionar las capacidades relevantes para el empleo, o
ambas. Los programas de este nivel estan mas basados en materias especificas y tienen un
mayor grado de especializacién y profundidad que los que se ofrecen en educacién secundaria
inferior (CINE 2). El nivel de diferenciacién es mayor, con un creciente abanico de opciones y
trayectorias.

Los programas de CINE 3 pueden ser generales o profesionales. Algunos programas de CINE 3
permiten el acceso directo a CINE4 o CINE 5,6 0 7.

CINE 3 comienza después de 8 a 11 aios de educacién desde el inicio de CINE 1. El alumnado
accede a este nivel tipicamente entre los 14 y los 16 afios. Los programas de CINE 3 suelen
finalizar 12 o 13 afios después del comienzo de CINE 1 (o alrededor de los 17 o 18 afios).

Concienciacion lingiiistica en los centros escolares: Término que se refiere a un enfoque
multilinglie y de todo el centro escolar que implica una estrategia linglistica integral y exige una
reflexion continua sobre la dimensién linglistica en todas las facetas de la vida del centro; también
implica un enfoque general de la ensefanza de todas las lenguas en los centros (la » lengua de
escolarizacion, las » lenguas maternas, las » lenguas extranjeras [incluidas las » lenguas clasicas,
etc.]). Se espera que este enfoque implique a todo el profesorado y personal directivo e incluya a las
familias, tutores y la comunidad local en general. Mas concretamente, los centros concienciados
linglisticamente valoran la diversidad linglistica de su alumnado, reconocen sus habilidades
linguisticas previas y las utilizan como recurso de aprendizaje. Los centros concienciados con la lengua
ayudan al profesorado a que utilice la lengua especializada en sus asignaturas respectivas, en particular
concienciando sobre los diferentes registros de lengua y el vocabulario especifico (Comisién Europea,
2018).

Curriculo: Un » documento guia oficial emitido por » autoridades del mas alto nivel que detallan
programas de estudio o alguno de los siguientes: contenido de aprendizaje, objetivos pedagdgicos,
objetivos de rendimiento, pautas para la evaluacion del alumnado o programas de estudios. En un
momento determinado en un sistema educativo pueden coexistir varios documentos guia oficiales, y
estos pueden imponer diferentes niveles de obligacion de cumplimiento a los centros educativos.

Desarrollo profesional continuo (DPC): En el contexto de este informe, DPC se refiere a la formacion
continua formal realizada por docentes o personal directo a lo largo de su carrera que les permite
ampliar, desarrollar y actualizar sus conocimientos, habilidades y actitudes. Incluye tanto la formacién
en asignaturas concretas como la formacion pedagégica. Se ofrecen diferentes formatos como cursos,
seminarios, observacion por iguales y apoyo de redes de profesionales. En determinados casos, las
actividades de DPC pueden dar lugar a cualificaciones complementarias.

Documentos guia: Distintos tipos de documentos oficiales que contienen normas, directrices o
recomendaciones para los centros educativos.

Edad teérica del alumnado: Dentro del sistema educativo, la edad tedrica hace referencia a la edad
ordinaria a la que un miembro del alumnado ha de encontrarse en un curso o nivel concreto, sin tener
en cuenta la incorporacion temprana o tardia, la repeticién de curso o cualquier otra interrupcion de la
escolarizacion.

Evaluaciones diagnésticas: “Una prueba cuyo propésito es evaluar las destrezas y areas de
desarrollo del alumnado. ... [Es] un medio para descubrir qué nivel de apoyo o desafio necesitara cada
estudiante. Una evaluacion diagndstica a menudo es un primer paso en el desarrollo de un plan de
aprendizaje individual. Por lo general, se lleva a cabo cuando un/a estudiante accede a su curso de
estudio, y sus resultados a veces se denominan «comportamiento de entrada» o punto de partida del
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alumnado” (Wallace, 2015). Las evaluaciones diagnosticas pueden ser nacionales/estandarizadas o
pueden venir definidas por las propios centros y profesorado.

Formacioén inicial del profesorado (FIP): Periodo de estudio y formacion durante el cual los futuros
profesores asisten a cursos académicos basados en el estudio de determinadas materias y realizan
formacién profesional (sea de forma consecutiva o simultanea) con el objeto de adquirir los
conocimientos y competencias necesarios para la docencia. Este periodo finaliza cuando el/la futuro/a
docente obtiene su correspondiente titulacion.

Itinerario educativo: En algunos paises, el alumnado de secundaria ha de escoger un area de
especializacién de estudios entre varias posibilidades. Por ejemplo, en algunos paises debe elegir entre
estudios literarios o cientificos; en otros, como sucede en Alemania, la eleccion es entre distintos tipos
de centros educativos, como, por ejemplo, Gymnasium, Realschule, etc. Este concepto solo se aplica
a los centros donde se imparte educacion ordinaria y no sirve para describir ofertas educativas muy
especificas, como la » ensefanza AICLE, los centros experimentales y las escuelas de musica.

Lengua clasica: Lengua clasica, como el griego clasico o el latin, que ya no se habla en ningun pais y
que se ensefia, por tanto, con una finalidad distinta a la de “comunicarse”. Los objetivos académicos
de esta materia pueden ser la adquisicion de un conocimiento mas profundo de las raices de una lengua
moderna procedente de la lengua clasica en cuestion, la lectura y comprensién de los textos originales
de su literatura antigua o el conocimiento de la civilizacidon que empleaba dicha lengua. En algunos
curriculos, las lenguas clasicas se consideran » lenguas extranjeras.

Lengua como asignatura optativa: Cualquier lengua especificada en el » curriculo u otros »
documentos de guia elaborados por las » administraciones educativas de alto nivel que el alumnado
tiene derecho a elegir como asignatura optativa. Esta opcion implica que los centros escolares deben
asegurarse de ofertar la que el alumnado elija. En el contexto de lenguas extranjeras y clasicas, la
expresion puede utilizarse para referirse a situaciones en las que todo el alumnado de un programa
educativo especifico o de un grado especifico tiene derecho a elegir una lengua, o en el contexto
particular de planes de estudio especificos para diferentes P itinerarios educativos.

Lengua de escolarizacion: Lengua que se usa para impartir el » curriculo y, mas generalmente, para
comunicarse tanto dentro del centro escolar como, fuera de él, con interesados como las familias,
administracion educativa, etc.

Lengua estatal: Cualquier lengua con estatus de lengua oficial en la totalidad del territorio de un pais.
Cualquier lengua estatal es una » lengua oficial.

Lengua extranjera: Lengua denominada “extranjera” en el B curriculo establecido por la »
administracion educativa de alto nivel. Esta definicién se circunscribe al ambito educativo y no guarda
relacién con el estatus politico de dicha lengua. Por tanto, algunas lenguas consideradas lenguas
regionales o minoritarias desde un punto de vista politico pueden figurar en el curriculo como lenguas
extranjeras. Del mismo modo, algunas P lenguas clasicas pueden tener la consideracion de lenguas
extranjeras en determinados curriculos. Las lenguas extranjeras también pueden denominarse
“lenguas modernas” (para distinguirlas claramente de las lenguas clasicas) o “segunda o tercera
lengua” (en contraposicion a “primera lengua”, que puede emplearse para describir la » lengua de
escolarizacion de paises con mas de una P lengua estatal).

Lengua extranjera como asignatura obligatoria: Cualquier lengua designada como asignatura
obligatoria en el » curriculo u otros » documentos directivos elaborados por las » autoridades
educativas de alto nivel. La expresion puede utilizarse para referirse a situaciones en que todo el
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alumnado de un programa educativo o de un curso especifico debe aprender una lengua o hacerlo en
el contexto particular de curriculos especificos de diferentes P itinerarios educativos.

Lengua hablada en casa: Lengua que a menudo habla en casa el » alumnado de origen inmigrante.
Se diferencia de la » lengua de escolarizacién. En muchos casos, la lengua del hogar del alumnado
es su lengua materna.

Lengua no territorial: Lengua “utilizada por los ciudadanos de un pais, distinta de la lengua o lenguas
habladas por el resto de la poblacién, pero que, a pesar de haber sido tradicionalmente hablada en
dicho territorio, no puede identificarse con un area geografica concreta del mismo” (Consejo de Europa,
1992). El romani es un ejemplo de lengua no territorial.

Lengua oficial: Lengua utilizada con fines juridicos y administrativos en una zona concreta de un
determinado Estado. Su estatus oficial puede estar circunscrito a una parte de dicho Estado o
extenderse a la totalidad de su territorio. Todas las » lenguas estatales son lenguas oficiales, pero no
todas las lenguas oficiales son lenguas estatales (por ejemplo, el danés, cuyo estatus es el de lengua
oficial en Alemania, es una P lengua regional o minoritaria, pero no una lengua estatal).

Lengua regional o minoritaria: Lengua que “tradicionalmente hablan en un determinado territorio
dentro de un Estado ciudadanos de dicho Estado que constituyen un grupo minoritario respecto al resto
de la poblacién del mismo. La lengua regional o minoritaria es diferente de la » lengua o lenguas
estatales de dicho Estado” (Consejo de Europa, 1992). Por lo general, se trata de lenguas habladas
por grupos de poblacion procedentes originariamente de dichos territorios, o que han estado asentados
en dichas regiones durante generaciones. Las lenguas regionales o minoritarias pueden gozar del
estatus de P lengua oficial, pero, por definicion, dicho estatus se limita a las areas territoriales en las
que se habla la lengua en cuestion.

Lenguaje académico: Forma especifica del lenguaje que difiere Iéxica y gramaticalmente del lenguaje
cotidiano, a menudo presenta vocabulario especializado o estructuras gramaticales particulares (por
ejemplo, conectores de frases) y se utiliza para varios propésitos especificos, como resumir, comparar
y contrastar. El alumnado necesita desarrollar sus habilidades linglisticas académicas para poder
aprender con éxito el contenido del » curriculo.

Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL): Es el marco de referencia para
la ensefanza, aprendizaje y evaluacion del conocimiento de las lenguas desarrollado por el Consejo
de Europa. Su principal objetivo es facilitar la transparencia y la comparabilidad de la oferta educativa
y las titulaciones en el area de las lenguas.

El MCERL describe las competencias necesarias para comunicarse en una » lengua extranjera, asi
como los conocimientos y destrezas relacionados y los distintos contextos comunicativos.

Define seis niveles de competencia, desde “usuario basico” a “usuario competente™
e A1 (“acceso”),
e A2 (“plataforma”),
e B1 (“umbral’),
e B2 (*avanzado”),
e C1 (“dominio operativo efectivo”),

e C2 (“maestria”).
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Permiten medir el progreso de los alumnos y usuarios de lenguas extranjeras (Consejo de Europa,
2020).

Profesorado especialista: Miembro del personal educativo cualificado para impartir un nimero
limitado de materias (generalmente hasta tres materias). Esto incluye » solo las lenguas extranjeras o
bien una o0 mas lenguas extranjeras y otra materia.

Profesorado generalista: Docente (habitualmente de educacién primaria) cualificado/a para impartir
todas (o practicamente todas) las asignaturas del curriculo, incluidas las » lenguas extranjeras. A este
personal docente se le encomienda la ensefianza de lenguas extranjeras, independientemente de si ha
recibido formacion en dicha area o no.

Prueba nacional: Pruebas o examenes estandarizados establecidos por las » administraciones
publicas de alto nivel y aplicados bajo su responsabilidad. El concepto incluye cualquier modalidad de
prueba que (1) requiera que todos los que la realizan respondan a las mismas preguntas (o a preguntas
seleccionadas de un banco comun de preguntas) y (2) se puntie de forma estandar o consistente. Las
pruebas o encuestas internacionales como SurveylLang no forman parte de esta categoria, y tampoco
los examenes disefiados por cada centro escolar, aunque hayan sido desarrollados a partir de un marco
de referencia disefado a alto nivel (Comision Europea/EACEA/Eurydice, 2015c).

Titulo: Certificado oficial de una cualificacion que se concede a un alumno o estudiante al finalizar una
etapa determinada o un periodo completo de educacion o formacion. Los titulos pueden concederse en
virtud de distintos tipos de evaluacion, no siendo los examenes finales requisito obligatorio en todos los
€asos.
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BASES DE DATOS ESTADISTICOS Y TERMINOLOGIA

Base de datos internacional PISA 2018

PISA es un estudio internacional auspiciado por la OCDE para medir los niveles de rendimiento de los
alumnos de 15 anos en lectura, matematicas y ciencias. El estudio se basa en muestras representativas
de alumnado de 15 afios que cursa educacion secundaria inferior o superior (CINE 2 o 3), dependiendo
de la estructura del sistema. Ademas de medir el rendimiento, el estudio internacional PISA incluye
cuestionarios para identificar variables de los centros y del contexto familiar que puedan contribuir a la
interpretacion de los resultados. Los indicadores analizan tanto centros publicos como privados vy
concertados.

Los estudios PISA se llevan a cabo cada 3 anos. El primero se realizé en 2000 y las siguientes ediciones
en 2003, 2006, 2009, 2012, 2015y 2018.

Liechtenstein fue el Unico pais miembro de la red Eurydice que no ha participado en la recogida de
datos de PISA 2018.

El procedimiento de muestreo consiste en una seleccion de centros y, posteriormente, de alumnos. Se
persigue que la posibilidad de cada alumno de ser seleccionado sea la misma con independencia del
tamafio o la localizacion del centro al que asiste. Para este fin, cada centro se pondera antes del
muestreo, de manera que la probabilidad de ser seleccionado es inversamente proporcional al nimero
de estudiantes de 15 afios. Dentro de un centro, se muestre6 a un numero fijo de estudiantes. Este
procedimiento esta disenado para limitar la variabilidad de la probabilidad de que un/a estudiante forme
parte de la muestra.

Cuando se toman datos para aplicar a toda la poblacién de un pais, es esencial cumplir con ciertos
requisitos estrictos, como el analisis SE (estimacion de errores relacionados con el muestreo). Como
resultado de esto, una diferencia perceptible entre dos items de datos puede considerarse insignificante
en términos estadisticos (consulte también las explicaciones en “Términos estadisticos”).

Los valores de la UE (estimacion de poblacion) presentados en este informe son promedios ponderados
de las estimaciones de poblacion de los paises/regiones de la UE que participaron en la encuesta PISA
de 2018. Esto significa que la contribucién de cada pais a la estimacion del indicador estadistico en el
conjunto de Europa es proporcional al tamafo del pais, es decir, al nimero de estudiantes de 15 afios
con valores no perdidos.

Es posible consultar los datos de PISA 2018 en el sitio web de la OCDE
(http://www.oecd.org/pisa/datal/).

Es posible consultar los datos los cuestionarios PISA 2018 en el sitio web de la OCDE
(https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/).

Base de datos TALIS 2018

TALIS es un estudio internacional realizado bajo los auspicios de la OCDE que se centra en las
condiciones de trabajo del profesorado y en el entorno de aprendizaje de los centros escolares. Los
principales temas abordados por el estudio son la direccion de los centros escolares; la formacion del
profesorado; la valoracion e informacion al profesorado; las creencias pedagodgicas, actitudes y
practicas docentes del profesorado, el sentimiento de autoeficiencia expresado por el/la docente; su
satisfaccion con el trabajo y el clima en los centros escolares y aulas en que trabaja; y, finalmente, la
movilidad transnacional del profesorado.

El estudio se centra principalmente en el profesorado de la primera etapa de educaciéon secundaria
(CINE 2) Se basa en los cuestionarios del profesorado y equipo directo. Los indicadores analizan tanto
centros publicos como privados y concertados.
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La primera edicion del estudio tuvo lugar en 2008 y la segunda en 2013. Los datos mas recientes
provienen de la tercera edicion del estudio (2018). La OCDE esta preparando actualmente TALIS 2024.

Este informe utiliza datos sobre la formacién docente y la movilidad transnacional del profesorado. Los
datos sobre la formacién docente cubren 26 sistemas educativos en 25 paises de los que se recogieron
datos en TALIS 2018. Los datos sobre la movilidad transnacional del profesorado estan disponibles en
un numero mas limitado de sistemas educativos (23). Este informe también presenta datos de
tendencias basados en las ediciones de TALIS de 2013 y 2018. Los datos de las tendencias se refieren
a los 17 sistemas educativos que participaron en ambas ediciones.

El procedimiento de muestreo estandar requirié la participacion de 200 centros escolares por pais y
20 docentes de primera etapa de educacion secundaria (CINE 2) (por centro escolar).

En aquellos paises en los que los datos hacen referencia a la totalidad de la poblacion es esencial
cumplir con una serie de requisitos especificos, como el andlisis de errores tipicos (medicion de errores
derivados del muestreo). Como consecuencia de ello, es posible que una diferencia apreciable entre
dos elementos dentro del conjunto de datos se considere irrelevante en términos estadisticos (véase
también las explicaciones en “Términos estadisticos”).

Los valores de la UE (estimaciones de poblacién) presentados en este informe son promedios
ponderados de los valores de los paises/regiones de la UE que participaron en TALIS en 2018. Esto
significa que la contribucién de cada pais a la estimacion del indicador estadistico en el conjunto de
Europa es proporcional al tamano del pais, es decir, al nUumero de docentes de CINE 2 con valores no
faltantes.

Es posible consultar los datos de TALIS 2018 en el sitio web de la OCDE
(https://www.oecd.org/education/talis/talis-2018-data.htm).

Es posible consultar los cuestionarios de TALIS 2018 en el sitio web de la OCDE
(https://www.oecd.org/education/school/talis2018questionnaires.htm).

Términos estadisticos

Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE): véase el Glosario.

Errores estandar: Los estudios PISA 2018 y TALIS 2018, al igual que cualquier otro estudio educativo
a gran escala (los estudios anteriores PISA de la OCDE y TALIS, el Estudio Internacional de Ensefianza
y Aprendizaje y el Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias de la Asociacion
Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo, etc.), solo examinan una muestra
representativa de las poblaciones objetivo. Por lo general, existe un numero infinito de posibles
muestras en cualquier poblacién dada. De esto se puede inferir que de una muestra a otra, los calculos
realizados en un parametro de poblacién (un promedio, un porcentaje, una correlacion, etc.) pueden
variar. El error estandar asociado a cualquier calculo de un parametro de poblacién cuantifica la
incertidumbre de este muestreo. En funcién del parametro calculado y su error estandar respectivo, es
posible crear un intervalo de confianza, lo que refleja cuanto puede variar el valor calculado a partir de
una muestra a otra muestra. En consecuencia, supongamos un promedio calculado de 50 y que su
error estandar es 5. El intervalo de confianza, con un error de tipo 1 del 5 %, equivale a [50 — (1,96 x
5); 50 + (1,96 x 5)], es decir, aproximadamente [40; 60]. Por tanto, se puede decir que solo tenemos 5
posibilidades, de 100, de equivocarnos si decimos que la media de la poblacién esta en este intervalo.

Todos los errores estandar registrados en este informe se han calculado mediante métodos de
remuestreo y siguiendo la metodologia de varios documentos técnicos del estudio PISA 'y TALIS.

Los errores estandar de los datos de la encuesta se enumeran en el Anexo 1.

Significacion estadistica: Hace referencia a un nivel de confianza del 95 %. Por ejemplo, una
diferencia significativa quiere decir que la diferencia es estadisticamente distinta a 0 a un nivel de
confianza del 95 %.
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ANEXOS

ANEXO 1: DATOS ESTADISTICOS DETALLADOS

Capitulo A

Porcentaje de estudiantes de 15 afios que en casa habla principalmente una lengua diferente a la de escolarizacion,
2018 (datos correspondientes a la figura A2) y diferencias entre 2003 y 2015, 2003 y 2018, y 2015y 2018

UE |BEfr |[BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE | EL | ES | FR | HR | IT | CY | LV | LT | LU | HU
% 2018 115 | 174 | 241 | 174 | 129 | 58 | 81 | 178 [ 54 [ 91 | 62 | 206 | 115 ]| 33 | 71 | 223 | 105 | 59 | 829 | 22
EE| 021 | 085 | 228 | 1,33 | 1,17 | 051 | 039 | 095 | 040 | 059 | 047 | 0,76 | 066 | 0,28 | 037 | 053 | 0,70 | 041 | 042 | 0,23
A2003-2015 ;| 105 | o7 | 14| 38 | 38 | 41 : 48 | 26 | 29 | 18 : 39 : 1,7 C |80 | 17
EE. 1,56 | 250 | 1,75 038 | 059 | 096 086 | 072 | 1,76 | 098 0,48 1,42 059 | 026
A2003-2018 : | 102|689 | 55| : 48 | 42 | 101 : 67 | 30 | 48 | 48 : 51 : 22 . | 96| 16
EE| 1,11 | 270 | 1,84 054 | 062 | 1,11 079 | 061 | 1,64 | 1,00 0,45 1,31 058 | 0,26
A2015-2018 : | 04|62 | 19 |42 | 10 | 04 | 60 | 04 ] 18 | 04 | 19 | 31 | 02 | 11 : 05 | 05 | -16 | 01
EE| 1,63 | 3,05 | 1,79 | 1,50 | 0,60 | 053 | 1,22 | 0,71 | 090 | 0,77 | 1,24 | 0,92 | 045 | 056 113 | 0,62 | 0,60 | 0,33
MT | NL | AT | PL | PT | RO | SI | SK | FI | SE AL | BA | CH | IS [ ME | MK | NO | RS | TR
% 2018 828 | 98 [ 205 | 17 | 31 | 31 | 99 | 87 | 76 | 176 40 | 65 | 270 | 72 | 42 | 72 [ 102 | 52 | 70
EE| 054 | 076 | 0,90 | 029 | 034 | 055 | 039 | 0,74 | 049 | 1,03 053 | 044 | 120 | 045 | 025 | 039 | 055 | 0,58 | 0,91
A2003-2015 © | -14 ] 98 | 09 | 14 : : 49 | 31 | 82 : © | 140 | 40 : : 39 : 54
EE| 142 | 1,20 | 018 | 035 1,00 | 057 | 1,28 1,38 | 043 0,80 1,26
A2003-2018 C | 48 [ 15 | 15 | 17 : : 48 | 47 | 100 : © | 149 | 55 : : 51 52
EE| 149 | 1,17 | 030 | 040 1,07 | 054 | 1,25 1,39 | 0,50 0,77 1,17
A2015-2018 | 49 | 26 | 17 | 06 | 02 | 04 | 23 | 01| 16 | 19 : : 09 | 16 | 11 | 14 | 11 -02
EE| 074 | 098 | 1,31 | 033 | 044 | 062 | 060 | 097 | 072 | 1,48 1,69 | 058 | 035 | 052 | 081 1,37
A Diferencia entre afios de referencia especificos
Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018, 2015y 2018.
Notas aclaratorias
Los datos han sido calculados a partir de las preguntas del estudio PISA “; Qué lenguas hablas en casa la mayor parte
del tiempo?” (ST16Q01(31) en PISA 2003 y ST022Q01TA en PISA 2015 y 2018). La categoria “Lengua de la prueba” se
usa como representativa de quienes hablan la misma lengua en casa que en el centro escolar.
Al analizar las diferencias entre 2003 y 2015, 2003 y 2018 y 2015 y 2018, se indican en negrita los valores que son
significativamente distintos a cero (p < 0,05).
Véanse también las notas aclaratorias de la figura A2 en el capitulo A.
Porcentajes de estudiantes de 15 afios inmigrantes y no inmigrantes por lengua que hablan en casa, 2018 (datos
correspondientes a la figura A3)
% UE | BEfr |[BEde |BEnl | BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU
A 69 | 17 | 144 | 99 | 07 | 29 | 54 | 138 | 13 | 88 | 48 | 61 | 65 | 07 | 59 | 80 | 10 [ 05 | #15 :
EE| 018 | 083 | 19 | 089 | 011 | 033 | 028 | 085 | 019 | 058 | 042 | 031 | 049 | 011 | 034 | 045 | 017 | 008 | 064
B 56 | 111 | 112 | 45 : 12 | 52 | 83 | 91 | 90 | 69 | 61 | 78 | 83 | 41 | 67 | 34 | 11 | 134 | 22
EE| 016 | 088 | 1,75 | 049 017 | 030 | 050 | 045 | 055 | 045 | 029 | 066 | 048 | 030 | 030 | 027 | 011 | 042 | 030
c 44 | 55 | 94 | 70 | 16 | 27 | 26 [ 35 | 40 : 13 | 142 | 50 | 24 | 11 | 140 | 94 | 53 | 415 | 18
EE| 012 | 036 | 1,33 | 068 | 1,13 | 030 | 024 | 029 | 032 023 | 069 | 039 | 024 | 013 | 033 | 066 | 042 | 061 | 023
D 831 | 71,7 | 650 | 786 | 872 | 932 | 868 | 744 | 856 | 81,8 | 87,0 | 736 | 808 | 885 | 889 | 71,3 | 861 | 932 | 36 | 956
EE| 030 | 143 | 250 | 141 | 1,16 | 054 | 052 | 1,26 | 055 | 091 | 067 | 087 | 1,02 | 057 | 050 | 060 | 076 | 044 | 025 | 0,39
% MT | NL | AT | PL | PT | RO | s SK FI SE AL | BA | CH IS | ME | MK | NO | RS | TR
A 57 | 76 | 167 : 19 : 6,9 : 43 | 139 : : 27 | 46 | 10 : 78 | 10 :
EE| 038 | 066 | 092 027 0,31 036 | 1,01 1,08 | 036 | 013 049 | 016
B 30 | 62 | 60 : 5,0 : 19 | 07 | 15 | 65 : 23 | 122 | 10 | 48 | 12 | 46 | 83 | 06
EE| 031 | 065 | 043 0,42 018 | 013 | 019 | 050 030 | 069 | 018 | 028 | 019 | 043 | 040 | 012
c 772 | 19 | 36 | 12 | 11 | 30 | 28 | 80 | 31 | 33 38 | 59 | 50 | 25 | 32 | 65 | 23 | 42 | 67
EE| 057 | 025 | 027 | 018 | 014 | 065 | 031 | 073 | 038 | 025 052 | 043 | 043 | 028 | 022 | 040 | 021 | 050 | 089
D 141 | 843 | 737 | 982 | 919 | 963 | 883 | 909 | 91,1 | 76,2 956 | 91,3 | 61,1 | 919 | 910 | 919 | 853 | 865 | 925
EE| 051 | 1,24 | 1,12 | 030 | 062 | 067 | 041 | 074 | 056 | 1,36 051 | 054 | 1,50 | 047 | 034 | 046 | 0,80 | 0,63 | 091

A Alumnado inmigrante que en casa habla principalmente una C Alumnado no inmigrante que en casa habla principalmente
lengua diferente a la de escolarizacion una lengua diferente a la de escolarizacion

B Alumnado inmigrante que habla principalmente la lengua de D Alumnado no inmigrante que habla principalmente la lengua
escolarizacion en casa de escolarizacion en casa

Fuente: Eurydice, basandose en PISA 2018.
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Notas aclaratorias
Véanse las notas aclaratorias de la figura A3 en el capitulo A.

Notas especificas de paises
Consulte las notas especificas de cada pais para la figura A3 en el capitulo A.

Porcentaje de estudiantes de 15 afios que acuden a centros escolares en los que mas del 25 % del alumnado no
habla en casa la lengua de escolarizacion, 2018 (datos correspondientes a la figura A4)

UE | BEfr |BEde | BEnl | BG (74 DK DE EE IE EL ES FR HR IT cY LV LT LU HU
% 133 | 21,8 | 414 | 205 | 166 | 31 45 | 258 | 26 47 37 | 2718 | 10,8 : 64 | 181 | 108 | 66 | 962
EE| 050 | 279 | 067 | 280 | 227 | 093 | 058 | 248 | 0,84 | 1,70 | 099 | 1,05 | 1,60 085|039 | 1,39 | 0,84 | 0,03
MT NL AT PL PT | RO Ell SK FI SE AL BA CH IS ME | MK | NO RS TR
% 98,0 | 10,1 | 29,0 5 5 20 | 105 | 110 | 7.8 | 225 18 16 | 483 | 12 0,0 5,1 6,1 39 | 89
EE| 003 | 229 | 244 084 | 049 | 1,29 | 1,51 | 259 091 ] 068 | 332 | 0,11 011 | 1,62 | 097 | 1,80

Fuente: Eurydice, basandose en PISA 2018.
Notas aclaratorias
Véanse las notas aclaratorias de la figura A4 en el capitulo A.

Notas especificas de paises
Consulte las notas especificas de cada pais para la figura A4 en el capitulo A.

Capitulo C, Seccioén |

Porcentaje de alumnado que estudia lenguas extranjeras (LE) en educacion primaria (CINE 1), por nimero de
lenguas, 2020 (datos correspondientes a la figura C1a)

% UE | BEfr [BEde | BEnl | BG cz DK | DE EE IE EL ES FR HR IT cYy Lv LT LU HU

22LE 72 0,0 X | 00| 20 | 08 | 302 | 13 | 334 : 359 202 | 09 |20 | 27 | 102|190 | 07 |82 | 21
1LE 789 | 473 | X [26.7°| 815 [ 790 | 56,7 | 528 | 46,3 : 62,4 | 798 | 990 | 80,0 | 935 | 898 | 79,2 | 720 | 168 | 60,3
OLE 139 | 527 | X | 733" | 164 | 202 | 13,1 | 459 | 203 : 17 0 0,1 00 | 39 0,0 18 | 273 : 37,6

% MT | NL AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL BA | CH IS LI ME | MK | NO RS | TR

22LE 44 | 10 | 1,7 | 51 | 06 | 21 | 00 | 50 | 268 | 150 | X [ 49 | x | 220 | 00 | X [ 00 | 00 : X
1LE 956 | 436 | 98,1 | 948 | 68,1 | 97,7 | 81,2 | 834 | 599 | 796 | X | 699 | X | 534 |1000| X |100,0]1000 | : X
OLE 00 | 554 | 02 | 01 |313] 02 [188 116|133 | 54 | x [252| x |246| 00 | X [ 00 | 00 : x
Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de

2022).

Notas aclaratorias

Para la explicacion sobre los calculos y datos, véanse las notas aclaratorias de las figuras C1a y C1b en el capitulo C.
Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).

Notas especificas de paises
Véanse las notas especificas de cada pais para las figuras C1ay C1b en el capitulo C.

Porcentaje de alumnado que estudia al menos una lengua extranjera en educacion primaria (CINE 1), por edades,
2020 (datos correspondientes a la figura C1b)

% BEfr| CZ | DE | EE | EL | ES | FR IT CY | LT | LU | HU | MT | AT | PL | PT | RO Sl FI LI NO
Tafos | 68 | 503 | 13,7 | 33,2 | 97,4 |100,0 | 99,8 |100,0|100,0 | 3,2 |100,0 | 44,8 |100,0| 99,8 [100,0| 05 | 99,7 | 99,3 | 653 | 100,0 | 100,0

8afios | 336 | 750 | 58,4 | 451 | 98,6 |100,0|100,0{100,0 | 100,0 | 93,9 |100,0| 51,3 | 100,0 | 99,8 | 100,0 | 83,8 | 99,8 | 99,1 | 56,5 | 100,0 | 100,0
9afios | 386 | 96,6 | 94,1 | 835 | 98,7 |100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 98,3 | 100,0 | 70,7 | 100,0 | 99,9 | 99,9 | 98,6 | 100,0 | 99,1 | 99,2 | 100,0 | 100,0
10 afios | 909 | 98,6 | 956 | 98,2 | 98,9 |100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 98,6 | 100,0 | 92,3 | 100,0 | 99,9 | 99,8 | 99,7 [ 100,0 | 98,8 | 99,6 | 100,0 | 100,0

Fuente: Calculos de Eurydice, basandose en datos no publicados de Eurostat/UOE (ultima actualizacion: 29 de
septiembre de 2022).

Nota aclaratoria

Para la explicacion sobre los calculos y la toma de datos por edad, véanse las notas aclaratorias de las figuras Clay C1b
en el capitulo C.

Notas especificas de paises
Véanse las notas especificas de cada pais para las figuras C1ay C1b en el capitulo C.
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Porcentaje de alumnado que estudia al menos una lengua extranjera en educacién primaria (CINE 1), 2013 y 2020
(datos correspondientes a la figura C2)

% UE | BEfr|BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU
2020 86,1 | 473 | X |[267*| 836 | 798 | 869 | 54,1 | 79,7 : 98,3 | 100,0 { 100,0 { 100,0 | 96,1 | 100,0 | 98,2 | 72,7 | 100,0 | 62,4
2013 794 1500 | X | 286|829 719|569 |679 770 : 755 | 996 | 988 [ 999 | 99,7 | 100,0 | 73,1 | 74,9 | 100,0 | 59,1
% MT | NL | AT | PL PT | RO Sl SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
2020 100,0 | 446 | 99,8 | 99,9 | 68,7 | 998 | 812 | 876 | 86,7 | 946 | X | 748 | X | 754 |100,0| X |100,0]100,0]| : X
2013 100,0 | 52,2 | 99,9 | 97,3 | 352 | 56,5 | 498 | 848 | 688 | 779 | X : X : | 1000 X [100,0100,0| : X

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacién: 15 de diciembre de
2022).

Notas aclaratorias
Para la explicacion sobre los céalculos y datos, véanse las notas aclaratorias de la figura C2 en el capitulo C.
Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).

Notas especificas de paises
Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C2 en el capitulo C.

Porcentaje de alumnado que estudia lenguas extranjeras (LE) en la primera etapa de educacion secundaria
(CINE 2), por niimero de lenguas, 2020 (datos correspondientes a las figuras C3 y C4)

% UE | BEfr|BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU
22LE 59,2 0 X | 657 | 120 | 655 | 851 | 36,9 | 952 | 7,8 | 957 | 450 | 755 | 54,6 | 97,0 | 83,7 | 730 | 77,4 [100,0 | 7.4
1LE 392 | 984 | X | 343|864 |330 | 149 589 | 19 | 741 | 38 | 550 | 243 | 454 | 3,0 | 16,1 | 250 | 20,8 : 90,4
OLE 1,6 1,6 X |00 ] 16| 14|00 |43 |29 (181] 05 |00 | 02| 00]00]02]|20]|18 : 2,2

% MT [ NL | AT | PL | PT | RO Sl SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
22LE 950 | 711 | 79 | 46,7 | 927 | 946 | 256 | 526 | 987 | 786 | X | 949 | X [ 971 (1000 | X |100,0| 66,1 : X
1LE 50 | 263 | 921 (532 | 33 | 54 [ 744|452 | 10 | 214 | X | 46 X 123 ] 00 X | 00 | 286 : X
OLE 00 | 26 | 01 01 {40 |00 | 00|22 04 |00 X | 05 X |1 06 | 00 X | 00 | 00 : X

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de
2022).

Notas aclaratorias

Para la explicacién sobre los calculos y datos, véanse las notas aclaratorias de la figura C3 en el capitulo C.

Notas especificas de paises
Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C3 en el capitulo C.

Porcentaje de alumnado que estudia dos o mas lenguas extranjeras (LE) en la primera etapa de educacion
secundaria (CINE 2), 2013 (datos de la figura C4)

% UE | BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU
22LE 58,4 : X | 493 | 174 | 431 | 81,7 | 371 | 956 | 85 | 950 | 41,6 | 54,0 | 524 | 985 | 91,6 | 71,8 | 81,0 [1000| 6,0
% MT | NL | AT | PL PT | RO Sl SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
22 9,5 | 737 | 97 | 936 | 868 | 956 | 539 | 798 | 983 [ 782 | X : X | 975|972 | X | 981699 : X

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de
2022).

Nota aclaratoria

Para la explicacion sobre los calculos y datos, véanse las notas aclaratorias de la figura C4 en el capitulo C.
Notas especificas de paises

Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C4 en el capitulo C.

Porcentajes de alumnado que estudia lenguas extranjeras (LE) en la segunda etapa de educacion secundaria general
(gen) y profesional (pro) (CINE 3), por niimero de lenguas, 2020 (datos correspondientes a las figuras C5y C6)

% | UE | BEfr |BEde |BEnl | BG | CZ | DK | DE | EE IE EL ES | FR | HR IT CY | LV | LT { LU [ HU
SaLE Gen|[60,0 | 72,1 X 11000 | 726 | 988 | 450 | 58,7 | 976 | 122 | 09 | 274 | 996 | 943 | 247 | 38,8 | 82,6 | 383 |100,0 | 74,9
Pro|351| 160 | X | 69,7 | 420 [ 339 | 12 | 13 | 226 : 28 | 02 | 321|300 | 481 | 322 | 544 | 65 | 774 | 45
ILE Gen|371| 279 | X 00 | 271 | 1,2 [ 396 412 | 19 | 669 |88 |703 | 03 | 57 | 748 | 558 | 16,1 | 60,4 o235
Pro|469| 702 | X | 303 | 531 | 60,1 | 14,8 | 383 | 352 : 72,4 | 451 | 66,7 | 64,7 | 516 | 633 | 31,3 | 54,3 | 152 | 88,6
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Gen[29 ] 00 | X | 00 | 03 |00 [154] 01 |05 |29 |103|23 |01 ]00]|05]|58]|13]13 1,6
oLe Pro[180] 138 | X | 00 | 49 | 59 | 840 | 604 | 422 248 | 547 | 13 | 53 | 03 | 44 | 143|392 | 74 | 69
% |MT | NL | AT | PL | PT |RO | SI | SK | FIl [ SE | AL | BA |CH | IS | LI | ME |MK | NO | RS |TR
ol Gen| 66 | 679 | 636 | 813 | 71 | 991 [ 955 | 984 | 990 | 801 | X [958 | x |559*| 919 | X |566 [100,0 X
Pro| 14 | 124 | 216 | 768 | 7,3 | 974 | 294 | 315|893 | 38 | x |[282 | x |52 x 0,0 X
e Gen|340| 321 [ 363 | 187 | 618 | 09 [ 33 | 16 | 10 | 199 | x |28 | x [301%| 81 | X |434 | 00 X
Pro|986| 584 | 77,6 | 232 | 726 | 24 | 644 | 682 | 79 |91 | x [683 | x |190° X 100,0 X
Gen[ 00| 00 | 01 | 00 | 31100 [ 1,3 | 00 |00 |00 | x |14 | x [140°| 00 | X | 0 |00 X
OLe Pro| 00| 292 | 08 | 00 | 201 | 02 |62 | 03 |28 |01 | x |35 | x |758 X 0,0 X
Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de

2022).

Notas aclaratorias

Para obtener una explicacién sobre los célculos, el agregado de la UE y los datos por pais, véanse las notas aclaratorias
de la figura C5 en el capitulo C.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Notas especificas de paises

Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C5 en el capitulo C.

Porcentajes de alumnado que estudia dos o mas lenguas extranjeras (LE) en la segunda etapa de educacién
secundaria general (gen) y profesional (pro) (CINE 3), 2013 (datos correspondientes a la figura C6)

% | UE | BEfr [BEde |BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES FR | HR IT CY [ LV | LT | LU [ HU

S2LE Gen | 584 | 783 | X | 999 [ 733 | 939 | 497 | 556 | 927 | 62 | 27 | 312 (972 | 86,9 | 241 | 838 | 819 | 412 |100,0 | 46,1
Pro | 341 | 144 | X | 685 | 489 343 | 54 | 17 | 623 0,1 04 1309|231 | 417|218 | 461 | 118 | 67,7 | 0,7

% | MT | NL AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK [ NO | RS | TR

Gen | 68,0 | 69,7 | 641 [ 69,1 | 51 | 987 | 955 | 98,7 | 99,0 | 81,2 X X | 60,1 [100,0 X | 526 X

ZILE Pro [ 00 | 127 | 223 | 649 | 92 | 966 | 326 | 665 | 886 | 11,3 X X | 158 X X

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacion: 15 septiembre 2022).

Notas aclaratorias

Los datos agregados de la UE para CINE 3 profesional estan marcados como “la definicion difiere, véanse los metadatos”.

Para obtener las notas metodolégicas relacionadas con los datos, véase

https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr_esms_an4.xlsx.

Para obtener una aclaracion de los calculos, véanse las notas aclaratorias de la figura C6 en el capitulo C.

Notas especificas de paises

Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C6 en el capitulo C.

Promedio de lenguas extranjeras que estudia cada estudiante de educacion primaria y secundaria (CINE 1-3), 2020
(datos correspondientes a la figura C7)

Promedio UE | BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE EE IE EL ES FR | HR IT cYy Lv LT LU HU
CINE 1 0,9 0,5 X 03] 09 [ 08 12 | 06 11 13 12 1 1.2 1 1 12 | 07 18 | 07
CINE 2 1,6 1 X 17 11 17 19 | 13 2 0,9 19 15 18 15 2 1,9 17 18 | 256 | 11
CINE 3 14 15 X 2,1 1,5 15 | 09 1 1,6 0,9 1 18 1,5 15 1.4 17 12 | 26 13

Promedio | MT | NL AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
CINE 1 11 05 1 11 0,7 1 08 | 09 1,2 1,1 X 0,8 X 1,0 1 X 1 1 X
CINE 2 2,1 2 11 1,5 1,9 2 13 | 15 | 22 1,8 X 19 X 20 | 20 X 2,0 1,6 X
CINE 3 15 1,2 14 19 | 08 2 15 | 156 | 21 1,6 X 14 X 122119 X 16 | 07 X

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de

2022).

Notas aclaratorias
Para obtener una aclaracién sobre los calculos, el agregado de la UE y los datos por pais, consultense las notas

aclaratorias de la figura C7 en el capitulo C.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).

Notas especificas de paises

Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C7 en el capitulo C.
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Anexos

Capitulo C — Seccion i

Lengua extranjera que mas se estudia y porcentaje de estudiantes que la estudian, educacion primaria y secundaria
(CINE 1-3), 2020 (datos correspondientes a la figura C8)

% UE | BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE EE IE EL ES FR | HR IT cYy Lv LT LU HU

eng | nid X fra® | eng | eng | eng | eng | eng : eng | eng [ eng | eng | eng | eng | eng | eng | deu | eng
CINE 1 84,1 | 33,1 X [ 261%| 772 | 791 | 86,9 | 574 | 72,6 : 98,2 | 996 | 96,6 | 933 | 955 | 100,0 | 969 | 72,4 | 100,0 | 45,9
CINE 2 eng | eng X fra | eng | eng [ eng | eng | eng [ fra | eng [ eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng [deufra| eng
98,3 | 497 | X [100,0| 91,2 | 98,2 | 100,0 | 100,0 | 95,7 | 49,2 | 99,2 | 99,2 | 99,4 | 98,0 | 100,0 | 100,0 | 97,5 | 97,8 | 100,0 | 74,6
CINE 3 eng | eng X fra eng | eng | eng | eng | eng | (fra) | eng [ eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | deu | eng
881|776 | X |944 | 878 | 935 | 541 | 686 | 81,5 |(50,8) | 783 | 83,0 | 99,0 | 92,4 | 998 | 99,9 | 924 | 868 | 863 | 794

% MT | NL AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK [ NO | RS | TR

eng | eng [ eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng X | eng X | eng | eng X | eng | eng X
CINE1 100,0 | 44,6 | 996 | 988 | 683 | 882 | 794 | 851 | 830 | %46 | X | 735 | X | 754 [1000| X |[100,0 |100,0 X
CINE 2 eng | eng [ eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng X | eng X | eng lengfra| X | eng | eng X

100,0 | 97,4 | 99,8 | 98,8 | 97,3 | 100,0 | 99,8 | 97,0 | 99,5 [ 1000 | X |100,0| X | 994 [1000| X |[100,0 | 94,7 X
CINE 3 eng | eng [ eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng X eng X | eng* | eng X eng | eng X

100,0 | 798 | 99,3 | 959 | 66,7 | 99,5 | 96,8 | 933 | 97,0 {1000 | X | 91,8 | X |57,7* (1000 X | 999 | 425 X
Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de

2022).

Notas aclaratorias
Para referirse a las lenguas, la tabla utiliza los cédigos 1ISO 639-3.

El agregado de la UE muestra el porcentaje de alumnado que estudia una lengua extranjera de todo el alumnado en un
nivel CINE concreto. Se basa en la poblacién de referencia de todo el alumnado de la UE, excluyendo el pais (o paises)
donde la lengua concreta no se considera como lengua extranjera.

Los datos agregados de la UE de 2020 para CINE 3 estan marcados como “la definicion difiere, véanse los metadatos”.
Por lo tanto, véanse las notas metodoldgicas relacionadas con los datos:
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr_esms_anb.xIsx.

Las lenguas distintas al inglés han sido ensombrecidas.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Los datos entre paréntesis corresponden solo a la segunda etapa de educacién secundaria general.

Notas especificas de paises
Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C8 en el capitulo C.

Porcentaje de estudiantes que aprende inglés en educacion primaria y secundaria (CINE 1-3), 2020
(datos correspondientes a la figura C9)

% UE | BEfr|BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU
CINE 1 841 | 133 | X [ 00" | 772|791 |89 | 574|726 : 98,2 [ 996 | 966 | 933 | 955 | 100,0| 96,9 | 724 | 0,0 | 459
CINE 2 983 | 497 | X | 657 | 912 | 982 |100,0 |100,0 | 957 : 99,2 [ 99,2 [ 994 | 98,0 | 100,0 | 100,0 | 97,5 | 97,8 | 54,3 | 74,6
CINE 3 881|776 | X |88 |878|935 | 541|686 | 815 : 78,3 | 83,0 [ 990 [ 924 | 99,8 | 99,9 | 924 | 86,8 | 84,4 | 79,4

% MT | NL | AT | PL PT | RO Sl SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
CINE 1 100,0 | 446 | 996 | 98,8 | 683 | 882 | 794 | 851 | 830 | 946 | X |[735 | X | 754 |100,0| X |100,0]100,0| X
CINE 2 100,0 | 97,4 | 99,8 | 98,8 | 97,3 [ 100,0 [ 99,8 | 97,0 | 99,56 | 1000 X |[1000| X | 994 |100,0| X |100,0| 947 : X
CINE 3 100,0 | 79,8 | 99,3 | 959 | 66,7 | 995 | 96,8 | 933 | 97,0 1000 X [ 918 | X |[57,7¢|100,0| X | 999 | 425 : X

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (dltima actualizacion: 15/12/2022).

Notas aclaratorias

Para obtener una aclaracién sobre el agregado de la UE, véanse las notas aclaratorias en este anexo relacionadas con
los datos de la figura C8.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).

Notas especificas de paises
Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C9 en el capitulo C.
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Segunda lengua extranjera que mas se estudia y porcentaje de estudiantes por lengua estudiada, educacién
primaria y secundaria (CINE 1-3), 2020 (datos correspondientes a la figura C10)

% UE | BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE EE IE EL ES FR | HR IT cy Lv LT LU HU

fra eng X 0,0* rus deu : fra est : fra fra deu deu deu fra rus deu fra deu
CINE 1 55 | 133 | X | 0,0° | 43 1,1 : 26 | 207 : 192 | 191 | 31 | 204 | 19 23 | 133 | 04 | 832 | 189
CINE 2 fra nid X eng rus | deu | deu fra rus | spa fra fra spa | deu fra fra rus rus |deu fra| deu
306 | 473 | X | 657 | 101 | 476 | 765 | 23,1 | 647 | 21,3 | 47,8 | 41,3 | 546 | 44,1 | 604 | 82,7 | 58,1 | 59,3 | 100,0 | 29,1
CINE 3 deu nid X eng | deu | deu | deu | spa rus | (deu) | fra fra spa | deu fra fra rus rus fra deu
20,0 | 59,2 X |88 |28 | 378 | 172 | 11,9 | 449 | (190) | 38 | 180 | 59,3 | 349 | 235 | 255 | 51,8 | 248 | 854 | 41,0

% MT | NL AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK [ NO | RS | TR

ita deu slv deu fra fra deu slk swe | spa X deu X dan 0,0 X 0,0 0,0 X
CINE1 2,4 0,6 0,7 50 04 | 10,7 | 21 6,0 | 184 | 86 X 58 X 12,7 | 00 X 0,0 0,0 X

ita fra fra deu fra fra deu | deu [ swe | spa X deu X dan fengfra| X deu | spa X
CINE 2 551 | 553 | 38 | 406 | 712 | 80,3 | 21,3 | 323 | 92,5 | 459 X | 765 X [ 957 [100,0| X | 596 | 312 X
CINE 3 ita deu fra deu | spa fra deu | deu [ swe | spa X deu X | dan* | fra X deu | spa X

254 | 214 | 152 | 629 | 72 | 850 | 370 | 368 | 89,4 | 28,6 X | 381 X | 249 | 919 X | 308 | 11,7 X
Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de

2022).

Notas aclaratorias
Para referirse a las lenguas, la tabla utiliza los cédigos 1ISO 639-3.

Para obtener una aclaracion sobre el agregado de la UE, véanse las notas aclaratorias relacionadas con los datos de la
figura C8 en este anexo.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Los datos entre paréntesis corresponden solo a la segunda etapa de educaciéon secundaria general.

Notas especificas de paises
Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C10 en el capitulo C.

Porcentajes de alumnado que estudia lenguas distintas al inglés, francés, aleman y espafiol (donde al menos el
10 % estudia otras lenguas) en educacion primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2020 (datos de la figura C11)

% BE fr BG cz EE HR Lv LT MT AT PL Sl SK FI IS
nld — — rus i est — rus — — — — — — swe dan
CINE 1
33,1 — — 15,5:20,7 — 13,3 — — — — — — 18,4 20,7
CINE 2 nld rus rus rus i est ita rus rus ita — — — rus swe dan
473 10,1 134 |647i220| 106 58,1 59,3 55,1 — — — 12,9 92,5 95,7
nid rus rus rus i est ita rus rus ita ita rus ita rus swe dan*
General CINE 3|
72,7 242 14 |670i181| 227 56,7 29,9 34,6 15,0 115 10,6 18,1 91,9 32.4*

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de
2022).

Notas aclaratorias

Para referirse a las lenguas, la tabla utiliza los cédigos 1ISO 639-3.

La tabla muestra los paises donde al menos el 10 % del alumnado (en al menos un nivel educativo) estudia lenguas
extranjeras distintas al inglés, francés, aleman y espafiol. No se muestran otros paises.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).

Notas especificas de paises
Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C11 en el capitulo C.
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Porcentaje de alumnado que estudia inglés en educacién primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2013 y 2020
(datos correspondientes a la figura C12)

% UE |BEfr|BEde(BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE | EL | ES [ FR [ HR | IT | CY | LV | LT | LU | HU

2020 | 841 | 133 | X | 00°| 772 (791|869 |574 (726 | : |982 (996|966 |933 [955 (1000|969 724 | 00 |459

CINE1 2013 | 772 | 114 X | 01 | 735 (712|569 |624 (689 | : |746 (990|922 923 (988 |980]|712 (737 00 |404
2020 | 983 | 497 | X |657 (912 982]100,0(1000(957 | : [992 992|994 |980 (100,0/100,0( 97,5 (978 | 543 | 74,6

CINE 2 2013 | 96,7 |425| X |493 868|965 |100,0( 97,8 | 971 © 1990994984 |97,6|100,0]| 99,7 | 958 | 97,1 | 53,2 [ 68,5
Cenoral CINE 3 2020 | 957 | 90,7 | X |100,0( 90,3 (999|780 |970(985| : [806 973|999 |998 |973 1000 98,0 |97,0|100,0 (89,1
2013 | 938 | 91,1 | X | 999|906 (951|828 |868 |90 | : [935|981|997 |994 (959|914 |986 (944 |97,1818

% MT [ NL | AT [ PL | PT [RO| SI | SK| FI [ SE| AL | BA[CH | IS LI | ME | MK | NO | RS | TR

2020 | 100,0 | 44,6 | 996 | 98,8 | 68,3 | 88,2 | 79,4 | 851 [ 830 [ 946 | X |735| X |754 [1000| X |100,0{100,0 x
CINE 2013 | 100,0 | 52,2 {100,0| 94,0 | 34,9 | 453 | 480 | 810 [ 663 [779| X | : | x |715[1000| X |100,0]100,0 X
2020 | 100,0 | 97,4 | 99,8 | 98,8 | 97,3 [100,0| 99,8 | 97,0 | 99,5 {1000 X |100,0| X | 994 (1000 X |1000]| 947 | : | x
CINE2 2013 | 100,0 | 96,6 | 999 | 96,3 | 934 | 99,2 |100,0| 94,9 | 994 {1000 X X 1998 (1000 X | 999 [1000] : | X
Genoral CINE 3 2020 | 100,0 {100,0| 99,8 | 984 | 62,3 | 99,4 | 985 | 98,7 [ 99,7 [1000| X | 986 | X [72,7*(1000| X {(99,9)| 38,7 X
2013 | 100,0 {100,0| 99,9 | 94,0 | 59,2 | 99,6 | 98,0 | 98,8 | 99,9 {1000 X | : | x |708 (1000 X |(984) x
Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de

2022).

Notas aclaratorias

Para obtener una explicacion sobre el agregado de la UE, véanse las notas aclaratorias relacionadas con los datos de la
figura C8 en este anexo.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).

Los datos entre paréntesis cubren tanto la educacién general como la segunda etapa de educacion secundaria
profesional.

Notas especificas de paises
Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C12 en el capitulo C.

Porcentaje de alumnado que estudia francés en educacion primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2013 y 2020
(datos correspondientes a la figura C13)

% UE |BEfr|(BEde(BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE | EL | ES | FR | HR | IT [ CY [ LV [ LT | LU | HU

CINE 1 2020 | 55 X [261*] 08 | 01 : 26 | 14 : 19,2 | 19,1 : 06 | 08 23] 14]02]832] 03
2013 | 36 X 286 | 12 | 01 : 37 | 16 : 148 | 54 : 06 |09 [20]08]02]838]|03
CINE 2 2020 | 30,6 X (1000 1,3 | 26 | 93 | 23,1 | 26 |492 |478 | 413 : 12 1604|827 22 | 46 |1000( 05
2013 | 339 X 1996 | 31 | 33 | 91 | 244 | 27 616|494 | 387 : 1,4 | 687 90,0 1,0 [ 34 [100,0] 0,5
2020 | 21,8 X [1000] 95 | 115 | 78 | 209 | 56 |508 | 46 | 248 : 45 1148|294 59 | 2,7 |100,0( 8,0
General CINE 3
2013 | 23,6 X 1999|122 | 175|150 | 242 | 64 | 589 | 46 | 287 : 36 | 17,7372 58 | 3,2 |100,0] 58

% MT | NL | AT [ PL | PT (RO | SI | SK | FI | SE| AL | BA|CH | IS LI | ME | MK [ NO [ RS [ TR

CINE 1 2020 | 22 |05 |01 |04 |04 [107[00]02]21[30] x|00]| X |06]00]| X |00]00 x
2013 | 11| : |03 ]02|01[108[00]01[20]|22]| x| : X 106 (00| X [02]00 X
CINE 2 2020 |281 (553 |38 |13 [712[803| 14 |10 |46 |144] X | 23| X | 18 |[1000| X |387]107]| : X
2013 | 351|578 | 51 | 37 | 633|850 32| 26|59 |156] X | : X |18 972 X [504 [ 140 : x
2020 | 182|281 (297 [123 | 30 (808 | 72 | 90 | 88 [158| X | 66 | X |90 99| X |(224)] 74 X
General CINE 3
2013 | 231 (327|355 81 | 26 | 849 112|148 120|183 | X | : X [ 11311000 x [(@72) X
Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de

2022).

Notas aclaratorias

Para obtener una explicacion sobre el agregado de la UE, véanse las notas aclaratorias relacionadas con los datos de la
figura C8 en este anexo.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).

Los datos entre paréntesis cubren tanto la educacién general como la segunda etapa de educacion secundaria
profesional.

Notas especificas de paises

Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C13 en el capitulo C.
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Porcentaje de alumnado que estudia aleman en educacion primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2013 y 2020

(datos correspondientes a la figura C14)

% UE |BEfr|BEde(BENnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE [ EL | ES | FR [ HR | IT [ CY | LV | LT [ LU | HU
2020 | 34 | 09 | X | 00" | 22| 11 32 16,7 12 | 31 (204 | 19 | 00 | 50 | 04 [100,0] 18,9
CINE 1 2013 | 37 [ 10| X | 00 [ 26 | 13 : 39 © [120] 06 | 57 |202]| 20 |00 | 47 | 06 (1000|204
2020 | 214 | 14 | X | 00 | 50 | 476|765 99 (193|466 | 48 | 152 | 441 | 94 | 1,7 [ 132 | 13,8 {100,0 29,1
CINE 2 2013 | 226 | 16 | X | 01 | 7,2 | 324 [ 736 1451209 (449 | 31 | 144|427 | 86 | 1,3 | 11,3 | 11,4 [100,0] 31,7
2020 | 214 | 52 | X |423 343|641 (274 1941190 | 44 | 29 | 208 (621 92 | 14 | 265 | 67 | 988 | 554

General CINE 3
2013 | 215| 56 | X [512 342|557 (280 296 | 154 | 25 | 21 (220621 | 77 | 53 | 289 | 10,2 |100,0| 454
% MT | NL | AT [ PL | PT | RO | SI | SK | FI | SE| AL [ BA|CH | IS LI | ME | MK | NO | RS | TR
2020 | 14 | 06 50 (0126|2117 (39|33 ] x |58 X |00|00]| X |00]|0O00 X
CINE 1 2013 | 06 : 67 [ 01|15 [ 1,7 |18 |37 [22] X X 100|000 X |17 |00 X
2020 | 13,7 | 494 406 | 1,3 (136213323 | 93 |184| X |765| X | 1,0 | 00 | X | 596|240 X
CINE 2 2013 | 91 [ 517 69,0 | 0,7 (103 | 19,1 [ 57,7 | 105 | 193 | X X |25 (00| X |449 |244 X
2020 | 92 |[422 539 | 14 163|662 576|146 | 196 | X | 781 | X |209*| 00 | X |(30,8)] 23,0 X

General CINE 3
2013 | 50 | 424 470 1,0 125|634 [ 588 | 176 | 222 | X X 1223100 | X |(225) X

de

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion

2022).

Notas aclaratorias

: 15 de diciembre

Para obtener una explicacion sobre el agregado de la UE, véanse las notas aclaratorias relacionadas con los datos de la
figura C8 en este anexo.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).

Los datos entre paréntesis cubren la segunda etapa tanto de la educacién secundaria general como la profesional.

Notas especificas de paises

Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C14 en el capitulo C.

Porcentaje de alumnado que estudia espafiol en educacion primaria y secundaria general (CINE 2-3), 2013 y 2020
(datos correspondientes a la figura C15)

% UE |BEfr(BEde(BEnl| BG | CZ [ DK [ DE [ EE | IE | EL | ES | FR |HR | IT | CY | LV | LT | LU | HU
CINE 2 2020 | 17,7 X [ 00]21] 30 62|01 |213] 01 5461 01 {250 05 | 05 |02 | 00|02
2013 | 12,6 X [ 00|15 |17 : 37103 [144| 01 370|101 {21309 |00 |00 00|01
2020 | 268 74| X |22 |106|140 179|225 | 40 | 183 | 0,0 731 45 | 153 | 40 | 25 [ 09 | 58 | 6,1

General CINE 3
2013 | 219|107 | X | 25| 96 | 119205189 | 41 | 140 01 7001 32 | 120|187 | 11 [ 08 | 54 | 29
% MT | NL [ AT ([ PL [ PT [RO| SI [ SK| FI | SE | AL | BA [CH | IS LI | ME | MK | NO | RS | TR
CINE 2 2020 140119 |12 |36 |188] 06 |25 |09 |37 |459] X |00 | X |24 (00| X |00]312 X
2013 75 119 [ 12 | 14 (241 |04 | 24 | 07 | 1,7 [435]| X X 29100 X |00 ]310 X
2020 91 | 57 | 215152 | 91 | 26 | 157 | 126|129 |414 ] X | 00 | X [242*| 00 | X |(0,0) | 241 X

General CINE 3
2013 53 | 48 [ 157 | 33 | 84 | 25 [ 123 100|134 399 ]| X X 217100 | X |(04) X

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de

2022).

Notas aclaratorias

Para obtener una explicacion sobre el agregado de la UE, véanse las notas aclaratorias relacionadas con los datos de la
figura C8 en este anexo.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Los datos entre paréntesis cubren la segunda etapa tanto de la educacion secundaria general como la profesional.

Notas especificas de paises

Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C15 en el capitulo C.
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Porcentajes de alumnado que estudia inglés en la segunda etapa de educacion secundaria general y profesional
(CINE 3), 2020 (datos correspondientes a la figura C16)

% UE | BEfr [BEde|BEnl | BG cz DK | DE EE IE EL ES FR HR IT cy Lv LT LU | HU

General 95,7 | 90,7 X 11000 [ 90,3 | 99,9 | 780 | 97,0 | 985 : 806 | 97,3 | 999 | 99,8 [ 97,3 | 100,0 | 98,0 | 97,0 | 100,0 | 89,1

Profesiona|
|

792 | 59,9 X | 797 | 854 | 91,1 | 154 | 388 | 56,3 : 735 | 453 | 96,9 | 89,1 | 100,0 | 956 | 836 | 56,2 | 769 | 69,7

% MT | NL | AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR

General | 100,0 [ 100,0 | 99,8 | 984 | 62,3 | 994 | 985 | 98,7 | 99,7 | 1000 X | 986 X | 72,7 | 1000 [ X ](99,9) | 387 : X
Profesiona|
|

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 15 de diciembre de
2022).

Notas aclaratorias

Los datos agregados de la UE para CINE 3 profesional estan marcados como “la definicion difiere, véanse los metadatos”.
Por lo tanto, véanse las notas metodoldgicas relacionadas con los datos:
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr esms_an6.xlsx.

Para obtener mas detalles sobre el agregado de la UE, véanse las notas aclaratorias relacionadas con los datos de la
figura C8 en este anexo.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Los datos entre paréntesis cubren la segunda etapa tanto de la educacion secundaria general como la profesional.

Notas especificas de paises
Véanse las notas especificas de cada pais para la figura C16 en el capitulo C.

100,0 [ 68,9 | 99,2 | 93,7 | 736 | 996 | 96,1 | 90,6 | 950 | 99,9 X | 898 X | 20,9* : X : 46,0 : X

Capitulo D, Seccion |

Porcentaje de docentes de primera etapa de educacion secundaria (CINE 2) que han completado su formacién
inicial que incluia la ensefianza en entornos multilingiies o multiculturales, total y por grupo de edad, 2018 (datos
de la figura D3)

% UE BEfr | BEnl | BG Cz DK EE ES FR HR IT cY LV
A. Total 254 28,2 | 340 | 265 | 164 | 368 | 278 | 29,5 | 12,0 | 246 | 263 | 48,0 | 33,0
EE| 036 1,26 | 1,21 | 095 | 068 | 122 | 1,51 | 095 | 068 | 1,04 | 094 | 1,71 1,91

B. 35,3 331 | 47,7 | 350 | 292 | 59,2 | 487 | 458 | 17,7 | 265 | 36,0 | 57,3 | 389
EE| 079 1,76 | 1,85 | 335 | 197 | 341 | 311 | 288 | 1,50 | 1,71 | 321 | 470 | 326

C. 235 afos 234 251 | 254 | 255 | 135 | 313 | 249 | 273 | 103 | 240 | 253 | 469 | 321
E.E| 038 1,68 | 1,28 | 097 | 080 | 135 | 1,57 | 089 | 068 | 1,23 | 094 | 1,54 | 207

AB-C 11,9 80 | 222 | 95 | 156 | 279 | 238 | 185 | 74 25 | 10,7 | 10,4 6,8
E.E| 083 239 | 208 | 347 | 226 | 387 | 312 | 284 | 1,56 | 206 | 326 | 4,07 | 354

LT HU MT NL AT PT RO S| SK FI SE IS NO TR

A. Total 23,0 | 185 | 383 | 30,3 | 308 | 206 | 370 | 11,9 | 259 | 289 | 406 | 271 | 293 | 327
EE| 097 | 1,07 | 1,70 | 228 | 073 | 074 | 1,15 | 1,04 | 084 | 1,14 | 1,03 | 1,30 | 0,88 | 089

B. < 35 afios 299 | 269 | 523 | 36,7 | 529 | 379 | 423 | 169 | 266 | 492 | 523 | 471 | 542 | 356
EE| 261 | 258 | 229 | 267 | 154 | 461 | 284 | 281 | 207 | 276 | 252 | 417 | 1,99 1,42

C. 235 afos 224 | 175 | 261 | 27,7 | 231 | 202 | 356 | 112 | 257 | 247 | 385 | 242 | 216 | 297
EE| 099 | 1,07 | 1,63 | 263 | 086 | 073 | 1,23 | 098 | 095 | 1,18 | 1,11 | 1,36 | 0,75 1,19

AB-C 75 93 | 262 | 90 | 298 | 17,7 | 67 5.7 09 | 244 | 138 | 22,9 | 32,6 59
EE| 269 | 251 | 280 | 312 | 183 | 460 | 309 | 262 | 233 | 279 | 273 | 4,47 | 2,06 1,92

A Diferencia entre grupos de edad especificos
Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2018.
Notas aclaratorias
Datos basados en las respuestas de docentes a la pregunta 2, “; Cuantos afios tienes?”, y a la pregunta 6 (opcion [f]) de
TALIS 2018, “;Los siguientes items estaban incluidos en su [educacion o formacion] formal?”. Las respuestas a la
pregunta 2 se ordenaron por grupo de edad. Al analizar el porcentaje total de docentes de primera etapa de educaciéon
secundaria que completaron la formacion inicial que incluia la ensefianza en entornos multilinglies o multiculturales, las
diferencias estadisticamente significativas respecto al valor de la UE se indican en negrita.
Al analizar las diferencias entre los dos grupos de edad (< 35 afios y 2 35 afios), se indican en negrita los valores que
son significativamente distintos a cero (p < 0,05).
El valor UE incluye respuestas de todos los paises que en la actualidad forman parte en la UE que participaron en TALIS
en 2018.
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Porcentaje de docentes de primera etapa de educacién secundaria (CINE 2) que asistieron a actividades de DPC
centradas en la ensefianza en entornos multilingiies o multiculturales, 2018 (datos de la figura D3)

% UE BEfr | BEnl BG cz DK EE ES FR HR IT cYy LV
DPC 20,1 8,1 17,6 314 14,2 14,4 249 325 6,3 18,7 28,1 37,7 284
EE| 032 0,86 1,28 1,47 0,95 1,46 1,60 0,84 0,74 1,25 1,27 2,15 1,79
LT HU MT NL AT PT RO Sl SK FI SE IS NO TR
DPC 18,1 14,8 26,9 9,7 17,6 14,0 22,3 17,6 14,2 19,9 239 23,0 15,0 27,0
EE| 083 1,08 2,08 0,79 0,80 0,80 1,05 1,68 0,72 1,24 0,94 1,18 0,93 0,88
Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2018.
Notas aclaratorias
Véanse las notas aclaratorias de la figura D3 en el capitulo D.
Capitulo D, Seccién Il
Porcentaje de docentes de primera etapa de educacion secundaria (CINE 2) que han viajado al extranjero por
motivos profesionales, 2018 (datos de la figura D6)
UE BEfr |BEnl | BG cz DK EE ES FR HR IT cY
Profesorado de lenguas extranjeras modernas (71,2 |73,2 | 58,7 |406 |728 |660 |698 [805 |776 |556 |793 |[757
EE. |0,72 255 | 232 |309 |170 |202 |212 |160 |238 |301 |177 |371
Profesorado de otras asignaturas 36,0 (335 | 384 |[289 |407 |501 |[555 |384 |331 |294 |[279 |635
EE. (048 (1,27 | 136 |129 |124 |184 |146 |1,10 |130 |143 |103 |197
LV |HU | MT NL PT RO Sl SK FI SE IS TR
Profesorado de lenguas extranjeras modernas |76,2 |62,1 | 540 |855 |556 |[393 |692 |[553 |[663 |639 |858 |[20,7
EE. |336 (220 | 375 |280 |211 |221 [305 |1,79 |194 |243 |197 |222
Profesorado de otras asignaturas 55,7 314 | 293 |[565 |339 |320 |[473 |287 |48,7 |[390 |80, 8,9
EE. |1,76 |1,33 | 137 |181 |107 |182 |165 |118 |173 |166 | 186 |0,71

Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2018.

Notas aclaratorias

Los datos se basan en las respuestas del profesorado a las preguntas 15y 56 de TALIS 2018: “; Ensefia las siguientes
categorias de materias en el curso escolar actual?” y “; Ha estado alguna vez en el extranjero con fines profesionales en
su carrera como docente o durante su educacion/formacion docente?”

El profesorado de lenguas extranjeras fue quien eligié la opcion (e) para la pregunta 15. El profesorado de otras
asignaturas fue quien no eligié la opcion (e) para la pregunta 15, pero eligid cualquier otra opcion de (a) a (i). El

19

profesorado que si viajo fue quien respondid “si” a al menos una de las situaciones de movilidad (opciones (a) a (e)).

UE incluye respuestas de todos los paises actualmente en la UE que respondieron a las cuestiones relacionadas con la
movilidad de TALIS en 2018.

Diferencias entre 2018 y 2013 en el porcentaje de docentes de lenguas extranjeras modernas de primera etapa de
educacion secundaria (CINE 2) que han viajado al extranjero por motivos profesionales (datos de la figura D6)

Promedio 17 BE nl CZ DK EE ES FR HR IT
2018 72,2 58,7 72,8 66,0 69,8 80,5 77,6 55,6 79,3
EE. 0,74 2,32 1,70 2,02 2,12 1,60 2,38 3,01 1,77
2013 57,6 43,0 53,3 451 54,2 73,7 63,3 36,8 61,7
EE. 0,82 2,77 1,96 2,27 2,08 2,02 2,07 2,03 2,33
A2018-2013 14,6 15,8 19,5 20,9 15,5 6,8 14,2 18,8 17,6
E.E. 1,11 3,61 2,59 3,04 2,97 2,58 3,16 3,64 2,92

CY LV NL PT RO SK FI SE IS
2018 75,7 76,2 85,5 55,6 39,3 55,3 66,3 63,9 85,8
EE. 3,71 3,36 2,80 2,11 2,21 1,79 1,94 2,43 1,97
2013 58,6 62,0 59,5 35,1 30,0 39,6 56,2 57,1 71,6
E.E. 3,79 3,04 3,24 2,23 2,26 1,76 2,20 1,86 2,65
A2018-2013 17,1 14,2 26,0 20,5 9,3 15,7 10,0 6,7 14,2
EE. 5,30 4,53 4,28 3,07 3,16 2,52 2,94 3,06 3,30

A Diferencia entre afios de referencia especificos
Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018 y 2013.
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Notas aclaratorias

“Promedio 17" se refiere a los 17 paises (o sistemas educativos) con respuestas para las preguntas sobre movilidad
transnacional en TALIS 2013 y 2018.

Véanse también las notas aclaratorias de la figura D6 en el capitulo D.

Diferencias entre 2018 y 2013 en el porcentaje de docentes de otras asignaturas de primera etapa de educacion
secundaria (CINE 2) que han viajado al extranjero por motivos profesionales (datos correspondientes a la figura D6)

Promedio 17 BE nl Ccz DK EE ES FR HR IT
2018 36,3 38,4 40,7 50,1 55,5 38,4 33,1 294 279
EE. 0,51 1,36 1,24 1,84 1,46 1,10 1,30 1,43 1,03
2013 20,0 211 212 30,4 35,5 241 15,3 10,4 132
EE. 0,37 0,94 1,20 1,54 1,26 1,06 0,78 0,72 0,89
A2018-2013 16,3 174 194 19,6 20,0 14,2 178 18,9 147
EE. 0,63 1,66 1,73 2,40 1,93 1,53 1,52 1,60 1,36

cY LV NL PT RO SK FI SE IS

2018 63,5 55,7 56,5 33,9 32,0 28,7 48,7 39,0 80,1
EE. 1,97 1,76 1,81 1,07 1,82 1,18 1,73 1,66 1,86
2013 36,5 37,5 32,7 15,6 172 174 37,3 31,8 70,9
EE. 1,35 2,43 1,78 0,96 1,21 1,25 1,36 1,40 1,49

A2018-2013 27,0 18,2 238 18,3 148 113 114 7.2 9.2
EE. 2,39 3,00 2,53 1,44 2,19 1,72 2,20 2,17 2,38

A Diferencia entre afios de referencia especificos
Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018 y 2013.

Notas aclaratorias
Véanse las notas aclaratorias de la tabla anterior en este anexo, asi como las de la figura D6 en el capitulo D.

Porcentaje de docentes de lenguas extranjeras de primera etapa de educacion secundaria (CINE 2) que han viajado
al extranjero por motivos profesionales con el apoyo de un programa de movilidad transnacional (datos
correspondientes a la figura D8)

UE |BEfr |[BEnl BG cz DK EE ES FR HR IT CcY
Programa de la UE 2714 | 201 13,7 35,2 37,6 26,9 51,8 33,3 16,6 25,0 16,7 34,2
EE | 066 |320 | 214 4,24 2,18 2,93 3,25 2,09 2,22 3,28 2,07 4,84

Programa nacional o regional 15,7 : 10,5 18,9 234 10,5 33,6 216 14,5 20,1 6,6 34,1
EE. | 0,64 : 2,00 342 1,59 1,60 2,19 1,55 2,11 2,41 1,27 5,76

LV HU MT NL PT RO S| SK FI SE IS TR

Programa de la UE 558 |285 | 36,0 279 37,7 59,3 50,5 33,2 37,6 242 40,9 58,5

EE | 563 |273 | 466 3,69 2,45 3,40 4,40 2,36 2,55 2,43 3,19 6,27
Programa nacional o regional 291 | 246 : 13,2 17,5 248 17,9 15,3 17,0 8,2 15,1 :
EE |346 |248 : 2,10 2,37 3,01 3,06 2,04 1,96 1,69 2,38
Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2018.

Notas aclaratorias
Véanse las notas aclaratorias de la figura D8 en el capitulo D.

Notas especificas de paises
Véanse las notas especificas de cada pais para la figura D8 en el capitulo D.
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Diferencias entre 2018 y 2013 en el porcentaje de docentes de lenguas extranjeras de primera etapa de educacion
secundaria (CINE 2) que han viajado al extranjero por motivos profesionales con el apoyo de un programa de
movilidad (datos correspondientes a la figura D8)

Promedio 17 BE nl Ccz DK EE ES FR HR IT
Programa de la UE 27,2 13,7 37,6 269 51,8 33,3 16,6 25,0 16,7
EE. 0,71 2,14 2,18 2,93 3,25 2,09 2,22 3,28 2,07
Programa de la UE 25,1 17,1 37,5 243 411 35,2 93 12,7 15,2
EE. 0,89 2,85 2,31 2,33 2,44 2,51 1,81 2,52 1,88
A2018-2013 2,1 -34 0,1 2,7 10,8 -18 7,2 12,3 1,5
EE. 1,13 3,56 3,18 3,74 4,06 327 2,86 4,14 2,80
Programa nacional o
regional 154 10,5 234 10,5 33,6 216 14,5 20,1 6,6
EE. 0,67 2,00 1,59 1,60 2,19 1,55 2,11 2,41 1,27
Programa nacional o
regional 11,1 : 13,2 : 26,1 19,9 : 22,2
EE. 0,53 : 1,43 : 2,59 1,76 : 2,75
A2018-2013 43 : 10,2 : 75 1,7 : -2,1
EE. 0,86 : 2,13 : 3,39 2,34 : 3,66 :
cYy LV NL PT RO SK FI SE IS
Programa de la UE 34,2 55,8 279 37,7 59,3 33,2 37,6 242 40,9
EE. 4,84 5,63 3,69 2,45 3,40 2,36 2,65 2,43 3,19
Programa de la UE 40,7 61,2 273 45,6 49,7 258 3838 21,0 29,0
EE. 4,64 3,10 3,92 4,56 3,97 2,24 2,78 1,93 2,24
A2018-2013 -6,5 -53 0,6 -7.9 9,6 74 -12 33 11,9
EE. 6,71 6,42 5,38 517 523 3,25 3,78 3,10 3,90
Programa nacional o
regional 341 291 132 17,5 248 153 17,0 8,2 15,1
EE. 5,76 3,46 2,10 2,37 3,01 2,04 1,96 1,69 2,38
Programa nacional o
regional : 22,6 : : : 12,7 13,5 : 20,1
EE. : 3,64 : : : 1,81 2,03 : 2,59
A2018-2013 : 6,6 : : : 2,6 35 : -5,0
EE. : 5,02 : : : 2,72 2,82 : 3,62

A Diferencia entre afios de referencia especificos
Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018 y 2013.

Notas aclaratorias

Los datos se basan en las respuestas del profesorado a las preguntas 15y 56 de TALIS 2018 y a las preguntas 15y 48
de TALIS 2013: “; Ensena las siguientes categorias de materias en el curso escolar actual?” y “; Ha estado alguna vez
en el extranjero con fines profesionales en su carrera como docente o durante su educacion/formacion docente?”, opcion
(b) en 2018 y (c) en 2013, “como docente en un programa de la UE”, y (c) en 2018 y (d) en 2013, “como docente en un
programa regional o nacional”. También puede darse el caso de que el profesorado se haya beneficiado de ambos tipos
de programas.

El profesorado de lenguas extranjeras fue quien eligio la opcion (e) para la pregunta 15. El profesorado que viajo al

extranjero fue quien respondio “si” a al menos una de las opciones (a) a (e) en la pregunta 56 en 2018 y (b) a (f) en 2013.

“Promedio 17” se refiere a los 17 paises (o0 sistemas educativos) con respuestas a las preguntas sobre movilidad
transnacional en TALIS 2013 y 2018.

Al analizar las diferencias entre 2018 y 2013, se indican en negrita los valores que son significativamente distintos
(p<,0,05) a cero.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE nl), Dinamarca, Francia, Italia, Chipre, Paises Bajos, Portugal, Rumania y Suecia: la muestra era
insuficiente (menos de 5 centros educativos diferentes o 30 docentes) para la categoria “programas nacionales o
regionales” en 2013.
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Porcentaje de docentes de lengua extranjera de primera etapa de educacion secundaria (CINE 2) que han viajado al
extranjero, por motivo del desplazamiento, en el conjunto de la UE, 2018 (datos correspondientes a la figura D9)

UE CZ DK EE ES FR HR IT cYy LV
A 76,4 774 49,6 58,1 89,1 75,3 70,6 91,6 57,3 62,7
E.E. 0,75 1,78 2,72 2,63 1,36 2,69 2,92 1,35 5,68 3,89
B 68,4 56,0 54,8 70,3 80,0 58,8 38,7 83,1 77,1 444
EE. 0,94 2,27 3,12 2,62 2,12 2,92 4,65 1,76 4,83 516
C 574 73,9 55,2 60,6 60,9 84,9 38,8 413 57,8 53,0
EE. 1,01 1,80 2,89 2,92 2,07 2,17 3,94 2,16 6,47 4,41
D 40,8 453 40,3 61,2 46,5 34,3 37,6 25,2 33,5 61,4
EE. 0,92 2,18 3,16 3,28 1,80 2,87 3,93 1,91 5,90 3,88
E 335 255 38,0 27,0 419 42,8 12,8 23,7 35,8 33,7
EE. 0,94 1,62 2,14 2,51 2,08 3,05 2,20 2,03 5,31 3,68
F 21,9 33,7 154 19,1 30,3 12,0 11,4 15,7 444 :
EE. 0,75 1,88 1,62 2,19 2,40 2,11 3,61 1,95 6,12 :
HU MT NL PT RO S| SK FI SE IS TR
A 82,2 68,7 59,0 514 36,9 68,7 70,9 62,3 59,5 33,1 :
EE. 2,05 3,32 4,95 2,39 3,42 3,59 2,45 2,20 2,80 3,15 :
B 70,8 62,5 63,1 477 56,6 41,9 62,5 54,5 66,0 38,6 36,4
EE. 2,29 5,38 4,27 3,26 4,02 3,06 2,61 2,06 2,53 3,41 5,42
c 35,7 46,9 46,6 74,2 49,8 53,8 35,7 55,0 353 : 38,4
EE. 3,22 5,60 5,08 2,40 3,78 3,50 2,58 2,30 2,74 : 4,76
D 55,2 37,3 447 51,6 65,7 59,1 432 53,6 41,2 435 50,0
EE. 3,00 4,73 4,07 2,18 3,90 3,20 2,53 2,18 2,73 3,01 577
E 27,0 256 26,2 10,3 68,3 30,7 234 224 33,2 31,6 32,7
EE. 2,54 528 3,25 1,70 3,21 3,33 2,40 2,47 2,81 3,18 4,92
F 36,4 353 18,3 20,0 15,0 32,1 241 39,6 28,8 279 79,2
EE. 2,50 5,30 3,00 2,41 2,04 3,83 2,43 2,43 2,57 2,76 5,05
Aprendizaje de B gstudm, como parte Acompariamiento de Establecimiento de contacto = Aprendizaje de
la lengua e su formacion c alumnado visitante D con cqntros escolaresenel E Ensefianza F ofras asignaturas
como docentes extranjero

Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2018.

Notas aclaratorias
Véanse las notas aclaratorias de la figura D9 en el capitulo D.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr, BE nl) y Bulgaria: la pregunta no se hizo en el pais.
Letonia, Islandia y Turquia: una de las categorias no se muestra en la tabla debido a la muestra insuficiente (menos de
5 centros educativos diferentes o 30 docentes).
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Porcentaje de docentes de otras asignaturas de primera etapa de educacion secundaria (CINE 2) que han viajado al
extranjero, por motivo del desplazamiento, en el conjunto de la UE, 2018 (datos correspondientes a la figura D9)

UE CZ DK EE ES FR HR IT cYy LV
A 39,3 355 10,2 32,5 65,1 30,5 32,3 62,4 23,1 28,7
E.E. 0,75 1,71 1,62 1,49 1,72 1,74 2,04 1,66 1,41 1,84
B 39,3 32,0 48,3 63,9 48,5 216 28,8 50,5 64,0 204
EE. 0,71 1,54 2,54 1,55 1,76 1,56 2,27 1,97 2,23 2,31
C 49,9 64,4 54,5 51,5 479 78,9 42,8 31,5 50,1 48,3
EE. 0,76 1,80 2,64 1,64 1,72 1,85 2,78 1,96 2,24 2,42
D 349 46,5 36,2 60,7 30,8 24,0 45,0 18,4 35,6 55,1
EE. 0,71 2,03 2,81 1,86 1,47 1,88 2,49 1,42 1,97 1,99
E 233 25,0 32,0 24,0 24,3 18,7 12,1 16,6 259 27,3
EE. 0,59 1,69 2,73 1,39 1,69 1,76 1,28 1,28 2,41 1,48
F 223 37,0 15,2 20,6 28,5 4,9 15,5 26,9 40,2 15,2
EE. 0,61 1,89 2,02 1,48 1,50 0,88 1,51 1,62 2,25 1,37
HU MT NL PT RO S| SK FI SE IS TR
A 424 13,3 9,3 20,9 30,2 29,3 25,6 18,7 13,7 10,1 29,3
EE. 2,31 1,81 1,42 1,57 1,86 1,66 2,07 1,77 1,96 1,47 3,65
B 440 40,9 38,3 29,7 46,1 27,9 42,0 29,8 36,1 36,8 32,2
EE. 1,76 2,76 1,86 1,60 2,09 1,93 2,58 2,00 2,17 1,99 3,96
c 248 41,6 35,1 66,4 458 55,3 29,1 50,9 39,0 72 375
EE. 1,56 2,71 2,48 1,73 2,88 2,29 2,17 1,83 2,36 1,27 3,82
D 53,2 435 38,1 428 63,1 56,0 448 51,0 414 345 448
EE. 1,87 2,97 2,33 2,00 2,41 2,36 2,31 1,89 2,19 2,05 4,13
E 175 36,1 225 10,2 52,7 19,9 21,1 24,2 41,6 38,2 35,2
EE. 1,55 2,55 1,54 1,12 2,63 1,33 2,05 1,79 2,48 2,12 4,04
F 36,2 26,7 19,9 23,3 19,9 219 239 38,8 29,6 31,9 64,5
EE. 2,31 2,05 3,31 1,60 2,67 1,45 2,14 1,85 2,60 1,86 4,06
Aprendizaje de B gstudm, como parte Acompariamiento de Establecimiento de contacto = Aprendizaje de
la lengua e su formacion c alumnado visitante D con cqntros escolaresenel E Ensefianza F ofras asignaturas
como docentes extranjero

Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2018.

Notas aclaratorias

Véanse las notas aclaratorias de la figura D9 en el capitulo D.
Nota especifica de pais

Bélgica (BE fr, BE nl) y Bulgaria: la pregunta no se hizo en el pais.

Porcentaje de docentes de lenguas extranjeras en la primera etapa de educacion secundaria (CINE 2) que ha
realizado estancias largas y cortas en el extranjero, 2018 (datos correspondientes a la figura D10)

UE BG (074 DK EE ES FR HR IT &Y LV
Menos de tres meses 488 76,0 64,5 71,3 704 325 345 71,5 40,9 53,6 78,3
EE | 090 0,00 3,86 1,65 2,33 2,60 2,89 2,60 4,10 2,27 4,80
Al menos 3 meses 51,2 24,0 355 28,7 296 67,5 65,5 28,5 59,1 46,4 217
EE | 090 0,00 3,86 1,65 2,33 2,60 2,89 2,60 4,10 2,27 4,80
HU MT NL PT RO Sl SK FI SE IS TR
Menos de tres meses 65,0 76,6 61,7 76,4 79,9 76,6 57,7 59,6 60,6 88,1 69,1
EE. | 247 3,66 3,33 2,72 3,13 2,69 2,53 2,37 2,64 2,18 6,52
Al menos 3 meses 35,0 : 38,3 236 20,1 234 423 40,4 394 11,9 :
EE | 247 : 3,33 2,72 3,13 2,69 2,53 2,37 2,64 2,18

Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2018.

Notas aclaratorias
Véanse las notas aclaratorias de la figura D10 en el capitulo D.

Notas especificas de paises
Véanse las notas especificas de paises de la figura D10 en el capitulo D.

168




Anexos

ANEXO 2: AICLE (APRENDIZAJE INTEGRADO DE CONTENIDOS Y LENGUAS EXTRANJERAS)
EN EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIA GENERAL

Ensefianza en distintas lenguas y niveles CINE correspondientes

Estatus de las lenguas

Lenguas

BE fr 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera francés + inglés 1-3
1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal francés + neerlandés/aleman 1-3
BE de 1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal aleman + francés 1-3
BE nl 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera neerlandés + inglés 2-3
1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal neerlandés + francés/aleman 2-3
1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal + 1 lengua neerlandés + francés/aleman + inglés ”s
extranjera
1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal + 1 otra lengua neerlandés + francés + aleman + inglés ”s
estatal + 1 lengua extranjera
BG 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera bulgaro + inglés/francés/aleman/italiano/ruso/espariol 3
cz 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera checo + inglés/aleman 1-3
checo + francésfitaliano/espafiol 2-3
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con checo + polaco 1
estatus de lengua oficial
DK 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera danés +inglés 1-3
DE 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera aleman +
chino/checo/neerlandés/inglés/francés/griegolitaliano/polaco/ 1-3
portugués/rumano/espafol/turco
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con aleman + danés/sorabo 1
estatus de lengua oficial
EE 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera estonio + aleman 2-3
estonio + inglés 3
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria sin estonio + ruso 1
estatus de lengua oficial
1 lengua regional o minoritaria sin estatus de lengua oficial ruso + inglés |
+ 1 lengua extranjera
IE 1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal inglés + irflandés 1-3
EL — — —
ES 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera espanol + inglés/francés/aleman/italiano/portugués 1-3
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con espanol + euskera/catalan/gallego/occitano/valenciano 1
estatus de lengua oficial
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con espanol + euskera + inglés/francés/aleman
estatus de lengua oficial + 1 lengua extranjera espanol + catalan + inglés/francés
espanol + gallego + inglés/francés/aleman/portugués 1-3
espanol + aranés (occitano) + inglés/francés
espafiol + valenciano + inglés/francés
1 lengua estatal + 1 lengua extranjera + 1 otra lengua espafiol + inglés + francés/alemanl/italiano 1
extranjera
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial |  euskera + inglés/francés 1
+ 1 lengua extranjera catalan + inglés/francés
FR 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera Francés + arabe/chino/danés/neerlandés/inglés/aleman/italiano/ 1
Japonés/coreano/polaco/portugués/ruso/espafiol/sueco
francés + vietnamita 2-3
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria sin francés + alsaciano/euskera/breton/catalan/corso/criollo/galo/ 1
estatus de lengua oficial lenguas melanesias/mosellanas/occitanas/polinesias
HR 1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con croata + hlingaro/serbio 1-2
estatus de lengua oficial
9 croata + checo 3
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Ensefianza en distintas lenguas y niveles CINE correspondientes

Estatus de las lenguas

Lenguas

IT 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera italiano + inglés/francés/aleman/espariol 3
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con italiano + francés/friulano/aleman/ladino/esloveno 1
estatus de lengua oficial

cYy 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera griego +inglés 1

Lv 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera leton + inglés/aleman 2-3
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria sin leton + polaco/ruso/ucraniano 1-3
estatus de lengua oficial - -

leton + bielorruso 1-2
leton + lituano 2-3
leton + estonio 1

LT 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera lituano + inglés/francés/aleman 1-3
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria sin lituano + bielorruso/polaco/ruso 1
estatus de lengua oficial

LU 1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal luxemburgués + aleman/francés 1-3

HU 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera hungaro + inglés/aleman 1-3

hungaro + chino 1-2

hungaro + francés/italiano/ruso/eslovaco/espafiol 2-3
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con hungaro + bayash/bulgaro/croata/aleman/griego/polaco/ 1
estatus de lengua oficial rumano/romani/serbio/eslovaco/esloveno

MT 1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal maltés + inglés 1-3

NL 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera neerlandés + inglés 1-3

neerlandés + aleman 2-3

AT 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera aleman + arabe/bosnio/croata/serbio/inglés 1-3

aleman + espariol 1-2
aleman + francés 1
aleman + chino/polaco 2
1 lengua estatal + aleman + croata (croata de Burgenland)/hiingaro/esloveno 1-3
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial ,
aleman + checo/eslovaco 1-2
PL 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera polaco + inglés/francés/alemanl/italiano/espafiol 2-3
polaco + ruso 2
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con polaco + casubio/aleman 1-2
estatus de lengua oficial -
polaco + ucraniano 1-3
polaco + ruso 2
polaco + bielorruso 3
PT 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera portugués + francés 2-3
portugués + inglés 1-2
RO 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera rumano + inglés/francés/alemanlitaliano/portugués/ 5
espafiol
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con rumano + bulgaro/croata/checo/aleman/griego/ 23
estatus de lengua oficial hungarofitaliano/polaco/romani/ruso/serbio/eslovaco/turco/ucraniano

SI 1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con esloveno + hingaro 1
estatus de lengua oficial

SK 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera eslovaco + inglés/francés/aleman/italiano/ruso/espafiol 1-3

1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con
estatus de lengua oficial

eslovaco + aleman/romani/rusino

eslovaco + ucraniano
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Ensefianza en distintas lenguas y niveles CINE correspondientes

Estatus de las lenguas Lenguas
FI 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera finés + inglés/francés/aleman/ruso 1-3
finés + chino/estonio/espafiol 1-2
1 lengua estatal + 1 lengua no territorial con estatus de finlandés + sami 1
lengua oficial
1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal finés + sueco 1-2
SE 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera sueco +inglés 1-2
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con sueco + finés 1
estatus de lengua oficial
1 lengua estatal + 1 lengua no territorial con estatus de sueco + sami :
lengua oficial
AL 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera albanés + italiano 3
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria sin albanés + griego/macedonio 5
estatus de lengua oficial
BA — — -
CH 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera aleman +inglés 3
francés +inglés 3
1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal francés + aleman
aleman + francés 1
italiano + alemén
romanche + aleman
francés + italiano
aleman + italiano 3
aleman + romanche
IS — — -
LI 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera aleman + inglés 1-3
ME 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera montenegrino + inglés 1y3
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial |  albanés + inglés |
+ 1 lengua extranjera
MK 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera macedonio + francés/inglés 3
NO 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera noruego + inglés 2-3
noruego + francés/aleman 3
RS 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera serbio + inglés/aleman/francés/italiano/ruso/espafiol 1-3
TR — — -

Notas aclaratorias
Véase la nota aclaratoria relacionada con la figura B12.

Dentro de un pais, una sola lengua puede formar parte de diferentes programas AICLE (véase ltalia, Hungria, Austria,
Polonia, Rumania y Eslovaquia).

Notas especificas de paises

Italia: desde 2010, todo el alumnado que cursa el ultimo afio de la segunda etapa de educacion secundaria tenia que
estudiar una asignatura no linglistica en una lengua extranjera. A partir de los 16 afios, el alumnado del “itinerario de
lenguas” debe cursar una asignatura no linguistica a través de una lengua extranjera y una segunda asignatura no
linguistica a través de otra lengua extranjera a partir de los 17 afos.

Luxemburgo: toda la instruccién se da en una lengua que no es el luxemburgués, principalmente en francés o aleman.
Hungria y Polonia: no hay normativa relativa a las lenguas para AICLE. Los datos se refieren a la oferta de AICLE real
en el curso escolar 2021/2022.

Eslovaquia: la normativa relativa a las lenguas para AICLE se aplica Unicamente a la educacién primaria. Los datos
sobre los niveles educativos posteriores a la educacion primaria se refieren a la oferta AICLE real en el curso escolar
2021/2022.

Suecia: la normativa relativa a las lenguas para AICLE cubre solo la educacion primaria y primera etapa de educacion
secundaria. Los datos se refieren Unicamente a estos dos niveles. Es posible que se dé AICLE en la segunda etapa de
educacion secundaria, pero no esta regulado.

Montenegro: los datos se refieren a un proyecto piloto de AICLE.
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—en el siguiente nimero: +32 22999696, o

—por correo electrdnico a través de: https://europa.eu/european-union/contact en

Encontrar informacion sobre la UE

EN LiNEA

Encontrara informacién en todas las lenguas oficiales de la Unién Europea en el sitio web Europa: europa.eu

PUBLICACIONES DE LA UE

Puede descargar o solicitar publicaciones de la UE gratuitas o de pago de EU Bookshop en: https://op.europa.eu/en/web/general-
publications/publications.
Puede obtener varias copias de publicaciones gratuitas poniéndose en contacto con Europe Direct o con un centro de informacién

local (véase_https://europa.eu/european-union/contact en).

LEGISLACION EUROPEA Y DOCUMENTOS RELACIONADOS

Para acceder a informacion legal de la UE, incluida toda la legislacion de la UE desde 1951 en todas las lenguas oficiales, visite el
portal EUR-Lex: https://eur-lex.europa.eu/

DATOS ABIERTOS DE LA UE

El portal de datos abiertos de la UE (https:/data.europa.eu/en) proporciona acceso a conjuntos de datos de la UE.
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Informe Eurydice

La edicién 2023 de Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros escolares de Europa
muestra las principales politicas educativas aplicadas a la ensefianza y aprendizaje de lenguas en
39 sistemas educativos europeos En ella se analizan cuestiones sobre el nimero y la variedad de
lenguas extranjeras que se estudian, el tiempo de instruccion dedicado a la ensefianza de lenguas
extranjeras, el tipo de apoyo que se ofrece al alumnado inmigrante recién llegado en relacion con
el aprendizaje de la lengua, la movilidad transnacional del profesorado de lenguas extranjeras,
entre otros muchos temas.

El informe contiene 51 indicadores que estan organizados en cinco capitulos diferentes: Contexto,
Organizacion, Participacion, Profesorado y Procesos Educativos. Para elaborar los indicadores se ha
recurrido a diversas fuentes, como la Red Eurydice, Eurostat y los estudios internacionales PISA y
TALIS de la OCDE. Los datos de Eurydice cubren todos los paises de la Union Europea, ademas de
Albania, Bosnia y Herzegovina, Suiza, Islandia, Liechtenstein, Montenegro, Macedonia del Norte,
Noruega, Serbia y Turquia.

La Red Eurydice se encarga de analizar y explicar la organizaciéon y funcionamiento de los
diferentes sistemas educativos europeos. La red elabora descripciones de los sistemas educativos
nacionales, estudios comparativos sobre distintos temas especificos, indicadores y estadisticas.
Todas las publicaciones de Eurydice estan disponibles de manera gratuita en la pagina web de
Eurydice y en formato impreso previa peticién. El objetivo de Eurydice es promover el
entendimiento, la cooperacion, la confianza y la movilidad a nivel europeo e internacional. La red
esta integrada por unidades nacionales de distintos paises europeos, coordinadas por la Agencia
Ejecutiva Europea de Educacion y Cultura (EACEA).

Para obtener mas informacién sobre Eurydice, consulte:
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice
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