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NOTA EDITORIAL

La REvVISTA DE EpucaciON, del Ministerio de Educaciéon y
Ciencia, quiere renovarse con la intencién de ser un instru-
mento cada dia mas eficaz en la orientacion de la politica
educativa de Espafia a mediano y largo plazo. Con ese espiritu
y a tal fin cierra hoy una de las etapas de su vida, jalonada
de servicios y aciertos, pero también de dificultades que han
servido para acrisolar una obra, ciertamente digna de meérito.

A partir del pr6ximo numero aparecera trimestralmente
en un periodo inicial. Ademéas de cambiar su presentacion,
sera considerablemente reestructurada, y cada niumero versara
sobre un tema central en torno a los grandes problemas de
general interés y de actualidad que deben ser acometidos en
el ambito de la Educacion.

Esta nueva etapa tendra que empezar decantando la formu-

la que se propone al abordar los problemas fundamentales de

la Educacion con sentido dinamico en el marco del desarrollo
del pais y en relacion estrecha con los campos de la tiencia
y de la cultura propios de este Ministerio. \\' %
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ESTUDIOS

La orientacién escolar como
elemento determinante en
la planificacién de la educacién

CARLOS CARRASCO CANALS

I. ANTECEDENTES Y MOMENTO
ACTUAL

El tema de la erientacion escolar adquiere
singular relieve en Espafia en tiempos muy re-
cientes.

Tema polémico y en ocasiones objeto de pos-
turas extremas es el de la denominada orien-
tacion.

Cuando se califican los sustantivos como en
el caso de la orientaciéon al denominarse esco-
lar, profesional, escolar y profesional, etc., sur-
gen tensiones y diferencias de perspectiva, que
conviene matizar.

El primer tema que puede someterse a dis-
cusién es si la orientacion en el ambito docente
debe ser simplemente escolar, profesional o es-
colar y profesional, utilizando la férmula acu-
fiada en Francia (1).

Los puntos de vista contrapuestos se compli-
can aun mas haciendo geografia y comparacion
de las posturas adoptadas, no es lo mismo pre-
guntar a un sueco, belga o francés sobre el
tema. Las respuestas serdan o diametralmente
opuestas o conciliadoras. Hay quien opina que
la orientaciéon escolar se debe encomendar a ex-
pertos especializados en psicologia, psicotecnia o
disciplinas anslogas. Otros se inclinan por una
version pedagoégica y, finalmente, algunos adop-

(1) El Instituto Pedagoégico Nacional que publica pe-
riédicamente folletos en torno a la orientacién escolar
en Francia, adopta posturas de orientacién escolar y pro-
fesional. Vide L’orientation scolaire et proffesionnelle en
France. Institut Pédagogique National, 1962. Brochure,
32 pp. A titulo de ejemplo se facilitan en las pp. 30 y ss.
una lista de centros de orientacién escolar y profesional
por distritos en el pais vecino.

tan la postura ecléctica, de que psicologos y
educadores son los responsables.

No entramos en la problematica denunciada
e intentamos describir algunos trazos en nues-
tro régimen juridico y ordenacion de la educa-
cion en Espafia, lo que esta inquietud repre-
senta, las realizaciones y logros y el cauce for-
mal para su aplicaciéon y ejecucion, haciendo
consideraciones acerca de la ensefianza media,
nivel que nos parece de singular relevancia, en
torno a estos problemas.

Una breve resefia histérica nos conduce a te-
ner conciencia de lo que en realidad hoy se
plantea. Haciendo historia podemos llegar al co-
nocimiento de lo que las instituciones, ambien-
tes y realidades de hoy pueden presentar, e in-
cluso su proyecciéon en el futuro.

La idea de orientacion es consecuencia, en nu-
merosos paises, de un movimiento iniciado en el
primer decenio de nuestro siglo.

En Francia, por ejemplo, después de la pri-
mera conflagracion mundial (1914-18) aparecen
los primeros centros de orientacion profesional.
Estos 6rganos se ocupan de readaptar profesio-
nalmente a una poblacién inadaptada con mo-
tivo de la guerra (principalmente mutilados).
Este movimiento prende en la opinién publica
y se intenta aconsejar no s6lo en este aspecto
de adaptacion profesional, sino respecto de las
aptitudes y condiciones de los estudiantes para
el futuro, facilitando a sus padres el consejo. En
1922, el Ministerio de Instruccién Publica fran-
cés define lo que es la orientaciéon profesional
en Francia y la coloca bajo la autoridad y je-
rarquia de la Subsecretaria de Ensenianza Téc-
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nica. En 1938, y mediante decreto-ley, a causa
de las necesidades econdémicas del momento y
con intenciéon de favorecer la formaci6n profe-
sional de mano de obra cualificada, se establece
una estrecha relacion entre orientacion y for-
macién profesional. Esta version legal y obliga-
toria de la orientacién en Francia, en su mo-
mento, determina que todos los alumnos que
salgan de las escuelas primarias que se dirijan a
la industria o al comercio deben haber sido ca-
lificados desde un punto de vista de orientaciéon
profesional para su mejor utilizacién en estos
campos. Posteriormente, la orientacién profe-
sional en Francia ocupa un lugar privilegiado,
sobre todo después de la segunda guerra mun-
dial.

La evoiucion de orientacion profesional expe-
rimenta un ritmo e impulsién singulares a tra-
vés de los servicios de orientacion, tanto en el
campo de su propia actividad como en sus in-
tervenciones.

Se dan en Francia transformaciones funda-
mentales en la ensefianza, una evolucion tec-
nolégica que obliga a prever necesidades cada
vez mayores de cuadros de personal directivo y
de mando Intermedio, que bajo lo aspectos cien-
tificos, técnicos y administrativos exigen un es-
tudio de las fuentes de la poblacién estudiante,
ademdas de la necesidad de adaptacion de deter-
minado nucleo de poblacién, que debe preparar-
se especialmente.

Los estudios socioeconémicos se proliferan y
la reflexiéon sobre el problema de la orientaciéon
aumenta.

El afio 1955 marca en Francia un hito de clara
significacion (2).

Los centros de orientacion escolar se ponen a
disposicién de los alumnos, de su familia, de los
servicios sociales del pais, para ayudarles a re-
solver cualquier problema que se plantee en tor-
no al futuro de ocupaciéon y de vocacion en los
estudios.

El ano 1959, en que se reforma la ensefianza
en Francia por decreto de 6 de enero de dicho
ano, los centros de orientaciéon se denominan de
orientacion escolar y profesional. Se significa
que en todos los niveles los alumnos pueden be-
neficiarse del juicio de estos centros que estan a
disposicion de todos y en todos los é6rdenes de
la ensefianza. Se reforma la estructura del Mi-
nisterio de Educaciéon Nacional en Francia y los
servicios de orientacion se adscriben a la Direc-
cion General de la organizacién y de programas
escolares, lo cual permite extender su campo de
actividad a cualquier tipo de centro docente y
clase de ensefnianza.

En la actualidad los servicios de orientacion
en Francia, que son referidos a la <«escuela» y
al mundo del trabajo, se tipifican en la acecién

(2) Por decreto de 10 de octubre de 1955 se establece
la posibilidad de intervenir de los directores de los cen-
tros docentes o de los inspectores de distrito universita-
rio, cuando los alumnos abandonen la ensefianza pri-
maria obligatoria para pasar a la ensefianza media,
asi como en los estudios superiores.

de orientacién escolar. Dichos servicios de orien-
taciéon se enclasan en una subdireccion tipica
de orientaciéon a partir de 1963, después de la
reforma de 1959.

Uno de los objetivos principales de la reforma
de la ensefianza francesa emprendida en 1959
es proporcionar a todos los alumnos una igual-
dad de oportunidades, para acceder a los diversos
niveles de la ensefianza, haciendo realidad el
principio de la democratizacién de la ensefianza.

Los servicios franceses dedicados a la orien-
tacién intentan una reorganizacién nueva sobre
la base de «planes».

A nivel nacional se pretende la creacion de
un centro de informaciéon y de orientacion es-
colar encargado:

a) Elaborar la informaciéon escolar y profe-
sional.

b) Participar en la formacién de personal es-
pecializado.

A nivel de distrito universitario establecer un
servicio regional de informacién y de orientaciéon
escolar, que dirigido por un inspector de distri-
to. se encargue de adaptar la informacion a las
necesidades locales y vigilar la aplicaciéon de
las directrices industriales.

A nivel local, un servicio de informacion y
orientacién agrupando los llamados districts, que
no coinciden con nuestros distritos sino que son
posibles agrupaciones escolares de primero y se-
gundo ciclo de ensefianza. Este servicio se divi-
diria en tres secciones: una secciéon de informa-
cion, una seccién técnica y una seccion admi-
nistrativa (3).

Sobre el proyecto estructural de lo que en
Francia es actualmente la orientacién escolar
hay suficiente informacién y lo importante es
que se intenta por niveles organizar con perso-
mnal especializado, profesores-inspectores, este
servicio de gran trascendencia no sélo en el or-
den puramente escolar sino con grandes impli-
caciones relativas a la planificacién, confeccién
de un mapa escolar, efectivos docentes, etcé-
tera (4).

(3) Véase la p. 17, annexe B) L'orientation. Ministére
de 1’Education Nationale. La réforme de l’enseignement.
AoQit 1963 - Juin 1966. Folleto y organigramas, 17 pp.
Paris, 1967.

(4) Centre de documentation pour 1'éducation en Eu-
rope. Falts nouveaux. Février 1968. N.o 1/1968: Deuxiéme
partie pays membres. France : Information et orienta-
tion scolaires. Pag. 9. Nos da una idea gréfica, completa
y actual, de 1o que es la organizacién de la orientacién
escolar francesa y su posible proyeccién en el futuro.

Informe que M. Alain Peyrefitte ha expuesto ante el
Consejo de Ministros las lineas maestras del proyecto
—que supone tres decretos y dos resoluciones— relativas
a la ejecucién del sistema de informacién y de orienta-
cién escolar.

Este proyecto debe ser todavia perfilado, teniendo en
cuenta las enmiendas propuestas por el Consejo Supe-
rior de Educacién Nacional, al que ha sido presentado
recientemente; serd sometido a continuaciéon al Consejo
de Estado.

En estas estructuras se prevé un sistema para la pre-
paracién y puesta en practica de medidas de orientacién
asi como para la informacién de los padres, alumnos y
profesores, o interviniendo los organismos siguientes :

Servicios y Consejos de orientacién, a saber: a nivel
central: un servicio de administracién central encargado
de la orientacién. A nivel académico: un servicio aca-



92 [396]

REVISTA DE EDUCACION - ESTUDIOS

LXVIII . 200

A grandes trazos se ha hecho una descrip-
cion de lo que en Francia ha evolucionado el
tema, ya que muchos modelos franceses son im-
portados a otros paises del continente y, sobre
todo, por el matiz caracteristico que la orienta-
cién escolar en Francia tiene, siendo simbiosis
de la tendencia puramente de orientacion esco-
lar o en puridad de orientaciéon profesional.

Cualquier estudio sobre planificacion de la
educacién cuenta con un instrumento determi-
nante, como el de la orientaciéon. Un anilisis
cualitativo de un sistema educativo se encuen-
tra siempre afectado por estos problemas. Para
que exista una coordinaci6on y funcione un plan
escolar es necesario actuar sobre una base de
orientacion.

El término, por propia naturaleza, es indica-
tivo y parece una paradoja el binomio de expre-
siones orientacion-obligatoriedad.

Pero si el consejo orientador, si el informe o
la sugerencia no son obligatorias en si, la obli-
gatoriedad si puede extenderse a que todo el
alumnado se someta a un juicio critico, sobre
sus aptitudes, para la continuaciéon de estudios.

Pero cuiles son las repercusiones de una orien-
tacion escolar dirigida intencionalmente. Vamos
a sefalar algunos aspectos definitivos que tie-
nen trascendencia en la planificacion e inter-
viene como consecuencia de la orientacion.

démico de orientaciéon y una comisién académica de
orientacién. A nivel local: un centro de informacién y
orientacién y comisiones de admisién en el primer ciclo
(se refiere al primer ciclo de la ensefianza media que
comprende del 6.0 al 3.0, segin la reforma de la ensefianza
en Francia, actual, existen en este ciclo un consejo de
orientacion y en el segundo ciclo un consejo de profe-
s0res).

Una Oficina Nacional de Informacién para la Orienta-
cién Pedagégica y Profesional (ONIOP) y delegaciones
regionales de esta oficina: Organos de observacién y
orientacién interna en los establecimientos; consejos de
clase y consejos pedagogicos.

El servicio encargado de la orientacién en la adminis
tracién central confecciona las directrices en materia de
informacién y orientacién.

El servicio académico de orientacién se pone bajo la
autoridad del rector y se dirige por un funcionario con
categoria de inspector de distrito (traducimos la expre-
sién equivalente en Espafia), que dirige al mismo tiempo
la delegacién regional de la ONIOP.

En cada departamento en que se creen uno o varios
centros de informacién y orientacién se coloca bajo la
autoridad del inspector de distrito.

Cada centro estd impulsado por profesores-consejeros
elegidos entre los profesores que tienen, al menos, cinco
afios de ejercicio, a los que habré que proporcionarles una
formacién apropiada a las funciones de informacién y
consejo, nombrados por el Ministerio de Educacién Na-
cional, por tiempo limitado. Los profesores-consejeros asu-
men sus funciones simultineamente en el centro de
orientacién de que ellos dependen y en los establecimien-
tos de ensefianza de su jurisdiccién. Son asistidos por
especialistas que colaboran con la informacién de los
padres en la preparacién y ejecucién de medidas de orien-
tacién.

El centro organiza juntamente con los responsables de
la ensefianza la accién general de informacién de los
alumnos, padres y maestros, utilizando la documentacién
puesta a su disposicién por la oficina nacional. Participa
en la orientacién y en la distribucién (afectacién de un
alumno a un centro) de los alumnos.

Los centros locales seran alrededor de 800 cuando la
red de estos centros se termine en 1972 y dispondra
entonces de 2.000 profesores consejeros. Los primeros
centros seran los centros de orientaciéon escolar y pro-
fesional ya existentes en numero de 233; 90 profesores
consejeros han sido elegidos para el curso 1968 y su
formacién comienza en febrero.

a) La expansion de la ensenanza. El periodo
escolar obligatorio ha sido notablemente am-
pliado en todos los paises y se observa con mar-
cada relevancia en Europa (5).

Pero esta expansion afecta no sélo a la ad-
ministracién de la educaciéon, que se plantea
nuevos problemas al contar con un numero de
efectivos escolares y flujo de alumnos muy su-
perior al de otras épocas, sino que también las
familias de los alumnos se sienten comprometi-
das y muchas veces sin elementos de juicio, para
la prosecuciéon de estudios de sus hijos o para
su dedicaciéon en el campo del trabajo, con titu-
los académicos que les habilitan para el ejer-
cicio de determinadas actividades.

La orientacion pues incide de forma clara en
la expansion de la ensenanza. La inocente apa-
riencia del consejo de orientaciéon puede con-
ducir a que la expansion de la ensefianza, hecho
evidente incuestionable desde los principios de
nuestro siglo, se dedica en un sentide o en otro
sea mayor o menor.

b) Intimamente conexionado con el proble-
ma de la expansion estd el de la democratiza-
cion. El acceso masivo en las aulas de alumnos
representantes de los mas distintos niveles so-
cioeconoémicos pondra en tela de juicio el papel
d= la orientacion.

La declaracion comunmente admitida de que
todos los ninos, cualquiera que sea su condicion
social, tienen las mismas posibilidades de forma-
cion cultural basica y de promocién escolar, ma-
tiza la cuestion con las directrices y las medidas
de previsién y encauzamiento, que la orientacion
debe poner en practica.

Por medio de la o\rientacién se pueden redu-
cir las pérdidas que se ocasionan en todo siste-
ma educativo. El problema de los abandonos, las
repeticiones en los estudios y todas aquellas cir-
cunstancias que pueden hacer poco operativo un
sistema de educacion, a través de una orienta-
cion escolar organizada, pondera y consigue un
equilibrio, una fluidez en el sistema, una ade-
cuacion de medios afines, para que el sistema es-
colar pueda resultar eficaz y con resultados sa-
tisfactorios.

c) Las estructuras escolares con motivo de
la orientaciéon deben sufrir reforma, para esta-
blecer la coherencia entre la actividad orienta-
dora y la docente.

Un estudio de la orientacion en si no est4 des-
vinculado de las estructuras y organizacion de
la ensefianza, en un momento concreto.

Pero tiene implicaciones mdas ambiciosas. La
orientacién perfecciona a los alumnos, aconseja
a los padres, provoca un sistema educativo co-
herente, forma y perfecciona al maestro, hace
racional la distribuciéon por materias y progra-
mas, determina la localizacion de algunos esta-
blecimientos docentes, facilita el acceso a las
ensefianzas y consigue un nivel de educacién a

(5) Vid. MaJauLr: «L'’extension de la scolarité obli-
gatoire», en Education et Culiure, num. 4. Printemps,
1967, pp. 16-17, segin el cuadro adjunto.
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veces superior, evitando que se deteriore la ca-
lidad de la ensefianza en muchas ocasiones.

Analizar cada uno de estos aspectos puede ser
cbjeto de estudio incluso por niveles concretos
de ensenanza.

d) La psicologia y pedagogia han experimen-
tado en estos ultimos afios notables avances Y,
por tanto, es necesario tener en cuenta las me-
tas alecanzadas en estos terrenos, lo que deter-
mina, a su vez, una determinada orientacion.

La orientacién escolar es una de las ideas ba-
sicas en un planeamiento de la educacién. Pero
importados los proyectos y adelantos técnicos
en las ramas de Psicologia y Pedagogia, puede
llegarse a producir una auténtica revoluciéon en
los sistemas. Bien entendido que hablamos de
revolucion, pero no en el sentido alarmista, sino
de evolucion perfeccionada y progreso.

Efectivamente, la orientacion incidira de for-
ma reflexiva sobre las ensefianzas, determinan-
do cambios de estructuras y condicionando la
planificacion futura.

Las modalidades de la intervencién son mul-
tiples y comprenden la edad escolar, desde los
primeros momentos en que se imparten unas
ensenanzas obligatorias hasta la ensefianza su-
perior, con la posible intervencién en la inves-
tigacion.

e) Otros aspectos muy importantes como la
adaptacion de los alumnos a los estudios, cono-
cimiento mediante técnicas propias y adecuadas
de las posibilidades del nifio y del adolescente
para su futuro en la docencia, informacién tan-
to al alumno como a sus padres o encargados
de las posibilidades, no s6lo en cuanto a la ca-
pacidad del alumno, sino dentro del sistema edu-
cativo, y las posibles salidas profesionales en
cada supuesto (6).

II. REALIDAD Y REGIMEN
JURIDICO EN ESPANA

Descrita a grandes rasgos la repercusion que
la orientacion pueda tener en un estudio racio-
nal del problema educativo en general y en el
aspecto concreto de su planeamiento, conviene
hacer ahora algunas consideraciones al régimen
juridico en Espafia y en especial al nivel medio
de la ensefianza, que conocemos bajo la rubrica
comun de «ensefianza medias.

Prescindiendo de antecedentes histéricos y de
hacer un estudio de la evolucién de las ideas
en nuestro pais sobre orientaciéon escolar, los

(6) En Espafia se ha realizado esta labor en los dis-
tintos niveles de ensefianza y a través de los servicios
de informacién y relaciones publicas del Ministerio de
Educacién y Ciencia, facilitando a los interesados este
tipo de orientacién. Por ejemplo, el folleto publicado
por la Secretaria General Técnica, Orientaciones profe-
sionales para bachilleres superiores, Madrid, 1967, Ser-
vicio de Informacién Administrativa, 40 pp., la Comi-
saria para el SEU con sus publicaciones como Guia del
estudiante, Boletin del Centro de Documentacién y al-
guna publicacién monografica : Salidas profesionales de
la mujer, etc., realizar esta labor de informacién. -

testimonios més inmediatos son actuales, recien-
tes y vigentes.

La ley de Ordenacién de la Ensenanza Media
de 26 de febrero de 1953, norma basica, indica
que se debe crear el Servicio de Orientacion Psi-
cotécnica (7), ademas de significarse que los
alumnos en los primeros momentos de iniciar
sus estudios de Bachillerato (en el primer ano)
deben contar con una ficha psicotécnica en que
se recojan las anotaciones y observaciones re-
lativas al alumno.

También se establece de forma preceptiva el
informe mensual por los directores de todos los
centros docentes en que se imparta el Bachille-
rato acerca del desarrollo intelectual y moral de
los alumnos (8). La ley anterior, de 20 de sep-
tiembre de 1938, de reforma de la segunda ense-
fanza, en sus XVI bases no aludia de forma
directa al problema de la orientacion, que habia
sido soslayado (9).

La promesa contenida en el citado articulo 115
de la ley de Ordenacion de la Ensefianza Media
se cumple al celebrarse casi el sexto aniversario

(7) El articulo 115 de la ley de Ordenacién de la En-
sefianza Media, de 26 de febrero de 1953 (BOE del 27),
dice : «El Estado, ademéas de prestar la asistencia previs-
ta en la ley de Proteccién Escolar, creard el Servicio
de Orientacién psicotécnica, el Seguro de Orfandad para
la continuacién de estudios, tarifas especiales de trans-
porte, comedores, hogares y mutualidades escolares y de-
mas servicios que contribuyan al mejoramiento social
de los alumnos de Ensefianza Media.»

Esta insinuacién, que prevé un futuro, es una simple
advertencia de la importancia de tres sectores que luego
independientemente se desarrollaran : la proteccién es-
colar que, a partir de la Ley 45/1960, de 21 de julio,
por la que se crean determinados fondos nacionales para
la aplicacién social del impuesto y del ahorro. Vid. el
titulo I Fondo Nacional para el Fomento del Principio
de Igualdad de Oportunidades, conocido bajo las siglas
del PIO; el seguro escolar que se establece por Ley de
17 de julio de 1953, primero para alumnos de ensefianza
superior y ampliado posteriormente a toda clase de alum-
nos, de Bachillerato general o técnico e incluso alum-
nos por ensefianza libre; por ultimo, la promesa de
creacién del Servicio de Orientacién psicotécnica se rea-
liza por orden ministerial de 28 de febrero de 1959.

(8) Véase el articulo 117 de la ley de Ordenacién de
la Ensefianza Media, de 26 de febrero de 1953 (BOE del
27) que dice: «En todos los Centros docentes, y antes
de finalizar el primer afio de Bachillerato, deberan ser
elaboradas las fichas médicas y psicotécnicas del alum-
nado, en las que se recogeran las observaciones anotadas
hasta entonces.

Los padres de los alumnos seridn mensualmente in-
formados durante todo el Bachillerato por los directores
de los respectivos Centros acerca del desarrollo intelec-
tual y moral de sus hijos y del resultado de las revistas
médicas a que regularmente seran éstos sometidos.»

(9) Sobre los criterios de dicha ley se puede ver al-
guna decisién tangencial al problema de la orientacién,
sobre todo en el antepenultimo parrafo de la exposicién
de la ley de Bases, de 20 de septiembre de 1938, de Re-
forma de la segunda ensefianza, que dice: «Formadas
las jovenes inteligencias con arreglo a estas normas, se
habra realizado, para plano no muy lejano, una total
transformacién en las mentalidades de la Nueva Espafia
v se habra conseguido desterrar de nuestros medios in-
telectuales sintomas bien patentes de decadencia: la
falta de instruccién fundamental y de formacién doc-
trinal y moral, €l mimetismo extranjerizante, la ruso-
filia y el afeminamiento, la deshumanizacién de la lite-
ratura y el arte, el fetichismo de la metafora y el ver-
balismo sin contenido, caracteristicas y matices de la
desorientacién y de la falta de vigor intelectual de mu-
chos sectores sociales en estos 1ltimos tiempos, todo
ello en contradiccién dolorosa con el viril heroismo de
la juventud en accién, que tan generosa sangre derra-
ma en el frente por el rescate definitivo de la auténtica
cultura espafiola.»
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de dicha norma fundamental. Por orden de 28
-de febrero de 1959 se crea el Servicio de Orien-
tacion Psicotécnica para la ensefianza media,
definiendo su finalidad, integraci6én orgénica
sede y organizacion. El objetivo de dicho servi-
cio se concreta en varios aspectos, uno genérico:
¢l mejor conocimiento de los alumnos de Bachi-
llerato aplicando la psicologia; otros especifi-
cos: resolver y definir aspectos fundamentales
de la ensefianza como la selecciéon y orientacion
-escolar y profesional, métodos didacticos y edu-
cativos, asi como problemas de adaptacion e hi-
giene mental (10).

Esta preocupacion sentida en el nivel medio
de la ensefianza va aceptandose en el decurso de
los afios y se plantea con caracteres de urgencia
en el momento actual. Prueba de ello es que el
afio 1967 la Administraciéon adopta una postura
decidida frente a la orientacién escolar.

El primer soporte juridico para la implanta-
ci6én de unos servicios de orientaciéon escolar en
la ensefianza en Espafia lo podemos detectar en
€l decreto 497/1967, de 2 de marzo. La intencion
de esta norma fundamental estd bien clara en
su breve pero enjundiosa exposicion que como
parrafo previo se pone a la cabecera de los cinco
articulos que integran la disposicién. La orien-
tacién se establece en base a la compleja vida
profesional en que vivimos, e intenta conseguir
el mejor aprovechamiento de las aptitudes de
los estudiantes de cualquier nivel, descubriendo
su vocaciéon y consiguiendo un mejor aprovecha-
miento.

La premisa sobre la que descansa el decreto
ordenador de los servicios de orientaciéon escolar
es una marcada orientaciéon hacia 1a vida pro-
fesional.

El ambito de aplicacién es total, para la en-
sefianza oficial y colegiada (centros reconocidos),
abarcando a toda clase de centros de grado me-
dio (11).

El hito importante, punto de partida de esta
actividad encauzada por el Ministerio de Edu-
cacién y Ciencia, se desarrolla en la ensefianza
media al crearse el servicio especifico de orien-
tacion escolar para este nivel de ensefianza por
orden de 23 de enero de 1967 (12), que intenta

(10) Esta orden de 28 de febrero de 1959 (BOE del
22 de abril) ha sido derogada por la de 23 de marzo
de 1967 (BOE de 8 de abril), que crea el Servicio de
Orientacién’ Escolar de ensefianza media (norma fi-
nal 5.4).

La brevedad, cierta imprecisién y falta de normas de
igual o inferior rango que hubieran desarrollado esta
actividad han limitado, desde la fecha de su publicacién
hasta el momento presente, la actividad en este campo,
en que por otra parte no se disponia de medios e ins-
trumentos suficientes para emprender una tarea impor-
tante y definitiva acerca de esta cuestion.

(11) E1 articulo 1. del decreto 497/1967, de 2 de
marzo (BOE del 20), dice: «El Ministerio de Educacién
y Ciencia implantar4 el Servicio de Orientacién Escolar
en todos los Institutos de Ensefianza Media y Escuelas
Industriales de Maestria y Aprendizaje Industrial, asi
como en los Centros reconocidos que impartan estudios
a partir del presente afio académico» (se refiere al de
1967-68).

(12) Dicha orden consta de nueve apartados y cinco
normas finales. Describiendo la finalidad, actividades, co-
nocimiento de los alumnos, informacién y organizacién

modificar y acomodar a las necesidades cultu-
rales la orientaciéon escolar extendiéndola al ma-
yor numero posible de centros de ensefianza me-
dia, con independencia de los servicios de orien-
tacién profesional en sentido estricto que depen-
den de otros organismos del departamento. La
intenciéon pues es de implantar una orientacion
escolar en sentido estricto y no a la manera
francesa, por ejemplo, con implicaciones de or-
den profesional. El criterio de esta disposicion es
separar el sector orientacion de tipo educativo
y vocacional de los estudios y el de la orienta-
cion hacia las profesiones concretas con titulos
académicos que habilitan para su ejercicio.

Era necesario reglamentar aun maés, concre-
tando algunos aspectos de la puesta en marcha
de la orientacién escolar en la ensefianza media.
A este criterio la resolucion de la Direccion Ge-
neral de Ensefianza Media por la que se dan
instrucciones para la implantacion del Servicio
de Orientacion Escolar en los institutos de en-
sefianza media y secciones delegadas. Dicha re-
solucién, promulgada el 3 de octubre de 1967, da
efectividad a lo dispuesto en el decreto ordena-
dor de la orientacion escolar y en la orden mi-
nisterial que establece el Servicio de Orientacion
Escolar en la ensefianza media (13).

La descripcion del cauce juridico en el que
se desarrolla la orientacién escolar nos muestra
la preocupacion evidente que el Ministerio de
Educaciéon y Ciencia tiene por estas cuestiones.

La atencién de la administracion de la edu-
cacion en Espafia es grande en torno a la orien-
taciéon, y se preocupa de temas tan novedosos
a la vez que trascendentales y no se circunscribe
a regular mas o menos sistematicamente, sino
que existen otras actividades acerca del tema.
Prueba de ello es que recientemente se nombra
una comisién organizadora para una proxima
reunion, en abril de 1969, para tratar del tema
«La formacion del profesorado de ensefianza me-
dia para la orientaciéon escolar». Dicha reunién
internacional se encuentra entre las actividades
del Consejo de Europa (14).

La Escuela del Profesorado de Grado Medio,
a través de su Departamento de Psicologia, los
institutos nacionales y provinciales de psicolo-

del Servicio en los Institutos y Centros no oficiales,
consejo vocacional e inspeccién.

(13) Publicadas las Instrucciones en el BOE de 31
de octubre de 1967 se desarrollan en siete puntos, que
aluden a los siguientes aspectos: propuestas de nom-
bramiento, reuniones de los Servicios, comienzo de acti-
vidades, resultado de los estudios, intervencién de la
Inspeccién de Ensefianza Media, asesoramientos técni-
cos, encuadramiento orgéanico, medios para la realizacion
del servicio, etc.

(14) La orden de 31 de enero de 1968 (BOE de 17 de
febrero) nombra bajo la presidencia del director general
de Ensefianza Media y Profesional una Comisién orga-
nizadora sobre el tema citado. En dicha Comisién estan
representados no sé6lo los participantes del Ministerio
de Educacién y Ciencia, sino otros como el director
de Relaciones Culturales del Ministerio de Asuntos Ex-
teriores que es el vicepresidente. También intervienen
el presidente del Instituto Nacional de Psicologia apli-
cada y Psicotecnia, el catedratico de Psicologia de la
Universidad de Madrid, etc.; vid. la orden de 23 de fe-
brero de 1968 (BOE de 16 de marzo).
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gia aplicada y psicotecnia, colaboran en estas
tareas, que se desenvuelven en un clima de in-
terés, preocupacion y eficacia.

El intento de esta exposicion era senalar la
trascendencia que en una planificacién escolar
pueden tener los criterios de orientacion.

Acerca de la ensenanza media podemos decir
que el tema de la financiacion de estos servicios,
a veces costosos, es €l punto critico alrededor del
cual gira 1a posible eficacia y eficiencia del
mismo.

Se han tomado medidas importantes, pendien-
tes de su aprobacion en el momento actual, y que
se recogen en el estudio de la entonces Direccion
General de Ensefianza Media, sobre «El II Plan
de Desarrollo Econémico y Social en la ense-
nanza media» (15).

Se elabora todo un sistema y una organiza-
cion a nivel de ensefianza oficial y en los cen-
tros no estatales para el cuatrienio 1968-1971,
implantandose inmediatamente el Servicio de
Orientacion Escolar a partir del ano académico
de 1968.

Es significativo que un estudio técnico finan-
ciero de previsiones enmarcado en un plan de des-
arrollo, dedigue un apartado y capitulo (el VII)
a financiar las inversiones en ensefianza media
provocadas por las actividades de orientacion
escolar. El significado es patente, se pretende
planificar la orientaciéon, que es a su vez un ins-
trumento util y a veces definitivo de la plani-
ficacion total de la educacion.

Intencionalmente hemos eludido hacer alusio-
nes técnicas sobre el tema, pues deberia ser re-
saltado el relieve y trascendencia de este sector
funcional para un planeamiento integral de la
educacion.

(15) Veéase de la publicacién citada las pp. 313 y ss.,
en las que se establecen unos médulos de gasto anual
v una organizacién de los Servicios de Orientacién Es-
colar de Ensefianza Media, que habrda de financiar el
II Plan de Desarrollo, por valor de 1.168.800.000 pesetas
(pagina 314).

La orientaciéon escolar es un indice e indicador
importante que colabora con resultados é6ptimos.
en la planificacion.

Segun los criterios que se mantengan y hacia
donde se dirija esta orientacién, nos encontrare-
mos con una manera de planificar u otra. Con-
cretamente, un sistema de mapa escolar se en-
cuentra frecuentemente determinado por crite-
rios orientadores.

El fenémeno referido a Espana, con un acceso
masivo y evidente en el flujo de alumnos esco-
larizados en ensefianza media, lo que se puede
llamar no sélo expansion sino explosién de la
ensefianza de grado medio, se encuentra nece-
sitado de la implantacion de los servicios per-
tinentes de orientacién escolar.

No enjuiciamos ni valoramos la actitud ma-
nifestada a través de la normativa que ha sido
descrita en las anteriores lineas, referida a la
orientacion escolar en la ensefianza media. Lo
evidente es que era necesario despejar la incog-
nita y tomar una postura orientadora ante los
hechos que son reales y evidentes. No haberlo-
hecho seria contradictorio con la politica edu-
cativa, con los criterios planificadores y las pre-
visiones de futuro, ideas rectoras en el momento
actual, en el proceso de racionalizacién, en tor-
no a la educacion.

La educacién se imparte por niveles; la rela-
cion juridico-docente se esta continuamente
realizando en el ambito nacional; operativa y
econémicamente es mas productiva y racional
en unos sectores que en otros. Coyunturalmente
se toman decisiones acerca de la ensefianza en
general y la orientaciéon, como elemento deter-
minante en algun aspecto de la planificacion de
la educacién, ha de ser tenida en cuenta.

Un anailisis de resultados nos emplaza en un
futuro préximo a meditar sobre el camino em-
prendido, ajustdndonos a las circunstancias y
momentos que vivamos, para conseguir la ma-
yor eficacia y rentabilidad del sistema.
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Tal como nos recuerda muy bien Décote: «Con
la ensefianza programada los descubrimientos de
la Psicologia entran de manera concreta en la
vida escolar... La ensefianza programada es ver-
daderamente nueva, en cuanto se preocupa pri-
mariamente en asegurar la eficacia de la peda-
gogia; por vez primera intervienen la precision
y la medida; a una “filosofia de la educaciéon”
se une una “psicologia de la educacién”; no son
contradictorias sino complementarias» (1).

«<La programacion es la técnica de aplicar los
frutos de una cuidadosa investigacion en el cam-
po de la ensefianza al estudio individual, de for-
ma que haga ese estudio m4s atractivo, mas in-
dividualizado y maés fructifero» (2).

Pero no s6lo ha sido la psicologia con sus re-
sultados de laboratorio la que ha penetrado en
este campo, sino también la cibernética y la
tecnologia, «la educacién formal ha empezado
s6lo a experimentar el impacto del conjunto en
movimiento de la revolucién tecnolégica por me-
dio de las técnicas y de la ensefianza programa-
da. La mdaquina de ensefiar y el programa para
la maquina de ensefiar son sélo las brechas por
las cuales promete haber un asalto masivo sobre
los conceptos y métodos tradicionales de ense-
fianza» (3).

«Por primera vez en la historia de la pedago-
gia una investigacion de orden puramente psi-
colégico ha contribuido a la creacién de un nue-
vo método de ensefianza» (4).

No creamos, sin embargo, que la ensefianza
programada sea pura creacion de laboratorio o
que sea algo completamente nuevo. Tusquets la
concibe como derivada de una conducta social
inserta en la propia  naturaleza humana. <La
conducta social en cuyo mantillo germjno, el es-
quema programado, es la técnica o arte de con-
seguir el maximo rendimiento con el minimo
esfuerzo y la minima frustracién. Este compor-
tamiento requiere en los actos un orden siste-
matico que ahorre tiempo y evite tropiezos; y

(1) DecoTE: Vers l’enseignement programme, pp. 90-91.

(2) FrY: Mdquinas de ensefiar y enseiianza progra-
mada, p. 29.

(3) GREEN: The learning process..., p. 193.

(4) DecoTE: Vers lenseignement programme, p. 89.

recurre pronto a instrumentos que mecanizan
el proceso... Un segundo y muy notable efecto
de la técnica, y de la mecanizacion, que es su
hijuela, reside en las facilidades que brinda a la
individualizacién del trabajo» (5).

Apoyandonos en sus bases psicolégicas se puede
afirmar que «la técnica de la ensefianza progra-
mada constituye una especie de ensefianza a
discriminar por parte del maestro que hace uso
de cada factor efectivo de estimulo —respuesta-
esfuerzo—» (6).

Consideremos, como afirma Green, que «<el
modelo basico de la ensefianza programada es
el de la interaccién de dos personas. La caracte-
ristica basica y mdas importante de esta interac-
cion es que el refuerzo de la conducta de una
persona depende de la accién de otra persona
para poder existir» (7).

Esta interaccién tiene unas caracteristicas es-
peciales. Nos situamos en el marco de la con-
ducta verbal. Skinner entiende por conducta ver-
bal «una conducta reforzada por mediacion de
otra persona» (8), influyendo, por tanto, no
s6lo la comunicacién vocal, sino también la no
vocal. Y ademés hay la intencionalidad por par-
te de un miembro de modificar la conducta de
otro. Quiere establecer un repertorio de conduc-
ta concreta en el alumno: ya sea ensefidndole
nuevas destrezas, colocando un conjunto com-
pleto de conductas bajo ciertos utiles propieda-
des del ambiente o estableciendo el control de
la conducta por propiedades de la conducta ver-
bal mismo.

Como la mayor parte de la conducta humana
es del tipo operante, el maestro, antes de refor-
zar la conducta que desea establecer, debe pro-
curar que esta forma u otra parecida esté in-
cluida en el repertorio del alumno. Y entonces el
maestro hace uso de la diferenciacion de res-
puestas usando un método aproximativo.

(5) TusqQUETSs : «Estudio comparativo de los esquemas
de leccion». Perspectivas Pedagdgicas, num. 19, p. 300.

(6) GREEN: The learning process..., p. 202.

(7) GREEN: The learning process..., p. 111.

(8) Citado por CHOMSKY : The structure of lenguaje,
de FEDpOR y KATS, p. 565.
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Se busca en el sujeto una conducta parecida
a la deseada y se refuerza; a la segunda, terce-
ra... vez se es més exigente, y asi se van estre-
chando progresivamente los limites para decidir
la conducta exacta.

Si la primera vez ya exigiésemos una aproxi-
macién demasiado parecida a la conducta final,
podriamos fracasar. Por ello, Skinner procede
por pequenos casos. Jaméas debemos reforzar una
conducta que sea incompatible con la forma de-
seada, pero aquellos pequefios principios que son
apropiados, por insignificantes que nos parezcan,
deben serlo cuidadosamente. Es preferible mo-
verse lentamente, por 1o menos al principio. «Por
ello se ha dicho que los pequefios pasos en la
programacion son deseables» (9). «El proceso total
de adecnacion conveniente (de la conducta) para
un area debe dividirse en un nimero muy grande
de pasos muy pequeiios y el esfuerzo debe ha-
cerse presente al éxito de cada paso» (10).

«E]l propoésito de la programacion es descom-
poner la materia en pequenas unidades de tra-
bajo que puedan ser recompensadas separada-
mente cuando hayan sido bien contestadas. En
segundo lugar, el programa permitird determi-
nar con exactitud el punto en el que el alumno
tiene dificultades, cosa que no podria conseguir-
se si el cuadro o unidad fuese excesivamente
largo» (11).

El tamano adecuado para el paso de un ele-
mento a otro es una cuestion experimental que
deben tener en cuenta los sujetos a quienes va
dirigido, la materia, etc.

Evans, Glasser y Homme (1959) y Conlson y
Silberman (1960) comprobaron que con los pro-
gramas de corto paso se conseguian puntuacio-
nes mas elevadas, en tanto que requerian mucho
més tiempo.

Si a los alumnos se les deja escoger el nivel
del paso, al principio lo prefieren mas corto y
luego mas largo. Esto podria ser un criterio
para la construccion de programas, o también
los programas con derivaciones de diferente am-
plitud de paso, e incluso un mismo programa,
podria escribirse en forma paralela diferenciando
la amplitud del paso.

Depende de la materia, los alumnos, etc. Un
factor muy importante a tener en cuenta en el
discente es su capacidad creadora, que influye
mas que su inteligencia.

En el estudio de Gotkin y Massa sobre destre-
zas del lenguaje con nifias de un C.J. de 136 en
adelante, encontraron que los alumnos de mayor
creatividad obtenian puntuaciones inferiores a
los menos creadores en el estudio programado.
Y ademéas, muchos de- ellos expresaban aversion
y antipatia por este sistema. Lo que indica que

(9) Epwarps, citado por GREEN en The learning pro-
cess..., p. 115.

(10) SKINNER : «The science of learning and the art.
of theaching». Cumulative Record, p. 153.

(11) FrY: Mdquinas de enseiiar y ensefianza progra-
mada, p. 150.

la ensenanza programada no era su manera de
aprender preferida; ya que se encontraban a dis-
gusto al ser forzados a dar solamente pequenos
pasos mentales cuando estaban acostumbrados
a dar grandes saltos revisando y corrigiendo por
si mismos sus errores. Mientras los ninos poco
creadores habian adelantado méas y la preferian
por la seguridad de los pequenios pasos y la re-
gulacion autoritaria de sus errores.

El contenido en el sistema skinneriano esta
graduado de tal forma que «cada eslabon ofrece
cierta cantidad de informaciéon que estd formn-
lada cuidadosamente con términos que el alum-
no habia ya asimilado anteriormente» (12) para
asi impedir las equivocaciones y lograr un apren-
dizaje sin error.

De este modo, «haciendo cada paso sucesivo
tan pequeno como sea posible, la frecuencia del
refuerzo se puede llevar al maximo, mientras las
posibles consecuencias negativas para cometer
errores sean reducidas al minimo» (13).

Para muchos alumnos esta conciencia del éxi-
to es realmente un incentivo, una motivacion
intrinseca. «La maquina de ensefiar busca un
alto porcentaje de éxito, y reduciendo la frus-
traciéon puede fomentar el aprendizaje en aque-
llos alumnos que perdian en los primeros tipos
de estudio de laboratorio (aprender silabas sin
sentido, o con muy poco tiempo, sin tener en
cuenta el efecto del error o frustracion)» (14).
Ahora bien, si el aprendizaje es tan facil o como
una simple adivinanza, que casi siempre se
acierta, perdera interés e incluso el éxito puede
resultar aburrido y monoétono.

Si es demasiado dificil, el esfuerzo prolonga-
do cansa, y la conciencia de cometer errores aun
desanima ma4s. El sistema lineal le indica la res-
puesta verdadera, pero no le explica por qué es
verdadera y tampoco le dice por qué se ha
equivocado.

Todos los efectos negativos del fracaso hay
que tenerlos en cuenta en toda ensenanza.

Sin embargo a Crowder no le preocupa el que
sus alumnos cometan errores, porque el propio
programa ya se cuida de explicarles por qué su
respuesta fue erréonea y de darles toda la infor-
macién que necesiten. «Contrariamente a la vi-
sion de Skinner, Crowder considera una pérdida
de tiempo el que todos los alumnos contesten
correctamente a una pregunta» (15). Incluso «po-
dria decirse que algunos errores proporcionan
al alumno una maéas clara comprension de los
puntos explicados en el programa» (16), o por
lo menos dan pie para explicar determinados
puntos que podian necesitar una aclaracion
para ciertos alumnos, ahorrandose estas repe-
ticiones los demaés.

La ordenacion logica del programa ramificado
se realiza de forma que permite derivaciones que

(12) RUBBENS: Ensefianza programada Y..., p. 25.

(18) SxKINNER: «The science of learning and the art.
of theaching». Cumulative Record, p. 153.

(14) HirLcarp: Introduccién a la psicologia, p. 475.

(15) RUBBENS : Ensefianza programada Y..., p. 59.

(16) FrY: Mdquinas de enseiiar y ensefiianza progra-
mada, p. 22. |
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pueden ser de varias clases, utilizando los tér-
minos de Crowder: reactivaciéon de lo anterior,
salto adelante y subsecuencias...

Repaso o reactivacion de lo anterior consiste
simplemente en volver a una parte pasada del
programa...

La omision o salto adelante permite al alum-
no el pasar por alto determinado numero de cua-
dros del programa cuando es capaz de contestar
a una determinada pregunta en forma satisfac-
toria...

Las derivaciones correctivas o subsecciones con
pequenos itinerarios que recorre el alumno por
fuera del programa principal, lo suficientemente
largos para explicar o aclarar, llevandole des-
pués al programa principal (17).

La ensefianza programada es como un apren-
dizaje por diferenciacion, pero unidireccional.
«Por eso la construcecion del programa debe ha-
cerse con mucho cuidado para anticipar muchas
preguntas o problemas posibles que pueden sur-
gir durante el curso de la experiencia de apren-
dizaje» (18). Requiere, por tanto, dos o tres en-
sayos experimentales, etc., antes de su redactado
definitivo. «El progreso de la ensefianza progra-
mada exige estar apoyado a cada instante sobre
la experimentacion, sobre el estudio estadistico,
sobre los procedimientos més ensayados de la
pedagogia experimental» (19), ya que es «una
ensefianza preparada precisa y cuidadosamente
en sus mas minimos detalles» (20).

RESPUESTA ACTIVA

En cada eslabon o fieha el alumno debe dar
una contestacion activa. Se exige esta actividad,
y ello diferencia las maquinas de ensefar de las
ayudas audiovisuales (radio, cine, television, ete.)
que no controlan esta actividad.

Al leer un libro podemos, y de hecho nos ha
ocurrido muchas veces, no enterarnos de lo leido.
Pero «la exigencia de que el estudiante emite una
respuestas manifiesta, asegura que esta forma de
perder el tiempo no ocurre. Si ocurre, el estu-
diante se da cuenta en seguida, produce una in-
terrupcion brusca y clara en el proceso de estu-
diar» (21).

Es en este sentido Titone, al referirse a la en-
sefilanza programada, dice que se trata «de un
procedimiento que estd en los antipodas de la
forma expositiva propia de las lecciones consi-
deradas tradicionales» (22).

El que redacta el programa debe tener en

(17) Fry: Mdquinas de enseiiar y enseiianza progra-
mada, p. 169.

(18) GREEN : The learning process..., p. 116.

(19) BIANCHERI: «Reflexions sur l'introduction de
'enseignement programmé dans nos structures pédagogi-
ques». Le Courriere de la Récherche Pédagogique. Ene-
ro 1965, p. 35.

(20) FErNANDEZ HUERTA: «La ensefianza programada
de la Aritmética». Barcelona Escolar, num. 1, p. 33.

(21) GREEN: The learning process..., p. 121.

(22) TriToNE: Metodologia diddctica, p. 413.

cuenta que cada ficha o elemento exija una
colaboracién activa por parte del alumno.

Otra ventaja de la respuesta explicita o abier-
ta es que «el programador se asegure de que ten-
dra los datos necesarios para revisar el progra-
ma en caso de que los estudiantes cometan erro-
res demasiado frecuentes, empleen demasiado
tiempo o no alcancen la conducta final de-
seada» (23).

Reafirmando esta misma idea y ampliandola,
Fry senala como ventajas de la respuesta acti-
va y explicita, las siguientes:

«1. En la programacion es importante ana-
lizar las respuestas del alumno y luego volver a
escribir el programa para hacerlo méas didac-
tico... Es muy importante para el programador
conocer exactamente qué parte de su trabajo se
entiende y cudl necesita mayor claridad...

2. Puede suceder que la actividad sea un fac-
tor para el mantenimiento del interés del
alumno...

3. Una forma de saber que el alumno estudia
¥y no solamente estd sentado y mirando al libro
es controlando las respuestas que ha dado... un
control de las respuestas muestra diariamente,
e incluso al minuto, la atencién y el progreso
del alumno» (24). ;

Este principio de la actividad del alumno
aconseja que sea €l mismo quien se autointe-
rrogue, emita la respuesta y controle personal-
mente su validez.

Sin embargo, en los ultimos afos se estd dis-
cutiendo mucho si realmente la respuesta expli-
cita anade algo al valor didactico del programa.

En los estudios de Evans, Glaser y Homme
(1959), Roe (1960), Evans (1960), Goldbek (1960),
etcétera, comparando el resultado entre alum-
nos que daban respuesta explicita y otros que
no, en general se observa que el numero de erro-
res era menor en los primeros; por el contrario,
los segundos empleaban mucho menos tiempo.

Silberman (1961) no encontré diferencias apre-
ciables entre los dos grupos en un amplio expe-
rimento que tocaba este punto de modo acci-
dental.

De estos estudios y andlisis Fry concluye di-
ciendo que «debemos esperar que unas veces
sea mejor la respuesta explicita y otras que
lo sea la implicita; todo dependera de los fac-
tores diversos que intervengan en cada caso
particular» (25).

COMPROBACION INMEDIATA

El alumno quiere saber si su trabajo o conduc-
ta son correctos o incorrectos, y Skinner sefnala
que «debe poder comprobar sus propias respues-
tas y lograr alguna clase de refuerzo automé-
tico» (26).

(23) BRETHOWER : Programed instruction, p. 55.

(24) FrY: Mdquinas de ensefiar y..., p. 169,

(25) FrY: Mdquinas de ensefar ¥..., p. 170.

(26) SKINNER: «The science of learning and the art.
of theaching». Cumulative Record, p. 150.
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Para adquirir la conducta propuesta hemos
dicho que se debian reforzar las respuestas apro-
piadas. Y uno de los resortes de que dispone la
ensefianza es el del propio aprendizaje. Claro
que, previamente, el alumno debe darse cuenta
de la importancia del aprendizaje, pero una vez
comprendida ésta <«concebimos que la respuesta
que tiene éxito es reforzante para el alum-
no» (27, ya que el comportamiento se cimenta
sobre sus consecuencias. «La conducta humana
se distingue por el hecho de que estd afectada
por pequefnas consecuencias... (Es un refuerzo.)
La clarificacion de un enigma temporal, o la
soluciéon de un problema complejo o simplemen-
te la oportunidad de adelantar tras haber com-
pletado una etapa de una actividad» (28). «Skin-
ner denominé esta funcion confirmativa de la
consecuencia favorable con el término reinfor-
cecament» (29).

Para muchos programadores el conocimiento
de los resultados es una forma de reforzamiento.
Defienden este punto de vista Wiener, Angell,
Troyer, Miller, Smith, Pressey, Gegne, Brigss
Wolfle, etc.

Otros como Bryan, Rigney, Van Horn, etc,,
«creen, quizd con razon, que es necesario ir mas
alla de este concepto y hacer uso del error como
punto de partida para una mayor instruccion...
E! alumno no debe conocer por qué su respuesta
fue equivocada, y posiblemente por qué la res-
puesta correcta es realmente correcta» (30).

Para que este refuerzo tenga lugar, 1a compro-
bacién debe ser inmediata, porque se ha demos-
trado que «salvo el caso que se haya causado un
comportamiento con intervenciéon explicita al
lapso de s6lo unos pocos segundos entre la res-
puesta y el refuerzo, destruye gran parte del
refuerzo» (31).

Una vez el alumno ha emitido su respuesta
se le da ocasion de controlarla y compararla con
la correcta. Si es exacta pasa a la ficha o ele-
mento siguiente; si es errénea tendra que corre-
girla antes.

No basta con decir solo al estudiante que esta
equivocado, ha de conocer la respuesta correcta.
Si en su respuesta s6lo hubiese dos alternativas
posibles seria suficiente, pues inmediatamente
sabria cual es la correcta, pero este caso se da
muy pocas veces. En general, decir a un alumno
que estd equivocado «no s6lo se da por este pro-
cedimiento un incremento a la clase correcta de
respuesta, sino que también se da un incremen-
to a todas las otras posibles respuestas inco-
rrectas» (32).

Ademas, al decir a un alumno que esta equivo-
cado, produce en la mayoria de estudiantes un
estado emocional que puede dificultar el subsi-

(27) GREEN: The learning process..., p. 117.

(28) SKINNER : «Why we need theaching machines?»
Herward Educational Review, num. 131, naim. 4, p. 380.

(29) RUBBENS : Ensefianza programada y..., p. 26.

(80) FrY: Mdquinas de ensefiar y ensefianza progra-
mada, p. 177.

(31) SKINNER : «The science of learning and the art.
of theaching». Cumulative Record, p. 150.

(32) GREEN : The learning process..., p. 115.

guiente aprendizaje. Se aconseja, por tanto, «que
los programas deben redactarse de tal manera
que el alumno pueda contestar correctamente un
porcentaje alto de las preguntas» (33). Los pro-
gramas del tipo de Skinner tienen como funda-
mento que el conocimiento de los resultados co-
rrectos son en si una recompensa, basandose,
por tanto, en reforzadores inherentes al respon-
der a la asignatura. Fry propone «considerar la
posibilidad de que el organismo humano puede
ser autocompensado; es decir, que la satisfac-
ciéon derivada del aprendizaje, por ejemplo, sea,
para algunas personas al menos, premio sufi-
ciente para crear una fuerte motivacion» (34).

«Muchos autores han senialado que parece que
los alumnos disfrutan con los programas y las
maquinas de ensefar (Skinner y Rolland, 1958;
Pressey, 1950), y consideran que este placer es
consecuencia del conocimiento inmediato de los
resultados... Pask (1958) cree que la ensefianza
programada gusta a los alumnos porque les
fuerza a tomar decisiones, cosa en la que en-
cuentran placer» (35).

También en nuestras aplicaciones de ensenan-
za programada hemos podido comprobar el inte-
rés que despierta este nuevo sistema en los
alumnos y su agrado al conocer los resultados
y saber que su respuesta era correcta. En los
mas expresivos se reflejaba en su rostro la ale-
gria del acierto, y sus comentarios eran favo-
rables a este conocimiento inmediato de los re-
sultados, que los motivaba para seguir el apren-
dizaje.

En las encuestas que luego contestaron los
alumnos queda demostrada nuestra apreciacion.
Se les pedia, entre otras cosas, que: «segun lo
que te haya gustado méas de este sistema, ordena
estas respuestas» (a la primera se daban 4 pun-
tos; a la segunda, 3; a la tercera, 2, y a la cuar-
ta, 1). En primer lugar figura «saber, después
de cada contestacion, si estaba bien o mal». Esta
es la opinion de los 54 alumnos a quienes se
pas6 un programa de Geografia economica de
Espana, y esta respuesta tiene 60 puntos de ven-
taja sobre las siguientes.

Cuando se hizo la misma pregunta a los 148
alumnos que habian estudiado la Geografia eco-
nomica de Espana, en parte con el sistema tradi-
cional de explicacién y en parte con ensefianza
programada, vuelve a ocupar el primer lugar
con 361 puntos y 108 de ventaja sobre la segun-
da preferencia.

Realmente la opinion de estos doscientos es-
tudiantes corrobora la eficacia del conocimiento
de los resultados y de la comprobacion del acier-
to (el programa que estudiaron era lineal, de
tipo Skinner, y, por tanto, con un elevado por-
centaje de aciertos). Resultados muy semejantes
han hallado otros experimentadores.

Hay maéaquinas provistas de un dispositivo que

(33) RUBBENS : Ensefianza programada ¥..., p. 27.

(34) FrY: Mdquinas de ensefiar y enseilanza progra-
mada, p. 105.

(35) FrY: Mdquinas de ensenar y ensefnanza progra-
mada, p. 106. T
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controla automéiticamente los resultados, y se-
gun sean, permite al alumno seguir el programa,
emitir otra respuesta o pasar a elementos acla-
ratorios. 8in embargo, lo més corriente es que
este control lo realicen los propios alumnos.

Ferniandez Huerta dice, al hablar del clima de
confianza autocorrectiva, que «esta actitud con-
fiada produecird un nuevo estilo de vida en la
comunidad escolar» (36). El alumno se sentira
maés responsable de su propio aprendizaje y vera
que éste es mas eficaz si realiza el esfuerzo de
buscar la respuesta sin mirarla, ya que en este
caso no engafia al profesor, sino que se engana
a si mismo. Y también se dard cuenta de que
vale la pena realizar un esfuerzo, porque éste
sera recompensado al comprobar el acierto de
su respuesta.

RITMO DE TRABAJO INDIVIDUALIZADO

Segun Dottrens <el trabajo individualizado
desarrolla en el nifio un poder de concentra-
cién, un deseo de trabajar bien y una voluntad
para el esfuerzo que raramente se manifiesta
en la ensefianza colectiva, y que actua inmediata-
mente en la atmésfera y la disciplina de la
clase» (37).

Se ahorra tiempo al organizar la actividad de
la clase en forma de que cada uno trabaje a su
propio ritmo, teniendo todos sus minutos juicio-
samente ocupados. El interés que manifieste
por una tarea, que es la suya propia, y no nece-
sariamente la de toda la clase, es mucho mayor.
Individualizar la ensefianza es contar con los
recursos autoeducativos de cada uno; es decir,
con su propia individualidad.

La ensefianza programada es un sistema de
ensefianza individualizada. «El alumno mismo
puede regular la cantidad de informacién a él
presentada» (38). Ejemplo: si trabaja en un
programa de aritmética o problemas, «cada nifio
puede adelantar a su propio ritmo, resolviendo
tantos problemas como le sea posible durante
el tiempo de la clase» (39).

«Mediante la ensefianza programada puede
individualizarse y flexibilizarse, en gran parte,
el esfuerzo educativo. Cada alumno puede avan-
zar a través del programa a su propio ritmo. El
que aprende de prisa no es detenido por el gru-
po, mientras que el que aprende despacio no es
avergonzado por su lentitud. En ambos casos,
el alumno recompensado por cada respuesta co-
rrecta estd seguro de la que conoce en cada pun-
to del programa. Ambos alumnos, el que apren-
de de prisa y el que aprende despacio, quedan

(36) FERNANDEzZ HUERTA : «La enseflanza programada
de 1a Aritmética». Barcelona Escolar, num. 1, p. 40.

(37 DorTreENs: La ensefianza individualizada, p. 168.

(38) RUBBENS : Ensefianza programada ¥..., p. 27.

(39) SKONNER: «The science of learning and the art.
of theaching». Cumulative Record, p. 155.

(40) Cook : «Ensefianza programada: Desarrollo de
un campo nuevoy». Notas y Documentos, num. 5, p. 21.

liberados de la esclavitud de los compromisos
de la clase y las interrupciones forzosas, tales
como la que puede causar una enfermedad» (40).

Una de las ventajas de la ensefianza progra-
mada es precisamente esta ultima: «Si por ne-
cesidad (el alumno) ha estado ausente de la
escuela, cuando vuelve continia donde habia
dejado» (41), y «la diferencia individual que sur-
ge simplemente porque un estudiante se ha per-
dido parte de una secuencia especial (porque
tuvo el sarampién), desaparecerd» (42).

Ahora bien, si se crearan todos los problemas
propios de una ensefianza individualizada, ¢qué
hacer con los alumnos lentos que no han termi-
nado el programa asignado al curso? (Y con los
alumnos rapidos que lo han terminado a medio
curso?, ete.

Skinner propone varias soluciones: <«los pro-
gramas pueden ser construidos a dos o més ni-
veles y los estudiantes pueden ser cambiados de
uno a otro, segin aconsejen sus actuacio-
nes» (43). «El nifio superdotado adelantard mas
rapidamente, pero podra ser liberado de ir de-
masiado adelante, ya dejando la aritmética (o
la asignatura que sea), o ddndole un conjunto
especial de problemas que €l escogera entre al-
gunas de las partes que le interesen de las ma-
teméticas» (44), etc.

Para solucionar las dificultades que presenta
como enseflanza individualizada se han realiza-
do algunos ensayos de programaciéon colectiva.
Asi en Francia, «las experiencias de M. Diesseide
ensefian en conjunto que la programacion colec-
tiva, donde quiera que los grupos sean homogé-
neos, es de una eficacia comparable a la pro-
gramaciéon individual» (45).

También en la Universidad de Pensilvania se
ha creado un aparato para la ensefianza colec-
tiva, con presentacion audiovisual. Las preguntas
son planteadas en forma oral o visual y cada
alumno da la respuesta en su propia caja y la
maquina lleva un control de las respuestas de
todos los alumnos. Sin embargo, el ritmo es len-
to para que todos puedan contestar.

Otros ensayos son, por ejemplo, los de Pack,
en que se abren o cierran canales de comunica-
cion entre tres alumnos que han de ser ensefia-
dos colectivamente, y si uno perturba a los de-
més, la maquina le suprime la transmision de
informacion. También Frank en el Instituto de
Berlin est4 realizando intentos de combinar el
automata Geromat II con un autémata inter-
mediario para que le transmita las reacciones
de los alumnos, que estan aislados en cuanto al
espacio. «Por muy primitivos que sean todavia

(41) SxINNER: «The science of leaning and the art.
of theaching». Cumulative Record, p. 155.

(42) SxINNER : «Theaching machines». Cumulative Re-
cord, p. 176.

- (43) SKINNER : «Theaching machines». Cumulative Re-
cord, p. 176.

(44) SEKRINNER: «The science of learning and the art.
of theaching». Cumulative Record, p. 155.

(45) BIANCHERI: «Reflexions sur lintroduction de
l'enseignement programmé dans nos estructures pédago-
giques». Le Courrier de la Récherche Pédagogique. Ene-
ro 1965, p. 45.
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estos comienzos, precisamente en el campo de
la ensefianza colectiva es donde pueden revestir
la mayor importancia al progreso de la técnica
cibernética para el futuro» (46).
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La ensefianza media por television

(Originalidad del Telekolleg en la televisién bavara)

JESUS GARCIA JIMENEZ

En la angustiosa lucha que ha venido carac-
terizando a una buena parte de paises subdes-
arrollados por conseguir unas cotas méas dignas
en el bienestar y el progreso socioeconémico, he-
mos asistido a la utilizacion masiva de los mo-
dernos medios de comunicacion de masas, lla-
mados a colaborar activa y positivamente en su
proposito de autorredencion. Fundamentalmente
se ha utilizado la radio. Es natural. El perfec-
cionamiento técnico de la radiodifusion hace
posible compaginar un maximo de utilidad con
un méaximo de economia. El transistor ha logra-
do liberar a este poderoso medio de difusion de
ideas, incluso de una de sus mas claras limita-
ciones: el uso de energia eléctrica. No hace falta
siquiera que los pueblos tengan luz para que
puedan recibir el mensaje universal de la civi-
lizacion. En la inteligente propaganda llevada a
cabo por el sistema espanol de bachillerato ra-
dioféonico me ha impresionado esa imagen lim-
pia, noble y expresiva del muchacho pastor que,
rodeado de su rebano, realiza sus ejercicios mien-
tras escucha el transistor.

Como se comprende facilmente, estos paises,
los mas necesitados, eran campo vedado a la
accién de la television, cuya existencia exige ya
de suyo unos indices elevados de desarrollo so-
cioeconomico. La radiodifusiéon ha servido para
vencer numerosas dificultades, eliminar serios
problemas y suplir innumerables deficiencias de
material y de personal de ensefianza. No se ha-
bian ensayado, sin embargo, soluciones cabales
en materia de television para asegurar una en-
sefianza directa, sistematica y programada, su-
pliendo a las organizaciones escolares con todas
sus consecuencias. La razon era obvia: un pais
que tiene capacidad para organizar y controlar
un sistema de televisibn a escala nacional, im-
plantando una accion docente directa y siste-
matica, es, por definiciébn, un pais que previa-
mente ha debido planificar correctamente su
organizacion escolar, hasta el punto de hacer
innecesarias operaciones de esa naturaleza.

Sin embargo, tampoco seriamos objetivos si
silencidsemos la rica experiencia que casi todos
los paises europeos han logrado adquirir en ma-
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‘teria de television educativa. La vinculacion y el
compromiso con los organismos encargados de
la enseflanza han sido tan varios y distintos
como los mismos paises; pero en definitiva los
frutos han permitido ir elaborando una doctri-
na basica y comprobada en materia de radiote-
levision educativa.

Existe una experiencia, con todo, particular-
mente significativa en materia de television al
.servicio de la ensefianza, que ha ensayado, al
parecer con éxito, un tipo de aecion directa, sis-
tematica y programada. La experiencia se ha
llevado a cabo en Baviera. Me refiero al llamado
Telekolleg, emitido por la Bayerischer Rund-
funk a través de su tercera cadena educativa.

El Telekolleg muestra algunas peculiaridades
-dignas de consideracion.

La fundamental es su propia estructura. El Te-
lekolleg ha sido creado para atacar de base a
un problema educativo de caracter cuantitativo.
Parece que la poblacion de la zona geografica
de Baviera que limita con Checoslovaquia esta
particularmente afectada por un bajo indice de
instruceién, que se manifiesta en el escaso por-
centaje de personas que han logrado rebasar el
nivel de la ensefianza secundaria. Por el mo-
mento no es posible atajar el problema con pla-
nes adecuados de organizaciéon escolar. Por esta
razon se ha estimado que seria oportuno implan-
tar un sistema especial de ensefanza por televi-
sion, en el que ésta desempefie el papel de pro-
tagonista, con el apoyo de la correspondencia y
un original sistema de autocontrol que nos pro-
ponemos analizar.

El Telekolleg representa una llamada de ur-
gencia y sirve al propésito de una igualdad real
de oportunidades. Ha sido posible por la resolu-
¢ion de los ministerios de Educacion de los Ldn-
der alemanes para el mejor conjunto de «escuelas
profesionales complementariasy (Berufsaufbau-
schule) de la Republica Federal.

La orientacion de sus contenidos es eminente-
mente realista y sirve por igual a las dos facetas
mas importantes y significativas de su situa-
cion sociocultural. Por una parte, tienen que pre-
parar con la mayor urgencia posible a un sector
numeroso de la poblaciéon, facilitandole el in-
greso en el esquema general de responsabilidades
sociales. Esta faceta se cubre en el plan del Te-
lekolleg con un repertorio de materias preocupa-
das sobre todo por la informacioén. Se trata de
suministrarles una informaciéon adecuada sobre
opciones sociales. Habida cuenta de las nece-
sidades del pais las materias son las siguientes:
Compatibilidad Comercial, Gestion de Empresas,
Dietética y Gestion de Explotaciones Agricolas
(las escribo con mayuscula para significar que
constituyen asignaturas concretas del plan de
estudios).

Por otra parte, convencidos de que a la larga
no resultan bien las improvisaciones en materia
de educacion, se ha pretendido completar el cua-
dro de contenidos con la ensefianza de una serie
de materias, agrupadas por el comun denomi-
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nador de «conocimientos utiles»: Historia, Edu-
cacion Civica, Sociologia, Algebra y Geometria,
Fisica, Quimica, Biologia y Geografia. Podria dis-
cutirse hasta qué punto este conjunto de ma-
terias tipifican y definen un contenido global
correcto en materia de cultura popular, la «cul-
tura de los hombres activos», base del desarro-
1lo. Pero no olvidemos que, por una parte, mu-
chas de ellas, como las Matematicas o la Geo-
grafia, pertenecen al repertorio de contenidos de
este tipo de cultura y, por otra parte, se persigue
obtener un sistema autosuficiente, que debe, por
consiguiente, incluir las materias basicas que
sustentan el plan de estudios vigentes en la re-
gion bavara, puesto que se ha conferido al siste-
ma validez académica.

Finalmente, el plan de estudios incluye tres
asignaturas de caracter instrumental: Dibujo
técnico, Aleman e Inglés.

ESTRUCTURA DEL PLAN
DE ESTUDIOS
DEL «TELEKOLLEG»

El razonamiento que venimos haciendo no nos
exime de la conveniencia de mostrar los criterios
que han regido la planificacion de los estudios,
porque al razonar o justificar las materias no
hemos pretendido emitir juicios de valor. En
efecto; los factores que han tomado parte en la
planificacion han sido varios y distintos. Se ha
dado prioridad a las materias de aplicacion in-
mediata (Historia, Matemadticas, Fisica) y a las
materias instrumentales (idiomas), consagrando
a cada una 78 emisiones de 30 minutos de dura-
cion, a lo largo de tres anos. La Quimica, Biolo-
gia y Geografia serdn objeto de series mdas limi-
tadas. Personalmente estimo que la Geografia
deberia haber sido objeto de un tratamiento de
preferencia en régimen de paridad con las cinco
materias que hemos enumerado anteriormente.

Las materias restantes han constituido la base
de cursos especializados para orientar la activi-
dad profesional: Dibujo, Comercio, Empresas,
Dietética y Explotacion agraria.

FASE INICIAL DE COMPROBACION
Y EXPERIMENTACION

El planteamiento general de la producciéon de
las emisiones del Telekolleg ha tomado en cuen-
ta los resultados de un primer tanteo de caréc-
ter tedrico, llevado a cabo por especialistas en la
didactica de los medios audiovisuales, después de
analizar experiencias extranjeras en materia de
television educativa.

El encargado de la coordinacion general de

pedagogos y técnicos de television es el Comité
Zweiter Bildungsweg. El1 folleto, titulado Tele-
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kolleg y editado por este Comité, ha sido muy
bien acogido por los especialistas.

La experimentacion inicial de las foérmulas
aceptadas como validas se ha llevado a cabo en
un pequenio grupo de escuelas-modelo, donde se
han realizado <«emisiones-test». Estas emisiones
han sido sometidas al dictamen de més de cien
especialistas. Las conclusiones han sido aplica-
das a la siguiente fase de preparacion. Se han
seleccionado las tres primeras lecciones de Ale-
man, Inglés, Matematicas y Fisica.

Seguidamente se ha procedido a un test de
gran envergadura, con la participacion de ciento
cuarenta jovenes, durante un periodo de catorce
dias. Los tests especiales han sido efectuados por
cinco profesores, preocupados por determinar la
actitud de los alumnos al comienzo y fin de cada
quincena.

En una palabra; todo el plan de accion del Te-
lekolleg intenta conjugar la moderna pedagogia
con las técnicas expresivas de la television en un
esquema general que logra el equilibrio y la con-
sistencia de la iniciativa, mediante la experimen-
tacion y la evaluacion de resultados.

A pesar de que ha sido posible lograr una
preparacion suficiente por parte de los alumnos
para someterse a un examen final, en calidad
de alumnos libres, 1a organizacion de Telekolleg
ha estudiado el modo de liberar al alumnado de
parte de los riesgos que siempre comporta este
sistema de calificaciones. Tratdndose de alum-
nos libres se ha preferido que el riesgo sea me-
nor, brindando al Estado la posibilidad de un
control del progreso de los alumnos desde el co-
mienzo mismo del curso, mediante el sistema de
reuniones de consulta.

La ensenanza dispensada por el Telekolleg no
constituye por si misma una forma tipicamente
escolar, en sentido tradicional. Tampoco equi-
vale plenamente a los sistemas de television es-
colar mas conocidos en Europa. Ciertamente apor-
ta algunas soluciones originales.

El planteamiento obedece a tres fundamentos:
por una parte se rige por los postulados de las
emisiones pedagoégicas de television, propiamen-
te dichas; por otra (y como consecuencia del
postulado anterior) las emisiones van acompaiia-
das de su correspondiente material impreso, que
se envia a los alumnos cada cuatro semanas; y
finalmente, por otra, el sistema se refuerza con
las «reuniones de consulta», organizadas siem-
pre bajo la direccion de un profesor. Estas re-
uniones reciben el nombre de Kollegiage (dia o
jornada de colegio).

Las emisiones pedagodgicas y el material de
acompafiamiento corren a cargo del Bayerischer
Rundfunk y el Estado se encarga en cambio de
la organizacion de las reuniones de consulta
para corregir y puntuar los ejercicios, permitir
el acceso a los examenes y homologar de un
modo oficial el progreso conseguido por los
alumnos.

En este tercer elemento es donde, a nuestro
modo de ver, estriba la

ORIGINALIDAD DEL «TELEKOLLEG»

Pasaremos por alto las naturales dificultades
que se presentan siempre que se trata de im-
plantar un sistema de television escolar: selec-
cion de materias, periodicidad, tratamiento,
formulas de compromiso con las instituciones
educativas, ete., para fijar la atencion en las
dificultades especiales que implica el sistema del
Telekolleg y haremos seguidamente un anilisis
breve y conciso de las férmulas empleadas para
resolverlas.

La primera dificultad seria es de orden cuan-
titativo. Para dotar de validez académica a las
emisiones de television se impone en primer lu-
gar la necesidad de incluir en la programacion
la totalidad moral de materias que componen un
cuestionario oficial de ensefianza. Ya hemos vis-
to que el problema ha sido resuelto, en virtud de
formulas practicas, reduciendo el programa ge-
neral a una seleccion de materias, llevada a cabo
con tres diferentes criterios: materias basicas,
capaces de integrar un repertorio minimo de
cultura popular, materias tutiles y materias ins-
trumentales. El plan de estudios no cabe duda
que es realista y afronta decididamente el pro-
blema de una incorporacién urgente de sus
alumnos a la vida real bavara, con sus proble-
mas socioecondémicos y culturales.

La segunda dificultad no afecta ya al volu-
men de las materias, sino a la estructura misma
de las lecciones televisadas. Esta dificultad se
deriva sin duda de la primera. Me refiero al pro-
blema del ritmo en el tratamiento de las leccio-
nes y la natural dificultad de adaptarlo al que
impone el proceso psicolégico del aprendizaje.
Los organizadores del Telekolleg eran plenamen-
te conscientes de esta dificultad cuando produ-
jeron una serie de <«emisiones-test», que fueron
mostradas previamente a varios grupos de alum-
nos. El resultado final de estas pruebas fue in-
corporado a la normativa de la produccién ma-
terial hasta lograr un tempo empiricamente
valido.

La tercera dificultad es también de indole es-
tructural, pero no afecta sb6lo a la leccién sino
al sistema mismo. En efecto, mientras el puiblico
destinatario de las emisiones de television esco-
lar al uso estd formado por el propio publico es-
colar, es decir, los alumnos con su maestro, que
actia de «monitor», el Telekolleg sale a circuito
abierto sin un publico preseleccionado y homo-
géneo, fuera del ambito escolar y sin la coac-
cion de toda la organizacién institucional do-
cente. Significa este hecho que debe abordar el
problema de la pasividad de los alumnos y con-
tar de antemano con una evidente desventaja.
El alumno actua de momento en solitario. Le
faltan motivaciones para adoptar una actitud
de participaciéon activa. Se ha procurado resol-
ver esta dificultad con una orientacion especial
del material de acompafiamiento, por una parte,
y con las «reuniones de consulta», por otra. Efec-
tivamente; el material de acompafiamiento esta
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formado en el caso del Telekolleg de los elemen-
tos siguientes: hojas de trabajo para el estudio
personal, antes y después de la emisién; hojas
de la leccién, destinadas a la colaboracién esecri-
ta con el profesor durante la emisién propia-
mente dicha, y hojas de examen, que permitiran
al profesor valorar en su justa medida el apro-
vechamiento general del alumno. Las reuniones
de consulta persiguen sobre todo la ruptura del
aislamiento del alumno y el desarrollo de su per-
sonalidad, en un clima de calor humano y co-
nocimiento directo que jaméas podrian obtener
los refuerzos de la pura correspondencia.
Frente a estas dificultades que forman parte
integrante del sistema mismo cabe situar al-
gunas facetas que estimo positivas y que deben
contabilizarse en el haber de este procedimiento
original del Bayerischer Rundfunk. Me refiero
sobre todo a las numerosas opciones que el Tele-

kolleg ofrece para un autocontrol del alumno,
que le permiten el conocimiento de sus posibili-
dades y el aumento de la confianza en si mismo.
Por otra parte, el alumno que es capaz de pasar
de la actitud receptiva a la actitud activa y se-
guir dia a dia las emisiones de la televisién esta
sometido a una escuela de disciplina y autodo-
minio de la que cabe esperar resultados muy
positivos. Los expertos han estudiado el grado
de redundancia admisible en este tipo de emi-
siones de televisiéon y han procurado diferenciar
claramente la atmoésfera de la television general,
preocupada por la amenidad y la espectaculari-
dad, de la atmésfera propia de un sistema que
busca simplemente eficacia en la adquisiciéon de
nuevos conocimientos. Las emisiones del Tele-
kolleg son simples, no efectistas sino eficaces, y
economizan todos aquellos recursos que no ofrez-

can una directa rentabilidad educativa. i

Autoexamen controlado

JOAQUIN FERNANDEZ FERNANDEZ

Profesor del Instituto Nacional
de Enseiianza Media Juan de Austria,

de Barcelona

FINALIDAD DE LA INVESTIGACION

1. Contrastar la validez de las hipotesis en
que se funda el procedimiento de autoexamen
sistematico.

2. Determinar las condiciones de aplicabili-
dad del mismo segun el grado de independencia
interna de las diversas asignaturas.

3. Construir tablas adecuadas que permitan
conocer la confianza que merece la calificacion
obtenida en cualquier tipo de examen.

4. Considerar los posibles efectos educativos
del procedimiento mediante la investigacion lon-
gitudinal.

LIMITACIONES EN LA APLICACION
DEL EXAMEN TRADICIONAL

1. Delimitaciéon del problema
No es posible ignorar la intervencion del azar

en la calificacion de los alumnos examinados por
los procedimientos tradicionales, muy especial-

mente en el caso de los alumnos libres, exame-
nes de grado y todo tipo de examen que no sea
el resultado final de una escolaridad activa.

No ha escapado este problema a la atencién
de nuestros pedagogos, entre los cuales podemos
citar a Setadas (1), que observa: «Si para exa-
minar de Aritmética se propone un problema de
regla de tres y se omite uno de fracciones, por
esa misma decision unos saldran favorecidos y
otros perjudicados. Ello es inevitable, dada la
imposibilidad de examinar de todo», para con-
cluir lamentando la <aleatoriedad de los destinos
temporales de los alumnos; el predominio de la
suerte sobre la perseverancia y el empefio; la
inseguridad como premio a la constancia; el ar-
bitrio sobre la ley de compensacion».

2. Soluciones en vigor

Los inconvenientes de la aleatoriedad, asi como
de la subjetividad en el examen tradicional, han
movido a numerosos pedagogos a buscar solu-

(1) SEecapas: «Examen del examen». Cuadernos de
Orientacion, nam. 3.
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ciones, de las cuales hace el doctor Ferndndez
Huerta una exposicion exhaustiva que acompa-
fia de una amplia enumeracion de limitaciones:

Considera Fernandez Huerta los siguientes ti-
pos de pruebas:

— Pruebas objetivas.

— Tema elegido libremente por el alumno.

— Tema elegido entre varios propuestos.

— Prueba semiobjetiva.

— Resolucion de una cuestion técnica con ma-
terial.

— Comentario a un texto elegido por el pro-
fesor.

— Comentario a un texto elegido libremente
por el alumno.

— Bosquejo esquematico de una o varias cues-
tiones de gran amplitud.

Hace a continuacion una ponderacion de sus
ventajas e inconvenientes, basada principalmen-
te en el estudio del binomio objetividad-perso-
nalidad; a medida que va ganando la prueba de
objetividad, se masifica el examinando y se pier-
de la estimacion de su personalidad.

3. Estudio de la aleatoriedad

De las dos dificultades del examen tradicional,
subjetividad y aleatoriedad, soslayaremos la pri-
mera, mucho mas estudiada y que presenta ca-
racteres de muy dificil solucién (recordemos la
experiencia de Starch y Elliot, citada por Se-
cadas (2), en que mas de un centenar de exa-
minadores calificaban un mismo ejercicio, osci-
lando las calificaciones desde 28 hasta 92 jen un
examen de Geometria!, e intentaremos estudiar
la segunda, aunque el cardcter de las experien-
cias que nos proponemos realizar debera rozar
en muchas ocasiones el problema de la subje-
tividad.

En pocas palabras, trataremos de estudiar
varios tipos de exdmenes tradicionales y las pro-
babilidades que cada tipo de examen ofrece al
alumno medio, al alumno superior y al alumno
deficiente, construyendo tablas adecuadas a cada
uno de ellos, e intentaremos incorporar la cola-
boracién del alumno a su propia calificacion.

EL AUTOEXAMEN CONTROLADO

1. Hipétesis fundamentales

1» Los alumnos matriculados en ensefianza
libre en todos los grados, los examinados de
Grado Elemental y Superior y muchos alumnos
universitarios pertenecientes a facultades de
numerosa matricula son juzgados por procedi-
mientos altamente aleatorios, a pesar del consi-
derable esfuerzo de calificacién de los tribunales.

(2) SEecapas, ibid.

22 No es posible examinar al alumno de to-
dos los temas de un cuestionario, pero si es po-
sible pedirle que se autocalifique en cada uno
de los temas del mismo y entregue el cuestiona-
rio autocalificado al examinador.

3.2 El alumno calificara cada pregunta con
sensatez si llega a comprender las siguientes
ideas:

a) Debera desarrollar algunos de los temas
del cuestionario, que seran designados por sorteo.

b) La -calificacion final sera tanto mayor
cuanto mas elevada sea la media de las auto-
calificaciones y descenderd o aumentara segun
las calificaciones del profesor en la muestra ele-
gida por sorteo sean superiores o inferiores a las
correspondientes autocalificaciones.

c¢) No le interesa calificarse mas bajo de lo
que merece porque disminuird la media total.

d) No le interesa calificarse mas alto de lo
que merece porque corre el peligro de que le co-
rresponda responder a un tema calificado por
encima de lo normal.

4> El alumno no encontrara dificultad en en-
tender estas ideas si se le exponen con claridad.

5. Para la validez del procedimiento no es
necesario verificar que las autocalificaciones
tengan un alto grado de coincidencia con las del
profesor; basta con que estén altamente corre-
lacionadas.

6.2 La practica de la autocalificacion con ca-
racter persistente producirda efectos favorables
en el criterio del alumno.

2. Método de examen

2.1 Cuestionario.—Se entrega a cada alumno
un cuestionario de examen tan amplio como sea
preciso para que comprenda todos los temas de
la asignatura cuyos conocimientos sean mutua-
mente independientes: en el margen derecho se
reservara un espacio para que el examinando
consigne la calificacion que cree merecer en el
tema. ‘

2.2 Ezxplicacion.—Se explica el procedimiento
con la mayor claridad y precision posibles (ane-
jo D).

2.3 Cualificacion.—Se concede el tiempo sufi-
ciente (treinta segundos por tema aproximada-
mente) para que el alumno consigne la califica-
cién que obtendria en su opinion en cada tema
si le correspondiese en examen.

2.4 EIl examinador recoge los cuestionarios ca-
lificados por los alumnos.

2.5 Muestra—Se elige una muestra aleatoria
del cuestionario.

2.6 El alumno desarrolla los temas de la
muestra.

2.7 El profesor califica las respuestas del
alumno; es absolutamente necesario que lo haga
antes de ver la autocalificacion.

2.8 Terminologia.—Variables:

X = Autocalificaciones del cuestionario.

X; = Autocalificaciones de la muestra.

X, = Calificaciones del profesor.
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3. Calificacién final

3.1 Procedimiento diferencial.—Se obtiene la
calificacion final, C, haciendo:

C=X+4 (X:—X))

3.2 Procedimiento factorial.—Sera:

X
C=X"-

X

ESTADO ACTUAL
DE LA INVESTIGACION

1. Experiencias previas

A partir del curso escolar 1955-56, el autor de
este trabajo comenzé a realizar en el Instituto
Laboral de Guadix diversas experiencias de auto-
calificacién por tres procedimientos:

1. Calificacion previa de un ejercicio que ha-
bia de realizar el alumno a continuacién.

2.° Calificaciéon del mismo ejercicio una vez
desarrollado.

3.2 Calificacion interalumnos.

La finalidad era primordialmente educativa;
los resultados, en general positivos, y si no pue-
den constituir en si mismos prueba alguna si
han sido un germen del procedimiento que me
propongo investigar.

2. Examen de Educacién Civica y Politica cele-
brado en el Instituto Nacional de Ensefianza
Media (3) de Barcelona en el mes de diciem-
bre de 1965

Al comenzar el curso escolar 1965-66, el pro-
‘cedimiento parecia haber madurado ya lo su-
ficiente para intentar una primera experimen-
tacion. Al finalizar el primer trimestre se realizé
la prueba con los cursos 5.° A y 6.° del Instituto
Nacional de Ensefianza Media Juan de Austria.

En el anejo II figuran los datos estadisticos y
cuestionario propuesto en el examen correspon-
diente a sexto curso. El cuestionario constaba de
diez preguntas de desarrollo y cinco de sintesis.
E! alumno debia calificar cada una de las pre-
guntas de acuerdo con lo que €l creia saber. Los
valores que podian tomar las calificaciones, tan-
to del alumno como del profesor, eran los si-
guientes:

Puntos
Desconocimiento absoluto del tema ........ 1
Conocimiento superficial .......................... 2
Conocimiento satisfactorio ...................... 3
Conocimiento excelente ........................... B

(8) Juan de Austria.

Se autorizéo a utilizar la puntuaciéon 2,5 para
los casos de duda entre las puntuaciones 2 y 3.

Més tarde, una vez obtenida la calificacién
final, se transformaron las puntuaciones obte-
nidas en puntuaciones decimales, haciendo coin-
cidir el 1 con el 0 y el 4 con el 10, y aplicando
una sencilla regla de tres. El hecho de no utilizar
el 0 se debi6 al deseo de evitar denominadores
nulos, ya que esta primera experiencia se realizo
por el procedimiento factorial.

Se obtuvieron coeficientes de correlaciéon lineal,
con los siguientes resultados:

Pregunta de desarrollo (alumno-

PEOLEBUE) .. o i s cnvgs s bsnasachivss T 0,73
Pregunta de sintesis (id.) ................. 0,598
Ambas preguntas como andlogas (id.). r = 0,657
Nota TINaY 0L e ol fmave st cra togs T 0,70
Examen trimestral-media de curso ... r 0,608

~
I

Se pretendi6 analizar la posible diferencia de
conducta entre los alumnos que habian aprobado
el examen y los que habian resultado suspensos,
para lo cual se obtuvieron los coeficientes de
correlacion lineal, considerando exclusivamente
a los alumnos que habian aprobado, con el si-
guiente resultado:

Pregunta de desarrollo (alumno-

DREOEeNUE) ... 5 H el sl b S O r = 0,82
Pregunta de sintesis (id.) ................. r = 055
AMDAS "DPEBUNEAS /[L1. criisshvsihab dochamssin r = 0,709
NOEE TINaY S U sl v Tt e r = 076

El mismo procedimiento de examen se siguié
para el Curso 5.° A, de acuerdo con las instruc-
ciones y Cuestionario de los anejos I y II. Por
razones de economia de tiempo se ha soslayado
de momento la subdivisibn de los cdlculos para
obtener coeficientes de correlaciéon correspon-
dientes a las preguntas de desarrollo y sintesis.
Dichas preguntas se han tratado como si la con-
ducta del examinado fuera andloga ante ambos
temas.

Los coeficientes de correlacion obtenidos fue-
ron los siguientes:

Ambas preguntas (alumno-profesor). r = 0,19
Nota TINAL-CIA) 7 0o v oo i o nobathig Tkbbas r = 0,383
Examen trimestral-media de curso ... r = 0,873

2.1 Limites y consideraciones.—Al estudiar las
relaciones usuales cuya intervencién puede escla-
recernos la significacion de los coeficientes obte-
nidos, resaltan los siguientes hechos:

2.1.1 Poblacion:

Alumnos examinados de 6.° curso ............... 40
Alumnos aprobados de 6.° curso .................. 21
Alumnos que tenian nota de curso ............... 12
Alumnos examinados de 5.° curso ............... 21
Alumnos aprobados de 5.° curso .................. 14
Alumnos que tenifan nota de curso ............... 18
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Destaca la exigiiidad de la poblacion, lo que
hace que los datos obtenidos deban ser consi-
derados unicamente como una primera aproxi-
macién, ya que como veremos mdas adelante es
altamente aleatoria la magnitud de los coefi-
cientes de correlacion.

2.1.2 Estudio especial de algunos coeficientes:
a) Sexto curso. Pregunta de desarrollo: r = 0,73

Este coeficiente no debe darnos demasiada
confianza si consideramos la exigiiidad de la
poblacién, que ocasiona grandes perturbaciones
ante cualquier componente aleatorio. Justamen-
te en este curso se da el hecho de una gran
rivalidad entre dos alumnos de sobresaliente
aplicacion que se han autocalificado con la
maxima puntuaciéon todos los temas y cuya cali-
ficacién coincide con la del profesor; éste es un
componente aleatorio de cierta importancia si
tenemos en cuenta que la eliminacién de estos
datos, que constituyen el 50 por 100 de la pobla-
ci6én, ocasionaria las sigulentes reducciones ex-
presadas en porcentajes:

8 %

>
b
i3]
- e
=
Il

SCyn) =11%
S(Sxyn) =10 %
Evidentemente, en tan reducida poblacion es

dificil que aparezcan los suficientes elementos
compensadores.

b) Eliminando los alumnos suspensos: 7 = 0,82

Vemos cémo una drastica reduccion de la po-
blacién amplifica la influencia del fenéomeno
observado anteriormente; el porcentaje de masa
ocupado ahora por los dos alumnos anteriormen-
te citados, es ahora el siguiente:

SN =10 %
3 (Sxin)

S(Eyn) =18%
d(Exy;n) =18 %

17 %

Con estas limitaciones, los coeficientes obteni-
dos han de aceptarse con las naturales reservas.

¢) Pregunta de sintesis: 7 = 0,598.

Observamos una sustancial disminucién del
coeficiente de correlacion lineal en la pregunta
de sintesis: esto parece natural dada la mayor
dificultad del alumno para determinar lo que
pueda ser una buena sintesis.

d) Coeficiente de quinto curso.

Destaca el infimo valor de los coeficientes con
excepcion del que pone en relacion las califica-

ciones medias de curso con la nota final de exa-
men.

Nos haria creer la insignificancia de los valo-
res hallados en una independencia absoluta; no
obstante, una poblacién de 21 alumnos, de los
cuales aprobaron 14, no puede considerarse en
ninguna forma representativa de la poblacion
escolar de quinto curso.

2.2 Ezxperiencias recogidas.—Algunos alumnos
han expresado la dificultad que les ofrece el sis-
tema por la insuficiente graduacién; en la prac-
tica hemos podido comprobar que los saltos son
demasiado grandes. Parece méas conveniente uti-
lizar el habitual sistema decimal con el que los
alumnos se encuentran méas familiarizados y que
ofrece una mayor gama de posibilidades.

También parece que ofrece mayores facilida-
des operativas el procedimiento diferencial que
aplicaremos en la proxima experiencia.

3. Juicio sobre la técnica
estadistica utilizada

No podemos llegar a conclusiones definitivas
basandonos en la técnica estadistica utilizada.

Las razones que nos mueven a postular otra
técnica son las siguientes:

Bastara con que el conjunto de las autocali-
ficaciones de cada alumno sea proporcional al
de las calificaciones del profesor para que el
procedimiento sea eficaz; esto serd cierto tanto
si las primeras son inferiores a las segundas
como si son superiores. Si llamamos pesimistas
a los alumnos que se autocalifican més bajo que
el profesor y optimistas a los que lo hacen mas
alto, podemos ver que agrupando a ambos para
la obtencién del coeficiente de correlacion se
desvirttia la posible dependencia lineal existente
entre el colectivo de cada alumno y el corres-
pondiente del profesor.

Por tanto, es necesario utilizar otra técnica
estadistica para llegar a verificar o rechazar las
hipotesis. Este propésito lo cumpliremos en Ila
siguiente forma:

X — Autocalificacién de un cuestionario de
veinte preguntas.

Examen de las veinte preguntas.

Y — Calificacién por el profesor de las veinte
preguntas.

Como quiera que por cada alumno contamos
con dos colectivos: X e Y, obtendremos para cada
uno de ellos un coeficiente de correlacién, estu-
diaremos la funcién de distribucién de los coefi-
cientes de correlacién; de la proximidad de los
valores centrales el valor 1 y de la magnitud de
la desviacion tipica obtendremos las conclusio-
nes finales.

Por razones obvias elegiremos los cursos cuar-
to, quinto y sexto para la realizacion de esta
experiencia, sin perjuicio de extender més tarde
a otros cursos y grados la investigacion.
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ESTADO ACTUAL
DE LA INVESTIGACION

1. Poblacién

En la actualidad se experimenta este tipo de
examen con la asignatura de Educacién Civico-
social y Politica en los siguientes grupos:

1.1 Instituto San José de Calasanz.
— Alumnos de cuarto curso.
— Alumnos de quinto curso.
1.2 Academia Hidalgo.
— Alumnos de cuarto curso.
— Alumnos de quinto curso.
— Alumnos de sexto curso.
1.3 Colegio Sagrada Familia.
— Alumnos de cuarto curso.

2. Procedimiento

Se ha presentado a cada alumno un cuestio-
nario de veinte preguntas en cuarto y sexto cur-
s0s ¥ quince en quinto curso.

Los alumnos se han atribuido una puntuaciéon
de cero a diez en cada una de las preguntas.

Se ha obtenido la calificacion final por la
suma algebraica de la media de todas las auto-
calificaciones y la media de las derivaciones en-
tre las autocalificaciones de las preguntas que
componen la muestra del examen y las corres-
pondientes calificaciones del profesor, tal como
se ve en los ejemplos del anejo III

3. Estadisticas a obtener

3.1 Coeficiente de correlacion.—Cada ejercicio
individual contiene dos colectivos apareados. Las
calificaciones del profesor y las correspondientes
autocalificaciones. Por cada alumno pretende-
mos obtener un coeficiente de correlacién. Una
vez obtenidos éstos, hallaremos la funcién de
distribuciéon de los coeficientes de correlacion,
para cada uno de los cursos, lo cual nos permi-
tira deducir el grado de verosimilitud de las in-
ferencias realizadas.

3.2 Tabla de contingencia de calificaciones.—
Sera de utilidad la confeccién de una tabla de
doble entrada con las siguientes variables:

xi = Calificaciones medias obtenidas.

¥ — Calificaciones obtenidas en cada pre-
gunta.

n; — Frecuencia relativa con la que un alumno
que ha obtenido la calificacién media, z;,
ha obtenido la calificacién de una pre-
gunta, ¥

Esta tabla se obtendra para cada curso, obte-

niéndose ademds una tabla agregada.

4. Utilizacién de las estadisticas

La media y la desviacion tipica de las funcio-
nes Fi (r:) nos determinaran los intervalos de
confianza para el procedimiento.

La tabla de contingencia nos medirda la pro-
babilidad que un alumno conceptuado X; tiene
de obtener la calificacién Y; en un examen de
una pregunta. No es necesario destacar la im-
portancia que esta tabla puede tener en poste-
riores ocasiones para determinar el numero de
preguntas que debe contener un examen para
garantizar la mayor proximidad del resultado a
la media del cuestionario.

5. Experimentaciones deseables

Es preciso en primer lugar completar las esta-
disticas derivadas de los datos de esta ultima
experiencia.

En los cursos sexto y séptimo, y salvo las va-
riaciones que las conclusiones de esta ultima
impongan, me propongo explorar en dos nuevas
direcciones:

5.1 Experiencias en otras disciplinas.

5.2 Anidlisis longitudinal en un curso piloto
que se sometera a este procedimiento durante
los nueve meses del curso en el mayor numero
posible de asignaturas, con objeto de estudiar los
posibles efectos educativos del método a la vez
que el probable nacimiento de trucos.

6. Ruego final

Es posible que algun educador se sienta inte-
resado en el método. Como es natural, seria muy
de agradecer toda sugerencia o colaboracion.

ANEJO I

Examen de Educacion Civica y Politica de sexto

curso en el Instituto Nacional de Ensefianza Me-

dia Juan de Austria, de Barcelona, el dia 15
de diciembre de 1965

Contiene:

a) Cuestionario propuesto.

b) Hoja de instrucciones de examen.

c¢) Calculo del coeficiente de correlaciéon li-
neal correspondiente a las calificaciones de
alumno y profesor en la pregunta de desarrollo
(tabla I).

d) Célculo del coeficiente de correlacion li-
neal correspondiente a las calificaciones de
alumno y profesor en la pregunta de sintesis
(tabla II).

e) Calculo del coeficiente de correlacién li-
neal correspondiente a las calificaciones de
alumno y profesor en ambas preguntas (ta-
bla III).

f) Calculo del coeficiente de correlaciéon li-
neal correspondiente a las calificaciones de
alumno y profesor en la pregunta de desarrollo,
con exclusibn de los alumnos suspensos (ta-
bla IV).
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g) Calculo del coeficiente de correlacion li-
neal correspondiente a las calificaciones de
alumno y profesor en la pregunta de sintesis, con
exclusion de los alumnos suspensos (tabla V).

h) Calculo del coeficiente de correlacion li-
neal correspondiente a las calificaciones de
alumno y profesor en ambas preguntas, con ex-
clusion de los alumnos suspensos (tabla VI).

i) Media del curso, examen trimestral (ta-
bla VII).

EDUCACION CIVICA Y POLITICA

6. curso.—Primer examen trimestral

VT P e I, 0 S TS = N o NM. ......

e e A e e PECHA  vioiiv s
Puntos

(1) (2)

A. DESARROLLO,

1. La actividad econémica y la acti-
vidad social
2. Los tres problemas béasicos de la
convivencia econémico-social
3. La adopciéon de decisiones esencia-
les sobre los tres problemas bé-
sicos: los sistemas econémicos ...
4. El circuito de producciéon y con-
sumo de bienes
5. La renta nacional como resultan-
te del proceso econémico colecti-
VO S0 CONOBDIO . -oionsvoiiinie.osie.s
6. Las variaciones de la renta nacio-
nal en el tiempo: cémo apreciar
el bienestar econémico ...............
7. La poblacién como divisor de la
renta nacional
8. La renta nacional espafola: su
estimacién
9. Repercusiones sociales de la cuan-
tia de nuestra renta nacional ...
10. Problemas planteados por los fac-
tores naturales, el trabajo, el ca-
pital y la organizacién de la em-
presa en la produccién rural es-
pafola

B. SiINTESIS.

1. Ta 'Rentg Naclonal ..........5q 0000
2. Los factores de produccion
3. Los bienes
4.
5

SRR s

Produceién rural, industria y ser-
vicios

| |

A + B = TOTAL : CALIFICACION FINAL

HOJA DE INSTRUCCIONES

1. El cuestionario que tiene en su poder estd dividido
en dos partes: A, DESARROLLO, y B, SINTESIS.

2. Tiene también dos columnas de calificacién: 1y 2;
la columna 1 debe ser utilizada por el alumno y
la columna 2 por el profesor.

3. Usted debe escribir en la columna 1, frente a cada
tema, la calificacion que cree obtendra si hg de
responder al mismo, teniendo en cuenta que los
temas de la parte A deben ser desarrollados ex-
haustivamente, en tanto que los de la parte B
han de ser realizados en forma sintética,

4.

Cuenta con 15 minutos para calificar todas las
preguntas y sumar cada parte. Transcurrido este
tiempo le sera recogido el cuestionario.

Una vez recogido el cuestionario tendra que res-
ponder g algunas preguntas que seran elegidas por
sorteo.

El profesor calificara mas tarde las preguntas; si
la calificacién del profesor coincide con la suya,
le sera reconocida como calificacion final la media
de sus autocalificaciones; en caso de no coincidir,
dicha media sera modificada en uno u otro sentido.
Si usted califica una pregunta por encima de lo
que en realidad le corresponde vera perjudicada
su calificacion final si esta pregunta forma parte
del examen; si, por ‘el contrario, su autocalifica-
cién es mas baja, vera perjudicada su calificacion
final en caso de que la pregunta forme parte del
examen. Por todo ello, en su propio interés, debe
intentar calificar con la mayor objetividad posible.
El codigo de calificacion serd el siguiente :

Puntos
a) Si conoce perfectamente el tema ...... 4
b) Si lo conoce con pequefias lagunas ... 3
¢) Si tiene una ligera idea .................. 2
d) Si lo desconoce en absoluto ............ 1

e) En caso de duda entre las calificacio-
nes 2 y 3, puede usar la calificacién 2,5

ANEJO II

Dos ejemplos

INSTITUTO NACIONAL DE ENSENANZA MEDIA

SAN JOSE DE CALASANZ

Examen de Educacion Politico-social y Civica

Alumno: José Ramoén Ferreres Giménez. Curso: 5.2 A.

Neo:

25. Fecha: 22-1I-1968.

PREGUNTAS 5.c CURSO

o

10,
11.

12
13.

14.
15.

Calificacién
Alum. Prof.

El hombre como persona. El concepto

B8 PRTBOTIR 5 %, <7+ Lh g et m s 2 s e i R 6 5

La vida humana y las normas de

e 0oi v SRR S N IR L L L 3 —

La autoridad. Autoridad y poder ...... 7

La autoridad como fundamento y jus-

tificacion del poder ..............cco...... 5 —

Ly LTINS 7 il v S e o b e R s o 6 S

Esquema de organizacién del Muni-

CIDMO < iavexion kainp e s suinsRaiibies oo s seisan AEvarss e 2 —

Breve esquema de la organizacién pro-

VIRCHAL /o iy s inm e it yert so e s 2 0

La division social del trabajo: las pro-

fesiones. Su mutua interdependencia. 6 ——

I ABOCIACION 50’ vestirsrnt ibbitassededrains T —

El Estado. Estado y Sociedad ......... 8  —

Diferentes posiciones actuales sobre los

fines del Estado ........ccoooieiviiiinnnniin, 4 2

E1 Gobierno como empresa. Las funcio-

nes del Gobierno moderno ............... 6 —

Politica exterior y defensa nacional ... 7T —

La seguridad interior ........................ 7 —

Representacion ..........cooeeeiiininininnnnn., 7T —
o 5, /¢ St SIS AR S L 81 ——
R e ieh Sasi s st 5,4
CORRECCION ..................... —17% —
Lo ¢ [ e S et 366 ——
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CENTRO SAGRADA FAMILIA (HORTA) Calificacion
Examen de Educacion Politico-social y Civica e oo
Alumno: Juan Maria Capdevilla Soley. Curso: 4° B. 8. La competencia social ..................... 8 —
No: 9. Fecha: 24-11-1968 9. L& COMPOENBION  .......0 o0 ks donsciynirasy 6 —=
SR g . 10. El arte de dialogar ........................ 6 9
11. Valor de la autoridad ..... T L, 8§ —
: o E 12. Funciones de la autoridad ............... 8 —
PREGUNTAS 4° CURSO (Politica econémica) 13. En qué consiste la libertad ............ 8 —
14. Raiz de la libertad y sus clases ...... 7 7
Calificacion 15. La justicia: su necesidad moral y so-
PO T, o e L e S TR et O STy 6 e
Atum. Prof- 16, Igualdad del hombre ante la ley ...... B, s
) 17. Valor'del trabado ...c..cofociciniirennepie. 8  —
1. Triple sentido de la vida humana: 18. El trabajo como creacién .................. 5 —
individual, social e histérico ............ 9 — 19. El estudio como trabajo: el arte de
2. Las consecuencias de la vida del hom- T Y e e e S S VU O T 6 —
bre en relacién con los demaés ......... 4 5 20. La fatiga menial ...........i................. 6 —
3. Factores que hacen posible la armonia
A TR SRR TN s i 7 8 TOTAL ....oooviiiiniiciinies 138 .=
-4, Definiciéon y clases de justicia ......... 7 —
B R s SOMAREIIR L. et s aine 8 —
6. Fundamentos de la solidaridad ...... 7 — i A L S Rl Ce e
7. La cooperacion social : necesidad y be- CORRECCION

U A R A A S U R BRI 5 — ST 7 A SRS A



CRONICA

Un tema de actualidad:
La democratizacién de la
ensefianza superior

CARMEN RUIZ GOMEZ

No parece exagerado decir que entre todos los pro-
blemas que afectan a la educaciéon los que se refieren
a la democratizacion de la ensehanza, es decir, a la
proporcion de estudiantes de familias econémicamen-
te modestas estan hoy en primera linea en toda clase
de publicaciones. Desde luego hay otros temas y pro-
blemas que también atraen la opinién publica y que
desde un punto de vista educativo son a lo menos tan
importantes como los relacionados con la democrati-
zacion. Pero la especial importancia y difusion que
en periodicos y revistas han alcanzado recientemente
todas las cuestiones relativas a la participacion de los
«hijos de obreros» es ya un hecho innegable para cual-
quier lector interesado en los temas de educacion.

Quizé este trato de preferencia sea consecuencia de
los aspectos mas politicos que académicos que se con-
tienen en la democratizacion. Quiza, también, sea ésta
la razon del trato tan superficial que reciben frecuen-
temente estas cuestiones. Pero en cualquier caso una
de las conclusiones mas deprimentes a las que se llega
después de leer lo que se publica entre nosotros a este
respecto, es la desproporcion tan fuerte entre la gran
importancia que se concede al tema y la notable falta
de fundamento de la inmensa mayoria de las infor-
maciones que se difunden.

Afortunadamente en estos ultimos tiempos van apa-
reciendo con cierta frecuencia trabajos que tratan de
estas cuestiones con alguna base; trabajos que per-
miten esperar la formacién de una opinién publica
mejor informada y menos alejada de la realidad que
la que hoy existe. En este sentido es sin duda positivo,
por ejemplo, la realizacion del reciente X Congreso
Nacional de la FERE; Congreso que ha dedicado par-
te importante de sus trabajos a tratar distintos aspec-
tos de la democratizacién de la ensefanza.

De todas formas los trabajos presentados en el re-
ferido congreso no representan sino un primer paso
en la enorme tarea de hacer méas objetivo y cuidadoso
el estudio de estos temas, como tendremos ocasion de
ver ahora en relacién con uno de los mas interesan-
tes: La democratizacion a nivel de la Ensefianza Su-
perior. Tema que consideraremos principalmente a
través de la ponencia presentada al mencionado con-
greso que lleva por titulo: Ideologias en torno a la
democratizacion de la ensenanza en Espana (1).

(1) Ponencia presentada por don Amando de Miguel
v leida, al parecer, durante el acto de clausura del
Congreso. Publicada en la revista Educadores, de la

Esta ponencia sefala con acierto la obsesion de mu-
chos autores por el porcentaje de hijos de obreros que
estudian en Ensefianza Superior y la notable ligereza
con la que frecuentemente se atribuye la cifra del 1
por 100 a dicho porcentaje. En este sentido no deja de
ser interesante el conjunto de textos reproducidos en
los que conocidas personalidades de nuestro mundo
educativo no vacilan en dar por buena la famosa ci-
fra del 1 por 100; aunque en realidad este conjunto
de citas no resulta muy sorprendente, ya que todas
ellas proceden de una misma publicacion, cuya di-
mensiéon principal no hay que olvidar que es politica
y no cientifica (2). A nuestro entender es sobre todo
significativo que en el escrito de los 17 catedraticos
—citado por la ponencia— Los problemas de la Uni-
versidad se formulen numerosos juicios de valor so-
bre la Universidad espafiola, pero sin aportar apenas
cifras concretas como fundamento, y que una de las
pocas que se aducen sea precisamente este mitico y
erréoneo 1 por 100 de hijos de obreros (3).

FERE, vol. X, nam. 47, pags. 355-381, y en el Boletin del
Centro de Documentacion de la Comisaria para el SEU,
numero 20, febrero de 1968, pags. 17-29. Las citas las
haremos en lo sucesivo del texto publicado en la revista
primeramente citada; la referencla en lo sucesivo se
hara simplemente con el titulo «Ponenciay».

(2) Be trata de la revista Cuadernos para el Didlogo,
citada en las notas numeros 27, 28 y 29 de la ponencia
que examinamos (pags. 367 y 368).

Cabe precisar que el incluir, como 1o hace el autor de
esta ponencia, a «un ex ministro de Educacién» entre
los firmantes del escrito de Gonzalo Arnaiz y otros dieci-
siete catedraticos de la Universidad de Madrid es inexac-
to, pues el numero 33-34 (1966) de la revista que publicé
este escrito contenia una hoja rectificadora del error
que se habia producido al incluir a don Joaquin Ruiz
Jiménez entre los firmantes del referido escrito. De todas
formas, el sefior Ruiz Jiménez, aunque no firmase el
escrito anterior, no por ello escapa al error del porcen-
taje de hijos de obreros en la Ensefianza Superior. Como
sefiala la propia ponencia (pag. 368), este ex ministro
de Educacién, en su articulo «Los problemas politicos
espafioles a examen», se lamenta de que el referido por-
centaje sea «s6lo un 2 por 100 escaso».

(38) Independientemente del famoso 1 por 100, en este
escrito de los diecisiete catedraticos no se aporta sobre
la Universidad espafiola méas que otra cifra béasica, la
que afirma que el nimero de matriculados «es del orden
de los 30.000» (Cuadernos para el Didlogo, nim. 33-34,
1966, pag. 10). Cifra que en rigor es también errénea,
pues en la fecha de la firma del referido escrito la Uni-
versidad espafiola contaba con un numero de alumnos
de por lo menos el triple del citado. Por otra parte,
aunque se interpretase que dicha cifra se refiere sélo a
Madrid —lo que no parece deducirse del contexto—, tam-
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Es preciso reconocer que en los trabajos en los que
se establece alguna conexién con datos de primera
mano en relacién con la participacion de trabajadores
manuales en los Centros de Ensefianza Superior, el
famoso 1 por 100 desaparece y en su lugar surgen por-
centajes muy superiores; porcentajes que ciertamente
implican algunas variaciones, segin las fuentes y cri-
terios utilizados, pero que basicamente oscilan entre
el 7y el 9 por 100 (4). Sin embargo, no por ello dejan
de tener interés los ejemplos que presenta el autor de
la ponencia, tanto de afirmaciones gratuitas dentro de
contextos de caracter eminentemente politico, como
es el caso de las citas que antes se han examinado,
como sobre todo de algunas evaluaciones del porcen-
taje de estudiantes hijos de obreros con cierta preten-
sién de base cientifica. Evaluaciones estas ultimas que
aunque dan cifras superiores al repetido 1 por 1060 —ya
que las que se presentan son alrededor del 2 al 3 por
100— se mantienen, sin embargo, muy por debajo de
las cifras reales como si no se atrevieran a despegarse
excesivamente del magico 1 por 100 (5).

También subraya certeramente la ponencig la gra-
tuidad con la que suele afirmarse, incluso por algin
«prestigioso catedratico de Sicologia» (6), que la pro-
cedencia social del alumnado de Ensefianza Superior
no ha cambiado en los ultimos tiempos. Pues hay ra-
zones, aunque las mas importantes parecen ser des-
conocidas para el autor de la ponencia como veremos
después, para deducir precisamente lo contrario; esto
es que en los ultimos afios ha habido un apreciable
aumento de la proporcion de estudiantes de familias
obreras a lo menos en algunos sectores de la Ensefian-
za Superior.

De todas formas, aunque la ponencia se enfrenta
valerosamente con la inexactitud de las cifras al uso
en cuanto a la participacion de estudiantes de clases
modestas en la Ensefianza Superior no da, sin embar-
go, el paso siguiente que también preocupa grande-
mente a muchos autores: nos referimos a la situaciéon
comparativa de Espafia respecto a otros paises. Preci-
samente en el texto del escrito de los 17 catedraticos
antes citado hay un parrafo —omitido en el texto que
reproduce la ponencia—, en el que se dice precisamen-
te que «en Francia, donde la proporcién alcanza ya
el 5 por 100, va siendo general la conciencia de la
pequefiez de esta cifra y se estudia y reclama su
aumento, mientras que en Espafia apenas existe la
nocién de lo que esto representa en el doble orden de
la justicia y de la eficacia» (7).

bién la referida cifra resultaria inexacta, ya que en el
distrito universitario de Madrid se habia sobrepasado
ampliamente en 1966 este nimero de alumnos en mas
de un 50 por 100 (téngase en cuenta que el escrito se
refiere a la Universidad en sentido lato de ensefianza
superior, esto es, incluyendo las Escuelas Técnicas Su-
periores).

(4) Véase, por ejemplo, FELICIANO LORENZO GELICES :
«Procedencia social de los universitarios», Revista de
Educacién, num. 150, pags. 6 y siguientes; CARLOS Dfaz
DE LA GUARDIA : «Los alumnos de la Ensefianza Superior
clasificados por la condicién socioeconémica de sus pa-
dres», Revista de Educacion, num. 177, pags. 7 y siguien-
tes, y JAVIER RUBIO GARCIA-MINA: «Aspectos socioeconémi-
cos de la Ensefianza Técnica Superior», Revista de Educa-
cion, nam. 189, pags. 1 y siguientes.

(5) Nos referimos a los trabajos de Salustiano del
Campo y de Antonio Perpifia Rodriguez que cita y critica
el sefior De Miguel (ob. cit., pag. 369). La parcialidad de
los resultados presentados en el primero de ellos fue
objeto también de comentario por nuestra parte en un
trabajo anterior («La democratizacién de la ensefianza
7 la dispersién de los Centros de Ensefianza Superiory,
Revista de Educacion, nim. 96, pags. 53 y sig.).

(6) Ponencia, pag. 370.

(7) Cuadernos para el Didlogo, nim. 33-34 (1966), pa-
gina 11.

Parece claro que si en Francia la proporcién es del
orden del 5 por 100 (8) y en Espafia estamos en una
proporcién del 7 al 9 por 100 o, en ultimo caso, segin
la propia ponencia «sobre la base de un 6 por 100
aproximadamente» (9), nuestra situacién no es peor
que la del vecino pais. En realidad no solamente se
trata de un porcentaje comparable con el existente en
Francia, sino también con el existente en otros paises
¥y universidades europeas como se ha hecho constar al-
guna vez; quiza el silencio de la ponencia sobre estos
aspectos comparativos sea el fruto de uno de estos
estados «ambivalentesy que, segiin el propio autor de
la misma, afectan a nuestros intelectuales (10).

Pero lo mas sorprendente en la ponencia que exa-
minamos es la distincion que se hace entre la partici-
pacién de hijos de obreros en la Universidad y en las
Escuelas Técnicas Superiores. Mientras que la cifra que
propugna la ponencia es del orden de un 6 por 100 en
€l curso 1958-59 para la Universidad y algo superior
—un 7,8 por 100— en el curso 1962-63 para la Ensefianza
Superior, en relacién con las Escuelas Técnicas Supe-
riores se presenta unicamente la cifra de un 25 por
100 de hijos de trabajadores manuales, lo que permite
al autor afirmar que el clasismo es mayor en las
Escuelas Técnicas que en las Facultades Universita-
rias. Examinemos un poco mas de cerca esta afirma-
cién y estos porcentajes.

En los cuadros 1 y 2 se han reflejado los datos que
corresponden a los alumnos de Ensefianza Superior
clasificados segun la profesion de sus padres en los
cursos de 1958-59 y 1962-63, respectivamente (11). En
cada uno de estos cuadros se presentan las cifras
absolutas y los porcentajes correspondientes a cada
una de las profesiones tanto en ensefianza universi-
taria como en ensefianza técnica superior y en el
altimo de ellos ademas para ambas clases de ense-
nanza conjuntamente. Para cada una de las ense-
nanzas y profesiones se han hallado dos porcentajes:
por un lado el que se presenta en las primeras co-
lumnas incluyendo en la base todas las rubricas que
figuran en las publicaciones del Instituto Nacional de
Estadistica —agrupadas de acuerdo con la Clasificacién
Nacional de Ocupaciones—y en segundo lugar el por-
centaje «corregidoy que se ha obtenido excluyendo de
la base un conjunto de rubricas; desde la numero 35
a la 39 —agrupadas en el apartado VII— para el cua-
dro 1y desde la 12 a la 15 para el cuadro 2. Es decir
que en estas segundas columnas de porcentajes se
prescinde de las contestaciones no validas, o porque
no permiten conocer la profesiéon paterna (jubilados,
retirados, huérfanos de padre, no consta), o porque se
trata de la profesion del propio estudiante (religiosos),

(8) En la obra de P. BOURDIEU y J. C. PASSERON : Les
Héritiers: Les étudiants et la Culture (Paris, les editions
de Minuit, 1964, pag. 13), se presenta el 6 por 100 como
la cifra més extendida en Francia para evaluar el por-
centaje de hijos de obreros en la Ensefianza Superior.

(9) Ponencia, pag. 368.

(10) Ponencia, pag. 370. Es interesante a este respecto
constatar que cuando en una reciente entrevista le sus-
citan al autor de la ponencia el tema concreto de la
comparabilidad de estos porcentajes entre Prancia y Es-
pafia, el sefior De Miguel cambia el tema de la conver-
sacién («Entrevista con Amando de Miguel», SP (sema-
nario) de 25 de febrero de 1968, pag. 50).

(11) Estos datos proceden de la misma fuente que
utiliza la ponencia, esto es, las publicaciones del INE,
«Estadistica de la Ensefianza Superior en Espafia», corres-
pondientes a los cursos 1958-59 y 1962-63.



CUADRO 1
ALUMNOS DE LA ENSENANZA SUPERIOR CLASIFICADOS POR LA PROFESION
DE SUS PADRES. CURSO 1958-59

b

ENSENANZA UNIVERSITARIA ENSENANZA TECNICA SUPERIOR
PROFESION |
Numero Porcentaje Porcentaje | Numero Porcentaje Porcentaje
adsoluto s/total | corregido “ adsoluto s/total corregido
| |
I. PROFESIONALES, TECNICOS Y AFINES l |
1. Arquitectos e inNgenieros .................. 1.120 505 28 | 356 11,2 13,8
2. Quimicos, Farmacéuticos .................- 1673 | 31 | g 53 1,7 2,0
3. Abogados, notarios, jueces y procura- |
RSN T A e O R AR R 2994 | 55 7,5 149 47 5.8
4., Meédicos, dentistas ............cccciniaiians 4344 | 8,0 | 10,8 | 137 43 5.3
5. - VeterNarioB  ......s.ossscioeessvaras o 420 0.8 I 1,0 { 15 0.5 0,6
6. Catedraticos e investigadores 429 0,8 i i3 [ 22 0,7 0,9
7. Profesores 288 05 | b ko 17 0,5 0,7
8. MaestroB ......sivseicaanaiess aele 1.982 3,7 | 49 49 1,5 19
9. Aparejadores, ayudantes y peritos ...... 522 1,0 1,3 75 24 2,9
10. Topégrafos y delineantes ............. 105 0,2 0,3 9 0,3 0,3
11. Practicantes, enfermeras ............... g 362 0,7 0,9 4 0,1 0,2
12. Técnicos de industria y transporte ... 204 04 0,5 | ESS 14 19
13. Agentes de bolsa, corredores de comer-
cio y titulares mercantiles ............... 428 0,8 1,0 20 0,6 0.8
14. Fotografos, técnicos de cine, de publi-
cldad,” GeDOTHBIAS .. ..o label.tecisirvens 55 0,1 0,1 5 0,15 0.2
15. Periodistas, locutores, traductores ...... 111 0,2 0,3 2 0,06 0,08
16. Autores, publicistas y compositores ... 44 0,08 0,1 — wa Fin
17. Pintores, escultores y musicos ......... 115 0,2 0,3 13 0,4 0,5
o R e e R A B R R R e 236 0,4 06 17 0,5 0.7
II. EMPLEADOS ADMINISTRATIVOS, DE DIRECCION,
OFICINA Y SIMILARES
19. Propietarios, administrativos, directo-
res y contratistas industriales ......... 6.747 124 16,8 569 17,9 22,0
20. Propietarios, administrativos, directo-
res, transportistas ...........cocoeeeeeciciees 85 0,2 0,2 9 0,3 0,3
21. Propietarios, administradores, directo-
res y personal de comercio 3.999 74 10,0 329 10,4 12,7
22. Empleados del Estado .............ocoeeeee 1.845 34 46 114 3,6 44
23. Empleados de Ayuntamientos, Diputa-
ciones y secretarios .........iceciieneeccnens 709 1,3 1.8 18 0,6 0,7
24. Empleados de Sindicatos y del Movi-
T v e PR S S SRR S SR 28 0,05 0.07 faay — =5
25. Empleados de otras Administraciones s
TR R S B N R s 105 0,2 0,3 — — s
26. Empleados de banca, seguros y otros
empleados de OfiCina .........cocveeiniinnnn. 3.597 6.6 9,0 241 7,6 9.3
III. AGRICULTORES, GANADEROS, PESCADORES Y ASI-
MILADOS
27. Agricultores propietarios y adminis-
[ re o SR AR T A A R Lt R 2.096 39 5.2 112 3,5 43
28. COlONO0S ¥ Draceros ............eeeeeeeenaones 1.075 2,0 2,7 2 0,06 0,08
IV. ARTESANOS Y TRABAJADORES OCUPADOS EN LOS
DIVERSOS PROCESOS DE LA PRODUCCION Y EN
LOS TRANSPORTES ?
29. Artesanos y jornaleros ..................... 1.159 2,1 29 47 15 18
30. Conductores de vehiculos, locomoto-
ras, barcos, AVioOnes ......cccceeeiiiiiiininnans 305 0,6 0,8 15 0,5 0,6
V. TRABAJADORES DE LOS SERVICIOS, DEPORTES Y
DIVERSIONES *
S RUBRMETRON .. lp. ki s s G idtan s vves 91 0,2 0,2 5 0,15 0,2
32. Servicios de proteccién .........c........... 277 0,5 0,7 15 0,5 0,6
33. Servicios domésticos, personales y
et B R et R A e 190 0,3 0,5 10 0,3 0.4
VI. FUERzAS ARMADAS, PoricfA ARMADA Y GUAR- |
pIA CIVIL ;
34. Fuerzas ATMAdAs ........ocowoereornnn.. 2316 | 43 58 15 | 36 44
VII. PROFESIONES NO IDENTIFICADAS, POBLACION ! 1
INACTIVA Y OTROS * |
35. Rentistas y propietarios .................. 370 6
36. Jubilados y pensionistas ... 360 34 l |
3% RelEiosos-® . il iicves 981 26,2 — 2 184 | —
38. Huérfanos de padre .. 3.036 245
?9. LR T e Rl Pl o te . e iy 9493 | 296
DRI EREIRIR Ve < 1o d 32 Ty imn s esoles s Wb 5 54.296 100.0 ; 1000 | 3.171 ‘ 100,0 100,0

FUENTE: .

Instituto Nacional de Estadistica: Estadistica de la Ensefianza Superior en Espafia, curso 1958-59, paginas 31 y 132-135. Los datos
mno incluyen informacién sobre 10.068 alumnos (8.689 de la Ensefianza Universitaria y 1.379 de la Ensefianza Técnica Superior), que repre-
sefitan el 15 por 100 de la matricula.

Noras:

1 Puesto que la clasificacién de las profesiones adoptadas por el INE, y que reproducimos en este cuadro, se ajusta a la CNO
(véase «Clasificacibn Nacional de Ocupaciones». Instituto Nacional de Estadistica, Madrid, 1958), aqui han debido uw!uhse los siguientes
profesionales: contadores, asistentes sociales, bibliotecarios y archiveros, istas, est: y actuarios.

2 El epigrafe estd tomado de la CNO y corresponde a las profesiones incluidas. Comprende: trabajadores por cuenta propia, ca-
Ppataces, obreros calificados, icalificad vy ializados y y obreros sin calificar en actividades industriales y los trabajadores
de los transportes y las comunicaciones. El grupo es muy heterogéneo en cuanto a los salarios, puesto que los prof les a,qut Tuids
siempre ajustandose a la CNO, van desde pilotos de avién, operadores de radio y otros ialistas de las tel y. en el
sector industrial, ajustadores-mecanicos, instaladores de aparatos y maquinaria eléctrica y de precisién, hasta las motesinnes de mas bajo
nivel, como serian los peones y obreros sin especializar. F

3 Comprende: Bomberos, policias y detectives, guardianes y vigilantes, cocineros, camareros, ayudas de camara, servicio domés-
tico, conserjes, trabajadores de servicios de limpieza, peluqueros, especialistas de in de t deportistas y trabajadores
asimilados, fotégrafos, trabajadores de los servicios de pompas funebres, maniquies, croupier, acomodadores, apuntadores de teatro y otros
trabajadores en actividades recreativas.

4 Deberian ser considerados como estudiantes para los que se carece de informacién suficiente, ya que las clasificaciones que se
adoptan por el INE no son relevantes para deducir la categoria social del alumno.

5 Se ha afiadido agqui un grupo mas de los que da el INE, y son los religiosos, por entenderse que se trata de profesién de los
estudiantes mismos y por tanto no tener cabida en los epigrafes anteriores (el INE los incluye dentro del grupo I), que se refieren a
profesiones de los padres.
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CUADRO 2

ALUMNOS DE LA ENSESANZA SUPERIOR CLASIFICADOS POR LA CATEGORIA
SOCIOECONOMICA DE SUS PADRES. CURSO 1962-63

ENSENANZA UNIVERSITARIA ENSENANZA TECNICA ENSENANZA UNIVERSITARIA Y
= ENSERNANZA TECNICA SUPERIOR
CATEGORIAS SOCIOECONOMICAS [ : | : ;
| Numero | Porcentaje| Porcentaje| Numero 3Porcentaje!Porcentajel Numero :‘Porcemnje‘l’orcemue
| absoluto | s/total | corregido | absoluto | s/total | corregido | absoluto | s/total | corregido
oy TP AR S TR S i ; \ ! i i3 | ;
1. Empresarios agricolas ............... 1 2.286 36 ; 4,7 | 575 | 32 | 3,7 2.861 | 3,5 '\ 44
| | ‘ | ‘
= | | | | | | |
2. Obreros agricolas .....................| 1044 | B A3 231 184 10 | 12 1.228 | 1,5 1,9
| | ! .
3. Empresarios industriales ............ i 7414 11,8 151-1 29181 165 | 186 10.327 129 16,0
4. Empresarios de comercio, del | ' s e o) Sl ey ; :
transportes y servicios ............... 3.898 | 6,2 i 8,0 1.319 | 74 84 | 5.217 6,5 8,0
5. Profesionales liberales y afines ...| 14.257 | 22,8 29,0 4.520 25,5 288 | 18.777 234 290
6. Directores de empresas y de SO- | ‘L | 1
7 ccilelggggg 'B"'l-p;l-.i");é's """"""""""" 348 0,6 | 0,7 81 | 0.6 0.5 429 | 0.7 0,7
. . 2.272 ‘ 3,5 46 | 584 3,3 3,7 2.856 | 3,6 | 44
8. Cuadros medios, empleados y ven- | | [ ! |
TR s S e S N R e | 14.649 : 234 29,9 4555 | 25,7 29,0 19204 | 239 | 29,7
9. Capataces, obreros -calificados, ‘ | |
semicalificados y especializa- [ {
D L O R R R R o 2.307 3,7 4,7 864 4,88 5,5 3.171 2,9 49
10. Peones y obreros sin calificar . 283 0,5 - 06 | 31| 02 0,2 314 04 | 05
11. Personal de servicios .............. 255 0,4 05 | 63 04 0,4 318 04 | 05
“ |
B0, BN COMBUI Te vt onasierrdsstiiessonosrnsonnns 11.263 18,0 - 1455 8,2 - 12.718 15,8 , —
13. Retirados y jubilados ..... i 1,2 —- 195 1,1 — 972 1,2 v
14. Pensionistas y rentistas ............ 74 26 B 12 20 86 |
15. Huérfanos de padre .................. 1533 | 2 349 | 2 s 1,888, 1 L AALEN S
TIPS SRR B DSGSEA, MR T R 0 B i Y faatt L
ERORALIRE .o ivs s s onu i imviy 62.660 100,0 ‘ 100,0 17.700 J 100,0 100,0 80.360 | 100,0 } 100,0

FUENTE:

Nota.

Instituto Nacional de Estadistica: «<Estadistica de la Ensefianza Superior en Espafa, curso 1962-63, pp. 42-43 y 74-75.

Los datos no incluyen informacién sobre 6.347 alumnos (5.816 de la Ensenanza Universitaria y 531 de la Ensefanza Técnica Supe-

rior), que representan el 7,3 por 100 de la matricula.

casos ambos que, por consiguiente, no implican una
informacion suficiente.

La ponencia no es muy precisa al indicar las ru-
bricas que considera para hallar el porcentaje de
hijos de obreros, pero a partir de la informacién que
ofrece parece que utiliza para el curso 1958-59 las
profesiones siguientes: «colonos y bracerosy», «artesa-
nos y jornalerosy, «subalternosy y «servicios domésticos
personales y otros», es decir, las rubricas nume-
ro 28, 29, 31 y 33 de nuestro cuadro 1; en cuanto a
las rubricas que no incluye en la base parecen ser
las que hemos agrupado nosotros en el ultimo apar-
tado como «Profesiones no identificadas, poblacion
inactiva y otros». Para el curso 1962-63 (cuadro 2) la
consideracion por la ponencia de las rubricas name-
ro 2, 9, 10 y 11 como clases trabajadoras es mas
clara en cambio los epigrafes que no se incluyen en
la base resultan méas dudosos, aunque parecen ser los
que corresponden a los numeros 12, 13, 14 y 15, que
son los que nosotros hemos dejado de incluir para
obtener los porcentajes corregidos de las segundas co-
lumnas (12).

(12) Dice la ponencia que hay que descontar de la
base «como aconseja el propio Del Campo, aquellas de
las que carecemos de informacién por ser huérfanos de
padre y retirados o jubilados» (péag. 369); de este modo
queda la duda de qué es lo que se hace con los «Pensio-
nistas y rentistas», independientemente de que no es
exacto que Salustiano del Campo aconseje —como dice
la ponencia— descontar los «retirados o jubilados», pues
este autor solamente menciona la ribrica «huérfanos de

De este modo obitenemos unas cifras sensiblemente
iguales (4,6 % y 6,3 %, redondeando con error menor
que cinco centésimas) a las que presenta la ponen-
cia (46 % y 6,2 %) para los estudiantes universitarios
hijos de obreros en el curso 1958-59 segun se incluyan
o no las rubricas antes mencionadas en la base; y
una cifra igual que la ponencia (2,5 %) para los es-
tudiantes de Ensefianza Técnica Superior de la misma
condicion socieconémica —es decir hijos de obreros—
del mismo afio académico—el 1958-59—y sin incluir
los epigrafes citados, esto es del 35 al 39. Finalmente
para el curso 1962-63 se obtiene —considerando el por-
centaje corregido de los conceptos 2, 9, 10 y 11 del
cuadro 2— el 7,8 % de hijos de obreros en la Ense-
nanza Superior que presenta también la ponencia.

Ahora bien, la consideraciéon de los epigrafes cita-
dos en cada cuadro para obtener el porcentaje de
hijos de obreros en la Ensefianza Superior es en primer
lugar discutible. No es suficiente para definir el tema
que se estudia decir que se quiere cobtener la propor-

padre» (cf. Cuadernos para el Didlogo, nam. V, mayo 1967,
pagina 42). En realidad la cita que hace la ponencia es
aln mas inexacta, pues el sefior Del Campo no dice en
rigor que haya que prescindir del epigrafe «huérfanos de
padre», y efectivamente no lo hace en su cuadro 1 (ob.
cit., pag. 44). Aunque, la verdad, no terminan aqui las
inexactitudes y anomalias de estos trabajos, pues no se
entiende cé6mo el autor ultimamente citado no prescinde
de los «huérfanos de padre» después de decir que con
ella la ambigliedad de la clasificacién del INE llega al
«absurdo».
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cién de estudiantes hijos de «obrerosy —condicién so-
cioeconomica bastante imprecisa—, o hijos de «tra-
bajadores manuales» —como los denomina en otro mo-
mento la ponencia—, pues lo que se quiere en verdad
obtener es la proporcién de hijos cuyos padres perte-
necen a los niveles socioeconémicos mas modestos (13).
Es preciso reconocer que la identificacién de los epi-
grafes que corresponden a estos niveles no es larea
facil, sobre todo con unas clasificaciones tan poco afor-
tunadas como las que presenta el INE, pero la
identificacién hecha por la ponencia no deja en todo
caso de presentar inconvenientes, puesto que hay algu-
nos epigrafes que comprenden una proporcion apre-
ciable de personas que no pueden clasificarse en los
niveles de ingresos mas inferiores, mientras que por el
contrario hay otros epigrafes que comprenden contin-
gentes muy importantes de personas de estos niveles
y que sin embargo no se incluyen en los considera-
dos por la ponencia.

Asi, por ejemplo, en el epigrafe considerado en el
cuadro 2 «capataces, obreros calificados, semicalifica-
dos y especializados» se incluye un porcentaje apre-
ciable de personas que tienen unos ingresos que no
pueden ser asimilados entre los niveles mas modestos.
Concretamente, segin la «Encuesta de Presupuestos
Familiares 64-65» (14), la categoria socioeconémica de
«Trabajadores manualesy —que estd integrada en sus
niveles mas elevados por los obreros antes citados—
dispone en un 32 % de ingresos anuales superiores a
72.000 pesetas. Por el contrario hay otras categorias
socioecondmicas como la de «Agricultores», cuyos co-
rrespondientes epigrafes de los cuadros 1 y 2 no se
consideran, y que sin embargo en una cuarta parte
cuentan so6lo con ingresos realmente muy modestos, in-
feriores a 42.000 pesetas al afio. Y desde luego el Magis-
terio, que en el cuadro 1 se encuentra entre las pro-
fesiones de alto nivel, «Profesionales técnicos y afi-
nes», por lo que no se ha considerado para la obten-
cién del porcentaje de estudiantes hijos de padres de
rentas bajas, pero que sin embargo tienen unos ingre-
sos muy reducidos. Concretamente, para el afio al que
se refiere €l citado cuadro 1 (195859) los sueldos del
Magisterio (15), oscilaban aproximadamente entre
40.000 pesetas anuales (correspondiente a la maxima
categoria en el Escalafon del Magisterio) y 20.000 (ca-
tegoria de entrada), y en 1962-63, afio de referencia
del cuadro 2, los ingresos correspondientes a las cita-
das categorias eran en numeros redondos de 57.000
pesetas/afio y de 30.000 pesetas/afio, respectivamente.
Aunque el acceso a la ensefianza de los hijos de maes-
tros se les facilite por tener derecho a matricula gra-
tuita, no se puede ignorar la modestia de los ingresos
en esta profesibn que es una de las que mas pesan
en el porcentaje de estudiantes de Ensefianza Superior
del grupo I.

Podriamos aportar nuevos ejemplos de este género
que nos mostrarian la dificultad de llegar a una eva-
.uacién precisa del porcentaje de «hijos de obreros» en
la Ensefianza Superior, si por «hijos de obreros» —re-
petimos— se entiende no a los estudiantes cuyo padre

(13) Sin embargo la expresion que utilizaremos habi-
tualmente en este articulo sera, por su mayor brevedad,
la de «hijos de obreros».

(14) INE, Madrid, 1965, cuadro 1.2.2, pag. 8.

(15) Comprendiendo todas las partidas que se perciben
por la generalidad de los maestros (sueldos presupuesta-
rios e indemnizacién por casa-habitacién), y excluidos :
prestaciones familiares, que perciben los maestros casa-
dos; gratificaciones por regentar determinadas escuelas
(Valle de Aran; Las Hurdes; Campo de Gibraltar; Pa-
tronatos de Suburbios de Madrid y Barcelona) y gratifica-
ciones por especializacién a los titulares de maternales
v parvulos o especializados en Pedagogia Terapéutica.

tiene una denominacion profesional mas o menos
fluida, sino a los estudiantes que pertenecen a fami-
lias cuyos ingresos anuales les sitian en los niveles
mas modestos de la sociedad espanola. Pero lo que
nos interesa ahora resaltar es que aun dando por
buenos los criterios empleados por la ponencia para
evaluar los hijos de obreros —o de trabajadores ma-
nuales—no puede afirmarse, como lo hace con én-
fasis la ponencia, que el «clasismo es mayor en las
Ensenanzas Técnicas que en las Facultades Universi-
tariasy (16).

Prescindiendo de la incorreccion de generalizar como
«Ensefianzas Técnicas» lo aque se viene estudiando
para las Escuelas Técnicas Superiores, lo que nos
importa ahora subrayar es que solo se puede afirmar
que hay una diferencia en la proporcién de hijos de
clases socieconomicamente modestas en la Universidad,
o en las Escuelas Técnicas Superiores, para el curso
1958-39; curso en el que estas proporciones —segun
el trabajo que comentamos—son el 62% y el 25 %,
respectivamente, pues para el curso 1962-63 las pro-
porciones de hijos de obreros en ambas clases de
Centros de Ensefianza son del mismo orden, aunque
este ultimo dato quede silenciado por la ponencia.

Claro esta que con los datos que ésta presenta no
se puede conocer el valor del porcentaje de hijos
de obreros en las Escuelas Técnicas Superiores en el
curso 1962-63 ya que las informaciones que utiliza
—tomadas de un trabajo ya citado de Salustiano del
Campo (17)— solamente presentan resultados globales
para los Centros de Ensefianza Superior. Si la po-
nencia hubiera analizado con algin detalle los datos
del INE para 1962-63, como lo hemos hecho nosotros
en el cuadro numero 2, habria llegado a la conclusion
de que los porcentajes de hijos de obreros en las Fa-
cultades universitarias (7,9 %) y Escuelas Técnicas
Superiores (7,3 %) son perfectamente comparables, Aun
mas, habria llegado a la conclusién de que mientras
en la Universidad el aumento del porcentaje es-
tudiado es de un 30 %, entre los dos cursos académicos
examinados, en la Ensefianza Técnica Superior dicho
aumento es de cerca del 200 %. O, en otras palabras,
que mientras en las Facultades universitarias el au-
mento de la democratizacion de la ensefianza, que es
el Tnico sefialado por la ponencia, es moderado ¥y
podria incluso ser un simple efecto de la nueva cla-
sificacion profesional utilizada por el INE para 1962-63,
en las Escuelas Técnicas Superiores el aumento del
porcentaje de estudiantes hijos de obreros es muy
importante y significativo (18).

Este aumento considerable de la proporcién de hi-
jos de obreros en las Escuelas Técnicas Superiores no
s6lo se obtiene a través de los datos procedentes del
INE examinados anteriormente. En un trabajo que
presenta los resultados de una encuesta, la mas de-
tallada y reciente llevada a cabo en la Ensefianza Téc-
nica Superior se deduce que la proporciéon de hijos
de obreros en el curso 196566 era el 88 % (19). Y que
ademas el porcentaje de hijos de padres socioeconé-
micamente modestos presentaba una apreciable ten-
dencia al aumento en las promociones mas reciente-
mente incorporadas a las Escuelas Técnicas Superiores.

(16) Ponencia pag. 368. Se ha corregido una errata
aparente en la frase reproducida.

(17) Cf. nota num. 5.

(18) Por ello al examinar y rebatir la increible hipdte-
sis de Miguel Siguan sobre la falta de progreso en la evo-
lucién social del alumnado en los ultimos cuarenta afios,
la ponencia en vez de decir inicamente que ¢ha cambia-
do algo en solo cinco afios» (Ponencia pag. 370), podia
haber sido mucho més precisa y contundente.

(19) Cf. Javier Rubio: «Aspectos socioceconémicos...»
(pagina 2).
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Sin dejar de ser desconcertante que la ponencia no
se haya tomado el trabajo de examinar con algun
cuidado las informaciones estadisticas que cita, o que
parezca desconocer alguno de los pocos trabajos que
con alguna seriedad se han hecho sobre estos temas,
lo que realmente produce extrafeza es que con la
afirmaciéon que hace respecto al mayor clasismo en
la ensefianza técnica superior la ponencia muestra
un serio desconocimiento de la evolucién estructural
de esta clase de ensefianza en el ultimo decenio.

En efecto, la Ley de Ordenacion de las Ensefianzas
Técnicas introdujo, ya en 1957, cambios tan funda-
mentales en el acceso a estas ensefianzas que no
podian dejar de producir una clara incidencia en la
composicién socioeconomica del alumnado de estos
centros. Asi al suprimir los clasicos examenes de in-
greso de los planes de estudios anteriores, no salmen-
te se acortaba el numero total de afios de estudio,
con lo que las carreras de arquitectura e ingenieria
se hacian méas accesibles a estudiantes de familias
de recursos mas modestos, sino que ademas al hacerse
en las propias Escuelas —incluso en la Universidad—
los cursos equivalentes a los estudios del ingreso, los
gastos de preparacion disminuian muy notablemente
pues se pasaba de la elevada cuota de ensefianza de
una academia privada a la modesta tasa de matricula
de un centro estatal. Y, por otra parte, al dar acceso
a las Escuelas Técnicas de Grado Superior a los apa-
rejadores y peritos se abria por primera vez en nuestra
patria la puerta de la ensefianza superior a un con-
Jjunto de titulados de grado medio que no eran ba-
chilleres superiores; lo que implicaba un aporte de
alumnos procedentes de unos estudios mucho menos
clasistas. Finalmente la Ley de Reordenacion de 1964
no hace sino acentuar todavia mas estas medidas que
favorecen la democratizacion, ya que reduce los siete
cursos de las carreras superiores a solo cinco y abrien-
do todavia méas el acceso a estas carreras con otras
titulaciones nuevas como las del profesorado mer-
cantil.

Es por tanto perfectamente légico que la democra-
tizacion del alumnado de la Ensefianza Técnica Supe-
rior aumente muy considerablemente a partir de 1957,
como lo prueban las estadisticas antes examinadas en
los cuadros 1 y 2 para los curses 1958-59 y 1962-63.
Por otra parte es también razonable esperar que este
aumento de la participacion de estudiantes de familias
modestas en las Escuelas Técnicas Superiores no hara
sino acentuarse en los ultimos afios como resultado
de la aplicacion de la Ley de 1964; este aspecto de
la cuestion ha sido asimismo objeto de alguna com-
probacion al obtener en una reciente encuesta una
participacion creciente de hijos de obreros en las
promociones mas recientemente incorporadas a la
Ensefianza Técnica Superior como ya se sefialdo an-
teriormente.

Es realmente curioso constatar el desconocimiento
tan general que hay de esta evolucion de la parti-
cipacién de estudianies de familias obreras en la En-
sefianza Técnica Superior. Asi en otro trabajo presen-
tado al X Congreso Nacional de la FERE con el
titulo «Democratizacion y calidad de la ensefianzay se
dice textualmente: «La ausencia de un proceso de de-
mocratizacion estéa clara sobre todo en la Ensefianza
Superior. Del curso 57-58 al 62-63, esto es, en el pe-
riodo de un lustro, la proporcién de estudiantes hijos

.

de obreros no aumenta ni mucho menos» (20). Y como
antes se ha visto en la Ensefianza Técnica Superior
la proporcion de estudiantes hijos de obreros aumenta
en cerca de un 200 %, cabalmente durante este lustro.

Claro esta que el autor de este trabajo muestra no
s6lo desconocer la evolucion del proceso de democrati-
zacion de la ensefanza que ha experimentado en el
altimo decenio una parte importante de la Enseiianza
Superior, sino que también muestra un serio desco-
nocimiento de aspectos mas generales y basicos como,
por ejemplo, la evolucién de la matricula en los dis-
tintos niveles y clases de ensefianza.

En efecto, al referirse al incremento de tasas de
escolaridad en distintos niveles de ensefianza en los
altimos anos dice que este incremento no se debe
tanto a un proceso de democratizacion cuanto a una
«mera extension de la ensefianzay en la que han in-
fluido factores varios entre los que singulariza una
mayor participacion femenina en €l alumnado y por
ello, concluye nuestro autor, «el incremento de las
ensefianzas medias y superiores ha sido mucho mas
modesto frente al notable crecimiento del Bachille-
rato y de la Ensefanza General, fase de paso que
no acaba en si mismay» (21).

Algunas de las afirmaciones anteriores son poco cla-
ras. Asi, por ejemplo, el referirse a una «mera exten-
sion de la ensefianzay en contraposicion a un proceso
de democratizacion de la misma resulta un tanto equi-
voco y en lineas generales totalmente inexacto. Hay
ensefianzas como la Ensefianza Técnica de Grado
Medio, y aun mas la Formaciéon Profesional Indus-
trial, cuyo considerable aumento de matricula implica
ya un evidente proceso de democratizacion para el
conjunto de las ensefianzas; pues estas ensefianzas,
a las cuales se incorporan elevados porcentajes de
hijos de obreros, crecen en los ultimos veinte afios
mucho mas que la ensefianza universitaria —conforme
vemos en el cuadro 3—, en €l que el porcentaje de
estudiantes de familias de trabajadores manuales es
sin duda muy inferior. Por otra parte, en la Ense-
fianza Técnica Superior, que como vemos en el citado
cuadro 3 es la que mas aumenta, no se puede afirmar
que se haya producido tan solo «una mera extension
de la ensefianza» ya que como antes se ha visto el
aumento de matricula ha ido acompafiado en esta
ensefianza de un notable incremento de la participa-
cién de estudiantes hijos de obreros. Y por ultimo, en
ninguno de los casos ahora aducidos puede conside-
rarse como factor importante para explicar el aumen-
to de alumnado la mayor participacion femenina, ya
que esta participacion en las Escuelas Técnicas es
muy reducida, conforme se comprueba en el cuadro 3.
En cuanto a las Escuelas de Formacion Profesional,
aunque no se dispone de datos precisos, la partici-
paciéon femening también parece muy poco importan-
te. En realidad la Unica ensefianza en la que la par-
cicipacion femenina aumenta de modo muy apreciable
2s la universitaria —véase el cuadro 3—.

En cualquier caso lo que no puede afirmarse, como
‘o hace el trabaio que examinamos, es que €l incre-
mento de las Ensefianzas Medias y Superiores es in-
ferior a la del Bachillerato. Conforme observamos en
el repetido cuadro 3, el aumento en el periode 1945-65
es en los dos niveles de Ensefianza Técnica y en la

(20) Educadores, vol. X, nam. 47, pags. 288. Esta con-
ferencia de Francisco Andrés Oriza, pronunciada en el
X Congreso Nacional de la FERE, ha sido publicada tam-
bién por el Boletin del Centro de Documentacién de la
Comisaria para el SEU (num. 20, pags. 30-36); las citas
las haremos sin embargo del texto de la revista Educa-
dores.

(21) Ob. cit., pag. 288.
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CUADRO 3-
AUMENTO DEL ALUMNADO DE DISTINTAS CLASES DE ENSENANZA
(Periodo 1945/46-1965/66)

‘ ‘v e POR T DE JERES EN
| Numero | Numero ;:Oﬁen““:' o‘cl.n;oa:;- DE :uwmml
ENSERANZAS de alumnos | de alumnos | 07,0 T ol -
en 1945-45 | en 1965-66 cula 1945-65
i 1 1945-46 1965-66
|

1 'Bachillerato Generfl .....i..iicorestiniiiacstecsrvmrsien | 194741 | 824829 323 33,9 40,5
T A e R R SN | 24081 | 64316 167 7 54,5
3. Formacién Profesional Industrial .... 19929 (1) | 119.188 530 s. d. s. d.
4. Ensenanza Técnica de Grado Medio . | 12.339 (2) | 62.101 403 0,2 14
5. Ensefianza Técnica Superior ............... ey 2561 (3) | 32.095 1.153 0,1 1,7
6. Ensefianza Universitaria ...........c.ccccocieninnens | 40426 { 89.194 120 12,7 27,6

| |
FUENTE:

Instituto Nacional de Estadistica: «<BEstadistica de la Ensefianza Oficial, curso 1945-46», Madrid, 1947, y <Datos y Cifras de la Ense-
fianza en Espafa 1967», tomo I. Ministerio de Educacién y Ciencia. Los datos del alumnado femenino han sido facilitados por el Servi-

cio de Estadistica del Ministerio de Educacién y Ciencia.

Noras:

(1) La matricula en FPI para el curso 45-46 comprende las Escuelas Elementales de Trabajo, las Escuelas de Orientacién Profe-

sional 'y Pre-aprendizaje y el Centro de Orientacién y Capacitacién Obrera «Ramiro Ledesmas. Desde el curso 1957-58 (56.358 alumnos)
al curso 1965-86 el aumento es del 111 por 100; para el Bachillerato general €l aumento es del 104 por 100 en igual periodo de tiempo.
(2) Si se considerase la matricula desde el curso 1957-58 (19.714 alumnos) para tener en cuenta los alumnos del curso selectivo, el
aumento hasta 1965-66 seria del 215 por 100: para el Bachillerato general el aumento es del 104 por 100 en igual periodo de tiempo.
(3) Si se considerase la matricula desde el curso 1958-59 (7.908 alumnos) para tener en cuenta el alumnado de los cursos selectivo.
e iniciacién, el aumento seria del 306 por 100; en igual periodo el Bachillerato general aumenta el 96 por 100.

formacion profesional, superior al experimentado por
el Bachillerato General. Aunque se considerase la ma-
tricula de Escuelas Técnicas de Grado Medio desde
el curso 1957-58 —para que queden incluidos los alum-
nos del ingreso—y en grado superior desde el cur-
so 1958-59 —por analogas razones— el aumento de
matriculag hasta el curso 1965-66 seria superior en
las Escuelas Técnicas que en el Bachillerato General,
conforme se ha hiecho observar en las notas del
cuadro 3 (22). Analogamente en la formacién pro-
fesional industrial €l aumento de alumnado es mayor
que el del Bachillerato General aunque se considere
solamente desde el curso 1957-58, que es el primero
del que se conocen estadisticas de los distintos centros,

- (22) La razén de haber considerado en el cuadro el
periodo que empieza en 1945-46 es que este curso es el
unico que cita como referencia el trabajo que examina-
mos (ob. cit., pag. 287).

después de la Ley ordenadora de estas ensenanzas
en 1955.

El comprobar tantas inexactitudes, omisiones y afir-
maciones infundadas en tema tan difundido e impor-
tante como este de la democratizacion de la ensefan-
za, no deja de producir alglin desconcierto. Pero no
debemos dejarnos llevar por el desanimo, pues hay
que tener en cuenta que todos estos trabajos se pre-
sentan en el contexto de una sociedad como la espa-
fiola que es, de acuerdo con la aguda definicion de
uno de los autores examinados, «una sociedad subpi-
renaica prematuramente modernay (23).

(23) «Entrevista con Amando de Miguel», SP, cit. pa-
gina 49.



INFORMACION EXTRANJERA

La formacién practica de educadores
especializados de la infancia
y juventud inadaptada

(VI Conferencia Internacional de Expertos del Grupo
de estudio sobre la profesion de educador especializado

Marsella, 1967)

ISABEL DIAZ ARNAL

La Comision Médico-pedagogica y Psicosocial del
BICE (Bureau Internationale Catholique del’Enfance)
-elaboré previamente una encuesta basica a partir de
la cual pudiera obtenerse una documentacién funda-
mentada sobre la formacién practica del educador es-
pecializado, cuestién importantisima y definitiva en es-
ta profesion, Se confeccionaron dos cuestionarios, A y
B, destinados a los responsables de los Centros de for-
maciéon y a los responsables de los Centros que reciben
educadores en periodos de practicas, respectivamente.
Enviadas a Alemania, Austria, Bélgica, Canadi, Es-
pana, Francia, Inglaterra, Italia, Holanda, Portugal
y Suiza, fueron sintetizadas las respuestas integrando
los problemas aportados y las orientaciones propuestas
de manera que pudieran discutirse una serie de pun-
tos de vista relacionados con las cinco cuestiones prin-
cipales, a saber:

1. ;Qué se entiende por periodo de practicas (stage
clinique)?

2. ¢Quién es el educador en practicas?

3. Responsabilidades y papel de las escuelas de
formacion y de los establecimientos que los admiten a
practicar en la formacién del educador en practicas.

4. E] periodo de practicas y la formaciéon del edu-
«cador especializado.

5. La metodologia de la formaciéon practica.

La Comisién hizo notar que no le habia sido po-
sible pedir opinién sobre la formacién practica a los
propios educadores que reciben la formacién ni tam-
poco sabia la opinién de los nifios y muchachos ina-
daptados, los cuales podian perfilar los problemas que
las practicas plantean, asi como la llegada de educa-
dores en practicas a los establecimientos educativos
especiales.

I. EL «STAGE» O PERIODO
DE PRACTICAS

«Stage» es la palabra internacionalmente empleada
para indicar la permanencia del educador que se for-
ma en el establecimiento de reeducaciéon en contacto
directo con nifios inadaptados. Su definicién mas pre-
cisa puede resumirse en estos dos modelos: periodo de
formacion, limitado en el tiempo, durante el cual el
alumno-educador, en contacto con los nifios en situa-
<ién de inadaptacion y en colaboracion con un equipo

de trabajo, se informa concretamente de la vida pro-
fesional, aplica la ensefianza recibida y se prueba a si
mismo, bajo el control de la escuela de formacion.
También se considera el «stage» como tiempo de pre-
sencia efectiva y activa de una cierta duracion, al lado
de ninos normales o inadaptados, en vistas del aprendi-
zaje de la profesion de educador especializado, que
permite aplicar, bajo el control conjugado de la es-
cuela de formacion y del lugar de aplicacion, la for-
macion que el alumno-educador ha recibido y recibe.

Clasificacion.—El término «stage» parece por si solo
insuficiente para designar una realidad tan rica como
son las practicas, por lo que se pueden distinguir dos
clases de «stagesy de acuerdo con su fin principal; -
a saber:

/

a) «Stagesy de aplicacion, cuando concurren /las

condiciones minimas siguientes: continuidad deé .la’
presencia del que practica, modalidad de «stage»‘que‘_
permite al alumno en practicas un trabajo educativo

efectivo, suficiente convergencia entre el trabajo pe-

dagégico realizado en el establecimiento y las pers-
pectivas de la escuela de formacion, asistencia del
practicante, por parte de la escuela, de forma que
antes, durante y después del «stage» esta practica
pueda ser integrada por el que practica en su forma-
cién de educador especializado.

b) «Stages» de informacion. Se distinguen como ta-
les los que retnen las caracteristicas siguientes: bre-
vedad de la estancia del practicante, falta de expe-
riencias anteriores del mismo, método muy especifico
de reeducacion en el establecimiento que recibe alum-
nos a practicar, ayuda de la escuela al educador en
practicas para que integre esta practica en su for-
macion.

En funciéon de la duracién temporal, el «stage» pue-
de ser corto, largo o semanal, seglin se prolongue du-
rante uno, cuatro o seis meses, respectivamente. El
«pre-stage» no es un tiempo de formacién, sino un
periodo durante el cual los candidatos que no han
trabajado jamés con nifios inadaptados toman contac-
to con ellos; este periodo se sitiia antes de la entrada
en la escuela y forma parte de las pruebas de admi-
sion, También se considera como «pre-stage» la visita
durante una jornada al establecimiento, para que el
alumno lo conozca, asi como al equipo con quien
trabajara luego en el periodo de practicas.
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II. EL EDUCADOR EN PRACTICAS
(«<STAGIAIRE EDUCATEUR»)

Este término se emplea de forma mas amplia por
los establecimientos que por las escuelas. Los primeros
entienden por educador «stagiaire» toda persona que,
estando admitida en la escuela, efectiia en uno u otro
periodo de su formacién un periodo de practicas, asi
como toda persona que, no teniendo calificacién algu-
na, ejerce una funcién educativa cerca de los jévenes
inadaptados que le son confiados. Las escuelas sélo
aplican este término a sus alumnos, después de la se-
leccién y de un curso de formacion; a veces se deno-
mina educador auxiliar «aide-éducateur») a las per-
sonas que han accedido a los establecimientos inde-
pendientemente de la perspectiva de la escuela de
formacion.

Condiciones: 1. De edad y madurez. Parece deseo
general que el educador sea de una cierta edad y que
posea una cierta madurez, condicién exigida comun-
mente para todas las profesiones sociales; incluso en
funcién de la particular importancia que ocupa el
fenémeno de la identificacién en educacién, esta con-
dicién es mucho mas importante para la profesiéon de
educador especializado. 2.2 De origen social. No se
precisan, por parte de los establecimientos, condiciones
relativas al medio social de procedencia del alumno
que va a practicar; semejante o no al de los jovenes
o nifos acogidos o en condiciones de trabajo seme-
jantes a los educadores que los rehabilitan profe-
sionalmente.

Papel y responsabilidad. En principio, €l educador en
practicas tiene el papel de doble y una responsabilidad
limitada. De hecho, la insercién de éstos en los esta-
blecimientos, en qué lugar situarles, plantea algunos
problemas; en efecto, en los centros donde escasean
educadores profesionales, los que practican se encuen-
tran forzados por las circunstancias a desempefar el
papel de educador y no de beneficiarse de lo que
deberia ser su aprendizaje en el «stage». En las insti-
tuciones que funcionan con el numero suficiente de
educadores, los educadores en practicas pueden supo-
ner ung carga deplorable para los inadaptados, y el
que practica, no tener la impresién de que se ejercita
como tal.

Los horarios del educador en practicas se asimilan
a los del establecimiento como profesionales, y, en
muchos casos, reciben un salario, sobre todo cuando
ocupan el lugar del educador en ejercicio por escasez
de personal; esto ultimo resulta perjudicial, porque
puede frenar el despliegue de posibilidades del educa-
dor en formacién.

III. RESPONSABILIDADES RESPECTIVAS DE LAS
ESCUELAS DE FORMACION Y DE LOS ES-
TABLECIMIENTOS EN LA FORMACION DEL

EDUCADOR EN PRACTICAS

Es muy imprecisa todavia la relaciéon escuela de
formacién y establecimiento de précticas respecto de
la division de responsabilidades: si la escuela res-
ponde de toda la formaci6én mientras que el centro
de practicas s6lo lo hace del periodo de «stagesy». Es
frecuente emplear los términos conversacién, entrevis-
ta, reunién de sintesis entre ambos, para acordar deci-
siones importantes sobre el educador que estd bajo su
control, pero sin precisar y delimitar aspectos.

Para los establecimientos seria necesario un proto-
colo en el que se insertaran sus puntos de vista, tales
como exigencias relativas al grado de formacién del

que vaya a practicar, su intencién respecto de las
tareas educativas que le confiaran, el encuadramiento
que se le proponga y los medios de formaciéon que
se han de poner a disposicién del alumno. Las escuelas,
por su parte, deben definir las condiciones minimas
favorables e indispensables en todos los casos para el
educador en practicas; el valor pedagogico del lugar
de «stage», coincidencia de las perspectivas del esta-
blecimiento con las de la escuela de formacién, que el
educador junto al cual se practica sea diplomado y
de cualificacién superior al educador especializado que
se forma, asi como las condiciones de funcién, trabajo
y responsabilidad minimas que el establecimiento debe
asegurar.

IV. EL «STAGE» CLINICO Y LA
FORMACION DEL
EDUCADOR ESPECIALIZADO

Periodo de practicas («stage clinique») y formacién
practica no coinciden exactamente, pues la segunda
engloba al primero, pero supone, ademas, otros come-
tidos. La formacion prdctica basada sobre el «stage»
no se reduce solamente a los trabajos educativos eri-
gidos al alumno y efectuados por €l en un estableci-
miento de aplicacién, sino que supone que estos tra-
bajos se completan e insertan en un conjunto que la
escuelag de formacion propone (1).

La apreciacion y validez del «stage» €fectuado la
suministra el establecimiento sobre la manera de cémo
el educador ha realizado su periodo de practicas: ésta
se hace por los miembros del equipo y tiene como cri-
terios principales de validez del «stage», no sélo el
éxito objetivo del que practica, sino su propia evolu-
cién personal, aunque los resultados obtenidos hayan
sido mediocres. El lugar concedido a los periodos de
aplicacion practica es primordial en el conjunto de la
formacién impartida al educador.

En cuanto a lg metodologia de la formacion prac-
tica todavia no hay unanimidad en algunos de sus
puntos; respecto a la eleccion de centros para apli-
caciéon practica, unas veces el alumno puede decidir
su propio terreno de «stage», proponer e imponer su
eleccion a la escuela, independientemente de todo dato
de aceptacién del establecimiento por parte de la es-
cuela y de toda nocién de progresiéon; otras veces la
escuela puede proponer al alumno una lista de esta-
blecimientos aceptados por ella para que elija.

La diversidad y duracién de los «stages» es también
diferente; unas escuelas optan porque el educador
efectiie diversos periodos de practicas en medios de
trabajo distintos y en contacto con diversas categorias
de nifios, mientras otras adoptan el establecimiento
unico. Del mismo modo, unas consideran indispensable
un periodo minimo en calidad de interno, es decir, re-
sidiendo en el lugar donde practica, asegurandole una
responsabilidad regular durante la noche, ademdis de
un cierto numero de horas de presencia durante el dia.

La duracién de tres meses es, para algunas escuelas,
muy corta, mientras que para otras resulta demasiado
larga; pero en lo que si coinciden la generalidad es
en que resulta un inconveniente para los nifios inadap-
tados del establecimiento €l movimiento continuado de
los educadores en practicas, y €l medio de paliar esta
dificultad se viene resolviendo mediante la agregacién
de un educador a un establecimiento durante todo el

(1) Para tener una idea total de la formacién del
educador especializado, en la que se encuadra la forma-
cién clinica, véase el numero 183 de esta revista en el
que se inserta mi articulo sobre Los cursos de formacion
en pedagogia terapéutica, pp. 1-6.
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tiempo de su formacién prictica, facilitando al mis-
mo tiempo una progresién del aprendizaje del mismo
al interior del establecimiento y completando su «in-
formacién» por medio de visitas a otros establecimien-
tos distintos del suyo.

Los criterios de eleccién del centro para practicar no
pueden dejarse exclusivamente a gusto del alumno, a
su decisién unica, sin una asistencia o asesoramiento
en esta eleccién, puesto que el alumno desconoce total
o parcialmente la especialidad y su decisién no seria
la conveniente; por otra parte, la escuela no podria
responsabilizarse de la formacién de sus alumnos, si
ellos pueden decidir sin su acuerdo o en contra de su
opinién de efectuar tal «stage».

El modo de aprender del que practica en el centro
no es realizando la funcién de educador con todos
los inconvenientes que ello representa para los nifios,
para €l mismo y, en consecuencia, para la profesién.
El alumno en practicas no es el educador en ejercicio
que actiia ya profesionalmente en el establecimiento.
Aprende su papel, su trabajo, mirando hacer al profe-
sional y ensayando bajo control del mismo, asumiendo
paulatinamente responsabilidad, pero compartida, para
no perjudicar a los nifios inadaptados, en virtud de
los cuales practican.

En definitiva, y después de reunidas las cuatro co-
misiones de trabajo, integradas por treinta y cinco
expertos de diez paises (Alemania, Bélgica, Canada,
Chile, Holanda, Espafia, Francia, Inglaterra, Italia y
Suiza), en el dominio de Branguier, cerca de Marsella,
se redacté el «raport» siguiente, como resumen de la
discusién pormenorizada de las diversas cuestiones :

Preambulo

1.c Al hablar de «stages» la Conferencia se refiere
al periodo de la formacién durante el cual el alumno
educador es puesto en contacto directo con los
nifios y jovenes inadaptados.

2.°© Habida cuenta de la diversidad de situaciones y
concepciones, la Conferencia no promueve, de forma
absoluta y universal, ni una férmula para encar-
garse de la juventud inadaptada y toma de contacto
con ella, ni una definicién de la profesién de educador
especializado para la misma,

3.2 Sin embargo, la Conferencia considera que, cual-
quiera que sea la manera de formacién adoptada para
el educador de j6venes inadaptados, esta formacién
comporta necesariamente uno o més «stages» en el
sentido del pérrafo 1.c

4.° El] problema de los «stages» en la formacién del
educador especializado ha sido estudiado en relaci6n
con los aspectos siguientes:

a) La formacién de conjunto del educador.

b) La unidad necesaria de esta formaci6n.

c¢) La persona del educador y la del nifio inadap-
tado.

d) Los valores implicados en la formacién del uno
y la educacion del otro.

52 En este marco, €l problema de los «stages» ha
parecido a la Conferencia de una particular importan-
cia en razén del conocimiento que permiten, al edu-
cador en formacion, de la realidad profesional y de lo
que exige el encuadramiento en esta profesién. Por
otra parte, en razén de la influencia que la presencia
y el papel de los educadores en practicas tienen nece-
sariamente en la educacién de nifios inadaptados, por
los riesgos y el aporte positivo que entrafian esta pre-
sencia y este papel.

Condiciones de aceptacion de «stages»

Teniendo en cuenta la diversidad de los contextos
econémicos y socio-culturales, las situaciones de hecho,
las opciones filos6ficas y las orientaciones educativas,
se han deducido particularmente dos férmulas o mo-
dalidades con las exigencias correspondientes a cada
una. En efecto, sobre el plano de la practica se puede,
en la formacién, poner el acento sobre el desarrollo
de 1» persona o mis bien sobre la asimilacién de téc-
nicas e identidad profesional. De ello resulta que la
oferta hecha a los alumnos para una formacién en-
gendra un programa que disponga las relaciones «es-
cuela-alumnos-establecimientosy de manera variable.
Por tanto, nos ha parecido que esta programacion
podia presentarse bajo dos formas actualmente com-
probadas en el curso de nuestra Conferencia, no ex-
cluyendo con ello otras formas posibles:

En una férmula 1, donde el «stagey es comsiderado
por la escuelg como un sitio de aplicacion prictica in-
dispensable, se reconocen como condiciones de acepta-
cién ;

1) Que el establecimiento o servicio esté organizado
como un centro de educacién especializado o como un
servicio participante, en un grado o en otro, a la reedu-
cacién de la infancia inadaptada.

2) Que el equipo del establecimiento (educadores,
psicélogos, asistentes sociales...) tenga un cuidado psico-
pedagégico constante.

3) Que el establecimiento y la escuela tengan una
cierta unidad de visién sobre los problemas educativos
y sus soluciones.

4) Que el trabajo propuesto al educador practicante
le permita vivir situaciones educativas reales,

5) Que el educador tenga la posibilidad de expan-
sién en tanto que persona humana, en todas sus di-
mensiones, asi como en su trabajo profesional y en su
vida personal.

6) Que el educador «stagiaire» sea inserto en un
equipo donde la proporcién de educadores competentes
esté en relacién con el nimero de alumnos en prac-
ticas.

7 Que la formacién directa de un educador esté
asegurada, al nivel de la practica diaria, por un edu-
cador especializado, cualificado y experimentado (res-
ponsable de «stage»), con el que podra dialogar regu-
larmente.

8) Que este responsable de «stage» tenga el cuidado
v la posibilidad de perfeccionarse en su préctica pro-
fesional,

9) Que, de acuerdo con la estructura de los estable-
cimientos o servicios, €l educador sea propuesto y no
impuesto a su responsable de «stagey.

10) Que el establecimiento disponga de un protoco-
lo que defina el lugar y papel de los alumnos en prac-
ticas, asi como la modalidad de formacién que el esta-
blecimiento propone.

11) Que para la formacién del educador el estable-
cimiento colabore con el responsable de «stage» ads-
crito a la escuela por medio de contactos regulares
establecidos por el protocolo.

12) Que se establezca un dialogo més particular con
ocasién de intervenciones que la escuela y el estable-
cimiento juzgaran necesario hacer cerca del que prac-
tica.

13) Que el establecimiento receptor de educadores:
en practicas se comprometa a remitir a la escuela un
informe de apreciaciéon sobre el «stage». Este deber ser
redactado por el responsable de «stagey, si es posible
en relacién con el equipo, y firmado por el director del
establecimiento; en el informe se expresara—en la
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medida de lo posible—la opinién del equipo sobre el
valor del «stagen.

En una formula 2, el ceniro de prdcticas no es un
lugar de aplicacion de lg labor de la escuela, sino que
el astage» regliza el objetivo de formacion, si el alum-
no estd comprometido personalmente en un proceso
institucionalizado de reeducacién. En este caso, la es-
cuela no exige al centro y a sus miembros mas que lo
que son y acepten que el alumno en practicas guarde
un contacto regular y preciso con la escuela.

El jefe del centro sitiia al educador en sus propias
condiciones, sin toma de posicién por parte de la es-
cuela; ésta desea solamente que €l exprese al alumno
las exigencias del centro y después solicita del jefe
del mismo un informe concerniente al alumno y que
no contiene sino informaciones comunicables a éste.

En esta segunda concepcion es preciso que el alumno
elija libremente su terreno de «stage», exprese su
eleccion al responsable de practicas de la escuela y se
esfuerce por decir las razones de ella, los objetivos de
formacién que persigue y la forma como piensa rea-
lizarlos.

La escuela puede, si lo juzga oportuno, expresar sus
reservas, pero el alumno decide en ultimo término de
sus riesgos y peligros; no obstante, el alumno se bene-
ficia de una supervision, de seminarios de practica pro-
fesional y de apoyo de la escuela. Ademas el responsa-
ble de «stages» de la escuela debe tomar y mantener
contacto con el centro de practicas en el sentido de
dialogo.

Al alumno se le exige un informe después de cada
periodo de «stage»; el diploma estd subordinado a la
presentaciéon y defensa de una Memoria escrita ante un
Tribunal; esta Memoria versa sobre la experiencia del
alumno durante el periodo largo de practicas.

Proposiciones y exigencias posibles del establecimiento
respecto del Centro de Formacion

El grupo de discusién, después de haberse esforzado
por determinar 1as proposiciones de los establecimientos
respecto de los «stages», ha concluido que es necesaria
la elaboracién, por parte de los establecimientos, de un
protocolo que precisara las exigencias del estableci-
miento respecto del que va a practicar y de los centros
de formacién. Se ha limitado a una situacion deter-
minada, es decir, la del establecimiento que retine un
minimo de condiciones de equipo y receptor de prac-
ticantes ya encuadrados en la formacion.

Se considera en esta perspectiva, como educador en
pricticas, al que ya ha superado las pruebas de selec-
ci6n en ung escuela y que ha entrado ya en un pro-
ceso de formacién; por tanto, la eventual necesidad de
seleccién a nivel del establecimiento no responderd mas
que a una situacién defectuosa y excepcional. Estas
notas preliminares ponen en evidencia la necesidad
absoluta de relaciones de igual a igual, concretas y su-
ficientemente frecuentes, entre el centro de formacion
v los establecimientos.

a) PROPOSICIONES DEL ESTABLECIMIENTO

El grupo sefiala la triple funcién de los establecimien-
tos especializados:

— Reeducar jovenes inadaptados.
— Asegurar su encuadramiento técnico.

— Formar futuros profesionales.

" Nos ha parecido que €l conjunto de la profesién, es-
tablecimientos y educadores, que los integran, tienen
vocacién para la formacién de futuros profesionales:
pero corresponde a cada establecimiento el apreciar si
estda en la medida de responder a esta vocacion. Res-
puesta que depende de posibilidades que pueden variar
en el tiempo y situarse a niveles diferentes de la for-
macion del que practica. Estas variables conciernen
igualmente a:

— La categoria de sujetos inadaptados acogidos en
el establecimiento, lo que determinaré, en primer lugar,
el tipo de educador a recibir.

— La composicién del equipo educativo del estable-
cimiento.

— La naturaleza de la tarea a confiar al educador.

De ahi la necesidad de una toma de conciencia de
estas posibilidades, la cual se hard normalmente en
colaboracion con el centro de formacién, asi como el
compromiso de todo el equipo educativo, a quien in-
cumbe formular el protocolo y revisarlo periédica-
mente,

b) ELEMENTOS QUE PERMITEN LA ELABORACION
DE UN PROTOCOLO

1.0 El establecimiento toma contacto con el candida-
to a practicas, siguiendo modalidades diferentes segin
las circunstancias y de acuerdo con la escuela.

2.0 El establecimiento exige que el alumno sea pre-
parado adecuadamente para su periodo de practicas,
y que se le informe:

— Del tipo dz establecimiento al cual estd agregado
y de su estructura.

— De las tareas que le seran confiadas.

— Del apoyo de formacion que le sera dado.

3.0 Reciprocamente, el centro de formacion informa
al establecimiento de sus métodos y sus perspectivas.

40 Los establecimientos reconocen al candidato un
derecho estricto al secreto profesional absoluto, rela-
tivo a su dossier psicosocial; sin embargo, pueden exi-
gir, a titulo de indicacién o de contraindicacién, infor-
maciones de orden profesional en un momento cual-
quiera del «stage», o a partir de cbservaciones hechas
durante el curso del mismo. Por otra parte, los estable-
cimientos exigen informaciones méas generales (estado
civil, por ejemplo) e indicaciones relativas a las apti-
tudes particulares de los candidatos (técnicas educa-
tivas, por ejemplo).

5.0 Las condiciones de duracion de los «stage» son
fijadas por el establecimiento, de acuerdo con la escue-
la, teniendo en cuenta muy principalmente la etapa
de formacién y las responsabilidades que pueden ser
confiadas al alumno en practicas. Por esta razém, los
establecimientos desean que el periodo final de prac-
ticas —con responsabilidades efectivas—sea de larga
duracién (seis meses como minimo).

6o Los establecimientos tienen derecho a exigir que
el contenido de los informes dirigidos a la escuela
sobre la estancia del alumno que practica, sea discutido
con ellos, cada vez que expresen este deseo. Por otra
parte, quieren poder discutir con la escuela sobre la
oportunidad y la formulacién de los informes que le
son pedidos y las técnicas que la escuela desearia po-
der encontrar en ellos
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T7.c El establecimiento, consciente de sus responsabi-
lidades a la vista de los nifios inadaptados y del que
practica, estima poder tener la iniciativa de una inte-
rrupcién de las practicas, y de exponer los motivos al
propio alumno, después del acuerdo con la escuela.

8.c El hecho de que una escuela acepte un lugar de
«stagen constituye, para ella, un compromiso moral res-
pecto del establecimiento. De ello resulta la obligacién,
por parte de la escuela, de formar a sus alumnos en el
respeto de las personas y de la institucién, de exponer
al establecimiento las razones que motivarian una rup-
tura de este contrato, de hacer eventualmente el ma-
ximo posible para reemplazar un alumno que falla, etc.

9. Todo trabajo emprendido por el alumno en prac-
ticas, a partir de su terreno de «stage», debe ser some-
tido al acuerdo previo del equipo del establecimiento.
Esto se aplica a todo género de investigacién, experi-
mentacion y de redacciéon. Para toda publicacion a todo
documento susceptible de una cierta difusién, el edu-
cador debera obtener la autorizacion del estableci-
miento.

Papel reservado al que practica («stagiaire»)

1.2 Todo «stagey debera efectuarse en el marco de la
formacion.

2.0 El «stagiairey es un ser en evolucién en busca de
una madurez profesional; el acceso a esta madurez no
puede ser sino progresivo y postula una ayuda y un
control permanentes asumidos en comun por el esta-
blecimiento y la escuela, y, en principio, bajo la auto-
ridad de ésta. El criterio de esta madurez es la aptitud
para asumir, en el marco de un equipo de trabajo, el
conjunto de responsabilidades que impone la accion
educativa.

3.0 El «stagiaire» esta necesariamente implicado, por
el s6lo hecho de su presencia, en la dinamica de grupo
de los nifios. Por esto no puede estar, en ningun mo-
mento de su «stage», en situacion exclusiva de observa-
dor; es necesariamente actor. La observacién que pre-
cede, acompafia o sigue a la accion estd siempre al
servicio de ésta. El «stagiaireyn, desde el comienzo, esta
en el aprendizaje de su responsabilidad futura. Este
aprendizaje debe efectuarse en condiciones que permi-
tan al alumno evaluar regularmente su insercién pro-
gresiva en la realidad profesional: padrinazgo, entre-
.vistas, supervision, participacion en la vida de equipo,
reuniones de trabajo.

4° La importancia de las responsabilidades confia-
das al «stagiaire» —que en el estado actual de la situa-
cion en diversos paises no es siempre tan progresiva
como seria de desear— compromete la del estableci-
miento, por lo que el «stagiaire» no podra ser responsa-
ble sino por delegacién consentida y querida por él.

5.0 Tenga o no el establecimiento el efectivo de edu-
cadores necesario para su funcionamiento normal, el
«stage» debe ser concebido y organizado «para el alum-
noy, que estd alli parg ser formado y no para ser uti-
lizado. No obstante, el sentimiento de poder rendir ser-
vicios efectivos, puede ser, desde el punto de vista del
«stagiaire», un elemento positivo de su «stage»; una
responsabilidad ficticia—si es que puede existir—no
seria un estimulante ni sabria revelar las aptitudes
reales del «stagiairen.

Por otra parte, la definicion de las tareas a confiar
al «stagiairey evitara las decisiones arbitrarias, que se-

ran no las de una sola persona, sino las de un verdade-
ro equipo. Esto es valido no s6lo a propésito de la pro-
gresion del «stagiaire», sino también para la evaluacién
de su periodo de practicas.

6.c La interrupcién o la prolongaciéon de un «stagey,
su balance positivo o negativo, no pueden resultar sino
de una decisiéon conjunta de la escuela y del estable-
cimiento, siendo ambos solidarios para la formacion del
alumno. La notificacién de la decisién al interesado in-
cumbe al que ha tomado la iniciativa. El+establecimien-
to que recibe un «stagiaire», se compromete a partici-
par en su formacién; no puede deponer esta misién sin
asociar a la escuela en la decisién, que toma ésta por-
que se estima que el «stagiaire» con su presencia pone
en peligro el buen funcionamiento del establecimiento
0 porque considera que es nefasto para los j6venes.

Situacion del «stage» en la vision de conjunto de la
formacion del educador especializado

El «stage» es el momento privilegiado del compromiso
del educador-alumno en una relacién auténtica con el
nifio y de la expansién de su personalidad en todas
sus dimensiones, comprendidas las espirituales, Es, en
efecto, el momento en que se vive el contacto entre el
alumno-educador y el nifio inadaptado donde el alum-
no descubre al inadaptado, le acepta tal como es y,
amandole, le permite amar a su vez.

Primer objetivo. El «stagey es un medio esencial de
permitir la integracion de las adquisiciones tedricas v
técnicas del educador especializado, «pory y «eny la
prdctica.

Esto supone:

1.0 Una alternancia de los tiempos de adquisiciones
tedricas y técnicas y de formacién practica, teniendo
en cuenta que las primeras preceden a la segunda. Esta
alternancia permite una explotacién, por la escuela,
de la vivencia profesional en beneficio del grupo de
alumnos.

2.0 El respecto del ritmo propio del «stagiaire» en su
aprendizaje de la vida profesional.

Segundo objetivo.—Debe haber unidad entre lo que
se ensefia en la escuela y lo que se vive en la prdctica.

Esto implica :

1o La intervencién de un intermediario entre la
escuela y el terreno de «stage»; este intermediario es
enviado por el equipo permanente de la escuela y acep-
tado por el equipo profesional a quien se ha confiado el
«stagiairey,

2° Una deontologia explicita entre ambos equipos
garantiza la unidad indispensable, debiendo existir una
compatibilidad entre la ética profesional en la que
el «stagiaire» se forma y la practicada por el equipo
profesional que le recibe.

Tercer objetivo—El «stagey es, en un primer mo-
mento, una descubierta de la vida profesional; en un
segundo tiempo, es una puesta en situacién en la que
el sujeto se prueba a si mismo, para llegar, en un ter-
cer tiempo, a la realizacion de su identidad profésional.

Lo cual supone:

12 Al nivel de la escuela: una programacion progre-
siva general del conjunto de los periodos de practicas.
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2o Al nivel del terreno de «stagen:

— La presencia de un numero suficiente de educa-
dores especializados.

— Una colaboracion muy estrecha con un educador es-
pecializado, de una parte, y de otra, una participacion
progresiva, en un equipo de educadores especializados.

— La toma de conciencia, a través de esta participa-
cion progresiva, del papel del educador especializado
en el equipo multidisciplinario del establecimiento.

Hasta aqui el interesante trabajo de la Conferencia
Internacional de Expertos de la Comision Médico-peda-
gogica y Psicosocial, g la que tengo el honor de per-
tenecer desde hace algun tiempo, y a cuya reunion de
Marsella aporté mi experiencia en el doble aspecto de
profesora de la escuela de formacion y de responsable
de practicas de alumnos que se forman en los Cursos
de Especializacién en Pedagogia Terapéutica de Ma-
drid y Valladolid.

Principales instrumentos

internacionales relativos a la educacion

CARMEN FERNANDEZ G ARCIA

El tema educgcion viene siendo objeto, con el correr
de los afios, de preferente atencién por parte de los
instrumentos internacionales adoptados por las Nacio-
nes Unidas y sus organismos especializados. Algunos
instrumentos estan exclusivamente consagrados a di-
cho tema, otros parcialmente.

En muestro estudio trataremos de esbozar los princi-
pales instrumentos y daremos el texto de la parte o
partes esenciales que a los problemas de educacién se
refieren. Tres son sus modalidades importantes: Decla-
raciones adoptadas por la Asamblea de las Naciones
Unidas, Convenios y Recomendaciones adoptados por
la Unesco y Recomendaciones adoptadas por la Con-
ferencia Internacional de Instruccion Publica.

I. DECLARACIONES ADOPTADAS
POR LA ASAMBLEA
DE LAS NACIONES UNIDAS

1. Declaracion Universal de Derechos del Hombre
(adoptada por la Asamblea de las Naciones Unidas
en 1948).

Este afio, que se celebra el XX Aniversario de dicha
Declaracion (celebracion a la que oficialmente se ha
asociado el Gobierno espaifiol), no estara de mas recor-
dar el articulo de ella, relativo a la educacién:

Articulo 26:

«— Toda persona tiene derecho a la educacion. La
educacion debe ser gratuita, al menos en lo concernien-
te a la instruccién elemental, La instruccion elemental
sera obligatoria. La instruccién técnica y profesional
habra de ser generalizada; el acceso a los estudios su-

periores sera igual para todos en funciéon de los meé-
ritos respectivos.

— La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo
de la personalidad humana y el fortalecimiento del
respeto a los derechos humanos y a las libertades fun-
damentales; favorecera la comprension, la tolerancia y
la amistad entre todas las naciones y todos los grupos
étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de las
actividades de las Naciones Unidas para el manteni-
miento de la paz.

— Los padres tendran derecho preferente a escoger
el tipo de educacién que habra de darse a sus hijos.»

2. Declaracion de los Derechos del Nifio (adoptada
por la Asamblea de las Naciones Unidas en 1959):

De los principios que en ella se formulan, el 5, 7y 10
se refieren de manera especial a la educacién.

«— Principio 5. E] nifio fisica o mentalmente impe-
dido o que sufra algun impedimento social debe recibir
el tratamiento, la educacién y el cuidado especiales
que requiere su caso particular.

— Principio 7. El nifio tiene derecho a recibir edu-
cacion, que sera gratuita y obligatoria por lo menos en
las etapas elementales. Se le dara una educacién que
favorezca su cultura general y le permita, en condi-
ciones de igualdad de oportunidades, desarrollar sus
aptitudes y su juicio individual, su sentido de respon-
sabilidad moral y social y llegar a ser un miembro tutil
de la sociedad.

El interés superior del nifio debe ser el principio rec-
tor de quienes tienen la responsabilidad de su educa-
cién y orientacién; dicha responsabilidad incumbe, en
primer término, a sus padres.

El nifio debe disfrutar plenamente de juegos y re-
creaciones, las cuales deberan estar orientadas hacia
los fines perseguidos por la educacion; la sociedad y
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las autoridades publicas se esforzaran por promover el
goce de este derecho.

— Principio 10. El nifio debe ser protegido contra las
practicas que puedan fomentar la discriminacién ra-
cial, religiosa o de cualquier otra indole. Debe ser edu-
cado en un espiritu de comprensién, tolerancia, amis-
tad entre los pueblos, paz y fraternidad universal y
«con plena conciencia de que debe consagrar sus ener-
gias y aptitudes al servicio de sus semejantes.»

3. Declaracion sobre el fomento entre la juventud
de los ideales de paz, respeto mutuo y comprension en-
tre los pueblos (adoptada por la Asamblea de las Na-
ciones Unidas en 1965). 3

Tres principios en ella formulados, el 1, 3 y 6 se
refieren también expresamente a la educacion.

«— Principio 1. La juventud debe ser educada en el
espiritu de la paz, la justicia, la libertad y el respeto
y la comprensién mutuos, a fin de promover la igualdad
.de derechos de todos los seres humanos y de todas las
naciones, el progreso econémico y social, el desarme
y el mantenimiento de la paz y la seguridad interna-
cionales.

— Principio 3. Los jévenes deben ser educados en el
espiritu de la dignidad y la igualdad de todos los hom-
bres sin distincién alguna por motivos de raza, color,
origen étnico o creencias y en el respeto de los derechos
humanos fundamentales y del derecho de los pueblos
a la libre determinacién.

— Principio 4. La educacion de los jovenes debe te-
ner como una de sus metas principales el desarrollo
de todas sus facultades, la formacion de personas do-
tadas de altas cualidades morales, profundamente ape-
gadas a los nobles ideales de paz, libertad, dignidad e
igualdad para todos y penetradas de respeto y amor
para con €l hombre y su obra creadora. A este respecto,
corresponde a la familia un papel importante.

La nueva generacion debe adquirir conciencia de las
responsabilidades que habra de asumir en el mundo
que estara llamado a dirigir y estar animada de con-
fianza en el porvenir venturoso de la humanidad.»

II. INSTRUMENTOS INTERNACIONALES
ADOPTADOS POR LA UNESCO

Se trata de convenciones y recomendaciones.

La Unesco, en virtud de su Constitucién, esta autori-
zada a:

— Adoptar convenciones que han de someterse a la
aprobaciéon de los Estados Miembros; y
— A hacer recomendaciones a dichos Estados.

Las convenciones deben ser ratificadas por los Esta-
dos Miembros, y al entrar asi en vigor tienen fuerza
de ley en el pais que las ratifico, No ocurre asi con las
recomendaciones que no estan sujetas a ratificaciones;
por ellas solamente se invita a los Estados a aplicar
los principios y normas en ellas contenidas mediante
medidas legislativas o de otro orden.

Los Estados Miembros deben enviar informes a la
Unesco sobre las medidas adoptadas en relaciéon con
las convenciones y recomendaciones, informes que se
someten a examen de la Conferencia General, la cual
en sus «informes generalesy formula observaciones al
respecto que posteriormente se comunican a los Estados
Miembros, a las Naciones Unidas y a las Comisiones
Nacionales.

Como casos tipos, nos fijaremos en la Convencién re-
lativa a la lucha contra la discriminacién en la es-

fera de la ensefianza (acompafada de una recomen-
dacion sobre el mismo tema), y en la Recomendacion
relativa a la Ensefianza técnica y profesional.

a) Convencion relativa a la lucha contra las discri-
minaciones en la esfera de la Ensefianza (adoptada
en 1964).

Va acompafada de una Recomendacion sobre el mis-
mo tema en la que se formulan los mismos principios
y se invita a los Estados Miembros a adoptarlos me-
diante medidas legislativas o de otra indole. Ademas se
ha establecido un «Comité Espacial del Consejo Eje-
cutivo» de la Unesco encargado de examinar los in-
formes enviados por los Gobiernos acerca de la apli-
cacion de estos instrumentos, informes que, junto con
las observaciones de dicho Comité Especial, se transmi-
ten por conducto del Consejo Ejecutivo a la Conferen-
cia General de la organizacion.

La Convencién comienza sentando la definicion de
discriminacion: «Toda distincién, exclusién, limitacion
o preferencia fundada en la raza, el color, el sexo, el
idioma, la religién, las opiniones politicas o de cual-
quier otra indole, el origen nacional o social, la posi-
cién econémica o €l nacimiento que tengan por finali-
dad o por efecto destruir o alterar la igualdad de trato
en la esfera de la ensefanza.»

Después de fijar los casos concretos que no entran
dentro de esta definiciéon (concretamiento la creacion
de establecimientos especiales de ensefianza para uno
y otro sexo, o por motivos lingiiisticos, asi como la crea-
cion de establecimientos de ensefianza privados), la
Convencién fija las medidas positivas que deben to-
marse: derogar disposiciones que vayan contra el prin-
cipio, adoptar nuevas que lo incorporen y especialmen-
te conceder a los sibditos extranjeros residentes el
acceso a la ensefianzg en las mismas condiciones que
a los nacionales).

b) Recomendacion relativa a la Ensenanza técnica
y profesional (adoptada en 1962).

Después de definirse el término «formaciéon técnica
y profesionaly, que es considerada como parte del pro-
ceso total de educacién, se trata concretamente del
personal docente, su formacién y estatuto y de los cur-
sos, detallandose los distintos aspectos: horarios, sis-
temas de formacion, etc. Una idea clave de la Recomen-
dacién es «la atraccién y conservacion de personal do-
cente altamente capacitado en el sistema de ensefianza
técnica y profesionaly, para lo cual preconiza toda
clase de incentivos; entre ellos escala de sueldos y ré-
gimen de pensiones adecuados.

III. INSTRUMENTOS INTERNACIONALES
ADOPTADOS POR LA

CONFERENCIA INTERNACIONAL

DE INSTRUCCION PUBLICA

Se trata de Recomendaciones basadas sobre los re-
sultados de encuestas efectuados con la cooperacion de
los Ministerios de Educacién y aprobadas por la Con-
ferencia Internacional de Instruccién Publica, convo-
cada conjuntamente en Ginebra por la Unesco y la
Oficina Internacional de Educacién. Van dirigidas a los
Ministerios de Educacién, a los que ademés se pide que
informen sobre la aplicacién de las mismas.

He aqui algunos de los temas mas importantes trata-
dos hasta la fecha en ellas,
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a) Educacion primaria

— La formacion del personal de primera ensenanza
(Recom. 36, 1953). ;

— La situacién del personal de primera ensenanza
(Recom. 37, 1953).

— La preparacion de profesores encargados de la for-
macion de maestros de ensefianza primaria (Recom. 45,
1957).

— La posibilidad de acceso a la educacién en las zo-
nas rurales (Recom. 47, 1958).

— La organizacién de la ensefianza especial para ni-
nos con deficiencias mentales (Recom. 51, 1960).

— La organizacion de la escuela primaria de un
solo maestro Recom. 52, 1961),

— El perfeccionamiento de los maestros de ensefan-
za primaria en ejercicio (Recom. 55, 1962).

— La lucha contra la escasez de maestros de ense-
nanza primaria (Recom. 57, 1963).

b) Ensenanzq secundaria

— La formacién de personal docente de segunda
ensefianza (Recom, 38, 1954).

— La educacion fisica en la segunda ensefianza (Re-
com. 22, 1947).

— La ensefianza de los trabajos manuales en las.
escuelas secundarias (Recom. 30, 1950).

— La ensefanza de las matematicas en las escuelas.
secundarias (Recom. 43, 1956).

c¢) Otros aspectos de la educacion

— La organizacion de la investigacion pedagogica
(Recom. 60, 1966).

— EIl personal docente en el extranjero (Recom. 61,
1966).

— La alfabetizacion y la educacion de adultos (Re-
com. 58, 1965).

Lo que antecede constituye una muestra de la am-
plisima gama de temas tratados en esta clase de instru-
mentos que, sin duda, constituyen el gran motor inter-
nacional del desarrollo de la educacion en el mundo.
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CUESTIONES GENERALES

La Asociacion Internacional de Prensa Femenina
y Familiar ha convocado un premio dotado con 100.000
pesetas para premiar un decalogo -sobre los derechos
v deberes del nifio en vacaciones.

Se presentaron al concurso 1.017 trabajos, quedaron
eliminados™ 817, y de los otros 200 fueron elegidos
26 finalistas, que tras una serie de votaciones del
jurado, presidido por el director general de Ensefianza
Primaria, quedaron reducidos a una lucha final entre
Lolé Rico y José Luis Suarez, siendo elegida para el
premio la primera. Lolé Rico de Alba es periodista
especializada en temas de juventud y autora de cuen-
tos y guiones para la television.

Nos parece interesante transcribir a continuacion
el decdlogo completo del Fuero del nifio en vacaciones:

«Primero. Las vacaciones son para descansar. Pero
eso no significa estar todo el dia tumbado, sin hacer
nada. El descanso consiste en dedicarte a unas acti-
vidades distintas a las que realizas durante el curso.

Segundo. Diviértete. Disfruta de las cosas estupen-
das que siempre encontraras a tu alrededor. Deja que
tu alegria se desborde y se contagie a los demas.

Tercero. Jugar es importantisimo. Practica ahora
tus juegos preferidos y también inventa otros nuevos,
diferentes cada dia. Utiliza tu imaginacién y encon-
traras un motivo de juego en todo cuanto te rodea.

Cuarto. Un derecho fundamental es el de tener
amigos. Muchos. Cuantos méas, mejor. Unos parecidos
a ti y otros completamente diferentes. Pero con todos
buen companero, leal y generoso. Juntos formaréis
un estupendo grupo.

Quinto. ¢Has pensado que el mundo y la vida se
descubren dia a dia? De veras: el mar, el campo, la
montafha, y también la ciudad, tienen secretos, para
ti desconocidos, que s6lo esperan que tu espiritu in-
vestigador trate de encontrarlos.

Serto. Ahi, detras de la ventana, estan la calle
o el campo. Sal y haz vida al aire libre; practica al-
gun deporte que sepas y aprende otros que desconoz-
cas. Haz gimnasia y trepa y salta y corre sin que
nadie te diga: «Estate quieto.»

Séptimo. Pero también tu inteligencia tiene dere-
cho a cultivarse. No dejes de dedicar algun rato a no
olvidarte de lo que has aprendido en el curso y a pre-
pararte para el que comenzara dentro de unos meses.
Sin que te obligue nadie, porque ti quieres. ;Esta es
una buena razén! También aprovecha tanto tiempo
libre para leer. (Y no se te ha ocurrido nunca oir
musica? Prueba: veras como te gusta.

Octavo. ¢Sabes lo que es una aficion? Dedicarte a
-algo concreto porque haciéndolo tienes una satisfac-
cién. Pintar es una aficion, y coleccionar sellos o cro-
mos, y muchas cosas mis... Piensa que ahora el tiem-
po es tuyo, lo tienes para ti. Intenta dedicarte a tu
aficién preferida o buscarte alguna que te ilusione.

Noveno. Tienes derecho a ser 1util. Es como un
Jjuego, pero que sirve a los demds. ;Como conseguirlo?

Ayudando a tus amigos, colaborando con tu familia,
con tus padres, ensefiando a los que saben menos que
ti. Cuando lo practicas, llega a resultar apasionante.

Décimo. Tienes derecho a ser responsable de ti
mismo: de tus actos, de tus cosas, de tu tiempo y de
tus actividades. Tienes derecho porque sabes hacerlo,
y también porque eres libre. Y porque eres sincero
sabras dar a esta libertad una buena respuesta. Esto
es la responsabilidad. Quiza tu mejor derecho» f1).

En la revista Padres y Maestros, editada por el
Curso Pedagégico Padres y Maestros, de La Coruia,
y cuya incorporacion a la serie de revistas que tratan
de temas educativos es relativamente reciente, pues
el dltimo numero aparecido es el 11, leemos un edi-
torial de Jesis Garrido, S. J., en el que nos expone el
concepto de la orientaciom vital.

«Todo el mundo—dice—manda a sus hijos a la
escuela “para que sean algo el dia de manana”. Esta
es la orientacion vital, ser algo en la vida. Después
resulta, a veces, que, a pesar de afios y cursos esco-
lares, la vida va por otra parte. Y los que eran pri-
meros en la clase resultan bastante mediocres en la
vida, y los que apenas pasaban en septiembre, se sittian
favorablemente en el gran mundo. Todo es cuestion
de  orientacion.»

Segun el autor, existen tres tipos de colegios o tres
tipos de educacion :

El colegio académico. Su consigna fundamental es
el libro. El libro de Matematicas, el libro de Historia,
el libro de Literatura.

El colegio progresista. No desprecia el libro; pero
su consigna fundamental es €l nifio. Darle a cada nino
lo suyo, lo propio de su edad; lo que ha de influir
decisivamente en que el nifio no mire sélo al futuro,
sino que mire al presente y lo viva con gusto y con
éxito.

El colegio vital. Que tiene en cuenta el libro, el
nino y la vida. Es el colegio mas dificil de todos. Ape-
nas hay tiempo para cumplir lo basico del colegio
académico: dominar el libro.

El colegio vital necesita una nueva programacion :
tiene que lograr los mismos objetivos que el colegio
académico, pero en un plazo més corto, con el fin de
que le quede atn tiempo para una atencién individual
de sus alumnos y se permiteta encima el lujo de ha-
cer del colegio casi una vida.

Esta labor tiene una triple vertiente:

«1. La didactica. Conciencia clara en cada profe-
sor de lo que tiene que ensefiar; conciencia clara en
el alumno de lo que tiene que aprender. De modo
que no surja la posibilidad vaga de que una pequena
suerte en el examen o una facilidad de palabra o sim-
patia pueda garantizarle el paso al curso siguiente.

2. La individual. Un colegio vital debe tener en
cuenta la vida de cada alumno, Y ofrecerle la posi-
bilidad de no tener tiempos muertos. Buscarle el rit-
mo personal y vertical de cada uno. La vida crece
hacia arriba y después se ensancha: la vida en gru-

(1)  Familia Espaniola, Premio «Fuero del nifioc =n va-
caciones». Madrid, 15-30 de junio de 1968.
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po, las cuestiones horizontales en cada materia, la
ayuda a los demas.

3. La social. Un colegio vital precisa conocer el
ambiente familiar en el que vive el nino, sus relacio-
nes sociales, sus categorias y ejemplos y fracasos pro-
fesionales dentro y alrededor de su misma familia.
Su posibilidad y probabilidad de vida en el futuro,
social, vital y profesionalmente.»

Para resumir podriamos decir que hoy por hoy
un colegio vital deberia dar a sus alumnos aquella
educacion que permitiese al individuo situarse «aca-
démicamente» en la profesiéon posible 1968, «progre-
sivamente» en la mas apta a su modo de ser, «vital-
mentey en la que no le permitiese tiempos muertos,
de modo que, aun su mismo descanso, fuese en fun-
cién de su propia vida (2).

En ese mismo numero de la citada revista se re-
produce un articulo de Francois Luggassy sobre Pro-
fesion y vida. :

«Elegir una profesion—se dice alli—nmo es solamente
un medio de ganarse la vida y un dominio de activi-
dades, de acuerdo con ciertas aptitudes. Es elegir un
modo de ejercitar la personalidad, un plan de vida,
un tipo de relaciones sociales y una forma especifica
de equilibrio entre la vida privada y la vida profe-
sional.»

Después de analizar el autor los diversos factores
que pueden ayudar a la orientacién profesional, tales
como aptitudes, actitudes, actividades habituales, reac-
ciones frecuentes, actividad y ambiente, pasa a estu-
diar la significacion de los gustos que sera decisiva
para la orientaciéon de la existencia futura (3).

ENSENANZA PRIMARIA

Nuestro asiduo colaborador Adolfo Maillo publica
en El Magisterio Espafiol unas reflexiones sobre edu-
cacién. Dice el autor:

«Es digno de elogio el movimiento de renovacion
didactica que, desde hace unos afios, observamos en
nuestra patria, al que nosotros mismos hemos con-
tribuido con entusiasmo, en la medida de nuestras
fuerzas. No ofrece duda que los nuevos cuestionarios
nacionales, el ostensible mejoramiento de los libros
escolares, la multiplicacion de las ayudas didacticas
audiovisuales, la divulgaciéon de los principios de la
instruccion programada, etc., suponen un avance in-
discutible en el campo de la ensefianza primaria na-
cional.

Convendria mucho, sin embargo, que una reflexiéon
doctrinal vigorosa y escuchada y una accién conjunta
de la Administraciéon y la politica escolares se orien-
tasen en el sentido de robustecer el polo educativo
de la accion del maestro, mas importante y esencial
que el polo instructivo.»

Frente a la didactica o metodologia de la ensefian-
za, Maillo propugna por una diddctica de la educa-
cion, que se hard posible si se dan las condiciones si-
guientes:

«l.* Conjugar el estudio atento de las doctrinas
foraneas con la reflexion personal para contrarrestar
y depurar aquéllas en consonancia con las caracteris-
ticas nacionales, enriaportaciones.

2.2 Sacudir la facil tendencia de «situarse» antes
de «arrimar de firme el hombro» en la dura y larga

(2) JEsGs Garrpo, S. J. Editorial: «Sentido de la.

orientacién vital», en Padres y Maestros, num. 11. La Co-
ruia.

(3) FraNcois LuGGassy : «Profesion y vida», en Pa-
dres y Maestros, nim. 11. La Corufia.

brega indispensable para construirse una cultura per-
sonal. El positivismo pululante por doquier desorienta.
v malea tempranamente a buen niumero de jévenes-
esterilizandolos para las tareas «gratuitasy de la re-
flexién y la investigacion al dejarse seducir por los
cantos de sirena que modula el triunfalismo corruptor
del dinero y el poder.

3.2 Liberarse de un individualismo que cumplié su
ciclo histérico y constituye una rémora lamentable en
la era del trabajo en equipo y las reflexiones interdis-
ciplinares.»

Deplora el autor que las disposiciones reglamenta-
rias publicadas ultimamente tengan el enfoque exclu-
sivamente administrativo y no aparezcan en ellas ni
atisbo siquiera de aquellas orientaciones bésicas que
justifican la existencia de una politica educativa na-
cional, cuyos propositos y perfiles actiian en una tierra.
mucho mas profunda que aguella en que se mueven
instrumentos didacticos y regulaciones estatutarias.

Finalmente afirma que es erréneo pensar en que
«tal predominio de lo administrativo sobre lo doctri-
nal se corrige rindiendo culto a un «didactismoy
en gran parte desvinculado en la realidad sociologica
y nada atento a los dictados de la pedagogia prospec-
tiva. Contrapesando o disminuyendo sus solicitaciones
deberian ir otras, que no apuntan, por desventura, ni
en la teoria ni en la legislacién, encaminadas a ilu-
minar enfoques anacrénicos en sociedades que estdn
pidiendo a gritos una mutacion educativa, paralela a
la ostensible mutacion ideolégicay (4).

Agustin Serrano de Haro publica en Vida Escolar
un articulo sobre la pureza y ensefianza del lenguaje.

«Son muchos los peligros —dice—que amenazan la
pureza del lenguaje: la intensidad y frecuencia de
toda clase de relaciones entre individuos, empresas
y pueblos de distinto idioma; el turismo, con su for-
zoso arrastre y sedimento de palabras y giros barba-
ros, que, naturalmente, dan lugar al «guirigay» de-
nunciado por Augusto Assia; los «doblajes»y en cine
y televisién, con traducciones acaso mas fieles al idio-
ma de origen que al nuestro; las avalanchas de pu-
blicidad, escritas por personas mas preocupadas por
los negocios que por las sutilezas de la seméntica y
la sintaxis; hasta el empefio de buen niumero de €s-
critores en recoger e incorporar a prosas y versos €l
léxico del arroyo, con sus vocablos malsonantes e in-
decentes inclusive,

La television y la radio, con sus fuerzas expansivas
incoercibles, son, con afortunada frecuencia, modelos
de buen hablar. Pero no siempre. Sin descender a
otros detalles, anotemos unicamente los fallos en que
pueden incurrir, en que de hecho incurren, muchas
veces, personas cuya locucién, normalmente perfecta,
se ve traicionada por los nervios, no habituados a.
micréfonos y a pantallas.»

Afirma el autor que son los educadores primarios
los principales responsables de la buena ensefianza del
lenguaje, y para esto da una férmula bien sencilla:
desarrollar con fidelidad y con buen sentido los cues-
tionarios oficiales, empapandose en su espiritu y des-
entranando los densos contenidos de su letra (5).

Arturo de la Orden estudia la validez y viabilidad
de las pruebas de promocion.

Se llama validez «a la capacidad de una prueba.
para medir lo que pretende medir y no otra cosa
cualquiera. Es decir, una prueba de instruccién es
valida en cuanto se halla especificamente relacionada
con la materia para la que ha sido elaborada y pone de

(4) Aporro MaifLro: «Didéactica y educacién». en El
Magisterio Espafiol. Madrid, 12 de mayo de 1968.

(5) AcGUSTIN SERRANO DE HARO: «Pureza y ensefianza.
del lenguaje», en Vida Escolar. Madrid, mayo de 1968.
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manifiesto el grado de dominio de la misma por los
alumnos, en términos de los objetivos establecidos
para su aprendizaje.

Se llama fiabilidad a la capacidad de una prueba
para medir con exactitud y certeza, sea cual fuere el
rasgo que mide, cuando se aplica en diferentes situa-
ciones. Una prueba es fiable cuando mide con un mi-
nimo de errores y sus medidas son relativamente cons-
tantes. Una prueba no fiable seria similar a una ba-
lanza que, al pesar en ella varias veces la misma
cantidad de un determinado articulo, diera pesos cada
vez diferentesy. :

Para determinar la calidad de una prueba, es decir,
su validez y viabilidad, pueden seguirse dos caminos:

a) Examinar criticamente su contenido.

b) Analizar estadisticamente los datos obtenidos
de su aplicacion.

En ambos casos es necesario contrastar la informa-
cién que proporciona con ciertos criterios previamen-
te establecidos como validos. El autor enumera seis
de los mas utilizados para las pruebas de instruc-
cién (6).

ENSENANZA UNIVERSITARIA

Gaceta Universitaria, que viene realizando una se- +

rie de encuestas a profesores universitarios, publica
en su numero de 1 de junio las realizadas a don Pauli-
no Garagorri y al catedratica de la Facultad de Filo-
sofia y Letras de Madrid don Manuel Ballesteros.

Las preguntas formuladas en ambos casos han sido
dos:

12 ¢Cuales son, a su juicio, las principales causas
de la actual crisis de la Universidad?

22 ;Qué soluciones a corto y a largo plazo estima
necesarias para remediarla?

El profesor Garagorri considera que se necesita una
mayor cohesion entre profesores y estudiantes, que se
deben tomar algunas medidas frente a aquellos estu-
diantes que reiteradamente obtengan malas notas en
los examenes por tratarse de alumnos que muchas
veces acuden a ellos puramente por deporte. Por otra
parte, se impone un control del profesor por los alum-
nos y descongestionar la Universidad de Madrid del
excesivo nimero de alumnos que han creado en ella
una situacién caédtica..

(6) ARTURO DE LA ORDEN : «Validez y viabilidad de las
pruebas de promocién», en Vida Escolar. Madrid, mayo
de 1968.

El profesor Ballesteros ha dado cuatro causas como
fundamentales para explicar la actual crisis univer-
sitaria :

1. General del mundo, donde una parte de la Uni-
versidad (la de los alumnos) ha roto la armonia. Esto
esta unido a que esta parte es juvenil y sufre las
consecuencias del fenémeno de la prosperidad, que
cuando ya tiene lo que llamamos vulgarmente todo,
busca en otros sectores la manifestacion de su des-
contento, que es también desorientacion vital.

2. Crisis misma de la Universidad. Hasta hace s6lo
veinte anos las facultades «facultaban» para casi to-
das las carreras importantes; hoy no. Han aparecido
esas llamadas «muevas profesiones», sin rango univer-
sitario, pero que en la vida social son mas remune-
rativas. Sin una salida profesional brillante, parece
que se perdiera el tiempo, y de ahi vienen las protes-
tas de los de Comercio, o de los de Farmacia o Ve-
terinaria.

3. Crisis misma de la Universidad en Espafia, por
la desatencion total que hay para ella. No del Estado
solamente (con sus ridiculos presupuestos, que ha me-
recido en las Cortes tanta discusién), sino de todos.
Las fundaciones, en general de particulares, no se di-
rigen a la Universidad, y si la tienen en cuenta, es
para becas, pero no recuerdo haber leido un impor-
tante donativo para unos laboratorios universitarios,
para un seminario, para una biblioteca, para sufragar
un plan coherente de investigacién en la Universidad,
que es donde debe hacerse todo esto, como lo prueban
quienes se llevan las ayudas March.

4. La masificacion: clases con mas de 50 alumnos
son inconcebibles, y existen, sin embargo.

Y respecto de las posibles soluciones ha dicho:

«Las soluciones son dificiles de entrever. La multi-
plicacion de universidades con la autorizaciéon a la
creacion de privadas (con una legislacién exigente
que no permita nazcan como hongos, pero sin me-
dios). Otra solucién seria la creacién de una concien-
cia que hiciera pensar a los estudiantes que la Uni-
versidad «es su casay, de modo tan penetrante que
aquelles que defienden la violencia, y a los que he
visto destrozar en mi Facultad las vitrinas de los li-
bros del hall, fueran consecuentes y destrozaran tam-
bién sus sillas y aparadores privados, que son tan su-
yos como lo que destrozan en el recinto universitario.

También entre las soluciones debe estar la de que
el profesor universitario—el funcionario, teéricamen-
te, de mas rango de la nacién— tuviera tal rango eco-
némico, que en él no se diera el pluriempleoy (7).

(7) V. pE FRUTOS : «Los profesores opinan», en Gace-
ta Universitaria. Madrid, 1 de junio de 1968.
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Doris J. JoHNSON and HELMER R.
MYKLEBUST : Learning dissabilities.
Educational principles and Prac-
tics. Edition Grune-Stratton, New
York and London, junio 1967, 336
paginas, en cuarto.

Esta obra de los dos profesores del
Instituto para trastornos del lengua-
je de la Universidad del Noroeste
de Estados Unidos contiene nueve
capitulos a cual mas jugosos e inte-
resantes, ordenados con légica y sis-
teméatica formidables que hacen po-
sible una lectura provechosa para los
no avezados a la especialidad y una
aplicacién directa de los principios
incluidos en el contenido por parte
de quienes estan impuestos en pro-
blemas de esta categoria.

En el prefacio, los autores mani-
fiestan que la investigacién y en-
sefianza en el campo de las pertur-
baciones del lenguaje ha sido pre-
ocupacién del Instituto donde ellos
trabajan durante mas de quince
afos. Durante este tiempo una gran
variedad de ninos estuvieron ma-
triculados en los programas de recu-
peracién; algunos tenian deficien-
cias en aprender a pronunciar o en
adquirir la palabra escrita; muchos
eran afasicos o discalculicos. La ma-
yor parte presentaba déficit que
afectaban al aprendizaje académico
por percepcion social deficiente, por
no distinguir entre derecha e izquier-
da, por orientacion deficiente en el
espacio y en el tiempo; habia quien
era incapaz de juzgar la distancia,
el tamafo y no tenia habilidad para
el uso de mapas, planos, ete., si
bien no presentaba disminucién o
deterioro intelectual.

Esta obra presenta el marco de
referencia de los principios basicos
priacticos que se han desarrollado en
el trabajo con estos nifios, y aunque
se destaca de manera primordial el
aspecto psiconeurolégico, se han reu-
nido conceptos de estructura biomé-
dica, psicolégica, neurolégica y psi-
quiatrica. Con esta obra han inten-
tado llenar una necesidad acuciante
lo mismo para los cursos de aspiran-
tes a profesores, que pueden utilizar-
la como libro de texto, que como
libro de consulta para educadores y
especialistas afines al intrigante pro-
blema de las incapacidades de apren-
dizaje.

Los autores abrigan la esperanza
de que los conceptos y material em-
pleados, ¥ que han servido de base
al objetivo propuesto en el libro,
contribuyen a una mejor compren-
si6bn del aprendizaje como un pro-
ceso y por lo mismo a mejorar esta

experiencia vital para todos los ninos.

El capitulo primero lo dedican a
definir las generalidades relaciona-
das con los trastornos del aprender,
definiendo los factores que lo inte-
gran para su evolucién normal, entre
los que incluye los factores psicodi-
namicos, las funciones del sistema
nervioso central y periférico como
tres tipos principales. Trata después
de la terminologia adoptada para ca-
lificar los diversos trastornos de
aprendizaje y hace un analisis de
los diversos términos exponiendo las
incongruencias o impropiedades que
los mismos encierran. Es arduo ¥
con frecuencia confuso el arbitrar
una terminologia dada la compleji-
dad del proceso de aprender, en el
que tan imbricados estan elementos
nerviosos, deficiencias sensoriales,
perturbaciones emocionales o proble-
mas de ajuste, y deterioro o incapa-
cidad intelectual. Por otra parte,

~nunca como ahora han cooperado

tantas disciplinas para afrontar el
diagnoéstico, tratamiento y educaciéon
de esta categoria de nifios, y esto
supone una terminologia diversa que
debe ser unificada.

Educaciéon y psicologia estan muy
relacionadas y se preocupan de ma-
nera especial por la adquisicién, por
parte del nifio, de la palabra habla-
da, leida o escrita. La historia de la
educacién especial revela que fre-
cuentemente es con el estudio del
nifio anormal —mentalmente retra-
sado, ciego, sordo o perturbado emo-
cionalmente— con el que se han al-
canzado nuevos conocimientos  res-
pecto al probloma de cémo el nifio
puede alcanzar el éxito en el apren-
dizaje.

Integridad del aprendizaje. — Los
chicos aprenden normalmente cuan-
do ciertas integridades basicas estan
presentes y cuando sz dan las con-
diciones adecuadas para su apari-
cién: un muchacho a pesar de su
potencialidad excelente sera deficien-
te en su aprendizaje si no ha trans-
currido el tiempo suficiente para que
el aprendizaje se dé normalmente.
Las integridades basicas para que el
aprendizaje sobrevenga normalmen-
te, cuando la coyuntura o tiempo de
apariciéon es el 6ptimo o medio, se
pueden categorizar en tres tipos:
factores psicodinamicos, funciones
del sistema nervioso periférico y fun-
ciones del sistema nervioso central.

Integridad del proceso psiquico
emocional. En el pasado se daba por
sentado que un nifio aprendia sin
dificultad si tenia una visién y au-
dicién adecuadas y la totalidad de
su capacidad mental. Con los avan-

ces en psiquiatria infantil se descu-
brieron la sordera psicégena, el mu-
tismo emocional y las incapacidades
psicégenas, lo cual obligé a la re-
consideracion del proceso de apren-
dizaje, cuyas deficiencias deben ser
valoradas en términos de posible
complejo psicogénico, entre los que
cuentan como modelos basicos la
motivacion y ajuste.

El proceso por el que se adquiere
el lenguaje hablado ilustra de forma
elocuente sobre la significacién de
los factores psicodinamicos implica-
dos en el aprendizaje. Mowrer de-
mostré que del mismo modo que el
pajaro llega a cantar al identificarse
con su entrenador, el nifio desarrolla
el lenguaje hablado cuando se iden-
tifica con sus padres, especialmente
con su madre. Estos estudios son al-
tamente significativos, particular-
mente por lo que se refiere al bal-
buceo: solamente el hombre balbu-
cea, siendo esta funcién el primer
acto humano expresivo. El infante
balbucea porque estd identificando,
porque el proceso psicologico se estd
desarrollando normalmente; de aqui
el que el nifio con sordera congénita
no balbucea, porque el balbuceo co-
mo proceso fisico que deriva de la
identificacion emocional no se da al
no darse el primero. Por ello se ob-
servan perturbaciones en el proceso
de identificacién cuando exXiste un
aislamiento en el sentido emocional.
Por otra parte, la imitacién es esen-
cial en el desarrollo del lenguaje y
la identificaciébn es el escaléon ba-
sico para que el nifio comience a
imitar. A través de la imitacién el
nifio consigue la habilidad para in-
teriorizar y empieza a asimilar su
mundo.

Para que el aprendizaje sea mas
efectivo debe contarse con la inte-
gridad del proceso psiquico emocic-
nal.

Un sistema nervioso periférico in-
tacto es otro de los requisitos para
un aprendizaje normal. El nifo
aprende por informacién recibida a
través de los sentidos y a través del
impacto que sufren los sistemas. La
consideraciéon de la integridad visual
y auditiva eran esenciales por ser
los canales principales para el apren-
dizaje simbélico; y los esfuerzos de
la educacion especial se centraban
en compensar los efectos que se de-
rivaban de la privacién sensorial que
modificaba el proceso de aprendiza-
je. Pero hay otras disfunciones del
sistema nervioso que representan
problemas antitéticos con relacién
al organismo.

En efecto, los nifios con disfuncio-
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nes del cerebro sufren con frecuen-
cia de sobrecarga, al entregar los
sentidos més informacién de la que
el sistema nervioso central es capaz
de integrar. Por el contrario, la pri-
vacién sensorial acusa una hipocar-
ga: el cerebro est4d privado de la
estimulacién necesaria del aporte
normal, por lo que el chico carece
de la informacién bésica imprescin-
dible para el crecimiento y madura-
cién del proceso psicolégico.

Estos nifios con deficiencias en el
sistema nervioso periférico difieren
en el proceso de aprendizaje de los
nifios que ven y oyen, pero presen-
tan incapacidades de aprendizaje y,
sin embargo, se confunden con fre-
cuencia los efectos del sistema ner-
vioso periférico defectuoso con las
disfunciones del sistema nervioso
central. Ahora bien, el que nos en-
contremos en un c¢aso con la pri-
vacién de informacién y en otro con
la incapacidad de utilizar la infor-
macién normalmente, no quiere de-
cir que ambas sean similares, porque
la situacién primera estd en el ca-
mino inverso de la segunda: por
ser basicamente diferentes cada una
de ellas requiere una educacién es-
pecial propia.

Existen, nifios con perturbaciones
de aprendizaje, porque su sistema
nervioso central presenta lagunas en
su integridad, no obstante poseer
una dotacién sensorial idénea. Hasta
hace pocos afios se consideraban in-
disolublemente unidos los trastornos
del aprendizaje de la lectura, escri-
tura y calculo, con el retraso men-
tal, las deficiencias sensoriales 0 mo-
trices o las perturbaciones emocio-
nales. Pero investigaciones posterio-
res han descubierto que la causa de
la falta de habilidad para aprender
normalmente, a pesar de la integri-
dad sensorial o motora, estaba en el
deterioro del cerebro; la disfuncién
de éste, aunque no manifestada en
anormalidades neurolégicas, ocasio-
naba serios déficit en el aprendiza-
je, es decir, en la actualizacién de
lo que podia ser un alto nivel de
potencial intelectual.

Plan educacional—E] objetivo ma-
ximo en la educacién de los nifios
afectos de trastornos de aprendizaje
difiere poco del fijado para todos
los nifios: este es asistirles en el
aprender, de manera que puedan ac-
tualizar su potencial y lleguen, efec-
tivamente, a ser parte integrante de
la sociedad. La preocupacién por
ellos no estd solamente en la reali-
zacién y mejora de sus funciones
aisladas, sino en el logro de la ma-
durez social, habilidad de comuni-
cacién con los demés, de cuidarse a
si mismo, de emplearse con éxito lle-
gando a ser independiente y mante-
nerse por si s6lo. «Un solo objetivo
hay en educacion; es la vida en to-
das sus manifestaciones.»

El plan implica la aplicacién de
amplios objetivos en el desarrollo de
la solucién préctica, por lo que cada
programa educacional tiene ambos
términos : el concreto y el abstracto.

Muchos sistemas escolares tienen in-
terés por los nifios con perturbacio-
nes de aprendizaje, pero no saben
cémo proceder con ellos. El factor
més importante al planificar la edu-
cacién de un nifio con trastorno de
aprendizaje es un estudio diagnoésti-
co intensivo; sin una evaluaciéon
comprensiva de sus déficit y de sus
posibilidades, el programa educacio-
nal puede ser demasiado general o
incluso inadecuado. El estudio diag-
noéstico deberia comprender una eva-

.Juacién de la agudeza sensorial, in-

teligencia, lenguaje (hablado, leido,
escrito), habituaciones, estado emo-
cional y madurez social.

Esta evaluacion debera producir
una definicion multidimensional del
trastorno, porque solamente asi es
cuando el profesor puede proceder
a desarrollar el programa de rehabi-
litacién ;: esto implica el acceso in-
mediato al diagnéstico encontrado,
puesto que solamente desde €l es de
donde debe arrancar la actuacién
educativa. Algunas veces los profe-
sores han solicitado comenzar la re-
habilitaciébn sin wun conocimiento
adecuado de los déficit y de las in-
tegridades, y aunque puede obtener-
se informacién a través del contacto
personal con €l nifio, un plan pre-
ciso s6lo es posible cuando estas ob-
servaciones se complementan con la
informacion del diagnéstico deta-
Hado.

Consideraciones multidimensiona-
les.—Hay varios caminos para definir
los problemas de aprendizaje: Ila
primera dimensién se refiere a los
trastornos intrasensoriales e inter-
sensoriales, es decir, que debemos
conocer cuando la perturbacién se
muestra dentro de una modalidad
unica, cuando se extiende a més de
una y cuidndo atafie también a las
funciones intersensoriales. Esta di-
mensién ayuda al profesor en el co-
nocimiento de qué canales estan in-
tactos y los tipos de procedimientos
de aprendizaje que pueden realizarse
por adiestramiento.

Otra dimensiéon importante a de-
terminar es el efecto de la pertur-
bacién o trastorno en relacién con
los tipos de realizacién educativa,
tales como lectura, escritura, len-
guaje y aritmética; es esencial co-
nocer si la perturbacién de la per-
cepcién visual sé interfiere en arit-
mética, lectura o cualquier otra ma-
teria. Un estudiante con distorsiones
visuales-espaciales puede hacer ca-
tisfactoriamente trabajos en algu-
nas areas de matematicas, pero falla
en geometria.

El acercamiento multidimensijonal
a los trastornos de aprendizaje es
esencial cuando se desea que el plan
educativo sea suficientemente am-
plio en extensién, ya que una apro-
ximacién unidimensional conduce a
un plan educativo restringido y ra-
quitico; si se carga el acento en una
perturbacién especifica sin conside-
rar las demas areas de la funcién, la
instruccién persigue solamente el
desarrollo de destrezas. Por otra par-

te, un acercamiento ques considera
solamente los déficit generalizados
en lectura, o aritmética, no es sufi-
ciente para encontrar las necesidades
del nifio.

Un pian de rehabilitaciéon que in-
cluya ambos objetivos, el especifico y
el generalizado, permite al profesor
trabajar sobre los déficit y referir
sus esfuerzos a todas las areas im-
plicadas en ellos. Aunque el pilan
educacional deberia armonizar todas
las dimensiones de las perturbacio-
nes de aprendizaje, debe ser un ba-
lance entre lo especifico y lo general,
operando de tal manera que al fin
resulte un programa integrado; esto
evitaria que el nifio sea llevado fre-
cuentemente de un especialista a
otro o de un profesor especializado
a otro, sin un plan central coordi-
nado.

Avalan este libro una serie de ilus-
traciones graficas sobre procedimien-
tos practicos de rehabilitacién per-
ceptiva de la audicién o visual, espe-
cialmente influyentes en el apren-
dizaje de las materias que resultan
eficaces y decisivas en una planifi-
caciéon precisa y cientifica de las de-
ficiencias. Ello ha motivado que en
el plazo de dos meses se haya agotado
la primera edicién, sucediendo la
segunda de forma inmediata. Si le
afiadimos los esquemas que aduce
a lo largo de la obra, ademas de
la referencia bibliografica especifica-
mente dedicada al tema, destacan
sus autores como dotados de una
competencia cientifica y practica no
comunes.—ISABEL DfAz ARNAL.

LARA, ANTONIO : El fabuloso mundo
de los tebeos. Prélogo de Maurici
Serrahima. Editorial Cuadernos pa-
ra el Dialogo, 8. A. Madrid, 1968.

Inicia con esta obra la Editorial
Cuadernos para el Diadlogo su nueva
coleccién en la que, con formato de
folleto y en un tamafo ligeramente
inferior al de la revista Cuadernos...,
publicara diversos trabajos sobre te-
mas de la mayor actualidad. Es asi
que la obra escrita por Lara alcanza
especial importancia, tanto por su
categoria como por la corriente de
interés que -las literaturas graficas
populares despiertan hoy en todo el
mundo y muy especialmente en Eu-
ropa. En momentos en los que el
estudio de los tebeos reviste carac-
teristicas de «snobismo», siendo con-
siderados un elemento «in» y «pop»
en nuestro contexto cultural, o bien
es monopolizado en gran parte su
estudio por clertos intelectuales que
quieren estar a la moda y para ello
analizan las péaginas de dibujos con
un frio academicismo, este libro al-
canza mayor importancia en virtud
del rigor de su contenido y del cer-
tero analisis que en sus paginas hace
Lara de la estructura basica del te-
beo, de su lenguaje y expresion.

Antes de ampliar la referencia so-
bre El apasionante mundo de los te-
beos bueno sera el situar su oportu-
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nidad por medio de la referencia al
estado actual de los estudios espa-
fioles sobre este género expresivo. En
Espafia, como en el resto de Europa,
los «comics» y tebeos, los «fumettis»
y las tiras de los diarios, han cono-
cido un «boom» de interés en el pla-
zo de los ultimos cuatro afios, hasta
motivar la creacién de varios grupos
compuestos por aficionados, estudio-
sos e investigadores y despertar la
atencién de los periodistas, los edi-
tores y los sociélogos. Es en Francia
e Italia donde este interés alcanza
cotas mas altas, pudiendo calibrarse
su importancia al saber que figuras
del relieve de Umberto Eco, Luigi
Volpicelli, Claudio Bertieri, Romano
Calisi, Francis Lacassin, etc., dedican
su atencién al estudio de los tebeos,
desde los diversos angulos de acer-
camiento posibles: pedagégico, es-
tético, sociolégico..., existiendo inclu-
so, en la Universidad de Roma, un
Centro de Sociologia de las Comuni-
caciones de Masas que dedica aten-
cién preferente a los tebeos. Sin
embargo v junto a esta corriente, que
podriamos llamar culta, estd tam-
bién el interés meramente periodis-
tico, de divulgacién, que es por su-
puesto necesario, pero que resulta su-
mamente peligroso, por cuanto puede
derivar con gran facilidad hacia lo
superficial e intrascendente, convir-
tiendo el interés por los tebeos en
una cuestién de moda.

En Espafia, desgraciadamente, ocu-
rre mas lo ultimo. Los tebeos, con-
siderados habitualmente como sélo
infantiles o propios de adultos re-
trasados mentales, han quedado casi
siempre monopolizados por los co-
merciantes o por los grupos de pre-
sién que los utilizaban como elemen-
tos de propaganda. Ha faltado la
responsabilizacién de su importancia
v ni siquiera hoy, cuando son varios
millones de nifios y adultos los que
en Espafa consumen las paginas de
dibujos —hay tebeos espafioles que
superan las tiradas medias de cinco
millones de ejemplares anuales—, es
frecuente la comprensién del papel
que estas publicaciones juegan en
una cultura cada vez mas masifica-
da y con unos niveles més bajos.

Fruto de esta incomprensién, del
tratamiento superficial que entre
nosotros se da a este tema, conver-
tido frecuentemente en disculpa pa-
ra hacer demagogia, de uno u otro
signo, son los muchos articulos, re-
portajes, entrevistas y crénicas que
motiva en la prensa diaria y en las
revistas de actualidad e incluso al-
guno de los pocos libros con que
contamos sobre el tema, dando como
resultado una abundante bibliogra-

fia superficial, intrascendente, en
absoluto cientifica, mal informada y
sobre todo escrita sin interés alguno
por el conocimiento exacto de los
tebeos. No se trata solamente de las
muchas lagunas que existen en esta
bibliografia y que se refieren a los
datos, fechas, obras, autores, edito-
res ¥, lo que es peor, a la ideologia,
economia, etc., de las empresas, sino
que, ademads, es usual el plagio, la
falta de sistema, la falta de honradez
intelectual, la inexistencia de inves-
tigacién previa, el engorde artificial
de libros y estudios con el anadido
de datos sin ponderar..., debiéndose
todo ello a que son muchos los pu-
blicistas que utilizan el interés por
los tebeos en provecho propio, sin
que a ellos mismos les importe en
profundidad.

Es por todas estas razones y ante
un panorama complejo y desolado,
que puede prestarse a confusiones y
desviar la atencion del gran publico
de la informacién recta, del conoci-
miento cientifico, por lo que adquie-
re mayor importancia el papel cultu-
ral desempefiado por las revistas es-
pecializadas y por las editoriales
que, como ahora hace Cuadernos
para el Didlogo, han comprendido el
valor que en la cultura de masas
tienen los tebeos y demaéas productos
populares de la imagen.

La que podriamos llamar bibliogra-
fia especializada responde en Espafia
a la obra de apenas media docena
de autores —Lara, Gasca, Martin,
Moix...—y cuenta hasta la fecha
con tan sé6lo tres libros, si bien se
anuncian préximos a editarse otros
cuatro. Los trabajos ya publicados
se refieren principalmente a los as-
pectos sociolégico, histérico, cultural,
psicolégico y pedagégico, viniendo el
libro de Lara a cubrir una falta im-
portante, por cuanto se refiere en
concreto a la estética del tebeo y rea-
liza un estudio riguroso del idioma
expresivo del mismo, idioma que es
una sintesis afortunada del escrito
y €l icénico.

Entre aquella media docena de au-
tores destacara a partir de ahora An-
tonio Lara, no s6lo por su capacidad
v preparaciéon intelectual (es doctor
en Roménicas, periodista y director
de cine), sino también por los resul-
tados que desde ella logra, con una
obra breve por el momento, pero de
gran calidad. Anteriormente Lara ha
dedicado al tebeo su Tesis en la Es-
cuela de Periodismo de la Iglesia,
varios articulos («Alameda», «Cua-
dernos para el Didlogo», etec.) y al-
gunas conferencias y lecciones; en
la actualidad prepara otro libro so-
bre el tebeo y lo estudia especial-

mente desde el angulo semiolégico.

El libro El fascinante mundo de
los tebeos se estructura en treinta
puntos, de los que los principales
son: Los tebeos, arte de nuestro
tiempo; Intento de definicién; Lec-
tura-visién; Perspectiva lingiiistica o
semiolégica; Caracter mixto: entre
la literatura y el dibujo: El guién:
El tiempo; Nuevo lenguaje gréfico:
Planificacién..., temas que destaco
entre los restantes por resultar ba-
sicos para la comprensién de los pro-
blemas de inteleccién del tebeo, so-
bre todo a partir de su nuevo len-
guaje, ni eserito ni visual, logrado
por la fusién y mutua interaccién
de lo literario y lo icénico. Este tra-
bajo alcanza un nivel intelectual
poco frecuente en los estudios sobre
el tebeo, toda vez que Lara, lingiiista
de carrera, ha analizado la expre-
sién tebeistica detenidamente y ela-
borado después su obra sobre los
materiales obtenidos, hasta darnos
un tratado béasico para la compren-
sibn exacta de lo que el tebeo es
y de lo que puede ser como elemen-
to cultural, recreativo y aun educa-
tivo, de las grandes masas. Es, ade-
mas este libro la unica obra con que
contamos en Espafia en la que se
estudie la estética del tebeo, motivo
maéas que suficiente para ponderar su
oportunidad y el servicio que ha de
cumplir.

A la categoria del texto, al elevado
numero de ilustraciones que lo com-
pletan, hay que unir la dimensién
popular que tiene la edicién reali-
zada por Cuadernos para el Diilo-
g0 ¥V que permitird su difusién a
todos los niveles espafioles; es por
esto que, pese a tratarse de una obra
sumamente especializada y que in-
teresard de manera particular a los
estudiosos del género, a los peda-
gogos, a los intelectuales y expertos,
podra igualmente llegar con prove-
cho a todos los publicos, esos mis-
mos publicos consumidores de las
lecturas graficas —nada mas falso
hoy en dia que creer que el tebeo es
tan sélo lectura de nifios—. Es el
lector medio que de nifio ha leido
al «Guerrero del Antifaz» y ya adul-
to oye hablar de «Barbarella» e in-
cluso lee, a escondidas 0o de manera
abierta —esto ultimo cuando es con:-
ciente de su capacidad intelectual
v de la categoria del tebeo—, novelas
graficas, tebeos o tiras de historie-
tas, quien més y mejor agradecera
la publicacién del libro de Lara, tan-
to por lo que supone de confirmacién
para sus suefios lectores como por
cémo ha de servir de guia e inicia-
cién al arte del tebeo.

ANTONIO MARTIN



ACTUALIDAD EDUCATIVA

LA ENSENANZA MEDIA
EN ESPARA

El numero de alumnos ha crecido
con ritmo rapidisimo en los tultimos
veinticinco afios, hasta el punto de

1. Espaiia

Tomamos los datos que siguen de
«La Ensefianza Media en Espafay,
folleto publicado por la Direccién Ge-
neral de Ensefianza Media en 1965,
a excepcion de los cursos 1966-67,
que hemos tomado de «Espafia Se-

casi duplicarse la poblacién escolar
de la Ensefianza Media en cada uno
de los decenios.

Total

Cursos

178.470
213.818
261.744
420.852
781.152
900.000

manal»,

Aun cuando el crecimiento de la
poblacién escolar de nuestra Ense-

Oficial Colegiada Libre
40.201 120.170 18.099
37.021 133.755 43.042
44 404 141.018 76.322
69.982 214.557 136.313

144355 325.090 261.707

200.000 400.000 300.000

nanza Media pueda parecer hasta es-
pectacular, no lo es tanto. La com-
paracién del niimero de alumnos que
estudiaban el Bachillerato en el cur-
50 63-64 con el de los que estaban en
edad de hacerlo lo demuestra:

De once a catorce afios (Bachille-
rato Elemental), 574.494 alumnos:
26 por 100.

De quince a dieciséis anos (Bachi-
llerato Superior), 132.652 alumnos:
12,5 por 100.

De diecisiete afios (Preuniversita-
rio), 26.008 alumnos: 5 por 100.

La situacién de hecho al comen-
zar los afios sesenta —no tenian ca-
bida en centros oficiales 200.000
alumnos, y su namero aumentaba
cada afio—hizo que el I Plan de
Desarrollo Econémico y Social con-
cediera una importancia grande al
desarrollo de la Ensefianza Media.
El Plan propuso como meta lograr
en cuatro afios la escolarizacién del
25 por 100 de los alumnos en edad de
cursar el Bachillerato. Para ello era
necesario la creacién de 550.000 nue-
vos puestos de ensefianza que se dis-
tribuirian del modo siguiente:

—— 270.000 en centros de ensefanza
oficial.

— 230.000 en centros de ensefianza
privada subvencionada.

— 50.000 en centros de ensefian-
za privada.

Posteriormente, la Comisaria del
Plan de Desarrollo fij6 definitivamen-
te esas cifras en 245.000 puestos en
centros oficlales y 220.000 en centros
privados.

Las etapas en que deberian entrar
en servicio los nuevos puestos se fi-
jaron de este modo:

— En edificios iniciados en 1964
para estar terminados en 1965:
64.000.

— En edificios iniciados en 1965
para estar terminados en 1966:
27.840.

— En edificios iniciados en 1965
y 1966 para estar terminados
en 1966: 70.080.

— En edificios iniciados en 1966
para estar terminados en 1967:
82.200.

Total: 244.120.

Estos puestos se habian de repar-
tir entre 70 Institutos y 260 Seccio-
nes Delegadas.

LAS NUEVAS UNIVERSIDADES
ESPANOLAS

Con referencia a la noticia apare-
cida en algunos diarios en relacién
con la audiencia que el ministro de
Educacién y Ciencia concedié a los
procuradores en Cortes por Vizeaya,
con los que el ministro mantuvo un
cambio de impresiones acerca de la
nueva Universidad que por acuerdo
del Consejo de Ministros se ha crea-
do en Vizcaya, el sefior Villar Palasi
ha ampliado esta noticia a un redac-
tor de Cifra, recordando que en la
rueda de Prensa que se celebré para
dar detalles del decreto-ley, habia
explicado que la entrada en servicio
de las Universidades se haria gra-
dualmente y que la financiacién de
la puesta en marcha de las Universi-
dades, en su primera fase, habria
de realizarse con los fondos propios
del presupuesto del Ministerio. El
propio decreto-ley prevé un sistema

de transferencias presupuestarias
dentro de la cifra global para poder
hacer frente a estas nuevas necesi-
dades.

Por otra parte, afiadi6 el ministro,
en esta primera fase se aprovecharan
los locales alli donde los haya y en
este sentido los Departamentos mi-
nisteriales que disponen de locales
utilizables le habian ofrecido grandes
facilidades en este sentido.

Subrayé el ministro en su confe-
rencia de Prensa que el problema de
los edificlos requerird una ayuda de-
cidida de todos aquellos miembros
de la sociedad que estan implicados
en el problema educativo, muchas
veces concebidos por una responsabi«
lidad exclusiva del Estado en lo que
se refiere a la Universidad, cuando
en realidad es un problema social
que afecta a todos: a los Diputacio-
nes, a los Ayuntamientos, a los pa-
dres de familia, a todos los que con
esta terminologia bastante populari-
zada se suelen denominar lasg fuer-
zas vivas de una regién o de una pro-
vincia, pero que en modo alguno ha
de suponerse que el Ministerio de
Educacién y Ciencia deje de realizar
todo el esfuerzo financiero que sea
necesario. B ey

LA NUEVA UvannpiDAD
MATRITENSE {1

El diario matutino madrilefio «¥a»
publicé unas declaraciones del direc-
tor general de Ensefianza Universi-
taria en las que se refiere a la nueva
Universidad de Madrid, de reciente
creacién, y que se espera pueda ini-
clar sus actividades en el préximo
curso.

Est4 previsto que se instalen, en
principio, las Facultades de Filosofia
v Letras, Econémicas y Ciencias. Las
restantes Facultades se irdn crean-
do paulatinamente.

Respecto a la ubicacién de los cen-
tros universitarios, el director gene-
ral declaré que se estaba teniendo en
consideracién el ofracimiento, por
parte de una entidad privada, de
unos terrenos en el vecino pueblo de
Pozuelo. En cualquier caso, la Ad-
ministracién ha previsto la cesién
de locales para las clases que se ini-
cien en octubre préximo en las tres
Facultades mencionadas.

Quince catedriticos son necesarios
para poner en marcha la normal ta-
rea docente en estas Facultades, ade-
més del correspondiente equipo de
auxiliares. El director general de En-
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sefianza Universitaria afirmé que «te-
nemos en cartera una mejora del ré-
gimen de plena dedicacién de los ca-
tedraticos».

Los célculos estadisticos sobre el
namero de alumnos arrojan unas pre-
visiones de 4.329 en el selectivo de
Ciencias; 5.825, en primero de Filo-
sofia y Letras, y 2.210, en primero de
Econémicas.

HOSPITAL CLINICO DE SEVILLA

Ha quedado ultimado el proyecto
definitivo del nuevo Hospital Clini-
co de la Facultad de Medicina de
Sevilla, que serd uno de los mejor
dotados de Europa y que se realizara
en un breve plazo con la ayuda de
la Comisién Central de Coordinacién
Hospitalaria.

CONSTRUCCIONES ESCOLARES
EN LA PROVINCIA DE SEVILLA

Mias de setenta y dos millones de
pesetas destinard la Junta Provin-
cial de Construcciones Escolares de
Sevilla a la terminacién de noventa
y cuatro escuelas y viviendas para
maestros, y la nueva construccién de
ciento cincuenta escuelas y cincuen-
ta nuevag viviendas para maestros,
ademés de efectuar obras de repara-
cién en grupos escolares de toda la
zona.

AUTORES ESPANOLES
EN LA
WORLD UNIVERSITY LIBRARY

No es frecuente que entre los pri-
meros titulos de una coleccién edito-
rial internacional aparezcan nom-
bres de profesores espafioles. Por ello
es noticia el que ese olvido sistema-
tico se haya roto por una prestigio-
sa firma editorial: la Weidenfeld and
Nicolson, de Londres, que al lanzar
los veinte primeros titulos de su nue-
va coleccion, titulada genéricamente
World University Library, ha inclui-
do a dos catedraticos espafioles en
esa vanguardia inaugural: los profe-
sores José Luis Aranguren y José Luis
Sampedro.

Esta nueva coleccién esta destinada
a divulgar entre el publico culto te-
mas clentificos diversos de la mas
palpitante actualidad, tratados por
los méas prestigiosos especialistas.

Los libros se editan simultanea-
mente para su salida en ocho paises
a4 un mismo tiempo: Gran Bretafia,
Estados Unidos, Alemania, Francia,
Italia, Holanda, Suecia y Espaifia.
Veinte titulos, como decimos, cons-
tituyen la avanzada de la coleccién,
y de ellos, dos son de los ya citados
catedraticos de la Universidad espa-
fiola. El profesor Aranguren figura
con un volumen sobre «Sociologia de
la comunicaciény, y el profesor Sam-
pedro. con un estudio acerca de las
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«Fuerzas decisivas en la economia
mundial». Ambas obras estdn ya en
los escaparates de las librerias londi-
nenses. A los dos autores en cuestion
se uniran otros ilustres representan-
tes de nuestra Universidad, como el
profesor Pedro Lain Entralgo, cuyo
original sobre un tema que le es muy
caro, «Las relaciones médico-enfer-
mo», estd ya entre el grupo de la se-
gunda salida de nuevos titulos.

A estos hechos se ha unido una
circunstancia de valor periodistico:
la presencia en Londres del profesor
José Luis Sampedro. El autor de
esta gran obra sobre el momento de
la economia mundial acaba de pasar
seis semanas en los Estados Unidos,
donde ha pronunciado conferencias
en el prestigioso Bryn Mawr College,
asi como en clases y seminarios nor-
males. Asimismo ha dictado confe-
rencias en la Universidad de Puerto
Rico y ha tenido diversas intervencio-
nes en varios centros académicos.

Entre tantas colecciones de rigu-
rosa divulgacion cientifica como hay
en el mundo—nos ha dicho el pro-
fesor Sampedro—, la World Universi-
ty Library destaca por su caréacter in-
ternacional. Asi, en futuros titulos
incluira autores de paises socialistas,
v por lo que se refiere a los ya apa-
recidos, figura algun autor asiatico.
Su caracter universal y la seleccion
de temas vivos, actuales, sitia esta
coleccién en un puesto de preferen-
cia. No en balde la coleccién se titula
en Espaifia Biblioteca del Hombre Ac-
tual.

LA REFORMA UNIVERSITARIA

«El Estado tendra que aumentar
hasta los clen mil millones de pese-
tas las previsiones de inversién para
la urgente reforma universitaria.»
Estas han sido parte de las decla-
raciones que ha hecho el presidente
del Sindicato Nacional de Ensefian-
za, don Carlos Iglesias Selgas, al dia-
rio «La voz de Castillay.

El sefior Iglesias Selgas ha sinteti-
zado los puntos fundamentales en
los que se basa la reestructuracién
y descentralizacién universitaria. En-
tre otras cosas ha dicho: «El desarro-
1lo cultural alcanzado por los distin-
tos pueblos pone en evidencia esa ne-
cesidad urgente de promocién uni-
versitaria. En Espafia es el cinco
por ciento el numero de estudiantes
universitarios, es decir, que conti-
nuan su completa formacién después
de los dieciocho afios hasta los vein-
titrés, aproximadamente.»

Se refirié més adelante a que en el
préximo quinquenio habra que du-
plicar los centros universitarios, para
afirmar que el esfuerzo universita-
rio corresponde, sin lugar a dudas,
al Estado.

Finalmente, contestando a otra pre-
gunta, afirmé de una manera rotun-
da que la reestructuracién universi-
taria tiene que realizarse en poco
tiempo. «En la reforma hay que im-
plicar a los estudiantes, los profeso-
res y la sociedad.»

INDICE LEGISLATIVO
DE DG
MAYO 1963

Para facilitar la busqueda y con-
sulta de los nuevos textos legislati-
vos, al final de cada epigrafe se sefia-
la en negrita la pagina de la «Colec-
cién Legislativa de Espana. Disposi-
ciones Generales» en que se inserta
integramente.

Tomo 273 - 1968
1-15 mayo

Correccion de errores del Decreto
636/1968, de 21 de marzo, por el que
se aprueba el texto refundido de la
Ley de Reordenaciéon de las Ense-
fianzas Técnicas.—718.

Orden de 3 de mayo de 1968 sobre
prérroga del plazo de duraciéon de la
ensefianza libre en las Escuelas Téc-
nicas Superiores para los Cursos de
carrera del plan de estudios de 1957.
735.

Tomo 274 - 1968
16-31 mayo

Orden de 8 de marzo de 1968 por
la que se suprimen las Inspecciones
Extraordinarias y Permanentes de
Iniciacién Profesional y del Servicio
Escolar de Alimentacién.—745.

Orden de 4 de mayo de 1968 por
la que se transcriben rectificaciones
a errores observados en la publicacién
de la Orden de 19 de febrero de 1968
en el temario de Farmacia.—745.

Orden de 26 de abril de 1968 por
la que se declaran anélogas a los
efectos que se indican las céatedras
que se citan de las Facultades de
Ciencias Politicas, Econémicas y Co-
merciales y de Derecho.—748.

Orden de 2 de mayo de 1968 por
la que se delega en el comisario ge-
neral de Proteccién Escolar la firma
en los expedientes de cuentas que
se mencionan.—756.

Orden de 14 de mayo de 1968 sobre
prérroga del plazo de duracion de la
ensefianza libre en las Escuelas Téc-
nicas de Grado Medlo para los cur-
sos segundo y tercero de la carrera
del plan de estudios 1957.—786.

Resolucién de 16 de mayo de 1968
por la que se fija el desarrollo de
los cuestionarios de «Didéactica de las
Mateméticas» y «Didactica de la Len-
gua Espafiola y Literatura», de los
estudios nocturnos de la carrera del
Magisterio.—790.

Orden de 11 de mayo de 1968 por
la que se amplia la de 30 de noviem-
bre de 1967, por la que se dicté nor-
mas regulando el traje académico y
distintivos de las Escuelas Técnicas
Superiores de Arquitectura e Inge-
nieria.—797.

Orden de 2 de mayo de 1968 por
la que se aplican para la Escuela
Oficial de Asistentes Soclales y Cen-
tros reconocidos las tasas de las Es-
cuelas Técnicas de Grado Medio.—
799.
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ENSENANZA

DE LA TECNOLOGIA
DE LA UNIVERSIDAD
DE BRASILIA

Una encuesta publicada por la Di-
visién de Prensa de la Unesco pone
de relieve los esfuerzos realizados en
la Universidad de Brasilia para me-
jorar los métodos modernos de en-
sefianza de las ciencias béasicas y de
la tecnologia. De conformidad con
los acuerdos establecidos por las au-
toridades pertinentes, la Unesco y
el Fondo Especial de las Naciones
Unidas, cinco expertos internaciona-
les se hallan sobre el terreno y cu-
bren las esferas de telecomunicacio-
nes, ingenieria mecanica, ingenieria
eléctrica, quimica industrial y qui-
mica general. Una parte importante
de los laboratorios ha sido instalada
y en la actualidad siguen estas en-
sefianzas 398 estudiantes.

De ellos, 344 est4n matriculados en
las asignaturas llamadas béasicas que
se explican en los Institutos centra-
les, dando a la Universidad un ca-
racter particular. Todos los estudian-
tes reciben en los dos primeros afios
de su vida universitaria cursos que
duran cuatro semestres y con arre-
glo a una formacién que conviene
a todos los alumnos destinados a
las carreras de la ingenieria y de la
tecnologia. Seminarios para grupos
reducidos de alumnos y trabajos de
investigacién, con equipo para no
méas de seis estudiantes, permiten
una formacién muy cuidadosa.

En las ramas de la tecnologia se
encuentran otros 54 alumnos, y lo
esencial de los cursos consiste en
que sus trabajos se desarrollan por
4reas de interés: energia, quimica,
sistemas hidraulicos, transportes, co-
municaciones, organizacién de siste-
mas € instrumentos de medida. No
se trata de preparar un naimero ele-
vado de profesionales, sino, ante
todo, de producir los elementos pro-
pulsores del desarrollo. «Muchas de
las verdades admitidas hoy como in-
concusas quedaran desmentidas en
breve plazo por la aceleracién del
progreso tecnolégico. En Brasilia se
trata de adaptar al alumno a esa
variacién de situaciones, de formarlo
en los mejores métodos de Investiga-
cion y en el estudlo, de tal modo
que se vea impulsado a resolver los
problemas por cuenta propia, Unica
forma de mantener el estimulo para
el perfeccionamiento personal.»

Por la estructura de la Universi-
dad de Brasilla, el programa patro-
cinado por la Unesco y las autorida-
des de Brasil es muy digno de ser
tenido en cuenta. Trata la Univer-
sidad de jugar un papel importante
en la integracién cultural del pais,

2. Extranjero

de dimensiones tan dilatadas. Pro-
gramas de esta indole permitiran a
la Institucién contribuir en forma
eficaz al desenvolvimiento de las
ciencias, las artes y las letras.

Cuenta Brasilia con 350.000 habi-
tantes, procedentes de todos los Es-
tados del pais, en su mayoria altos
funcionarios de los departamentos
ministeriales. Como en Europa o en
los Estados Unidos, la creacién de
ciudades constituidas por niucleos de
administradores o de cientificos de
alto nivel, incide en el mejoramiento
de la ensefanza y provoca las con-
diciones de su reforma. De ahi que
la Universidad podri en breve reci-
bir contingentes selectos de estu-
diantes y asegurar la realizacién de
estos programas tan ambiciosos.

ALEMANIA OCCIDENTAL:
REORGANIZACION

DE LAS UNIVERSIDADES
CIENTIFICAS

De singular urgencia —ha dicho el
ministro federal de Investigacién
Cientifica de la Republica Federal
Alemana, doctor Gerhard BStolten-
berg— es una sugestiva organizacién
de las Universidades clentificas, El
ministro sefialé seis puntos impor-
tantes en la politica cientifica del
Gobierno federal. Para la organiza-
cién de la Universidad se necesitan
medidas de reforma de 1a Universi-
dad y de los estudios, ante todo re-
duccién del tiempo de estudios me-
diante examenes intermedios y reor-
ganizacién del estudio en los prime-
ros semestres. Hay que intensificar el
apoyo del Estado a las organizaciones
clentificas, asi como la colaboracién
europea, mediante la incorporacién
de nuevos sectores (elaboracién de
datos y técnica de la informacién,
materiales, oceanografia, etc.).

Treinta y slete sectores de las
Universidades y Escuelas Técnicas
Superiores de la Alemania occiden-
tal han publicado una «declaracién
conjunta sobre la reforma universi-
taria», Segtin ha manifestado el pro-
fesor Walter Rilegg, presidente de la
Conferencia de Rectores de la Ale-
mania occidental, con esa declara-
cién de los sectores han respondido
a las provocaciones de los estudian-
tes con un programa de propuestas
coordinadas. E1 punto principal del
programa de reforma es la reestruc-
turacién de las Universidades, ha-
ciendo de ellas una corporacién con
un nuevo sistema de corresponsabi-
lidad y cogestién de los estudiantes
en los diferentes grados universita-
rios. Los rectores hacen mnotar al
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mismo tiempo que, ademés de esta
reforma de la estructura, son preci-
sas modificaciones fundamentales de
todo €l sistema de ensefianza para
poder hacer frente a la «avalancha
de bachilleres» que se espera en los
préximos afios.

HIJOS DE OBREROS
EN LAS UNIVERSIDADES
EUROPEAS

En las Universidades inglesas estu-
dian més hijos de obreros que en
las de los demés paises europeos oc-
cidentales. En un informe destinado
a la Conferencia de Ministros Eu-
ropeos de Educacién, que tuvo lugar
en Viena, se ofrecen cifras compa-
radas. Aproximadamente el 25 por
100 de los estudiantes ingleses son
hijos de obreros especializados, cua-
lificados y no cualificados. En No-
ruega, el 20 por 100 de los estudian-
tes son hijos de obreros; en Suecia,
€l 14 por 100; en Francia y Alema-
nia occidental, el 5 por 100; en Ho-
landa, el 8 por 100; en Bélgica, el
11 por 100, y en Italia, el 13 por 100.
Para Polonia, Rumania y Checoslo-
vaquia se dan cifras entre el 30 y
40 por 100; para Yugoslavia, el 56
por 100.

PROBLEMAS DEL ALOJAMIENTO
ESTUDIANTIL EUROPEO

La Unién Nacional de Estudiantes
Fineses (SYL) y la Conferencia In-
ternacional de Estudiantes (CIE)
fueron anfitriones en la V Conferen-
cia Europea de Bienestar Estudiantil,
que se celebré en Kiljava (Finlan-
dia) del 1 al 5 de noviembre. Asis-
tieron delegados de Austria, Dina-
marca, Inglaterra, Alemania, Islan-
dia, Holanda, Noruega, Escocia y
Suecia. En calldad de observadores
habia representantes de Portugal, de
la Federacién Mundial Estudiantil
Cristiana y de varias organizaciones
estudiantiles finesas.

De acuerdo con el comunicado fi-
nal de la conferencia, el tema esco-
gido, «Alojamiento estudiantily, es
uno «en el cual ha faltado, hasta
ahora, el intercambio de opiniones
y experiencias a nivel internacional».
Pafs por pais, los delegados informa-
ron sobre las condiciones del aloja-
miento estudiantil; més tarde, se
formaron grupos de trabajo para es-
tudiar los aspectos especificos de la
cuestion, centrindose en temas tales
como €l de cuél debe ser la vivienda
apropiada para los estudiantes y
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coémo planear los albergues estudian-
tiles. Se llegd a la conclusion de que
no hay una respuesta universalmen-
te aceptable al problema de dar
acomodo a los estudiantes. Los dele-
gados determinaron que el inter-
cambio de informaciéon sobre la si-
tuacién del hospedaje estudiantil
en los distintos pafses europeos era
de gran utilidad para quienes se de-
dican con espiritu préactico a las ta-
reas de ofrecer alojamiento al estu-
diante. Las circunstancias econémi-
cas y académicas que prevalecen en
cada pais tienen mucho que ver con
la soluciéon a que se llegue; sin em-
bargo, una de las recomendaciones
de la conferencia afirmé: «Donde los
Gobiernos no puedan proporcionar
acomodo estudiantil a un nivel con-
siderado como deseable, log recursos
deben condensarse en la provisién
de una forma minima de hospedaje
para tantos estudiantes como fuera
posible.»

Otra recomendacién de la confe-
rencia hacia hincapié en lo siguien-
te: «Todo estudiante ha de contar
con las facilidades de albergue que
le garanticen una vida higiénica y
unas condiciones adecuadas para el
estudios; tienen los mismos de-
rechos de vivienda que -cualquier
otra persona; los hogares estudian-
tiles deben estar integrados en el
sistema general de viviendas del pais;
finalmente, al crecimiento de las
Universidades debe corresponder 1la
disponibilidad de alojamiento apro-
piado para el aumento de estudian-
tes.»

URSS: AYUDA SOCIAL
A LA ENSENANZA

La naturaleza socialista del régi-
men soviético, la extensién y la di-
versidad del territorio sobre la que
se ejerce han producido un sistema
completo y original de ayuda social
a la ensefianza.

Habitantes
Poblacion de la URSS

ST iR
Ensefianza primaria y

secundaria general ...
Ensefianza superior ......

219.745.000

39.086.000
2.639.900

En la URSS la ensefianza noctur-
na y por correspondencia acoge a
un gran numero de alumnos.

A titulo de ejemplo, en la Repu-
blica Socialista Federativa Soviética
de Rusia (120.000.000 de habitantes;
capital : Moscu), de 325.700 alumnos
de ensefianza superior, 172.800 estu-
diaban por correspondencia y 10.000
asistian a clases nocturnas.

Esto representa la traduccién del
esfuerzo intenso de promocién social
lilevada a cabo por el Gobierno so-
viético a fin de permitir a los tra-
bajadores mejor dotados el acceso a
la cultura.

Moneda: 1 rublo = 100 kopecks =
= 1,23 francos = 0,25 §.

AYUDA DIRECTA. Becas. —a) EI
porcentaje de estudiantes soviéticos
que se benefician de una beca es
considerable: en la Universidad de
Moscu el 95 por 100 de los estudian-
tes son becarios. La razén de este
elevado porcentaje es que el nume-
ro de becas es ilimitado y que el
unico criterio de concesion reside en
los resultados satisfactorios del tra-
bajo realizado por el alumno gue so-
licita la beca.

De esta forma, en la URSS, el sis-
tema de becas publicas no consti-
tuye una forma excepcional de fi-
nanciacién de estudios, sino mas
bien una regla general.

La suma de cada una de estas be-
cas varia segun el afio de estudio en
el que se encuentra el beneficiario
y también seguin cual sea su situa-
cién familiar.

El minimo es de 220 rublos por
mes, o sea, 271 NF. El maximo es de
600 rublos por mes, lo que equivale
a 738 NF.

Es decir, que las becas no estan
concebidas como una ayuda a los
gastos de estudio, sino que deben
cubrir enteramente las necesidades
del estudiante.

b) Existen becas especiales, de
una mayor cuantia, que se conceden
a log estudiantes distinguidos. Ejem-
plo: becas «Leniny».

c) A los estudiantes de cursos
nocturnos y por correspondencia que
reciben algun salario, se les sigue
pagando durante la duracién de los
trabajos practicos si han aprobado
los examenes.

Con el fin de que los estudiantes
que trabajan puedan preparar sus
examenes, diez meses antes de la
presentacion del proyecto de diplo-
ma gozan de un dia libre por se-
mana retribuido con el 50 por 100
de su salario.

Matriculacion.—Para todas las en-
sefianzas y para todos los estudian-
tes las matriculas son gratuitas.

En la URSS no existen ni becas
privadas, ni ayudas en naturaleza,
en razén del sistema de becas pu-
blicas generalizado.

El trabajo de los estudiantes.—El
trabajo de los estudiantes, si exisce,
no estd concebido como una fuente
de rentas para ayudarse a continuar
los estudios. Se trata de practicas
en las empresas, a fin de que el es-
tudiante no permanezca aislado del
frabajo manual.

Ultimamente se ha desarrollado la
enseflanza a tiempo parcial, dedican-
dose la mitad del dia a un trabajo
remunerado.

AYUDA INDIRECTA. Restaurantes
universitarios.—En los restaurantes
universitarios se sirven comidas por
un precio global de 1756 rublos al
mes.

Residencias universitarias.—Cuan-
do el estudiante no es originario de
la ciudad en la que prosigue sus es-
tudios, se aloja en un hogar por un
precio de 15 rublos mensuales.

Seguridad social.—Los estudiantes
se benefician, como toda la pobla-
cién de la URSS, de la asistencia
meédica gratuita.

En las casas de reposo y vacacio-
nes se concede a los estudiantes una
reduccion del 30 por 100.

GUERRA FRIA
DE LAS ESTADISTICAS
UNIVERSITARIAS

La tasa de escolarizacion en la en-
sefianza superior en Bélgica, Francia,
Alemania Federal y Gran Bretafa
resulta practicamente la misma: el
5 por 100 (calculando el porcentaje
de jovenes de dieciocho a veitiun
afios que acceden a la ensefnanza su-
perior). Esta tasa resulta verdadera-
mente ridicula para las necesidades
del momento y, lo que es mas, del
futuro inmediato.

La situaciéon parece a primera vista
muy diferente en los Estados Unidos,
cuyas estadisticas revelan una pro-
porcion de estudiantes cinco o seis
veces superior, en la ensefianza uni-
versitaria, a la de Europa occidental.
Asi, segun las estadisticas de la Aso-
ciaciéon Americana de Profesores Uni-
versitarios, en 1960 habia una tasa
de escolarizacién, en los jovenes uni-
versitarios de dieciocho a veintiun
afios, del 35 por 100, y en 1965, del
38 por 100. Sin embargo, si se tiene
en cuenta que el concepto de «uni-
versitario» en Europa implica una
graduacién verdaderamente superior
a la del concepto en Estados Unidos,
donde la llamada «Universidad» cua-
lifica muy inferiormente, y calculan-
do las cifras en Norteameérica, al ni-
vel del grado de bachiller (similar
a nuestros estudios de licenciatura),
obtendriamos una tasa de escolari-
zacién del 15 por 100, exactamente
el triple de la europea. En cuanto
a la URSS, no se cuenta con datos
necesarios para fijar la tasa de es-
colarizacion, pero, comparando algu-
nos indicios oficiales con estudios de
sociélogos de la educacion, la tasa
puede fijarse, para 1969, en un 8
por 100.

Sin embargo, se manejan cifras
«politicas» muy distintas en Congre-
sos, en conferencias, en reuniones,
etcétera; los Estados Unidos y la
URSS han emprendido una estéril
guerra fria en la tasa de escolariza-
cién superior. Por una parte, la
URSS pretende tener en la ensefian-
za superior mas alumnos que toda
Europa junta. Por otra, los Estados
Unidos insisten en incluir la pobla-
cién escolar de las «High School»
(verdaderamente grado secundario)
en los censos universitarios.

FORMACION
DE INGENIEROS Y TECNOLOGOS
EN IBEROAMERICA

Los programas de formacién de in-
genieros y tecnodlogos en curso de
ejecucion en Iberoamérica, por acuer-
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dos entre los respectivos Gobiernos,
la Unesco y el Fondo Especial de las
Naciones Unidas, representan una
inversién de méas de 60 millones de
doélares, si se suman los fondos de
origen internacional y las asigna-
ciones de los paises para la construc-
cién de los edificios indispensables.

No hublera sido posible la inicia-
cién de estas actividades, si en Ibe-
roamérica no hubieran penetrado ya
con cierta intensidad los conceptos
de que la maestria es un producto de
nuestra era y que la eficacia del des-
arrollo econémico y social depen-
de en gran parte de la formacién
de nucleos importantes de profesio-
nales en las distintas ramas de la
ingenieria y de la tecnologia. En ese
espiritu abundan las declaraciones
formuladas por el director de la Es-
cuela de Tecnologia de la Universi-
dad Nacional de Ingenieria de Lima
a los representantes de la divisién
de prensa de la Unesco.

El plan de operaciones se firmé el
25 de julio de 1963, por todas las
instituciones interesadas, y hoy en
dia, cuando el programa de la Es-
cuela se ha realizado en un 80 por
100, puede decirse que se trata de
una experiencia modelo en su gé-
nero. El ingeniero Mario Gaberscik
ha insistido en la ventaja de los pro-
cedimientos empleados, que consis-
ten en cursos tedricos y précticas en
la industria, intercalados a lo largo
de cuatro afios de preparacién; cin-
co semestres emplean los alumnos
en las clases y laboratorios de la Es-
cuela de Tecnologia y otros tres de
de practicas en la industria. Cua-
renta firmas de la capital y quince
de las provincias han dado facilida-
des para que los estudiantes alter-
nen en la ejecucién de operaciones
sumamente practicas.

«La ventaja de estos métodos, se-
gun el director Mario Gaberscik, re-
side en que el laboratorio y la vida
del taller dan al estudiante una vi-
sién directa de lo concreto, estimu-
lan su capacidad intelectual y le
acostumbran a ver y a observar las
formas, el dibujo, la plasticidad de
los materiales, cuyo conjunto de cua-
lidades forman el verdadero tecno-
logo.»

Actualmente cursan estos estudios
645 alumnos, y la primera promocién
de tecnélogos de nivel superior ter-
minara sus estudios en 1968. Un pro-
grama de mejoramiento del profeso-
rado se ha realizado al mismo tiem-
po, gracias a un plan de becas que
ha permitido el envio a los mejores
centros del extranjero de nueve de
los catedraticos titulares. Actualmen-
te la plantilla la componen 55 profe-
sores, 40 a tiempo completo y 15 a
tiempo parcial.

Los gerentes y responsables de la
industria han expresado a la Unesco
también su plena satisfaccién con
estos métodos de trabajo, y aun tra-
tandose de una profesién nueva en
el pais, los estudiantes han recibido
ofrecimientos de empleo, aun antes
<de terminar sus programas.
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Pero en el conjunto de Iberoamé-
rica, los proyectos del Fondo Espe-
cial han dado lugar a férmulas muy
interesantes, que la Divisién de Pren-
sa de la Unesco pretende difundir
para que sean conocidas como se me-
recen.

FINES DE LAS
SOCIEDADES ESTUDIANTILES
ARABES

1. Desarrollar el espiritu de co-
operaciéon entre los alumnos y pro-
fesores y entre la escuela y los pa-
dres de los alumnos.

2. Desarrollar el espiritu nacional
en el medio escolar y dar a conocer
a los alumnos el bagaje cultural del
mundo arabe.

3. Descubrir las necesidades de los
alumnos en los diferentes campos
de la ensefianza, la cultura, el de-
porte, las relaciones sociales y la
técnica; satisfacer estas necesidades
y estimular a los mejor dotados para
educar y desarrollar sus vocaciones.

4. Aplicar los principios de la li-
bertad de ensefianza e inculcar a los
jovenes la idea de que trabajen en
pro del interés colectivo.

ALEMANIA:
SELECCION DE ALUMNOS
DE MEDICINA

Debido al limitado numero de va-
cantes en las Facultades de Medici-
na, resulta de especial importancia
encontrar criterios de admisién jus-
tos. (Pueden las notas de bachillera-
to servir de indicacién para el éxito
del estudiante y del futuro médico?

Esta es la pregunta que actual-
mente investiga el «Grupo de Tra-
bajo del doctor Kapuste», de Mu-
nich, que fue fundado por la «Ar-
beitsgemeinschaft flir Ausbildungs-
forschung in der Medizin, e. V.». (Co-
munidad de trabajo para la inves-
tigacion en materia de la formacién
de médicos.)

Las actividades del grupo del doc-
tor Kapuste se benefician del apoyo
financiero de la Fundacién Volskwa-
genwerk, Un segundo grupo de clen-
tificos, en Tubinga, colabora con el
antedicho grupo.

Objeto de dicha investigacién son
los siguientes problemas: ¢(Responde
la ensefianza escolar suficientemente
a las exigencias de la carrera de mé-
dico? (Cémo se puede determinar si
una persona es capaz de cursar la
carrera de medicina? ;La formacién
profesional de las Facultades de Me-
‘diaina puede hacer frente a las
exigenclas en la préactica? ¢(Cudl es
su cualidad en comparacién con el
nivel internacional de formacién pro-
fesional? (Es posible reducir o eli-
minar las existentes deficiencias?

Entre otras cosas se establece una
comparacion entre las notas del ba-
chillerato y el rendimiento durante

los estudios y los resultados de los
examenes de los estudiantes de medi-
cina. Pero al mismo tiempo se desea
examinar la posibilidad de encontrar
criterios objetivos para medir el ren-
dimiento de los estudiantes. Junto
a los estudiantes de seis Facultades
de Medicina en la Republica Federal
de Alemania, grupos de estudiantes
en Suiza, Gran Bretafia, los Estados
Unidos y en el Canada se han some-
tido a «test» similares.

La segunda fase de investigacién
abarca la preparacién de un «test»
de rendimiento de alcance interna-
cional en el campo de la medicina
por grupos de trabajo regionales, en
una serie de paises. Los resultados
finales s6lo podran ser obtenidos en
algunos afios.

ESTRUCTURA EDUCATIVA
DEL EMPLEO EN 1975
EN PORTUGAL

Para 1975 se calcula que el nua-
mero total de empleados ascenderi
a tres mlillones seiscientos sesenta
mil, repartidos en los sigulentes ni-
veles de ensefianza: superior, 91.500
(2,6 por 100); media, 43.900 (1,2 por
100); escuela normal, 44.000 (1,2
por 100); ensefianza secundaria,
366.000 (10 por 100); secundaria in-
completa (o primer ciclo de la se-
cundaria), 849.100 (23,2 por 100); pri-
maria, 1.863.100 (50,9 por 100); anal-
fabetos (todos provenientes de los
que lo eran en 1960), 402400 (11
por 100).

Si tenemos en cuenta la distribu-
cién por niveles de ensefianza en
1960, se podra observar lo ambiclosas
que son estas metas. Aquella distri-
buciéon fue, siguiendo el mismo or-
den utilizado para 1975, 41.600 (1,2
por 100); 15.400 (0,4 por 100); 20.500
(0,6 por 100); 166.300 (4,9 por 100);

1.298.200 (5,8 por 100); 2.304.200
(672 por 100), y 680.800 (19,9
por 100).

Para alcanzar los objetivos fijados
serf necesario llegar, para 1975, a una
poblacién escolarizada de 1.6686.000,
distribuida de la siguiente forma: en-
sefianza primaria, 800.000; secunda-
ria (primer ciclo), 387.000; secunda-
ria (segundo y tercer ciclos), 389.000;
normal, 10.000; media, 33.000; supe-
rior, 47.000 (para comprender la con-
sistencia de estos niveles, véase apar-
tado IT A).

LA REFORMA DE LA
UNIVERSIDAD ITALIANA

Han transcurrido mas de cuarenta
afios desde la ultima reforma univer-
sitaria decretada por la ley de 1923,
Es de esperar, pues, que se produz-
can grandes cambios en las Univer-
sidades italianas durante los pré6-
ximos afios. El Parlamento italiano
deberd estudiar un proyecto de ley
presentado por el ministro de Edu-
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cacién antes de que finalice el pe-
riodo de legislatura actual. Entretan-
to, mientras que los afios transcu-
rrian en trabajos preparatorios y en
discusiones, el mundo universitario
italiano se ha dividido en dos ban-
dos: de un lado, la izquierda uni-
versitaria activa, representada por
la Unién Nacional (UNURI), los en-
cargados de curso y los adjuntos
con sus asociaciones respectivas
(ANTUI y UNAU), los cuales recha-
zan en bloque el proyecto de ley del
Gobierno; y de otro lado, la confe-
rencia permanente de rectores y la
asociaciéon de profesores (ANTUR),
que adoptan una posicién interme-
dia y se contentan, en su mayor
parte, con criticar el sistema actual.

ARGENTINA:
NUEVO ESTATUTO
UNIVERSITARIO

El 1 de abril se dio a conocer el
Nuevo Estatuto Universitario, regu-
lado dentro de la ley 17.245, en la
que se reglamentan las actividades
universitarias, la eleccién de los cua-
dros directivos, estudiantiles, la gra-
tuidad de la ensefianza y el funcio-
namiento de los centros estudian-
tiles.

Asimismo, fueron aprobados los

Estatutos de la Universidad del Sur
y de la Universidad de La Plata.

INTERCAMBIO ESTUDIANTIL
FRANCIA-ALEMANIA

Una especie de agencia de viajes
fue creada a primeros de 1967 por
el director del primer ciclo de estu-
dios de alemén de la Sorbona, Pie-
rre Bertaux, en colaboracién con la
Oficina Franco-alemana de la Juven-
tud, y la representaciéon parisina de
la Oficina Alemana de Intercambio
Académico (DAAD). Gracias a esta
organizacion, 180 estudiantes de am-
bos sexos, la mitad aproximadamen-
te estudiantes de germénicas de pri-
mer curso, pudieron pasar una tem-
porada en la Alemania federal, de
abril a agosto de 1967. Durante los
tres primeros meses asistieron a cla-
se en una Universidad alemana. La
mafiana estaba reservada para semi-
narios de idioma. Durante el ultimo
mes, pudieron recorrer el pais. Cien-
to cuarenta de entre ellos habian
recibido una beca de 450 marcos de
la Oficina Franco-alemana de la Ju-
ventud. En un articulo publicado en
septiembre en el semanario alemén
«Die Zeit», Pierre Bertaux declaré:
«Deseamos que los estudiantes co-
nozcan la Alemania de hoy, su arte,

pero también su economia, su orden
social y politico... Los germanistas
franceses deben saber lo que repre-
sentan Wotan, Sigfrido y Oberon,
pero también quiénes son Stinnes,
Krupp y Siemens.» Los participantes
volvieron a Francia entusiasmados,
deseando volver a salir para Alema-
nia. Para 1968 estd4 en preparacién
un proyecto similar. E1 numero de
participantes sera de 400, de los cua-
les 220 recibirdn una beca, Al igual
que en 1967, los examenes anuales
tendrédn lugar en abril, en lugar de
junio, para permitir a los estudian-
tes franceses de germénicas pasar un
semestre de estudios completo en
una Universidad alemana.

FESTIVAL DE ARTE
UNIVERSITARIO
EN ARGENTINA

La Asociacién Argentina de Pren-
sa Estudiantil ha organizado el
V Festival Nacional del Arte en la
ciudad de Mérida, durante los dias
23 al 30 de marzo, con el fin de
realizar una proyeccién social y cul-
tural del estudiantado universitario
hacia el pueblo y facilitar una opor-
tunidad a los jovenes valores de las
letras, la musica, la pintura, el tea-
tro, etc., para darse a conocer en
el medio cultural del pais.



CUADERNOS DE LEGISLACION

La busqueda y consulta de textos legales, al tener que hacerse normalmente en diversos periédicos oficiales, y
previa una labor informativa o de orientacién, implican de ordinario enormes esfuerzos. Cuadernos de Legislacién
pretende facilitar un medio rapido, seguro y eficiente para la consulta y estudio de nuestro derecho positivo edu-
cacional. Rdpido, porque la consulta del volumen que corresponda dentro de esta coleccién evitard cualquiera otra.
ya que en ¢l estardn contenidas cuantas disposiciones regulen la materia, en la fecha de su publicacién; seguro,
porque se habran comprobado rigurosamente sus textos con los publicados en los periédicos oficiales, evitando asi
errores de transcripcién, y eficiente, ya que, en lo que a su contenido se refiere, cada volumen estéd respaldado por
la Direccién General u Organismo del MEC a quien compete la gestién de los servicios publicos a que se refiere
el folleto.

SEGUNDA EDICION

El intento de dar a la estampa

por segunda vez las disposiciones reguladoras
de la vida de alumno de Ensefianza Media,
conservando con ligeros retoques

la estructura formal de la anterior versiom,
se debe a la imperiosa necesidad

de la actualizacion, si bien también

hemos de reconocer que en virtud

de la sensibilidad normativa y la evidente
plurinormalizacion a la que asistimos en

el panorama actual del régimen
juridico-docente en Espania, arriesga nuestro
cometido en el sentido de haber obviado,

a veces, algunos aspectos de la vida docente
del alumno, o haber omitido alguna

norma vigente.

De la «Presentaciény de la obra,
por CARLOS CARRASCO CANALS
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o Presentacién.—I. Normas fundamentales sobre la ordenacién
de la Ensefianza Media.—II. Atribucién de funciones.
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en el Registro Oficial de los Institutos—IV. Acceso
a la Ensefianza Media sin pruebas de ingreso—V. Examenes.

TOMO II. 318 pags.
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educativo.—VIII. Titulos.—IX. Servicios complementarios.—
X. Disposiciones varias.

Precio de los dos tomos: 100 pesetas.
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