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Usando los datos de PIRLS para investigar la relacion
entre el tipo de ensefianza del profesorado y los
comportamientos de lectura de los estudiantes fuera del
centro.

Resumen

La investigacion demuestra claramente la importancia de los
comportamientos de lectura de los estudiantes para la prediccion de sus
logros tanto a corto plazo como a largo plazo. Mientras que el tipo de
ensefianza que proporcionan los docentes puede afectar a esos
comportamientos de lectura (y por lo tanto indirectamente al éxito
académico), sabemos poco entre la relacion de las practicas docentes en
el aula con el comportamiento de sus estudiantes fuera del aula. En este
informe, recogemos los datos del Estudio Internacional de Progreso en
Comprension Lectora (PIRLS por sus siglas en inglés) del afio 2011 para
examinar las relaciones de diferentes practicas educativas con diversas
medidas de lectura de los estudiantes fuera del aula. Encontrando un
amplio rango de variacién entre paises y bastantes asociaciones
significativas, terminamos con las implicaciones politicas para los
legisladores, docentes, familias e investigadores.

Introduccidén

Aprender aleer a una edad temprana es un importante dato para predecir
futuros logros educativos (Cunningham & Stanovich, 1997; Duncan et
al., 2007; McGee, Prior, Williams, Smart, & Sanson, 2002), e incluso
el estatus socioecondémico en la edad adulta (Ritchie & Bates, 2013).
Uno de los mayores contribuidores al logro en lectura de los estudiantes
es la cantidad de las lecturas que hacen (tanto la frecuencia como la
variedad en los géneros; véase, por ejemplo; Cox & Guthrie, 2001).
Ademaés de afectar directamente al éxito en lectura, la cantidad (en este
caso medida por el conocimiento de autores populares) beneficia a los
estudiantes enriqueciendo su conocimiento sobre el mundo (p. gj.,
Stanovich & Cunningham, 1993).

Las actividades de lectura de los estudiantes estan directamente
relacionadas con los métodos de ensefianza de los docentes, las cuales
estan a su vez en relacion directa con las politicas educativas definidas
por las autoridades locales, autonémicas o nacionales. Por el contrario,
la bibliografia muestra que las politicas afectan de manera marginal
al comportamiento en lectura de los estudiantes fuera de las aulas.
Sin embargo, las politicas educativas podrian tener efectos indirectos en
el comportamiento de lectura fuera del centro si estas politicas afectaran
a la practica docente o al comportamiento familiar, los cual tendria
influencia tanto fuera como dentro del centro educativo. La Figura 1
proporciona un modelo conceptual simplificado de esas influencias.
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Figura 1: Modelo conceptual simplificado de la influencia de las politicas educativas en el conocimiento y

habilidades de lectura de los estudiantes.
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En este estudio examinamos un método por el cual las
politicas educativas podrian influir en el éxito en lectura
de los estudiantes—a través de la influencia de los
métodos educativos docentes (curriculo y pedagogia) en
los comportamientos de lectura de sus estudiantes fuera
del centro (p. €j., probamos la relacion existente indicada
por la flecha en esos dos recuadros de la Figura 1).
Nuestro estudio usa los datos de los participantes de 4.°
grado (4.° de primaria en Espafia) en el Estudio
Internacional de Progreso en Comprension Lectora
(PIRLS 2011).

Tres preguntas guian nuestra investigacion:

1. ¢Hasta qué punto varia la consecucion en
lectura de los estudiantes fuera del centro, tanto su
propio pais como entre paises?

2. ¢Hasta qué punto varian las practicas educativas
entre paises asociadas a la lectura?
3. ¢Cuadles son las relaciones entre los métodos

usados en el aula con los comportamientos de lectura
fuera del centro?

Nuestros descubrimientos sugieren una hipétesis que
tiene de ser probada a través de disefios mas rigurosos
con respecto a la influencia de la ensefianza en los
comportamientos de lectura y por lo tanto del logro en
lectura. En la medida en que las practicas educativas se
ven afectadas por las politicas educativas, los resultados
también sefialan el camino hacia politicas que pueden
influir positivamente en los comportamientos de lectura
de los estudiantes.

Datos y Métodos

PIRLS 2011 evalu6 sobre 50 sistemas educativos (Foy,
2013). Nuestra muestra de estudio excluyé regiones de
evaluacion comparativa® y paises que no evaluaron en
4.° grado? (4.° de primaria en Espafia). Nuestra muestra
final tiene 44 sistemas educativos y 244 411 estudiantes.

Las variables dependientes (4 en total) que usamos para
medir la lectura fuera del centro vienen de las
evaluaciones PIRLS. La variable 1 es la cantidad de
estudiantes que leen fuera del aula cada dia, medida en
horas. Las tres variables restantes se centran en los
propositos de lectura fuera del centro
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medidas en unidades por dia (p. €j., 1 = cada dia, 5 = cada
dos dias). La variable 2 es la frecuencia de lectura por
diversion, la variable 3 es la frecuencia de lectura de libros
escogidos por el alumno, y la variable 4 es la frecuencia
de lectura por aprendizaje.

Para los métodos en el aula hemos creado cinco variables
basadas en cuestionario del profesorado de PIRLS. Para
montar estas escalas usamos principalmente andlisis de
componentes con rotacion maxima de variables con el fin
de identificar factores comunes. Cada escala tiene un
rango de 0 a 1 donde 1 = cada dia. Las cinco variables son
1) uso de textos de ficcion o no ficcion (tipo de texto), (2)
lectura en voz alta a la clase o pedir a los estudiantes que
lean en voz alta, (3) pedir a los estudiantes que lean los
libros elegidos o que lean en silencio en el aula (lectura
independiente) (4) otro tipo de actividades de lectura
(actividad de lectura), y (5) desarrollo de estrategias de
lectura.

Algunas de estas escalas tienen wuna fiabilidad
relativamente baja debido al pequefio nimero de items en
ellas. Si la fiabilidad de esas escalas es baja debido a un
error en las medidas, tendera a rebajar las correlaciones
de esas medidas con nuestros resultados. Asi que,
consideremos los resultados y estimaciones de este
informe de manera prudente hasta que se puedan crear
escalas mas comprensivas. A pesar de ello, los resultados
son mas consistentes que si hubiéramos usado solo un
item para construir los indicadores, que tendrian por
supuesto menos fiabilidad que nuestras escalas.

Para las preguntas 1 y 2 de la investigacion, usamos
estadisticas descriptivas para comparar las medias entre
paises. También dividimos la varianza en esas medidas
dentro de los paises y entre los paises usando un modelo
simple de dos niveles (estudiantes o aula por paises). Para
la pregunta 3 de la investigacion llevamos a cabo un
andlisis de regresion multinivel para examinar las
relaciones entre los métodos de ensefianza de los
docentes y nuestras cuatro variables de lectura fuera del
aula.



El andlisis de regresién nos permite controlar las
caracteristicas del alumno, la familia, la clase y el
centro que también pueden afectar los habitos de
lectura de los estudiantes. Utilizamos modelos de
tres niveles, con estudiantes en clases o centros en
diferentes paises. Nuestros modelos utilizan efectos
aleatorios para las clases porque nuestras variables
independientes focales (p. ej., practicas de
ensefianza) son variables a nivel de clase. También
utilizamos efectos fijos por pais (es decir, variables
ficticias, una para cada pais) para controlar todas las
predicciones a nivel de pais de los estudiantes que
leen fuera del centro. Por lo tanto, nuestros
resultados de regresién se basan en las relaciones
promedio de instruccion dentro del pais con la lectura
fuera del centro.

Hallazgos

¢Hasta qué punto varia la consecucion en lectura
de los estudiantes fuera del centro, tanto su propio
pais como entre paises?

La Tabla 1 (véase Tabla 1; Todas las tablas estan en
el apéndice) muestra las medias a nivel de pais de
las cuatro variables de lectura fuera del centro. De
media, los estudiantes de 4.° de grado (4.° de
primaria en Espafia) en los 44 participantes informan
gastar 0.84 horas (unos 50 minutos) leyendo fuera
del centro cada dia. Las medias a nivel de pais varian
algo. Los estudiantes en Irdn informan que pasan la
mayor parte del tiempo, 1.28 horas por dia, leyendo
fuera del centro, casi media hora mas que la media
internacional. En contraste, los estudiantes de
paises del norte de Europa, como Dinamarca,
Noruega y Suecia, pasan cerca de 0.6 horas leyendo
todos los dias. Los estudiantes de los Estados
Unidos gastan 0,78 horas por dia, ligeramente por
debajo de la media internacional.

Los alumnos de cuarto grado (4.° de primaria en
Espafia) de la mayoria de los sistemas educativos
informan que leen cada dos dias por diversion o para
aprender, y leen un libro de su eleccién en dos de
cada tres dias de media. Sin embargo, encontramos
algunas excepciones interesantes a estos
promedios. Por ejemplo, los estudiantes
azerbaiyanos informan que leen fuera del centro
escolar por diversion en poco mas de un cuarto de
los dias (0.28 veces / dia) y leen para aprender en
tres cuartos de los dias (0.75 veces / dia). En el otro
extremo, los estudiantes de paises del norte de
Europa como los Paises Bajos y Finlandia informan
que leen para aprender en solo un tercio de los dias
(0,32 y 0,33 veces / dia). Los estudiantes de algunos
paises de Asia oriental y sudoriental, como Hong
Kong, el Taipéi Chino y Singapur, también se
encuentran entre los que leen con menos frecuencia
por diversién (0,44, 0,41 y 0,39 veces / dia,
respectivamente). Los estudiantes de los EE. UU.
son ligeramente mas propensos que la media
internacional a leer un libro de su eleccién y un poco
menos propensos a leer para aprender.

La tabla 2 divide la variacién en los hébitos de lectura
en dentro de los paises y entre paises basadas en un
modelo simple de dos niveles (estudiantes por
paises). Muestra que la mayoria de la variaciéon en
estas medidas de lectura fuera del centro escolar
ocurre dentro de los paises (92% a 98 %,
dependiendo de la medida). Esto significa que los
estudiantes de diferentes paises no son muy
diferentes entre si en sus habitos de lectura fuera del
centro educativo. También sugiere que las variables a
nivel de pais probablemente no sean los principales
impulsores de las diferencias en los comportamientos
de lectura fuera del centro escolar.

¢Hasta qué punto varian las préacticas educativas
entre paises asociadas a la lectura?

Ahora pasamos a un examen descriptivo de la
ensefianza de la lectura en todos los paises. La tabla
3 muestra la media a nivel de pais de las variables de
enseflanza. La variacidbn en las préacticas de
enseflanza entre paises es mucho mayor que la
variacion en los comportamientos de lectura de los
estudiantes fuera del centro educativo. Por ejemplo,
los docentes de cuarto grado (4.° de primaria en
Espafia) en Ir4n y Bélgica informan que gastan menos
de un dia de cada seis usando materiales de ficcién o
no ficcion en la ensefianza de lectura (ambos 0,15
veces / dia), mientras que el profesorado en Suecia y
los Estados Unidos informan que usan textos de
ficcion o no ficcién aproximadamente el 150 por ciento
mas a menudo (0.36 y 0.37 veces / dia).

Leer en voz alta es la actividad educativa mas comun
entre las medidas en nuestro estudio. En promedio en
los 44 paises, los docentes de cuarto grado (4° de
primaria en Espafa) informan que leen en voz alta en
la clase cuatro de cada cinco dias (0.75 veces / dia).
En la mitad de los sistemas educativos, los docentes
leen en voz alta casi todos los dias (mas de 0.75 veces
/ dia). El profesorado en solo unos pocos paises (es
decir, Austria, Taipéi Chino y Dinamarca) informan
gue leen en voz alta menos que cada dos dias.

En términos de lectura independiente en clase, el
profesorado de Australia, Canada, Nueva Zelanda y
los EE. UU. Informan que les permiten a los
estudiantes leer de forma independiente con mayor
frecuencia en clase, aproximadamente 9 de cada 10
dias. En contraste, los estudiantes en Iran y la
Republica Checa tienen considerablemente menos
oportunidades de leer de forma independiente en
clase, menos de dos de cada cinco dias.

Los docentes de cuarto grado (4.° de primaria en
Espafia) de Dinamarca, Finlandia, Suecia y Bélgica se
encuentran entre los menos propensos a usar otras
actividades de lectura. Informan que realizan otras
actividades de lectura solo uno de cada cinco dias. En
el otro extremo, los estudiantes azerbaiyanos
experimentan otras actividades de lectura casi todos
los dias.
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Finalmente, los paises también varian en términos de
desarrollo en clase de estrategias de lectura. De media,
los docentes informan que han ayudado a sus
estudiantes de cuarto grado (4.° de primaria en Espafia)
a desarrollar estrategias de lectura cada dos dias (0.56
veces / dia). Sin embargo, en el extremo superior, el
profesorado de Georgia e Israel dicen que los
estudiantes participan en actividades disefiadas para
desarrollar estrategias de lectura en aproximadamente
el 80 por ciento de los dias de clase; docentes de
Suecia y Bélgica, por otro lado, dicen que usan tales
actividades entre un cuarto y un tercio de los dias (0.29
y 0.27 veces / dia).

Los resultados de nuestro modelo de dos niveles
también confirman una variacién sustancial en las
variables de ensefianza informadas por los docentes
entre paises, mucho méas que por los comportamientos
de lectura informados fuera del centro de los
estudiantes. El profesorado de cuarto grado (4.° de
primaria en Espafia) de diferentes sistemas educativos
difieren notablemente en cuanto a ayudar a los
estudiantes a desarrollar estrategias de lectura, con un
31.53 por ciento de la variacion en esta variable que
proviene de las diferencias a nivel de pais (véase tabla
4). Paralas otras variables de ensefianza, la proporcion
de la varianza encontrada a nivel de pais varia de 16.55
por ciento a 26.72 por ciento

¢Cuales son las relaciones entre los métodos
usados en el aula con los comportamientos de
lectura fuera del centro?

La tabla 5 muestra los coeficientes de las variables de
practica educativa de los docentes a partir de analisis
de regresion multinivel. Aparecen los resultados
completos en el suplemento en linea 3,4. En esta
seccion, discutimos brevemente los resultados
estadisticamente significativos (p <0,05).

Con respecto al tiempo dedicado a la lectura, solo una
de las cinco variables es un predictor estadisticamente
significativo. Los estudiantes de cuarto grado (4.° de
primaria en Espafa) en las clases donde los docentes
informan que usan textos de ficcion o no ficcién son los
estudiantes que probablemente pasen mas tiempo
leyendo fuera del centro educativo. Sin embargo, estos
coeficientes son bastante pequefios. La diferencia
entre los paises mas altos y mas bajos en el uso de
textos de ficcion o no ficcién en clase es de 22 puntos
porcentuales. Nuestro modelo predice que esta
diferencia estaria asociada con una diferencia de
aproximadamente cinco minutos a la semana en la
cantidad de tiempo que los estudiantes en esos paises
pasan leyendo fuera del centro escolar.

Dos  predictores instructivos  estadisticamente
significativos son evidentes con respecto a la variable
de resultado "frecuencia de los alumnos de cuarto de
Primaria que leen por diversion". Especificamente, leer
textos de ficcion y no ficcion en clase se asocia
positivamente con los estudiantes que leen por
diversion fuera del centro educativo, pero el desarrollo
de estrategias de lectura en clase se asocia
negativamente con la lectura por diversion fuera del
centro educativo. Para leer textos de ficcién y no ficcion,
la diferencia entre los paises mas altos y mas bajos de
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22 puntos porcentuales predice una diferencia de 0.4
por ciento en la frecuencia de lectura por diversion. El
coeficiente para las estrategias de lectura es
aproximadamente del mismo tamafio, pero en la
direccion opuesta

Cuando la variable de resultado es "frecuencia de
lectura de un libro de su elecci6n”, el Unico predictor
estadisticamente significativo es, como es légico, la
frecuencia de lectura independiente de los estudiantes
en la clase. De hecho, este es el predictor més fuerte
(en términos de significacion estadistica) de cualquiera
de nuestros modelos. La diferencia entre los paises
mas altos y mas bajos en lectura independiente en
centro escolar es de aproximadamente 53 puntos
porcentuales, por lo que nuestro modelo predice que
esta diferencia estd asociada con una diferencia de
aproximadamente 1.1 puntos porcentuales en la
frecuencia de lectura de libros elegidos fuera del centro
educativo.

Para el resultado final, "leer para aprender fuera del
centro educativo”, el Unico predictor estadisticamente
significativo es la frecuencia de las actividades de
lectura en clase. Nuevamente, el coeficiente es de una
magnitud similar. Dado que la diferencia entre los
paises més altos y mas bajos en esta medida fue
bastante grande (67 puntos porcentuales), el
coeficiente sugiere que esta diferencia predice una
diferencia de 1,1 puntos porcentuales en la frecuencia
de lectura para aprender entre estos dos paises.

En resumen, nuestros resultados de regresion
sugieren varias relaciones intuitivas de tipos de
ensefianza en clase con conductas de lectura fuera del
centro entre alumnos de cuarto de Primaria. Por
ejemplo, los estudiantes informaron que leian con
mayor frecuencia libros elegidos fuera de clase cuando
los docentes incorporan con mayor frecuencia lectura
independiente en clase. Este hallazgo es consistente
con investigaciones anteriores en los EE. UU.
(Gambrell, 1996; Guthrie, Wigfield y Perencevich, 2004;
Wigdfield y Guthrie, 2000). Ademas, es mas probable
gue los estudiantes informen sobre la lectura para
aprender cuando estan expuestos a mas actividades de
lectura en clase. Por otro lado, la ensefianza de
estrategias de lectura se asocia con una lectura menos
frecuente por diversion entre los alumnos de cuarto
grado (4.° de primaria en Espafia).



Debate

Nuestro estudio encuentra, en general, que los
estudiantes de cuarto grado (4.° de primaria en
Espafia) de PIRLS 2011 en todo el mundo no
difieren drasticamente en términos de sus habitos
de lectura fuera del centro escolar. En contraste, los
docentes de cuarto grado (4.° de primaria en
Espafia) en los 44 paises de nuestra muestra
difieren considerablemente con respecto a sus
practicas educativas. Este hallazgo sugiere que las
politicas tienen una influencia més fuerte en las
practicas de los docentes que en el
comportamiento de los estudiantes. Aun asi, la
mayor parte de la variacién tanto en las préacticas
como en los habitos de lectura de los estudiantes
se encuentra dentro de los paises, lo que sugiere
una posible fuente de desigualdad, que los
responsables de politicas educativas deben
considerar cuidadosamente.

También encontramos varias relaciones entre las
conductas de ensefianza de los docentes y los
comportamientos de lectura de los estudiantes
fuera de del centro educativo. Estas asociaciones
deben investigarse més a fondo utilizando disefios
mas rigurosos, pero sugieren que las politicas
educativas pueden influir en los comportamientos
de lectura fuera del centro escolar de los
estudiantes si pueden afectar las practicas de los
docentes. Si creemos que la lectura fuera del centro
educativo es importante, este trabajo podria
conducir a hipotesis sobre cémo mejorar la lectura
de los estudiantes en ese contexto.

Ademas de los hallazgos anteriores, nuestro
trabajo también demuestra un uso novedoso de los
datos PIRLS. Al combinar los datos a nivel de
estudiantes y docentes ofrecidos a través de la
base de datos PIRLS, pudimos responder una
pregunta interesante que no se puede responder
mediante el uso de muchas otras fuentes de datos,
y pudimos hacerlo en un contexto internacional que
puede promover hipltesis para futuras
investigaciones. Si bien estos conjuntos de datos
tienen varias limitaciones (por ejemplo, la ausencia
de datos longitudinales a nivel del alumno y la
relativa tosquedad de las medidas de instruccion),
a menudo incluyen una gran cantidad de variables
importantes que los investigadores podrian usar
para analisis descriptivos y para desarrollar y luego
probar hipétesis a través de disefios mas rigurosos.

Notas

1 Las entidades de evaluacién comparativa incluyeron Alberta, Ontario, Quebec, Africa meridional, Malta (maltesa), Abu Dabi (EAU), Dubai (EAU) y Espafia

(Andalucia).

2 Botsuana, Honduras, Marruecos y Kuwait encuestaron a estudiantes de sexto grado.

3 A pesar del gran nimero de variables independientes, hay poca evidencia de que la multicolinealidad sea un problema, especialmente para nuestras variables
independientes focales. Por ejemplo, el factor de inflacién de varianza (VIF) para nuestras cinco variables de practicas educativas no es mayor que dos. Una regla
general comun es que el VIF debe estar por encima de 10 antes de que la multicolinealidad sea una preocupacion. Las Unicas variables independientes con un
VIF alto son aquellas que indican la ubicacién del centro escolar (urbana, suburbana, pueblo, ciudad mediana y rural). Esto no es sorprendente, ya que los
conjuntos de variables ficticias a menudo estan altamente correlacionados entre siy el efecto de la multicolinealidad.

4 Se puede encontrar una tabla de regresion adicional en el Suplemento 1 en linea en: https://www.iea.nl/
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Recomendaciones

Concluimos con recomendaciones breves y no exhaustivas para investigadores,
legisladores, docentes, ciudadanos interesados, progenitores y otros.

Legisladores

e » Considere las formas en que las politicas educativas
pueden influir en los resultados ademas de los
logros de lectura, o considere las formas en que las
politcas pueden afectar indirectamente los
resultados deseados.

. Disefie bases de datos para medir el grado de
desigualdad en los comportamientos dentro y fuera
del centro educativo que pueden contribuir al
rendimiento de los estudiantes.

Docentes

. En la medida en que estos resultados estén
respaldados por una investigacion mas rigurosa,
considere incorporar una lectura mas independiente
en clase para ayudar a los estudiantes a establecer
el habito de leer de forma libre.

. Realice actividades de ensefianza que estimulen el
interés de los estudiantes en la lectura y hagan que
la lectura en clase sea una actividad mas agradable

que fomente la lectura fuera de clase.
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Investigadores

+ Considere la posibilidad de incorporar medidas mas
completas de conductas educativas tedricamente
importantes en futuros estudios nacionales e
internacionales.

» Explore modelos conceptuales / teéricos mas completos
de la influencia de las politicas educativas o las
practicas de ensefianza en los comportamientos y
resultados de los estudiantes, quizas utilizando modelos
de ecuaciones estructurales u otros enfoques de
modelado sofisticados.

« Disefie estudios para probar las asociaciones
identificadas aqui, utilizando metodologias mas
rigurosas que puedan identificar relaciones causales

Progenitores y ciudadanos interesados

« Asegurese de que los estudiantes tengan acceso a los
materiales (por ejemplo, libros, tecnologia) que
necesitan para tener la misma oportunidad de leer en
casa.

» Considere las formas en que los progenitores y los
agentes no escolares pueden apoyar los esfuerzos
educativos que realizan los centros educativos para
mejorar los comportamientos de lectura de los
estudiantes.
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Apeéndice

Tabla 1: Media porcentual de estudiantes que leen fuera de casa por paises

Tiempo investido en lectura fuera

Leer por diversion

Leer para aprende

Leer libros escogidos

Pais del centro (horas/dia) (veces/dia (veces/dia (veces/dia)
Azerbaiyan 0.89 0.28 0.75 0.63
Australia 0.79 0.54 0.43 0.70
Austria 0.95 0.60 0.61 0.73
Bulgaria 0.99 0.52 0.65 0.64
Canada 0.78 0.54 0.46 0.73
China (Taiwan) 0.82 0.41 0.38 0.51
Colombia 0.84 0.57 0.77 0.68
Croacia 0.81 0.42 0.55 0.49
Republica Checa 0.88 0.55 0.54 0.65
Dinamarca 0.64 0.55 0.42 0.58
Finlandia 0.80 0.56 0.32 0.64
Francia 0.83 0.56 0.51 0.70
Georgia 1.08 0.51 0.85 0.74
Alemania 0.97 0.59 0.52 0.71
Hong Kong SAR 0.79 0.44 0.40 0.50
Hungria 0.88 0.51 0.58 0.61
Indonesia 0.65 0.65 0.77 0.66
Irdn 1.28 0.50 0.67 0.59
Irlanda 0.87 0.56 0.51 0.71
Israel 0.95 0.57 0.58 0.67
Italia 0.70 0.46 0.60 0.60
Lituania 0.88 0.54 0.60 0.71
Malta 0.81 0.56 0.64 0.72
Omén 0.82 0.59 0.63 0.60
Paises Bajos 0.80 0.52 0.33 0.63
Nueva Zelanda 0.82 0.58 0.49 0.73
Noruega 0.61 0.45 0.42 0.64
Polonia 0.84 0.50 0.57 0.53
Portugal 0.60 0.59 0.69 0.74
Qatar 0.91 0.57 0.63 0.62
Rumania 0.94 0.58 0.71 0.68
Federacion Rusa 0.91 0.58 0.63 0.68
Arabia Saudi 0.80 0.56 0.56 0.59
Singapur 0.93 0.39 0.54 0.66
Republica Eslovaca 0.84 0.45 0.55 0.57
Eslovenia 0.84 0.50 0.59 0.69
Espafia 0.79 0.56 0.66 0.70
Suecia 0.62 0.52 0.43 0.65
Trinidad y Tobago 0.87 0.50 0.70 0.66
Emiratos Arabes Unidos 0.91 0.56 0.66 0.64
Estados Unidos 0.78 0.49 0.49 0.69
Inglaterra 0.81 0.49 0.38 0.67
Irlanda del Norte 0.88 0.52 0.43 0.69
Bélgica (zona francéfona) 0.84 0.58 0.55 0.70
Media 0.84 0.52 0.56 0.65
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Tabla 2: Porcentaje de la varianza en los comportamientos de lectura fuera del centro

Variacioén entre paises Variacién dentro del pais
(%) (%)
Tiempo de lectura 291 97.41
Lectura por diversion 2.64 97.78
Leer un libro elegido 2.70 97.46
Leer para aprender 8.84 92.29

Tabla 3: Media en el grado de uso de préacticas de ensefianza relacionadas con la lectura por pais (veces/dia)

Ficcion y no Leeren Leer libros elegidos Actividad Desarrollo de
Pais ficcion voz alta  individualmente de Lectura estrategias de
lectura
Avarhaivin 0.22 0.89 0.43 0.86 0.75
Australia 0.35 0.72 0.89 0.47 0.49
Austria 0.23 0.45 0.60 0.31 0.37
Bulgaria 0.21 0.96 0.58 0.59 0.76
Canada 0.33 0.71 0.88 0.37 0.51
China (Taiwan) 0.19 0.40 0.56 0.33 0.34
Colombia 0.28 0.72 0.41 0.53 0.54
Croacia 0.17 0.89 0.42 0.51 0.67
Republica Checa 0.18 0.60 0.38 0.43 0.43
Dinamarca 0.24 0.38 0.65 0.23 0.36
Finlandia 0.24 0.62 0.58 0.19 0.35
Francia 0.22 0.79 0.66 0.31 0.38
Georgia 0.18 0.86 0.42 0.69 0.83
Alemania 0.18 0.55 0.53 0.31 0.41
Hong Kong SAR 0.16 0.74 0.52 0.54 0.48
Hungria 0.25 0.73 0.57 0.46 0.71
Indonesia 0.23 0.62 0.41 0.41 0.55
Iran 0.15 0.72 0.37 0.48 0.45
Irlanda 0.28 0.82 0.72 0.41 0.55
Israel 0.31 0.86 0.68 0.68 0.79
ltalia 0.24 0.82 0.44 0.59 0.59
Lituania 0.19 0.76 0.50 0.73 0.76
Malta 0.23 0.79 0.57 0.39 0.43
Oman 0.17 0.92 0.44 0.50 0.60
Paises Baijos 0.35 0.75 0.83 0.38 0.34
Nueva Zelanda 0.33 0.64 0.90 0.46 0.56
Norueaa 0.31 0.70 0.73 0.29 0.36
Polonia 0.35 0.87 0.49 0.63 0.70
Portugal 0.30 0.89 0.64 0.66 0.75
Qatar 0.27 0.84 0.50 0.54 0.61
Rumania 0.18 0.87 0.61 0.55 0.72
Federacion Rusa 0.31 0.82 0.64 0.75 0.76
Arabia Saudi 0.19 0.90 0.48 0.46 0.58
Singapur 0.20 0.60 0.69 0.35 0.51
Republica Eslovaca 0.20 0.72 0.44 0.51 0.61
Eslovenia 0.25 0.64 0.52 0.39 0.47
Espafia 0.32 0.90 0.60 0.50 0.56
Suecia 0.36 0.59 0.82 0.20 0.29
Trinidad y Tobago 0.32 0.89 0.79 0.51 0.58
Emiratos Arabes Unidos 0.25 0.83 0.42 0.49 0.58
Estados Unidos 0.37 0.77 0.89 0.53 0.71
Inglaterra 0.26 0.64 0.77 0.37 0.45
Irlanda del Norte 0.27 0.74 0.72 0.46 0.43
Bélgica (zona francéfona) 0.15 0.69 0.58 0.19 0.27
Media 0.26 0.75 0.61 0.49 0.56
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Tabla 4: Porcentaje de la varianza en précticas de ensefianza relacionadas con la lectura

Variacion entre paises

Variacion dentro del pais

(%) (%)
Ficcion y no ficcion 16.55 83.45
Leer en voz alta 22.66 77.34
Leer libros elegidos 24.94 75.06
Actividad de lectura 26.72 73.28
Desarrollo de estrategias de lectura 31.52 68.48

Tabla 5: Regresiones multinivel de préacticas de ensefianza en lectura fuera del centro educativo

Tiempo dedicado a la Leer por diversion  Leer un libro elegido Leer para

Lectura por uno mismo Aprender
Ficcion y no ficcién 0.053* 0.019* 0.012 0.013
Leer en voz alta -0.009 -0.003 -0.004 -0.002
Leer libros elegidos -0.011 0.003 0.021%** -0.008

Actividad de lectura 0.001 0.010 -0.002 0.016**
Desarrollo de estrategias de lectura 0.009 -0.016* 0.001 -0.004

Nota: p = *< 0.05, **< 0.01, ***< 0.001. Valor de los coeficientes de las regresiones multinivel.
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