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Prologo

La finalidad de estos materiales diddcticos para la Educacion Secundaria Obligatoria, en su sequndo
ciclo, es orientar a los profesores que, a partir de septiembre de 1993, impartirdn las nuevas
ensenanzas en los centros que se anlicipan a implantarlas. Son materiales para facilitarles el
desarrollo curricular de las correspondientes dreas, en pariicular para el cuarto ano, aunque alguna
de ellas se presenta para el segundo ciclo completo. Con estos maleriales el Ministerio de Educacion
y Ciencia quiere facilitar a los profesores la aplicacion y desarrollo del nuevo curriculo en su practica
docente, proporcionandoles sugerencias de programacion y uniaades diddcticas gue les ayuden en
Su trabajo, unas sugerencias, desde luego, no prescriptivas, ni iampoco cerradas, sino abiertas y con
posibilidades varias de ser aprovechadas y desarrolladas. Fl desafio que para los centros eaucativos
y los profesores supone anticipar la implantacion de las nuevas ensenanzas, constituyéndose con ello
en pioneros de lo que serd mds adelante la implantacion generalizada, merece no solo un cumplido
reconocimiento, sino tambign un apoyo por parte del Ministerio, que a través de estos maleriales
diddclicos prelende ayudar a los profesores a afrontar ese desafio.

El Ministerio valora muy positivamente el trabajo de los autores de estos maleriales, que se adaplan
a un esquema general propuesto por el Servicio de Innovacion, de la Subdireccion General de
Programas Experimentales, y han sido elaborados en estrecha conexion con los asesores de esle
Servicio. Por consiguiente, aunque la auloria pertenece de pleno derecho a las personas que los han
preparado, el Ministerio considera que son Lliles efemplos de programacion y de unidades diddcticas
para la correspondiente drea, y que su utilizacion por los profesores, en la medida que se ajusten al
marco de los proyectos curriculares que los centros establezcan y se adecuen a Jas caracleristicas de
Sus alumnos, servird para perfeccionarlos y para elaborar en un futuro proximo otros materiales
semejantes.

La presentacion misma, en forma de documentos de trabajo y no de libro propiamente dicho, pone
de manifiesto que se trata de materiales con cierto cardcter experimental, destinados a ser
contrastados en la practica, depurados y completados. Es intencion del Ministerio sequir realizando
ese trabajo de contrastacion y depuracion a lo largo del proximo curso, y hacerlo precisamente

a partir de las sugerencias y contrapropuestas que vengan de los centros que se anticipan a la
reforma.

Para cada una de las dreas de la Educacion Secundaria Obligatoria se han elaborado una o mas
propuestas de maleriales digdcticos. £n este Ultimo caso se traia de Matematicas, con dos volumenes
correspondientes a sus dos opeiones para el cuarto curso, Lenguas Extranjeras, con una propuesta de
Franceés y olra de Inglés, Educacion Fisica, con dos maleriales alternativos y Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, que ademas de fa propuesta de la correspondiente drea para el segundo ciclo se
complementa con una especifica para el bloque sobre la vida moral y la reflexién ética.

Los materiales asi ofrecidos a los profesores lienen un cardcler netamente experimental. Sen
maleriales para ser desarrollados con alumnos que proceden mayoritariamente de la Ensenianza




General Bsica y que se han incorporado al sequndo ciclo de la Ensenanza Secundaria Obligatoria
sin haber realizado el primer ciclo. Se trata, por lanto, de materiales para un momento transitorio

¥, por eso, lambién particularmente dificil: el momento de transito de la anterior a la nueva
ordenacion. £n ellos se contiene, sobre lodo, la informacion imprescindible sobre distribucion

y secuencia de contenidos para poder organizar 6stos en el cuario afio de la elapa a lo largo de/
curso 1993/94. Las sugerencias y conlrapropuestas que los profesores reaficen, a partir de su
prdctica docente, respecto a esos materiales o a olros con los que hayan trabajado serdn, en {odo
caso, de enorme utilidad para el Ministerio, que a lravés de fuluras propuestas, que complementen
a las actuales, podran redundar en beneficio de los centros y profesores que en cursos SLUCesivos se
incorporen a la reforma eaucaliva.
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Introduccion

Deseamos hacer hincapié en la dificultad y complejidad del area, ya que a la problematica tradi-
cional de las disciplinas de Geografia e Historia —lo inabordable de los temarios, lo aspero de Ia dis-
ciplina desde la dptica del alumnado, etc.— hay que sumar la pretension de querer aceptar el reto
que supone, a nivel metodologico, la incorporacion de otras Ciencias Sociales al curriculo general,
cuestion, esta ultima, sujeta siempre a debate.

El problema basico que se plantea en este trabajo es el de refundir cuatro cursos en dos. Para
ello habria que tener en cuenta las diferencias o similitudes que pudieran existir entre los actuales
7° y 8° de la Ensenanza General Basica (E.G.B.), de los que van a partir los alumnos que recibiran
esta ensefanza, con 1° y 2° curso de la Educacion Secundaria Obligatoria (E.S.0.), que son los dos
cursos que ellos no seguiran.

La propuesta de secuencia de los objetivos y contenidos de ciclo hecha por el Ministerio con
cardcter orientativo' propone para el primer ciclo un tratamiento descriptivo de los contenidos y para
el segundo un tratamiento mas explicativo que subraye los aspectos problematicos de la realidad
social; por lo tanto el frabajo que se presenta debe subrayar més el «andlisis critico explicativo y jui-
cio evaluativo», ya que se dirige solamente a alumnos de 14-16 afios, pero sin olvidar del todo
aspectos como la localizacion, identificacidn y comparacion, conocimientos que deberian haber
precedido a la fase explicativa y que se supone habran sido trabajados durante la E.G.B.

Nuestra propuesta iria dirigida, no tanto a aquellos profesores o colectivos de profesores que ya
desde antiguo vienen formando grupos de trabajo 0 que hace anos participan en la experimentacion
de la reforma (Bachillerato Polivalente o Bachillerato General) sino mas bien a aquellos que acome:
tan la implantacion anticipada de la E.S.0., partiendo de una tradicion docente mas clasica. Con
estos materiales pretendemos animarlos y orientarlos para que se enfrenten adecuadamente a los
retos que propone esta nueva etapa. Nuestra propuesta de programacion es transitoria ya que sola-
mente servira hasta que se implante la reforma educativa de manera definitiva, pero entendemos
que los planteamientos generales, asi como la organizacion y secuencia de las unidades, y el diseio
de estrategias, actividades y seleccion de materiales podra sequir siendo Gtil en el futuro.

Habria que presuponer que el alumnado que recibimos y que ha cursado la E.G.B. actual, o al
menos la mayor parte de la misma, ha alcanzado los conocimientos minimos del area de Sociales,
contemplada en el curriculo oficial de dicha etapa; pero, en cualquigr caso, seria conveniente hacer
al principio de este ciclo alguna prueba o actividad encaminada a evaluar sus conocimigntos sobre
el drea, tanto sobre conceptos como sobre procedimientos o actitudes. Nuestra labor deberia radi-
car en profundizar en ciertos aspectos que se consideren basicos y fundamentales, partiendo de sus
conocimientos, adquiridos no solo en la escuela sino también en el medio social en general; a partir

1. Resolucion de 5.de marzo de 1992 de la Secretaria de Estado de Educacion («B. 0. E.» del 25 de marzo).
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de ahi se tratard por un lado de clarificar un marco general y por otro de rectificar las concepciones
erroneas o equivocas que ellos posean. Asi pues, no parece adecuado intentar acometer un amplisi-
mo temario clasico de Geografia e Historia, por otro lado inabordable, sino més bien trabajar con
cierta profundidad (centrar, ordenar, esquematizar, hacer comparaciones, efc.) algunos temas, lo que
nos permitird que los alumnos reorganicen sus propios esquemas cognitivos, enriqueciéndolos,
reestructurandolos y, en definitiva, desarrollando al maximo sus potencialidades en los tres niveles
de contenidos que el nuevo curriculo establece.

Puede decirse que, hasta ahora, la mayor parte de las propuestas curriculares de Ciencias
Sociales han estado marcadas por la logica disciplinar (cronoldgico-exhaustiva en Historia y organi-
zativo-espacial en Geografia), ya que la falta de unanimidad en la comunidad cientifica sobre lo que
serian los nucleos conceptuales bésicos de ambas disciplinas hacian arriesgados otros postulados.
Sin embargo, desde hace tiempo, algunos colectivos han ido elaborando materiales curriculares
con planteamientos diferentes”. En algunos casos estos materiales han sido utilizados por otros pro-
fesores de forma inapropiada, bien sea por no «leer la letra pequefias —es decir sus planteamientos
teoricos— 0 por hacerlo de manera incompleta o descontextualizada, bien porque hayan quedado
reducidos a veces, a un puro activismo sin base. En cualquier caso, estas aplicaciones inapropiadas
—en ocasiones rotundos fracasos— han provocado en algunos profesores una cierta desmoraliza-
cion y desinteres por aplicar nuevos métodos didacticos.

Para desarrollar este proyecto de materiales didacticos se ha partido del Decreto de Curriculo’.
Tres rasgos fundamentales del mismo merecen destacarse a la hora de plantearnos nuestra progra-
macion de unidades diddcticas:

— Se contemplan tres tipos de contenidos: conceptos, procedimientos y actitudes.

— Estos contenidos aparecen agrupados en bloques que recogen todo el espectro del area,
los cuales deberan romperse de una determinada manera (que cada profesor ha de decidir
sequn s criterio) para crear las futuras unidades.

— Los objetivos didacticos de esas unidades deberan venir determinados por los criterios de
evaluacion. (Estos criterios de evaluacion constiluyen la parte mas prascriptiva del Decreto).

Teniendo en cuenta estos tres aspectos y las consideraciones expuestas anteriormente, hemos
elaborado nuestro proyecto; en €l se refleja también nuestra propia experiencia como profesores que
hemos participado desde 1983 en la reforma experimental de las Ensefanzas Medias. Nos hemos
atenido a los siguientes criterios:

— Parece conveniente que el namero de unidades didacticas que se programen sea reducido si
se quiere contar con un tiempo suficiente para poder profundizar en aquellos aspectos que
se consideran fundamentales, Por lo tanto, se ha renunciado a un programa convencional,
ya que es inabarcable, abandonando la idea de un temario exhaustivo. A pesar de ello se ha
intentado recoger la mayor parte de las cuestiones incluidas en los blogues de contenidos.

— Nuestro principal objetivo es que el adolescente al final del ciclo haya alcanzado un conoci-
miento basico de las claves sociales del mundo actual.

— Para ello durante el 3* curso se buscarian los origenes y antecedentes historicos de esa rea-
lidad actual; por tanto se trabajara, fundamentalmente, la Historia, aunque simultaneamente

2. Nos referimos a los conocidos frabajos, algunos ya antiguos, como son los del Grupo Germania, Proyecio Hisioria
13-16, los del Grupo Cronos y otros.

3. Real Decreto 1.345/91 de 6 de sepiizmbre de 1991 por el que se establece &l Curriculo de la Educacion Secunda-
ria Obligatoria.




se introduciran conceptos y problemas planteados desde otras Ciencias Sociales (Antropolo-
gia, Ciencia Politica, Economia, Sociologia...)

— Aunque se tiende a retrasar el estudio de la Historia por considerarse una disciplina mas
abstracta y que requiere bastante madurez, en este ¢aso se ha colocado en 3° ya que es el
antecedente 10gico para poder entender el mundo actual.

— En 4° curso se abordara el analisis del mundo actual, para ello se proponen unas primeras
unidades sobre temas geograficos, para profundizar después en las cuestiones relacionadas
con la politica, la economia y la sociedad de hoy,

— En cada uno de los temas se ha pretendido trabajar especialmente un contenido basico rela-
tivo a conceptos o a procedimientos, que consideramos fundamental para desarrollar ulterio-
res tareas de mayor complejidad’ y sobre el que se apoyen otros contenidos especificos ds
las Ciencias Sociales. Asi, en 3" curso, el concepto tiempo, basico para el conocimiento de
la Historia, se trabaja especialmente en la primera Unidad, aunque sigue estando presente
en las demas y serd objeto de nuevos analisis, cuando el profesor lo cansidere necesario, de
una manera recurrente. lgualmente en 4° curso la primera preocupacion sera la adquisicion
de la concepcion espacial que, tratada en la Unidad 1, servird de base para sucesivos apren-
dizajes en relacion con ella.

Hemos seleccionado 12 unidades didacticas para todo el ciclo: 6 unidades en el 37 curso y
otras tantas en el curso 4°. Asi el mes y medio aproximado que corresponde a cada una parece
tiempo suficienie para poder trabajar y, en cierta manera, profundizar convenientemente &l tema
central de cada una de ellas.

Unidades de 3 curso

Unidad 1. La evolucion de la actividad humana

Trata de dar al alumno una vision general de la evolucién de la Humanidad apoyandonos en
algunas realizaciones materiales o artisticas a lo largo de la Historia, En ella se trabajara el tiempo
historico, especialmente el de larga duracion.

Esta Unidad se relaciona directamente con los contenidos de los blogues 4 y 5 e indirectaments
con los 7y 9 del curriculo oficial del area.
Unidad 2. Los comienzos de la agricultura y las primeras civilizaciones

En ella se realizard un estudio de las sociedades prehistoricas y primeras civilizaciongs, hacien-
do comparaciones con ejemplos de sociedades primitivas actuales. Se intenta consolidar a idea de
tiempo largo e introducir el concepto de cambio economico y social en Historia.

Esta Unidad coincide con los bloques 4, 5 y 6 del curriculo y se basa en contenidos propios de
la Historia y la Antropologia.
Unidad 3. Organizacion politico territorial de la Peninsula Ibérica

Consiste en un analisis a lo largo del tiempo de las sucesivas divisiones territoriales de la Penin-
sula Ibérica. Se trabajan en ella las ideas de cambio y permanencia y 1a relacion entre el espacio y el

4. En otros términos y como afirma César Coll «se ardenardn los elementos de acuerdo con una secuencia que pro-
cede de lo mas general a lo més detallado v de lo mas simple a lo mas complejor, CoLL, C. Psicologia i curriculum, Bar-
celona. Laia. 1987,
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tiempo. Esta Unidad desarrolla los bloques 4 y 5 del curriculo y aborda contenidos de la Historia y la
Ciencia Politica.

Unidad 4. La época del Renacimiento

La Unidad es en esencia un esiudio estructural de esta etapa de la Historia. Se trabaja el andli-
sis de causa-efecto, la multicausalidad y la intencionalidad, y se profundiza en la idea de cambio
cultural,

Esta Unidad desarrolla el apartado 4 del blogue 4 del curriculo v sus contenidos tignen que ver
basicamente con la Historia v 1a Historia del Arte.

Unidad 5. Ciudad y Revolucion Industrial

Se frata de una aproximacion a la Revolucion Industrial basada en la evolucion urbanistica com-
parada de dos ciudades espafolas. Se trabajan en ellas las ideas de la diferencia y comparacion,
cambio social y econdmico, asi como el caracter dinamico de la sociedad. Se intenta consolidar
también las nociones de conflicto y consenso.

Esta Unidad desarrolla los apartados 5.3, 2.2 vy 3.6 de los bloques correspondientes, relaciona-
dos casi en su totalidad con la Historia y la Geografia.

Unidad 6. La descolonizacion del continente africano

Esta Unidad se plantea como introduccion al mundo actual. Se hace en ella una historia retros-
pectiva a partir del estudio del mundo en los afios 60, Por consiguiente se trabajan las relaciones
entre el pasado y el presente y la complejidad de los sistemas sociales.

Esta Unidad desarrolla el blogue 6 y los apartados 5.3, 7.5y 9.6 de los bloques correspondien-
tes, relacionados con la Antropologia, la Historia, la Economia y la Sociologia.

Unidades de 4° curso

Unidad 1. El medioambiente y su conservacion

Se aborda en ella el estudio de los principales medios naturales de Espana, Europa y el Plane-
ta como resultado de las interacciones entre clima, relieve, aguas y vegetacion. Se pone especial
acento en el andlisis de la accion antropica sobre el medio y la modificacion y degradacion del
paisaje.

La Unidad desarrolla sobre todo los contenidos del bloque 1 del curriculo, y estéd obviamente
relacionada con la disciplina geografica.

Unidad 2. La actividad humana

En esta Unidad se trabajan cuestiones como los sistemas y espacios agrarios en Espafa v el
mundo, sus condicionantes y problemas, la actividad industrial y la explotacion de materias primas
y fuentes de energia; los espacios industriales y los factores de su localizacion. Esta perspectiva
geografica se complementa con el estudio de algunos contenidos relacionados con la economia y
el trabajo, en concreto, la division técnica y social del trabajo, las desigualdades y conflictos socia-
les, los sindicatos, los derechos y deberes del trabajador, la division y discriminacion sexual en el
trabajo.




La Unidad desarrolla los apartados 3.1, 3.3, 3.4, 3.5 y 7.3 de los blogues correspondientes, per-
tenecientes a la Geografia, la Economia y la Sociologia.

Unidad 3. Crecimiento y problemas de la poblacion mundial

Se aborda en esta Unidad el estudio de los modelos demograficos; el dinamismo y la estructura
de la poblacion; la distribucion desigual de fa poblacion en Espana y en el mundo; los problemas
actuales de superpoblacion, envejecimiento, control de la natalidad y migraciones.

La Unidad desarrolla el apartado 2.1, y esta claramente relacionado con Geografia.

Unidad 4. Espacio urbano y niveles de desarrollo

Esta Unidad se centra en el estudio de las ciudades: las funciones de la ciudad, |a organizacion
del territorio, las principales aglomeraciones urbanas del mundo. Se pone especial interés en el
estudio de las diferencias entre ciudades de paises desarrollados y subdesarrollados, y en el anali-
sis de la redes urbanas en Esparia y su influencia en el desarrollo economice. Finalmente se abor-
dan también los contenidos relativos a la arquitectura y el urbanismo actuales.

La Unidad desarrolla los apartados 2.2 y 9.2 de los blogues corraspondientes y en ella entran en
juego la Geografia y la Historia del Arte.

Unidad 5. Participacion y conflicto politico-social en el mundo actual

En esta Unidad los contenidos preferentes van a ser los principios & instituciones basicos de los
regimenes democraticos y su presencia en la Constitucion Espanola. Por otra parte se aborda también
el estudio de la organizacion territorial de Espana y sus desequilibrios regionales, asi como el marco
internacional inmediato de nuestro pais: el espacio politico-econamico europeo (la C.E.E.).

La Unidad desarrolla los apartados 1, 2 y 3 del blogue 8.

Unidad 6. Arte y cultura actuales y los retos del mainana

La Unidad se centra en la crisis de la expresion artistica y figurativa actual y los nuevos lengua-
jes y formas de expresion artisticos. Por otra parte, la Unidad aborda otro conjunto de cuestiones
que son claves en nuestro panorama cultural: los retos del desarrollo cientifico y tecnolégico, el
papel y sentido de las humanidades en la actualidad, los medios de comunicacion e informacion y
la publicidad y el consumo.

Estos contenidos se corresponden con los apartados 1, 3,4y 5 dél bloque 9.

La opcidn que se presenta para 3 curso, esta claro que no es ni la tnica ni posiblemente la
mejor, ya que podrian establecerse mayor 0 menor numero de unidades ateniéndose al tipo de pro-
fundizacion que se quiera alcanzar con el alumnado. Incluso manteniendo un nimero reducido de
unidades se podria haber seguido un disefio cronologico que cubriera todas las etapas historicas,
pero entendemos que eso redundaria en una inevitable superficialidad en el tratamiento de los
temas. El planteamiento elegido permite, ademas, tratar las seis unidades diddcticas, de forma mas
abierta, sin cefiirse a un modelo més clasico en el tratamiento de 1a Historia; asi, por ejemplo, las
unidades 1y 3 son rdpidos recorridos diacronicos por la Historia siguiendo uno o varios hilos con-
ductores, mientras que en otras, como la 4 y la 5, se estudia una época a nivel estructural.

El mismo criterio utilizado en el curso anterior, de seleccionar pocos temas y permitir una mayor
profundizacion, se ha sequido en 4° curso, en el que se ha vinculado el estudio del mundo actual a
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la Geografia. Esto nos ha permitido introducir otras Ciencias Sociales que seran presentadas al
alumno en un marco geogréfico. Asi, por ejemplo, el estudio de las actividades productivas en la
Unidad 2, nos dard pie para introducir ciertas nociones de Economia, a la vez que vincularlo con la
division técnica y social del trabajo nos permitira hacer una primera aproximacion a la Sociologia.

Esta programacion, como cualquier otra, no deberia darse por cerrada sino estar abierta a una
dindmica de permanente reflexion y revision de conceptos, criterios, materiales, ete. En cualquier
caso habria que acostumbrarse a justificar convenientemente aquellas decisiones que se vayan
tomando, lo que presupone no solo el dominio de las disciplinas sino, y cada vez mas, un conaci-
miento de los aspectos psicopedagdgicos implicadas en la ensefianza de nuestra area.

Principios
didacticos

La elaboracidn de todo curriculo se apoya en tres conjuntos de consideraciones: sociales, disci-
plinares o episiemologicas y psicopedagogicas.

Consideraciones sociales

La educacion es un instrumento de reproduccion de la sociedad. La escuela, que es un subsis-
tema deniro del sistema social, cumple la funcion de integrar mejor a los jovenes dentro de el; en
este sentido se dice que la escuela asegura la reproduccion del mundo adulto previamente existen-
te, sin embargo también abre nuevas perspectivas y hace posible el cambio y la reforma social.

Las Ciencias Sociales constituyen el area del curriculo que recibe de forma mas clara y directa
las influencias culturales, ideologicas y politicas de la sociedad a traves de la familia, los medios de
comunicacion y los propios compaferos en el aula y en el centro escolar. De este modo las actitu-
des, normas y valores tienen una presencia mas explicita en ésta que en ofras areas.

En definitiva, la ensefanza de los estudios sociales esta orientada, sobre todo, a la formacion de
los futuros ciudadanos, tiene una carga ideoldgica muy profunda que, frecuentemente, 10s propios
profesores minusvaloran y que se considera fundamental para la estabilidad y el funcionamiento de
la sociedad. Un factor también muy importante son las propias creencias de los profesores, que se
hacen mucho mas presentes en nuestra materia que en otras.

Consideraciones disciplinares

El curriculo estd también claramente influenciado, aunque siempre con un cierto retraso en el
tiempo, por los paradigmas cientificos dominantes en la Universidad y entre los investigadores, ya
que son ellos quienes «hacen la ciencia». En el caso de las Ciencias Sociales hoy no existen para-
digmas disciplinares dominantes, lo que dificulta un acuerdo claro sobre lo que se haya de ensefar
a los alumnos, cosa que no pasa en todas las materias y disciplinas. No hay acuerdo, por ejemplo,
sobre cudles deban ser los ntcleos conceptuales basicos de la materia. Esto es muy grave sobre
todo a la hora del desarrollo curricular a lo largo de las distintas etapas educativas. Por eso, entre
otras razones, los curriculos de sociales se han venido organizando, al menos hasta ahora, de forma
mayoritariamente cronoldgica, aunque el problema es complejo ya que convergen en él aspectos no
sdlo epistemoldgicos, sino metodologicos, didacticos y otros de indole politica, social y econdémica.

Son innegables los problemas epistemoldgicos que viene sufriendo la Historia, una de las mate-
Tias clasicas integrantes de las Ciencias Sociales. Estos refigjan la ¢risis que atraviesa desde hace
anos la metodologia marxista (agudizada hoy por la caida de los regimenes del Este) y su no sustitu-
cion por otro U otros paradigmas globalizadores, asumidos por la mayoria de la comunidad cientifi-




ca. De ese paradigma generalizador se ha pasado a una situacion abierta en la que coexisten varias
lineas de investigacion: junto a la renovacion que se aprecia en la historia econdmica o la historia
social, muy vinculadas tradicionalmente al marxismo, han surgido otras corrientes englobadas en la
llamada «microhistoria» como la historia de género, 1a historia de las mentalidades, la historia de la
vida cotidiana, y un largo etc. Al mismo tiempo la historia politica o la biografia histdrica han tomado
nuevo impulso en base a la union entre Historia y otras Ciencias Sociales como son la Antropologia
y la Psicologia.

En el caso de la historiografia espafola, el empobrecimiento intelectual originado por la Dicta-
dura Franquista limitd la produccion historiografica y la aislo de las corrientes epistemologicas que
se daban en Europa. Unicamente, se hizo sentir la influencia de la Escuela de Anales, procedente
de la vecina Francia, aunque fue bastante escasa al menos hasta los afos 70. El trabajo de Vicens
Vives sobre |a historia econémica espanola iniciaria una via de renovacion que proporciono un
aparato conceptual y un interés por los debates tedricos que seria continuada por otras individuali-
dades (J. Nadal, G. Tortella, G. Anes, J. Fontana, y otros). Ofra via de renovacion, en este caso en gl
campo del estudio de Ia historia politica, lo constituyen los trabajos de J. M. Jover y M. Artola,
quienes utilizan conceptos aportados por la Sociologia y la Ciencia Politica. Por ultimo, una tercera
via a tener en cuenta es la emprendida por M. Tuiidn de Lara en el campo de la historia social y del
movimiento obrero. Hoy en dia la historiografia espafiola ha empezado a asumir las corrientes his:
toriograficas imperantes en la actualidad, aunque aun es pronto para analizar el fruto de sus nue-
vas aportaciones.’

La Geografia, |a otra area tradicionalmente vertebradora de las Ciencias Sociales, ofrece un dis-
currir epistemologico que no ha seguido los mismos pases que la Historia. La geografia regional
francesa ha sido el modelo mds asumido por los investigadores y profesores hasta hoy en dia, pero
en |os Ultimos cuarenta afnos se han ido incorporando sucesivamente una serie de teorias o paradig-
mas que sustituian a los anteriores. Primero fue, en los afios cincuenta de nuestro siglo, el paradigma
cuantitativo neopositivista que, buscando la construccion de modelos y razonamientos 1dgicos, utiliza-
ba el método matematico-estadistico y las nuevas técnicas informaticas. En los sesenta, hizo su apa-
ricion la escuela de la geografia de la percepcion —con su base tedrica conductista— interesada por
como ven y sienten el espacio los individuos y las colectividades. A continuacion, en los afios seten-
fa, surgio la llamada geografia radical comprometida con los problemas sociales y vinculada al mar-
xismo y a la escuela de Frankfurt. Mas recientemente, ha hecho su aparicion la geografia humanisti-
ca, que destaca la significacion humana del paisaje. Hoy dia prima una postura ecléctica, que,
renovando algunos de los paradigmas anteriores, permite la coexistencia de puntos de vista distintos.

En el caso de Ia geografia espariola el peso de la geografia regional ha sido el mds importante
(M. Teran, J. M. Casas Torres o los calalanes L. Solé Sabaris y J. Vila Valenti), aunque en los afios
setental/ochenta se hizo sentir especialmente la influencia de la corriente radical. En la actualidad, al
igual que en el caso de la Historia, la geografia espanola a través de una nueva generacion de geo-
grafos (H. Capel, R. Pujol, J. Estébanez y otros) se ha integrado en las corrientes epistemoldgicas
dominantes en el resto del mundo, siendo los temas que mas preocupan todos aquellos relaciona-
dos con la ecologia (impacto medioambiental) y con Ia pianificacion y ordenacion del territorio®.

5. Para mas informacion sobre este tema, puede consultarse:
Bouroe, G., MarTin, H. Las escuelas fistoricas, Madrid. Akal, 1992.
Casanova. J. La Historia Social y los Historiadores. Barcelona. Critica. 1991,
Fontana, J. La Hisloria después del fin de fa Hisforia. Barcelona. Critica. 1992,
6. Para mas informacién sobre este tema, puede consultarse;
Gagcia Ramon, M. D. el al. La prdctica de la Geografia en Espafia (1940-1990). Barcelona. Oikos-Tau. 1992,
Gomez Menpoza. J. et al. El pensamiento geografico. Madrid. Alianza. 1982,
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Consideraciones psicopedagagicas

Es indudable la utilidad que la psicologia esta teniendo en todo el proceso educativo y en la ela-
boracion y desarrollo del curriculo. En el caso de los de Ciencias Sociales ha habido aportaciones
muy interesantes’ pero en algunos casos se ha cometido el error de transponer directamente al
dominio pedagdgico algunos descubrimientos de la psicologia evolutiva y genética. Por nuestra par-
te creemos que conviene tener en cuenta los estadios piagetiancs del desarrollo evolutivo pero sin
caer en posiciones deterministas.

Los principios didacticos se derivan en buena medida de la concepcion constructivista del
aprendizaje, segun la cual, partiendo de los conocimientos previos de los alumnos y con las activi-
dades adecuadas, se intentara conseguir el cambio concepiual, es decir, pasando del conocimiento
cotidiano al cientifico, modificando o reestructurando esos esquemas previos, dandoles significativi-
dad y funcionalidad de manera que puedan ser utilizados en otros contextos y, a la vez, sirvan de
base y anclaje de futuros aprendizajes mas complejos.

Eslo nos enfrenta al problema de la deteccion de ideas previas, que en el caso del mundo social
entrafia especiales dificultades, ya que a las caracteristicas de cierta logica interna, resistencia al
cambio, etc., que tienen los conceptos espontaneos en general, se afaden otras particulares de
nuestra materia, a saber, que al ser ideas y conceptos muy ligados a la propia conducta de los indi-
viduos, se hacen explicitos con mayor dificultad, y que al tratarse de conceptos mas abstractos o
imprecisos que los de otras ciencias, son mas dificiles de manipular. Esto, a su vez, nos conduciria
a tratar de conocer camo se han formado esas ideas previas, ya que segun sea su origen Se requeri-
rén estrategias didécticas distintas para su transformacion. Siguiendo el esquema de J. I. Pozo y
otros” (1991), parece que los conocimientos sobre el mundo social tienen un origen inducido, es
decir, se han consiruido a partir del entorno social del alumno; por ello, para hacerlas explicitas,
serd conveniente acercarse, en la accion docente, al mundo cotidiano del alumno presentando
situaciones o contextos proximos a él,

Es evidente que se conoce todavia mal como entienden los nifos y adolescentes el mundo
social. La comprension del mundo social entrania una serie de dificultades pues ese conocimiento
estd sesgado por nuestros prejuicios, intereses, etc., en definitiva por nuestra propia posicion en el
mundo. El ser rico o pobre, tener una u otra religion, ser hombre o mujer, joven ¢ viejo, determina
de forma muy profunda como vemos la sociedad y los fendmenos que en ella se producer”.

;Qué debe saber un sujeto para dominar una disciplina? Para consequir un aprendizaje signifi-
cativo parece necesario;

7. Para mis informacion sobre este tema, puede consultarse:
AusustL, D, P. Psicologia educativa, Un punto de vista cognitivo. Mexico. Trillas. 1976.
DeLvaL, J, Crecer y pensar, Barcelona. Laia. 1987.

CARRETERD, M., Pozo, J. |, y Astusio, M. (Comp.); La ensefianza de las Ciencias Sociales. Madrid. Visar. 1989
(103-179).

TurieL, E. £l desarrolio del conocimiento social Madrid. Debate. 1984,

B.J. . Pozo, A. Sanz. M. A. Gomez Crespoy M. Limon. «Las ideas de los alumnos sobre la ciencia: una interprefacion
desde la Psicologia Cognitivas, &n Ensenanza de las Ciencias. N° 9. 1997,

9, Para mas informacian sobre este tema, puede consultarse:

Devac, J. «La consfruccion espontanea de las nocionas sociales» en Temas acluales sobre Psicopedagogia y
Diddctica en il Congreso Mundial Vasco. Madrid. MNarcea, 1988.

DELvAL, J. «La representacion infantil del mundo socials, en Infancia y Aprendizaje N® 13. Madrid. 1981 (35-67).

MaRCHESI. A, «El conocimiento social de los nifos», en J. PALACIOS, A. MarcHESH Y M. CARRETERD (Comp.) Psicolo-
gia evolutiva 2. Desarrollo cognilivo y social del nifip. Madrid. Alianza. 1984.




— Conocimiento procedural: Los esquemas procedurales, son un conjunto de estrategias de
pensamiento, habilidades, destrezas, metodologia, etc. En definitiva, un conjunto de habilida-
des metddicas, constituido en el plano psicoldgico, por el dominio de unas reglas de inferen-
cia y decision.

— Conocimiento declarativo: L.os esquemas declarativos son un conjunto de conceptos, teorias,
redes conceptuales que estructuran la disciplina. Es decir, un entramado conceptual que per-
mite, de acuerdo con la perspectiva en la que uno se sitle, ordenar y explicar los hechos de
forma que resulten comprensibles.

Ambos son los dos polos indivisibles del pensamiento cientifico. Cualquier acto del pensamien-
to implica necesariamente el uso simultaneo e interactivo de ambos componentes. Ambos son, por
fanto, igualmente necesarios para alcanzar una comprension minimamente elaborada de los proble:
mas planteados por las ciencias sociales. Como afirman Pozo, Carretero y Asensio”, no es posible
entender, pongamos por caso, el incremento del precio del dinero, el ascenso del nazismo al poder
en Alemania o la repoblacion reciente de determinadas zonas rurales, sin un recurso a las fuentes y
la elaboracion de una serle de operaciones mentales a partir de los datos encontrados. Pero tampo-
¢o es posible ni tan siquiera encontrar algo en los datos si no se posee un determinado bagaje de
conceptos que permiten hacer las inferencias adecuadas. Por ello la ensefianza de las Ciencias
Sociales ha de ocuparse con igual interés de ambos aspectos: conceptos y procedimientos.

En ese sentido las redes conceptuales o mapas conceptuales de Novack™ son instrumentos muy
utiles en la instruccion, pues en ellos se plasman ambos tipos de conocimiento, es decir, [o mas
importante no es el nimero de conceptos que aparecen sino la estructuracion y jerarquizacion que
estos muestran. En definitiva, para entender las Ciencias Sociales es necesario disponer de una
buena red conceptual o conjunto de esquemas que, dentro de la concepcion constructivista en la
que se mueve la psicologia cognitiva, permita elaborar una realidad comprensiva y comprensible.

Ensenar Ciencias Sociales es, preferentemente, transmitir un cuerpo de conceptos bien tejido y
elaborado. A este fin resulta indispensable que se frace previamente el mapa o la red jerarquizada
con los conceptos fundamentales para cada disciplina. El problema es especialmente agudo en el
caso de las Ciencias Sociales en las que la diversidad de puntos de vista dificulta sensiblemente el
acuerdo sobre los posibles nucleos conceptuales de cada disciplina que queremos que el alumno
adquiera.

Algunos aulores”, sin embargo, han venido identificando una serie de conceptos fundamentales
fue los estudiantes de Ciencias Sociales deberian conocer para poder tener un dominio de dichas
ensenanzas, cuyas caracteristicas bdsicas serian la complejidad y el proceso de cambio.

10. Asensio, M., Pozo, J. I, CarreTero, M. «Las Ciencias Sociales en el disefio curricular: Procesos de aprendizaje y
esiraiegias de ensefianza», en Fnciclopedia de Pedagogia. Barcelona. Planeta. 1988.

1. Novak, J. Dy Goww, D. B. Aprendiendo a aprender. Barcelana. Martinez Roca. 1988.
12. Queremos referirnos para Geografia a las obras de:
CaPEL, H.I Luis, AJUrteAch, L. «La Geografia en un curriculum de Ciencies Sociales», en Geacritica. N°® 61, 1986.
Graves, N. La ensenanza de la Geografia, Madrid. Visor. 1985.
Para Hislona:

GIRARDET, H. «Un curriculo di storia come costruzioni di rei concetiuali», en Poutecervo, C., TORUATORE, L. Sio-
ria & processi di conoscenza- Logscher. Torini. 1989.

Tasa, H. el al. Elabaracion def curriculo, teoria y prdctica. Buenos Aires. Troquel. 1983.
Para Historia del Arte:

Ramirez, J. A. «La Historia del Arte en las Ciencias Sociales: problemadtica epistemoldgica y nicleos conceptua:
les basicos», en M. CARRETERD, ef a/. (Comp.) La ensenanza de las Ciencias Sociales. Madrid, Visor. 1989,
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En el caso de la Historia parece claro que la adquisicion de la dimension temporal™ seria funda-
mental, pero al mismo tiempo somos conscientes de la dificultad que entrana el dominio de dicho
concepto, ya que el tiempo historico es un metaconcepto o concepto de orden superior que, ade-
mas de los procedimientos técnicos de la cronologia engloba e incluye una considerable diversidad
de conceptos o nociones temporales a la vez;

— Orden de acontecimientos dentro de una secuencia: diacronia.
— Agrupamiento de acontecimientos concurrentes en el tiempo: sincronia.

— Horizonte temporal: duraciones, tiempos largos y cortos. A su vez estos conceptos suponen
el establecimiento de un sentido de continuidad entre pasado y presente que implica la apli-
cacion de relaciones causales a largo plazo y la comprension de la sociedad como un proce-
s0 (dinamica) y no como un estado (estética); lo que a su vez lleva a Ias ideas de;

e (Cambio y permanencia.

e (ausalidad e intencionalidad.

e Complejidad de los sistemas soclales.
e (onflicto y consenso.

e Relativismo.

e Multicausalidad.

Junto a todo lo anterior, el aprendizaje de la Historia exige la asimilacion de otros conceptos mas
concretos pero que aparecen como un elemento constante al estudiar a evolucion de las socieda-
des humanas y que los estudiantes han de comprender en cada uno de los contextos en los que
aparecen: Poder, Estado, Nacion, Produccion, Escasez, Interdependencia, Movimientos sociales,
Revoluciones... v tantos otros.

En cuanto a los métodos y procedimientos parece que se trataria de que los estudiantes adqui-
riesen una minima experiencia en la metodologia de indagacion historico-social, en el andlisis mul-
ticausal y en la comprension «empatica» del pasado. Se trata de conocer, por un lado, que el mgto-
do historico tiene un caracter riguroso aunque relativo y sujeto a interpretaciones v, por el otro, que
la explicacion de los hechos y las acciones humanas presenta una gran complejidad (circunstan-
cias, factores, motivos e intereses, etc. que exigen, en todo caso, alejarse de reconstrucciones sim-
plistas y maniqueas de la Historia™).

13, Para mas informacion sobre este lema, puede consultarse:

Asensio, M., CasreTeRo, M.y Pozo, J. |, «La comprensian del tiempo histéricon, en CARRETERD, M. el af.
(Comp). op. cif. 1989,

PAGES, J. «Aproximacidn a un curriculum sobre el tiempo histdrico», en RooriGuez, J. Ensenar Historia. Barce-
lona. Laia. 1989.

PiageT. J. £ desarrollo de fa nocion de tiempo en ef nifio. México. F. C. E. 1978,

Pozo, J. | E nifio y fa Hisloria. Madrid. M. E. C. 1985,

Pozo, J. |. y Caraeero, M. «El adolescente como historiadors en Infancia y aprendizaje. N® 23. 1983.
14, Para mas infarmacian sobre este ema, puede consultarse:

Domincuez, J. El lugar de la Historia en el curriculum 11-16: un marco general de referencia, en CARRETERG, M,
el al (Comp.) op, cil. 1989.

Dowincuez, J. «Ensefiar a comprender el pasado historico: conceptos y empatias, en nfancia y Aprendizaje,
N® 34, Madrid. 1986.

DouinGuez. J. «Naturaleza del conocimiento historico y papel de fa Historia en el curriculums, en ALvagez, A.
(Comp.) Psicologia y educacion. Realizaciones y tendencias actuales en la investigacion y en fa prdctica. Madrid,
Visor/M. E. C. 1987,

Roprisuez, J. «Reflexiones y propuestas para la elaboracian de up proyecto curricular de Histaria», en
Roprisuez, J. ef al. (Ed.). Ensenar Hisloria. Barcelona. Laia. 1989.




En el caso de la Geografia lo mas basico sera la adquisicion de la dimension espacial, que
llevara consigo:

— Localizacion de los fenomenos:
* De la poblacion.
* De las actividades humanas,

Percepcion del entorno.

[

Diferenciacion de los paisajes.

|

Distribucion del espacio terrestre:
e Estructura y organizacion espaciales.
* |nteraccion espacial.

Relaciones del hombre con su medio ambiente:
* Dinamismo de los paisajes naturales.
» Paisajes humanizados.
* Modelos urbanos.
* Recursos naturales.
e Eicétera.

Todos estos conceptos irdn articulandose de manera progresiva y llevaran a aspectos mas com:
plejos como la percepcion subjetiva del entorno, los modelos espaciales, la estructuracion del espa-
cio lerrestre, etc. A esto habria que anadir olros conceptos mas concretos pero que aparecen como
un elemento constante en el estudio de la Geografia y que los estudiantes han de comprender y
manejar adecuadamente: biosfera, accion antropica, coordenadas geograficas, flujos, malla de
transporte, gradiente... y fantas otras™.

En cuanto a los métodos y procedimientos, los estudiantes deberan de adquirir una metodologia
que les permita aproximarse e interpretar los paisajes, comprendiendo el orden espacial. Esto
supondra el dominio de una serie de técnicas especificas.

La cuestion sobre queé, como y cudndo evaluar es especialmente complicada, quizas es el tema
mas polémico y controvertido de todo el disefio curricular, y ademas es un dmbito donde fa subjeti-
vidad esta muy presente. A pesar de ello parece existir amplio acuerdo en que la evaluacion debe
reunir una serie de condiciones o requisitos:

— Que proporcione informacion sobre si se han alcanzado o no los objetivos propuestos y que
tienen que ver con conocimientos relativos a conceptos, procedimientos y actitudes.

15. Para més informacion sobre este tema, puede consultarse:
Baiey, P. Didactica de la Geografia. Madrid. Cincel. 1981,

CapeL, H., UrTEaa, L, «La Geografla en un curriculum de Ciencias Sociales», en CArETERD, M. ef af. (Comp),
La ensenanza... op. cif

CAPEL, H., URTEAGA, L. La Geogralla anle la reforma educativa. Rev. Geocritica, N® 53, Barcelona. 1984.
GRAVES, N. op. cif. 1985.
VV. AA. Boletin de fa Asaciacion de Gedgrafos. N° 8. Madrid. A. G. E. 1989,

Evaluacion
del proceso
ensenanza

y aprendizaje
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(Que ayude a la reflexion sobre el proceso de ensefanza y aprendizaje, en el cual estarian
incluidos no s6lo la valoracion del alumnado sino la del profesor, los maleriales empleados,
el ritmo seguido, efc.

Que progresivamente se vaya introduciendo un nivel cada vez mayor de complejidad.

(Que sea continua, es decir, que haya una evaluacion inicial, una evaluacion formativa a lo lar-
go del proceso y una final o sumativa.

Que no se quede s6lo en aspectos cuantitativos sino que haya una valoracion cualitativa,
ayudando a los alumnos a detectar y superar errores, contribuyendo a que saquen el maxi-
mo partido posible de sus aptitudes. Se dara a la evaluacion un matiz positivo, resaltando los
logros sobre los fracasos.

Que establezca unos minimos atendiendo a la diversidad del alumnado.

Que los criterios de evaluacion se expliquen claramente a los alumnos desde un principio e,
incluso en algunos casos, se llegue a acuerdos con ellos al respecto, lo que supone una
mayor y mejor implicacion en el proceso de ensenanza y aprendizaje por parte del alumno.

Los instrumentos que se utilizardn para conseguir saber si los alumnos han cubierto los objeti-

VOS pueden ser:

— Pruebas o actividades iniciales para percibir el nivel de conocimiento de los alumnos en

cuanto a los contenidos, procedimientos y actitudes, y a la vez detectar las ideas previas y
posibles errores. Esta prueba vendra marcada por los objetivos que se pretendan alcanzar y
lambién se deberan tener en cuenta los contenidos gue se vayan a trabajar y los criterios de
evaluacion del Decreto de Curriculo. Esta prueba inicial deberé contrastarse con otra de simi-
lares caracteristicas al final del desarrollo de la Unidad, a traves de la que se pretendera
comprobar si el alumno ha conseguido alcanzar los objetivos propuestos.

El instrumento mas habitual serd el sequimiento del frabajo diario del alumno, a través de las
actividades que se les van a ir proponiendo; el profesor debera contar con un diario de clase
en el que anote las observaciones pertinentes sobre la evolucion de los alumnos. En ese dia-
rio deberan recogerse asimismo anotaciones sobre el cuaderno de trabajo del alumno, sobre
los pequefios trabajos de investigacion (individuales o en grupo), en los que se valoraran
aspectos como la capacidad de organizacion y exposicion de sus ideas o, simplemente, el
orden y correccion en la realizacion material. También seran objeto de observacion por parte
del profesor, actividades relacionadas con la expresion verbal como por ejemplo la participa-
cion en un debate, la exposicion oral de un determinado tema o trabajo o la intervencion ver-
bal espontanea por parte de los alumnos.

Por ultimo, periddicamente, se realizardn pruebas, generalmente escritas (abiertas, cerradas,
0 temas a desarrollar), a través de las cuales se reforzara la capacidad memoristica, la de
reflexion y comparacion, la de incorporacion de terminologia e informacion que posea un
cardcter relevante al hacerla aplicable a situaciones concretas o problematicas, y la de sinte-
sis a la hora de desarrollar un tema.




Otra forma de dar una nueva dimension al curriculo y evitar una vision compartimentada de las
areas son los llamados temas transversales que permiten que ciertos aspectos de la realidad social
sean tratados desde las Opticas de las distintas dreas. Hemos considerado la conveniencia de incluir
los siete temas transversales en el contexto de algunas unidades didacticas de nuestra programacion.

Durante el 3" curso quedaria de la siguiente manera:

Unidad 1. «Evolucion de la actividad humana»: Educacidn para la Igualdad de Oportunida-
des de Ambos Sexos.

Unidad 5. «Ciudad y Revolucion Industrial»: Educacion Moral y Civica.

Unidad 6. «La descolonizacion del continente africano»: Educacion para la Paz.

En 4"_ Curso;

Unidad 1. «El medio ambiente y su conservacion»: Educacion Ambiental,
Unidad 4. «El espacio urbano y niveles de desarrollo»: Educacion Vial.
Unidad 2. «La actividad humana.

Unidad 6. «Arte y cultura actuales y los retos del manana=: Educacion para el Consumidor.

Los temas
transversales

Sequn las teorias constructivistas del aprendizaje los papeles tradicionales de alumnos y profe-
sores han cambiado sustancialmente. Si el alumno construye y reestructura su propio conocimiento
y, por ello, se convierte en protagonista del proceso de aprendizaje, ;jqué papel le corresponde al
profesor?

Por otro lado, en la sociedad actual, los adolescentes al igual que el resto de los ciudadanos,
cuentan con una oferta enormemente variada de informacion permanente y exhaustiva a través de
los medios de comunicacion, una informacion que ademas es inmediata, atractiva y no requiere un
gran esfuerzo para su aprehension. En estas circunstancias la pregunta anterior sobre el papel del
profesor tiene aun mas sentido. Es evidente que ante esta realidad la funcidn del profesor ha de
cambiar, pero eso no implica que su labor haya de desaparecer, ni perder su importancia, sino que,
simplemente, ha de modificarse”.

En el modelo de aprendizaje constructivista la relacion entre ensefianza (es decir, la intervencion
del profesor) y aprendizaje (la intervencion del alumno) se ha invertido con respecto al tradicional,
cargando ahora el peso en el tltimo elemento, pero ambos siguen estando indisolublemente unidos

16. Como dice |, SoLt v GALLART en Cuadernos de Pedagogia, n® 188, Pag. 35. «la construccion personal del nifio, en
sintesis loma cuerpo en el marco de las relaciones sociales que establece con olras personas, y en ef caso de la escuela
con olros companeros y con su profesor.. Se puede y se debe ensenar a consiruir, Y si nadie puede suplic al alumno en su
praceso de construccién personal, nada puede suslituir fa ayuda que supane Ia infervencion pedagogica para que esa cons:
lruccion se realices

El papel
del profesor
y l0s alumnos
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pues son incomprensibies el uno sin el otro; ambos forman los vértices de un triangulo en unidn
con el objeto de conocimiento y en el que el profesor sigue siendo un agente mediador entre el
alumno y la cultura.

El profesor ha de hacer una ensefianza «transparente», es decir, habra de explicar muy clara-
mente al alumnado cual es su planteamiento metodol6gico: qué se va a hacer, cuando, como y para
qué, de manera que el alumno encuentre un sentido a lo que hace y pueda participar y tomar deci-
siones activamente.




Programacion

Unidad 1. La evolucion de la actividad humana

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion del Decreto de Curriculo nime-
ros 9, 10, 25 y 27, que tendrfan un caracter de minimos:

— Ordenar y representar graficamente la evolucion gue han sufrido algunas realizaciones mate-
riales y artisticas significativas de la vida humana a lo largo de diferentes épocas historicas,
sefialando los principales momentos de cambio de esa evolucion.

— Situar cronolégicamente obras de arte representativas de las principales sociedades y etapas
historicas, sefialando semejanzas y diferencias entre ellas.

— Obtener informacion relevante a partir de varias fuentes, relacionarla y expresar ordenada-
mente |os resultados obtenidos.

— Realizar, con ayuda del profesor, una sencilla investigacion de caracter descriptivo sobre la
historia personal del alumno.

— Reflexionar sobre la concepcion diacranica de la evolucion humana estableciendo compara:
clones entre «tiempo largo» (historia de la Humanidad) y «tiempo corto» (biografia del alum-
no y su familia).

— Realizar tareas en grupo y participar en debates.

Interdisciplinariedad: Con el drea de Expresion Visual y Plastica para el analisis visual de as
obras de arte.

Transversalidad: En esta Unidad se trataria el eje transversal «Educacion para la igualdad de
oportunidades de ambos sexos». Se resaltaria que una parte de las realizaciones materiales de la

humanidad ha sido llevada a cabo por las mujeres (alfareria, gjidos etc.).

Contenidos

Conceptos

(Coinciden en general con los de los bloques de contenidos 4 y 5 v, en parte, con los del 7y 9
del Decreto de Curriculo.)

— El tiempo historico. Para la historia es el organizador por excelencia ya que, ordena la
secuencia de los hechos y procesos; mide las duraciones; y define los periodos.

Tercer curso
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— El cambio y la continuidad a través de la evolucion de ciertas actividades del hombre a lo lar-
go de la principales etapas histaricas: Prehistoria, Antigiiedad Clasica, Edad Media, Moder-
nay Contemporanea.

— Sintesis de esas actividades realizadas por los seres humanos en unos momentos determi-
nados, que el alumno analizara de forma sincronica.

— Hechos destacados del contexto historico contempordneo con los que tiene relacion la vida
personal y familiar del alumno.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion

— Representacion de los procesos de cambio histérico elaborando ejes, cuadros y esquemas
cronoldgicos.

— (Qbtencion de informacion a partir de documentos visuales.

— Qbtencidn, seleccion y registro de informacion relevante a partir de obras de referencia y
recursos accesibles en el aula. (Enciclopedias, Atlas, Anuarios, etc.). Contraste y sintesis de
la informacion.

— Presentacion clara y ordenada de la informacion.

Explicacion multicausal

— |dentificacion de rasgos de permanencia y de cambio a lo largo de distintas épocas.
Indagacion e investigacion

— Realizacion en grupo de pequenas investigaciones descriptivas de carécter bibliogréfico y
familiar.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica
— Interés por estar bien informado.
Valoracion y conservacion del patrimonio

— Valoracion de los vestigios del pasado como manifestaciones de la historia colectiva, asegu-
rando su conservacion y transmision a las futuras generaciones.

Tolerancia y solidaridad
— Valoracion, respeto y disfrute de la diversidad y riqueza de nuestro patrimonio historico e his-
torico-artistico entendiendo que esa diversidad es uno de sus mayores valores.
Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).




Actividad 1.1, Proyeccion de una serie de diapositivas (10 como maximo) ilustrativas de los
medios de transporte de diferentes épocas, que los alumnos tendrén que colocar en una linea del
liempo proporcionada por el profesor. Esta actividad tendra el doble objetivo de motivar a los alum-
nos y detectar las ideas previas que éstos poseen sobre la nocion de tiempo.

Actividad 1.2 A partir del ejercicio anterior elaboracion colectiva de una linea del tiempo de
gran tamano, donde se puedan ir situando los hitos que a lo largo del curso sean objeto de mayor
profundizacion.

Actividad 1.3, Formacion de grupos de trabajo que analicen la evolucion, a través del tiempo,
de un aspecto concreto de la actividad humana, por ejemplo, el vestido, la pintura, Ia vivienda
(arquitectura), el transporte (el barco), la actividad agricola, la guerra, la medicina, 1a ceramica...

Actividad 1.4. Visita, para que los grupos recaben informacion, a algtin museo o exposicion de
cardcter antropologico o de costumbres populares. (En el caso de Madrid, puede utilizarse el Museo
de Artes y Tradiciones Populares de la Universidad Autonoma de Madrid).

Actividad 1.5, Puesta en comun: creacion de varios paneles dedicados a unos periodos histori-
cos determinados (por ejemplo 4 6 5), en los que se integren todos los aspectos anteriormente ana:
lizados, esta vez de forma sincronica.

Actividad 1.6. Utilizacion de este mismo método para el estudio mas detenido de la 2 mitad
del siglo XX espafiol, relacionando los elementos seleccionados con |a historia personal y familiar
del alumno.

Recursos

Materiales para la confeccion del friso de la Historia y los murales (que permaneceran expues-
fos en el aula durante la totalidad del curso).

Libros y revistas: Atlas historicos, Historias generales, libros especificos (monografias sobre los
temas a tratar).

Seleccion de diapositivas. Museo o exposicion.

Unidad 2. Los comienzos de la agriculfura y las primeras civilizaciones

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion del Decreto de Curriculo niime-
ros 11, 13y 25 que tendrian cardcter de minimos:

— Identificar cronologicamente las principales civilizaciones y sociedades histdricas de la Anti-
gliedad y utilizar un conocimiento basico de las mismas para entender sus vestigios materia-
les y visuales mas caracteristicos.

— Sefialar en una determinada sociedad de «primitivos actuales», ejemples de los vinculos que
existen entre algunos aspectos de su organizacion social, sistema de parentesco, nivel de
desarrollo técnico y creencias. reconociendo muchos de sus logros.

— Obtener informacion relevante a partir de varias fuentes,

— Profundizar en el concepto de cambio economico-social en la Historia, analizando las cone-
xiones entre los diferentes niveles sociales (politicos, econémicos, técnicos, ideoldgicos,
eic.).
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— Consolidar la nocion de tiempo largo v de relatividad histérica.
Introduccion de la Antropologia en conexion con la Historia (Prehistoria e Historia Antigua).
Interdisciplinariedad: Con el &rea de Ciencias de la Naturaleza para tratar temas como la evo-

lucion, la alimentacion, etc.

Contenidos

Conceptos

(Coincide con los de los blogues de contenidos 4, 5 y 6 del Decreto de Curriculo, es decir, las
fuentes arqueologicas; las sociedades prehistoricas cazadoras y recolectoras; la revolucion neolifica;
una civilizacion urbana.)

— Consolidacion de la idea de tiempo largo.
— Refatividad cientifica en fa Historia.
— |dea de cambio: El paso de una sociedad paleolitica a otra neolitica.

— Profundizacion en conceptos como: Prehistoria, Revolucion Nealitica, Poder, Religiosidad,
Excedente, Estado...

— Interrelaciones entre el marco geografico y la evolucion histarica.

— Las primeras manifestaciones artisticas; su significacion, caracter mégico. Simbolismo y
abstraccion.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion
— Seleccion de informacion en un texto histdrico.

— (Obtencion de informacidn a partir de fuentes materiales y visuales sobre las caracteristicas
gconamicas, sociales, politicas, ete. de aquellas sociedades.

Explicacion multicausal

— |dentificacion y distincion entre causas a corto y largo plazo (estructurales y coyunturales) en
el descubrimiento de la agricultura o la ganaderfa.

— Distincion de momentos de permanencia y momentos de cambio en la evolucion de las
sociedades prehistoricas.

Indagacion e investigacién

— Indagar sobre el modo de vida en las sociedades prehistdricas v de la Antigliedad eligiendo
un aspecto significativo (religiosidad, expresion artistica...).

Actitudes

Rigor critico y curiosidad cientifica

— Curiosidad por conocer tipos de vida distintos al nuestro. Actitud critica frente a la informa-
cion.
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Valoracion y conservacion del patrimonio
— Valoracidn critica de los prejuicios presentes en nuestras costumbres, el eurocentrismo.
Tolerancia y solidaridad ‘
— Tolerancia, respeto y valoracion critica de actitudes, creencias y formas de vida de personas
0 grupos pertenecientes a sociedades o culturas distintas a la nuestra.
Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 2.1. Visualizacion de una pelicula (o fragmento) sobre la época objeto de estudio,
como elemento motivador y, al tiempo, para la deteccion de ideas previas.

Actividad 2.2. Epitome. Reflexion sobre lo que se va a tratar por parte del profesor.

Actividad 2.3. Presentacion por parte del profesor de materiales iconicos, y textos sobre ciertos
grupos de «primitivos actuales» (desde la optica de la Antropologia).

Actividad 2.4. Valoracién mediante un debate de la existencia y modos de vida de otras culturas
distintas y menos desarrolladas técnicamente que la nuestra.

Actividad 2.5. Las alumnos, en grupos, realizaran un informe sobre las caracteristicas del Paleoli
tico, Neolitico y primeras civilizaciones urbanas a partir de materiales aportados por el profesor:
bibliografia muy seleccionada, mapas, diapositivas, peliculas, textos concretos, etc., o de la visita a
algun museo. (En el caso de Madrid: el Museo Arqueoldgico Nacional o el Museo Etnologico).

Actividad 2.6. Los alumnos detectaran si en los grupos de «primitivos actuales» se cumplen
algunas de esas caracteristicas y, en ese caso, cuales.

Recursos

Libros generales de Historia y especificos de Prehistoria. Seleccion de articulos de libros o revis-
tas especializadas de Antropologia, recortes de prensa etc., sobre uno o varios grupos de «primiti-
vos actuales». Museo Etnologico, Museo Arqueologico. Libros con ilustraciones didacticas. Diaposi-
tivas y alguna pelicula seleccionada.

Unidad 3. Organizacion politico-territorial de la Peninsula Ibérica
a lo largo del tiempo

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion del Decreto de Curriculo nume-
ros 12, 18, 26 y 27, que tendrian un cardcter de minimos:

— |dentificar y situar cronologica y geograficamente los principales pueblos, sociedades y cul-
turas que se desarrollaron en el territorio espanol y analizar algunas de sus aportaciones
mas representativas (materiales, artisticas, lingiisticas e institucionales) a la diversidad y
riqueza de nuestro patrimonio historico.
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Reconocer en la Constitucion espanola de 1978 instituciones que tengan relacion con la
organizacion politico territorial actual.

Utilizar mapas de la Peninsula como instrumento de informacion y andlisis del territorio.

Realizar, con ayuda del profesor, una sencilla investigacion bibliografica y cartografica de
caracter descriptivo sobre temas relacionados con la organizacion territorial del Estado
Espaiiol.

Consolidar la nocion de tiempo largo.

Consolidar la nocién de cambio e introducir la de cambio/permanencia.

Introduccion de la Ciencia Politica en relacion con la Historia.

Interdisciplinariedad: Con el drea de Lengua Castellana y Literatura para tratar el tema ds la
variedad lingistica y cultural espanola.

Contenidos

Conceptos

(Coinciden con los de los bloques de contenidos del Decreto de Curriculo 3, 4 y 5, es decir, el
espacio politico-administrativo del territorio espanol, Hispania Romana, Al-Andalus, Monarquia His-
panica, la Espana de Felipe V, la division provincial de 1834, la Espafia de las Autonomias en la
actualidad).

Cambio y continuidad,
Los origenes y evolucion de los territorios hispanicos.

Relacion de la organizacion territorial de la Peninsula a lo largo de la historia con su configu-
racion geografica.

Grandes etapas de ia evolucion politico-administrativa del territorio espanol actual: colonia
griega, provincia romana, Al-Andalus y reinos cristianos, Monarquia Hispanica (1476-1711),
centralismo borbénico del siglo XVIII, liberalismo y division provincial a partir del siglo XIX.

Los conceptos de «reino», «estado», «nacidn», «estado autonémico» y «estado federal».

La Constitucion espaniola de 1978, configuradora del Estado de la Autonomias,

Procedimientos

Tratamiento de la infarmacion

I

|

Elaboracion de notas, resimenes y esquemas.
Distincion entre fuente primaria y secundaria.

Andlisis iy comparacion de dos interpretaciones historiograficas sobie un mismo hecho, dis-
tinguiendo acuerdos y desacuerdos.

Obtencion, seleccion y registro de informacion relevante de facil acceso.
Interpretacion de mapas historicos.

Expresion del cambio y la evolucion a través de mapas y ejes historicos.




Explicacion multicausal
— Consolidacion del concepto de cambio y su ampliacion al de cambio y permanencia.

— Identificacion de factores y antecedentes histdricos en el mapa autonomico actual de Espafia
y en el mapa lingUistico de Espafia.

— Indagacion e investigacion: realizacion de una pequena investigacion descriptiva a nivel
local.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica

— Actitud critica ante la informacion, preocupacion por el rigor y la objetividad en la interpreta-
cion histarica.
Valoracion y canservacion del patrimonio

— Valoracion de la diversidad y riqueza de nuestro patrimonio lingdistico, cultural, histérico e
historico-artistico, y disposicion favorable a actuar en su defensa y conservacion.

Tolerancia y solidaridad

— Respeto de la diversidad histdrica y cultural de Espafia como una realidad distinta y enrique-
cedora de nuestro patrimonio colectivo.

Distribucion temporal

5 semanas: 15 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 3.7. Presentacion por el profesor de material cartografico sobre las divisiones territoria-
les de la Peninsula, acompanadas de fuentes historicas relacionadas con ella y sus habitantes.

Actividad 3.2. Presentacion de un informe elaborado en grupos a partir de informacion que los
mismos alumnos busguen sobre algln resto arquealégico proximo a ellos (romano, visigodo, éra-
be, cristianomedieval...).

Actividad 3.3. Estudio y ampliacion de ese perido con ayuda del profesor que facilitiria la b.ihlio-
grafia adecuada.

Actividad 3.4. Indagar sobre los origenes de los pueblos de Espafia (con materiales aportados
por el profesor), para, a continuacion, avanzar en el tiempo haciendo un analisis de las divisiones
politico-territoriales de la Peninsula a través de [a observacion y el trabajo sobre mapas hasta llegar
4 la actualidad.

Actividad 3.5. Se habran hecho grupos de trabajo que habran estudiado los siguientes concep-
fos o temas: creacion del Estado Espaiiol; el Estado de la Autonomias; la realidad supraestatal (hacia
una unidad europea); como recoge la Constitucion espafiola de 1978 este tema; ;desde cuando se
puede hablar de Espafia?; origen y evolucion de los reinos peninsulares (futuras regiones politicas);
¢desde cuando la division provincial?; etc.
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Recursos

Libros generales de Historia de Espafia. Algun texto sobre constitucionalismo espafiol. Recortes
de prensa y revistas. Diversos tipos de mapas de la Peninsula que recojan las diferentes divisiones
territoriales segun las épocas. Textos literarios adecuados. Algun centro proximo al alumno de inte-
rés arqueologico o histdrico.

Unidad 4. La época del Renacimiento

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion del Decreto de Curriculo nume-
ros 14 y 25, que tendrian un caracter de minimos:

— Analizar en [a época renacentista las refaciones de tipo estructural enfre aspecios de su orga-
nizacion socio-econdmica, politica, de su desarrollo t6enico y de sus creencias y mentalidad.

— (Obtener informacion relevante a partir de varias fuentes de informacion de distinto tipo.
— Situar cronoldgicamente aquellos hechos que se consideren mas relevantes.

— Reconocer el significado de los conceptos siguientes: palitica, economia, religion, ciencia,
etc. y aplicarlos a la explicacion de ciertos rasgos de la sociedad renacentista.

— Reconocer ciertas caracteristicas de las obras de arte renacentistas y relacionarlas con
aspectos de la época.

— Analizar la relacion causa-efecto diferenciandola de la intencionalidad. Identificar distintos
factores causales y las conexiones entre éstos.

— Entender el significado de los conceptos conflicto y consenso y servirse de ellos en el estu-
dio de determinados acontecimientos de la época.

— Comparar aspectos de dos culturas coetaneas pero en un estadio de desarrollo distinto
(espanoles e incas en el S. XVI).

— Valorar el patrimonio cultural espafiol y también el de otras culturas.

Contenidos

Conceptos

(Coinciden en parte con los del bloque de contenidos 4, es decir, sociedad de Antiguo Régimen;
crisis politico-religiosas; el arte renacentista; hegemonia de la Monarquia hispanica en relacion con
la colonizacion de América y el impacto reciproco).

— Nociones 0 conceptos generales: politica, economia, sociedad, ideologia, ciencia, tecnolo-
gia, arte, religion.

— Conceptos especificos: Monarquia autoritaria, actividades capitalistas, relaciones feudales,
expansion europea, crisis religiosa, mecenazgo cultural, Humanismo y Renacimiento artisti-
co, efc.

— Cambio cultural que se produjo en el Renacimiento.

— Procesos de aculturacion en las sociedades indigenas americanas.




Procedimientos

Tratamiento de la informacion

Representacion de los procesos de cambio histérico mediante la utilizacion de redes con-
cepluales.

Andlisis de distintos tipos de fuentes y materiales manejadas de forma critica.

— Andlisis e interpretacion de algunas obras de arte desde diferentes perspectivas (sociologica,
iconografica) sirviéndose de informaciones diversas sobre el contexto historico.

Técnicas de trabajo intelectual: tomar apuntes, hacer fichas, hacer esquemas, resumir...
Explicacion multicausal

— Andlisis de posibles relaciones entre las circunstancias sociales, economicas, religiosas, etc.
(e una época.

— Distincion entre:

e circunstancias causales y motivos personales;

® (ausas y consecuencias de corta duracion;

* {ransformaciones estructurales y coyunturales en un proceso de cambio.
Indagacian e investigacion

— Realizacion de pequenas investigaciones de cardcter bibliografico.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica
— Preocupacion por la interpretacion y la objetividad en la investigacion historica.
— Rigor y claridad en la obtencidn, cita y presentacion de la informacidn.

Valoracion y conservacion del patrimonio

— Aprecio y disfrute del importante patrimonio cultural que posee Espana a fraves de la visita a
un Museo.

— \Valorar la importancia de los museos como lugares de conservacion y transmision de cultura.

— Valorar el mestizaje étnico y cultural que se produjo en América como resultado de la union
de dos culturas.

Tolerancia y solidaridad
— Solidaridad con los pueblos que hablan nuestra misma lengua.

— Valoracion de todas las culturas aunque se hallen en un estadio de desarrollo distinto al
nuestro.

— Reconocimiento de la diversidad étnica y religiosa del mundo actual, entendiendo sus orige-
nes y siendo tolerantes con ella.

Distribucion temporal

8 semanas: 24 sesiones.




30

Actividades
Actividad 4. 1. Deteccion de las ideas previas de los alumnos y evaluacion inicial.

Actividad 4.2. Epitome: el profesor verbalmente o mediante un texto adecuado explicara sintéti-
camente las caracteristicas generales del Renacimiento, y ademas facilitara un esquema de los ele-
mentos que serfan objeto de estudio para analizar un momento histérico de manera estructural.

Actividad 4.3. Proyeccion de una serie de diapositivas de obras artisticas del Renacimiento,
cOmo preparacion para una posterior visita al Museo del Prado.

Actividad 4.4. Trabajar sobre un vocabulario conceptual basico, «politica», «economia», «reli-
gion»...elc).

Actividad 4.5. Creacion de grupos de trabajo que profundicen cada uno en un concepto basico
de los recogidos en el punto 4.4 aplicado a la etapa renacentista. EI profesor les suministrara la
bibliografia correspondiente.

Actividad 4.6. Puesta en comun progresiva en la que primero se interrelacionarian los trabajos
de dos grupos y asi sucesivamente hasta llegar a la mayor multicausalidad posible.

Actividad 4.7. Visionado por el conjunto de la clase de un video documental sobre los incas,
completado con un texto. Analisis de materiales para responder a las preguntas ;Quiénes son los
incas? ¢Como vivian? ¢Que tipo de sociedad implantan en América los eurapeos? ;Cual es la res-
puesta de los autoctonos?

Ejercicios para la comprension de la intencionalidad y desarrollo de la empatia (juego de simula-
cion, realizacion de un «comic» y debate final intentando comparar la cultura inca con la de los
esparnioles de la epoca).

Aclividad 4.8. Elaboracion individual de una red conceplual sobre el Renacimiento, en la que se
integren fodos los aspectos analizados.

Recursos

Diapositivas de arte. Video documental. Fuentes primarias. Atlas geograficos e histdricos. Dicciona-
rios especificos. Enciclopedias, Textos de Historia Moderna y de Historia de Ameérica. Museo del Prado.

Unidad 5. Ciudad y revolucion industrial

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion del Decreto de Curriculo nime-
ros 15 y 26, que tendrian un caracter de minimos:

— ldentificar los rasgos fundamentales de las revoluciones industrial y liberal burguesa y sefia-
lar, a traves de ejemplos relevantes, las grandes transformaciones que ha experimentado la
sociedad humana desde el momento en que fuvieron lugar.

— Utilizar mapas tematicos y planos como medio para comunicar determinadas informaciones.

— Profundizar en la idea de la diferencia en el desarrollo urbano de dos ciudades representati-
vas, como por ejemplo Madrid y Barcelona.




— (Consolidar la reflexion sincronico-diacronica.
— Analizar el especial dinamismo de la sociedad durante la revolucion Industrial.

— Consolidar 1as nociones de conflicto y consenso, analizando las relaciones entre grupos y
clases saciales.

Introduccion de la Sociologia y la Ciencia Politica en conexion con la Historia.

Transversalidad: En esta Unidad se trataria el eje transversal «Educacion moral y civicar, Reflexion
sobre conductas propias de los habitantes de las ciudades, critica y rechazo de conductas incivicas.

Contenidos

Conceptos

(Coincide con los de los blogues de contenidos 5.3 y 2.2, es decir; crisis del Antiguo Régimen y
revoluciones liberales burguesas; revolucion industrial, desarrollo capitalista; cambios y transforme-
ciones en la Espafia contempordnea; evolucion de 1a ciudad moderna).

— Estudio urbanistico a través de la comparacion de las estructuras de dos ciudades.

La participacion politica referida al mundo ciudadano y andlisis de las nuevas clases emer-
gentes: burguesia y proletariado.

— La especificidad de la division del trabajo.
— Los movimientos saciales y sus ideologias.

— La expansion urbana como un elemento clave en la historia de la industrializacion.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion
— Distincion entre dato objetivo y juicio de opinion.
— Obtencion de documentos visuales y descripciones literarias.
— Interpretacion de planos urbanos.
— Contrasts de datos y sintesis de informacion.
Explicacion multicausal
— Analisis de hechos significativos de la actualidad indagando en sus antecedentes historicos.
Indagacion e investigacion

— Hacer un trabajo de campo de caracter urbano.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica
— Actitud critica ante la informacion.
Valoracién y conservacion del patrimonio

— Valoracion de los distintos paisajes urbanos de Espana y de los vestigios del pasado como
manifestacion de nuestro pasado colectivo, asegurando su conservacion.
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Tolerancia y solidaridad

— Respeto y valoracion de la diversidad historica y cultural de Espafia como una realidad distin-
fa y enriquecedora de nuestro patrimonio colectivo y disposicion favorable a actuar n su
Qefensa y conservacion.

— Rechazo de formas de pensar dogméticas asi como de conductas incivicas.

Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 5.7. Tormenta de ideas a partir de [a visualizacion y andlisis comparativo de dos planos
de principios del S. XIX y otros dos del dltimo tercio del mismo siglo de las ciudades de Madrid v
Barcelona u otras para motivacion y deteccion de ideas previas.

Actividad 5.2. Sintesis analitica, por parte del profesor, de la estructura interna y funciones de
ambas ciudades.

Aclividad 5.3, Presentacion de texios sobre condiciones de vida de distintas clases sociales.
Andlisis individual por parte de los alumnos.

Actividad 5.4. Proyeccion de dos peliculas significativas del periodo que nos ocupa en las dos
ciudades.

Actividad 5.5. Aporte de informacion por parte del profesor para que los alumnos puedan hacer
una pequeria nistoria de ambas ciudades en el S. XIX. en la que destacaran las tensiones internas,
relaciones con el exterior o la articulacion del mercado nacional.

Actividad 5.6. Trabajo, en grupos reducidas, en 1a biblioteca del centro, consistente en estudiar la
revolucion industrial inglesa. Posteriormente en la clase, el profesor mediante una red conceptual
sintetizara los elementos y relaciones fundamentales que caracterizan este fenémeno.

Actividad 5.7. Debate sobre si en las ciudades de Barcelona y Madrid se siguio o no el modelo
ingles de revolucion industrial.

Aclividad 5.8. Salida por la ciudad en la que se halle el centro para identificar todos aquellos ele-
mentos caracleristicos del proceso de industrializacion, fotografiario y elaborar un pequefio dossier
en el que se incluirfa un plano de la ciudad de finales del S. XIX y ofro de la actualidad coloreando
|os diferentes espacios seguin su utilizacion.

Recursos

Material cartografico. Peliculas. Biblioteca. Camara fotografica. Prensa y revistas (si fuera posible
algun ejemplar de finales de siglo XIX).

Unidad 6. La descolonizacion del continente africano

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion del Decreto del Curriculo nime-
ros 16y 17, que tendrian un caracter de minimos:




— Analizar en el tiempo, haciendo historia retrospectiva, los origenes y antecedentes de la des-
colonizacion de Africa.

— Caracterizar y situar cronoldgica y geograficamente las grandes transformaciones y conflic:
tos mundiales que han tenido lugar en el presente siglo y aplicar este conocimiento para la
comprension del proceso de descolonizacion del continente africano

— Describir las principales transformaciones (demograficas, econdmicas, sociales, politicas e
ideoldgicas) experimentadas por la sociedad espanola y mundial en los anos 60.

Transversalidad: En esta Unidad se trataria el eje transversal de «Educacion para la paz». Se
frataria de reflexionar sobre el hecho de que Iz opresion y la desigualdad han generado Ia violencia
y la guerra a lo largo de la Historia.

Contenidos

Conceptos

(Coinciden con los de los blogues de contenidos 5.3, 6, 7.5 y 9.6, es decir, grandes transforma-
ciones y conflictos del siglo XX; revoluciones, guerras mundiales y descolonizacion; diversidad cultu-
ral; interdependencia y desigualdad economica, técnica y politica entre los distintos paises del mun-
do: desarrollos desiguales y neocolonialismo; focos de tension en fas sociedades postindustriales).

— QOrigenes inmediatos de ciertos conflictos actuales.
— Intercambio desigual e interdependencia internacional.

— Conceptualizacion de: colonizacion, subdesarrollo, guerra fria, politica de blogues, desarro-
[lismo, etc.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion
— Elaboracion de resumenes y esquemas.
— Comparacion de dos interpretaciones historiograficas sobre un mismo hecho.
— Representacion de los procesos historicos mediante cuadros cronologicos.
Explicacion multicausal
— Rasgos de una etapa analizando distintos factores.
— Analisis de hechos significativos de la actualidad indagando sus antecedentes historicos.
Indagacion e investigacion

— Estudio de hechos socioecondmicos de actualidad, a partir de datos sacados de los medios
de comunicacion.

— Utilizacion de la técnica de la entrevista para investigar sobre su pasado mas praximo.

Actitudes
Rigor critica y curiosidad cientifica

— Actitud critica ante la informacion.
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— Predisposicion a buscar las causas de los hechos actuales en sus antecedentes histdricos.
Tolerancia y solidaridad

— Rechazo ante el reparto desigual de los recursos entre los pueblos del planeta y solidaridad
con aquelios que suiren escasez de recursos Y alimentos.

Rechazo de las desigualdades sociales provocadas por el lugar de nacimiento y residencia.
— Critica del racismo.

— Toma de conciencia encaminada hacia la paz.

Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 6.7. A partir de una noticia periodistica sobre la llegada de emigrantes africanos a
Espania (que puede funcionar como mecanisma motivador) se abrira un debate a través del cual se
puedan detectar ideas previas sobre las causas del subdesarrollo africano.

Actividad 6.2. Presentacidn por parte del profesor de materiales diversos (prensa, textos, fotogra-
fias, videos documentales, mapas histdricos...) que reflejen como se produjo el proceso descoloni-
zador en algunos paises africanos. A partir de ahi, en la biblioteca del centro, trabajaran por grupos
haciendo un informe sobre los origenes y causas de la colonizacion africana hasta la conferencia de
Berlin (1885).

Actividad 6.3. Por otro lado se encargard al alumnado que confeccione una linea del tiempo del
Siglo XX, con aquellos hitos que considere mas importantes; se ulilizaran, para ello atlas histaricos
y 1a visualizacion del video.

Actividad 6.4. EI profesor, en 1a linea del tiempo del aula, senalard los fendmenos importantes
que antecedieron a la descolonizacion africana apoyandose en un dossier de fotografias que pudie-
ran situarse sobre la propia linea: Guerras Mundiales, la descolonizacion de Asia, etc.

Actividad 6.5. Realizar el juego de simulacion «La dindmica de los cubos» (Manos Unidas
1986)"".

Actividad 6.6. Valiendose del juego de ordenador «MAPAS»™ log alumnes obtendran los datos
economicos y sociopoliticos de una serie de paises africanos seleccionados previamente por el pro-
fesor y los compararan con los de sus antiguas metropolis, con el objetivo de que aprecien las con-
secuencias que ha comportado la colonizacion y el periodo postcolonial.

Actividad 6.7. Actividad final del curso: Confeccion de un pequerio periodico en el que se reco-
jan noticias referidas a los afios 60 (afios de la descolonizacion de Africa) y en el que habria una
seccion dedicada al mundo, otra a Espafia y una tercera a su ciudad y misceldneas. Para recabar
informacion, aparte de las sugerencias y materiales que el profesor aporte, los alumnos podran

17, «Un juego de simulacién. La dindmica de los cubos» en Cuadernos de Pedagogia, n® 125, marzo, 1985,

18. PC Globe 4.0. Inc. Temple, AZ, USA. 1991,




recurrir a alguna hemeroteca o biblioteca que posea fondos de revistas o periodicos y a sus propios
familiares; ya que es la época en que sus padres tenian su edad y sus abuelos eran adullos. En este
caso pueden emplear la fdrmula de la entrevista personal (con un cuestionario dirigido).

Recursos

Atlas Historicos. Monografias. Prensa. Juego de ordenador, Materiales para llevar a cabo el jue-
go de simulacién. Videos documentales. Hemeroteca. Biblioteca. Magnetofono.

Unidad 1. El medioambiente y su conservacion

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion numeros 1y 2, que tendran un
caracter de minimos:

— Reconocer y localizar los principales medios naturales en Espafia y en el mundo vy caracteri-
zarlos en funcion de sus rasgos fisicos predominantes.

— Analizar gjemplos relevantes de paisajes geograficos observando no solo las posibilidades
que ofrece el medio para la vida humana, sino tambien las transformaciones que provoca en
gl medio la accion antropica.

— Apreciar la riqueza y diversidad de los paisajes geograficos del territorio espariol.

— Interpretar mapas geograficos y topograficos, asi como fuentes de informacion muy valiosas
sobre el medio y los paisajes geograficos.

Transversalidad: En esta Unidad se trataria el eje transversal de «Educacion ambiental». Refle-
Xion sobre como cada uno debemos influir y participar en la preservacion del medio ambiente como
una necesidad para a supervivencia del planeta.

Contenidos

Conceptos
(Coinciden con los del blogue de contenidos 1 del Decreto de Curricul).

— Principales medios naturales de Espana, Europa y el Planeta como resulfado de las interac-
ciones entre: clima, relieve, aguas y vegetacion.

— La accion antrdpica sobre el medio. Modificacion y degradacion del paisaje.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion

— Obtencion, seleccion y registro de informacion relevante a partir de centros de documenta-
cion de facil acceso.

— Contraste de datos, sintesis de informacion y presentacion de esta mediante distintas formas
de expresion.

Cuarto curso
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— (btencion de documentos visuales

— Interpretacion de fotografias aéreas, planos y mapas (a distintas escalas) y elaboracion de
planos y mapas con itinerarios para desplazarse.

Explicacion multicausal
— Explicacion de las interacciones entre el medio y la accion humana.
— Integracion en una perspectiva global del estudio geografico de distintos analisis sectoriales.
Indagacion e investigacidn
— Realizacion en grupo de pequenas investigaciones descriptivas de caracter geografico sobre
la localidad.
Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica
— Curiosidad por conocer paisajes distintos.

— Tomas de conciencia sobre los grandes problemas de la vida humana sobre la Tierra; por
gjemplo, |a degradacion medioambiental,

Valoracion y conservacion del patrimonio

— Valoracion del medio natural como recurso que permite mejorar la calidad de vida y alcanzar
una disposicion favorable a su conservacion y defensa.

— Valoracion de los distintos paisajes naturales de Espana.
Tolerancia y solidaridad
— Apoyo a la recuperacion del patrimonio natural de la Humanidad.

— Rechazo de las conductas inclvicas sobre la Naturaleza.

Distrihucidn temporal

6 semanas: 18 sesiones.
Actividades

(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 1.1. Elemento motivador: plantear las caracteristicas de la acampada o el turismo (sec-
tor terciario) al aire libre.

Aclividad 1.2. Confeccion, por grupos, de una guia turistica de una zona proxima determinada
en la que se analizard el clima, relieve, aguas y vegetacion, a la vez que se detecta la accion antropi-
cay la posible degradacion del medio.

Actividad 1.3. Observacion y estudio de una zona mds amplia que la ya analizada utilizando dis-
tintas fuentes cartograficas v a diferentes escalas (mapa topografico, fotografia aérea, efc.).

Actividad 1.4. A continuacion se elegird un determinado elemento (por ejemplo el clima o la
vegelacion) y se observaran y contrastaran las diferencias que presenta en grandes areas del mun-
do, ulilizando diapositivas y mapas tematicos.

Aclividad 1.5. Recogida de informacion de prensa y, sobre todo, de revistas especializadas, para
la elaboracion de un dossier acerca de la accion perturbadora del hombre sobre la naturaleza. El
informe ira acompanado de comentarios por los alumnos a pie de foto.




Actividad 1.6. Debate sobre posibles soluciones a los problemas expuestos en el punto 1.5,
después de la lectura de unos textos orientativos aportados por el profesor,

Recursos

Ma

teriales para la confeccion de la «guia turistica» y del dossier. Libros de consulta especificos.

Mapas murales, mapas topograficos, fotografia aérea. Diapositivas (seleccion).

Unidad 2. La actividad humana

Objetives didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion numeros 4, 5 y 26 que tendrian
caracter de minimos:

Reconocer los rasgos caracteristicos de los principales sistemas agrarios v las nuevas técni-
cas aplicadas a la agricultura.

Analizar situaciones concretas en las que se detecten los problemas que se dan en la agri-
cultura actualmente.

Distinguir las caracteristicas de los distintos tipos de industrias.

Reconocer la localizacion de los espacios industriales, centros de materias primas y fuentes
de energia en el mundo y Esparia.

Analizar Ias relaciones de intercambio desigual entre paises desarrollados y subdesarrollados.
Entender la importancia de la division técnica y social del trabajo.
Valorar los conflictos socioecondmicas del entorno préximo del alumno.

Utlizar mapas y planos e interpretar correctamente graficos y mapas tematicos relacionados
con las actividades economicas.

Contenidos

Conceptos

(Coinciden con los blogues de contenido 3.1, 3.3, 3.4, 3.5 y 7.3 del Decreto de Curriculo).

I

Sistemas y espacios agrarios en Espafia y el mundo: condicionantes y problemas.
La actividad industrial y la explotacion de materias primas y fuentes de energia.
Espacios industriales y factores de localizacion.

Division téenica y social del trabajo; desigualdades y conflictos sociales.

Los derechos y deberes del trabajador. Los Sindicatos. Division y discriminacion sexual en el
frabajo.

Procedimientos

Tratamiento de la informacion

Obtencion, seleccion y registro de informacion a partir de centros de documentacion de facil
acceso.
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— FElaboracion de mapas tematicos de caracter geografico.

— Elaboracion de notas, restimenes y esquemas.

Explicacién multicausal

— Analisis de la influencia de fenomenos mundiales, sobre hechos locales y a la inversa.

— Preparacion y realizacion de debates, en torno a problemas reales considerando las circuns-
fancias existentes y evaluando las consecuencias que pueden derivarse.

Indagacion e investigacion

— Andlisis de hechos socioeconomicos de |a aciualidad, tratando de comprender los punios
de vista de distintos sectores sociales, a partir de datos sacados de los medios de comunica:
cion.

Actitudes

Rigor critico y curiosidad cientifica

— Toma de conciencia sobre los grandes problemas de la vida humana: sobreexplotacion de
los recursos, desigualdad economica, explotacion laboral.

Valoracidn y conservacién del patrimonio

— Reconocimiento del caracter finito de los recursos naturales y de la necesidad de racionalizar
SU USO.

— Defensa de los espacios naturales frente a las imposiciones comerciales e industriales.
Tolerancia y solidaridad

— Rechazo ante el reparto desigual de los recursos entre los pueblos del Planeta y solidaridad
con aquellos que sufren la pobreza.

Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de fa Unidad).

Aclividad 2.1. Elemento motivador: utilizacion del juego de simulacion por ordenador SIMCITY, ™
a través del cual tomaran contacto con 1a planificacion y ordenacion del territorio v las actividades
industriales y de servicios que en €l pueden darse.

Actividad 2.2. Elaboracion de un breve informe de los pasos y decisiones [0gicos que han ido
tomando en el desarrollo del juego de planificacion del territorio.

Actividad 2.3. Trabajo de un mapa mundi (de grandes dimensiones) en el que sefialaran, despugs
de haber utilizado fuentes suministradas por el profesor, las areas de mayor concentracion industrial
—Ilos espacios dedicados a la explotacion agricola y ganadera— distinguiendo sus diferencias.

19. WricT, W, Simeity. 1989,




Actividad 2.4. Debate sobre los derechos y deberes de los trabajadores y el papel especifico de
la mujer en el mundo laboral. Previamente habran recibido informacion de prensa que haga expresa
la problematica del mundo del trabajo. Simultdneamente se habré propuesto que se analicen ciertos
articulos del estatuto de los trabajadores.

Aclividad 2.5. Viisita a una empresa industrial o agropecuaria. Los alumnos utilizaran guiones de
observacion sobre aspectos organizativos v técnicos asf como cuestiones sobre las condiciones de
trabajo y los problemas que tienen los operarias y los directivos.

Recursos

Sala de ordenadores, diskettes, mapas. Visita a empresas.

Unidad 3. Crecimiento y problemas de Ila poblacion mundial

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion numeros 3 y 26 que tendrén
cardcter de minimos:

— Conocer la desigual distribucion de la poblacion en Espana v en el mundo.
— Analizar los modelos basicos del crecimiento demografico.

Explicar los problemas, conirastes y perspectivas demograficas que actualmente existen en
Espana y en el mundo.

Interpretar y elaborar correctamente graficos de distintos tipos (de barras, lingales, etc.) y
mapas tematicos a partir de tablas de datos demograficos.

Contenidos

Conceptos

(Coinciden con el blogue de contenidos 2.1 del Decreto de Curriculo).

— Modelos demogréficos; dinamismo y estructura de la poblacion.

— Distribucion desigual de la poblacion en Espada y en el mundo.

— Problemas actuales de la poblacion: superpoblacion, envejecimiento, control de la natalidad
y migraciones.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion

— Lectura e interpretacion de graficos y diagramas de distinto tipo v elaboracién de éstos a par-
tir de tablas esfadisticas.

Explicacion multicausal

— Preparacion y realizacion de debates en forno a problemas reales considerando las posicio-
nes vy alternativas existentes,

— Andlisis comparatives de las semejanzas y diferencias que presentan distintos paises o civ-
dades en relacion con un mismo fenomeno geografico.
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Indagacion e investigacion
— Realizacion de una pequena investigacion descriptiva sobre la demografia local utilizando la
técnica de la encuesta.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica
— Actitud critica frente a la informacion.
— Interés por estar bien informado.

— Preocupacion por indagar las causas de los hechos actuales, buscandola en diversas fuen-
tes de informacion.

— Tomar conciencia de uno de los grandes problemas de la actualidad: el crecimiento demo-
grafico,

Tolerancia y solidaridad

— Aceptacion y tolerancia de las diferencias en habitos, actitudes, etc. que tienen que ver con
diferencias en el lugar de nacimiento, clase social, etc.

Distribucion temporal

6 semanas; 18 sesiones.

Actividades

(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 3.1. Elemento motivador: observacion del fendmeno de la explosidn demogrdfica, utili-
zando datos reales de algin pals del Tercer Mundo, y analisis de sus consecuencias inmediatas
valiendose de una filmacion o documento grafico.

Actividad 3.2. Trabajo de seleccion de noticias de prensa sobre demagrafia para su ordenacion y
analisis posterior. El profesor complementaré esa informacion con la aportacion de material grafico
y estadistico.

Actividad 3.3. Comparar la composicion de la poblacion de dos paises geograficamente proxi-
mos pero distantes en cuanto a recursos: (por ejemplo, Estados Unidos y Mgjico o Espana y
Marruecos). Puesta en comun para determinar si esa comparacion es trasladable a ofros lugares
del mundo.

Actividad 3.4. Encuesta en el barrio del alumno sobre las caracteristicas de su poblacion,
siguiendo un guién preparado. Puesta en comdn de los datos y conclusiones obtenidas.
Recursos

Video. Recortes de prensa. Material grafico v estadistico de demograffa. Guion elaborado para la
encuesta,

Unidad 4. El espacio urbano y los niveles de desatrollo

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionades con los criterios de evaluacion nimeros 6, 7y 24, que van a
tener cardcter de minimos).




— |dentificar la especializacion funcional de determinadas areas urbanas, a partir de informa-
cion de origen diverso.

— Distinguir la division social y 1a jerarquizacion del suelo urbano.

— Reconocer la jerarquia urbana y la principal red de transporte del territorio espaiiol, analizan-
do que existen grandes diferencias regionales.

— Interpretar mapas y planos urbanos y servirse de ellos para orientarse y para expresar grafi-
camente sus andlisis sobre el espacio urbano.

— Reconocer la variedad de tendencias artisticas —en este caso— arquitectdnicas, y valorar
sus aportaciones con independencia de la aceptacion estética individual.

Transversalidad: En esta Unidad se trataria el eje transversal «Educacion vial». Analisis de las
condiciones de circulacion vial de las grandes urbes y actitud de respeto a las normas establecidas.

Contenidos

Conceptos
(Coinciden con los blogues de contenidos 2.2 y 9.2 del Decreto de Curriculo).
— Funciones de la ciudad. Organizacion del territorio.

— Principales aglomeraciones urbanas del mundo. Diferencias entre ciudades de paises desa-
rrollados y subdesarrollados.

— Redes urbanas en Espana y su influencia en el desarrollo econémico.

— Arquitectura y urbanismo actuales.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion
— Lectura e interpretacion de planos.
— FElaboracion de planos a partir de informaciones obtenidas por distintos medios.
— Observacion y analisis de las caracteristicas urbanisticas de determinados espacios urbanos.
Explicacidn multicausal

— Analisis comparativo de las semejanzas y diferencias que presentan distintos paises en rela-
cion con un mismo fenomeno geografico.

Indagacicn e investigacion

— Realizacion de una pequena investigacion descriptiva a nivel local (andlisis urbanistico de un
barrio).

Actitudes
Rigar critico y curiosidad cientifica
— Actitud critica frente a la informacion.

— Valoracicn critica de las repercusiones para la satud psiquica y fisica de las personas, oca-
sionadas por las transformaciones en 1as condiciones de vida en las grandes urbes.
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— Actitud abierta ante las nuevas tendencias de las manifestaciones artisticas y disposicion a
formarse un criterio personal.

Valoracidn y conservacion del patrimonio

— Aprecio de la riqueza estética y funcional de determinadas obras arquitecténicas y rechazo
de aquellas ofras que afean y atentan contra la calidad de vida en las ciudades.

Tolerancia y solidaridad

— Rechazo de las conductas inclvicas en el uso del automovil.

Distribucidn temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 4.1. Elemento motivador: observacion de un barrio (puede ser el del alumno) analizan-
do el tipo de edificios, actividades econdmicas, ordenacion urbanistica, mediante una guia prepara-
da especificamente, que comprenderia necesariamente 1a elaboracion de un plano del barrio o de
algun area especialmente singular por sus caracteristicas. Este informe podria complementar la
encuesta que se hizo en la Unidad 3.

Actividad 4.2. Andlisis y comentario de caracteristicas generales de algin plan urbanistico o de
remodelacion de una zona. El profesor aportara la documentacion necesaria,

Actividad 4.3. Analisis y comparacion de algunos edificios singulares ilustrativos de las nuevas
tendencias arquitectonicas, comentando sus caracteristicas mas resenables.

Actividad 4.4. Obtener informacion de 4 ciudades del mundo y establecer comparaciones entre
ellas. Por ejemplo: El Cairo (mundo drabe), Moscl (pais ex socialista), Lima (pais subdesarrollado),
Estocolmo (pais desarrollado). A partir de esta comparacion ver como la economia y fa politica tie-
nen sus plasmacion en el fenomeno urbano. La informacion podria obtenerse, aparte de la propor-
cionada por el profesor o la que el propio alumno consiga en |a biblioteca del centro, solicitdndola
par escrito a las embajadas o consulados de dichos paises.

Recursos

Planos y mapas de la ciudad y materiales para elaborarlos. Guia o cuestionario. Documentacion
sobre plan urbanistico. Fotografias o diapositivas de arquitectura actual. Materiales aportados por
lag embajadas.

Unidad 5. Participacion y conflicto politico-sacial en el mundo actual

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion ndmeros 18, 19, 22 y 23 que
tendran cardcter de minimos:

— Analizar la complefidad de circunstancias —paliticas, economicas, ideologicas— que deter-
minan hechos de especial relieve en nuestra realidad politica actual.




— Reconocer el funcionamiento basico de la economia a través del papel que cumplen los dis-
tintos agentes e instituciones econémicas para poder entender las claves socioeconémicas
de la Comunidad Europea.

— Conocer los principios e instituciones béasicos en que se asientan los sistemas democraticos
a través del estudio de ciertos articulos de la Constitucion espafiola y aplicar su conocimien-
to a la realidad cotidiana actual. Conacer cudl es el papel de Espana en la Comunidad Euro-
pea, dentro del marco de las relaciones internacionales.

— Analizar, contrastar y debatir hechos de actualidad y comportamientos cotidianos de interés
politico, a partir de informaciones obtenidas de la prensa, la radio y la television.

Contenidos

Conceptos

(Coinciden con los de los bloques de contenidos 8.1, 8.2 y 8.3 del Decreto de Curriculo).

— Los principios e instituciones bdsicos de los regimenes democraticos. Su presencia en la
Constitucion espafiola.

— Organizacion terriforial de Espaiia y desequilibrios regionales.
— El espacio politico-economico europeo: la Comunidad Europea.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion

— Busqueda, seleccion y registro de informaciones relativas a cuestiones de actualidad, sir-
viéndose de los medios de comunicacion.

— Realizacion de informes y trabajos de sintesis sobre cuestiones actuales tras la consulta con-
trastada de distintas fuentes de informacion.

Explicacion multicausal

— Preparacion y realizacion de debates sobre cuestiones controvertidas de la actualidad politi-
ca, exponiendo las opiniones propias con argumentos razonados y apoyados en datos.

— Analisis de algun hecho significativo —un conflicto internacional— indagando sus antece-
dentes historicos y sus circunstancias economicas, politicas, ec.

Indagacion e investigacién

— Realizacion de una pequefa investigacion de algin hecho significativo de actualidad, tratan-
do de comprender los puntos de vista de distintos sectores sociales, a partir de datos saca-
dos de los medios de comunicacion.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica

Interés por estar bien informado y actitud critica ante la informacidn y los mensajes de los
medios de comunicacion.

Valoracion y conservacion del patrimonio

— Valoracion del sistema democratico como adecuado para la solucidn de las discrepancias
politicas. -
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Tolerancia y solidaridad
— Tolerancia ante las opiniones distintas a las propias.

— Valoracion de los derechos humanos como una conquista histérica; rechazo de la violacion
de los mismos.

— Toma de conciencia a favor de la paz.
— Rechazo de conductas incivicas: insolidaridad sacial, evasion o fraude fiscal.

Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 5.1. Elemento motivador; Realizar un debate inicial. EI profesor, primeramente, habra
leido v comentado algunos articulos de la Constitucion espanola; a continuacion los alumnos discu-
tirdn si a ellos también les afecta en cuanto a sus comportamientos mas inmediatos y como se
cumplen en la practica ciertos preceptos o normas.

Actividad 5.2. Comparacion de ciertos articulos de nuestra Constitucion con otros textos consti-
tucionales de paises de nuestro entorno; observar las similitudes y diferencias entre ellos, intentan-
do aproximarse a las claves del juego democratico, sus ventajas e inconvenientes.

Actividad 5.3. Andlisis de algun video de un debate politico en TV en el que se valoraran las «for-
mas democralicas».

Actividad 5.4. Informe sobre las organizaciones e instituciones de la Comunidad Europea y el
papel que ha jugado Espafa. Solicitar informacion a los organismos competentes.

Aclividad 5.5. Recabar informacidn de distintas fuentes para realizar un dossier sobre la desi-
gualdad socioeconomica regional, tanto en Espana como en la Europa Comunitaria y valorar, en el
mismo, los conflictos politicos que puede conllevar. Finalmente organizar un debate sobre las difi-
cultades para la implantacion de los sistemas democréticos en paises subdesarrollados.

Actividad 5.6. Vialoracion de las actitudes democraticas de los estudiantes en el contexto de la
clase, ante un supussto determinado (juego de simulacion).

Actividad 5.7. Conocimiento y analisis de los organos colegiados y unipersonales que posee el
centro académico al que pertenecen los alumnos y comprobar si los mecanismos institucionales
funcionan adecuadamente haciendo un sequimiento de algun supuesto concreto.

Recursos

Texto de la Constitucion espanola. Video sobre debate politico. Materiales sobre la Comunidad
Europea. Materiales para la elaboracion del «dossier» sobre las desigualdades.

Unidad 6. Arte y cultura actuales y los retos del maiana

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion numeros 24 y 28, del Decreto
de Curricule, que tendrian un caracter de minimos:




[dentificar los principales cambios producidos en el campo de las manifestaciones artisticas
a lo largo del siglo XX.

Reconocer como propio del siglo XX la variedad de tendencias artisticas, valorando sus
aportaciones, independieniemente de la aceptacion estética individual.

Apreciar el papel que la ciencia y la tecnologia juegan en el siglo XX, analizando las ventajas
que reportan en cuanto a calidad de vida y el papel de las humanidades como contrapunto
en una sociedad que corre €l peligro de deshumanizarse.

Analizar el papel fundamental de los medios de comunicacion de masas y la necesidad de
ser criticos frente a la informacion.

Valorar las consecuencias que para la vida cotidiana tiene la publicidad en una sociedad
consumista.

Analizar los elementos del lenguaje plastico y apreciar los valores estéticos de las obras de
arte contemporaneas.

Interdisciplinariedad: Con el area de Ciencias de la Naturaleza para que conozcan las tltimas
aportaciones cientifico-técnicas y las lineas actuales de investigacion de la ciencia.

Transversalidad: En esta Unidad se trataria el eje transversal «Educacion del consumidors.
Reflexion y andlisis de la situacion en nuestra sociedad de consumo y conocimiento de cudles son
los derechos que amparan a los consumidores.

Contenidos

Conceptos
(Goinciden con los de los blogues de contenidos 9.1, 9.2, 9.4 y 9.5 del Decreto de Curriculo):

Crisis de la expresion artistica v figurativa y nuevos lenguajes y formas de expresion artisti-
cos en el siglo XX.

Los retos del desarrollo cientifico y tecnoldgico. Papel y senlido de las humanidades en la
actualidad.

Comunicacion e informacion. Publicidad y consumo.

Procedimientos

Tratamiento de la informacion

Busqueda, seleccion y registro de informaciones relativas a cuestiones de actualidad, sir-
viéndose de los medios de comunicacion.

Andlisis e interpretacion de documentos audiovisuales identificando los elementos expresi-
vos utilizados y evaluando la objetividad de su mensaje.

Andlisis y contextualizacion de los elementos basicos del lenguaje plastico y visual en las
expresiones artisticas contemporaneas.

Andlisis de las influencias de las obras de expresion artistica en el disefio de objetos y
ambientes actuales.

Explicacion multicausal
— Preparacion y realizacion de debates sobre cugstiones controveriidas, apoyando 1as opinio-

nes con datos.
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Indagacion e investigacion

— Realizacion de pequedos estudios sobre cuestiones relacionadas con la ciencia o el arte
actuales, utilizando diversas fuentes de informacion.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica

— Interés por estar bien informado y actitud critica ante los mensajes procedentes de los
medios de comunicacion.

— Actitud abierta a las nuevas tendencias artisticas y culturales y disposicion a formarse un cri-
terio personal.

VValoracion y conservacion del patrimonia

— Aceptacion de gue cada época tiene sus propias y peculiares manifestaciones artisticas, y
que debemos conservar las nuestras para que las proximas generaciones las conozcan y
nos conozcan a traves de ellas.

Tolerancia y solidaridad
— Tolerancia hacia las distintas opiniones ante cuestiones del mundo actual.

— Respeto para toda realizacion material o expresion artistica aunque no responda a nuestro
gusto personal.

Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 6.1. Elemento motivador: comentario critico a algun mensaje publicitario de televison,
radio o prensa. El profesor seleccionara ciertos anuncios con objeto de que se pueda apreciar como
la publicidad y el consumo no tienen por qué eslar refiidas con las nuevas expresiones artisticas y
tambien el caso contrario.

Actividad 6.2. Visita a una sala de exposiciones en la que se recojan (ltimas tendencias artisti-
cas (podria ser muy adecuado una feria artistica tipo ARCO en Madrid). Explicacion por parte del
profesor de la evolucion del arte en el siglo XX, apoyandose en una serie de diapositivas adecuadas.

Actividad 6.3. Visita a un museo interactivo de la ciencia en el que los alumnos podran observar
directamente ciertas experiencias cientificas, los caminos que ha seguido el quehacer cientifico y
sus expectativas de futuro.

Actividad 6.4. E| profesor y los alumnos aportaran recortes de prensa y revistas relacionadas con
ultimos descubrimientos cientifico-tecnoldgicos. Una vez organizados y analizados se invitara a un
profesor de Ciencias de la Naturaleza, para que, en una conferencia o charla, ordene secuencial-
mente las principales transformaciones que se estdn produciendo en los diversos campos cientifi-
cos y algunas de sus aplicaciones técnicas.




Aclividad 6.5. Hacer una indagacion sobre otras formas de expresion artistica no catalogada
—de manera oficial hasta el momento—: graffitti, comics, efc. con la aportacion y defensa de alguna
persona que los practique.

Actividad 6.6. Valoracion con apoyo de textos e imagenes fotograficas o videos, de la importan-
cia que tiene la llamada «cultura de la imagen». A continuacion, y por ultimo, un debale sobre el
papel que deben jugar las humanidades dentro de la formacion del ser humano en la actualidad,
como equilibrio entre lo cientifico-tecnologico y la cultura de iméagenes. El papel del libro v la incor-
poracion de la informatica.

Recursos

Videos, diapositivas, fotografias y otros materiales artisticos y plasticos. Visita a una sala de
exposiciones. Visita a un museo de la Ciencia. Recortes de prensa cientifica.
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Desarrollo de una Unidad didactica
de tercer curso

Objetivos didacticos Unidad 3:
Los objetivos de esta Unidad estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion La épOCﬂ d8|
nimeros 14 y 25 del Decreto de Curriculo, que en la Unidad van a tener un caracter de minimos: R ena Ci m ie nto

— Analizar en Ia época renacentista Ias relaciones de tipo estructural entre aspectos de su orga-
nizacion socioecondmica y politica, de su desarrollo técnico y de sus creencias y mentalidad.

— Obtener informacion relevante a partir de varias fuentes de informacion de distinto tipo.
— Situar cronoldgicamente aquellos hechos que se consideren mas relevantes.

— Reconocer el significado de los conceptos siguientes: politica, economia, religion, ciencia,
efc. y aplicarlos a la explicacion de ciertos rasgos de la sociedad renacentista.

— Reconocer cierfas caracteristicas de las obras de arte renacentistas y relacionarlas con
aspectos de la época.

— Analizar |a relacion causa-efecto diferenciandola de la iniencionalidad. Identificar distintos
factores causales y las conexiones entre éstos.

— Entender el significado de los conceplos de conflicto y consenso, en particular en el caso
del contacto entre las culturas espanola y americana en el siglo XVI.

— Comparar aspectos de dos culturas coetaneas pero en un estadio de desarrollo distinto
(esparioles e incas en el siglo XVI).

— Valorar el patrimonio cultural espafol y también el de otras culturas.

Contenidos

Conceptos

Coinciden en parte con los del blogue de contenidos 4.4: Las sociedades de Antiguo Régimen
en Europa; crisis politico-religiosas; arte renacentista; la colonizacién de América por la Monarquia
Hispanica y el impacto reciproco; uniformismo y tensiones socio-religiosas y politicas:

— Nociones o conceplos generales: politica, economia, sociedad, ideologia, ciencia, tecnolo-
gla, arte, religion.

— Conceptos especificos: Monarquia autoritaria, actividades capitalistas, relaciones feudales,
expansion europea, crisis religiosa, mecenazgo cultural, Humanismo y Renacimiento artis-
tico.
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— Cambio cultural que se produjo en el Renacimiento.

— Procesos de aculiuracion en las sociedades indigenas americanas.

Procedimientos

Tratamiento de la informacion

— Representacion de los procesos de cambio historico mediante la utilizacion de redes con-
ceptuales.

— Analisis de distintos tipos de fuentes y materiales manejadas de forma critica.

— Andlisis & interpretacion de algunas obras de arte desde diferentes perspectivas (socioldgica,
iconograficas) sirviéndose de informaciones diversas sobre el contexto historico, el autor, etc.

Técnicas de trabajo intelectual: tomar apuntes, hacer fichas, hacer esquemas, resumir, etc. a
partir de informacian escrita y oral,
Explicacion multicausal

— Analisis de posibles relaciones entre las circunstancias sociales, economicas, religiosas, etc.
de una época.

— Distincion entre:
- gircunstancias causales y motivos personales.
- causas y consecuencias de corta y larga duracion.
- transformaciones estructurales y coyunturales en un proceso de cambio.

Indagacion e investigacion

— Realizacion de pequenas investigaciones de cardcter bibliogréfico.

Actitudes

Rigor critico y curiosidad cientifica
— Preocupacion por la interpretacion y la objetividad en la investigacion histdrica.

— Rigor y claridad en |a obtencion, cita y presentacion de la informacion.

Valoracion y conservacian del patrimonio

— Aprecio y disfrute de! importante patrimonio cultural que posee Espana a través de la visita a
un museo.

— Valorar la importancia de los museos como lugares de conservacion y transmision de cultura.

— Valorar el mestizaje étnico y cultural que se produjo en América como resultado de la union
de dos culturas.

Tolerancia y solidaridad

— Solidaridad con los pueblos que hablan nuestra misma lengua, aceptando que nuestro pais
tiene su parte de responsabilidad en la situacion actual de aquéllos.




— Valoracion de todas las culturas, aunque se hallen en un estadio de desarrallo distinto al
nuestro.

— Reconocimiento de la diversidad étnica y religiosa del mundo actual, entendiendo sus orige-
nes y siendo tolerantes con ella.

Estructura y evaluacion de la Unidad. Distribucion temporal

Estructura y distribucion temporal
Esta Unidad se ha programado para unas 8 semanas aproximadamente, es decir, unas 24 sesiones.
Se estructurara de la siguiente manera;
1) ACTIVIDADES INICIALES
— Introduccion y presentacion por parte del profesor de la Unidad.

— Evaluacion inicial y deteccion de ideas previas para conocer cuales son los conocimien-
tos de tipo conceptual de los alumnos (si existen, por gjemplo, concepciones erroneas
referentes al Renacimiento), y qué dominio tienen de los procedimientos relacionados
con la informacion o la explicacion multicausal. Todo ello con objeto de poder lievar a
cabo acciones encaminadas a corregir estas deficiencias.

— Epitome de la unidad que seria el «organizador previo» mediante el cual se pretende que
el alumno tenga una vision amplia de los distintos elementos que constituyen el tema
objeto de estudio para posteriormente ir profundizando en ellos.

2) EL ARTE RENACENTISTA

— Presentacion del Renacimiento a través de imagenes de la época™ que visualizardn en el
Museo del Prado. Previamente se procedera a la proyeccion de diapositivas que permi-
tan hacer una reflexion sobre el arte y preparar la visita al museo.

3) LA SOCIEDAD RENACENTISTA

— (Como se pretende que los alumnos a continuacion realicen un estudio estructural del
periodo renacentista, el primer paso seria que todos consiguieran adquirir un vocabula-
rio conceptual sobre qué significan términos como politica, economia, sociedad... en
general.

— Una vez hecho esto, los alumnos trabajaran por grupos algunos aspectos del mundo
renacentista, como por ejemplo, la politica en el Renacimiento, la ciencia en el Renaci-
miento, el arte en el Renacimiento, para concluir con la observacion de cémo se interre-
lacionan unos con otros 0 como unos son causa o efecto de otros.

20. Como dice M. A. LosTe, «.. La solucion a este problema (el de la ensenanza de la Historia) estaria en llevar a la
clase de hisloria objelos de la vida colidiana del pasado, La informacion fistorica que proporciona este malerial concrelo,
hace que el conocimiento adquindo sea significativo para el alumnado, lanto desde ef punto de vista psicologico como del
fustorico. Esfa forma de aprender, a parlir de la percepeion de imagenes correclas del pasado, hard que los alumnos y
alumnas pasen con menos dificultad, desde el pensamiento operativo al pensamiento formal, requisito indispensable para
abordar un estudio riguroso de fa historias

«La obra de Arte y la diddctica de la Historia en la Ensenianza Secundaria Qbligatorias, en Ansow, A. et al. Aspectos
diddcticos de Geografia e Historia (Arte) 5. Zaragoza: |. C. E. 1990. Pag. 98.
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4) ESPANOLES E INCAS: ENCUENTRO DE CULTURAS

— Una vez el alumno conoce como era la Europa del S. XVI intentard compararla con otra
cultura de la misma época, aunque alejada en el espacio, como es la cultura incaica, con
lo cual analizara distintos niveles de desarrollo que entran en contacto y los problemas
(Jue se suscitan. Esta parte de la Unidad acaba con un debate en torno a esta compara-

cion entre culturas,
5) EVALUACION FINAL

— Comprenderd la elaboracion individual de una red conceptual general que incorpore
todos los conceptos trabajados y una prueba similar a la inicial para comprobar el grado

de asimilacion de lo estudiado.

Lo anteriormente expuesto puede quedar resumido en el siguiente cuadro:

1) ACTIVIDADES INICIALES .
— Introduccion y presentacion de la Unidad. 1 sesion.

— Evaluacion inicial y deteccion de las ideas previas. 2 sesiones. Cuestionarios, textos, dia-
positiva, reproduccion de un grabado.

— Epitome de la Unidad. 1 sesion. Texto y esquema.

2). EL ARTE RENACENTISTA

— Andlisis y comentario de diapesilivas. 2 sesiones. Diapositivas de arte.
— Visita al museo, 1 sesidn. Obras del museo.
— Actividad posterior al museo. 1 sesién. Fichas, diapositivas.

| 3) LA SOCIEDAD RENACENTISTA (Estudio estructural).
— Trabajo sobre conceptos (politica, economia, religian, 2 sesiones. Texlos
ciencia, etc.)

— Profundizacion en grupo en aspectos del Renacimiento. | 5 sesiones. Libros de la biblioteca.

— Prueba de evaluacion. 1 sesion,

4) ESPANOLES E INCAS: ENCUENTRO DE CULTURAS

— Trabajo sobre video. 1 sesion. Video y texto. Cuestionario.
— Trabajo sobre materiales. 2 sesiones. Mapas, datos estadisticos,
material gréfico. Cuestionario.
— Juego de simulacion. 1 sesion. Texlos.
— Realizacion de un «comics, 1 sesion. Texlos.
— Debate final, 1 sesion.
5) EVALUACION FINAL 2 sesiones.

Evaluacion del proceso de ensefnanza y aprendizaje de la Unidad

El proceso de evaluacion lo hemos subdividido en tres partes bien diferenciadas:

PRIMERA FASE:

Prueba de evaluacion inicial, mediante pruebas para la deteccion de ideas previas y conocimien-

tos sobre el tema.

SEGUNDA FASE:

Aclividades de evaluacion continua. Mediante observaciones sistemalicas y revision diaria de las

actividades, ademas de reflexiones con toda la clase y en pequefio grupo.




En la presente Unidad se practicaran las siguientes actividades:

— Fichas didacticas en el museo.

— Puesta en comin y comeniario de diapositivas, posterior a la visita al museo.
— Clasificacion de textos segun su contenido tematico.

— Realizacion de pequeno trabajo de investigacidn bibliografica y posterior exposicion sobre
aspectos relevantes del Renacimiento en pequefio grupo.

— Realizacion de trabajo de relacion entre dichos aspectos de forma progresiva y en gran grupo.
— Prueba escrita abierta sobre datos en relacion a Europa-America.

— Analisis de materiales.

— Participacion en el juego de simulacion.

— Colaboracion activa en la realizacion del «comic».

— Participacién en el debate.

TERCERA FASE:

Pruebas de evaluacion final. Momento de sintesis de los conocimientos adquiridos y resolucian
de situaciones o problemas que se planteen:

— Desarrollar dos temas.

— Elaboracion de una amplia red conceptual en la que aparezcan integrados todos los elemen-
tos que han sido objeto de estudio en la Unidad.

— Actividades similares a las realizadas en la prueba inicial a fin de comprobar si el alumno ha
asimilado las nociones que se han estudiado o trabajado.

Desarrollo de la Unidad y actividades

Actividades iniciales
Sesion 1: Introduccion y presentacion de la Unidad
El profesor presentard la Unidad a toda la clase con palabras similares a éstas:

El Renacimiento es un periodo fundamental para entender la evolucion historica de
Occidente. £n €l se desarrollaron una serie de elementos que estan presentes en el
mundo de hoy: desde la imprenta hasta la configuracion de gran parte de los estados
europeos actuales, pasando por el conceplo de ciencia moderna, las diferentes igle-
sias cristianas o el conocimiento ledrico y real de la globalidad de fa Tierra. Se desa-
rrollé en Europa Occidental fundamentalmente durante los siglos XV y XV

El profesor apoyara su explicacion con un eje cronolégico y con un mapa histérico mural o
transparencia de Europa en esa época.

A continuacion se presentara a los alumnos:

— Los objetivos minimos que han de adquirir con esta Unidad.
— La metodologia que se empleara.

— Eltipo de actividades que se van a realizar.

— Los sistemas de evaluacion.
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Sesiones 2 y 3: Evaluacion inicial y deteccion de las ideas previas de los alumnos

Para evaluar las ideas, conocimientos y procedimientos de los que parte el alumno se propon-
drén cuatro actividades que nos permitan saber sus conocimientos en relacion con los objetivos
que queremos alcanzar, de manera que el proceso de ensenanza y aprendizaje que vamos a desa-
rrollar se haga teniendo en cuenta el nivel de los mismos.

" Actividad 1

Tiene por objeto saber cudles son los conocimientos conceptuales gue los alumnos tienen
sobre el Renacimiento y consiste en la realizacion de un mapa conceptual. Para elaborarlo se le ofre-
cen al alumno dos tipos de informacion:

A) Un texto que sirva de apoyo para facilitar a los alumnos la labor de ordenar y agrupar los tar-
minos anteriores.

El texto propuesto es el siguiente:

¢Cuando comenzo el Mundo Moderno? Esta pregunta ha lenido muchas respuestas, a confinuacion
[e exponemos una de las mds acepladas.

Los historiadores suelen dividir fa Historia en periodos: Edad Anligua, Media, Moderma y Contempo:
rdnea. Si aceptamos esta division aceptamos lambién la idea de que, hacia el ano 1500 aproximadamen-
te, luvieron lugar en Europa Occidental unos cambios que fijarian las lineas generales del mundo tal
como lo conocemos hoy dia y que todavia perduran en sus rasgos esenciales.

De lo que desde fuego no cabe ninguna duda es de que ocurrieron cosas importantisimas. Por ejem-
plo, fos reinos feudales, dividides y débiles, de Europa se convirlieron en Estados con gobiernos muy
fuertes; muchos de ellos siguen existiendo hoy dia, y sus fronieras lerntoriales se mantienen practicamen-
te igual que enionces. A Ia vez, los gobiernos de dichos Estados empezaron a mantener un contaclo con-
tinuo entre ellos por medio de sus embafadares; este fue ef comienzo de /a diplomacia moderna, esa
diplomacia de la que atn dependemos para mantener la paz entre Jas paciones. Por olra parte empeza-
10 a surgir nuevas ideas en todos los campos posibles, desde el comportamiento humano hasla fa con-
figuracion del Universo. En cuanto a fa refigion, fa lglesia medieval se dividio; en vez de haber una Unica
lglesia para loda la cristiandad occidenlal surgieron diversas religiones cristianas, cada una de ellas con
Sus propias ideas acerca de Digs, de lo que él esperaba de los hombres y de camo éstos debian compor-
tarse,

Desde luego, es clerfo que en todos fos siglas y en lodos los periodos han 1enido lugar sucesos
que han afeclado de una manera o de olra al mundo en que vivimos, y por fanto a nuesiras vidas. A
pesar de lodo, lras esludiar delenidamentle si hay alguna olra poca que podamaos considerar el princi-
pio de nuestro mundo, lenemos que admiir que el Renacimiento {que es el nombre que se ha dado a
esla época de fa que vamos a lratar) luvo una importancia lremenda para nosolros. No obslante, decir
que una época ha producido algo, resulta inexacto, ya que un periodo en i no produce nada; los que
prolagonizan los aconlecimientos son los seres humanos de dicho pefiodo. Para conocer mejor a
estos protagonistas ulilizaremos tambign los ojos de los artistas de fa €poca ya que gracias a elles
pademas conlemplar hoy dia los refralos con las caras, aluendos, aclividades, efc. de las personas
que vivieron enlonces.

Texto elaborado a partir de CaRns, T. Renacimienio y Reforma. Wadrid, Akal. 1991, pag. 4.

B) Junto al texto anterior se presentan al alumno una serie de términos 0 conceplos clave para
que con ellos elaboren individualmente una red conceptual que permitira al profesor cono-
cer el grado o nivel de conocimiento que tienen sobre el tema. Como dice J. D. Novack:




No estamos diciendo que los mapas concepluales sean una representacion com-
pleta de los conceptos y proposiciones relevantes que el alumno conoce, pero afirma-

mos que constituyen un enfoque factible, a partir del cual tanto estudiantes como pro-

fesores pueden, de manera consciente y deliberada, ampliar y avanzar™

Los conceptos que se les ofrecerian podrian ser éstos:

— Renacimiento. — Mecenas,

— Monarquia autoritaria. — Ejércitos permanentes.

— Ruptura de las relaciones feudales. — (Carabela.

— Burguesia. — Nuevas formas artisticas.

— Origenes del capitalismo. — Descubrimientos geograficos.
— Comercio a larga distancia. — Qro.

— Banqueros, — Reforma Luterana.

— Diplomacia. — (ritica ala lglesia.

— |mprenta. — Misionergs.

— Ciencia experimental. — Incas.

Se supone que los alumnos ya han llevado a cabo la elaboracion de redes conceptuales en uni-
dades anteriores por 1o que ya poseen las habilidades basicas necesarias para hacerlas; si no fuera
asl, la forma de facilitarlo serfa, una vez explicado en qué consiste este tipo de trabajo, realizarlo en
varias secuencias, empezando con pocos términos e incorporando paulatinamente otros a fin de
hacer mas compleja la red.

En este caso el trabajo podria desarrollarse siguiendo estos tres pasos:
En primer lugar, agrupar los términos bajo los cinco epigrafes siguientes:
— Economia y sociedad

— Descubrimientos y colonizacion

— Cienciay Arte

— Politica

— Religion

En segundo lugar, hacer un organigrama para cada uno de los epigrafes.

En tercer lugar, integrar Ias cinco redes en un solo mapa conceptual bajo el epigrafe «Renaci-
miento». Al acabar puede hacerse, si se desea, algun comentario sobre los rasgos mas positivos,
errores, etc. de los mapas conceptuales elaborados por los alumnos: jerarquias conceptuales bien
construidas, conexiones cruzadas interesantes, elc.

21, Novak, J. D. Aprendiendo a aprender. Barcelona. Martinez Roca, 1988, pag. 60.
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Actividad 2

A continuacion se presentard a los alumnos una reproduccion de un grabado de Poma de Ayala
sobre la ejecucion del Inca Atahualpa” con objeto de que se pueda abservar como analizan los
alumnos una fuente de informacion de caracter iconico, ya que hay un objetivo en la unidad dedica-
do a la obtencion de informacion a partir de fuentes de distinto tipo. Se pedira que la observen y
contesten a las siguientes cuestiones:

a) Haz un breve resumen de lo que ves en ese grabado.

D) ¢Ves alguna relacion con el texto anterior? ;El texto y Ia reproduccion son de la misma épo-
ca? Fundamenta tu respuesta.

¢) Enlaimagen aparecen dos tipos de personajes. ;Cuales son y que diferencias ves entre
ellos?

d) ¢Qué significa la cruz en las manos de la persona que va a morir?

e) ¢En qué te fijarias para saber a qué clase social pertenece esa persona?

Actividad 3

Consistird en la proyeccion de una diapositiva de una obra pictérica con objeto de que hagan
una primera aproximacion al comentario de la obra de arte y poder detectar deficiencias o errores.

Se pedira a los alumnos que hagan un breve comentario general sobre lo que estan viendo, el
tema representado, los personajes, las caracteristicas técnicas, etc.

El objetivo es ver qué respuesta tienen los alumnos al situarse frente a una obra de arte, en qué
cosas se fijan o cudles suscitan su atencion, qué ideas extraen de ella y qué esquema organizativo
emplearan a la hora de exponerlas. En este caso no parece conveniente darles mas pautas o esta-
blecer un cuestionario de preguntas dirigido, ya que al ser una prueba inicial, lo que se pretende es
conocer la situacion del alumno en este campo.

Obra seleccionada: Bacanal de Tiziano. 1518-19. Museo del Prado.

Actividad 4

Presentacion de un texto, con objeto de que busquen y analicen las causas y consecuencias en
los hechos histdricos.

Se trataria de ver como un mismo hecho puede ser efecto de uno anterior y causa de otro
siguiente, y como las causas y consecuencias no tienen necesariamente una direccion lineal sino
que se relacionan enfre si en maltiples conexiones.

En el texto propuesto hay un hecho central: el descubrimiento de América, sobre el que influye-
ron una serie de factores. Se pretende que los alumnos identifiquen los factores en el texto y los
ordenen haciendo explicitas sus relaciones, por ejemplo, en un esquema en el que cada flecha indi-
caria una relacion de influencia.

22. Ver Reproducciones graficas del Anexo.




Eltexto que se propone es el siguiente:

«Durante el siglo XV, Castilla y Portugal, unas veces de comtin acuerdo, y la mayor
parte en competencia, habian descendido por las costas atlanticas africanas atraidos
por el aziicar, el marfil, los esclavos negros y, sobre todo, por el oro del Suddn. Pero
mientras Castilla habia tenido una época de turbulenias contiendas civiles y una
amplia serie de problemas internos y externos, Portugal, en cambio, habia construido
sobre esa expansion comercial las bases de su identidad nacional y su peculiarizacion
frente a olros reinos ibericos.

Las rufas mercantiles por el Mediterraneo estaban dominadas por los comer-
ciantes italianos (sobre todo venecianos) y por los musulmanes, el ascenso turco, por
olro lado, habia hecho eslas rutas peligrosas desde principios del siglo XV.

Cerrado el camino del Mediterraneo para llegar a las Indias y a las isfas de las
especias, los navegantes (béricos buscardn una ruta que les lleve a esla zona comer-
clal conlorneando el Africa. Las especias (pimienta, clavo, canela, nuez moscada) son
elerentos base de la alimentacion europea, sobre todo por problemas de conserva-
cion de alimentos (carnes y pescados). Por otro lado, un aumento del gusto por el
lujo, hace que sean codiciadas las sedas, las piedras preciosas, l0s perfumes, los pro-
ductos todos de Oriente.

Pero cuando los avances (écnicos (brujula, astrolabio, carabela) permiten alejar-
se de la costa y emprender grandes periplos, y cuando los avances cientificos (conaci-
miento de la redondez de la Tierra) permiten adivinar nuevas posibilidades, ningtn
pais etropeo estard mejor preparado que 10 ibéricos.»

VaLoeO, J. ef al. Geografia e Historia de Espania... 3° de B.U.P. Pag. 164.

Sesion 4: Epitome de la Unidad

Realizados los anteriores ejercicios y comentadas las respuestas dadas por los alumnos, es el
momento oportuno para que el profesor resuma todas las tareas de introduccion de la Unidad a lo
largo de dos ejes. En primer lugar, los objetivos de la Unidad, es decir, lo que se espera que los
alumnos hayan aprendido al acabarla, y que las actividades de evaluacion inicial han ilustrado de
forma practica y concreta. En segundo lugar, los rasgos generales que caracterizan al Renacimiento,
introducidos mediante el mapa conceptual, y que van a ser desarrollados con cierta profundidad a
lo largo de las proximas sesiones de clase. Puede ser oportuno que el profesor vuelva a utilizar el
texto sobre el Renacimiento ya trabajado en la realizacion del mapa conceptual, a fin de fijar con
mas fuerza los puntos que sintetizan el significado histdrico de esta época.

A continuacion el profesor expondrd, bien en la pizarra 0 mediante una transparencia, un esque-
ma amplio y general —aunque no exhaustivo— del periodo, en el que queden reflejados los distin-
fos dmbitos que seran objeto de analisis y esludio posteriormente. El esquema podra ser utilizado
primeramente exponiendo los primeros niveles de concrecion (Esquema A) y solo cuando éstos se
hayan hecho suficientemente explicitos se podra acceder a una mayor profundizacion avanzando en
cada uno de los apartados que lo componen (Esquema B).
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ECONOMIA

SOCIEDAD

POLITICA

IDEOLOGIA

ARTE

EXPANSION
EUROPEA

ESQUEMA A

Crisis del sistema feudal
Inicios del capitalismo
Crecimiento demografico de los siglos XV y XVI

Mantenimienio de [a Sociedad Estamental
Desarrollo de la burguesia

Desarrollo de la vida urbana

Crisis economica y revueltas populares

Monarquias
Autoritarias

Crisis y
| transformacion
cultural

Ruptura
| religiosa

Caracleristicas

Instrumentos

( Crisis de los valores medievales
Revalorizacion de la Antigiedad
Inicios de Ia ciencia empirica

( Raices
Humanismo ‘ Caracteristicas

| Vehiculos de difusion cultural
Causas
Consecuencias

Modelos de belleza perdurables
Nuevas soluciones formales y técnicas
Autonomia del arte y de los artistas
Internacionalizacién y diversificacion

‘ Descubrimientes geograficos
y establecimiento de los
|_ primeros imperos coloniales

Economicas

Politicas
Causas Religiosas

I Psicolgicas

Econdmicas
Sociales
Demograficas
Politicas

Consecuencias




ECONOMIA

SOCIEDAD

POLITICA

IDEOLOGIA

ARTE

EXPANSION
FUROPEA

ESQUEMA B

P -
Cri Crists econdmica del 5. XIV
d“isﬁ‘:" , El sistema sefonal infroduce & arrendamiento
: o dsrf.ema Movimignto de cercados
EUda Mayorazgos
= Especializacion de los cultivos | Desarrolla de fa ganaderia
Crisis de |a artesania gremial | Sistema «por encargon | Manufacturas
LLos intercambios: Desarrallo del comercin a larga distancia Bancz
Inicios - ’ L
; gfras
del canitalismo Desarrolia de nuevas téenicas de negoeio y crédito. I :
o . B . «_Astiones
Metales praciosos da America y revolucitn de los precios. Acumulacion de capital
Inicias del sistema fabril: mineria, astilleros
= h
— Siglo X\ recuperacidn de I crisis bajomedieval
Grecimiento Siglo XVI: consolidacicn
L demografica Cierta remision de fas hambres y pestes
Mantenimiento 4 Mobleza pierde poder politico
Sociedad Nobleza mantiene poder econgmico ¥ socil
Estamantal Mayor mowlidad social por €ausas econdmicas
~ Difgrencia gnre la burguesa centro y nonesiopeas y mediterrdneas
Desarrollo Su actividad en las ciudades, Oligarquias utbanas
de |a burguesia Burocracia estatal

Dezarralin de la vida urbara

Crigis ecandmica y revueltas popularas

campesinas
urbanas

S
Centralizacion del poder. Princpio de autoridad
Anexion de termlarios {querra, pactos, compra)
Craclerishoas Delimitacidn de fronteras: nuevos Estados
Mgnaruums Justificacion tedrica; ‘J Eﬂgen [{.Wino.de] []Oder
Altoritarias - T TagTesg
& Imépu_estus
Instumantos Ejercitos permangntes
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Crisisy Inquietud ntgiectual
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Humanismo Impartancia de la razén
' Vehiculos Educacion _
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e S
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El arte renacentista

Sesiones § y 6: Analisis y comentario de diapositivas de ohras artisticas
del Renacimiento

A través de esta proyeccion se introducira al alumno en el periodo mediante imagenes que le
permitan visualizar algunas caracteristicas del mismo, al tiempo que se le prepara para una poste-
rior visita al Museo del Prado, donde se analizaran obras representativas de la misma época.

En la eleccion de las diapositivas se tendra en cuenta:
1° Que cubran los tres ambitos clasicos de la expresion artistica: arquitectura, escultura y pintura.

29 Que sean expresivas de las nuevas concepciones ideoldgicas y de los cambios sociales de
la época renacentista (laicismo, interés por la naturaleza, importancia de lo humano, antro-
pocentrismo frente a teocentrismo, redescubrimiento de la cultura greco-latina, desarrollo
del urbanismo, efc.).

3° Que respondan a la nueva estética y sean ejemplo de técnicas innovadoras (perspectiva, sfu-
mato, realismo en el retrato, nuevas soluciones arquitectonicas como las cupulas, etc.)

Es interesante que aparezcan ejemplos del arte espanol.

Diapositivas seleccionadas:
— Cupula de Santa Maria dei Fiori de Florencia, de Filippo Brunelleschi. (Nuevas técnicas).

— Patio del Hospital de la Sta. Cruz de Toledo, de Alonso de Covarrubias. (Arquitectura
civil).

— Palacio Riccardi en Florencia de Michelozzo. (Arquitectura civil, vinculada al poder autori-
tario de los Médicis).

— Plaza de Vigevano, en ¢l norte de ltalia (Urbanismo).

— |l condottiero Colleone en Venecia de Verrochio. (Retrato de soldado mercenario que se
pone al servicio del poder politico).

— David de Miguel Angel (Modelo clasico).

— Puerta del Baplisterio de Florencia de Ghiberti. (Técnica de bajorrelieve).

— Sepulcro de Juana la Loca y Felipe el Hermoso en la Capilla Real de Granada de Bartolo-
mé Ordofiez. (Estudio de retrato de personajes politicamente significativos).

— FEl nacimiento de Venus de Botticcelli. (Tema mitologico de inspiracion cldsica, desnudo).

— Bautismo de Cristo de Tintoretto (Tratamiento distinto de la pintura religiosa, interés por el
paisaje).

— Los desposorios de la Virgen de Rafael (Interés por la arquitectura y su papel en la com-
posicion del cuadro).

— FEl cambista y su mujer de Q. Metsys (Costumbrismo burgugs. Actividades econdmicas). |
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Retratos de personajes que se consideran representativos del Renacimiento en sus diversas
facetas (politica, religion, Humanismo):

— Lulero de L. Cranach.

— Enrique VIl de H. Holbein.

— Baltasar de Castiglione de Rafael.

— Lorenzo el Magnifico de Vasari.

— Jacob Fugger de A. Durero.

— Aulorretralo de L. da Vinc,

— Carlos V de Tiziano.

— Erasmo de Rolterdam de H. Holbein.

— Vesalio de Tiziano.

La seleccidn se ha hecho teniendo en cuenta que todas las diapositivas sean de facil acceso Se han
utilizado las editadas por el M. E. C., y las de las editoriales Hiares y La Muralla.

La proyeccion ira acompaniada de la consiguiente explicacion, pero es importante que el profe-:
sor, al mismo tiempo que llama la atencion y comenta aquellas caracteristicas arriba resefadas,
haga explicito el método que debe utilizarse en el comentario de obras de arte, para familiarizar a los
alumnos con él; de esta manera ademas del analisis formal o iconico, se tratara de entender la obra
de arte de manera global, en su contexto historico, como un producto social, es decir, como expre-
sion de la sociedad que la produce y en la que se produce.

Como dice M. A. LOSTE *

«(..) el estudio de una obra de arte deberd incluir un analisis que conlenga los Siguientes aspeclos, incluidos
en una metodologia inlegradora;

— Ellécnico, para proporcionar informacion sobre las formas y los mélodos de elaboracion de Ja obra.

— El simbolico, para permitir enlender la menlalidad de la sociedad, a iravés de la leclura de su cddigo de signifi-
cados.

— £l socioldgico para mostrar la relacion entre el artista, su-obra y el contexto social en el que se vive y concibe.»

Finalmente, con objeto de reforzar los marcos cronoldgico y espacial, se incorporaran 10s nom-
bres de los diferentes artistas al eje cronologico o linea del tiempo existente en la clase y se sefala:
ran en un mapa de Europa las ciudades o areas en las que surgieron las principales escuelas artisti-
cas del Renacimiento.

23. Op. cit. 1990, p. 98.
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Sesign 7: Visita al Museo del Prado

La visita ha de prepararse de antemano. Se dara una breve informacion general sobre el mis-
mo (creacian, fondos, etc.) y se procederd a estudiar (mediante planos o transparencias) su loca-
lizacion vy el trayecto desde el centro. A continuacion se informard sobre los autores que se van a
trabajar y sus caracteristicas, si éstos no son los mismos que se han visto en las diapositivas. Se
proporcionara a los alumnos un plano de las salas que han de recorrer y unas fichas didacticas
de las obras que han de analizar con las cuestiones en las que han de fijarse. Se pretende colo-
car al alumno en una situacion de interrogacion y descubrimiento ante las obras seleccionadas,
de forma que «lea» en ellas las formas de vida material y espiritual de su época. La observacion
ird avanzando desde la representacion y la narracion a través de puntos de vista formales y
estructurales hacia el sentido y la interpretacion mas profundos del cuadro. Para este descubri-
miento, que ha de ser dirigido, es para lo que habrad que dotarle de una apoyatura informativa e
instrumental.

Obras que se han seleccionado:

— Relralo de Isabel Clara Fugenia de Sanchez Cogllo.
— La histonia de Nastagio degli Onesti (1abla 3) de Botticell,
£l carro de hieno de El Bosco.

- La Sagrada Familia del cordero de Rafael.

/ FICHA DIDACTICA
(parte de |2 ficha padra ser terminada en clase consultando las libros de aula).

Ya conoces las caracteristicas del museo que vas a visitar. Debes centrar tu trabajo en
cuatro obras pictoricas de la época del Renacimiento, Cada una de ellas, realizada por
autores diferentes que también conaces, es representativa de una escuela, una tematica
y un contexto histérico-social distintos.

‘ Utilizando tu plano del museo sitiate ante cada una de las obras seleccionadas e intenta

responder a las siguientes cuestiones;
I. Cuestiones de tipo general que has de responder en todas las obras
Descripcion externa de la obra:
1. Caracteristicas técnicas: tipo de soporte y procedimientos técnicos utilizados.
2. Caracteristicas formales: estilo y escuela, tipo de colorido, dibujo, composicion, etc.

3. Caracteristicas tematicas: ;qué crees que representa? Haz una breve descripeion v, si
puedes, un croquis esquematico.

4. ;Cudles de las caracteristicas del arte renacentista te parecen mejor recogidas en
cada una de estas obras?

Il. Cuestiones especificas de cada obra

Autor, significado, funcion, que informacion nos aporta sobre la época en que han sido
creadas.

A continuacion se especifican éstas para cada uno de los cuadros estudiados.




Retrato de Isabel Clara Eugenia de Sanchez Coello
1. Estés ante un retrato de Carte. 4Por qué crees que se llaman asi?
a) ¢Qué funcion crees que podian tener este tipo de retratos?
b) ¢Que impresion se pretendia causar entre los que lo veian?

¢) En esa misma sala hay offos; ;se parecen en la postura que adopfan los personajes,
en el fondo sobre el que éstos se situan, ete.?

d) ¢Te parece que serd fiel a la realidad o estd idealizado?
e) ¢Crees que refleja en algo la personalidad de la refratada?
2. ¢Sabes a quién representa?
a) ¢De quién era hija?
b) Haz un pequeno cuadro genealogico con sus padres y hermanos.

¢) En el momento en que fue retratada tenia entre 12 y 13 afios. ¢Le hubieras atribuido
esa edad? ;Por que?

3. Sanchez Coello fue pintor de corte del rey Felipe II. ;Conoces el nombre de algn pintor
de corte de otra época?

4. Enel S. XVI la moda espafiola s¢ imponia sobre las demas cortes europeas. ¢Sabes por
qué?

5. Intenta describir las caracteristicas del vestido que lleva la protagonista del cuadro.
a) ¢Es flexible o rigido, alegre o severo, sencillo o complicado?
b) ¢Crees que hay alguna causa para que sea asi?
¢) ¢Sabes como se llaman las diferentes partes que lo componen?
d) &Y los diferentes tipos de tejidos?

e} ¢Hay algln adorno: joyas, plumas, efc.?

La historia de Nastagio degli Onesti de Botticcelli

1. Este cuadro —preglntale a tu profesor el tema de esta historia— forma parte de una
serie de cuatro en los que Botticcelli ilustra una historia del Decamerdn de Bocaccio.

a) ;Sabes algo de este libro?
by ;Y de su autor?
¢) ¢Porqué se llama Decameron?

d) ;Qué caracteristicas literarias tiene? (Puedes preguntar a tu profesor de Lengua y
Literatura).

————————
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e) Se desarrolla en Florencia en 1348. ;Sabes qué suceso estaba ocurriendo alli en ese
momento que marca todo el argumento de la obra?

f) El Decarneron se ha llevado al cine con el mismo nombre. ;Sabes quién fue el direc-
tor de la pelicula?

2. Con motivo de las bodas entre dos miembros de las familias florentinas de los Pucci y
los Bini, Botticeelli hizo esta obra por encargo de Lorenzo de Medicis llamado «el Magni-
fico» ;Sabes quién fue?

3. Centrandonos en el cuadro, ya ves que es el tercero de una serie.
a) ;Por qué te parece que utilizo este sistema?
b) ¢No te recuerda al de las vifietas en los «comics»?

4. Se te ha proporcionado una fotocopia de este cuadro:

a) Sitta en ella a los principales personajes —pues ya conoces la historia— y prueba a
ponerles unas cartelas o «bocadillos» con las frases que éstos podrian decir segun
sus gestos, actitudes, etc.

b) ;Te has fijado en que hay varias escenas distintas?
¢) ¢;Son simultaneas?

d) Hay tres escudos que aparecen en el tronco de los pinos. ;Se te ocurre de quién pue-
den ser?

5. Enclase has visio ofra obra de este autor de caracter mitologico, ;qué diferencias o simi:
litudes encuentras con esta?

El carro de heno de El Bosco

1. La obra de El Bosco, es profundamente simbélica, alegdrica y, por lo tanto, de dificil inter-
pretacion para los hombres de la actualidad; pero no era asi para la sociedad de su época,
todavia muy influida por las preocupaciones bajomedievales. En ella aparecen frecuentes
obsesiones y simboltgias infernales, misticas, alquimistas, sexuales, del pecado y del fin
del mundo, ;podrias encontrar y senalar alguna de ellas en la obra que nos ocupa?

2. Gran parte de la obra de El Bosco fue destruida por los reformistas protestantes pero sus
cuadros mds representativos e importantes pertenecen al patrimonio espafiol. jA qué
crees que se debe?

3. En esta misma sala hay una mesa llamada de los Siete Pecados Capitales que, segln
parece, el Rey Felipe Il tenia en su alcoba, ;por gué crees que lo haria?

4. El nombre de esta obra (£l carro de heno) se debe a un proverbio flamenco de la epoca
que dice «El mundo es un monton de heno del que cada cual atrapa cuanto puede».
Intenta explicar en pocas palabras el sentido que El Bosco pretende dar a esa frase a fra-
vés de esta obra.

5. Bajo la fantasia deshordante de la pintura de EI Bosco se ha creido entender muchas
veces una critica a la sociedad de la época. La tabla de la izquierda representa la crea:




cion v la caida de los angeles rebeldes y la de la derecha el Infierno. En la tabla central
fijate en el grupo que aparece en la parte izquierda.

a) ¢A qué clases sociales te parece que pertenecen?
b) ;Hacia donde crees que van?

c) ¢Qué te parece que puede significar el grupo que estd en el angulo inferior derecho
de la tabla central?

6. Un afio después de la muerte de El Bosco, Lutero escribia sus famosas tesis contra las
indulgencias que desencadenaron numerosos conflictos y finalmente la Reforma reli-
giosa.

a) Intenta relacionar el espiritu que refleja la obra de El Bosco con este hecho.

b) ;Qué te parece que le interesa mas a El Bosco, la forma o el contenido de su obra?

La Sagrada Familia del cordero. Rafael

1. Esta es una obra de tema religioso. Sin embargo, ;no te parece que el tratamiento del
tema que hace Rafael consigue dar la idea de personas totalmente humanizadas, despro-
vistas de todo misticismo?

2. Enesta obra, a pesar de su pequefio formato, Rafael ha conseguido transmitirnos una
imagen de solidez y grandiosidad en sus figuras. ;Sabrias explicar por qué?

3. Ya sabes que una de las caracteristicas de la pintura del Renacimiento son los esquemas
de composicion, es decir que el conjunto de las figuras estan ordenadas de manera que
podrian inscribirse dentro de formas geométricas, basicamente el tridngulo.

a) ;Podrias sefalar en esta obra cudles son los lados del tridngulo?

b) Existe una continuidad entre las tres figuras. ;Como se consigue?
4. Fijate en el fondo del cuadro.

a) ¢Qué elementos distinguirias?

b) ¢Qué finalidad te parece que tienen?

5. Rafael, aunque mas joven, fue contemporaneo de otro gran maestro del arte italiano, Leo-
nardo da Vinci, del que en este cuadro hay una clara influgncia. Una de sus caracteristi-
cas como pintor era la téenica llamada del sfumato que aqui utiliza Rafael. ;Sabes qué es
y donde la percibes en esta obra?

6. Hoy dia los pintores suelen firmar sus obras en algin angulo o margen del cuadro pero
en otras épocas no siempre era asi. En este cuadro que estd fechado y firmado. ;Sabrias
encontrar donde estd la fecha y la firma: Raphael Urbinas MDVII?

Con todas las observaciones que has hecho y 1as informaciones que hayas podido reca-
bar elabora una ficha de cada obra lo mas completa que puedas.
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Sesion 8: Actividad posterior a la visita al museo

Después de la visita, y ya en la clase, se compararan las fichas y se hara una puesta en comun.
Puede ser interesante hacer una nueva proyeccion, en este caso, de las obras estudiadas en el
museo para que ahora sean los alumnos quienes hagan el comentario,

La sociedad renacentista. Estudio estructural

Sesiones 9 y 10: Trabajo sobre un vocabulario conceptual basico (politica,
economia, religion, ciencia, ete)

Se ha detectado que los alumnos, en general, tienen graves dificultades para asociar conceptos
generales a unos contenidos concretos.

A los alumnos se les facilitard una lista con los conceptos siquientes: politica, economia, socie-
dad, ideofogia, religion, demografia, ciencia, lecnologia y arte, y también una relacion de textos bre-
ves, pero expresivos, de esta o cualquier otra época histérica, que respondan a uno o varios de ellos.
Se frataria de gue los alumnos relacionen conceptos y textos. Y para ello se les sugeriria que pongan
a cada texto un titulo en el que aparezca uno o varios de los términos ofrecidos. Se pretende asi que
identifiquen el tema o temas sobre el que versa cada texto, coma paso inicial al trabajo de profundi-
zacion de cada grupo en torno a uno de estos temas.

Recordamos que pudiera ser de utilidad el que los alumnos tuvieran acceso a la consulta de un
diccionario de ciencias humanas y sociales™ en el que haifaran fa definicion de esos conceptos des-
de distintas opticas de las diversas disciplinas humanas. Las definiciones tienen la propiedad de ser-
vir de modelo al alumno de cémo han de sintetizar con un minimo de palabras y siendo lo mas pre-
£isos posible.

Los textos seleccionados son los siguientes:
A)

«Ahora es la posesion de fa razon la que hace al hombre: Si los drboles y las bestias salvajes crecen, los hombres,
creedme, se moldean. Las gue anfiguamente vivian en bosques, guiados por meras necesidades y deseos naturales, no diri-
gidos por leyes ni organizados en comunidades, eran mds bien bestias salvajes que hombres. Porque ia razon, rasgo de
humanidad. sobra alli donde todo fo domina el instinto. Es indiscutible que un hombre no instruida por fa razon en filosofia
v ouftura es una criatura inferior al animal, ya que se demuesira que na hay bestia mds salvaje y peligrosa que un hombre
(que acltie en loda ocasion por ambicion, deseo, ira, envidia o maf genio».

Enrasnio OF RoTTerDan. De pueris statim ac fiberaliter instiftuendis. (1529).
En Artovs, M, Textos fundamentales para fa Hisforia. Madrid. Rev. de Occidente. 1975.

B)

«Acepiase por regia general gue nunca, 0 ansIMas VECes, se estabiecerd bien und repubiica o un reino, 0ré 0esae su
origen, ora (e manera opuesia a la antigua, si no se encarga de eflo un hombre solo. ES menesler que una sola persona y
con un solo ingenio cuide de semejanlte organizacion. Asl lo hard el sagaz fundador de una republica cuando intente favore-
cer el bien comun, no el suyo, y & fa palria y no a sus descendientes».

MaouinveLo, M. Discursos sobre fa primera década de Tilo Livio. (1513-1519).
En ArtoLa, M. op. cif. 1975,

24. Morraux, L. M. Diccionario de Ciencias Hurmanas. Barcelona. Grijalbo, 1985.

Paroo ALanso, |; Rooricuez Casanes, J.; Roorlcuez Caganes, G. Diccionario de Ciencias Sociales, Wadrid. Escuela
Espanala, 1992.




C)

«Encuentro que los altos precios que lenemos aclualmente se deben & unas cualro o cinca causas. La principal y casi
unica (a la que nadie se ha referido hasta ahora) es la abundancia de oro y plala, que actualmente es mucho mayor en este
reino que hace 400 afos para no femontarmos mds Jejos. . La sequnca razon a que obedecen los allos precios se debe, en
parte, a los monopolios. La lercera es la escasez, ocasionada, parcialmente por la exportacion y también por el desperdicio,
La cuarta es el placer de los reyes y grandes senores, que elevan el precio de las cosas que fes agradan. La quinta se refiere
al precio del dinero, que ha bajado de su lipo anterior.

J. Boomo. Reponse aux paradoxes de M. de Malestro,
louchant e fait des monnaies et ('enchérissement de toutes choses. (1588). En ArtoLa. M. op. cil. 1975.

D)

=L as observaciones de las galaxias remolas indican Gue se estan alejando de nosotros; el universo estd en expansion
Esio implica que los astros tenian que estar mas junlos en el pasado. Aqui surge fa cuestion; ;Hubo un tiempa pretérito en
el que lodas las galaxias estuvieron comprimidas y Ja densidad del cosmos era infinita 0 hubo una fase previa de conlrac:
cion en fa cual las galaxias evitaron chocar entre si? Quizd pasaron unas al lado de olras a gran velocidad y luego empeza-
ron a distanciarse. Para conleslar a esla prequnia se requerian nuevas lécnicas malematicas... este fenomeno es conocido
como Iz singularidad del Big Bang, y conslituiria el principio del universo. Ante €l, fodas Ias leyes de Ia ciencia conocida se
venian abajo. Esto significaria que, s1 la relatividad general es correcta, los cientificos no podriamos deducir como comenzo
el cosmos».

Hawking, S. Hisloria del tiempo. Madrid. Plaza y Janés. 1983.
E)

Lo importante es que esla opcion por el pabre y el oprimido no es, principalmente, el resuftade de un mero analisis
politico, de una motivacion élica, humanista o filantropica del tipo que sea. Es también eso, pero algo mas en el fondo; es
una opeion de fe, de fe en un Dios que opld siempre por fas y los pobres y que se encama en la historia hurmana en un cay-
pintero pobre e un insignificante pais dominado por el Imperio de Roma y oprimido su pueblo por unas clases polificas,
ecanomicas y eclesidsticas precisamente en nombre de Yahwehs,

GRracio pas Neves, R, M. «La Teologia de la Liberacion y los movimientos sociales
en el marco del V CENTENARIO», En VV.AA, América Lalina.

Dominacion y resistencia. Textos para un debale crilico. Pag. 186

Madrid. Ed. Libre Pensamiento, 1992.

F)

«Recibi el encargo de hacer la olra puerta... y me.aulorizaron para que la hiciera segun a mi me pareciera bien, con lal
que resultara perfecla, rica y ornamentada, Comence la obra en paneles cuadrados... con historias, los cuales conlenian
muchas figuras del Antiguo Teslamento, y en elfos luché por observar todas las medidas de la proporcion, buscando fa imi-
tacion de fa naluraleza mas exacla posible... Habia diez histonas, caga una encerrada en un marco de modo que el ojo
pudiera abarcarias, y, a distancia, realmente parecian lener relieve. El realce que empleé era-muy bajo, y conlra el fondo las
figuras parecian estar cerca si eran grandes, y menofes si estaban muy lejos, tal como oeurriria en /a realidad. Toda la obra
se basa en este principios.

GHigerTl, L. Aulobiografia. En La épaca del Renacimiento. H? de las Civilizaciones.
dir. por D. Hay. Alianza Editorial/Labor. Barcelona, Madrid. 1988 (131-2).

G)

«; Cudntos indios habia en América en 14927 ;Como evoluciond esa poblacion? ¢ Cuantos europeos y cudntos africa:
nos emigraron al nueve mundo? ;Coma crecieron y disminuyeron esos grupos humanos y los mestizajes a que dieron
lugar? Diversos historiadores, extrapolando estudios de comarcas reducidas o por olros procedimientos discutibles, han
intentado responder a estas sencillas preguntas. Pero la falla de fuentes fidedignas hace dificil la aplicacion de méfodos
estadisticos exaclos al andfisis de la sociedad colonial
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Supongamos una poblacion de unos ochenta millanes, coma minimo, para lodo el continente, en 1492, con densida-
des maximas en las zonas de los imperios azieca (16 a 20 millones) e inca (unos 6 millones), densidades intermedias en ¢f
Caribe y en la mesela bogolana, densidades muy bajas en ef resto. Desde fa llegada de fos europeos, la poblacion aborigen
experimenta un descenso dramalico, quedando algunas zonas —como fas islas del Caribe y fas coslas tropicales del golfo
de México— casi lolalmente deshabiladas, y olras muy despobladas. Por gjemplo en México central se pasa de veinle
miflones en 1492 a poco mas de Uno en 1608»,

2rhnGoza, G, América falina. Epaca colonial.
Madrid. Anaya. 1987. (Pég. 22).

Sesiones 11, 12, 13, 14 y 15: Profundizacion en aspectos del Renacimiento

Creacion de grupos de trabajo para que cada uno aplique a la socledad renacentista uno de los
conceptos basicos trabajados previamente. Una vez formados los grupos se procederd a facilitarles
la bibliografia mas adecuada para que amplien convenientemente cada uno de los apartados en que
se subdividen los grandes epigrafes. Se trataria de que cada grupo escogiera un apartado del cua-
dro sindptico de la Unidad trabajado en la introduccion como epitome y lo fuera desarrollando y
completando con la informacion obtenida de la bibliografia utilizada.

Ademas de los textos manejados en la actividad previa con estos mismos conceptos, se sugie-
ren libros de facil acceso y comprension para los alumnos como pueden ser los tomos correspon-
dientes a la época de las colecciones siguientes:

— Biblioleca Bdsica de Histona. (en sus diferentes series). Ed. Anaya. Madrid.
— Las claves de /a Historia. Ed. Planeta. Barcelona.

— Historia del mundo para jovenes. Ed. Akal. Madrid.

Ademas de los libros de texto de 1° y 3° de B. U. P y de Atlas Historicos.

Los alumnos empezaran su trabajo y el profesor deberd tener una reunién con cada grupo, para
asesorarles en qué puntos deben incidir especialmente. Por ejemplo:

Politica:

Profundizar en los instrumentos que utiliza la Monarquia Autoritaria como, por ejemplo, [a centralizacion de la
recaudacion de impuestos (para una posible relacidn con la economia).

Religion:
Casos especiales refacionadas con ella:
— Elrey Enrigue VIl de Inglaterra se va a convertir en jefe de una iglesia nacional,

— El Emperador aleman (monarca medieval), en este caso Carlos V, se enfrentara con los principes alemanes por
motivos religiosos.

La Monarquia Hispanica se vinculard al hando catdlico v eso determinara en parte su futura evolucion palftica.
Expulsion de judios, mudejares. moriscos. Evangelizacion de América, Participacion en guerras de religion, etc.

Feonomia:
— El Estado va a intentar centralizar los impugstos.

— Vaa propiciar la creacion de companias comerciales que practiquen el comercio a larga distancia,




Social:

— En esla época la Monarqula abandona progresivamente su interesada alianza con la naciente burguesia y abre
sus brazos a la debilitada nobleza.

Estas observaciones hechas por el profesor a cada uno de los grupos les van a permitir moverse
con mas fluidez de cara a consequir realizar y luego exponer al resto de los comparieros un trabajo
que para ellos y el resto tenga significacion.

La exposicion oral deberé ser breve pero precisa; se solicitara que:

— el alumno encargado de exponer no lea, para hacer mas facil y agradable la transmision,
aunque podra llevar unas notas o indice que hagan mas comoda su labor.

— podra apoyar sus explicaciones con cuantos materiales crea oportuno, por ejemplo unas
fotocopias repartidas a los companeros, un esquema desarrollado en el encerado, un mapa
mural, diapositivas, etc.

Puesta en comun progresiva en la que primero se interrelacionarian los trabajos de dos grupos
y asi sucesivamente hasta llegar a la mayor multicausalidad posible.

Cuando hayan expuesto los dos primeros grupos, seria interesante que un ponente de cada uno
intentara sefialar las primeras interrelaciones que se observen. Por ejemplo, si el epigrafe primero
era Economia y el segundo Sociedad, la crisis del sistema feudal (sconomia) tendria relacion con
las revuelias campesinas (sociedad), y este punto podria quedar abierto para ver el pape! de Lutero
(componente religioso) frente a la revolucion de los campesinos alemanes.

Aunque todos los aspectos antedichos son interrelacionables, no es necesario que estas cone-
xiones se lleven hasta sus Ultimas consecuencias; ademas cada grupo tiene unas particularidades
que haran que este apartado de la Unidad se desarrolle de forma desigual en funcion del interés y
capacidad de los alumnos.

Sin embargo de cara a una evaluacion del trabajo, si que habria que exigirles un nimero minimo
de interrelaciones, ya que son el elemento esencial de esta Unidad (la apreciacion de las interdepen-
dencias y la intercausalidad), que analicen que los factores econdmicos, sociales, politicos e ideold-
gicos estan conectados unos con otros de forma compleja.

Sesidn 16: Prueba de evaluacion

Podria consistir en una prueba abierta, individual, por escrito y sin materiales de consulta, en la
que durante una hora los alumnos expusieran dos temas. (La memoria es una facultad que es desea:
ble desarrollar; por lo que la preparacion de un examen a fecha convenida, debe seguirse utilizando
como técnica).

El primer tema consistiria en el desarrollo ordenado del trabajo que él y sus companeros de gru-
po prepararon. (Seria como una Ultima reflexion). El sequndo consistiria en desarrollar uno de los
trabajos presentados por 0s otros grupos.

Esta actividad serviria para analizar la capacidad de expresion escrita, de razonamiento aplicado,
de sintesis, el orden expositivo y la capacidad de retencion de lo que han expuesto los olros.

Espaiioles e incas: encuentro de culturas

Son un conjunto de actividades para comparar aspectos de dos culturas coetaneas pero en un
estadio de desarrollo distinto (espafioles e incas en el S. XVI).

69



70

Sesian 17: Trabajo sobre video

Visionado por el conjunto de la clase de un video documental™ sobre los incas, completado con
un texto®™ después del cual se contestard al siguiente cuestionario:

/1. ;Quiénes son los incas?
2. Localizacion geografica.

3. ¢Como vivian? Alimentacion. Vivienda. Estructura politica, social, familiar. Reli-
gion. Manifestaciones artisticas.

4. ;Queé tipo de sociedad implantan en Ameérica los europeos y, concretamente,
los espafoles?

5. ¢Cual fue la respuesta de los autoctonos?

6. ;Qué consecuencias tuvo el encuentro de las dos sociedades? Para Espana y para las
\ poblaciones americanas. Demograficas, economicas, culturales...

Sesiones 18 y 19: Trabajo sobre materiales

Se daran a cada alumno, junto con mapas y datos estadisticos, una serie de fotocopias con
abundantes reproducciones graficas de productos agricolas, aperos de labranza, armas, enseres,
objetos de uso coman, tliles variados, vestidos, alimentos, templos, ele. pertenecientes a a socie:
dad castellana de la 1 mitad del S. XVI'y otros a la de los incas. (Se valorara la capacidad de obser-
vacion a la hora de nombrar los enseres adecuadamente, sefialando su utilidad). Sequidamente res-
ponderan a estas preguntas:

1. Describe en tu cuaderno, ordena y agrupa aquellos objetos que pertenecen a castellanos
g incas sefialando las disparidades que observes entre unos y otros. (Recuerda lo que
has visto y leido en la actividad anterior).

2. Teniendo en cuenta la cuestion 3 del cuestionario anterior ;Cuéles te parece que son las
diferencias técnicas, culturales, politicas, sociales, religiosas... mas importantes entre
ambos pueblos?

3. Segun esos parametros. jEn que estadio de desarrollo colocarias a los incas: Paleolitico,
Neolitico, primeras sociedades urbanas, sociedad feudal, capitalista?

4. Menciona cinco «cosas» que los espanoles llevaron a América y ofras fantas que traje-
ron de alli.

5. Parece incuestionable que al contacto con la cultura hispanica la poblacion indigena
americana disminuyo claramente. A partir de los datos que te ofrecemos y que se refie-
ren en este caso a la poblacion que ocupaba la Meseta de Anahuac, actual Méjico, haz
una grafica de la evolucion de la poblacion entre los siglos XVIy XVII.

6. Tienes tres mapas del continente americano: uno con las grandes areas culturales de la
América precolombina, otro fisico y ofro politico de la actualidad. Relacionalos y responde:

a) ¢En qué paises actuales ubicarias esas areas culturales?

b) ;Cudles son en la actualidad los paises hispanoamericanos con mayor nimero de
poblacion indigena?, ;por qué te parece que s asi?

25, Inca-Peri. Sociedad Estatal Y Centenario,
26 WV A, Culluras indigenas amenicanas. Aula Ablerta Salval (Temas Clave. N 26), Barcelona. 1983 (54-61).




A continuacion se llevardn a cabo ejercicios para favorecer la comprension de la intencionalidad
y desarrollo de la empatia. El objetivo es que no se busquen solo causas sino que se analicen tam-
bién las intenciones individuales y colectivas, a la vez que se consiga que el alumnado alcance un
cierto grado de empatia (emplazamiento en la mentalidad de la época y en las circunstancias objeto
de estudio).

Sesidn 20: Juego de simulacion (en gran grupo)

Se ofrecerd a los alumnos un texto” suficientemente extenso como para que tengan una idea
clara y una informacion lo més concreta posible del periodo inmediatamente anterior a que Francis:
co Pizarro capturara en Cajamarca al Inca Afahualpa. Se asignara a los alumnos los papeles de los
principales personajes de la accidn (espafoles, incas, Francisco Pizarro, Atahualpa, Hudscar, monje
Valverde...) y ellos intentardn imaginar y exponer cudles serian los comportamientos que los perso-
najes histdricos tuvieron y las respuestas que debieron dar a la situacion planteada. Una vez todos
los personajes hayan hecho explicitas sus posiciones se les suministrard un segundo texto de
ampliacion™ del primero en el que podrdn comprobar si lo que han expuesto se corresponde con la
realidad historica.

Sesion 21: Realizacion de un comic (pequefio grupo)

Se pasara al alumnado un texto de un cronista de Indias® en el que se narre el episodio histori-
co trabajado en la actividad anterior a fin de que confeccionen un «comic» con vifietas que refleje la
situacion que se expane en el texto. Con ello se conseguiria:

— Sintetizar lo fundamental del texto.

— Reproducir graficamente los Utiles, vestidos, armas, efc. que los alumnos ya conocen por la
actividad anterior, pero que ahora han de colocar adecuadamente.

— Invencion de dialogos adecuados en base al texto original (aproximacion empatica).

Sesion 22: Debate final

Se intentard comparar a cultura inca con la espafiola de la época y analizar el proceso de acul-
turacion.

Los materiales con los que han de trabajar el apartado «Espafioles € incas: encuentro de culturas»,
estan disponibles en el Anexo de materiales para la realizacion de las actividades. Son los
siguientes:

— Video: Inca-Pert de la Sociedad Estatal V Centenario.

27. BaiLesteros Guisrais, M. Historia de América. Madrid. Istmo. 1989. (234-240).

GonzaLez Roloan, G. et al (Coord.) La huella de Espana en América. Descubrimiento y fundacion de os reings de
Indias. (1475~ 1560). Madrid. Colegio Oficial de Doctores y Licenciados. Comisién Nacional Quinto Centenario,
1988 (244-249).

28. BaLLesteros Gaisrois, M. Op, ¢it (241-246).
GonzALEz RowpAn, G. ef al. (Coord.) Op. cit. (250-252).

29. ZiraTe, A, «Historia del descubrimiento y conquista de |a provincia del Peris, en Tueras, E. Cronica de fa fronte:
fa. Anfologia de fos primitivos historiadores de Indias. Madrid. Ed. Jucar. 1974 (180-195).




— Fotocopias con material iconico.”

— Mapa de las areas culturales de America precolombina.
— Mapa fisico de América

— Mapa politico de America.

— Datos estadisticos de la poblacion precolombina.”
Pruebas de evaluacion final

Sesion 23

Elaboracion individual de una red conceptual sobre el Renacimiento, en la que se integren los
aspectos analizados.

Sesion 24

Realizacion de unas actividades similares a las de la prueba inicial, a fin de comprobar los
aprendizajes (nociones, procedimientos,...) logrados a lo largo de la Unidad.
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Anexo
de materiales

Materiales para la realizacion de las actividades

Textos

Introduccion

El Renacimiento es un periodo fundamental para entender la evolucion historica de Occi-
dente. £n €] se desarrollaron una serie de elementos que estdn presentes en el mundo de hoy:
desde la imprenta hasta la configuracion de gran parte de los estados europeos actuales,
pasando por el conceplo de ciencia moderna, las diferentes Iglesias cristianas o el conoci-
miento ledrico y real de la globalidad de fa Tierra. Se desarrollo en Europa Occidental funda-
mentalmente duranie Jos siglos XV y XV,

30. Las reproducciones utilizadas sobre objelos pertenecientes a ambas culturas pueden oblenerse de fuentes varia-
das. Se sugieren: CasstLLl, G. £/ Renacimiento y ef Nuevo Mundo. Madrid. Anaya. 1986. VW.AA. Cuadernos Historia 16, n®
49: Los Incas, n® 52: La conquista del Peru, n® 113: Mapa éinico de América, n°® 182: Los campesinos del 5. XVI. Historia
16, n° 79: La conquista del Pert y los numeros extras VI: Las culturas precolombinas y X1 La conquista de América Il

31. Aunque el tema de [a poblacion amerindia sigue siendo conlrovertido y esta en permanente revision, hemos utili-
zado los dalos aportados por la obra de Cuaunu, P. Conguista y explotacion de los nueves mundos. Barcelona. Labor.
1973, Pag, 239.




Evaluacion inicial y deteccion de las ideas previas de los alumnas:

A)

«;Cuando comenzo el Mundo Moderno? Esta pregunta ha lenido muchas respuestas, a
continuacion te exponemos una de las mds aceptadas.

Los historiadores suelen dividir fa Historia en periodos: Edad Antigua, Media, Moderna y
Contemporanea. Si aceplamos esta division aceptamos también la idea de que, hacia el afio
1500 aproximadamente, {uvieron lugar en Europa Occidental unos cambios que fijarian las
lineas generales del mundo tal como o conocemos hoy dia y que todavia perduran en sus
1a5qos esenciales.

De lo que desde luego no cabe ninguna duda es de que ocurrieron cosas imporiantisi-
mas. Por ejemplo, los reinos feudales, divididos y debiles, de Europa se convirtieron en Esla-
dos con gobiermos muy fuertes; muchos de ellos siguen existiendo hoy dia, y sus fronteras
territonales se mantienen practicamente igual que entonces. A la vez, los gobiernos de dichos
Estados empezaron a mantener un contacto continuo enire ellos por medio de sus embajado-
res; esle fue el comienzo de la diplomacia moderna, esa diplomacia de la que aun depende-
mos para mantener la paz entre 1as naciones. Por olra parte empezaron a Surgir nuevas iceas
en todos los campos posibles, desde el comportamiento humano hasta la configuracion def
Universo. En cuanto a la religion, la lglesia medieval se dividio; en vez de haber una dnica
lglesia para toda la cristiandad occidental surgieron diversas religiones cristianas, cada una
de ellas con sus propias ideas acerca de Dios, de lo que €l esperaba de los hombres y de
como 6slos debian comportarse.

Desde luego, es cierto que en todos los siglos y en todos los periodos han tenido lugar
sucesos que han afectado de una manera o de olra al mundo en que vivimos, y por lanto a
nuestras vidas. A pesar de todo, tras estudiar defenidamente si hay alguna otra época que
podamos considerar el principio de nuestro mundo, tenemos que admitir que ef Renacimien-
to (que es el nombre que se ha dado a esta época de la que vamos a tratar) uvo una impor-
tancia tremenda para nosolros. No obstante, decir que una época ha producido algo, resulta
Inexacto, ya que un periodo en Si no produce nada; los que prolagonizan los acontecimientos
son los seres humanos de dicho periodo. Para conocer mejor a estos protagonistas utilizare-
mos fambien los ojos de los artistas de la época ya que gracias a ellos podemos contemplar
fay dia los relralos con las caras, atuendos, aclividades, elc. de 1as personas que vivieron
entonces».

Texto efaborada a partir de T. Carns. Renacimiento y Refarma.
iiadrid. Akal. 1991, P4g. 4.

B)

Durante el siglo XV, Castilia y Portugal, unas veces de comun acuerdo, y la mayor parte en
compelencia, habian descendido por las coslas alldnticas africanas atraidos por el azucar, el
marfil, los esclavos negros y, sobre fodo, por el oro del Sudan. Pero migniras Castilla habia
fenido una época de turbulentas contiendas civiles y una amplia serie de problemas iniernos y
externos, Portugal, en cambio, habia consiruido Sobre esa expansion comercial las bases de
su identidad nacional y su peculiarizacion frente a olros reinos ibéricos.

Las rutas mercantiles por el Mediterraneo estaban dominadas por los comerciantes italia-
nos (sobre todo venecianos) y por los musulmanes; el ascenso turco, por olro lado, habia
hecho eslas rutas peligrosas desde principios del siglo XV,
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Cerrado el camino del Mediterrdneo para llegar a las Indias y a las islas de las especias,
los navegantes ibéricos buscaran una ruta que les lleve a esta zona comercial contorneando el
Africa. Las especias (pimienta, clavo, canela, nuez moscada) son elementos base de /a ali-
mentacion europea, sobre fodo por problemas de conservacion de alimentos (cames y pesca-
dos). Por olro fado, un aumento del gusto por el lujo, hace que sean codiciadas las sedas, las
piedras preciosas, los perfumes, los productos todos de Oriente.

Pero cuando los avances técnicos (brujula, astrolabio, carabela) permiten alejarse de la
costa y emprender grandes periplos, y cuando los avances cientificos (conocimiento de la
redondez de la Tierra) permiten adivinar nuevas posibilidades, ningin pais europeo estara
mejor preparado que [os ibéricos.

VALDEON, J. el al. Geografia e Histona de Fspana... 3° de B, U. P, Pag. 164.

Trabajo sobre un vocabulario conceptual basico.

«Ahora es la posesion de la razon la que hace al hombre. Si los drboles y las bestias sal-
vajes crecen, los hombres, creedme, se moldean. Los que antiguamente vivian en bosques,
quiados por meras necesidades y deseos nalurales, no dirigidos por leyes ni organizados en
comunidades, eran mas bien bestias salvajes que hombres. Porque la razon, rasgo de huma-
nidad, sobra alli donde todo lo domina el instinto. Es indiscutible que un hombre no instruido
por la razon en filosofia y cullura es una crialura inferior al animal, ya que se demuestra que
no hay bestia mas salvaje y peligrosa que un hombre que aclue en toda ocasion por ambi-
cion, deseo, ira, envidia 0 mal genio».

Erasnio ot RotTerpam, De pueris statim-ac liberaliter instituends. (1529).
En Artola, M. Textos fundamentales para la Historia.
Madrid. Rev, de Occidente, 1975.

B)

«Acéptase por regla general que nunca, 0 rarisimas veces, e establecerd bien una republi-
¢a 0 un reino, ora desde su origen, ora de manera opuesta a la antigua, i no se encarga de
ello un hombre solo. Es menester que una sola persona y con un solo ingenio cuide de seme-
jante organizacion. Asi fo hard el sagaz fundador de una republica cuando intente favorecer el
bien comtin, no ef suyo, y a la patria y no a sus descendientes».

Maouavero, N. Discursos sobre la primera década de Tito Livio. (1513-1519),
En Artoua. M. gp. cit. 1975.

C)

«Encuentro que los altos precios que lenemos aclualmente se deben a unas cualro o cin-
c0 causas. La principal y casi unica (a la que nadie se ha referido haslta ahora) es la abundan-
tia de oro y plata, que aclualmente es mucho mayor en este reino que hace 400 anos para no
remonlarnos mas lejos... La sequnda razon a que obedecen los altos precios se debe, en par-
te, a los monopolios. La lercera es la escasez, ocasionada, parcialmente por la exportacion y




también por el desperdicio. La cuarta es el placer de los reyes y grandes sefiores, que elevan
el precio de las cosas que les agradan. La quinta se refiere al precio del dinero, que ha bajado
de su tipo anterior».

Booino, J. Reponse aux paradoxes de M. de Malestroit,
touchant le fait es monnaies el I'enchérssement de loultes choses. (1568).
En Artoua, M. op. cit. 1975.

D)

«Las observaciones de las galaxias remotas indican que se estdn alejando de nosotros; el
universo estd en expansion. Esto implica que los astros tenian que estar mas funios en el
pasado. Aqui surge la cuestion: ;Hubo un tiempo pretérito en el que todas las galaxias estu-
vieron comprimidas y la densidad del cosmos era infinita o hubo una fase previa de contrac-
cion en la cual las galaxias evitaron chocar entre si? Quiza pasaron unas al lado de otras a
gran velocidad y luego empezaron a distanciarse. Para contestar a esta pregunta se requerian
nuevas técnicas matemalicas... este fenomena es conocido como la singularidad del Big
Bang, y constituiria el principio del universo. Anle él, lodas las leyes de la ciencia conocida se
venian abajo. Esto significaria que, si la relatividad general es correcta, los cientificos no
podriamos deducir como comenzo el cosmos».

HAWKING, S, Historia del tiempo. Madrid. Plaza y Janés. 1983.

E)

«Lo importante es que esta opcion por el pobre y el oprimido no es, principalmente, el resul-
tado de un mero andlisis politico, de una motivacion ética, humanista o filantrdpica de! tipo que
sea. Es lambién eso, pero algo mds en el fondo: es una opcion de fe, de fe en un Dios que oplo
slempre por las y los pobres y que Se encarna en la historia humana en un carpinfero pobre de
un insignificante pais dominado por el Imperio de Roma y oprimido su pueblo por unas clases
polificas, economicas y eclesidsticas precisamente en nombre de Yahweh».

Gracio nas Neves, R V. «La Teologia de la Liberacidn y los movimientos sociales en el marco
del V CENTENARIO» En VV.AA. Aménica Lalina. Dominacion y resistencia.
Textos para un debate crilico. Pag. 186. Madrid. Ed. Libre Pensamiento, 1992

F)

«Recibi el encargo de hacer la olra puerta... y me autorizaron para que la hiciera segun a
mi me pareciera bien, con (al que resulara perfecta, rica y ormamentada. Comencé la obra en
paneles cuadrados... con historias, los cuales contenian muchas figuras del Antiguo Testa-
mento, y en ellos luché por observar todas las medidas de la proporcion, buscando fa imita-
cion de la naluraleza mds exacta posible... Habia diez historias, cada una encerrada en un
marco de modo que el ojo pudiera abarcarlas, y, a distancia, realmente parecian tener relieve.
El realce que empleé era muy bajo, y contra el fondo as figuras parecian estar cerca Si eran
grandes, y menores Si estaban muy lejos, tal como ocurriria en la realidad. Toda la obra se
basa en esle principio».

L. Griser, Aulobiogralia. En La época del Renacimiento. H.° de las Civilizaciones. dir. por D. Hay.
Alianza Editorial/Labor. Barcelona, Madrid. 1988. (131-2).
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G)

«; Cudntos indios habia en América en 14927 ;Cdmo evoluciond esa poblacion? ;Cudn-
los europeos y cudntos africanos emigraron al nuevo mundo? ;Comao crecieron y disminuye-
10 €505 Grupos humanas y 16S mestizajes a que dieran fugar? Diverses historiadores, extra-
polando estudios de comarcas reducidas o por otros procedimientos discutibles, han
intentado responder a estas sencillas preguntas. Pero fa falta de fuentes fidedignas hace dificil
la aplicacion de métodos estadislicos exactos al andlisis de fa sociedad colonial.

Supongamos una poblacion de unos ochenta millones, como minimo, para todo el conti-
nente, en 1492, con densidades maximas en las zonas de los imperios azteca (16 a 20 millo-
nes) e inca (unos 6 millones), densidades intermedias en el Caribe y en la meseta bogotana,
densidades muy bajas en el resto. Desde la llegada de los europeos, la poblacion aborigen
experimento un descenso dramalico, quedando algunas zonas —como las islas del Caribe y
las costas tropicales del golfo de México— casi lotalmente deshabitadas, y olras muy despo-
bladas. Por ejemplo en México central se pasa de veinte millones en 1492 a poco mds de uno
en 1608».

ZiraGOZA, G, América Jatina. Epoca colonial. Madrid. Anaya. 1987. Pag. 22.

e

Datos estadisticos

Sobre la poblacion precolombina.

1519, 25.000.000
1882 cesmnnsmamanmns,.., 10800.000
15121 —————— . |1 10]01)
1568 oo 2,650,000
1880 vsussmenanangs “1:900/000
T85 e svsemmmmsmmmonsun T DL
LR 1.075.000
TR csssomsssonomnnes. el O0H00

CHaunu, P, Conguista y explotacion de los nuevos mundos.
Barcelona. Labor, 1973, Pag. 239.
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DIVISION

POLITICA

Nombres de las estados
SMENCANGs Con 5Us

abreviaciones usuales

AL

coozZzzzzz
IAIpO<ZET

Alabama
Alaska
Arizona
Arkansas
California
Colorado
Connecticut
Delaware
Florida
Georgia
Hawan

Idaho

inois
Indiana

lowa

Kansas
Kentucky
Louisiana
Maine
Maryland
Massachuselts
Michigan
Minnesota
Mississippi
Missoun
Montana
Nebraska
MNevada

Mew Hampshire
New Jergey
New Mexico
New York
North Carolina
North Dakota
Ohio
Oklahoma

Oregon

Pennsylvanid®
Ahode Island
South Caralina
South Dakota
Tennesseg
Texas

Utah

Vermont
Virginia
Washington
West Virginia
Wisconsin
Wyoming
Distrito de Columbia (Distnto Fed::&!}!!

Mapa politico de Ameérica, norte (actual)
Fuenie: Allas del Mundo Aguilar. 1988.
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OCEANO

Golfo
de
Meéxico

ATLANTICO

IMPERIO
AZTECA

OCEANO

, IMPERIO V-
PACIFICO i

Areas culturales precolombinas
Fuente: CHaLanp, G. y Raceau, J. P. Allas del Descubrimienta del Mundo. Madrid. Alianza. 1986, Pag. 92.




Mar Caribe
Nomiire de Dics

Canagenas

RUTA DE PIZARRO
P Expodlelﬂn-.da: Plzarro 1524-25
—— EXpedicion de Plzarro 1526-27

Expedicion de Plzarro 1531-32

Ruta de Pizarro
Fuente; Historia 16, n° 79. P4g. 56.
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Reproducciones graficas

(OQMLELACA\/ESAA

Ejecucion del Inca Atahualpa. Grabado de Poma de Ayala.
Fuente: Cuadermos de Hisioria 16. La Conquisia def Perts. Vol. 52. Pag. 15.
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La fuente de tambo de Machay en las proximidades de Cuzco

Recinto ceremonial de Pisac

&g

Fuente: Cuademos de Hisloria 16, n° 49. Péa. 5.




El Huaynapicchu, vigilante de la «ciudad perdida» de los
incas.

Restos de muros incaicos sobre los que se construyd posteriormente el palacio arzobispal.

Fuente; Cuadernos de Historia 16, n® 49, Pag. 17 y pag. 77.
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La dedicacion de
los incas al frabajo era
tan esforzada como el
interés mostrada por
el cuidado de la fierra;
s0lo asi se explica que
se pudieran obtenar
buenos rendimientos
agricolas en zonas fan
dificiles comao el alti-
plano y [as sierras
andinas, Agui vemos
un querc (vasija de
madera) incaico con
representacion de la-
bores agricolas.

La condicion de
la mujer dentro de la
sociedad inca no era
muy diferente a la de
otras civilizaciones vy
al de las mujeres en la
Europa del siglo XV
Las mujeres deslina-
das a profesar en el
culto del Sol o a ser
gducadas para con-
traer matrimanio con
la nobleza residian en
conventas.

Fuente: Lucena, M. La América precolombina. Biblioteca Basica de H3. Madrid, ANAYA, 1989, Pag. 78 v pag. 85,
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El esplendor de
las ciudades incaicas
nos muestra el grado
de perfeccionamiento
arquitectanico y urba-:
nistico que lograron
58 constructores. El
contraste entre 1as
sencillas viviendas do-
meésticas y el monu-
mentalismo de pala-
cios y templos también
se dio en esla civiliza-
cion andina.

Los funcionarios
estatales {enfan a su
\ cargo el control de la

b contabilidad publica y

la recaudacian fiscal;

para efectuar estas
operaciones se ayuda-
ban de un sistema de

5 : cuerdas denominado
o|® ] * - ; !
o * o - " quipus, en el gue iban
Cole |® ’ anotando las cifras de
o . X
e " |® : - S las contribuciones v &l
E e : of o pago de los impues-
el ® * tos mediante un com-
® ols® o L i
,_; 2 - plejo sistema hereda-
A we®ls 1@ , do de padres a hijos.

Fuente: Luckna, M. La Ameérica precolombina. Biblioteca Bésica de H. Madrid. ANAYA. 1989, Pag. 82 v pag. 83.
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Hilandera inca segun un dibujo de Poma de Ayala.

Mujer inca tejiendo (dibujo de Poma de Ayala).
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Fiesta de Ayamarca. Depositos del Inca.
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Fuente: CaRRasco, P, y Cespeoes, G. H? de América Latina, 1. La conquista. Madrid. Alianza, 1985, P, 191y ss.

Dos grabados de Huaman Poma de Ayala. A la izquierda, el Inca transportado en andas por sus servidores.
A la derecha un ingeniero inca dirige las ohras de construccion de un puente colgante.

Fuente: Cuademos de Hisioria 16, n® 113. Pag. 15.
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Faenas agricolas seglin dibujos de Poma de Ayala

b —

 Miitnbu- tapst ymbanr < Medembe
Noviembre: tiempo de regar el maiz, de escasez

Diciembre: siemhra de papas. Festividad del
de agua, tiempo de calor. sefor Sal.
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Enero: Maiz, tiempo de lluvias, cubrir con tierra el
pie de las plantas.

Fuente: Historia 16, Extra n® X1. Pag. 72 y pag. 73.
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Siembra del maiz. (Felipe Guaman Poma de

Ayala. El primer nueva coronica y buen gobierno
México, 1980. Vol. lIl, p. 1053).

— * rn.l'd hascey mig

TDAVA

MOLLAMITAPA

Cosecha de la papa. (Guaman Poma, op. cif,
Vol. [ll, p. 1044).

Fuente: Carrasca, P. y CESPEDES, G. H? de América Lafina, 1. La conguista. Madrid. Alianza. 1985. P, 191y ss




Trabajo en el interior de una mina del
Potosi durante la colonizacion espaiiola,
segiin un grabado inglés del s. XVIII

Fuente: Zaragoza, G. América Latina. Epoca colo-
nial. Madrid. ANAYA. 1987. P, 5.
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Ceramica inca que representa a un campesino
transportando un aribalo.



Encuentro entre los castellanos y el Inca en Cajamarca.

Almagro y Pizarro (por Poma de Ayala).

Fuente: Historia 16, n® 79. Pag. 53 v pag. 59
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PRIMA PARS
SPHARA MVNDIL

SEPTEITRIO

D 1A MERIDIANA

Geografia y carlografia renacentisia.

Fuente: Liter, C. y otros. Histona de la Ciencia y de la Técnica, n® 13. Madrid. AKAL. 1992, P. 37.

93



Una de las primeras brujulas marinas.

La brujula se invento en tres partes distintas del
mundo. Se utilizaba en China desde el aro 1100, apro-
ximadamente, en Europa desde 1187 y en Arabia desde
1200. Se cree que ninguno de estos primeros fabrican-
tes de brtjulas sabia nada de los olros.

Las tres invenciones por separado fueron conse-
cuencia del mismo descubrimiento. Y era una aguja
hecha de iman, un mineral de hierro que se encuentra
en la naturaleza, flotando en un recipiente de agua en
una caja de madera.

Un astrolabio primitiva,

Un astrolabio es un instrumento utilizado por los
navegantes para averiguar donde estan. Los prime-
ros astrolabios los hicieron los antiguos griegos.
Los arabes los copiaron y mejoraron. A finales de
los afos 1500 los portugueses hicieron un astrola-
bio para uso de los marineros.

Fugente: Rvan, P. Exploradores y cartograios. Barcelona. Plaza & Janés. 1989. P. 22.




Esta es una reconstruccion figurada de la nao Santa Maria, capitana de la expedicion, pese a no ser el
navio favorito de Coldn, que la consideraba lenta, pesada y poco maniobrera frente a la Mifa, su buque preferi-
do. De unas 100 toneladas, era propiedad de Juan de la Cosa, que navegd en ella como maestre. Tenia como
apodo fa Gallega, ya que habia sido construida en Gaficia. Naufragd en fa costa de Haiti el 25 de diciembre de
1492, al parecer por un descuido de su propio duefio y maestre, Juan de la Cosa. Con sus restos se hicigran
las primeras viviendas de los expedicionarios en suelo americano.

Fuente: Zaracoza, G. Colon y ef Descubrimiento. Madrid. ANAYA. 1990. Pp. 22y 23.
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El reloj de arena
era, para los navegan-
tes del siglo XVI, el
principal instrumento
de medida del tiempo.
Por lo general esta-
ban construidos para
medir las horas y las
medias, y se podian
calcular los cuartos.
Era frecuente que se
obturasen por causa
de la humedad.

Llevar animales a bordo representaba otro problema, que se
resolvia con paciencia e ingenio. Los caballos resultaban espe-
cialmente dificiles, ya que el mal tiempo podia asustarlos y
hacer que se encabritasen. Aqul vemos uno de los métodos
que se utilizaban en el siglo XVI para sujetar a los caballos en
las bodegas de los barcos.

Fuente: Zanacoza, G. Rumbo a las Indias. Madrid. ANAYA, 1989, Pp. 16y 19,

iyl
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En las casas acomodadas el ajuar se
componia de tapices y alfombras, para
protegerse del frio, y de pocos muebles:
mesas, sillas y sillones, cofres, camas,
efc. En la imagen, habitacion de Lope de
Vega.

Fuente: Penez, J. La Espana def siglo XV Madrid, ANAYA, 1991, P. 75.




La imprenta se introdujo en Espana a
partir del 1472 y en América (Méxi-
¢0) a partir de 1535. A Madrid no lle-
6 hasta 1566, como consecuencia
| de su capitalidad.

Fuente: Perez, J. La Espania del siglo XVI. Madrid, ANAYA. 1991, Pdg, 82 v pag. 83.

Las primeras companias de teatro se
componian de muy pocos aciores
que representaban varios papeles e
iban de pueblo en pueblo. Muchas
veces los carros en los que viajaban
les servian de escenario improvisado.
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El vestido espaiiol de la aristocracia en el s. XVI.

. Noble espanol. Lleva una casaca con las

mangas colgando y un justillo sin man-
gas sobre el jubon. Los pantalones estan
acolchados.

Mujer de la nobleza. Lleva el pelo enros:
cado sobre una almohadilla, y un bonete
alto, de tipo masculino.

3. Las botas se ajustaban mucho a la pierna.

-~ o

Las mujeres llevaban «chapines» altos,

una moda que habia venido de Oriente, a

través de Venecia.

Los zapatos, generalmente de punta fina
y redonda, cubrian todo &l pie. No se
usaron tacones hasta 1600.

Zuecos para salir, con suelas de corcho,

. Un principe de dos afios. Sus faldones

son tan rigidos como las ropas de adulto.

10.

11.

12.

13.

Una joven princesa con ropa de corte
como la de los adultos.

Pantalones a franjas, mostrando el forro,

En Espana la gola se llevaba muy alta,
bajo las orejas.

El justillo tenia un cuello muy alto, que
sostenia la barbilla.

El mirinaque, que aparecio hacia 1545,
gra una estructura rigida, de cafias y
hallenas, que s llevaba bajo la falda. El
mirifiaque enfatizaba las distinciones
sociales: no se podia hacer ningun traba-
jo llevandolo puesto.

La version norte-europea del mirifaque

sostenia las faldas muy por encima de las
caderas, gracias a una faja acolchada.

Fuente: CaseLLy, G. £ Renacimiento y ef Nugve Mundo. Madrid. ATIAYA. 1986. P. 22.
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Soldados espanoles

MR T
m...m —

—~“DEEAND ATLANTICO

QOCEAND PACIFICO
A. De infanteria.

B. Tambor.
C. Portaestandarte.

Novedades llegadas a Europa en el siglo XVI.

Malz.

Tabaco,

Habichuelas.

A principios del siglo XVI se envit a Espana un cargamento de

pifias tropicales. Todas llegaron podridas menos una, que se sir-

vio en la mesa del rey,

Girasol de Florida.

F. Lachumbera asombrd 4 los europeos, que nunca 1abian visto
un cactus.

G. Agave. Los mexicanos haclan telas con sus fibras.

H. Tomate. Aunque en el siglo XVIl va se usaba para cocinar en lta-
lia, en el norte se le considerd venenose hasla mucho después.

[, Pimientos.

J. Cacao. En 1520 ya habla en Espana chocolate en tabletas. Sabia

muy mal si no se endulzaba, y no se convirtié en bebida papular

hasta que el azticar se hizo abundante.

K. Lapataia llegd a Espana hacia 1570, pero no se culfivg en abun-
tlancia hasta el siglo XVIIL.

Batata.

M. Calabacin y calabaza.

N. Pavos. Llegaron a Europa cuando aun se creia que las Antillas
estaban frente a las coslas de Asia.

27, Los drabes la introdujeron en Sicilia y en Espana, pero el azicar
era un lujo poco corriente hasta que se llevaron esquejes al Cari-
be y a Sudamérica. La ilustracion muestra el jarabe enfridndose
y condensandose en fa tradicional forma de «pan de azlicars,

o o= >

rl'l

—

Fuente: CASELLL op. cif. 1986,



Instrumentos agricolas de la época en la Europa mediterranea.

A. Arado y reja de arado, que atin se usan en el valle del norte de Prato (Italia). En aquellos tiempos debian ser mas pequefios que ahora.
B-C-D. Azada, pala con apoyapiés y azadon de dos puntas,

E. Cuchillo de podar,

F. Cesto para coger aceitunas.

G. Hoz para segar.

H. Cubo toscano,

21, Ropa de campesino, segun cuadros de Giovanni da Milano y Giotto. Los campesinos solian llevar tinicas cortes de tefa hilada en casa.

Fuente: CaseLLl, G.op. cit. 1986.P. 7.
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