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Prélogo

La evaluacion educativa, como cualquier investigacion que maneje tendencias como
elemento fundamental de interpretacion, precisa de una regularidad en la aplicacion de las
pruebas evaluativas y en su posterior analisis. Los informes resultantes de estas pruebas son
esperados y publicados con puntualidad (en el caso de PIRLS, quinquenalmente) tras afios
de exhaustiva planificacion y de un trabajo coordinado con los centros educativos vy las
administraciones. En el ciclode PIRLS, que se recoge en el presente informe, esta periodicidad
se ha visto alterada de manera inevitable por las limitaciones impuestas por las medidas
tomadas ante la situacion derivada de la pandemia de COVID-19, que afectaron a la recogida
de datos, obtenidos en circunstancias no habituales, y, también, al analisis de los mismos.

En efecto, como ocurriera en todos los ambitos de la sociedad, el mundo educativo se vio
trastocado y sacudido por este acontecimiento sanitario global y disruptivo. Especialmente
en 2020, el afio mas duro de la pandemia, se cerraron centros educativos en muchos paises.
El proceso enseflanza-aprendizaje sufrid una apresurada adaptacion digital que logré paliar,
en alguna medida, la pérdida de transferencia de contenidos, al tiempo que permitié
mantener un contacto virtual entre alumnado y profesorado, elementos siempre esenciales
en cualquier sistema educativo, pero mucho mas en estas graves e insélitas circunstancias.
Sin el esfuerzo, disposicion y eficacia en el uso de recursos mostrado por docentes y
alumnado, y sin la acertada coordinacién de los equipos directivos, no hubiera sido posible
mantener el sistema activo, aungue fuera bajo minimos.

Si bien esos minimos se lograron, la evaluacion, a todos los niveles, se vio profundamente
afectada. Las previsiones de los estudios internacionales se evidenciaron imposibles de
cumplir, al menos durante el curso 2020-2021. Los esfuerzos se centraron en intentar
mantener las pautas suficientes que garantizaran la continuidad en la recogida de datos. A
medida que en cada pais la situacién sanitaria lo iba permitiendo, y de nuevo con el apoyo
fundamental de todos los integrantes de los distintos sistemas educativos, se fueron
recogieron datos vy, si bien esto no se pudo hacer de manera homogénea y simultanea en
todos los paises y regiones, si se consiguié que se mantuvieran las pautas que permiten
medir tendencias.

En nuestro pais, que participa en el estudio PIRLS desde 2006, se publicaron los informes
correspondientes en los aflos 2007, 2012 y 2017. Presentamos ahora, en mayo de 2023, el
cuarto informe, que debia haberse publicado en diciembre de 2022. Esta publicacion
contiene la informacién obtenida en mas de 500 centros de nuestro pals, lo que supone una



amplia muestra, mas que suficiente para, a pesar de las circunstancias excepcionales,
garantizar una continuidad en la recogida de datos que permita analizar e interpretar como
se desarrolld el proceso de adquisicion de la capacidad lectora en nuestros alumnos vy
alumnas de 4.° curso de Educacion Primaria.

Ademas de un documento técnico, este informe también quiere ser un agradecido testimonio
de un esfuerzo compartido con Administraciones Educativas y centros escolares durante un
periodo complejo y dificil.
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Capitulo 1. El estudio
PIRLS 2021

11 Introduccion

El Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora (PIRLS, Progress in International
Reading Literacy Study), de la Asociacion Internacional para la Evaluacién del Rendimiento
Educativo (IEA, International Association for the Evaluation of Educational Achievement),
evalla la comprension lectora del alumnado en su cuarto curso de escolarizacion obligatoria.
En Espafia este curso equivale a 4.° de Educacion Primaria y se considera un importante
punto de transicién en el desarrollo de los/as nifios/as como lectores. Habitualmente, en
este momento de su educacién, han aprendido a leer y ahora leen para aprender.

PIRLS 2021 constituye el quinto ciclo de esta evaluacion internacional a gran escala tras
PIRLS 2001, 2006, 201y 2016. El numero de paises participantes en PIRLS crece con cada
evaluacion. En PIRLS 2021 han participado 57 paises y 8 participantes de referencia, entre
los cuales muchos de ellos ya habian estado presentes en ciclos previos desde la edicion
de 2001. Espafia participa desde 2006, por lo que PIRLS 2021 constituye la cuarta de una
serie de mediciones de las tendencias de rendimiento en lectura recopiladas a lo largo de
15 afios. Ademas, nueve de las comunidades y ciudades auténomas (Andalucia, Principado
de Asturias, Canarias, Castilla y Ledn, Catalufia, Ceuta, Comunidad de Madrid, Melilla y
Comunidad Foral de Navarra) han ampliado muestra en 2021 para obtener datos
representativos propios.

En este ciclo de evaluacion se han incorporado dos novedades importantes en el estudio: la
transicion a la evaluacion digital y el disefio adaptativo por grupo, que seran desarrolladas
mas ampliamente en apartados posteriores.

Ademas del analisis del rendimiento, PIRLS proporciona informacién detallada sobre los
contextos educativos del aprendizaje de la lectura en cada uno de los paises participantes.
Los documentos que recogen estos datos y que seran descritos a lo largo de este capitulo
son: los cuestionarios del centro escolar, profesorado y alumnado, asi como la Enciclopedia
PIRLS 2021 (Reynolds, Wry, Mullis y von Davier, 2022), en la que cada pais participante da
cuenta de la ensefianza vy el curriculo de lectura en su territorio.

A continuaciéon, exponemos la lista de paises participantes en PIRLS 2021 indicando si
realizaron la evaluacion en formato papel (26 paises y 7 participantes de referencia) o de
forma digital (31 paises y 1 participante de referencia) (Tabla 1.1).

"
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Tabla 1.1. Paises participantes en PIRLS 2021’

Albania Georgia Polonia

Alemania* Hong Kong Portugal*

Arabia Saudi* Hungria* Republica Checa*

Australia Inglaterra Republica Eslovaca*

Austria Irdn Serbia

Azerbaiyan Irlanda Singapur*

Baréin Irlanda del Norte Sudafrica

Bélgica (FI.)* Israel* Suecia*

Bélgica (Fr.) Italia* Taiwan*

Brasil Jordania Turquia

Bulgaria Kazajistan* Uzbequistan

Catar* Kosovo

Chipre Letonia

Croacia* Lituania* PARTICIPANTES DE REFERENCIA
Dinamarca* Macao Alberta, Canada*

Egipto Macedonia del Norte Columbia Britanica, Canada*
Emiratos Arabes Unidos* | Malta* Terranova y Labrador, Canada*
Eslovenia* Marruecos Quebec, Canada*

Espafia* Montenegro Moscu, F. Rusa*

Estados Unidos* Nueva Zelanda* Sudafrica (6)

Federacion Rusa* Noruega (5)* Abu Dabi, EAU*

Finlandia* Oman Dubai, EAU*

Francia Paises Bajos

Fuente: elaboracion propia basada en la Tabla 1 del capitulo About PIRLS 2021 del Informe internacional,

En esta edicién, debido a las circunstancias excepcionales vividas por la pandemia de la
COVID-19, los diferentes paises participantes fueron recogiendo sus datos en distintos
momentos segun la incidencia de casos. Este periodo de recogida de datos se extendid
durante 22 meses, desde octubre de 2020 hasta julio de 2022. Estas ventanas de aplicacion,
flexibilizadas por la IEA, facilitaron la posibilidad de tener una participacion adecuada en
todos los paises implicados.

Como se puede observar en la Tabla 1.2, la mayoria de los paises de PIRLS 2021 evaluaron
a su alumnado al finalizar el 4.° grado escolar (como se ha sefialado, el equivalente a 4.° de
Educacién Primaria, en nuestro pais) segun la planificacién original de la evaluacién. Entre
estos se incluyen los paises del hemisferio norte que recopilaron datos durante los meses
de marzo a junio de 2021, asi como los paises del hemisferio sur cuya recogida tuvo lugar
durante los meses de octubre a noviembre de 2020.

'Los paises con asterisco participaron en la evaluacién en formato digital. En cuanto a las celdas sombreadas: Noruega
realizé la evaluacion en 5.° grado y Sudafrica participé como entidad de referencia con alumnado de 6.° grado.

PIRLS 2021 . Informe espafiol
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El estudio PIRLS

Sin embargo, algunos paises del hemisferio norte tuvieron que retrasar la evaluacion de su
alumnado seleccionado hasta el comienzo de 5.° grado (el equivalente a 5.° de Educacion
Primaria, en nuestro pals), de agosto a diciembre de 2021, y otros evaluaron a su alumnado
de 4.° grado un afio después de lo previsto originalmente (de agosto a diciembre de 2021
para el hemisferio sury de marzo a julio de 2022 para el hemisferio norte).

Tabla 1.2. Paises participantes en PIRLS 2021 por orden cronolégico de la recogida de datos

Segun la planificacion original de la evaluacion
Evaluacidn de estudiantes de 4.2 grado al final del curso escolar para medir 5 afios de tendencias desde
PIRLS 2016
Octubre-noviembre 2020 Marzo-junio 2021
Hemisferio sur Hemisferio norte
Nueva Zelanda Albania Francia Republica Checa
Singapur Alemania Hong Kong Republica Eslovaca
Austria Italia Serbia
Azerbaiyan Jordania Suecia
Bélgica (Fl.) Kosovo Taiwan
Bélgica (Fr.) Macao Turquia
Bulgaria Macedonia del Norte Uzbequistan
Chipre Malta
Dinamarca Montenegro PARTICIPANTES DE
REFERENCIA
Egipto Noruega (5) Alberta, Canada
Eslovenia Oman Columbia Britanica,
Canada
Espafia Paises Bajos Terranova y Labrador,
Canada
Federacion Rusa Polonia Moscu, F. Rusa
Finlandia Portugal

Evaluacion retrasada

Evaluacion de los estudiantes seleccionados de 4.2 grado al comienzo de su 5.2
grado
Agosto-diciembre 2021
Hemisferio norte

Arabia Saudi Hungria PARTICIPANTES DE REFERENCIA
Baréin Irlanda Quebec, Canada

Catar Irlanda del Norte Abu Dabi, EAU

Croacia Kazajistan Dubai, EAU

Emiratos Arabes Unidos Letonia

Estados Unidos Lituania

Georgia Marruecos

PIRLS 2021 . Informe espafiol
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El estudio PIRLS

Evaluacion un aiio después (originalmente programado para 2020 hemisferio
sur, 2021 hemisferio norte)
Evaluacidon de estudiantes de 4.2 grado al final del curso escolar para medir 6
afios de tendencias desde PIRLS 2016

Agosto-diciembre 2021 Marzo-julio2022
Hemisferio sur Hemisferio norte
Australia Inglaterra
Brasil Irdn
Sudafrica Israel
PARTICIPANTE DE REFERENCIA
Sudafrica (6)

Fuente: elaboracién propia basada en la Tabla 5 del capitulo About PIRLS 2021 del Informe internacional PIRLS 2021,

El hecho de que se haya modificado el calendario de aplicacion, y que en algunos paises los
estudiantes evaluados fueran mayores de lo que hubieran sido segun la previsién original,
puede haber tenido un impacto en los resultados.

A continuacion, la Tabla 1.3 muestra la edad promedio del alumnado evaluado en PIRLS 2016
y el evaluado en PIRLS 2021 por ventana de recopilacion de datos.

Tabla 1.3. Edad promedio del alumnado evaluado en PIRLS 2021y en PIRLS 2016

PIRLS 2021 PIRLS PIRLS Diferencia
Ventana de recopilacion de datos 2021 2016
o -
Alumnado de 4.2 grado evaluado al final del curso 10,2 10,2 0,0
escolar
Evaluacidn de los estudiantes seleccionados de
10,8 10,2 0,5
4.2 grado al comienzo de su 5.2 grado ! ! !
Alumnado de 4.2 grado evaluado en Espafia 9,9 9,9 0,0

Fuente: elaboracién propia basada en el capitulo About PIRLS 2021, del Informe internacional PIRLS 2021,

En este informe, tanto los resultados de rendimiento como los analisis de variables de
contexto se presentaran, con caracter general, bajo las siguientes premisas: para obtener el
Promedio OCDE-28 se hara la media aritmética de las variables a analizar de los territorios
miembros de la OCDE que han participado en este estudio, que son 24 paises de la OCDE
y 4 regiones adjudicatarias que forman parte de un pais de la OCDE (Bélgica flamenca,
Bélgica francdéfona, Inglaterra e Irlanda del Norte); para el célculo del Total Unién Europea
(UE) se tendra en cuenta la suma de los pesos de los estudiantes como estimacion del
tamafio de la poblacién objetivo, es decir, los estudiantes de los 22 paises de la UE que
participaron en PIRLS 2021y también los estudiantes de Bélgica flamenca (Fl.) y Bélgica
francofona (Fr.); el Total UE, a diferencia del Promedio OCDE, tiene en cuenta el conjunto de

14 | PIRLS 2021 . Informe espafiol
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El estudio PIRLS

estudiantes de la Unidn Europea que participa en PIRLS en cada pais, no el valor promedio
de la puntuaciéon de los paises.

Los resultados globales de Espafia y de las nueve comunidades y ciudades auténomas que
han ampliado muestra en la edicidon actual del estudio se analizan en este informe
comparandolos con los resultados de los paises seleccionados, el promedio del conjunto de
paises de la OCDE participantes y el total de la Unién Europea participante en esta edicion.

Para facilitar la interpretacion de los resultados, estos se presentan graficamente en figuras
independientes. La figura a muestra los paises seleccionados para este informe mas el
Promedio OCDE-28 vy el Total UE. La figura b muestra las CCAA, el promedio Espafia, el
Promedio OCDE-28 y el Total UE.

Adicionalmente, se identificaran en las figuras de este informe aquellos paises que realizaron
la prueba en formato papel mediante la leyenda (p) junto a su nombre. Sin embargo, no se
hara distincion entre las ventanas de aplicacién en las que realizaron el estudio PIRLS.

En referencia a la muestra de participacion, para representar a la poblacion objetivo de
PIRLS 2021 con una significatividad del 95 % vy, al mismo tiempo, reducir al minimo la carga
de la evaluacion de los centros y del alumnado, cada pais selecciona una muestra
representativa del alumnado a escala nacional. Todos los paises y regiones adjudicatarias
partian de un disefio basico consistente en un minimo de 150 centros y una o mas clases
completas, para una muestra de alumnado de aproximadamente 5000 estudiantes en cada
pais. Los estudiantes participantes en 4.° grado en el contexto de la OCDE-28 han sido mas
de 140 000, algo mas de 120 000 de la UE, de los cuales mas de 10 000 era alumnado
espafiol. De estos 10 000 estudiantes, 8500 hicieron la prueba en formato digital y 1500 en
papel para hacer el contraste. Los resultados que se presentan en este informe se han
hecho teniendo en cuenta los 8500 estudiantes que lo han hecho en formato digital.

1.2 PIRLS 2021, digitalPIRLS Y ePIRLS: la transicion aformato
digital del estudio

La edicion de 2021, ademas de estar marcada por la pandemia, ha sido especialmente
relevante por su transicion al formato digital. Espafia, como muchos otros paises, ha pasado
a participar en la opcion digital con el complemento ePIRLS, aunque este complemento ya
se inicié en 2016 con otros paises.

La opcién digital, digitalPIRLS 2021, se gestiona a través de un sistema de evaluacion
informatizada que aporta eficiencia a los aspectos operacionales de PIRLS, incluido el acceso
de los estudiantes a los materiales de evaluacion en un soporte informatico (sin tener que
imprimir y distribuir cuadernillos en papel). PIRLS 2021 desarrolla una interfaz de usuario para
la evaluacion digital donde los estudiantes pueden navegar libremente a través de los textos
y activar un panel que presenta las preguntas (ver textos liberados en Anexo). Esto permite
gue, en esta edicién, el complemento ePIRLS se integre en digitalPIRLS.

PIRLS 2021 . Informe espafiol
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Ejemplo de un texto en formato digitalPIRLS:

= TIMSS & PIRLS
& IEA

BOSTON COLLEGE

Africa
del
este
Cerrar (X) {cpica
CONOCE AL PAJARO INDICADOR f /
Al mirarlo, no parece que haya nada
especial en el pdjaro indicador. Es de un
color apagado, entre marron y gris, con
manchas blancas en la cola. Mide unos
veinte centimetros de largo y tiene la
cabeza pequefia y el pico corto. Como el
indicador no siempre puede entrar en las
colmenas, se alimenta también de fruta,
de gusanos y de otros insectos.
CONOCE AL PAJARO In PUEBLO BORANA
Al mirarlo, no parece QUMVM en Africa del este. Sus
especial... casas estan hechas de...
Lee mas Lee mas

La prueba ePIRLS es una innovadora evaluacion de la lectura en linea, con un entorno web
simulado para el estudiante. Nace del hecho de que la lectura en internet es cada vez mas
frecuente, siendo una de las principales vias a través de las cuales el alumnado adquiere
informacion. El complemento ePIRLS consiste en una evaluacién de lectura basada en
ordenador en la que, a través de un atractivo entorno de internet, el alumnado realiza tareas
escolares que simulan situaciones relacionadas con temas de ciencias y sociales (ver

de la tarea ePIRLS Océanos).

Ejemplo de una tarea ePIRLS:

- i - S % 1 P)
[oo:00 [ T2 1 s [e L Te Lo Lol [al s sl e[ L e] e & 1EA [V Contrer
¢PIRLS

Proyecto escolar

céanos del mundo Google. Vida oceanica y sus habitats.

=
: —
Beneficios de los
océanos del mundo

IPREPARATE | Como la mayor parte de la Tierra esté cubierta por los océanos, desde el espacio se ve
ADE’II“MHE como una bonita esfera azul. Alrededor del 70 % de la superficie de la Tierra esta cubierta
ENeLMAR | de agua salada. Gran parte del aire que respiramos, del agua que bebemos y de los
ALAGUA alimentos que comemos proceden de los océanos.

1s
g Mira los resultados de la bisqueda de Google, a la
s izquierda.

Inicio Entrevista

m Estudiante

Haz clic en el enlace que puede explicar mejor por qué
los océanos son importantes.

2.
LOS ALIMENTOS QUE

¢Por qué las plantas que viven en el océano son
EL AIRE QUE RESPIRAMOS Lo importantes para la vida en la Tierra?

el Estudiante

Proporcionan oxigeno.

Las plantas de los océanos El mar proporciona muchos
producen mds de la mitad de alimentos.
nuestro oxigeno.

Los gedgrafos han dividido el agua que rodea los continentes en cinco océanos principales:
Pacifico, Atlantico, indico, Artico y Antartico. El agua conecta los océanos. Las corrientes
marinas la transportan de un lado a otro a través de los océanos. Esto se puede observar en
un mapa de la Tierra. =}

Entre las ventajas que proporciona una evaluacion digital estan las que tienen que ver con
las mejoras en la medida porque, entre otras cosas, se incrementa la motivacion del alumnado
gracias a la interactividad y al disefio mas atractivo. Ademas, se mejora la eficiencia operativa,
ya que se optimizan los procesos de creacidn de los items, preparacion de los instrumentos,
correccion de las pruebas y recogida de datos.

PIRLS 2021 . Informe espafiol
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Para poder realizar con fiabilidad la transicion al entorno digital, fue necesario que los paises
gue administraban la evaluacion digitalPIRLS implementaran un disefio de recopilacion de
datos que involucrd dos muestras de estudiantes: la muestra principal de alrededor de 4500
estudiantes y una segunda muestra mas pequefia “puente” de una calidad comparable a la
muestra principal (alrededor de 1500 estudiantes). Los estudiantes de la muestra principal
realizaron la evaluacion digital, mientras que a la muestra adicional de estudiantes se le
administraron los items de tendencia o anclaje de PIRLS 2021 en el formato de papel de
PIRLS 2016. Esto dio como resultado muestras equivalentes de estudiantes en cada pais que
respondieron a los items de tendencia en formato impreso y digital, lo que permitio unir la
escala de tendencias de PIRLS 2016 en papel a la de PIRLS 2021 en formato digital.

1.3 PIRLS 2021, Caracteristicas

El estudio PIRLS se basa en una nocién amplia de lo que significa la capacidad de leer, una
nocion que incluye leer por el placer que genera al permitirnos experimentar distintos
mundos, otras culturas y multitud de nuevas ideas.

Definicion de la comprension lectora

La definicion de comprension lectora de PIRLS se fundamenta en el estudio de la IEA
elaborado en 1991, en el que la comprension lectora se definia como “la habilidad para
comprendery utilizar las formas lingUisticas escritas requeridas por la sociedad y/o valoradas
por el individuo” (Elley, 1992).

En ciclos sucesivos, esta definicion se ha perfeccionado a fin de mantener su aplicabilidad a
lectores de todas las edades y una amplia gama de formas de lenguaje escrito. No obstante,
hace referencia explicita a aspectos de la experiencia lectora de estudiantes jovenes a
medida que se convierten en lectores competentes, destaca la importancia generalizada de
leer en el colegio y en la vida diaria, y reconoce la creciente variedad de textos en el mundo
tecnolégico actual. En la actualidad, la definicion de comprension lectora de PIRLS es la
siguiente:

“La competencia lectora es la habilidad para comprender y utilizar las
formas lingUisticas escritas requeridas por la sociedad y/o valoradas
por el individuo. Los lectores son capaces de construir significado a
partir de una variedad de textos. Leen para aprender, para participar
en las comunidades de lectores del ambito escolar y de la vida
cotidiana, y para su disfrute personal.”

Esta vision de la lectura refleja las numerosas teorias que analizan la competencia lectora
Como un proceso constructivo e interactivo (Anderson y Pearson, 1984; Chall, 1983; Kintsch,
1998, 2012 y 2013; Ruddell y Unrau, 2004; Rumelhart, 1985). El significado se construye a
través de la interaccidon entre el lector y el texto en el contexto de una experiencia lectora
concreta (Britt, Goldmany Rouet, 2012; Snow, 2002). Se considera que los lectores construyen
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significados de forma activa, conocen estrategias de lectura efectivas y son capaces de
reflexionar sobre la lectura (Afflerbach y Cho, 2009; Langer, 2011).

Antes, durante, y después de la lectura, los lectores usan un repertorio de destrezas
linglisticas y estrategias cognitivas y metacognitivas, asi como sus conocimientos previos
para generar significado (Baker y Beall, 2009; Kintsch, 2012 y 2013; Pressley y Gaskins, 2006;
Rapp y Van den Broek, 2005). Ademas, el contexto en el que se desarrolla la lectura puede
apoyar la construccion de significado promoviendo el interés y la motivacién por la lectura,
pero el contexto también puede plantear exigencias especificas que podrian no apoyar la
construcciéon de significado (Christianson y Luke, 2011; Lorch, Lemarie, y Grant, 2011; Miller y
Faircloth, 2009; Taboada, Tonks, Wigfield y Guthrie, 2009).

A fin de adquirir conocimiento sobre el mundo y sobre si mismos, los lectores pueden
aprender de multitud de tipos de textos. Cualquier tipo de texto puede adoptar muchos
formatos y combinaciones de formatos. Entre ellas se encuentran las formas escritas
tradicionales, tales como libros, revistas, documentos y peridédicos, asi como formatos
digitales que incluyen las numerosas formas de comunicacion a través de internet y paginas
web en las que el texto suele integrarse con diversos formatos multimedia (Leu, Kinzer, Coiro
y Cammack, 2004; Leu, Kinzer, Coiro, Castek y Henry, 2013; Rosell y Pahl, 2010; Reuda, 2013).

Cada vez mas, la lectura en internet es un componente clave de los curriculos y una de las
formas principales mediante la cual los estudiantes adquieren informaciéon (Leu, O’Byrne,
Zawilinski, McVerry, y Everett-Cacopardo, 2009; Purcell et al. 2012; Tondeur, van Braak, y
Valcke, 2007). Nuevas competencias en lectura digital son necesarias para leer en internet,
donde un lector competente es alguien que puede cumplir sus objetivos de lectura buscando
y comprendiendo de forma eficaz la informacion objetivo (Afflerbach y Cho, 2009; Alexander,
2012; Bawden, 2008; Coiro y Kennedy, 2011, Leu, Kinzer, Coiro, Castek y Henry, 2013).

Dado que internet es una red no lineal de textos distribuidos en numerosas paginas web, la
busqueda y el aprendizaje de informaciéon en este medio implican la compresion de la
informacion dispuesta dentro de este complejo entorno de lectura (Goldman, 2014; Goldman,
Lawless y Manning, 2013; Singer y Alexander, 2017; Stremso, 2017). Mientras que los textos
impresos tradicionales suelen leerse de forma lineal, la lectura en linea consiste en la
busqueda dentro de una red de multiples textos en los que los lectores son responsables de
crear sus propios recorridos. Primero, los lectores deben acceder a la pagina web adecuada
y, después, usar estrategias de navegacion (p. ej., menus, pestafias y enlaces de navegacion)
para moverse de forma eficaz dentro de una pagina web o pasar a la siguiente.

Fundamentalmente, la lectura con propodsitos informativos en internet requiere todas las
aptitudes y estrategias de comprension lectora necesarias para leer textos impresos
tradicionales, pero en un entorno distinto que contiene mucha mas informaciéon (Goldman,
2014). Debido a la complejidad de internet, la lectura en linea supone ser capaz de utilizar las
aptitudes y estrategias de comprension lectora en contextos muy diferentes de aquellos
encontrados al leer materiales tradicionales impresos (Leu, et al. 2013).

Ya sea leyendo textos en linea o impresos, debatir sobre lo que han leido con diferentes
grupos de estudiantes permite al alumnado construir el significado de un texto en una
variedad de contextos (Almasi y Garas-York, 2009; Murphy, Wilkinson, Soter, Hennessey y

PIRLS 2021 . Informe espafiol



El estudio PIRLS

Alexander, 2009). Las interacciones sociales relacionadas con la lectura en una o mas
comunidades de lectores pueden ser decisivas para ayudar a los estudiantes a adquirir un
entendimiento y una apreciacion de los textos y otras fuentes de informacion (Galda y Beach,
2007, Kucer, 2005). Los entornos construidos socialmente en el aula o biblioteca escolar
pueden ofrecer a los estudiantes oportunidades formales e informales para ampliar sus
perspectivas y ver la lectura como una experiencia compartida con sus compafieros de
claseydocentes (Alvermanny Moje, 2013; Guthrie, 1996). Esto puede ampliarse acomunidades
externas al entorno escolar, dado que los estudiantes jovenes hablan con sus familias y
amigos sobre las ideas y la informacion adquiridas a partir de la lectura.

Descripcion del marco conceptual de PIRLS 2021

El marco conceptual del estudio es el documento base donde se recoge qué y como se
evalla en PIRLS (Mullis y Martin, 2019). Como se muestra en la Tabla 4, el marco se centra en
los dos propositos globales que justifican la mayoria de las lecturas por parte de los
estudiantes, tanto dentro como fuera del colegio: por la experiencia literaria y para adquirir y
usar informacion. Ademas, la evaluacion PIRLS integra cuatro procesos de comprension
dentro de cada uno de los dos propdsitos de la lectura. Por otro lado, los cuestionarios de
contexto del alumnado de PIRLS se enfocan en las actitudes y los habitos de lectura de los
estudiantes, lo que enriqguece mas auln el analisis del estudio aportando valiosa informacidn
en relacion con estos aspectos.

Tabla 1.4. Los propodsitos de lectura y los procesos de comprension de PIRLS

Propdsitos de lectura

Tener una experiencia literaria

Adquirir y usar la informacion

Procesos de comprension

Localizacion y obtencidn de informacion explicita

Extraccion de conclusiones directas

Interpretacion e integracién de ideas e informaciones

Analisis y evaluacion del contenido y los elementos textuales

Fuente: elaboracién propia basada en los Marcos de la evaluacién PIRLS 2021 (Mullis y Martin, 2019),

La Tabla 1.5 refleja los porcentajes que se destinan a cada propdsito de lectura y a cada uno
de los procesos de comprension que se evallan en PIRLS y en la evaluacion de la lectura en
linea, ePIRLS.
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Tabla 1.5. Porcentajes dedicados a cada propoésito de lectura y proceso de comprension

PIRLS | ePIRLS

Propésitos de lectura

Tener una experiencia literaria 50 % 0%
Adquirir y usar la informacién 50 % 100 %
Procesos de comprension

Localizacion y obtencidn de informacidn explicita 20 % 20 %
Extraccién de conclusiones directas 30 % 30 %
Interpretacion e integracion de ideas e informaciones 30 % 30 %
Analisis y evaluacion del contenido y los elementos textuales 20 % 20 %

Fuente: elaboracién propia basada en los Marcos de la evaluacién PIRLS 2021 (Mullis y Martin, 2019),

Propésitos de lectura

Dado que ambos propdsitos de lectura son importantes para los estudiantes, la evaluacion
PIRLS contiene la misma proporcién de material para evaluar cada propdsito. No obstante, y
teniendo en cuenta que gran parte de la lectura en linea se realiza con el propdsito de
obtener informacion, las tareas de ePIRLS se centran especificamente en la lectura para
adquirir y usar informacion.

Los textos PIRLS se clasifican segun sus propdsitos principales, y las preguntas que los
acompafian abordan estos propdsitos de la lectura. Esto quiere decir que los textos
clasificados como literarios poseen preguntas que abordan el tema, la trama, los personajes
y el escenario, y aquellos clasificados como informativos estan acompafiados por preguntas
sobre la informacion contenida en los textos. Aungue los textos diferencian entre los distintos
propodsitos de lectura, los procesos de comprension que emplean los lectores se asemejan
mas que se diferencian para ambos propdsitos; por tanto, los procesos de comprension se
evallan en todos los textos, incluidas las tareas de ePIRLS similares al entorno de internet.

Al seleccionar los textos para las evaluaciones PIRLS, la finalidad es presentar una amplia
gama de tipos de textos dentro de cada propésito de lectura. El objetivo es crear una
experiencia lectora para los estudiantes que participan en cada ciclo que sea lo mas similar
posible a las experiencias de lectura auténticas que puedan tener dentro y fuera del colegio.

Leer por la experiencia literaria

Los acontecimientos, acciones y consecuencias descritos en la ficcion narrativa permiten a
los lectores vivirlos de forma indirectay reflexionar sobre situaciones que, aungue imaginarias,
reflejen las de la vida real. El texto puede presentar la perspectiva del narrador o de un
personaje principal, y un texto mas complejo podria tener incluso varios puntos de vista. La
informacion y las ideas pueden describirse de forma directa o a través del didlogo y de
acontecimientos. En algunas ocasiones, las historias 0 novelas cortas narran hechos de

2Para acceder a una traduccién al espafiol del Marco conceptual de PIRLS 2021, consultar:
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forma cronolégica vy, en otras, hacen un uso mas complejo del tiempo, con flashbacks o
saltos temporales.

La forma principal de los textos literarios usados en PIRLS es la ficcion narrativa. Dadas las
diferencias en los curriculos y las culturas de los paises participantes, es dificil que PIRLS
incluya ciertas formas de textos literarios. Por ejemplo, la poesia es dificil de traducir, por lo
que se evita.

Leer para adquirir y usar informacion

Los textos informativos se leen y escriben con una amplia variedad de funciones. Para poder
abordar mejor las distintas funciones de los textos, la informaciéon puede presentarse de
distintas maneras, tales como variando el contenido, la organizacion y la forma. Los
estudiantes jovenes podrian leer textos informativos que cubran una variedad de contenidos,
incluidos cientificos, histéricos, geograficos o sociales. Estos textos también pueden variar
en la organizacion del contenido transmitido. Por ejemplo, los hechos histdricos pueden
organizarse de forma cronoldgica, las instrucciones o procedimientos se ordenan paso a
paso y una argumentacion se presenta de forma I6gica (p. €., causa y efecto o comparacion
y contraste).

La informacion puede presentarse en muchos formatos diferentes. Incluso las piezas
informativas que se presentan principalmente en forma de texto pueden incluir una tabla
para documentar hechos o una imagen para ilustrar una descripcién. Tanto los materiales
impresos (p. €j., manuales y periddicos) como las paginas web presentan una considerable
cantidad de informacidn en listas, tablas, graficos y diagramas. Ademas, no es necesario que
las palabras aparezcan enforma de texto continuo, taly como ocurre en mensajes publicitarios,
anuncios o barras laterales que aparecen junto al texto con informacién adicional, como, por
ejemplo definiciones, listas o lineas de tiempo.

Las paginas web suelen ser multimodales en su forma de presentar informaciéon y contienen
caracteristicas interactivas y experienciales que no es posible reproducir en formato impreso.

La busqueda y el aprendizaje de informacion en internet implican el entendimiento de la
informacién dispuesta dentro de un complejo entorno de lectura. Por tanto, un aprendizaje
eficaz cuando se lee enlinea requiere la integracion de multiples textos que podrian contener
informacién contradictoria o incompleta (Stremsg, 2017). Los elementos y atributos textuales,
tales como la fuente de informacion, la relevancia de la tarea asignada y las relaciones con
otras fuentes, deben reconocerse y evaluarse para integrar textos de forma satisfactoria
(Britt y Rouet, 2012; Goldman, Lawless y Manning, 2013; Wineburg, McGrew, Breakstone, y
Ortega, 2016). Un componente fundamental de una busqueda y una comprensién eficaces
en internet es la capacidad de localizar la informacion que satisfaga las propias necesidades.
Los lectores deben ser capaces de encontrary seleccionar las paginas web que proporcionan
la informacion requerida, navegar a las paginas web relevantes y seguir enlaces a nuevas
paginas web.

Los textos informativos usados en las evaluaciones PIRLS reflejan las experiencias auténticas
de los estudiantes al leer textos informativos dentro y fuera del colegio.
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Procesos de comprension lectora

En las pruebas PIRLS y ePIRLS se usan los cuatro procesos de comprension ya citados como
base para desarrollar las preguntas sobre cada texto (0 grupo de textos):

» Localizacion y obtencion de informacion explicita.

» Extraccion de conclusiones directas.

» Interpretacion e integracion de ideas e informaciones.

» Analisis y evaluacién del contenido y los elementos textuales.

Con cada evaluacion, la variedad de preguntas que miden la gama de procesos de
comprension permiten al alumnado demostrar una serie de habilidades y destrezas para
construir significado a partir de los textos escritos. Para evaluar cada uno de estos procesos
se utilizan diferentes tipos de preguntas.

Al pensar en las preguntas de evaluacion, existe, por supuesto, una interaccion sustancial
entre la longitud y la complejidad del texto y la sofisticacion de los procesos de comprension
necesarios para la tarea de lectura. En principio, podria parecer que la localizacion vy
extraccion de informacion enunciada de forma explicita seria menos dificil, por ejemplo, que
hacer interpretaciones a lo largo de todo un texto e integrar esas interpretaciones con ideas
y experiencias externas. No obstante, los textos y las tareas pueden variar en su longitud,
complejidad sintactica, abstraccién de las ideas, estructura organizativa y demanda cognitiva.
Asi, la naturaleza de los textos afecta a la complejidad de las preguntas planteadas en los
cuatro tipos de procesos de comprension.

Localizaciéon y obtencién de informacion explicita

La obtencién de informacién es el resultado de una secuencia de unidades de ideas que
pueden estar interrelacionadas para formar la microestructura de parte de un texto o de un
texto completo (Kintsch y Kintsch, 2005). Asimismo, existen relaciones entre diversas
seccionesde untexto,lo que sellamamacroestructura. La microestructuraylamacroestructura
forman la base textual, que es muy cercana al texto y una base importante para desarrollar
un entendimiento real. La capacidad de localizacion y obtencién de informacion explicita es
clave para construir la base textual (aunque suelen necesitarse inferencias para lograr la
coherencia). Habitualmente, este tipo de procesamiento de textos exige que el lector analice
el texto a nivel de palabras, frases y oraciones a fin de construir el significado (Perfetti, 2007;
Perfetti, y Adlof, 2012). Ademas, construir la macroestructura de la base textual podria exigir
qgue el lector recupere fragmentos de informacién de distintas ubicaciones relevantes del
texto a fin de construir la funcién organizativa de como se presenta la informacion o el
resumen de una narrativa. Una obtencién de informacion eficaz requiere un entendimiento
practicamente inmediato o automatico de las palabras, frases u oraciones (West, y Stanovich,
2000) en combinacién con el reconocimiento de que son relevantes para la informacién
buscada.

Resulta interesante que los textos impresos suelan leerse y procesarse inicialmente a nivel
micro, mientras que las estrategias de busqueda en linea pueden beneficiarse del
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macroprocesamiento inicial antes de que el lector pueda centrarse en la oracion, frase o
parte del grafico que contenga la informacién (Afflerbach y Cho, 2009; Alexander, Kulikowich
y Jetton, 1994).

Las tareas de lectura que ejemplifican este tipo de procesamiento de textos incluyen las
siguientes:

» l|dentificar y recuperar informacion que sea relevante para el objetivo concreto de la
lectura.

» Buscar ideas concretas.

» Buscar definiciones, palabras o frases.

» lIdentificar el escenario de una historia (p. €j., el tiempo y el espacio).

» Buscar la tematica o la idea principal (cuando se enuncie de forma explicita).
» ldentificar informacién concreta en un grafico (p. e]., grafico, tabla o mapa)

Extraccion de conclusiones directas

Con este tipo de procesamiento, los lectores suelen centrarse en algo mas que el significado
a nivel de palabras, frases u oraciones; lo hacen mas bien en el significado local que radica
en una parte del texto. Como se menciond anteriormente, existen algunos casos,
especialmente en la lectura en linea, en los que los lectores podrian necesitar utilizar el
macroprocesamiento y después el microprocesamiento para buscar informaciéon en una
pagina web o texto. El uso de los procesos en conjunto de forma eficaz suele suponer hacer
inferencias sobre cuales son los mejores enfoques en la busqueda de informacion.

La lectura en linea exige una cantidad considerable de inferencia, empezando por identificar
qué paginas web es mas probable que contengan la informacién de interés. Los lectores
también pueden inferir si es necesario o (til seguir un vinculo a otra pagina.

Las tareas de lectura que ejemplifican este tipo de procesamiento de textos incluyen las
siguientes:

» Inferir que un hecho causd otro hecho.

» Ofrecer razones para los actos de un personaje.

» Describir la relacion entre dos personajes.

» ldentificar qué fragmento del texto o pagina web podria ayudar en un propdsito

concreto
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Interpretacion e integracion de ideas e informaciones

Igual que con la extraccion de conclusiones directas, los lectores que estén interpretando e
integrando ideas e informacion en el texto pueden centrarse tanto en los significados
especificos como en los globales, o bien pueden relacionar detalles con temas e ideas
generales. En cualquier caso, estos lectores estan interpretando la intencion del autor y
estan desarrollando una comprension mas completa de todo el texto.

A medida que los lectores interpretan e integran, intentan construir un entendimiento mas
concreto o mas completo del texto integrando su conocimiento y experiencia personal con
un significado que radica en el texto. Por ejemplo, los lectores podrian recurrir a su experiencia
para inferir el motivo subyacente de un personaje o para construir una imagen mental de la
informacion transmitida. A menudo necesitan recurrir a su entendimiento del mundo, asi
COMO a Sus conocimientos y experiencias previas, mas que a la extraccion de conclusiones
directas.

Cuando los lectores se implican en este proceso interpretativo, estan estableciendo
conexiones que no solo estan implicitas, sino que podrian estar abiertas a cierta interpretacion
en base a su propia perspectiva. Por esta razoén, el significado que se construye mediante la
interpretacion y la integracion de ideas e informaciones puede variar en funcion del lector y
de las experiencias y el conocimiento que este aporte a la tarea de lectura.

El uso de internet requiere la capacidad de leer y asimilar informaciéon de numerosas fuentes
en linea (Britt, y Rouet, 2012). La integracion y sintesis de informacion en los textos es muy
complicada, incluso fuera de linea, porque los lectores no solo necesitan entender un texto,
sino consolidar informacion de dos o mas textos. En el entorno de internet, esto incluye
informacién presentada a través de animacion y videos, asi como en ventanas emergentes
y textos y graficos rollover.

Las tareas de lectura que ejemplifican este tipo de procesamiento de textos incluyen las
siguientes:

» Discernir el mensaje o tema general de un texto.

» Considerar una alternativa a las acciones de los personajes.

» Comparary contrastar la informacion textual.

» Inferir el tono de una historia.

» Interpretar una aplicacion en el mundo real de la informacién del texto.

» Comparary contrastar informacién presentada dentro de uno o varios textos o paginas
web.
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Analisis y evaluacion del contenido y los elementos textuales

Al evaluar o analizar elementos de la estructura y el lenguaje textual, los lectores recurren a
su conocimiento del uso del lenguaje, las caracteristicas relativas a la presentacion y las
caracteristicas textuales generales o especificas del género. El texto se considera una forma
de transmitir ideas, sentimientos e informacion.

Los lectores pueden reflexionar sobre las elecciones de lenguaje del autor y sus recursos
para transmitir significado y juzgar su idoneidad. Basandose en su entendimiento de las
convenciones lingUisticas, los lectores pueden encontrar debilidades en la forma de escribir
el texto o reconocer el uso eficaz de la destreza del autor. Ademas, los lectores pueden
evaluar el modo empleado para impartir informacién, tanto caracteristicas visuales como
textuales, y explicar sus funciones (p. €]j., cajas de texto, imagenes o tablas). Al evaluar la
organizacion de un texto, los lectores recurren a su conocimiento del género y la estructura
del mismo. La magnitud de la experiencia lectora pasaday la familiaridad con el lenguaje son
esenciales para cada paso de este proceso.

Las tareas de lectura que ejemplifican este tipo de procesamiento de textos incluyen las
siguientes:

» Juzgar la exhaustividad o claridad de la informacion del texto.

» Evaluar la posibilidad de que los acontecimientos descritos pudieran suceder en la
realidad.

» Evaluar la posibilidad de que el argumento del autor cambie la manera de pensar y
de hacer de las personas.

» Juzgar si el titulo del texto refleja correctamente el tema principal.

» Describir el efecto de las caracteristicas lingUisticas, como las metaforas o el tono.
» Describir el efecto de los elementos graficos del texto o la pagina web.

» Determinar el punto de vista o sesgo del texto o pagina web.

» Determinar la perspectiva del autor sobre el tema central.

Las aptitudes necesarias para evaluar y analizar textos en linea son muy similares a las
necesarias para los textos impresos. No obstante, dado que cualquiera puede publicar lo
gue desee en internet, los lectores también deben hacer juicios sobre la credibilidad de la
fuente de informacion, asi como determinar la perspectiva, el punto de vista y el sesgo del
texto (Britt y Rouet, 2012; Goldman, Lawless y Manning, 2013). Ademas, las caracteristicas
visuales y textuales de internet suelen ser mucho mas variadas que los elementos similares
del texto impreso.
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Las tareas de lectura en linea que ejemplifican este tipo de procesamiento de textos incluyen
las siguientes:

» Analizar la facilidad de encontrar informacién en una pagina web.

» Juzgar la credibilidad de la informacién de la pagina web.
Navegacion en ePIRLS

En este entorno simulado, ePIRLS incorpora un conjunto de aptitudes y estrategias de
navegacion especificamente necesarias para localizar y usar informacién en internet.

Entre ellas se encuentran las siguientes:
» Seleccionar paginas web que satisfacen una necesidad de informacién concreta.

» Usar funciones en linea para localizar informacién dentro de paginas web (p. ej,
pestafias de contenido, barras de navegacion, iconos graficos y enlaces).

No obstante, aunque ePIRLS esté diseflado para simular una experiencia auténtica de lectura
en linea, se lleva a cabo dentro de un entorno informatizado adecuado para lectores de 4.°
curso y con una evaluacion cronometrada. Ademas, si bien esta ideado para reflejar los tipos
de lectura en linea que se exigen a los estudiantes como parte de los proyectos, trabajos y
tareas de investigacion en el ambito escolar, el entorno en linea de la evaluacion ePIRLS es
inevitablemente muy limitado en comparacion con todo el mundo de internet. Aungque hay
que reconocer que ser capaz de localizar informacién en internet subyace a todos los
procesos de lectura, el énfasis en ePIRLS se centra en evaluar la comprension lectora mas
que en las aptitudes de navegacion.

Disefio de la evaluacion PIRLS 2021: caracteristicas generales y disefio
adaptativo por grupo

La evaluacion PIRLS esta diseflada para proporcionar una imagen completa del rendimiento
en competencia lectora de los estudiantes participantes de cada pais. Esto incluye el
rendimiento seguln el propdsito de lectura y los procesos de comprensiéon, asi como el
rendimiento en lectura en general.

La evaluacion PIRLS 2021, tanto en formato digital como en papel, consiste en 18 textos
acompafiados de preguntas (conocidas como items), donde en la mitad de ellos se evalla la
lectura como experiencia literaria (textos literarios) y en la otra mitad la lectura para la
adquisicion y uso de informacién (textos informativos). Los textos varian en longitud segun su
dificultad teniendo entre 600 y 1000 palabras para textos digitalPIRLS y unas 1500-1800
palabras para las tareas ePIRLS. Los items que acompafian a estos textos iran desde los 13-17
items en digitalPIRLS hasta los 18-20 items en las tareas ePIRLS.
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En respuesta a la creciente diversidad de paises que participan en la evaluaciéon PIRLS, en
este ciclo se ha implementado un disefio adaptativo por grupo con el objetivo de mejorar la
correspondencia entre la dificultad de la evaluacion y los niveles de rendimiento en lectura
del pais. De acuerdo con el disefio adaptativo por grupo, un tercio de los textos de PIRLS
2021 fueron de dificultad relativamente alta, otro tercio de dificultad media y el dltimo tercio
de dificultad relativamente baja, con tres textos literarios y tres informativos por cada nivel de
dificultad (Tabla 1.6).

Tabla 1.6. Tipo de lectura y nivel de dificultad de los 18 textos de PIRLS 2021

Nivel d Codigo del
Tipo de lectura .|-ve < odlo g€ Nombre del texto*
dificultad texto*

LitD1 (06) Paja brillante (06)

Dificil LitD2 (16) Oliver y el grifo (16)

LitD3 (21) El bebedor de tinta (21)

LitM1 (16) El sherpa Pemba (16)

Literario Media LitM2 (21) El avestruz y el sombrero (21)
LitM3 (11) La maceta vacia (21)

LitE1 (21) Aprender un nuevo idioma (21)
Facil LitE2 (11) El verano en que mi padre tenia 10 afos (11)
LitE3 (16) Raton de biblioteca (16)

InfD1 (11) ¢Doénde esta la miel? (11)

Dificil InfD2 (16) Los caballos islandeses (16)

InfD3 (21) El banco mundial de semillas (21)
InfM1 (16) ¢Cémo aprendimos a volar? (16)
Informativo Media InfM2 (21) Marie Curie (21)

InfM3 (06) Tiburones (06)

InfE1 (21) El fascinante pulpo (21)

Facil InfE2 (11) Adiestrar a una osa polar sorda (11)
InfE3 (16) La planta hambrienta (16)

*El nimero entre paréntesis indica el afio de la evaluacion PIRLS en el que el texto se usé por primera vez

Fuente: elaboracién propia basada en los Marcos de la evaluacion PIRLS 2021 (Mullis y Martin, 2019),

Los paises, como el nuestro, que realizaron la aplicacion de digitalPIRLS, también aplicaron
elcomplemento ePIRLS, que consistid en cinco tareas que evaluaban la lectura de informacién
en linea. Cada tarea estd estructurada como un proyecto o informe de clase, con un docente
avatar que introduce las preguntas y que guia a los estudiantes a través de la tarea.

A fin de mantener la carga de la evaluacidon sobre los estudiantes en lo minimo posible, cada
uno recibe solamente dos textos, uno literario y otro informativo, de acuerdo con un método
sistematico de montaje y rotacion de cuadernillos. Por tanto, en la evaluacion PIRLS, a cada
estudiante se le asigna de manera aleatoria un cuadernillo, que consiste en dos textos y sus
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preguntas. En PIRLS 2021, los 18 textos estaban organizados en 18 cuadernillos de dos textos
cada uno.

En los paises con digitalPIRLS, algunos estudiantes también tenian que realizar el
complemento ePIRLS. Los estudiantes recibian una de estas tres combinaciones: dos textos
de digitalPIRLS, dos tareas de ePIRLS o bien recibian una combinacién hibrida con una tarea
de ePIRLS y un texto de digitalPIRLS informativo.

De acuerdo con el nuevo disefio adaptativo, los 18 cuadernillos estaban divididos en dos
niveles de dificultad de la siguiente manera:

» 9 cuadernillos més dificiles compuestos de dos textos dificiles o de uno de dificultad
media y de otro dificil.

» 9 cuadernillos mas faciles compuestos de dos textos faciles o de uno de dificultad
media y de otro facil.

La Tabla 1.7 muestra la asignacion de los textos de la Tabla 1.6 para los 18 cuadernillos, siendo
los del 1al 9 los mas dificiles y del 10 al 18, los mas faciles.

Tabla 1.7. Cuadernillos de evaluacion y textos asignados

Cuadernillos de evaluacion Parte 1 Parte 2

Cuadernillo1 | InfM1 (16) LitD1 (11)
Cuadernillo 2 | LitD3 (21) InfD2 (16)
Cuadernillo 3 | LitM1 (16) InfD1 (11)
Cuadernillo 4 | InfmM2 (21) LitD2 (16)

Cuadernill
”:iﬂ?cr“n;sos Cuadernillo 5 | LitD1 (11) | InfD3 (21)
Cuadernillo 6 | LitM2 (21) InfD2 (16)
Cuadernillo 7 | InfM3 (11) LitD3 (21)
Cuadernillo 8 | InfD1 (11) LitD2 (16)
Cuadernillo9 | LitM3 (11) InfD3 (21)
Cuadernillo 10 | LitE1 (21) InfM1 (16)
Cuadernillo 11 | InfE2 (11) LitM2 (21)
Cuadernillo 12 | InfE1 (21) LitE3 (16)
. Cuadernillo 13 | LitE2 (11) InfM2 (21)
Cuadernillos - - -
L. Cuadernillo 14 | LitE3 (16) LitM3 (11)
faciles

Cuadernillo 15 | InfE1 (21) InfE2 (11)
Cuadernillo 16 | LitE3 (16) InfM3 (11)
Cuadernillo 17 | InfE1 (21) LitM1 (16)
Cuadernillo 18 | LitM1 (16) InfE3 (16)

Fuente: elaboracion propia basada en los Marcos de la evaluaciéon PIRLS 2021 (Mullis y Martin, 2019), hitps:/pirls2021.
org/frameworks/index.html
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Con este disefio, todos los paises participantes administraron los 18 textos, pero en una
proporcion variable de cuadernillos de mas o menos dificultad, dependiendo del promedio
de la habilidad lectora de sus estudiantes. Esta estimacion se hizo basandose en los
resultados previos de las evaluaciones PIRLS, o en las pruebas piloto que realizaron los
paises que participaban por primera vez en el ciclo de 2021. Asi, los paises con un nivel de
rendimiento alto recibieron los cuadernillos de mayor dificultad en una proporcién mayor,
mientras que aquellos paises con un nivel de desempefio mas bajo recibieron
proporcionalmente mas cuadernillos de los de menor dificultad.

El Cuadro 11ilustra las diferentes proporciones en la asignacion de los cuadernillos para los
paises con un rendimiento alto, medio y bajo. Asi, en los paises con un nivel de desempefio
alto, por encima de 550 puntos en la escala de rendimiento de PIRLS, el 70 % de los
cuadernillos distribuidos fueron dificiles y el 30 % faciles. A los paises, como el nuestro, con
un rendimiento entre los 450 y los 550 puntos se les asigné una cantidad proporcional igual
de cuadernillos faciles y dificiles, mientras que los paises con un promedio bajo de rendimiento
recibieron proporcionalmente menos cuadernillos dificiles (30 %) y mas cuadernillos faciles
(70 %).

Cuadro 1.1. Asignacion de cuadernillos segln el rendimiento de los paises participantes en
ciclos anteriores de PIRLS

625

_600 700/0 Cuadernillos 300/Q Cuadernillos
dificiles faciles

575

525

R 500/0 Cuadernillos 500/0 Cuadernillos
dificiles faciles

-475

-425

i 300/0 Cu?dernillc:-s 700/° C}Je'idernillos
dificiles faciles

375

1.4 Cuestionarios de contexto, Enciclopedia PIRLS vy
Cuestionario sobre el curriculo

Uno de los propdsitos fundamentales de PIRLS 2021 es el de analizar los aspectos del hogar,
la comunidad, el centro escolar y el alumnado que estan relacionados con la competencia
lectora de los nifios/as de 4.° curso. Para cumplir este propdsito, se recopilan datos a partir
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de cuestionarios que tienen que completar los estudiantes, sus familias, sus profesores y la

direccién del colegio. Ademas, los Coordinadores Nacionales del Estudio (NRC, National

Research Coordinators) proporcionan informaciéon sobre los contextos nacionales vy

regionales a través del cuestionario sobre el curriculo y con la participacion de su pais en la
(Reynolds et al., 2022).

PIRLS se centra en temas de politica educativa relevantes que, en general, pueden estar
relacionados positivamente con el rendimiento del alumnado.

Cuestionario de progreso en comprension lectora (cuestionario del
hogar o de las familias)

El cuestionario del hogar o de las familias, denominado Cuestionario de progreso en
comprension lectora, esta dirigido a los padres/madres o tutores/as legales de cada
estudiante que participa en la recopilacion de datos para PIRLS 2021. Este breve cuestionario
recaba informacidn acerca del contexto familiar, como por ejemplo las lenguas que se hablan
en la familia, las actividades de lectura de los padres y sus habitos de lectura y a sus estudios
y empleos. También se recoge informacion sobre las actividades educativas del alumnado y
sus vivencias fuera del colegio, incluyendo la educacion preescolar, las actividades tempranas
de lectura y matematicas y la disposicion del nifio para leer al principio de la educacién
primaria. Este cuestionario esta disefiado para que se complete entre 10 y 15 minutos.

Cuestionario del profesorado

Se pide a los docentes de lengua que completen un cuestionario disefiado para recopilar
informacion acerca de la ensefianza de la lectura en el aula, como por ejemplo las
caracteristicas de la clase, el tiempo lectivo dedicado a la lectura y los enfoques docentes.
El cuestionario también considera las caracteristicas del profesorado, como su satisfaccion
laboral, sus estudios y sus actividades recientes de desarrollo profesional. Son necesarios
unos 35 minutos para completar este cuestionario.

Cuestionario del centro

A las direcciones de los centros participantes se les solicita informacion acerca de las
caracteristicas del colegio, como por gjemplo estadisticas sobre los estudiantes, el entorno
escolar y la disponibilidad de recursos escolares y tecnolégicos. El cuestionario también
incluye preguntas relacionadas con las tareas del director/a y su formacion y experiencia.
Esta disefiado para que complete en unos 30 minutos.

Cuestionario del alumnado

Se entrega a todo el alumnado cuando termina la evaluacion de lectura. Recopila informacion
sobre su entorno familiar, como por ejemplo las lenguas que se hablan en el hogar o los
libros y otros recursos domeésticos para el aprendizaje. Este cuestionario también recopila
informacién sobre las vivencias del alumnado en el colegio, como el sentido de pertenencia
al centro, si son victimas de acoso escolar y la ensefianza sobre lectura que reciben. Por
ltimo, también recopila datos sobre los habitos de lectura fuera del colegio y sus actitudes
hacia la misma, incluyendo si les gusta leer, la seguridad que tienen en si mismos al leer y su
participacién en las clases de lectura. Requiere unos 30 minutos para completarlo.
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Enciclopedia PIRLS 2021 y Cuestionario sobre el curriculo

En todos los paises, el sistema educativo esté integrado en una configuracion Unica de
factores histéricos, econémicos y linglisticos que se combinan para establecer prioridades
respecto a cOmo se organiza el sistema para la ensefianza y el aprendizaje, en este caso en
relacion con la lectura. Los paises participantes en PIRLS 2021 aportan informacién sobre
muchos de estos factores a través de su capitulo en la Enciclopedia PIRLS 2021 vy del
Cuestionario sobre el curriculo®.

Mas concretamente, la Enciclopedia PIRLS 2021 (Reynolds, et al., 2022) dibuja un perfil del
sistema educativo de cada pais centrandose en la ensefianza de la lectura en los nifios de
educacion primaria. Cada capitulo proporciona una perspectiva general sobre el curriculo de
lectura y lengua, asi como informacién sobre la enseflanza de la lectura en los cursos de
primaria. En cada uno de ellos se incluye también informacion acerca de las lenguas de
enseflanza a nivel nacional, del profesorado y de su desarrollo profesional, de como se
organiza el sistema educativo y de las politicas de evaluacion. Ademas, en cada capitulo se
proporciona informacion acerca de las repercusiones y el uso de PIRLS en cada pais y, en
esta edicion, incluye también informacion sobre el impacto de la pandemia de la COVID-19
en los sistemas educativos, como se recoge en un apartado especifico desarrollado
posteriormente en este informe.

El Cuestionario sobre el curriculo complementa la informacidn de la Enciclopedia recopilando
datos de todos los paises participantes acerca de las politicas nacionales con respecto a los
planes de estudios sobre la lectura, los objetivos y estandares en la ensefianza de la lectura,
el tiempo establecido para la enseflanza de la misma, asi como informacion sobre la
educacioén preescolar y las politicas sobre la formacion del profesorado.

1.5 Impacto de la pandemia de la COVID-19 en el estudio
PIRLS

En Espafia, los centros de primaria cerraron el 14 de marzo de 2020 restableciéndose la
educacién presencial en septiembre de 2020 con medidas especiales como los grupos
burbuja, el metro y medio de distancia entre estudiantes, reduccion de la ratio estudiante-
profesor mediante la contratacion excepcional de mas profesorado, etc. Todos los estudiantes
de Educacion Primaria asistieron a sus clases presencialmente durante el curso 2020-2021
con confinamientos especificos, pero sin llegar a cierres completos de las escuelas.

Afortunadamente, la pandemia no afecté a la recogida de datos llevada a cabo por Espafia
en 2021 para el estudio PIRLS. Haciendo diferentes esfuerzos se consiguié una tasa de
respuesta 6ptima, igual que en ediciones anteriores, y unos datos recogidos con la calidad
necesaria para poder establecer comparaciones.

En el momento de la aplicacidon, algunas clases estaban divididas en dos para mantener la
distancia de seguridad establecida. Esto supuso que los estudiantes tenian que ser recogidos
de diferentes clases y colocados en un espacio mas grande el dia de la aplicacién. Aquellos
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centros que no tenian el espacio tuvieron dos dias de aplicacion o dos administradores de
prueba.

Durante la aplicacidon en nuestro pais, habia establecido un fuerte protocolo COVID, lo que
sSupuso mas tiempo para preparar las sesiones, pero no se tradujo en ninguna complicacion.

El alcance de las interrupciones en la actividad normal escolar por causa de la pandemia de
la COVID-19 en el curso 2020-2021 se recogid en los cuestionarios de contexto de PIRLS
2021 dirigidos a las familias y a los centros educativos participantes.

En el momento de la recopilaciéon de datos, habia una gran variacién entre los paises en
cuanto a como se habia visto afectado el funcionamiento habitual de los centros por la
pandemia en ese curso académico; algunos paises habian experimentado el cierre de
escuelas, mientras que otros habian modificado su oferta de ensefianza presencial.

A continuacién, se muestra la pregunta del Cuestionario del centro que tuvieron que
responder las direcciones de los centros participantes (Cuadro 1.2).

Cuadro 1.2. Pregunta 19 del Cuestionario del centro PIRLS 2021

19. Por favor, haga un calculo de las semanas del presente curso académico en el que el
funcionamiento habitual de su centro en la etapa de primaria se haya visto alterado por la
pandemia de la COVID-19.

Haga clic solo en un circulo.
El funcionamiento normal del centro en la etapa de primaria no se ha visto afectado por la pandemia de la
CovID-19

Menos de dos semanas lectivas
De dos a cuatro semanas lectivas
De cinco a ocho semanas lectivas

Mas de ocho semanas lectivas

En el promedio de la OCDE-28, solo el 14 % del alumnado de 4.° grado asistio a centros
donde el funcionamiento habitual del mismo no se vio afectado por la pandemia de la
COVID-19 durante el afio escolar 2020-2021, siendo el 8 % para el Total de la UE. En el caso
de Espafia, este porcentaje alcanzd el 34 %. Asimismo, Unicamente el 17 % del alumnado
espafiol asistio a centros donde dicho funcionamiento se vio afectado “mas de ocho semanas
lectivas”, mientras que este porcentaje en el Promedio OCDE-28 ascendid al 47 % vy al 48 %
en el Total UE. Los restantes estudiantes experimentaron alteraciones mas moderadas,
siendo los promedios para la OCDE-28 del 10 % para los estudiantes que asistieron a centros
donde el funcionamiento se vio afectado “menos de dos semanas lectivas” (18 % en Espafia),
del 15 % para los que fueron a centros donde las actividades se alteraron de “dos a cuatro
semanas lectivas” (18 % en Espafia) y del 14 % para los que se vieron afectados de “cinco a
ocho semanas lectivas” (Figura 1.1.).

3 Para mas informacion, ver el capitulo de Espafia en la Enciclopedia PIRLS 2021,

4Para consultar las tablas del Cuestionario sobre el curriculo, ver:
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Figura 1.1. Porcentaje de alumnado que vio alterado el funcionamiento habitual de su escuela

por semanas lectivas

El estudio PIRLS
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Segun el anélisis de la OCDE “COVID-19: The second year of the pandemic” publicado en el
informe Education ata Glance 2022, la pandemia de la COVID-19 interrumpid la escolarizaciéon
tradicional en 2020 debido a la necesidad de los gobiernos de reducir el contacto entre
personas por lafalta de vacunas y tratamientos. En la mitad de los paises con datos disponibles
del curso 2019-2020 se observa que los centros escolares estuvieron completamente
cerrados durante al menos 45 dias lectivos en los niveles de educaciéon primaria y primera
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etapa de educacion secundaria (base de datos COVID-19 de OCDE). En el curso 2020-2021,
muchos paises continuaron con los centros escolares cerrados. Destacan principalmente
Letonia y Polonia, donde estuvieron cerrados durante mas de 100 dias en ese curso.

Figura 1.2. Dias en los que se mantuvo cerrada la escuela por curso escolar
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Fuente: OECD (2022), Education at a Glance 2022: OECD Indicators, OECD Publishing, Paris, https://www.oecd-
ilibrary.org/education/education-at-a-glance-2022_3197152b-en

Las diferencias entre paises son considerables cuando se tiene en cuenta el nimero de dias
de cierre entre ambos cursos escolares. Suecia (O dias) e Islandia (2 dias) son los paises
donde el cierre de los centros apenas tuvo impacto, seguido de un grupo de paises que
cerraron sus centros durante menos de 50 dias, entre los que se encuentra Espafia (45 dias)
o Finlandia (38 dias), entre otros. En algunos casos, el cierre de los centros educativos superd
los 150 dias, como en Polonia y Letonia. Espafia se sitla entre el grupo de paises con un
menor nuimero de dias lectivos (45 dias) en los que los centros permanecieron cerrados,
dado que en el curso 2020-2021 no se produjeron cierres en los centros escolares (Figura
1.2.).

Asimismo, en el Cuestionario de progreso en comprension lectora, también se les pregunté
a las familias si sus hijos/as se quedaron en casa algun tiempo debido a la pandemia, asi
como sus impresiones acerca de hasta qué punto se habia visto perjudicado su progreso en
el aprendizaje por dicha situacion (Cuadro 1.3.).
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Cuadro 1.3. Preguntas 19 y 22 del Cuestionario de progreso en comprension lectora de PIRLS

2021

19 Sessss———————————— 27—

iHa permanecido su hijo/a en casa durante algin
tiempo debido a la pandemia de la COVID-197

Margue solo un circuio.

(5i ha respondido No, gracias por responder a este
cuestionario)

iCree usted que el progreso en el aprendizaje
de su hijo/a se ha visto perjudicado por esta
situacidn?

Margque solo un circulo.

Mucho— ()
tige— )
Mada— O

Tanto en el Promedio OCDE-28 (90 %) como en el Total UE (91 %), la mayoria de las familias
informaron de que sus hijos/as permanecieron en casa durante algun tiempo debido a la
pandemia de la COVID-19. Este porcentaje para el caso de Espafia fue del 94 %. Al resto de
familias que informé que sus hijos/as no permanecieron en casa por causa de la pandemia
no se les pididé que respondieran a la siguiente pregunta sobre sus impresiones sobre el
progreso del aprendizaje de sus hijos (Figura 1.3.).

Dos tercios de las familias del Promedio OCDE-28 y del Total UE declararon que el progreso
en el aprendizaje de sus hijos/as se vio perjudicado por la pandemia “mucho” (20 %, 2 %) o
“algo” (46 %, 49 %). En el caso de Espafia, estos porcentajes ascendieron al 24 %y al 56 %

(Figura 1.3.).
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Figura 1.3. ;Ha permanecido su hijo/a en casa durante algun tiempo debido a la pandemia de la
COVID-19? / ;Como de afectado se vio el progreso de aprendizaje del alumnado segun sus
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Capitulo 2. Resultados
del alumnado en
Espana y en otros
paises participantes

241 Introduccion

En el presente capitulo se analizan y comparan los resultados espafioles e internacionales
en el estudio PIRLS 2021. De entre los paises participantes se han seleccionado los
pertenecientes a la Union Europea (UE) y a la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmicos (OCDE). Ademas, se recogen los resultados de las comunidades y
ciudades autonomas de Andalucia, Principado de Asturias, Canarias, Castillay Ledn, Catalufia,
Ceuta, Comunidad de Madrid, Melilla y Comunidad Foral de Navarra, que ampliaron la
muestra para obtener resultados representativos propios.

Los resultados que aqui se presentan deben ser interpretados en conjunto, ya que cualquier
valoracion aislada de los mismos empobrece y desvirtla su comprension.

211 Promedios globales

El estudio PIRLS utiliza la teoria de respuesta al item (TRI) para asignar las puntuaciones a los
estudiantes. Este modelo expresa el nivel de rendimiento en una escala comun a la empleada
para estimar la dificultad de las preguntas de la prueba. Para cada estudiante se obtiene Ia
distribucion a posteriori de la destreza medida de la que se extraen cinco valores aleatorios,
denominados valores plausibles. Por ello la puntuacion asignada a cada estudiante no se
expresa mediante un Unico valor (estimador puntual, como por ejemplo la media). Este
procedimiento reduce el sesgo de la varianza de los estimadores obtenidos (Wu, 2005). Las
bases de datos de PIRLS incluyen una ponderacién para que los estimadores obtenidos
puedan ser aplicados a la poblaciéon completa de estudiantes de cada pais.

Los promedios globales de los paises participantes se expresan en una escala continua con
un punto de referencia central de 500 puntos, que fue fijado en 1995. Este se utiliza como
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punto de referencia que permanece constante en los diferentes ciclos de cada estudio. El
valor de 500 puntos es, por tanto, una referencia con la que es posible hacer comparaciones
entre los paises.

La media internacional, obtenida realizando la media simple de las puntuaciones promedio
de todos los paises participantes, cambia de evaluacién a evaluacién, dado que tanto el
nimero de paises participantes como los resultados del estudio difieren de un ciclo a otro.

Para estimar la varianza de los estimadores, y por lo tanto los errores tipicos, PIRLS emplea
un procedimiento de remuestreo de tipo jacknife, consistente en obtener multiples muestras
a partir de la original, y calcular el pardmetro de interés para cada una de las muestras
replicadas, ademas de para la muestra completa. La variabilidad entre las replicaciones
resultantes es el estimador del error tipico del estadistico objeto de estudio.

La edicion de PIRLS 2021 se ha visto fuertemente afectada por la pandemia de la COVID-19.
Como se ha mencionado en el capitulo anterior, PIRLS se aplica al alumnado que, en el afio
de aplicacion, esta finalizando los estudios de 4.° grado (que en Espafia equivale a 4.° de
primaria). Por tanto, en la edicion de 2021 se tendria que haber aplicado al alumnado que en
ese afio finalizara 4.° grado. Asi se ha hecho en muchos de los paises participantes, entre
ellos Espafia. Sin embargo, las restricciones derivadas de la situacion pandémica hicieron
imposible que se cumpliera este estandar de aplicacion en otros paises, que tuvieron que
optar por aplicar la prueba en 2021 a alumnado que comenzaba los estudios de 5° grado o
aplicarla en 2022 a alumnado que finalizaba los de 4.° grado.

2.1.2. Resultado promedio y resultado total

Los resultados de los paises y organizaciones internacionales (OCDE y UE) se presentan en
funcion de la puntuacion media conseguida en el area de evaluacién y de la distribucion del
alumnado que se encuentra cursando cuarto curso de Educacion Primaria en los niveles de
rendimiento correspondientes a las escalas de comprension lectora. Para obtener el
Promedio OCDE-28, los resultados de los 24 paises miembros de la OCDE que participan en
el estudio PIRLS 2021y de las 4 regiones adjudicatarias que forman parte de un pais miembro
de la OCDE (Bélgica flamenca, Bélgica francéfona, Inglaterra e Irlanda del Norte) han sido
ponderados por igual, como si todos ellos aportaran el mismo nimero de alumnos. Este
promedio, por tanto, es la media aritmética de las puntuaciones medias de los territorios
miembros de la OCDE que han participado en este estudio.

Otro valor que se calcula para la comparacion internacional es el Total Unién Europea (UE).
El Total UE se calcula teniendo en cuenta la suma de los pesos de los alumnos como
estimacion del tamafio de la poblacion objetivo, es decir, los alumnos de los 22 paises de la
UE que participaron en PIRLS 2016 y también los alumnos de Bélgica flamenca (Fl.) y Bélgica
francofona (Fr.). El Total UE, a diferencia del Promedio OCDE, tiene en cuenta el conjunto de
alumnos de la Unién Europea que participa en PIRLS en cada pais, no el valor promedio de
la puntuacion de los paises.

Los resultados globales de Espafia y de las nueve comunidades y ciudades auténomas que
han ampliado muestra en la edicion actual del estudio se analizan en este informe
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comparandolos con los resultados de los paises seleccionados, el promedio del conjunto de
paises de la OCDE participantes y el total de la Union Europea participante en esta edicion.

Para facilitar su interpretacion, los resultados globales se presentan graficamente mediante
las puntuaciones medias obtenidas por los alumnos de los paises y de las comunidades
auténomas espafiolas, sefialando qué paises han aplicado la prueba utilizando instrumentos
en formato papel. Los datos se recogen en las tablas correspondientes, con la misma
numeracion que las figuras.

2.1.3. Niveles de rendimiento

PIRLS establece cuatro puntos de referencia internacional de rendimiento (fijados en las
puntuaciones 400, 475, 550 y 625) que delimitan cinco niveles de rendimiento. Estos niveles
de rendimiento sirven para caracterizar tanto los propdsitos de lectura como los procesos de
comprension. La distribucion de los items en los distintos niveles, segln su dificultad, permite
describir el grado de adquisicion de la competencia correspondiente a cada uno de ellos.
Los niveles de rendimiento son los que se muestran en la Figura 2.1.

Figura 2.1. Niveles de rendimiento en PIRLS 2021

y

Nivel
A avanzado:
Nivel alto: de 625 puntos o
: 550a 625 mas
!\hvel . puntos
. : intermedio:
Nivel bajo: de de 475 a 550
400 a 475 puntos
Nivel muy puntos
bajo: menos
de 400
puntos

Cada punto de referencia se caracteriza mediante las destrezas que el alumnado que lo
alcance probablemente sera capaz de demostrar. La estructura es acumulativa, es decir, el
alumnado que se sitle en un determinado nivel sera capaz de demostrar las destrezas
asociadas a ese nivel ademas de las asociadas a todos los niveles inferiores. Las destrezas
asociadas a cada nivel se resumen en el Cuadro 2.1.

PIRLS 2021 . Informe espafiol



Resultados del alumnado en Espaifa y en otros paises participantes

Cuadro 2.1. Destrezas en lectura asociadas a cada nivel de rendimiento en PIRLS

Nivel Avanzado
Al leer textos literarios predominantemente dificiles, el estudiante es
capaz de:

- Interpretar e integrar los eventos de la historia y las acciones de
los personajes para describir las razones, las motivaciones, los
sentimientos y el desarrollo del personaje.

- Evaluar el efecto deseado del lenguaje, el estilo y las opciones
de composicion del autor.

Al leer textos informativos o tareas en linea predominantemente
dificiles, el estudiante es capaz de:

- Hacer inferencias sobre informacion compleja en distintas
paginas web y partes del texto para reconocer la informacion
relevante en una lista y usar las evidencias del texto para
respaldar ideas.

- Interpretar e integrar varios conjuntos de informacion diferentes
en el texto y en las paginas web para presentar una descripcién
general de las ideas del texto y proporcionar comparaciones y
explicaciones.

- Evaluar elementos textuales, visuales e interactivos para
explicar su prop6sito e identificar el punto de vista del escritor y
proporcionar evidencias que lo respalden.

625 puntos
Nivel Alto

Al leer textos literarios de dificultad media y alta, el estudiante es capaz
de:
- Localizar e identificar acciones y detalles significativos
integrados en el texto.
- Hacer inferencias sobre las relaciones entre intenciones,
acciones, eventos y sentimientos.
- Interpretar e integrar eventos de la historia para explicar las
acciones y sentimientos de los personajes.
- Reconocer el significado de algun lenguaje figurativo (p. €j.,
metaforas, imagenes).

Al leer textos informativos o tareas en linea de dificultad media y alta,
el estudiante es capaz de:

- Localizar e identificar informacion relevante en textos con
elementos variados como diagramas e ilustraciones.

- Hacer inferencias para proporcionar comparaciones,
descripciones, explicaciones, predicciones y elegir una pagina
web relevante.

- Interpretar e integrar informacién textual y visual en textos y
paginas web para conectar ideas, secuenciar eventos,
identificar caracteristicas y dar explicaciones.

- Evaluar el contenido para adoptar y justificar un
posicionamiento; describir como las ilustraciones, diagramas,
fotografias y mapas transmiten y respaldan el contenido; y
reconocer la seleccion de palabras para transmitir el punto de
vista del escritor.

550 puntos
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BB Nivel Intermedio

Al leer textos literarios de dificultad media o baja, el estudiante es capaz
de:
- Localizar, reconocer y reproducir acciones, eventos vy
sentimientos declarados explicitamente.
- Hacer inferencias directas sobre eventos y acciones de
personajes.
- Interpretar las razones de los sentimientos o acciones de los
personajes e identificar las evidencias que las respalden.

Al leer textos informativos o tareas en linea de dificultad media o baja,
el estudiante es capaz de:
- Localizar, reconocer y reproducir informacién explicitamente
declarada en los textos.
- Hacer inferencias directas para proporcionar comparaciones,
descripciones y explicaciones.
- Interpretar e integrar para dar informacion sobre las ideas
centrales y las razones de las acciones, eventos y resultados.
475 puntos

Nivel Bajo
Al leer textos literarios predominantemente faciles, el estudiante es
capaz de:
- Localizar, recuperar y reproducir informacion, acciones o ideas
declaradas explicitamente.
- Hacer inferencias sencillas y directas sobre las acciones de los
personajes.

Al leer textos informativos o tareas en linea predominantemente faciles,
el estudiante es capaz de:
- Localizar, recuperar y reproducir informacion declarada
explicitamente.
- Hacer inferencias simples y directas para proporcionar una
justificacion de un resultado.
400 puntos
Nivel Muy Bajo
El estudiante no es capaz de demostrar las destrezas asociadas al
Nivel Bajo.

2.1.4. Resultados por propésitos de lecturay procesos de comprension

En los siguientes epigrafes se presentan las puntuaciones de los paises y regiones
adjudicatarias participantes, por un lado, y de las comunidades y ciudades autbnomas que
ampliaron muestra por otro, en funcion de los dos propdsitos de lectura mencionados en el
capitulo anterior y que constituyen la base del marco de evaluacién del estudio PIRLS: tener
una experiencia literaria y adquirir y usar la informacion. Igualmente, dentro de cada uno de
estos propodsitos de lectura se integran los siguientes procesos de comprensién: por un
lado, obtener informacion y realizar inferencias directas, y, por otro, integrar y evaluar el
contenido.
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2.2 Resultados en comprension lectora

En este apartado, para cada uno de los territorios mencionados en el epigrafe anterior, se
comenta, por un lado, la puntuaciéon media en competencia lectora del alumnado, analizando
la dispersion de esta puntuaciéon media y desagregando los resultados en funcién de los
propositos de lectura y de los procesos de comprension; y por otro lado, la distribucion del
alumnado por niveles de competencia.

2.21. Promedios globales

Las puntuaciones medias estimadas en comprension lectora obtenidas por el alumnado de
los distintos paises y regiones adjudicatarias participantes, y de las comunidades y ciudades
auténomas que ampliaron muestra se incluyen, respectivamente, en las Figuras 2.2.ay 2.2.b,
junto con sus correspondientes intervalos de confianza. Estos vienen representados por un
segmento dentro del cual se sitda la puntuacién media real del pais con una confianza del
95 %. La mayor o menor amplitud de dicho intervalo depende del tamafio de la muestra y de
la varianza o dispersion del rendimiento en cada territorio.

Ambos graficos se han ordenado por orden decreciente de puntuaciones medias. Ademas,
incluyen los datos correspondientes al Promedio OCDE-28 y al Total UE.
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Figura 2.2.a. Puntuaciones medias estimadas en comprension lectora e intervalos de
confianza al 95 % de paises y regiones adjudicatarias participantes en PIRLS 2021
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Figura 2.2.b. Puntuaciones medias estimadas en comprension lectora e intervalos de
confianza al 95 % de las comunidades y ciudades autbnomas que ampliaron muestra en
PIRLS 2021
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En la Figura 2.2.a se puede observar que las puntuaciones medias mas altas de entre los
paisesyregiones adjudicatarias incluidas se obtienen en las islas britanicas, correspondiendo
alrlanda (577), Irlanda del Norte (566) e Inglaterra (558). En el extremo opuesto se encuentran
las dos regiones adjudicatarias belgas, la flamenca (511) y la francdfona (494), entre las que
se sitlan Israel (510) y Turquia (496).

La puntuacién media estimada de Espafia (521) se sitla significativamente por debajo el
Promedio OCDE-28 (533) y del Total UE (528), y no difiere significativamente de las obtenidas
por Alemania (524), Nueva Zelanda (521), Portugal (520) y Eslovenia (520).

De entre las comunidades y ciudades auténomas con ampliacién de muestra, tal como se
puede ver en la Figura 2.2.b, las que obtienen una puntuacién media estimada
significativamente superior a la del conjunto de Espafia son Asturias (550), Comunidad de
Madrid (539) y Castilla y Ledn (538), mientras que las que quedan significativamente por
debajo son Canarias (510), Catalufia (507), Melilla (499) y Ceuta (498).
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Resultados del alumnado en Espafa y en otros paises participantes

2.2.2 Distribucion de las puntuaciones en comprension lectora

Un sistema educativo equitativo es capaz de atenuar las desigualdades socioeconémicas
existentes en la poblacion, garantizando al alumnado que su rendimiento académico vendra
dado por su esfuerzo y capacidad, y sera independiente de su contexto social, econémico y
familiar (Sicilia y Simancas, 2018). La desigualdad educativa implica dispersion en los
resultados académicos; si esta dispersion es consecuencia de las diferencias en las
circunstancias socioeconémicas, se podria hablar de inequidad del sistema educativo. Se
puede extrapolar, por tanto, que, a menor dispersion en los resultados académicos, mayor
probabilidad hay de que un sistema educativo sea equitativo.

La Figura 2.3.a refleja la dispersion de los resultados obtenidos en PIRLS 2021 en los paises
y regiones adjudicatarias participantes tenidos en cuenta para el presente informe,
presentando las puntuaciones medias estimadas en los percentiles 5, 25, 50, 75 y 95 en
comprension lectora. La Figura 2.3.b muestra los mismos datos referidos a las comunidades
y ciudades auténomas.
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Figura 2.3.a. Puntuaciones medias estimadas en los percentiles 5, 25, 50, 75y 95 en
comprension lectora de paises y regiones adjudicatarias participantes en PIRLS 2021
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Figura 2.3.b. Puntuaciones medias estimadas en los percentiles 5, 25, 50, 75y 95 en
comprension lectora de las comunidades y ciudades autbnomas que ampliaron muestra en

PIRLS 2021
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La diferencia entre los percentiles 95y 5 se considera una medida robusta de la dispersion
de los datos. Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, una menor diferencia indicaria una
mayor probabilidad de equidad en el sistema educativo. Los territorios con una menor
diferencia son lItalia (218 puntos), Bélgica flamenca (219), Paises Bajos (221) y Espafia (226),
quedando significativamente por debajo tanto del Promedio OCDE-28 (249 puntos) como
del Total UE (241). En el extremo opuesto se sitlan Israel (290 puntos), Bulgaria (292) y Nueva
Zelanda (293). Todas las comunidades y ciudades autdnomas con muestra ampliada
presentan una diferencia por debajo de la del Promedio OCDE-28 y del Total UE,
correspondiendo las mas bajas a Castilla y Ledn (209 puntos), Asturias (210) y Andalucia
(212).

Por otra parte, las diferencias entre la mediana (percentil 50) y los percentiles 5y 95 nos dan
una estimacion de la dispersion de los resultados entre el alumnado por debajo y por encima
de la mediana, respectivamente. En todos los territorios estudiados se observa que la
dispersion entre las puntuaciones mas bajas es mayor que la dispersion entre las puntuaciones
mas altas.

La Figura 2.3.c presenta la distribucion de territorios segun la puntuacion media alcanzada y
el nivel de dispersién de sus resultados en comprensién lectora, medida como la diferencia
entre las puntuaciones en los percentiles 95 y 5. La situacion mas favorable corresponde a
los paises situados en el cuadrante superior derecho puesto que obtienen los mejores
resultados medios junto con una variabilidad inferior a la del Promedio OCDE-28. En esta
posicién se encuentran Croacia, Lituania, Polonia, Finlandia, Republica Checa, Noruega,
Dinamarca e ltalia, ademas de Asturias, Comunidad de Madrid y Castilla y Ledn. Espafia y el
resto de comunidadesy ciudades autdnomas con muestra ampliada se sitlan en el cuadrante
inferior derecho, con una puntuaciéon media y una variabilidad inferiores a las del Promedio
OCDE, junto con paises como Letonia, Francia, Portugal o Paises Bajos. La posicién de
Espafia indica un mayor nivel de homogeneidad, y mayor probabilidad de equidad, que
paises con el mismo nivel de rendimiento, como Nueva Zelanda o Alemania.
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Figura 2.3.c. Puntuacion media estimada segun la dispersion de los resultados en

lectora (percentil 95-percentil 5) en PIRLS 2021

comprension

5 5 E 5 Menor variabilidad ' l 5 5 5
550 -SRI R L ! ! ! . ] bemomnd e
! ! ! ! ! o ! : . : ! ! !
! ! ! ! | Manda(p) | ! ! ! ! : !
I e
: : I Irlanda del Norte! (p) : 0 l l i : i '
560 - i------ Lo B P - - TR taem T Fes SRR - --
! ! ! ! ! .. ! e | ! ! !
! ! ! ! | Inglaterra(p) | ! o ! !
o edwens RS
550____T ______ r==-=---- rTTTT " [ 1TT T T 'I'___‘_T___.___T ______ r=-—=——="==-- P _____ [ (A 1
! L e ! ! Finlandia  poo o : ! : !
| EsgdosUnidos() | : yesiat : : : : 2
0540 bt g R | _g-Suegn____ || Drnamarca | wealdcoe | I L =
= 1 1 I 1 1 1 () 1 I : 4 i
38 | Bugaria(p) Hungra | Notuega® | T oiTn el @ Casllzyieon 5
= ! : : : : : : : ltalia : : 7
530 - --- :_ ______ :_ ______ : _______ : _____ P_ré'_“_egiP_o_qu_'gs_ S _: I _A_u:c'l:_ria _(E)_ - :_ ______ : _______ : _______ : _______ L_ -
| ! ! | Esivaqua @ OTOWIVE g ! : ! ' D
: : : : @ TPl ! Paises Bajos (p) ! : : 5
20 : ° | 0 i ! Alemania  Navarra, C.F.de o : ® ! AndaluuaI : "D
520 -~ NuvazZeignaa T T - b -1 iy @ @ CEspdna Fomsoe- b il =
. | ! : : | Potugal ggovena o ! : : =
! ! Lo | ! ! L e ! ! ! ! !
! : |Malta | | | ! ! : ! ! ! !
510 ~---+----- IS8 a oSS n.-a__a__-u ______ _‘-_._..___4_ _____ 4-’.:[3[‘9'?!‘)_)__ - ®_ @-Canafias - - - -1 -~ - - - de o= -
i Isr%el E i :Chlpre (P) i E i Bélgica (IE-'L) A E E E i
! ! | ! | | ! ! ‘Catalufia ! ! ! !
V(R S S O S S S 7% N S SO NS
1 1 1 1 1 1 1 1 I. 1 1 1 1
1 1 [ ] 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
: Truale) ! ! : ° ! Ceuta ! ! !
! . . ! ! ! | Bélgica|(Fr. | 0 0 0 0 ‘
490 T . A T T"‘g":(")‘(g)"r “““ o . o T T
300 290 280 270 260 250 240 230 220 210 200 190 180

(p) Prueba realizada en formato papel.

Variabilidad (Percentil 95 - Percentil 5)

2.2.3 Niveles de rendimiento en comprension lectora

Las Figuras 2.4.ay 2.4.b muestran la distribucién del alumnado en cada nivel de rendimiento
con los paises y regiones adjudicatarias y con las comunidades y ciudades autbnomas que
ampliaron muestra, respectivamente, en orden de mayor a menor proporcion en el nivel
avanzado. Las Figuras 2.5.a y 2.5.b reflejan los mismos datos, con los respectivos territorios
ordenados segun la proporcion de alumnado en el nivel muy bajo.
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Figura 2.4.a. Proporcion de estudiantes en cada uno de los niveles de comprension lectora en
paises y regiones adjudicatarias participantes en PIRLS 2021, en orden decreciente de

proporcion en el nivel avanzado
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Figura 2.4.b. Proporcion de estudiantes en cada uno de los niveles de comprension lectora en
las comunidades y ciudades auténomas que ampliaron muestra en PIRLS 2021, en orden
decreciente de proporcién en el nivel avanzado
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Figura 2.5.a. Proporcion de estudiantes en cada uno de los niveles de comprension lectora en
paises y regiones adjudicatarias participantes en PIRLS 2021, en orden creciente de proporcion
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Figura 2.5.b. Proporcién de estudiantes en cada uno de los niveles de comprension lectora en
las comunidades y ciudades autonomas que ampliaron muestra en PIRLS 2021, en orden
creciente de proporciéon en el nivel muy bajo
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De nuevo es en las islas britdnicas donde se encuentran los porcentajes mas elevados de
alumnado en el nivel avanzado: Irlanda (27 %), Irlanda del Norte (23 %) e Inglaterra (18 %),
mientras que los mas bajos se dan en Francia (5 %) y las dos regiones adjudicatarias de
Bélgica (3 %).

El porcentaje en Espafia (6 %) se encuentra significativamente por debajo del Promedio
OCDE-28 (11 %) y del Total UE (8 %), v, lo que es mas llamativo, muy lejos del de paises cuya
puntuacion media estimada es similar a la de Espafia: Nueva Zelanda (11 %) y Alemania (8 %).

Las comunidades autébnomas en las que se encuentran los porcentajes mas altos de
alumnado en el nivel avanzado son Asturias (11 %) y Comunidad de Madrid (8 %),
correspondiendo los porcentajes mas bajos a las ciudades autébnomas de Melilla (3 %) y
Ceuta (2 %).

Si se atiende al porcentaje de alumnado en el nivel muy bajo, se puede ver que los paises
con una situacion mas favorable (es decir, con porcentajes mas bajos) son Croacia (2 %),
Irlanda (2 %) y Polonia (3 %), mientras que la mas desfavorable se encontraria en Bélgica
francofona (11 %), Israel (12 %) y Turquia (14 %).

El porcentaje en Espafia (5 %) es ligeramente inferior al del Promedio OCDE-28 (6 %) y similar
al del Total UE (5 %), y es significativamente mas favorable que el de paises con una puntuacion
media estimada similar: Nueva Zelanda (10 %) y Alemania (6 %).

En cuanto a las comunidades y ciudades auténomas, los porcentajes mas bajos se dan en
Asturias (2 %), Castilla y Ledn (2 %) y Comunidad de Madrid (3%), mientras que los mas
elevados son los de Catalufia (6 %), Ceuta (8 %) y Melilla (8 %).

2.2.4 Resultados por propodsitos de lectura y por procesos de
comprension

Para evaluar la comprension lectora, PIRLS proporciona datos acerca del rendimiento en
funcion del proposito de la lectura —informativo o literario-, y de los procesos realizados para
alcanzar dicha comprension: obtenciéon de informacioén y realizacion de inferencias directas,
e integracion y evaluacion del contenido.

2.2.4.1 Resultados por propédsitos de lectura

Las figuras 2.6.ay 2.6.b muestran el rendimiento medio estimado en funcion de los propdsitos
de lectura para los paises y regiones adjudicatarias y para las comunidades y ciudades
autonomas que ampliaron muestra, respectivamente.
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Figura 2.6.a. Puntuaciones medias estimadas en comprension lectora por propésitos de
lectura de paises y regiones adjudicatarias participantes en PIRLS 2021
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Figura 2.6.b. Puntuaciones medias estimadas en comprension lectora por propoésitos de lectura
de las comunidades y ciudades autonomas que ampliaron muestra en PIRLS 2021
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Irlanda (574), Irlanda del Norte (562) e Inglaterra (559) son los tres territorios con un rendimiento
medio estimado mas alto para el propésito de adquisicion y uso de informacién, mientras
que los mas bajos se dan en Chipre (505), Turquia (498) y la Bélgica francofona (490). Espafia
obtiene un rendimiento medio estimado de 522 puntos, por debajo del Promedio OCDE-28
(532) y del Total UE (527). En lo referente a comunidades y ciudades autonomas, Asturias
(550), Comunidad de Madrid (539) y Castilla y Ledn (538) logran las medias mas altas,
correspondiendo las mas bajas a Catalufia (507), Melilla (498) y Ceuta (496).

Si nos fijamos en el propodsito de experiencia literaria, repiten con los rendimientos medios
estimados mas elevados Irlanda (584) e Irlanda del Norte (573), acompafiados en esta
ocasion por Croacia (567). Cierran la lista Bélgica flamenca (511), Bélgica francéfona (499) y
Turquia (495). En cuanto a las comunidades y ciudades auténomas, se da la misma situacion:
Asturias (550), Comunidad de Madrid (537) y Castilla y Ledn (536). También se repiten los
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ultimos puestos: Catalufia (507), Melilla (498) y Ceuta (495). El conjunto de Espafia (520)
vuelve a quedar por debajo del Promedio OCDE-28 (535) y del Total UE (530).

La Figura 2.7 refleja el, por otra parte, previsible alto grado de correlacion entre ambas
puntuaciones en los territorios considerados. El modelo de regresién lineal representado
por la recta de regresion explica el 94 % de la varianza en los resultados de experiencia
literaria a partir de los resultados en adquisicion y uso de la informacion. Se observa que la
puntuacion de casi todos los territorios en experiencia literaria esta dentro del intervalo de
confianza al 95 % de la prediccién individual, que es el representado. Unicamente Estados
Unidos rinde en experiencia literaria significativamente por encima de lo que cabria esperar
segln sus resultados en adquisicion y uso de la informacion.

Figura 2.7. Regresién lineal entre los resultados de los propésitos de experiencia literaria 'y
adquisicién y uso de la informacién, con el intervalo de confianza al 95 % de la prediccién
individual
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2.2.4.2 Resultados por procesos de comprensiéon

A continuacion, se analizan de forma analoga a como se ha hecho en el epigrafe anterior los
rendimientos en los procesos de comprension lectora: obtencidn de informaciény realizacion
de inferencias directas, e integracion y evaluacion del contenido. Estos rendimientos se
muestran en las Figuras 2.8.a y 2.8.b, segln se refieran, respectivamente, a los paises vy
regiones adjudicatarias participantes o a las comunidades y ciudades auténomas que
ampliaron muestra en PIRLS 2021.

Figura 2.8.a. Puntuaciones medias estimadas en procesos de comprension lectora de paises y
regiones adjudicatarias participantes en PIRLS 2021
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Figura 2.8.b. Puntuaciones medias estimadas en procesos de comprension lectora de las
comunidades y ciudades auténomas que ampliaron muestra en PIRLS 2021
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Irlanda (571), Irlanda del Norte (558), Lituania (554) e Inglaterra (554) son los paises o regiones
adjudicatarias con un rendimiento medio estimado mas alto para el proceso de obtencion de
informacion y realizacién de inferencias directas, correspondiendo los mas bajos a Chipre
(509), Israel (508) y la Bélgica francofona (497). La puntuacion media estimada de Espafia es
de 522 puntos, y queda por debajo del Promedio OCDE-28 (532) y del Total UE (529). De
entre las comunidades y ciudades autonomas, Asturias (550), Castilla y Ledn (538) y
Comunidad de Madrid (538) obtienen las puntuaciones medias mas altas, mientras que las
mas bajas son las de Catalufia (509), Melilla (499) y Ceuta (497).

En el proceso de integracién y evaluacién del contenido vuelve a encabezar la lista de
paises y regiones adjudicatarias Irlanda (582), seguido de Irlanda del Norte (573), Inglaterra
(561) y Croacia (561). En la parte baja quedan Francia (510), Bélgica flamenca (510) y Bélgica
francéfona (492). La puntuacion media de Espafia es de 520 puntos, una vez mas por debajo
del Promedio OCDE-28 (534) y del Total UE (528). Las comunidades o ciudades autdnomas
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con mejores rendimientos en este proceso vuelven a ser Asturias (550), Comunidad de
Madrid (538) y Castilla y Ledn (537), y las de rendimientos mas bajos, Catalufia (505), Melilla
(498) y Ceuta (494).

La Figura 2.9 muestra como, al igual que en el caso de los propdsitos de lectura, existe una
fuerte correlacion entre las puntuaciones medias de los dos procesos de comprension
lectora. El modelo de regresion lineal representado por la recta de regresion explica el 94 %
de la varianza del rendimiento medio estimado en el proceso de integracion y evaluaciéon
del contenido a partir del rendimiento medio estimado en el proceso de obtencién de
informacién y realizacion de inferencias directas. Solo los puntos de dos paises quedan
fuera del intervalo de confianza de prediccion individual al 95 %: Australia y Estados Unidos.
Ambos obtienen un rendimiento medio estimado en el proceso de integracion y evaluacion
del contenido significativamente mejor que el esperado en funcion de sus resultados en
obtencién de informacidn y realizacién de inferencias directas.

Figura 2.9. Regresion lineal entre los resultados de los procesos de obtencién de informacion
y realizacion de inferencias directas, e integracion y evaluacién del contenido, con el intervalo
de confianza al 95 % de la prediccién individual
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2.3 Evolucion del rendimiento

Las evaluaciones educativas a gran escala como PIRLS juegan un papel fundamental como
herramientas decisorias de politicas educativas (Jiménez Moreno, 2016), y ayudan a los
responsables de las politicas educativas a realizar un seguimiento de los cambios en los
resultados de aprendizaje (UNESCO, 2019). Para ello es imprescindible analizar la evolucion
de los resultados en las series temporales disponibles.

Pero, ademas, PIRLS 2021 es la primera evaluacion internacional a gran escala cuyos
resultados se publican después de la pandemia de la COVID-19, por lo que el analisis de la
evolucion de las puntuaciones puede servir para saber si la disrupcidon que la pandemia ha
supuesto en el normal desarrollo del aprendizaje en los centros educativos (Tarkar, 2020) ha
tenido impacto en el rendimiento del alumnado.

La Figura 2.10 muestra la evolucion de la media estimada del rendimiento en comprension
lectora en Espafiay en el Promedio OCDE. En el caso de Espafia, se observa que entre 2016
y 2021 se revierte la subida experimentada entre 2011y 2016, y ademas con un descenso
significativo: de 528 puntos a 521. Pero la bajada no es exclusiva de Espafia, ya que entre la
edicion de 2016 y la de 2021 el Promedio OCDE rompe con la tendencia al alza que,
ininterrumpidamente desde 2006, habia venido experimentando, y sufre un descenso del
mismo orden de magnitud que Espafia, pasando de 540 a 533 puntos.

Figura 2.10. Evolucién del promedio global del rendimiento en comprension lectora en los
cuatro ciclos PIRLS (2006, 2011, 2016 y 2021)
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Esta misma circunstancia se refleja en la Figura 211, en la que se representa la variaciéon en
el rendimiento en comprensién lectora en los paises y regiones adjudicatarias de la OCDE
y/o UE, considerando los dos dltimos ciclos del estudio, 2016 y 2021. Solo tres paises
experimentan una mejora significativa en sus puntuaciones globales, mientras que en 2016
fueron diez, y eso teniendo en cuenta Unicamente a los paises de la OCDE (Ministerio de
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Educacion, Cultura y Deporte, 2017). Por el contrario, en 2021 son dieciséis los paises que
empeoran significativamente su puntuacion, por solo siete en 2016.

Figura 2.11. Variaciones en el rendimiento medio estimado en comprension lectora en los dos
ultimos ciclos de PIRLS (2016 y 2021)
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(p) Prueba realizada en formato papel.

Los tres paises que experimentan un aumento significativo de su puntuacion media estimada
son Malta (63 puntos), Noruega (22) e Irlanda (11). Es muy llamativo el incremento de la
puntuacion de Malta, pero hay que recordar que este pais venia de un rendimiento realmente
bajo en 2016 (452 puntos). En el otro extremo, hay tres paises que sufren un retroceso de 20
puntos o mas: Israel (20), Eslovenia (23) y Letonia (30).

Estas evidencias apuntan a que, de manera global, se he producido una bajada del
rendimiento en comprensioén lectora entre el alumnado de 4.° grado. Esta bajada podria ser
consecuencia del impacto que la pandemia de la COVID-19 ha tenido sobre el normal
funcionamiento de los centros escolaresy, en consecuencia, sobre el proceso de aprendizaje,
pero son necesarios analisis mas profundos para corroborar esta hipotesis y extraer
conclusiones consistentes.

El patron de la evolucion de la puntuacion media por procesos de comprension y por
propodsitos de lectura, que se muestra en la Figura 212, arroja un analisis similar: descenso
de la puntuaciéon media tanto en Espafia como en el Promedio de la OCDE entre los dos
Ultimos ciclos, que rompe con el comportamiento ascendente que se habia registrado entre
las ediciones de 2011y 2016.
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Figura 2.12. Evolucién del promedio global del rendimiento en comprension lectora en los
cuatro ciclos PIRLS (2006, 2011, 2016 y 2021), por procesos de comprension lectora y
propdsitos de lectura
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2.31El impacto de la pandemia de la COVID-19 en la evolucién de los
resultados

Como ya se ha visto, la pandemia de la COVID-19 afect6 a la aplicacion del estudio PIRLS
2021; en muchos paises, el cierre de los centros educativos obligd a retrasar un afio su
realizacion. Esto, sin embargo, es solo un indicativo del impacto que la pandemia tuvo en la
vida escolar de millones de estudiantes, especialmente en dos vertientes: la académicay la
emocional. Respecto a la académica, se alterd el proceso habitual de aprendizaje, ya que el
cierre repentino de centros escolares obligé a la adopcién del formato telematico como
sustituto de emergencia de la ensefianza presencial, con el problema de que no todos los
centros estaban preparados para el cambio, y no todo el alumnado tenia la posibilidad de
acceder a la ensefianza telematica. Respecto a la emocional, la abrupta interrupciéon del
contacto con compafieros y docentes, y las condiciones tan alejadas de la normalidad en las
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que este se retomd cuando se reabrieron los centros, Supuso una ruptura emotiva importante
(Garcia Arias, 2021).

Resulta, por tanto, interesante analizar si este innegable impacto se ha visto trasladado a los
resultados de PIRLS 2021, ya que es la primera evaluacion internacional a gran escala que
se ha llevado a cabo tras la pandemia. Como punto de partida para posibles analisis
posteriores, en este informe se propone evaluar si existe relaciéon entre la duracion del
periodo de cierre de los centros educativos y la variacion de la estimacion del rendimiento
medio en cada pais. Para ello, se han tomado los datos publicados en el informe Education
at a Glance 2022 (OCDE, 2022) sobre los dias de cierre en 2020y 2021 en cada uno de los
paises incluidos en el presente informe para los que esos datos estan disponibles, y su
variacion en el rendimiento medio entre las ediciones de PIRLS 2016 y 2021.

En la Figura 213 se plasma la regresion lineal entre ambas series de datos. La principal
conclusion que se obtiene es que la variacion en el rendimiento medio por cada dia de
cierre (-0,11) es estadisticamente significativa, y sirve para explicar un 28 % de la varianza
observada. Esto implica, por ejemplo, que de la disminucién de 6,5 puntos en el rendimiento
medio experimentado por Espafia entre 2016 y 2021, casi 5 puntos podrian estar explicados
por el cierre de sus centros educativos durante 45 dias lectivos; de igual forma, 24 de los 30
puntos que ha bajado Letonia se justificarian por los 221 dias de cierre de sus centros
educativos, mientras que Polonia, que ha bajado su rendimiento medio en casi 16 puntos,
obtiene en realidad unos resultados mejores de los esperados, ya que por los 181 dias de
cierre se podia prever un descenso de 20 puntos.
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Figura 2.13. Regresion lineal entre el valor medio estimado del rendimiento en comprension
lectora y los dias de cierre de los centros educativos en 2020 y 2021 como consecuencia de la
pandemia de la COVID-2019 ([]=0,05)
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2.3.2 Evolucion del rendimiento por Comunidades Auténomas

A partir del ciclo PIRLS 2011 determinadas Comunidades Autbnomas tomaron la decision de
ampliar muestra para tener datos con un nivel de significacion suficiente tales que les
permitiera presentar resultados representativos propios. Aunque solo Andalucia tiene datos
de los tres ciclos analizados (PIRLS 2011, PIRLS 2016 y PIRLS 2021), Catalufia, Canarias,
Castillay Leén, Comunidad de Madrid y Principado de Asturias tienen datos que les permite
ver la evolucion en dos de los ciclos.

En la Figura 214 se presenta la evoluciéon de las Comunidades Auténomas anteriormente
citadas junto a los resultados estimados en esos ciclos para el Promedio OCDE y para
Espafia.

Tanto Andalucia como Canarias presentan datos de 2011 a 2021, ambas Comunidades
Auténomas presentan un rendimiento al alza en comprension lectora en esta década, si bien
no se puede considerar que en Canarias (5 puntos) dicho crecimiento sea estadisticamente
significativo. Andalucia si presenta una mejora estadisticamente significativa entre los ciclos
201y 2016 (10 puntos) y un rendimiento estable al analizar el resultado en 2021 (descenso
de 2 puntos no estadisticamente significativos).
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Figura 2.14. Evolucion del promedio global del rendimiento en comprension lectora en los ciclos
PIRLS (2011, 2016 y 2021), por CCAA
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Respecto a las Comunidades Auténomas que solo ampliaron muestra en 2016 y en 2021
(Catalufia, Castilla y Ledn, Comunidad de Madrid y Principado de Asturias), Catalufia (15
puntos menos) y Comunidad de Madrid (10 puntos menos) presentan un rendimiento
estadisticamente significativo menor. En Castillay Ledn, con 8 puntos menos de rendimiento
en 2021 respecto de 2016, no hay bajada estadisticamente significativa. Igualmente ocurre
con los 2 puntos de mejora que presenta el Principado de Asturias entre los ciclos 2016 y
2021 (Figura 214).
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Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora

Contexto social, econdmico y cultural
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se puede afirmar que es uno de los paises con
mayor nivel de equidad en su sistema educativo.

Diferencias de rendimiento por género

Diferencias puntuaciones medias por género Niveles de rendimiento por género
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En Espana, la diferencia no es significativa.

Gusto por la lectura

Puntuaciones medias en lectura segun el gusto por la misma
En la mayoria de los paises

participantes en 550 543
PIRLS 2021, . 540 536 535
un mayor porcentaje de 531
chicas que 530 2 51
de chicos afirmé 520 517 517
gue les gustaba mucho leer. 09
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34 Introduccion

En los resultados de los estudiantes, presentados en el capitulo anterior, influyen numerosos
factores que, en cada pais, dependen del contexto social, econémico y cultural en el que
viven: en definitiva, del entorno que les rodea. (Gil Flores, 2013; PIRLS 2016; PISA 2019,
TIMSS 2019, PISA 2020). Las diferencias observadas en el rendimiento medio estimado, asi
como su magnitud, son de especial relevancia para valorar si, entre otros aspectos, los
sistemas educativos fomentan la inclusién y la equidad.

En este capitulo se analiza la relacion entre el rendimiento de los estudiantes y diferentes
aspectos demograficos y del contexto social, econémico y cultural de estudiantes y centros
educativos que permiten valorar, entre otros aspectos, los condicionantes de partida en los
gue se desarrollan los aprendizajes y las competencias del alumnado. Este analisis permite
estudiar la medida en la que los sistemas educativos son capaces de desarrollar el maximo
potencial de los estudiantes, fomentando la equidad como forma de compensar las
diferencias sociales, econdmicas y culturales que, de partida, tienen.

Ya hace tiempo que los resultados de numerosas investigaciones muestran que las chicas
obtienen mejor rendimiento medio que los chicos en compresién lectora, mientras que en
matematicas suele observarse lo contrario (OECD, 201, 2015, 2018). Las causas de esta
diferencia, conocida como brecha de género, son variadas como se puede ver en Carmona
et al. (2011), Niederle and Vesterlund (2010), Kirk et al. (2012) y Lepper, Stang-Rabrig and
McElvany (2022), entre otros numerosos estudios.

La repeticién, o idoneidad, de curso es un factor a tener en cuenta en el rendimiento de los
estudiantes y se analiza aqui su repercusion en esta edicion de PIRLS. Otros factores suelen
también tenerse en cuenta para analizar las diferencias observadas en el rendimiento:
titularidad de los centros educativos, antecedente de inmigracion de los estudiantes y
tamafio de la poblacién donde se ubica el centro educativo, asi como el interés y gusto por
la lectura manifestado por los estudiantes.
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3.2 Estatus Social, Econémico y Cultural

El rendimiento obtenido por los estudiantes esta relacionado con el estatus social, econdmico
y cultural de sus familias (ISEC), como se ha puesto de manifiesto en numerosos estudios
internacionales de evaluacion y en trabajos de investigacion (Lagravinese, Liberati and
Resce, 2020). El analisis de la relacion entre el rendimiento y el ISEC puede proporcionar
informacién relevante de la medida en la que el sistema educativo favorece la equidad.

El ISEC se ha calculado a partir de las respuestas recogidas en los cuestionarios de contexto
de familias y estudiantes acerca del nivel educativo de los padres, madres o tutores legales,
de la ocupacion de estos y del numero de libros que la familia tiene en casa.

Con las respuestas a las preguntas planteadas, se construye el indice del estatus social
econdémico y cultural del hogar, que denominaremos ISEC en adelante, con media 10 y
desviacion tipica 2. En el siguiente apartado se presentan los resultados correspondientes a
cada una de las componentes del ISEC por separado.

Debe observarse que, de los paises inicialmente seleccionados para este informe, se han
descartado en este epigrafe aquellos con un alto porcentaje de registros “perdidos” en la
recogida de la informacién a través del cuestionario de familias. En concreto, ademas de
Estados Unidos, Australia e Inglaterra, que no disponen de cuestionario de familia, se han
descartado para el analisis de este apartado, por su elevado porcentaje de cuestionarios de
familia faltantes (por encima del 25 %) los siguientes paises: Hungria, Malta, Israel, Irlanda del
Norte, Suecia, Alemania, Paises Bajos, Nueva Zelanda y Lituania.

3.2.1 Componentes del indice social, econémico y cultural (ISEC)

Maximo nivel educativo de los padres

El nivel educativo de los padres, madres o tutores legales tiene una importante influencia en
los resultados de lectura. Las familias debian responder a la pregunta nimero 15 del
cuestionario de familias sobre el nivel educativo méximo alcanzado por los padres de los
estudiantes (Cuadro 3.1). Para el analisis se agrupan las 7 opciones de respuesta en tres
niveles o categorias:

» Nivel bajo: estudiantes cuyos padres no han alcanzado niveles superiores a la
educacioén obligatoria (a, b, ¢)

» Nivel medio: estudiantes cuyo padre con nivel educativo mas alto ha completado la
educacion secundaria posobligatoria (d)

» Nivel alto: estudiantes cuyo padre con nivel educativo mas alto ha completado FP de
grado superior, diplomatura o grado universitario, licenciatura, master o doctorado (e,

f, g, h)
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Cuadro 3.1. Pregunta del cuestionario de familias sobre el nivel educativo mas alto de los
padres de los estudiantes

15

+Cudl as el nivel educativo més alto que han
completado los progenitores o tutores legales del
nino/a? 51 el nifo/a solo tiene un'a progenitor/a o
tutor/a legal, conteste a Progenitor/a o tutor/a legal
1. 5l tlene dos progenitores o tutores legales, elija
una respuasta para el Progenitor/a o tutor/a legal 1
y otra para el Progenitor/a o tutor/a legal 2.

Margue wn circwo en cada columna.

Progenitoe'a Progesiton'a
tutor/a legad 1 etee/a legal 2

a) Mo fue al colegip ———— OO

b) Una parte de la Educaciin Primaria, de la
Edwcadiin Secundaria Obligarotia (E50) o de
|a Fducaidn General Basica (EGB) ——— ()

¢} Educaddn Secundaria Dbligarotia (ES0),
Educadion General Basica (EGB) o Programa
de Garantia Social —-—-—-———me @]

d) Bachillerate, BUF COU, FP de Primer Grado,
FP de Grado Medio, Escuela Elemental de
Artes y Oficios Artisticos, Grado Medio de
Ensefianzas Deportivas, Grado Madio de
Ensefianzas de Artes Plasticas y Disedio o
Escuelas Oficiales de Idiomas ————— @]

&} FPII, FP de Grado Superior, Grado Superior de
Artes Plisticas y Disefio 0 Grado Superior de
Ensefianzas Deportivas ————— X

f} Diplomatura Universitaria, Ingenieria Témica
0 Anquitectura Técnica
o Grado Univesitarip ——M—— O

q) Licenciatura, Ingenberia, Arquitectura, Titula
Superior de Ensefianzas Artisticas
o Mister

h) Doctorado

oO-0O—0—"0—~0

O-0-0O

i] Noaplicable

La Figura 3.1a muestra que, en 10 de los 20 paises seleccionados, mas de la mitad de los
estudiantes provienen de familias en las que al menos uno de los padres ha alcanzado el
nivel educativo alto, destacando Dinamarca con mas de 70 % de los estudiantes en esta
situacion. Este porcentaje es inferior o igual al 40 % en 8 de los paises, se queda en apenas
el 30 % en Austria y no llega al 20 % en Turquia. En Espafia, un 48 % de alumnos proceden
de familias en las que al menos uno de los padres tiene nivel de estudios superiores.

La proporcion de estudiantes cuyos padres han alcanzado como méaximo la educacion
secundaria obligatoria (nivel bajo) varia mucho de unos paises a otros. Asi, en Polonia,
Eslovenia, Finlandia, Croacia, Republica Checa y Chipre es igual o inferior al 3 %, mientras
que, en algo mas de una de cada cinco familias de Portugal (21 %), y en el 44 % de las familias
de Turquia, ninguno de los padres supera el nivel educativo postobligatorio. En Espafia, la
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cifra queda en el 17 %, muy lejos de los paises con la menor proporcién de estudiantes en
esta categoria (Figura 3.1a).

Figura 3.1a. Porcentaje de estudiantes en funcion del nivel educativo mas alto de padres.
Paises seleccionados

Porcentajes

Dinamarca - 71 |
Noruega -
Finlandia -

Bélgica (Fr.) (p) -

Chipre (p) 1
Bélgica (FI.) 4
Eslovenia -
Polonia (p) -
Letonia (p)
Irlanda (p) -
Espaiia
Bulgaria (p)
Eslovaquia -
Croacia -
Portugal -
Rep. Checa -
Francia (p) 1
Italia 4
Austria (p)
Turquia (p) -
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(p) Prueba realizada en formato papel.

En cuanto a las comunidades y ciudades autdnomas que amplian muestra, en la Figura 3.1b
se observa que la Comunidad de Madrid (61 %) tiene el mayor porcentaje de padres con un
nivel educativo alto y Castillay Leén, Navarra y Asturias superan también la cifra del 50 % en
este nivel, mientras que en Andalucia, Melilla, Canarias y Ceuta no llega al promedio de la
cifra de Espafia (48 %).

En Ceuta y Melilla se observan las proporciones mas altas de estudiantes cuyos padres
tienen, como maximo, el nivel bajo, y en Andalucia (23 %) y Canarias (21 %) los padres de
aproximadamente una de cada cinco familias se encuentran en este nivel educativo. La
proporciéon mas baja de alumnos en esta categoria se da en la Comunidad de Madrid (10 %).
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Figura 3.1b. Porcentaje de estudiantes en funcién del nivel educativo mas alto de padres.
Comunidades y ciudades autbnomas participantes
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La Figura 3.2a muestra los resultados en comprension lectora de los estudiantes en cada
una de las tres categorias de la variable maximo nivel de estudios de los padres, asi como
la diferencia de puntuaciones medias entre los alumnos cuyos padres completaron como
maximo la Secundaria Obligatoria (nivel educativo bajo) y las de los alumnos que tengan, al
menos, uno de los padres con un nivel de estudios de FP de grado superior, diplomatura,
licenciatura, grado, master o doctorado (nivel educativo alto).

Las diferencias mas altas entre los alumnos cuyos padres estan en el nivel educativo bajoy
los que al menos un padre tiene un nivel educativo alto se dan en Bulgaria, Croacia y
Eslovaquia, por encima de 110 puntos, o que parece indicar grandes diferencias sociales
gue el sistema educativo no es capaz de corregir. Hasta 8 de los paises seleccionados
presentan diferencias superiores a los 90 puntos. Por el contrario, las menores diferencias
se observan en Espafia (51 puntos), Noruega (56 puntos), Bélgica (Fl.) (57 puntos) y Portugal
(59 puntos), paises donde los sistemas educativos muestran mejores signos de equidad
entre los seleccionados.

Entre los estudiantes cuyos padres tienen el nivel de estudios mas altos, en Espafia el
rendimiento medio obtenido en compresidn lectora alcanza los 542 puntos, solo por encima
de Bélgica (Fr.), Bélgica (Fl.), Chipre y Eslovenia. Los paises con las puntuaciones medias mas
altas en este nivel son Irlanda, Croacia y Bulgaria, con puntuaciones medias superiores a los
580 puntos.

En el grupo de estudiantes cuyos padres tienen el nivel de estudios mas bajo, los de Espafia
han obtenido 491 puntos de media en comprension lectora, 20 puntos menos en este nivel
que los estudiantes de Irlanda (513 puntos), que son los que han obtenido el mejor resultado
en esta categoria. Este resultado, junto con el anterior referente a las diferencias en el nivel
de estudios mas alto, indica que la variabilidad de las puntuaciones de los estudiantes en
Espafia es notablemente mas baja que en el resto de paises incluidos en este analisis.

PIRLS 2021 . Informe espafiol



Contexto Social, Econémico y Cultural. Resultados.

Figura 3.2a. Rendimiento medio en comprension lectora segin el maximo nivel educativo de
padres de los estudiantes. Diferencia entre el nivel mas alto y el mas bajo. Paises
seleccionados

Lectura Diferencia nivel alto -
nivel bajo
Espafia{ | A : :
Noruega - : :A—-—:— : :
Bélgica (FI.)q 1 A—mr—o0 1 1
1 1 1 1 T
Portugal 4 A —m—y . 59 .
Bélgica (Fr.) (p) - : A—I—:— : : 60 :
Dinamarca- 1 A—m—+ 1 61 1
Letonia (p) | S R : :
ltalia4 ! A—a1— ! !
1 I [} 1 I
Polonia (p)- At—B—— 1 1
Finlandia+ AT = T : 7 :
Francia (p) : A—:%I : 77 :
Chipre (p) - =t 1 1 88 1
Austria (p){ , A—F—"— : 2
Irlanda (p) - : : A : - : 93 :
Turquia (p)4 1 & +—i t 1 96 i
. 1 I 1 1 1
Eslovenia - 44 7 . . .
Rep. Checa : A : - : :
Eslovaquia- 4 t = t 1
Croacia - : A : = : :
Bulgaria (p) - :‘ : = : :
450 500 550 600 O 50 100
A Nivel bajo Nivel alto B significativa
B Nivel intermedio " No significativa

(p) Prueba realizada en formato papel.

Ademas, la diferencia entre el rendimiento medio de los estudiantes con al menos un padre
con nivel educativo medio y de los estudiantes con al menos un padre en el nivel alto es mas
baja en Espafia (24 puntos) que en el resto de paises seleccionados (Tabla 3.2).

Las diferencias en el rendimiento en compresion lectora, entre los niveles educativos alto y
bajo de los padres, también son significativas en las comunidades y ciudades auténomas
espafiolas. Las diferencias mas elevadas se observan en la Comunidad de Madrid, Castilla y
Ledn y Navarra, si bien no sobrepasan en ningdn caso los 65 puntos vy, por tanto, muestran
mejores signos de equidad que buena parte de los paises seleccionados, aunque peor que
en Espafia en su conjunto. Por otro lado, puede verse que las diferencias mas bajas entre los
niveles alto y bajo se observan en Ceuta, Canarias y Melilla.

Entre las comunidades auténomas, en el nivel educativo mas alto, Asturias, Castillay Leény
Madrid obtienen las puntuaciones medias mas altas, por encima de los 550 puntos (Figura
3.2b), significativamente por encima de la puntuacion media de Espafia. Las puntuaciones
mas bajas en este nivel educativo se dan en Ceuta y Melilla, ambas ciudades con 519 puntos.
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Figura 3.2b. Rendimiento medio en comprension lectora segln el maximo nivel educativo de
los padres de los estudiantes. Diferencia entre el nivel mas alto y el mas bajo. Comunidades
autdbnomas participantes

Lectura Diferencia nivel alto -
nivel bajo
Espaﬁa =41 A—m— 1 1
I 1 1 [} 1 [}
| 1 1 1 1 1
Ceuta ! A—Em— | 1 | 1
Canarias - : A:—I— : : 38 : :
Melilla ! A——= ! ! 41 !
I 1 1 [} 1 [}
Cataluia - 1 ‘—|._ 1 1 45 1
Andalucia A : A—:—I— : : | :
Asturias, P. de q | | A—ar— 1 1
Navarra, C. F. de ' AL u o ! ! !
Castillay Léon A—a— 1 60 1
Madrid, C. de 5 ! Al—s—o : 64 :
450 500 550 600 0 50 100
A Nivel bajo Nivel alto . Significativa
@ Nivel intermedio No significativa

Asturias (517 puntos) es, también, la comunidad auténoma que presenta la puntuacion media
mas alta entre los estudiantes cuyos padres estan en el nivel educativo mas bajo, rendimiento
significativamente mas alto que en Espafia. En este nivel, los estudiantes de Melilla (478),
Ceuta (488) y Catalufia (481) obtienen la puntuacién media mas baja en comprension lectora.

Nivel méas alto de ocupacion de los padres

La pregunta 17 del cuestionario de familias (Cuadro 3.2) recoge la situacion laboral actual de
los padres de los estudiantes. Para analizar la influencia del nivel de ocupaciéon de los padres
en los resultados en comprension lectora de los estudiantes, se han agrupado las opciones
de respuesta de la pregunta 17 en tres categorias o niveles:

» Nivel 1: Estudiantes cuyos padres no tienen trabajo, son trabajadores no cualificados
o son semicualificados manuales, que agrupa las opciones de respuesta a, e, f, gy
h.

» Nivel 2: Estudiantes cuyo progenitor con el nivel ocupacional mas alto es trabajador
semicualificado no manual, que agrupa las opciones b, cy d.

» Nivel 3: Estudiantes cuyo progenitor con el nivel ocupacional mas alto es el de
trabajador cualificado, que agrupa las opciones i, jy k.

PIRLS 2021 . Informe espafiol



Contexto Social, Econémico y Cultural. Resultados.

Cuadro 3.2. Pregunta del cuestionario de familias sobre el trabajo actual de los pades de los
estudiantes

17—

;Qué clase de trabajo realizan los progenitores
o tutores legales en sus respectivos puestos
principales?

Marque el circulo de |a categoria laboral que mejor describa

la actividad de cada uno de ellos (pagina siguiente). Cada
categoria cuenta con una serie de ejemplos para ayudarle a
decidir la correcta. Si el progenitor/a o tutor/a legal no trabajan
actualmente, responda en relacion a su ultimo traba Jﬂ|

17 (continuacidn)
gl Operario/a de maguinaria en
Margue um il en coda colummnd. fabricas o talleres 5
Progenitona/ Progenitaria Incluyz operarios de maquinaria en ibeicas o talioes,
Tueryd legal 1 Tuera legai 2 trabagarones en cadenas de montaje, conducores de
a) Nunca he tenido wehiicul s 2 mator
un h'ahajo remunerado h) Trabajador/a sin especializacién— )
b)Propietario/a de un Induye ayuda domestica y Impicza, ampleodos de
pequeio negocio —————— maniznimisnio de edfios, mensajens, INSpOELE,
Incluye propi=tarios de pequefias empresas (menos porizns, trabagadores e agriculbura, pesca y construcoidn
de 15 empleados] como tendas minodistas, senvices,
Testarantes i} Ejecutivo/a o
o alto/a funcionario/a ————— (. b
) Administrativo/a ——————— () (_ Incluye gerenies de empiesas, mo encargades de
Incluye personal adminktativ, seesanos s, grandes empiesas {25 empleados o mis) o dircions
grabadores de datos, atencion al diente de departamentas en grandes empezsas, legkladones
o o altos funcionarios def gablema, altes funcionarks de
d)Trabajador/a en servicios ongenzackones de Inferes espedal, oficles del epscho
o ventas O C
Incluye agenies de ajes, trabajadares de hosteleria, i meesionales—( (_‘j
aureiiares de dinka, trabajadoses en servidos de Incluye dentificos, matemdtions, informdtics,
sequridad, milltares y policies de esalas bisias, amuitecios, Ingenienos, profestonales de la bologia vla
dependientes, vendedores ambulames sankiad, profesors, profesionales del devecho, centificos
espeolalizados en lemas soclales, s ¥ atkts,
e]Trahaj;dorfa especializado/a en profesionales relighosns
agricuitura o pesca ————————
Iru?u_-r agrcultores, trbajadores en siviculiea, C k) Técnicos o ayudantes -—————— C CJ
irabajadores de 2 indusirla pguera Incluye técnicos o ayudantes cenficos, Ingeniens o
Ininrmaticos, bonicos ¥ ayudantes sanRance y de ologia
f) Artesano/a o trabajadorfa ayudanies del profsorade, ayudanies franciems y de
espacializado/a —————————— wenls, agenies de negacias, ayudanizs adminktrativos
Incluye: albafiles, carpintenes, fontaneros, cleciridstas, 5
tebajadores del rru:llemmm. imanes I} No aplicable -——————— O O

Las Figuras 3.3a y 3.3 b muestran la distribucion de los estudiantes en las tres categorias o
niveles considerados.

Turquia (66 %) es el pais con el porcentaje mas alto de alumnado en el nivel ocupacional 1,
siendo los dos padres trabajadores no cualificados o semicualificados manuales, muy lejos
de Bulgaria (38 %), que ocupa el segundo lugar. Los demas paises quedan ya por debajo del
35 % en este nivel ocupacional. En contraste nos encontramos con Dinamarca y Noruega,
gue no llegan al 15 % en este nivel. El porcentaje de estudiantes de Espafia en esta categoria
asciende al 27 %, en linea con Francia (27 %) y Bélgica (Fl.) (27 %).

En cuanto a la proporcion de estudiantes con al menos un padre empleado como trabajador
cualificado (nivel ocupacional 3), Noruega (73 %), Dinamarca (66 %), Finlandia (62 %) e Irlanda
(60 %) son los paises con la mayor proporciéon de estudiantes en este nivel. En Espafia este
porcentaje llega al 48 % de los estudiantes, perteneciendo al grupo de paises que estan
entre el 47 % de Francia o Polonia y alrededor del 50 % de Chipre, Austria y la republica
Checa (Figura 3.3a).
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Figura 3.3a. Porcentaje de estudiantes en funcién del nivel de ocupacién mas alto de padres.
Paises seleccionados
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(p) Prueba realizada en formato papel.

Madrid (18 %) es la comunidad autdnoma con menor porcentaje de estudiantes con ambos
padres en el nivel ocupacional 1: menos de 1 de cada 5 estudiantes se encuentran en este
nivel. En las demas comunidades y ciudades autdnomas esta proporciéon es igual o superior
al 25 %, y es igual o superior al 30 % en Melilla, Navarra, Andalucia y Ceuta (Figura 3.3b).

Mas de la mitad de los estudiantes de Madrid (62 %) y Catalufia (54 %) tienen al menos un
progenitor cualificado (nivel ocupacional 3), por encima del promedio de Espafia. Ceuta y
Melilla son las que tienen los porcentajes mas bajos de estudiantes en esta categoria.
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Figura 3.3b. Porcentaje de estudiantes en funcién del nivel de ocupacidon mas alto de los
padres. Comunidades autbnomas participantes
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En todos los paises, el alumnado con al menos un padre empleado como trabajador
cualificado (nivel 3) obtiene un rendimiento medio en comprension lectora significativamente
mas alto que el del alumnado con ambos padres sin empleo o en puestos de trabajador no
cualificado o semicualificado manual (nivel 1) (Figura 3.4a).

Las mayores diferencias de puntuacién media observada entre estas dos categorias se dan
en Turquia (74 puntos) y Bulgaria (74 puntos). Dinamarca (33 puntos), Finlandia (34 puntos),
Eslovenia (35 puntos), Bélgica (Fl.) (35 puntos) y Letonia (36 puntos) presentan las menores
diferencias entre las puntuaciones medias de ambas categorias. La diferencia en Espafia (40
puntos) esta entre las mas bajas de los paises seleccionados.
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Figura 3.4a. Rendimiento medio en comprension lectora segun nivel de ocupacién mas alto de
los padres de los estudiantes. Diferencia entre el nivel mas alto y el mas bajo. Paises
seleccionados

Lectura Diferencia nivel 3 -
nivel 1
Dinamarca - : : l‘—: : : :
Finlandia | | : - : : |
Eslovenia 4 1 0 1 1 1
Bélgica (FL.)4 , As o | ] : :
Letonia (p) - : : Se—— : : E : :
Espana- | A—Em—0 1 1 1
Polonia (p) - : : H:— : | |
Noruega | | | | |
Rep. Checa - 1 1 Am—— 1 1 1
Portugal < | s I : :
italia | A l I I
Irlanda (p) 4 1 I | 1 1
Chipre (p) 1 | . l | :
Francia (p) - : AJI—-— : : 47 :
Croacia | I A m— I 50 |
Bélgica (Fr.) (p){ | A= : l
Austria (p) - : : A—I—IL : :
Eslovaquia- 1 A—m I 1
Bulgaria (p) : :A—I:i : :
Turquia (p) A : A—:—I—:- : :
450 500 550 600 0 50 100
A Nivel 1 Nivel 3 B significativa
B Nivel 2 " No significativa

(p) Prueba realizada en formato papel.

Con respecto a las comunidades y ciudades autdnomas con muestra ampliada, las mayores
diferencias entre los resultados de los estudiantes en el nivel ocupacional 1 (sin empleo, no
cualificados o semicualificados manuales) y aquellos con al menos un progenitor en el nivel
3 (cualificados) se producen en Melilla (51 puntos), estando también Madrid y Navarra por
encima de los 40 puntos. Las menores diferencias se observan en Canarias (25 puntos) y
Ceuta (30 puntos) (Figura 3.4b).
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Figura 3.4b. Rendimiento medio en comprensién lectora segun nivel de ocupacién mas alto
de los padres de los estudiantes. Diferencia entre el nivel mas alto y el mas bajo.
Comunidades autdbnomas participantes

Lectura Diferencia nivel 3 -
nivel 1
Espafia - ! IAm—o1 1 1 1
I 1 1 [} 1 [}
| 1 1 1 1 1
Canarias - ! A ! ! ! !
Ceuta | — | | |
Cataluiia - : AILI— : : : :
Castillay Léon - , [ i 1 1
Andalucia - : :A-I— : : : :
Asturias, P. de - | 1 An——— 1 1 1
Madrid, C. de - ' ' a—L ! ! !
Navarra, C. F. de 1 1A—E—0 1 1 1
Melilla 4 ! Ad—o | \ \
450 500 550 600 0 50 100
A Nivel 1 Nivel 3 B significativa
= Nivel 2 No significativa

Numero de libros en el hogar

La cantidad de libros en el hogar se recoge a partir de la pregunta del cuestionario de
familias que se muestra en el Cuadro 3.3.

Cuadro 3.3. Preguntas del cuestionario de familias sobre la cantidad de libros disponibles en el
hogar

12 e

iCudntos libros hay en su casa aproximadamente?
{Sin contar libros electrdonicos, revistas, periddicos
ni literatura infantil).

Marque solo um circulo.
10— )
n-25—)
26-100— ()
101-200— ()
Misde 200— ()

Para analizar la influencia que la cantidad de libros disponibles en el hogar tiene en los
resultados, las opciones de respuestas se han agrupado en cuatro categorias, colapsando
las dos primeras en una de 0 a 25 libros y manteniendo las otras tres.

Como se puede observar en la Figuras 3.5a, casi uno de cada tres estudiantes de Espafia
(31 %) vive en hogares en lo que se dispone de un mdximo de 25 libros, 10 puntos
porcentuales mas que la Republica Checa o Noruega, paises con la menor proporcion de
estudiantes en esta categoria, entre los seleccionados. Este porcentaje es igual o superior
al 40 % en Bulgaria, Bélgica (Fl.), Croacia, Portugal y Turquia.
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En el otro extremo, en Espafia el 15 % de los estudiantes de 4.° curso de Educacion Primaria
vive en hogares en los que se dispone de mds de 200 libros, porcentaje aproximadamente
igual al de Francia, Letonia, Bulgaria o Chipre, y 6-7 puntos porcentuales por encima de
Turquia y Croacia, que son los paises con la menor tasa de estudiantes en esta categoria.
Alrededor de 1de cada 4 estudiantes estan en esta categoria en Dinamarca, Noruega, Austria
y Replblica Checa (Figura 3.5a).

Figura 3.5a. Porcentaje de estudiantes segun el nimero de libros disponibles en el hogar.
Paises seleccionados

Porcentajes

Noruega{ [N e s % |

Dinamarca|{ [ s e =

Austria (p){ I e =
Rep. Checa| (IS S e = !
Iranda (p) | [ e e
Finlandia { [ s e ]
Bélgica (Fr.)(p)| [ I s e T e
Polonia (p){ [ e
talia | (S I S e
Chipre (p) -
Bulgaria (p) { [ s e s ]
Espaiia{ (IS s e ]
Letonia (p){ [ S S ]
Francia (p) | [ e ]
Eslovenia | (IS S e e
Eslovaquia
Belgica (FI) | [ s e
Portugal { (e T s e
Croacia| [ e e
Turquia () [ e e
0 25 50 75 100

[ o-25 [ 26-100 [ 101-200 [] Mas de 200

(p) Prueba realizada en formato papel.

En cuanto a las comunidades y ciudades autdnomas participantes en esta edicién de PIRLS,
Asturias (24 %), Madrid (25 %), Castillay Le6n (26 %) y Andalucia (31%) presentan un porcentaje
de estudiantes que viven en hogares en los que se dispone de un maximo de 25 libros
(Figura 3.5b). Cerca de uno de cada dos estudiantes de Canarias (49 %) dispone en casa de
un maximo de 25 libros y ese porcentaje es superior al 60 % en Melilla (62 %) y Ceuta (63 %).

En la categoria de mas de 200 libros en el hogar, solo Madrid (23 %) supera la proporcion de
1 de cada 5 estudiantes que disponen en casa de al menos 200 libros. Y, en el extremo
opuesto, Canarias, Ceuta y Melilla, no llegan a 1 de cada 10 estudiantes en esta situacion
(Figura 3.5b).
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Figura 3.5b. Porcentaje de estudiantes segun el nimero de libros disponibles en el hogar.
Comunidades auténomas participantes

Porcentajes

Espania - 15

N
(3

Madrid, C. de -
Asturias, P. de 1
Castilla y Léon -

Navarra, C. F. de 1
Cataluna
Andalucia A
Canarias -

Melilla

Ceuta -

=
~| |-
~

o
=l 12112
|l
~

o4
N
(&)}
(1)
[wn]
~J
(&)}
-
o -
o

O o0-25 [ 26-100 [ 101-200 [] Mas de 200

La diferencia entre el rendimiento medio en comprensiéon lectora (Figura 3.6a) de los
estudiantes en cuyo hogar disponen de mas de 200 libros y el rendimiento medio de los que
disponen de, como méaximo, 25 libros es significativa en todos los paises seleccionados.

En todo caso, las diferencias entre los rendimientos medios de los estudiantes en dichas
categorias varian notablemente de unos paises a otros: desde los mas de 75 puntos de
diferencia en Bulgaria (87 puntos), Turquia (87 puntos) y Austria (76 puntos), a los menos de
50 puntos de diferencia en Letonia (38 puntos) y Bélgica (Fl.) (48 puntos). En Espafia, esta
diferencia alcanza los 55 puntos del mismo orden que Noruega, Finlandia o Portugal, entre
otros (Figura 3.6a).
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Figura 3.6a. Rendimiento medio en comprension lectora en funcion del nimero de libros
disponibles en el hogar. Diferencia entre las categorias mas alta y mas baja. Paises
seleccionados

Lectura Diferencia mas de 200 -
0-25
Letonia (p) 1 , | A—a—p : I :
Bélgica (FI.) - : A%I—O : : 4a :
Croacia- 1 1 A +—m—e | 51 1
Eslovenia , - : :
Polonia (p) 1 1 A—m—o— 1 1
Portugal - | p—a—op I |
Finlandia - : : A—IH—O— : :
Espana- | A—m—o+ 1 1
Noruega 1 | | A I |
Dinamarca - : :A—l—:O— : :
Irlanda (p) 1 ! I e |
Francia (p) 4 , A——w— : 65 :
Rep. Checa - : :A—I—:-O— : 65 :
Chipre (p) ! A tr—m—o— 1 66 1
Bélgica (Fr) (p){ , A—=—o—, : 68 |
Eslovaquia - : f—l—ILO— : 69 :
Austria (p)1 1 A — 1 76 |
Turquia (p){ | A== : I
Bulgaria (p) - : &%:—I—> : 87 :
450 500 550 600 O 50 100
A 025 ® 101-200 B significativa
= 26-100 Mas de 200 I No significativa

(p) Prueba realizada en formato papel.

Entre las comunidades autdnomas participantes las menores diferencias se observan en
Navarra (39 puntos), Canarias (40 puntos) y Asturias (44 puntos). Melilla (77 puntos) y Andalucia
(57 puntos) presentan las diferencias mas altas entre los rendimientos medios de los
estudiantes que disponen en casa de mas de 200 libros y los que tienen 25 libros como
maximo (Figura 3.6b).
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Figura 3.6b. Rendimiento medio en comprension lectora en funcion del nimero de libros
disponibles en el hogar. Diferencia entre las categorias mas alta y mas baja. Comunidades
autébnomas participantes

Lectura Diferencia mas de 200 -

0-25
| |

| | 1

| | 1

Navarra, C. F. de - ! ! !
Canarias - : 'f—l'— : : 40 :
Asturias, P. de - : : A—u—o— : 44 :
Madrid, C. de A 1 1 < 1 49
| 1 |
| 1 | 1
| |
| |

Espafia -

A—-—:
Castilla y Léon - A—I?—
Catalufia 1 A—mo—
Ceuta ' Alm o :
illa - AL -1
Melilla ; ; ; ; | ; ;
450 500 550 600 O 50 100
A 025 ® 101-200 B significativa
= 26-100 Mas de 200 No significativa

3.2.2 indice social, econémico y cultural (ISEC). Relacién con el
rendimiento

El ISEC resume la informacidon proporcionada por las componentes analizadas previamente
por separado. El indice se presenta estandarizado a media 10 y desviacién tipica 2 para el
conjunto de todos los estudiantes participantes en la edicion 2021, independientemente de
los estudiantes de los paises incluidos en este informe.

Un valor del ISEC inferior a 10, indica que el contexto social, econémico y cultural del
estudiante es desfavorable, tanto mas cuanto mayor sea, por abajo, la distancia a 10. Mientras
que cuanto mas esté por encima de 10, mas favorable sera dicho contexto.

EIISEC relativo a cada pais se ha obtenido realizando la media ponderada de sus estudiantes,
de manera que si el indicador de un pais estad por debajo de 10 es que su entorno social,
econdmico y cultural es inferior a la media y, por tanto, puede calificarse de desfavorable, y
favorable si queda por encima de 10.

Las Figuras 3.7a y 3.7b muestran, respectivamente, para los paises seleccionados y las
comunidades auténomas participantes, los valores medios del ISEC. El valor del indice Social,
Econdémico y Cultural varia entre los paises seleccionados entre el 91 de Turquiay el 11,3 de
Noruega. El valor del ISEC para Espafia (10,4) estd aproximadamente al mismo nivel que
Francia y Bélgica (Fl.), pero por debajo de la media de los paises seleccionados (10,5).
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Figura 3.7a. Valor medio del ISEC. Paises seleccionados

Noruega
Dinamarca

Rep. Checa

Finlandia
Irlanda (p)
Chipre (p)

Polonia (p)
Austria (p)

Eslovenia

Bélgica (Fr.) (p)
Letonia (p)

Francia (p)

Bélgica (Fl.) “
| 1 |

Espafa 10,4]

1 1 1
Croacia —

Eslovaquia

Italia

Bulgaria (p)

Portugal

Turquia (p)

1
1
1
r T T I
8,0 8,5 9,0 9,5 10,0 10,5 11,0
(p) Prueba realizada en formato papel.

11,5 12,0

Entre las ciudades y comunidades auténomas, el valor de indice en Madrid (10,9) es
significativamente mas alto que el de las demas comunidades y ciudades autonomas
participantes y, junto con Catalufia, Castilla y Ledn y Asturias, presenta un indice mas alto que
el promedio de Espafia (10,4). En valores inferiores a 10, valor medio estandarizado, estan

Ceuta (9)1), Melilla (9,3) y Canarias (9,7).
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Figura 3.7b. Valor medio del ISEC. Comunidades auténomas participantes
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EI ISEC y el rendimiento en comprension lectora

Las puntuaciones medias en comprension lectora en cada uno de los cuartos del ISEC, junto
con la diferencia observada de las medias entre el primer y el Ultimo cuarto, se pueden ver
en la Figura 3.8a para los paises seleccionados y en la Figura 3.8b para las comunidades
auténomas participantes.

A mayor nivel socioecondmico mejores puntuaciones medias en comprensién lectora en
todos los paises seleccionados, dependiendo de cada pais la magnitud de las diferencias
observadas. Entre los paises, mas de 100 puntos de diferencia entre el rendimiento medio
de los estudiantes del 4.° cuarto de ISEC y los del 1.°" cuarto, se observan en Bulgaria (122) y
Turquia (117), aproximadamente el doble que los paises con menor diferencia: Eslovenia (60
puntos), Letonia (61 puntos) y Espafia (62 puntos).

Estos resultados ponen de manifiesto que, aunque con claras diferencias de unos paises a
otros, los sistemas educativos no son capaces de compensar las diferencias sociales,
econdmicas y culturas entre los estudiantes en el rendimiento en comprension lectora.
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Figura 3.8a. Puntuacion media en lectura en cada uno de los cuartos del ISEC y diferencia de
puntuaciones entre el Ultimo y el primer cuarto. Paises seleccionados

Lectura Diferencia cuarto cuarto -
primer cuarto
Eslovenia - : A:—I—O—: : 60 :
Letonia (p) - : ‘f_._._:_ : 61 :
Espana - 1 Ap—r— — 1 1
Bélgica (FL){ ,  A—m—e—s : :
Portugal - : A—:-I—O—IL : :
Finlandia - 1 | A—m—eo—o | 1
ltalia{ = :
Croacia : : A—-:—O— : 68 :
Dinamarca 1 ot — | 69 1
Noruega{ | A—aqe—s | :
Polonia (p) - : : A—l—:—O— : :
Rep. Checa - 1 1A—8—+eo— | 1
Francia (p)4 |, A—®=—o— : 80 :
Irlanda (p) - : : A—:—I—O—:— 84 :
Chipre (p) 1 | A —a——t | 36 |
Bélgica (Fr) (p){ A=, | @,
Eslovaquia - : A—:—l—dl— : 87 :
Austria (p) 1 1 A — ] o3|
Turquia (p) | A———=———— :
Bulgaria (p) - : A—:—I—:—O— :
450 500 550 600 O 50 100
A Primer cuarto © Tercer cuarto M Ssignificativa
B Segundo cuarto Cuarto cuarto I No significativa

(p) Prueba realizada en formato papel.

Las comunidades auténomas participantes en el estudio y las dos ciudades autbnomas
presentan el mismo patrén observado antes en los paises seleccionados: a mayor nivel
socioecondmico, mejores puntuaciones medias en comprension lectora (Figura 3.8b). En
todos los casos las diferencias entre los rendimientos medios de los estudiantes del 4.°
cuarto del ISEC y los del 1.°" cuarto son significativas, variando entre los 50 puntos de Canarias
y los mas de 60 puntos de Madrid (61 puntos), Asturias (62 puntos) y Melilla (63 puntos).
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Figura 3.8b. Puntuacion media en lectura en cada uno de los cuartos del ISEC y diferencia de
puntuaciones entre el Ultimo y el primer cuarto. Comunidades auténomas participantes

Lectura Diferenc_ia cuarto cuarto -
primer cuarto
Espania - 1 A—— — 1 1
| 1 1 1 1 1
| 1 1 1 1 1
Canarias - ! AB—0 | ! !
Ceutad | 4w | |
Cataluiia - : A—Ii—t— : : :
Navarra, C. F. de 1 ! Ao | |
Castilla y Léon - : :A—I—:O— : = :
Andalucia - I A—B—o— | 60 1
Madrid, C. de{ ! Am—b— ! 6l !
Asturias, P. de - | | A—Re— 1 1
Melilla - ! A—mle—0 | : :
450 500 550 600 0 50 100
A Primer cuarto ® Tercer cuarto . Significativa
B Segundo cuarto Cuarto cuarto No significativa

La relacion entre el valor medio del ISEC en cada pais y en las comunidades y ciudades
auténomas participantes y el rendimiento medio en comprension lectora se puede ver en la
Figura 3.9. Se ha representado también la recta de regresion ajustada del rendimiento en
funcion del ISEC.

El graficoy el valor del coeficiente de determinacion (R?) permiten, respectivamente, visualizar
y cuantificar la influencia del ISEC en los resultados por entidades (paises y comunidades y
ciudades auténomas participantes). Cuanto mayor sea el valor del coeficiente de
determinacion, mayor seralainfluencia delindice. También puede observarse silos resultados
de un pais son superiores, inferiores o dentro de lo esperado para su nivel de ISEC. En este
ultimo caso se encuentran los paises incluidos dentro de la banda de confianza al 95 %.

En la Figura 3.9 se puede ver que el 14,4 % de la variabilidad en el rendimiento entre los
paises seleccionados y las comunidades y ciudades auténomas participantes (R?=0,144) es
explicada por el indice social econémico y cultural. Por tanto, ademas del ISEC, otros factores
influyen en la variabilidad del rendimiento medio de las entidades seleccionadas o
participantes en este analisis.

Entre los paises con puntuaciones medias estimadas mas altas, el rendimiento medio de los
estudiantes de Irlanda, Croacia, Polonia, Bulgaria e Italia es significativamente mas alto que
el esperado para su nivel de ISEC. En sentido contrario, los estudiantes de Bélgica (Fr.),
Chipre, Bélgica (Fl.), Francia y Eslovenia muestran un rendimiento en comprension lectora
significativamente por debajo de lo esperado para su nivel de ISEC. El resto de paises
incluidos muestran un rendimiento medio dentro de lo esperado por su nivel de estatus
social econémico y cultural.

Entre las comunidades y ciudades autbnomas participantes en el estudio, todas presentan
un rendimiento medio dentro de lo esperado por un nivel socioeconémico, excepto Asturias,
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gue queda significativamente por encima del esperado para su nivel de ISEC y Catalufia, que
muestra un rendimiento significativamente inferior al esperado.

Figura 3.9. Relacion entre el rendimiento en compresion lectora y el ISEC. Paises seleccionados
y comunidades auténomas participantes

T e L -
1 1 1 I » 1
. : . } Irlanda {p) .
. |R*=0,1440 | | | | | |
1 1 1 I 1 1
1 1 1 I 1 1
1 ] 1 I 1 ]
B0~ -4 L R — — -
- e e K 1 e e
:5 . . . Asturias, F;de ! Finlandia !
= | | | | ° e |
(&) 1 1 1 1 1 1
) ! ' I w Polonia (p): !
—I 1 1 . 1 I 1
T, P S R Bulgaria ) | atie - g Mesid Code b P
2 ! ! ! “Dinamarca Noruega
‘0 . . Eslovgquia ! !
0 1 1 1 1
: e | e |
'E ) - - - - — R T L e g _ _ _ P ——— o ______ [
D:_j H | Portugal 1 I Eslovenia X
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indice socio-econémico y cultural
(p) Prueba realizada en formato papel.

Descontar la influencia del ISEC permite comparar los rendimientos medios de los paises
seleccionados y de las comunidades y ciudades autbnomas participantes en una situacion
en la que las condiciones sociales, econdmicas y culturales fueran las mismas para todos los
estudiantes.

Para llevar a cabo este analisis, se ha estandarizado el ISEC a media O y desviacion tipica 1.
En la Figura 3.10 se puede ver que, descontado el efecto del ISEC, siguen observandose
diferencias notables en comprension lectora entre los rendimientos medios de los paises. Es
decir, vuelve a detectarse que, ademas del nivel socioeconémico de los estudiantes, otros
factores influyen en los resultados.

Dinamarca, Noruega, Finlandia, Chipre e Irlanda ven rebajado su rendimiento en mas de 13
puntos, una vez descontado el efecto del ISEC, mientras que Turquia incrementa el suyo en
22. La influencia en Espafia del ISEC en el rendimiento medio en comprension lectora es
muy pequefia: apenas 3 puntos se reduce la puntuacion media al descontar su efecto en la
puntuacion media estimada, una diferencia que no es estadisticamente significativa.
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En el caso de las comunidades y ciudades auténomas participantes en el estudio, Ceuta y
Melilla aumentan, respectivamente, en 14 y 13 puntos su puntuacion media y también se
observa incremento en Canarias (5 puntos), mientras que Madrid (-10 puntos), Asturias (-7
puntos) y Castillay Ledn (-6 puntos) son las que mas reducen su puntuacion al descontar el
efecto del ISEC (Figura 3.10).

Figura 3.10. Rendimiento medio en compresion lectora descontando el ISEC. Paises
seleccionados y comunidades autdnomas participantes
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(p) Prueba realizada en formato papel.

EI ISEC y la variacion en el rendimiento en comprension lectora

La influencia del estatus socioeconémico y cultural en el rendimiento en comprension lectora
se puede analizar, también, mediante la variacion que tendria la puntuacién media si el ISEC
se incrementa en una décima, una vez estandarizado este a media O y desviacion tipica 1.
Esta influencia se puede estimar por medio del valor de la pendiente de la recta de regresion
de las puntuaciones medias sobre el valor del ISEC.

En las Figuras 3.11a y 3.11b se muestra la estimacion del aumento en la puntuacién media de
cada pais y regidn participante por cada décima de incremento en el indice de estatus
social, econdmico y cultural. De esta manera, se puede visualizar la medida en que factores
sociales, econdmicos y culturales afectan, en cada pais o regidn, al rendimiento académico
de los estudiantes.

Como se puede ver en las figuras, la influencia del ISEC en el rendimiento de los estudiantes
en comprension lectora varia notablemente de unos paises a otros, desde el aumento en
mas de 4 puntos por cada décima de incremento del ISEC en Turquia (4,3 puntos) y Bulgaria
(4,1 puntos), paises donde mayor influencia tiene en los resultados, entre los seleccionados
con datos disponibles, hasta donde menor es la influencia (2,6 puntos) de Bélgica (FIl) y
Espafia.
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Figura 31a. Variacion del rendimiento en compresion lectora por décima de incremento del
ISEC. Paises seleccionados
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En Espafia, por tanto, el impacto del ISEC en los resultados en comprension lectora es uno
de los mas bajos, entre los paises seleccionados, y en consecuencia se puede afirmar que
es uno de los paises con mayor nivel de equidad en su sistema educativo. La misma
conclusion se puede extraer tras observar la Figura 3.11b respecto a las comunidades y
ciudades autébnomas participantes en el estudio. El impacto en el rendimiento de cada
décima de incremento del ISEC varia desde los 2,1 puntos de Navarra hasta los 2,7 puntos de
Asturias.
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Figura 3.11b. Variacion del rendimiento en compresion lectora por cada décima de incremento
del ISEC. Comunidades autdnomas participantes
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Como ya se ha podido ver, el ISEC no influye por igual en todos los paises o regiones que
se han incluido en este informe. Un dato interesante, que aporta informacion relevante sobre
la equidad de los sistemas educativos de los paises, es la proporcion de variabilidad en los
resultados que es atribuible a las diferencias sociales, econdémicas y culturales, informacion
gue proporciona el coeficiente de determinacién de la regresion lineal del rendimiento en
cada pals sobre el estatus social econémico y cultural. Cuanto mas alto es el coeficiente de
determinacion, es decir, cuanto mayor sea el porcentaje de variabilidad explicado por el
ISEC en los resultados, menor es el nivel de equidad del sistema educativo.

La Figura 3.12a muestra los paises seleccionados para este informe ordenados de menor a
mayor porcentaje de variabilidad del rendimiento en comprension lectora explicada por el
ISEC. Los paises, entre los seleccionados, con la proporciéon mas alta, superior al 25 % de
variabilidad explicada por el ISEC son Austria y Bulgaria, mientras que solo Letonia (9,2 %)
presenta porcentaje inferior al 10 % de variabilidad explicada por el ISEC.

En Espafia, el 12,7 % de la variabilidad en los resultados de los estudiantes en comprension
lectora se puede atribuir al estatus social, econémico y cultural, porcentaje de los mas bajos
entre los paises seleccionados, o que puede considerarse un dato positivo en lo que
respecta al nivel de equidad de su sistema educativo.
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Figura 3.12a. Porcentaje de variacion del rendimiento en compresion lectora explicado por el

ISEC. Paises seleccionados
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En las comunidades y ciudades auténomas espafiolas, la proporcién de variabilidad de los
resultados en comprension lectora explicada por el ISEC varia entre el 7,2 % en Canarias y el
15,3 % de Madrid. Canarias, Ceuta, Navarra y Catalufia presentan porcentajes inferiores al de
Espafia (12,7 %)y, por tanto, mayor nivel de equidad en sus sistemas educativos que la media
de Espafia. Melilla y las demas comunidades autdnomas participantes muestran porcentajes

superiores a la media de Espafia (Figura 3.12b).
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Figura 3.12b. Porcentaje de variacion del rendimiento en compresion lectora explicado por el
ISEC. Comunidades auténomas participantes
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3.2.3 EI ISEC y la titularidad de los centros educativos espanoles

A cada centro educativo se le ha asignado el valor medio del ISEC de sus estudiantes. Este
indice es un valor que puede servir de referencia para describir el entorno social, econémico
y cultural del conjunto de familias del centro escolar. Con el fin de analizar la distribucion de
los centros educativos de Espafia, en funcidn de su nivel socioecondmico, se ha dividido el
ISEC en tres niveles: en el primer nivel (nivel bajo) se incluye el 25 % de los centros con ISEC
promedio mas bajo, en un tercer nivel se incluye el 25 % de los centros con ISEC medio mas
altoy el 50 % de los centros restantes se incluyen en un nivel intermedio (nivel medio). Los
puntos de corte del ISEC para cada uno de estos niveles son:

» Nivel bajo: centros con ISEC promedio inferior a -0,299.
» Nivel medio: centros con ISEC promedio igual o superior a -0,299 e inferior a 0,526.
» Nivel alto: centros con ISEC promedio igual o superior a 0,526.

La Tabla 3.1 muestra la distribucion de centros en los distintos niveles de ISEC, en funcion de
la titularidad. Se puede observar que del 25 % de centros de nivel de bajo, 23,01 puntos
porcentuales corresponden a centros de titularidad publica, mientras que del 25 % de
centros con ISEC promedio alto, 15,5 puntos porcentuales corresponden a centros de
titularidad privada y 9,5 a centros de titularidad publica.
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Tabla 3.1. NUmero y porcentaje de centros participantes en el estudio, por titularidad

Titularidad Publica Privada Total
NIVEL ISEC N % n % n %
BAJO 104 23,01 9 1,99 13 25
MEDIO 165 36,50 61 13,50 226 50
ALTO 43 9,51 70 15,49 13 25
TOTAL 312 69,03 140 30,97 452 100

Con el fin de analizar la distribucion de los estudiantes de 4.° curso de Educacion Primaria
de Espafia, en funcién de su nivel socioecondmico y cultural, se ha dividido el ISEC de los
estudiantes en tres niveles: en el primer nivel (nivel bajo) se incluye el 25 % de estudiantes
con ISEC mas bajo, en un tercer nivel se incluye el 25 % de estudiantes con ISEC mas alto y
el 50 % de los estudiantes restantes se incluyen en un nivel intermedio (nivel medio). Los
puntos de corte del ISEC para cada uno de estos niveles son:

» Nivel bajo: estudiantes con ISEC inferior a -0,4198.
» Nivel medio: estudiantes con ISEC igual o superior a -0,4198 e inferior a 0,8400.
» Nivel alto: estudiantes con ISEC igual o superior a 0,8400.

La Tabla 3.2 muestra, en porcentaje, la distribucion de los estudiantes en los distintos niveles
de ISEC, enfuncién de su escolarizacion en centros de titularidad privada o publica. Alrededor
de 2 de cada 3 estudiantes de 4.° curso de Educacion Primaria (65,2 %) estan escolarizados
en centros de titularidad publica y el 34,8 % en centros de titularidad privada. Entre otros
aspectos, se puede observar que la tasa de escolarizacion de estudiantes con nivel bajo de
ISEC en centros de titularidad publica (20,9 %) es casi 5 veces mas alta que en centros de
titularidad privada (4,1 %).

Tabla 3.2. Porcentaje de estudiantes por nivel de ISEC vy titularidad

Porcentaje de alumnos Publica Privada Total
NIVEL BAJO 21,0 41 25/
NIVEL MEDIO 31,5 17,4 48,9
NIVEL ALTO 12,7 13,3 26,0
TOTAL 65,2 34,8 100,0

La Figura 3.13 muestra la relacion entre el rendimiento y el ISEC de los centros seleccionados
para la muestra en Espafia. En la grafica se distinguen los centros de titularidad publica de
los de titularidad privada. En total, la muestra consta de 452 centros educativos, de los cuales
312 son de titularidad publica y 140 de titularidad privada.

En general, se observa que, a mayor nivel socioeconémico y cultural del centro, mayor es el
rendimiento medio estimado en comprension lectora por sus estudiantes. Sin embargo,
debe observarse también que centros educativos con valores similares de ISEC presentan
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diferencias importantes en la puntuaciéon media estimada en comprension lectora, tanto
entre centros publicos como privados. Estas diferencias en los resultados de centros con
niveles socioecondmicos y culturales similares deben ser explicadas por la influencia de
otras variables: organizacion y gestion del centro, autonomia, metodologia docente utilizada,
clima de trabajo, implicacién de las familias, etc., que hacen que se superen los condicionantes
sociales, econémicos y culturales de su alumnado y de su entorno.

El valor estimado del coeficiente de determinacién R? (0,3968) indica que el 39,7 % de la
variabilidad total de las puntuaciones medias estimadas en comprensiéon lectora de los
centros educativos viene explicada por el indice social, econémico y cultural de los mismos.

Figura 3.13. Relacion entre el rendimiento en comprension lectora y el ISEC de los centros
educativos espafioles, distinguiendo por titularidad
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3.3 Recursos domésticos para ayuda al estudio

Los recursos domésticos a disposicion de los estudiantes para su potencial uso en la ayuda
al estudio suelen ser un indicador de la capacidad sociocultural y econémica de las familias.
En el cuestionario de los estudiantes se pregunta por la disponibilidad de determinados
recursos que pudieran ser de ayuda para el estudio (Cuadro 3.4).
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Cuadro 3.4. Pregunta del cuestionario de estudiantes sobre la disponibilidad, para el estudio,
de determinados recursos en el hogar

G5

sTienes alguna de estas cosas en casa?

Marca un circulo en cada linea.

51 No

a) Ordenador o tableta compartida

U TN ET-R | U — O
k) Escritorio o mesa para tu uso

personal - () O
¢) Tu propia habitacién. -—-------e-eees () O
d) Conexion a internet. -——---------—---- (_J O
e} Telefono movil compartido gque

puedas USAT. -------wm-mmmmmmmmeeememmnaee [ O
f) Tu propio ordenador o tableta. - () O
g) Tu propio teléfono movil. - () O

Con el fin de analizar la influencia de la disponibilidad de recursos domésticos, se han
establecido tres categorias o niveles en funciéon de la cantidad de recursos, de los
contemplados en la pregunta, que los estudiantes declaran tener a su disposicion en casa:

» Nivel 1. Estudiantes que declaran disponer en casa de O a 3 recursos.
» Nivel 2: Estudiantes que declaran disponer en casa de 4 o 5 articulos.
» Nivel 3: Estudiantes que declaran disponer en casa de 6 o 7 articulos.

En la Figura 3.14a se muestra, para los paises seleccionados, la proporcién de estudiantes en
cada una de las 3 categorias o niveles antes definidas, ordenados en forma descendente en
funcion del porcentaje en el nivel 3.

Cerca del 9 de cada 10 estudiantes en el Promedio OCDE-28 (89 %) y alrededor de 8 de
cada 10 en el Total UE (83 %) afirman disponer en el hogar de al menos 4 de los 7 recursos
presentados en la lista de la pregunta del cuestionario. En 16 de los paises seleccionados, el
90 % o mas de sus estudiantes se encuentra en esa misma situacion: declara disponer en
casa de al menos 4 recursos entre los 7 presentados. Entre estos paises esta Espafia (90 %).
Unicamente Nueva Zelanday Turquia presentan porcentajes inferiores al 80 % de estudiantes
que declaran disponer de al menos 4 de los recursos.
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En el Promedio OCDE-28 (49 %) y en el Total UE (49 %), casi la mitad de los estudiantes
declara disponer de 4 0 5 de los recursos mencionados. Como en esas entidades, en la
mayoria de los paises seleccionados, la proporcién mas alta de estudiantes se localiza en el
nivel 2, con las excepciones de Croacia, Noruega, Portugal, Bulgaria y Lituania, paises en los
gque mas de la mitad del alumnado afirma disponer en casa de 6 o 7 de los recursos
presentados (Nivel 3). Destacan Bulgaria y Lituania en los que mas del 70 % de los estudiantes
declara disponer, al menos, de 6 de los recursos presentados. Espafia (49 %) es uno de los
paises en que la proporcion de estudiantes que dice disponer de 4 0 5 recursos es cercana
al 50 %.

Figura 3.14a. Porcentaje de estudiantes en funcion del nimero de recursos educativos
disponibles en el hogar. Paises seleccionados
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(p) Prueba realizada en formato papel.
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En las ciudades y comunidades autonomas participantes, la proporcion de estudiantes que
afirma disponer, en casa, de al menos 4 de los recursos presentados es bastante homogénea,
variando entre el 80 % de Melilla y el 92 % de Castilla y Ledn. Asimismo, la proporcion de
estudiantes mas alta esta en el nivel 2 (4 o 5 recursos), siendo Navarra, Madrid y Ceuta las
que presentan mayor diferencia con respecto al nivel 3 (6 o 7 recursos), como se puede ver
en la Figura 3.14b.

Figura 3.14b. Porcentaje de estudiantes en funcion del nimero de recursos educativos
disponibles en el hogar. Comunidades auténomas participantes
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La relacion entre el nimero de recursos domésticos disponibles y las puntuaciones medias
obtenidas en compresiéon lectora se puede visualizar en la Figura 3.15a para los paises
seleccionados, junto con el Promedio OCDE-28 y el Total UE. En 18 paises, los estudiantes
en el nivel 3 (6 o 7 recursos) tienen una puntuacién media significativamente mas alta que
los de nivel 1 (0 a 3 recursos). En 11 paises, entre los que esta Espafia, la diferencia entre
estas puntuaciones medias no es estadisticamente significativa y se puede ver, también, que
solo en Paises Bajos los estudiantes en el nivel 1tienen mejor puntuacion que los del nivel 3.
El Promedio OCDE-28 y el Total UE son mas altos en los estudiantes del nivel 3 que en los
del nivel 1 (Figura 3.15a).

La mayor disponibilidad de recursos no supone una mejor puntuacion en todos los paises
seleccionados. De hecho, puede verse en la Figura 3.15a que solo en Bulgaria, Turquia,
Lituania y Portugal los estudiantes que disponen de al menos 6 recursos (nivel 3) tienen
puntuacion media significativamente mas alta que los que disponen de 4 o 5 recursos (nivel
2).Ademas, en10 paises, elrendimiento medioen comprensiénlectorano essignificativamente
distinto entre los estudiantes de los niveles 2 y 3. En 16 paises, entre los que esta Espafia, el
rendimiento medio es significativamente mas alto entre los estudiantes que declaran
disponer de 4 o 5 recursos que entre los que dicen disponer del maximo de recursos.
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Figura 3.15a. Rendimiento medio en comprension lectora en funcion de los recursos educativos
disponibles en el hogar. Diferencia entre los niveles 1y 3. Paises seleccionados
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(p) Prueba realizada en formato papel.

Enla Figura 3.15b se muestra la relacion entre el nimero de recursos domésticos disponibles
y las puntuaciones medias obtenidas en compresion lectora en las comunidades y ciudades
autéonomas participantes en PIRLS 2021, junto con Espafia, el Promedio OCDE-28 y el Total
UE. Solo en Navarra, los estudiantes en el nivel 3 (6 o 7 recursos) tienen una puntuacion
media significativamente mas alta que los de nivel 1 (O a 3 recursos). En Ceuta y en las
demas comunidades autdnomas participantes, la diferencia entre estas puntuaciones medias
no es estadisticamente significativa (Figura 3.15b).

La mayor disponibilidad de recursos no supone una mejor puntuacion en todos los casos.
Unicamente en Navarra los estudiantes que disponen de al menos 6 recursos (nivel 3)

PIRLS 2021 . Informe espafiol

109



110

Contexto Social, Econémico y Cultural. Resultados.

tienen puntuacion media significativamente mas alta que los que disponen de 4 o 5 recursos
(nivel 2) (Tabla 3.15). En Catalufia y Melilla el rendimiento medio en comprension lectora no
es significativamente distinto entre los estudiantes de los niveles 2 y 3. En Ceuta y el resto
de comunidades auténomas, igual que en Espafia, el rendimiento medio en comprension
lectora es significativamente mas alto entre los estudiantes que declaran disponerde 405
recursos que entre los que dicen disponer del maximo de recursos (Tabla 3.15).

Figura 3.15b. Rendimiento medio en comprensién lectora en funcion de los recursos educativos
disponibles en el hogar. Diferencia entre el nivel mas alto y el mas bajo. Comunidades
autébnomas participantes
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3.4 Resultados en funcion del género

Numerosos estudios de evaluacion educativa, tanto a nivel nacional como internacional,
hacen hincapié en la brecha de género que existe en cuanto al rendimiento en las distintas
areas evaluadas. Entérminos generales es conocido que el rendimiento medio en compresién
lectora de las chicas es significativamente mas alto que el de los chicos. En cambio, en
matematicas es el rendimiento medio de los chicos significativamente mas alto que el de las
chicas, en términos generales.

Analizar estas diferencias de género en el rendimiento de los estudiantes es importante,
puesto que permite evaluar el efecto de las politicas que, en materia de igualdad, deben
promover el maximo nivel de desarrollo educativo del alumnado, independientemente del
género, entre otros aspectos.

La distribucién de chicas y chicos por niveles de rendimiento se puede ver en la Figura 3.16a
para los paises seleccionados y en la Figura 3.16b para las comunidades y ciudades
autonomas.

El porcentaje de chicas en los niveles mas altos (alto y avanzado) de comprension lectora es,
en general, mayor que el de los chicos. Asi es en el Promedio OCDE-28 (47 % chicas; 41 %
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chicos) y en el Total UE (44 % chicas, 38 % chicos). Las mayores diferencias, a favor de las
chicas, de mas de 10 puntos porcentuales, se dan en Letonia (13 puntos porcentuales),
Lituania (13 puntos porcentuales), Irlanda del Norte (11 puntos porcentuales) y Polonia (10
puntos porcentuales). En otros paises esas diferencias en los niveles mas altos no llegan al
punto porcentual, como es el caso de Estados Unidos, Israel, Portugal y Espafia (Figura
3.16a).

En Espafia, por tanto, los porcentajes de chicas y chicos que han alcanzado al menos el nivel
alto de comprension lectora son practicamente iguales (36 % chicas, 35 % chicos), aunque
estas cifras son significativamente inferiores tanto a las del Promedio OCDE-28 como a las
del Total UE (Figura 3.16a).

Figura 3.16a. Distribucion de chicas y chicos por niveles de rendimiento en comprension
lectora. Paises seleccionados
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(p) Prueba realizada en formato papel.
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En cuanto a las ciudades y comunidades autdnomas, Ceuta, Melilla, Catalufia y Canarias
presentan porcentajes inferiores al 30 %, tanto en chicas como en chicos, en los niveles
altos (alto y avanzado) de comprension lectora y, ademas, en Melilla el porcentaje de chicas
en estos niveles es 8 puntos porcentuales mas alto que el de los chicos (Figura 3.16b). Por
otra parte, en Asturias (52 % chicas, 53 % chicos) mas de la mitad de las chicas y de los chicos
alcanzan al menos el nivel alto de comprension lectora. En Castillay Ledn (48 % chicas, 44 %
chicos) y en Madrid (43 % chicas, 48 % chicos) hay 4 y 5 puntos porcentuales de diferencia
entre los porcentajes de chicas y chicos, en el primer caso a favor de las chicas y en el
segundo a favor de los chicos.

Figura 3.16b. Distribucion de chicas y chicos por niveles de rendimiento en comprension
lectora. Ciudades y comunidades auténomas participantes

Chicas Chicos
Promedio OCDE - 14| 32 I 35 ] 35 I 32
Total UE-! 15 |I £ ] : = g_ E E | 5 I| 3T g_
Esparia - 18] 1 I 30 20| 40 I 30
| I I I I Ll I I I I I
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Navarra, C. F. de 1 17 36 I 35 20 ] 39 I 29
Madrid, C. de 4 [E2T 4z I 36 3] 36 I 38 o |
Canarias - 281 43 [ = ©o 5] —T— ] | |
Andalucia - BT 43 I 32 7] 0 I 30
(VIETTIEYE 7 - S IS T—— o ) 5 E S SN .
Cataluia - =] 45 | I | = 1 42 2> W
Ceuta - n 1 Z_ = 1 n 75 L 5 [ % '
0 20 40 60 80 100 20 40 60 80 100

. Muy bajo |:| Bajo |:| Intermedio |:| Alto . Avanzado

En la Figura 3.17a se muestran, en cada pals seleccionado, las puntuaciones medias en
comprension lectora de chicos y chicas, junto con su intervalo de confianza al 95 %. Ademas,
se presenta la diferencia entre ambas puntuaciones y si esta es significativa o no. Como
puede verse, de los 32 paises seleccionados, solo en Espafia, Israel, Republica Checa, Malta
y Estados Unidos, la diferencia estimada entre los resultados de chicos y chicas no es
significativa. En los demas paises las chicas tienen rendimientos medios significativamente
mas altos que los chicos.

Las puntuaciones medias en comprension lectora de las chicas son significativamente mas
altas en las de los chicos tanto en el Promedio OCDE-28 (13 puntos) como en el Total UE (11
puntos). Entre los paises con diferencias significativas, la brecha varia desde los 6 puntos en
Portugal o los 7 puntos de ltalia y Bélgica (Fl.) a los mas de 20 puntos en Lituania (21 puntos),
Irlanda del Norte (23 puntos) y Letonia (27 puntos).
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Figura 3.177a. Rendimiento medio de alumnas y alumnos en comprension lectora. Intervalos de
confianza al 95 %. Diferencias. Paises seleccionados
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(p) Prueba realizada en formato papel.

En lo que respecta a las comunidades y ciudades autbnomas participantes, las diferencias
estimadas, a favor de las chicas, solo son estadisticamente significativas en Navarra (12
puntos) y Melilla (17 puntos) (Figura 3.17b).
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Figura 3.17b. Rendimiento medio de alumnas y alumnos en comprension lectora. Intervalos de
confianza al 95 %. Diferencias. Comunidades auténomas participantes

Lectura Diferencia chicas -
chicos
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3.5 Resultados en funcion de la idoneidad por curso

Bajo la hipotesis, ampliamente admitida, de que la adquisicién de conocimientos y destrezas
del alumnado evoluciona con la edad, en el cuestionario de contexto de PIRLS se recoge
informacion sobre el afio y el mes de nacimiento de cada estudiante. Con esta informacion
se ha clasificado en dos categorias a los estudiantes: nacidos en 2012 vy, por tanto, estan en
el curso que por edad les corresponde, y los nacidos en 2011 o en afios anteriores.

La Figura 3.18 muestra, para Espafia y las comunidades auténomas participantes, los
porcentajes y las puntuaciones medias estimadas que han obtenido los estudiantes que
estan en el curso que por edad les corresponde (edad/curso) frente a los que no lo estan (no
edad/curso).

En Espafia, el 7 % del alumnado que cursa 4.° curso de Educacién Primaria, deberia estar, por
edad, en cursos superiores. Esa proporcion es significativamente mas alta en Madrid (9 %),
Ceuta (9 %), Castillay Ledn (10 %) y Navarra (11 %). Catalufia (98 %) y Asturias (95 %) presentan
los porcentajes mas altos de estudiantes que estan en el curso que por edad les
corresponderia.

En la Figura 318 se puede observar, también, la diferencia en los resultados obtenidos en
comprension lectora por los estudiantes que estan en el curso que por edad les corresponde
ylosque noloestan. Entodoslos casos, se puede ver que los primeros obtienen puntuaciones
medias significativamente mejores que los segundos. Las diferencias mas altas, de mas de
80 puntos, se observan en Asturias (82 puntos) y Andalucia (86 puntos) y las mas bajas en
Melilla y Canarias (55 puntos). En Espafia la diferencia alcanza los 60 puntos. No parece, por
tanto, que los estudiantes que han quedado rezagados del curso que, por edad, les
corresponderia, estén al mismo nivel en comprension lectora que sus compafieros actuales.
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Figura 3.18. Porcentaje de estudiantes y resultados en funcién de la idoneidad por curso con IC.
Comunidades y ciudades auténomas
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La distribucién por niveles de rendimiento de los estudiantes de ambas categorias se puede
ver en la Figura 319. Es evidente que la distribucién por niveles de ambos grupos de
estudiantes es muy diferente.

El 37 % de los estudiantes, en Espafia, que estan en el curso que les corresponde por edad,
alcanzan los niveles mas altos de rendimiento en comprensiéon lectora (niveles alto vy
avanzado). Estas proporciones estdn en torno a la mitad o mas de los estudiantes en Asturias
(55 %), Castillay Ledn (49 %) y Madrid (49 %). Sin embargo, ese porcentaje en Espafia es solo
de poco mas de 8 puntos porcentuales entre los estudiantes que deberian, por edad, estar
en un curso superior. Estas cifras superan el 10 % en Canarias, Castilla y Ledn, Madrid vy
Navarra.

En Espafia, el 22 % de los estudiantes que estan en el curso que les corresponde por edad
no alcanza el nivel intermedio (niveles bajo o muy bajo), mientras que en Ceuta y Melilla
dicha cifra supera el 30 %. De otra parte, en Espafia, el 54 % de los estudiantes que, por
edad, deberian estar en cursos mas avanzados, no alcanza el nivel intermedio de rendimiento
en comprension lectora. Esta cifra es ampliamente superada por Andalucia (72 %), Catalufia
(78 %) Melilla (70 %), frente al 36 % de Madrid.

Teniendo en cuenta que, en este Ultimo caso, se trata de estudiantes que, en su mayoria, han
tenido que repetir curso, se puede concluir que los objetivos que se persiguen en el proceso
de repeticiéon de curso no parecen tener la efectividad que se espera. En consecuencia, es
necesario reflexionar acerca de la idoneidad de la repeticién de curso y evaluar esta medida
como procedimiento para mejorar la formacién de los estudiantes, ya que no parece corregir
como debiera las deficiencias de rendimiento de estos.
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Figura 3.19. Niveles de rendimiento en funcion de la idoneidad. CCAA
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3.6 Resultados en funcion de la titularidad de los centros
educativos. CCAA

Los centros educativos, como ya se describid en el apartado 3.2.3, se distinguen en funcion
de su titularidad en publicos y privados, estando la mayoria de estos Ultimos sostenidos con
fondos publicos. La Figura 3.20a muestra la proporcién de estudiantes escolarizados en los
dos tipos de centro en Espafia y en las comunidades y ciudades autdnomas participantes en
PIRLS 2021. Ademas, se pueden ver las puntuaciones medias estimadas por titularidad de
centro junto con el intervalo de confianza al 95 % para la puntuacion media.

Aproximadamente, en Espafia, uno de cada tres estudiantes de 4.° curso de Educacion
Primaria se escolariza en centros de titularidad privada (33 %) y dos de cada tres en centros
de titularidad publica (67 %). La puntuacion media estimada en comprension lectora obtenida
por los estudiantes escolarizados en centros de titularidad privada (533 puntos) es
significativamente mas alta que la obtenida por los estudiantes escolarizados en centros
publicos (516 puntos) (Figura 3.20a).

Madrid es la comunidad auténoma con mayor porcentaje de estudiantes de 4.° curso de
Educacién Primaria escolarizados en centros privados (45 %), frente a menos del 25 % en
Andalucia, Canarias, Ceuta y Melilla (Figura 3.20a). La diferencia entre las puntuaciones
medias estimadas en comprensién lectora de los centros de titularidad publica y privada son
significativas, al 95 %, en Melilla (51 puntos), Ceuta (37 puntos), Navarra (33 puntos), Canarias
(28 puntos), Madrid (23 puntos) y Castilla y Ledn (18 puntos).
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Figura 3.20a. Resultados segun titularidad del centro educativo. Porcentajes y puntuaciones
medias con IC al 95 %. Comunidades y ciudades auténomas
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Una vez descontado el efecto del ISEC, la diferencia entre las puntuaciones medias en
comprension lectora de los estudiantes de centros de titularidad publica y privada se ve
claramente reducida y no es significativa en ningln caso, aunque en Ceuta y Melilla la
significatividad no se ha podido establecer debido a la magnitud de los errores en las
estimaciones (Figura 3.20b).

Figura 3.20b. Diferencias en las puntuaciones medias, segun titularidad, antes y después de
descontar por el ISEC. Comunidades y ciudades auténomas
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3.7 Antecedentes de inmigracion y rendimiento

Los estudiantes con antecedentes de inmigracion manifiestan, en general, niveles altos de
interés académico y motivacion comparados con sus compafieros nativos. Por otra parte, los
estudiantes inmigrantes reciben menos apoyo emocional de sus padres, aunque estos
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dltimos tienen expectativas significativamente mas altas para el rendimiento de sus hijos en
comprension lectora (Villiger, Wandeler and Niggli, 2014).

Las brechas en el rendimiento entre el alumnado inmigrante y el nativo se explican, en gran
medida, por las diferencias en el entorno socioecondémico, el capital cultural y las habilidades
linglisticas de los padres migrantes. La politica educativa debe centrarse en la ensefianza
de idiomas, la participacion de los padres, la capacitacion en diversidad y la interaccion
social beneficiosa entre las poblaciones inmigrantes y nativas (Entorf, 2015).

En el cuestionario de familias de PIRLS 2021 se preguntd a los padres si su hijo o hija ha
nacido en el pais en el que se estan llevando a cabo las pruebas. La pregunta se muestra en
el Cuadro 3.5.

Cuadro 3.5. Pregunta del cuestionario de familias sobre el pais de nacimiento de su hijo o hija.

2 |
A. ;Su hijo/a nacié en nuestro pais?
Marque solo un circulo.

Si--- O (SilarespuestaesSi, contintieen
lapreguntan.® 3)

No— ()

Con la informacion disponible, dnicamente a través de esta cuestion, se ha clasificado al
alumnado en dos categorias:

» Nativo: ha nacido en el pais en el que se hace la prueba.
» No nativo: ha nacido en un pais distinto al de la prueba.

En la Figura 3.21a se muestra, para los paises seleccionados, el porcentaje de alumnado no
nativo (entre paréntesis) en 4.° curso de Educacion Primaria, sus resultados y la diferencia de
puntuaciones medias estimadas entre estudiantes nativos y no nativos, con indicacion de su
significatividad al 95 %.

Debe observarse (Tabla 3.21) que la baja proporcién de alumnado no nativo en algunos
paises hace que los errores de estimacion de las puntuaciones medias de estos estudiantes
sean muy altos, impidiendo, en esos casos, valorar con precision la diferencia estimada
entre las puntuaciones de ambos grupos.
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En Bélgica (Fr) (3 puntos), Polonia (3 puntos) y Chipre (1 punto), la diferencia en el rendimiento
en comprension lectora favorece al alumnado no nativo, si bien se trata de diferencias no
significativas. Tampoco se aprecian diferencias significativas en Portugal, Republica Checa,
Eslovaquia, Irlanda, Bulgaria, Letonia y Croacia, en algunos casos debido a los errores en las
estimaciones (Tabla 3.21).

En 10 de los paises seleccionados, entre ellos Espafia, los estudiantes nativos tienen una
puntuaciéon media en comprension lectora significativamente mas alta que la de los no
nativos, destacando Turquia (50 puntos) y Finlandia (56 puntos) (Figura 3.21). En Espafia, la
diferencia alcanza los 26 puntos, significativamente mas alta a favor del alumnado nativo,
aproximadamente del mismo orden que en Francia y Noruega, entre otros paises.

Figura 3.21a. Puntuaciones medias en comprension lectora de alumnado no nativo (porcentaje
ente paréntesis) y diferencia con las del alumnado nativo. Paises seleccionados
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(p) Prueba realizada en formato papel.

En las ciudades y comunidades autdbnomas participantes, los estudiantes nativos obtienen
puntuaciones significativamente mas altas que sus compafieros no nacidos en Espafia, en
Melilla, Catalufia, Navarra y Madrid, con diferencias que van desde los 42 puntos en Melilla
a los 23 puntos de Madrid. En las demas regiones y Ceuta, las diferencias estimadas no son
estadisticamente significativas (Figura 3.21b).
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Figura 3.21b. Puntuaciones medias en comprension lectora de alumnado no nativo (porcentaje
ente paréntesis) y diferencia con las del alumnado nativo. Ciudades y comunidades autonomas
participantes
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3.8 Resultados en funcion del area de localizacion del centro
educativo

Aunque diferentes estudios muestran que los estudiantes de centros ubicados en entornos
rurales muestran resultados inferiores a los de estudiantes en centros urbanos (Alordiah et
al., 2015, Abamba, 2021), estos dependen de las politicas educativas de los paises, como se
puede ver en los resultados de esta seccion.

En el cuestionario que debe completar la direccién acerca de las caracteristicas del centro
educativo, se recoge informacion del tamafio de la poblacion en la que se localiza el centro.
Para el analisis, se han agrupado las categorias iniciales de la pregunta en tres categorias:

» Poblaciones de menos de 15 000 habitantes.
> De 15 000 a 100 000 habitantes.
» Mas de 100 000 habitantes.

En las Figuras 3.22ay 3.22b se muestra la proporcion de estudiantes en cada una de estas
tres categorias, relativas al tamafio de la poblacidon en la que se ubica el centro, junto con las
puntuaciones medias en comprension lectora estimadas para cada una de las categorias. En
las graficas, se han ordenado los paises de mayor a menor proporcion de estudiantes en la
categoria de poblaciones de mas de 100 000 habitantes.

En Espafia, practicamente 1 de cada 3 estudiantes de 4.° de Educacién Primaria asiste a
centros localizados en poblaciones de menos de 15 000 habitantes (33 %), otro tercio en
centros de poblaciones entre 15 000 y 100 000 habitantesy el tercio restante en poblaciones
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de mas de 100 000 habitantes. Este porcentaje es similar al del Promedio OCDE-28y el Total
UE en poblaciones intermedias (33,3 % y 33 % respectivamente), y significativamente mas
alto que el de estas dos entidades en las poblaciones mas grandes: 27 % en el Promedio
OCDE-28y 23 % en el Total UE.

En cuanto a las diferencias de rendimiento en comprensiéon lectora relacionadas con el
tamafio de la localidad del centro, no se observa un patron general. En el Promedio OCDE-
28, los estudiantes de las poblaciones intermedias obtienen 5 puntos mas que los de
poblaciones de pequefio tamafio, mientras que en Total UE hay solo 1 punto de diferencia
(no significativa) a favor de los estudiantes de poblaciones pequefias. Entre las puntuaciones
medias estimadas de los estudiantes en centros de poblaciones muy grandes (mas de 100
000 habitantes) y los de las poblaciones mas pequefias (menos de 15 000 habitantes) hay
10 puntos de diferencia en el Promedio OCDE-28 y en el Total UE.

Sin embargo, este patrén no es comun a todos los paises. Por ejemplo, en Bélgica (Fl.) el
alumnado de centros ubicados en poblaciones pequefias obtiene 37 puntos mas que sus
compaferos de poblaciones de mas de 100 000 habitantes, y tan solo 4 puntos mas
(diferencia no significativa) que los de poblaciones medianas.

En Espafia, los estudiantes de localidades de mas de 100 000 habitantes (531 puntos) tienen
un rendimiento medio en comprension lectora significativamente mas alto que los de
poblaciones de tamafio intermedio (519 puntos) y que los de poblaciones pequefias (513
puntos) no apreciandose diferencias significativas entre las puntuaciones medias en estas
dos ultimas categorias.
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Figura 3.22a. Resultados en funcion del tamafio de la localidad donde se ubica el centro
educativo. Porcentajes y resultados. Paises seleccionados
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(p) Prueba realizada en formato papel.

En las comunidades autdnomas participantes no se observa un patrén comuin en cuanto a
los resultados en comprension lectora. Asi, en Andalucia son los estudiantes de las
poblaciones mas grandes los que obtienen las puntuaciones medias mas altas, y lo mismo
sucede en Canarias, Asturias, Navarra y Madrid, si bien no puede decirse que las diferencias
estimadas sean significativas en todos los casos, dados los errores estandar de las
estimaciones (Figura 3.22b).

En Catalufia, sin embargo, son los estudiantes de las poblaciones mas pequefias los que
obtienen los mejores resultados y en Castilla y Ledn las puntuaciones medias mas altas las
obtienen los estudiantes de las poblaciones de tamafio intermedio (Figura 3.22b).
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Figura 3.22b. Resultados en funcion del tamafio de la localidad donde se ubica el centro
educativo. Porcentajes y resultados. Comunidades y ciudades auténomas

Porcentajes Lectura
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3.9 El gusto de los estudiantes por la lectura y resultados en
comprension lectora

En este apartado se analiza la repercusion que tiene el gusto por la lectura de los estudiantes
en los resultados en comprension lectora. Para ello, se ha construido un indice de Gusto por
la Lectura a partir de las respuestas dadas por los estudiantes a las 10 preguntas recogidas
en el Cuadro 3.6.

A los estudiantes se les asignd una puntuacion en la escala del indice de Gusto por la
Lectura teniendo en cuenta su grado de acuerdo con las ocho afirmaciones y la frecuencia
con que hicieron dos actividades de lectura fuera del centro escolar. El indice se estandarizé
a media 10 y desviacion tipica 2 para el conjunto de paises participantes en PIRLS 2021.

Para el analisis, el indice se ha divido en tres categorias y a cada estudiante se le ha asignado
la categoria correspondiente a su puntuaciéon en el indice.

» Estudiantes a los que les gusta mucho la lectura obtuvieron una puntuacion igual o
superior a la puntuacion minima correspondiente a responder “muy de acuerdo” a
cuatro de las ocho afirmaciones y “poco de acuerdo” a las otras cuatro, ademas de
hacer, en promedio, una de las dos actividades de lectura fuera de la escuela “todos
o casi todos los dias”.
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» Estudiantes a los que no les gusta leer obtuvieron una puntuacioén igual o inferior a la
puntuacién correspondiente a “un poco en desacuerdo” con cuatro de las ocho
afirmaciones y “un poco de acuerdo” con las otras cuatro, ademas de hacer una de
las dos actividades de lectura solo “una o dos veces al mes”, en promedio.

» Todos los demas estudiantes se incluyen en la categoria de les gusta leer un poco.

Los estudiantes a los que les gusta mucho la lectura tienen al menos 10,4 puntos en el
indice de gusto por la lectura y a los que no les gusta leer tienen puntuacién igual o inferior

a 8,3 puntos.

Cuadro 3.6 Gusto de los estudiantes por la lectura. Cuestionario de estudiantes

(Qué piensas sobre la lectura? Haz clic para mostrar hasta qué punto estds de acuerdo con cada una de
estas afirmaclones,

Haz clic en wer sefe clreulo oe cada lnea.

Muy de Un poco de Un poco en Muy en
acuerda acuerdo desacuerdn desacuerdo

a) Me gusta hablar con
otros/as sobre lo que
leo,

b) Si alguien me regalara
un libro, me pondria
contentoa.

¢) Creoque leeres
aburrido,

el) Me gustaria tener mas
tiempo para leer,

e) Disfruto leyenda. d
Aprendo mucho ™ £
f) leyendao. - ; :

q] Me gusta leer cosas que -
me hagan pensar. —~ = .

h} Me gusta cuando un
libro me ayuda a
imaginar otros mundos.

¢Con gué frecuencia haces lo siguiente fuera del colegio?

Haz clic en o sode circulo de cada linea.

Una o dos
Todos o casi veres ala Una o dos Munca o casl

todos los dias semana veces al mes nunca

e1) Leerpor diversion,

b) Leerpara descubrir
0535 gue quiero
aprender,

En la Figura 3.23a se puede ver que mas de la mitad de los estudiantes de Turquia (62 %),
Portugal (60 %), Espafia (54 %) y Bulgaria (51 %) se incluye en la categoria “me gusta mucho
leer”, muy por encima del Promedio de la OCDE-28 (25 %) y del Total UE (35 %). En cambio,
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en esta categoria se incluyen menos del 20 % de los estudiantes de cuarto grado de Noruega,
Dinamarca, Letonia, Paises Bajos y Suecia.

Aproximadamente, solo uno de cada diez estudiantes de 4.° curso de Educacién Primaria de
Espafia (11%) se incluye en la categoria “no me gusta leer” muy por debajo tanto del Promedio
OCDE-28 (30 %) como del Total UE (21 %). Entre los paises seleccionados, inicamente Turquia
(6 %) y Portugal (6 %) presentan menor proporcion de estudiantes en esta categoria. Suecia,
Dinamarca, Paises Bajos, Letonia y Noruega son los paises con los porcentajes mas altos de
estudiantes clasificados en la categoria “no me gusta leer” (Figura 3.23a).

Figura 3.23a. Distribucion de porcentaje de estudiantes en las categorias del indice de Gusto
por la lectura. Paises seleccionados
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(p) Prueba realizada en formato papel.
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En las ciudades y comunidades autbnomas espafiolas participantes en PIRLS 2021, a mas de
la mitad de los estudiantes les gusta mucho leer, con la excepcion de Catalufia (44 %),
destacando Ceuta (64 %), Melilla (62 %) y Asturias y Andalucia en torno al 60 %, mientras que
la proporcion de estudiantes a los que no les gusta leer, varia del 8 % en Ceuta al 12 % en
Catalufia. (Figura 3.23b).

Figura 3.23b. Distribucion de porcentaje de estudiantes en las categorias del indice de Gusto
por la lectura. Ciudades y comunidades autébnomas participantes
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En general, como era de esperar, a mayor gusto por la lectura mejores resultados en
comprension lectora, como queda reflejado en las Figuras 3.24ay 3.24b, la primera para los
paisesseleccionadosy lasegunda paralas comunidadesy ciudades auténomas participantes.

La diferencia entre las puntuaciones medias estimadas en comprension lectora de los
estudiantes a los que les gusta mucho leer y a los que no les gusta leer es positiva y
significativa en la mayoria de los paises seleccionados, en favor de los primeros. Sin embargo,
en Suecia, Croacia, Malta, Lituania y Eslovaquia la diferencia de resultados entre ambas
categorias no es significativa y en Portugal se da en sentido contrario, aunque tampoco es
una diferencia significativa (Figura 3.24a).

Las diferencias mas altas, de mas de 40 puntos, siempre en favor de los que les gusta
mucho leer, se observan en Australia, Irlanda del Norte y Dinamarca. Y las mas bajas, dentro
de las que son significativas, se dan en ltalia (8 puntos) y Republica Checa (12 puntos). En
Espafia, la diferencia de puntuaciones medias en comprension lectora asciende a 19 puntos,
misma diferencia que se produce en el Total UE y 3 puntos menos que la del Promedio
OCDE-28 (22 puntos) (Figura 3.24a).
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Figura 3.24a. Resultados en comprension lectora segun clasificacion de Gusto por la lectura.
Diferencia entre los que les gusta mucho leer y los que nos les gusta. Paises seleccionados
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En las comunidades auténomas participantes, los estudiantes a los que les gusta mucho
leer obtienen, en todos los casos, mejores puntuaciones que sus compafieros a los que no
les gusta leer. Solo en Canarias (10 puntos) esa diferencia no es estadisticamente significativa
y, entre las regiones y ciudades en las que si es significativa la diferencia, esta varia desde
los 18 puntos de Andalucia a los 25 de Castilla y Ledn. En Ceuta (17 puntos) y en Melilla (7
puntos) la diferencia, aungque no significativa, es a favor de los que no les gusta leer (Figura
3.24b).
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Figura 3.24b Resultados en comprension lectora segun clasificacion de Gusto por la lectura.
Diferencia entre los que les gusta mucho leer y los que nos les gusta. Ciudades y comunidades
autébnomas participantes
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Capitulo 4. Contexto
de aprendizaje.
Alumnado,
profesorado y escuela

41 Introduccion

El rendimiento de los estudiantes puede verse afectado en mayor o menor medida por el
entorno en el que se desarrolla su actividad escolar. En este capitulo se presentan algunos
indices del contexto personal y del entorno docente y escolar del alumnado de 4.° grado y
se analiza la influencia de cada uno de ellos en el rendimiento en comprension lectora en la
evaluacion PIRLS 2021. Los indices se han elaborado con las respuestas dadas por los
estudiantes, sus profesores y profesoras y el director o directora del centro educativo en sus
respectivos cuestionarios.

En este sentido, a través del cuestionario de centro, los/as directores/as proporcionan
informacién sobre la composicion socioecondmica de sus centros escolares, de la disciplina,
de la seguridad y el orden y de si la escasez de recursos repercute, en su opinion, en la
ensefianza de la lectura.

El contexto escolar, tanto el propio del docente como el ambiente en el que se desarrollan
las actividades escolares, tiene también relevancia tanto en el rendimiento de los estudiantes
como en su bienestar, e influye significativamente en su desarrollo académico y emocional.
La informacién de los factores asociados al clima escolar que se tratan en este capitulo
proviene de las respuestas de las direcciones escolares, a través del cuestionario de centro,
e informa del énfasis que se pone en el éxito académico y de la disciplina escolar existentes
en los centros; los docentes dan su opinidén sobre la seguridad y el orden existente en el
centro, asi como de su satisfaccion con la carrera docente entre otros aspectos.
Adicionalmente, los estudiantes declaran sobre su sentido de pertenencia al centro en el
gue cursan sus estudios, asi como su exposicion al acoso.



Contexto de aprendizaje. Alumnado, profesorado y escuela

Con las variables disponibles en los cuestionarios reseflados se han construido los siguientes
indices:

» Sentido de pertenencia del alumnado al centro educativo

» Exposicién al acoso

» Satisfaccion del profesorado con su trabajo

» Ensefianza limitada por factores intrinsecos del alumnado

» Escuela segura y ordenada

» Composicién escolar por antecedentes socioeconémicos del alumnado

» Disciplina en la escuela

> Enfasis escolar en el éxito académico.

» Instruccién afectada por la escasez de recursos de lectura

» Alumnado con habilidades basicas de lectoescritura al iniciar Educacién Primaria

De esta forma, los indices elegidos van mas alla de los aspectos socioecondmicos tratados
en el capitulo 3 y profundizan en temas personales, del docente y del entorno escolar. La
construccion de estos indices permite la comparacion entre paises y regiones. Ademas, de
esta manera se puede analizar la influencia de estos factores en los resultados de los
estudiantes.

4.2 Sentido de pertenencia del alumnado al centro educativo

El sentido de pertenencia suele definirse como “la necesidad de formar y mantener al menos
un numero minimo de relaciones interpersonales basadas en la confianza, la aceptacion, el
carifio y el apoyo” (Baumeister y Leary, 1995). Las personas con sentido de pertenencia se
sienten aceptadas, queridas y conectadas con los demas y sienten que pertenecen a la
comunidad. El sentido de pertenencia al colegio refleja cémo se sienten los estudiantes de
aceptados, respetados y apoyados en su contexto escolar (Goodenow y Grady, 1993).
Conceptos relacionados con el sentido de pertenencia incluyen conectividad escolar,
compromiso escolar, identificacion escolar y vinculacion escolar (Slaten et al., 2016). Todo
ello teniendo en cuenta que, a esta edad, aproximadamente 10 afios, la familia es aln el
centro de la vida social y emocional de los estudiantes.

Numerosos son los factores asociados positivamente con el sentido de pertenencia de los
estudiantes al centro escolar: un clima de disciplina positivo (Ma, 2003, OECD, 2017); la
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participacion en actividades extracurriculares (Dotteter, MacHale y Crouter, 2007) y la
percepcion de seguridad en el entorno del colegio (Garcia-Reid, 2007).

Para construir el indice de sentido de pertenencia al centro del alumnado, los estudiantes
fueron puntuados de acuerdo con sus respuestas a seis afirmaciones en la escala sentido
de pertenencia a la escuela (ver Cuadro 4.1).

Cuadro 4.1. Pregunta del cuestionario del alumnado sobre el sentido de pertenencia al centro

G10

,Qué piensas de tu colegio? Indica hasta qué punto estas
de acuerdo con las siguientes afirmaciones.

Marea un circulo en cada linea.

Muy de Un poeco Un pocoen Muyen
acuerdo de acuerde desacuerdo desacuerdo
a) Me gusta estar en el colegio.---------- () O O O
b) Me siento seguro/a en el colegio. --- () O O @
c) Me siento parte de este colegio. ----- O O O O
d) Los profesores/as de mi colegio
son Justos CONMIZO. -----mm-mmmmnmmmaee- O O O ®
e) Estov orgulloso/a deir a
este coleglo. —--omomomosommoi @) O O O
f) Tengo amigos/as en este colegio. ---- () O O O

Con las respuestas a dichas afirmaciones se construye el indice de sentido de pertenencia
al colegio con media 10 y desviacion tipica 2 para el conjunto de paises participantes en el
estudio PIRLS 2021. A mayor valor del indice, mas alto es el sentido de pertenencia de los
estudiantes al centro. En este informe se muestran los valores del indice para los paises
seleccionados ademas del valor de la media del indice de los paises OCDE-28 y del Total UE
(Figura 4.1a) y los de las comunidades y ciudades auténomas (Figura 4.1b).

Adicionalmente, las puntuaciones de corte dividen la escala en tres categorias: estudiantes
con un “Alto Sentido de Pertenencia a la Escuela”, estudiantes que tienen “Algun Sentido de
Pertenencia a la Escuela” y estudiantes con “Poco Sentido de Pertenencia a la Escuela”.
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Figura 4.1a. Sentido de pertenencia al centro. Paises seleccionados

Porcentajes Lectura
TR | o — — A R R -k S
Bulgaria (p) + - ':17 . | A : : : | 0;— - 4w, | |
Turquia (p) ++ 222271 76 . | @--W---L-A | | L
cove | FEBEI———] | esi
Malta-—— i 69 ] | | | @ - WY ; : !
Paises Bajos (p) - EITIIIS0MI & 1L em-AL
Finlandia - — : 55 . I I I . @--mh | |
Noruega-—— . 64 ] | : | , oA : !
Aemania -+ (TSI &2 1L e-wmAr ¢
Ilanda del Norte (p) =+ —' 5T - | | | | @ -- - -4 |
Chipre (o)  [OIIN@ON Bt [ . erm4 |
R 5 14 T erma |
(YRl s - s & R S N e B
Dinamarca + — —29 7 : : : : +- — : :
Estados Unidos (p) + B84 ] 59 . : : | @----A !
Esiovaquia + (BB 9T o [ ¢ ¢ ¢ ehmi
Nueva Zelanda — 58 - | | | (o-B-A | :
Promedio OCDE-28 + BI85 ] : 57 : 4 ; ; ; e Al N J
Inglaterra (p) + — 56 | - : : : | '0 - —:l— : |
Total UE + — 56 - l l ! | @-E-A ; |
(NI -5 - E—- 1T er--mA
Bélgica (Fl.) -+ 0N 860 1] 54 ] - o e-mA
Suecia - B ISB0 ] 5 1oL e-mm b
Australia (p) |- BTSN i - P eq-mA
Israel + — 52 ] 1 : | : . € | : :
Rep. Checa + [IIAI T 61 ] ® - b
Esiovenia - (GO — s 1+ || | | ewm~ | | |
Hungra — [EAON] &4 . i ewmi
Lituania + - | | | | . o-m | |
Letonia (p) - 1T emA
Bélgica (Fr.) (p) . o- !
Polonia (p) +- . L ekm
Francia (p) + . E E E 5. '.’: E E E
Croacia-— - | | | | | o-THA | |
0 20 40 60 80 100 400 430 460 490 520 550 580 610
® Bajo ® Medio Alto

(p) Prueba realizada en formato papel.

En las Figuras 4.1a y 41b se muestran los paises seleccionados, el Promedio OCDE-28 y el
Total UE y las comunidades y ciudades auténomas participantes ordenados en sentido
decreciente segun el porcentaje de la categoria “Alto Sentido de Pertenencia a la Escuela”.

El primer resultado que se observa es que la mayoria de los estudiantes de 4.° grado tiene
un alto sentido de pertenencia al centro y este se relaciona con unos buenos resultados en
comprension lectora.
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Portugal es el pais en el que mayor proporcion de estudiantes declara tener un alto sentido
de pertenencia al centro (82 %). También manifiestan este sentimiento un alto porcentaje de
estudiantes en Bulgaria (77 %), Turquia (76 %) y Espafia (73 %). Mas de la mitad de los
estudiantes en el Promedio OCDE-28 (57 %) y el Total UE (56 %) tiene un alto sentido de
pertenencia. Asi, Espafia obtiene un resultado notablemente mejor que en el Promedio
OCDE-28 y el Total UE. Sin embargo, es llamativo el resultado que se extrae de Croacia
(38 %), un pais con alto rendimiento en comprensiéon lectora y en el que, sin embargo, la
proporcion de estudiantes con alto sentido de pertenencia queda lejos del 50 %.

La diferencia en el rendimiento medio estimado de los estudiantes con alto sentido de
pertenencia al centro y el de los estudiantes que tienen bajo sentido de pertenencia al
centro es de 28 puntos en el Total UE, mientras que en el Promedio OCDE-28 es de 33. Esa
diferencia es de mas de 50 puntos en Irlanda del Norte (53 puntos), Turquia (68 puntos) y
Estados Unidos (68 puntos); mientras que en Polonia (5 puntos), Israel (7 puntos) y Eslovaquia
(10 puntos) estos valores son muy inferiores.

Si se analizan los resultados de las comunidades y ciudades auténomas espafiolas que
ampliaron muestra, se observa que el porcentaje de estudiantes con un alto sentido de
pertenencia al centro es superior al Promedio OCDE-28 y el Total UE en todos los casos,
variando desde el 64 % de Canarias al 77 % de la Comunidad Foral de Navarra.

En la mayoria de paises seleccionados para este informe, los estudiantes con alto sentido de
pertenencia al centro tienen puntuaciones medias estimadas en comprensién lectora mas
altas que en las otras dos categorias, lo que significa que aquellos estudiantes que manifiestan
un alto sentido de pertenencia al centro en el que cursan sus estudios obtienen mejor
rendimiento que los que no tienen este sentimiento.

La diferencia de rendimiento medio estimado entre los estudiantes espafioles con sentido
de pertenencia alto y aquellos con sentido de pertenencia bajo es de 26 puntos, entre las
mas bajas observadas. Entre las comunidades y ciudades autbnomas espafiolas, la diferencia
mas alta entre estas categorias se da en Ceuta (56 puntos), significativamente méas elevada
gue la que se estima para el conjunto de estudiantes en Espafia, y la mas baja en Castilla y
Ledn (18 puntos), como se puede observar en la Figura 4.1b.
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Figura 4.1b. Sentido de pertenencia al centro. Comunidades y ciudades auténomas
participantes
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4.3 Exposicion al acoso

El comportamiento de intimidaciéon o bullying se define como el uso intencional de la fuerza
o el poder fisico y psicolégico, ya sea como amenaza 0 como acto, contra uno mismo, otra
persona o un grupo o comunidad que resulte o tenga muchas probabilidades de resultar en
lesiéon, muerte, dafio psicoldgico, mal desarrollo o privacion (Hong y Espelage, 2012). Entre
los factores que mas impacto pueden tener en la prevalencia del acoso escolar estan los
relacionales y los ambientales (Saarento, Garandeau y Samivalli, 2015), ya que estos afectan
en mayor medida al desarrollo social de los estudiantes. La composicion socioeconémica de
inmigrantes y de género del centro escolar pueden también explicar las diferencias entre los
centros educativos en la prevalencia del acoso escolar (OCDE, 2019).

Los estudiantes fueron puntuados de acuerdo con sus respuestas a la frecuencia con la que
experimentaron diez comportamientos de acoso en el indicador de “Acoso escolar”. Con las
respuestas del alumnado a estas afirmaciones se construye el indice de acoso escolar en
una escala con media 10 y desviacion tipica 2 para todos los paises participantes, de tal
manera que, a mayor valor del indice, menor es la exposicion al acoso. El indicador se dividié
en tres niveles o grados de acoso: los estudiantes que son intimidados o acosados “Casi
nunca’, los estudiantes que lo sufrieron “Mensualmente” y aquellos que estuvieron expuestos
a la intimidacion o acoso “Semanalmente” (ver Cuadro 4.2).

PIRLS 2021 . Informe espafiol

139



140

Contexto de aprendizaje. Alumnado, profesorado y escuela

Cuadro 4.2. Pregunta del cuestionario del alumnado sobre acoso escolar

G11

Durante este curso, jcon qué frecuencia te han hecho las
siguientes cosas otros alumnos/as de tu colegio? Incluye
también a traves de mensajes de texto o internet.

Marea un circulo en cada linea.

Al menos Una o dos Varias
una vez a VEeCes al veces
la semana mes al ano Nuneca
a) Burlarse de mi
0 ponerme motes, —------------ooeeo- O O O O
b) Dejarme fuera de sus juegos
o actividades, ----—-—-—-cooo O O @) O
¢} Difundir mentiras sobre mi. -—------—- () O @) O
d) Robarme algo, -----—--o-ccceo O O O O
e) Estropear algo mio
APOSEA. - O O O O

f) Golpearme o hacerme dano
(p.ej., empujarme, darme golpes,

patadas), -—-——----mmeme O O O O
gl Obligarme a hacer cosaz que

1O GUETTIA. ~mcmmmmmmmommm e e O O O O
h) Enviarme mensajes hirientes o

desagradables online. ---------cemeamenee O O O ®
i) Compartir informacion hiriente o

desagradable sobre mi online. ------- O O O O
1) Amenazarme. - () O O O

La Figura 4.2a resume las respuestas de los estudiantes sobre la frecuencia con la que
fueron intimidados en la escuela. En el Promedio OCDE-28 y en el Total UE, la mayoria de los
estudiantes de cuarto grado (61% Yy 64 %, respectivamente) informaron que casi nunca fueron
intimidados. Sin embargo, el 28 y el 26 por ciento informé que fueron intimidados
mensualmente y el 11y 9 por ciento semanalmente. Los resultados obtenidos muestran que
el indicador de acoso escolar y el rendimiento en lectura estan directamente relacionados,
y cada categoria sucesiva de mayor acoso se relacionaba con una disminucion en el
rendimiento promedio en lectura (Promedio OCDE-28 y Total UE de 546 y 541 para Casi
nunca, 527y 520 para Mensual y 488 y 482 para Semanalmente).
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Figura 4.2a. Exposicion al acoso. Paises seleccionados
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(p) Prueba realizada en formato papel.

De entre los paises seleccionados, el porcentaje de estudiantes que casi nunca se ven
expuestos a situaciones de acoso varia ampliamente: Francia presenta el 73 % de alumnado
en esta situaciéon mientras que en Nueva Zelanda tan solo el 46 % del alumnado informa no
sufrir acoso casi nunca. En el caso de Espafia el 57 % del alumnado dice no enfrentarse a
situaciones de acoso casi nunca, el 30 % mensualmente y el 13 % semanalmente, valores
ligeramente peores que los promedios tanto de la OCDE-28 como del Total UE. Los resultados
muestran que en promedio el rendimiento de los estudiantes que sufren acoso o intimidacion

PIRLS 2021 . Informe espafiol

141



142

Contexto de aprendizaje. Alumnado, profesorado y escuela

semanalmente es 52 puntos menor (media desviacion tipica) que aquellos que no se
encuentran en esta situacion casi nunca (Figura 4.2a).

Figura 4.2b. Exposicion al acoso. Comunidades y ciudades autonomas participantes

Porcentajes Lectura
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Aproximadamente 1 de cada 2 estudiantes de Catalufia y Canarias (54 %, 52 %) afirma haber
sufrido al menos una vez al mes algun tipo de acoso, mientras que la Comunidad Foral de
Navarra y Castillay Ledn (32 % y 34 %) estan entre las comunidades y ciudades autbnomas
participantes donde menor es dicha proporcidon, no llegando a 1 de cada 3 (Figura 4.2b).

También es positiva y significativa la relacion entre el indice de acoso y el rendimiento
académico en lectura en las comunidades y ciudades auténomas participantes en la prueba
con muestra ampliada. La magnitud de los incrementos en el rendimiento medio varia
considerablemente, desde los escasos 30 puntos de diferencia entre las categorias
“Semanalmente” y “Casi nunca” que se dan en el Principado de Asturias hasta los mas de 80
que presenta la Comunidad Foral de Navarra (Figura 4.2b).

4.4 Satisfaccion del profesorado con su trabajo

Las condiciones laborales del profesorado pueden influir en los resultados del alumnado
(Dolton y Marcenaro-Gutiérrez, 2011). De hecho, las condiciones laborales y el salario son las
variables extrinsecas que, junto con otras intrinsecas, como el grado de autonomia y
motivacion, la interaccién con el resto del profesorado, y la interaccién con el alumnado,
mejor sirven como predictores del grado de satisfaccion del profesorado con su profesion
(Kim y Loadman, 1994), el cual parece tener influencia sobre el rendimiento del alumnado en
lectura, aunque no asi en matematicas (Banerjee et al., 2017). Esta influencia, en todo caso,
podria ser indirecta, y ser el resultado del efecto que tiene el grado de satisfacciéon del
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profesorado con su trabajo sobre el clima escolar del centro (Dicke, et al., 2020). Esto hace
gue los docentes que estan satisfechos con su profesion y las condiciones de trabajo en su
escuela estén mas motivados para ensefiar y preparar su ensefianza en clase y como
consecuencia es mas probable que decidan no abandonar la profesion.

Los estudiantes fueron puntuados de acuerdo con la frecuencia con la que sus profesores y
profesoras respondieron positivamente a las seis afirmaciones en la escala de Satisfaccion
Laboral del Docente (Cuadro 4.3).

Cuadro 4.3. Pregunta del cuestionario del profesorado sobre su satisfaccion con su profesion
como docente

12. ; Con qué frecuencia se siente de la siguiente manera en su profesion como
docente?

Haga clic sole en un circwlo de cada linea.

Muy a Hunca o casi
menudo A menudo A veces nunca

a) Estoy satisfecho/a con mi profesion de
profesora

b} Veo gue mi trabajo esta lleno de sentido
c) Tengo entusiasmo por mi rabajo

d) Mitrabajo me estimula

e) Estoy orgulloso/a del trabajo que realizo

) Me siento valorado/a como profesor/a

Como en los casos anteriores, posteriormente el indicador se dividid en tres niveles o grados
de satisfaccion docente: los estudiantes con docentes “Muy Satisfechos”, aquellos cuyos
profesores y profesoras estan “Algo Satisfechos”, y los estudiantes con docentes “Menos o
Poco satisfechos”.

La Figura 4.3 presenta los resultados de la escala de Satisfaccion Laboral de los Docentes
(Estandarizada para el total de los paises participantes en PIRLS 2021) frente al rendimiento
estimado de los paises miembros de la OCDE y/o de la UE participantes en el estudio.
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Figura 4.3. Relacion entre el indice de satisfaccion del profesorado y el promedio de
rendimiento en lectura. Paises seleccionados
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En la Figura 4.3 se observa que Espafia (0,79) es el pais donde mayor satisfaccién laboral
presentan los docentes encuestados, muy por encima del Promedio OCDE-28 (0,04) o el
Total UE (0,00). Polonia (-0,58) y Francia (-0,46) son los paises en los que los docentes
reportan menor satisfaccién con su profesion.

La conclusiéon mas relevante que se puede extraer de la Figura 4.3 es que de manera
agregada no hay correlacion significativa entre el indice de Satisfaccion Laboral de los
Docentes y el rendimiento del pais, estimandose un coeficiente de determinacién muy
proximo a cero (Paises del Promedio OCDE-28, 0,047 y paises del Total UE, 0,00).

En la Figura 4.4a se muestran los porcentajes de los paises y regiones en orden decreciente
segun el porcentaje de la categoria “Muy satisfecho”, junto con los resultados en comprension
lectora para cada una de las categorias en las que se ha dividido el indice. Ocho de cada 10
docentes en Espafia (81 %) se sienten muy satisfechos con su profesion, siendo el pais en el
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gue mayor porcentaje se da de entre los paises y regiones seleccionados. Este porcentaje
es inferior en 30 puntos porcentuales en el Promedio OCDE-28 (51 %) y el Total UE (50 %).
Los paises con las proporciones mas bajas de profesores muy satisfechos son Polonia (27 %)
y Francia (31 %).

En el Promedio OCDE-28, el rendimiento en comprensiéon lectora de los estudiantes con
profesorado muy satisfecho es 6 puntos superior al de aquellos cuyos profesores estan
poco satisfechos con su profesion; esa diferencia es ligeramente superior en el Total UE (7
puntos). En Espafia, la diferencia de rendimiento entre alumnos cuyos profesores estan poco
satisfechos, algo satisfechos o muy satisfechos no es estadisticamente significativa en
ninguna de las posibles comparaciones (Figura 4.4a).

En todas las comunidades y ciudades autdnomas espafiolas que amplian muestra, el
porcentaje de profesores muy satisfechos se encuentra por encima 0 muy por encima del
Total UE y el Promedio OCDE-28. Solo Principado de Asturias (73 %) y Ceuta (72 %) presentan
porcentajes inferiores al 75 % de docentes muy satisfechos con su profesion (Figura 4.4b).
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Figura 4.4a. Porcentaje de alumnado cuyos profesores estan satisfechos con su profesion
docente y rendimiento en lectura. Paises seleccionados
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(p) Prueba realizada en formato papel.
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Figura 4.4b. Porcentaje de alumnado cuyos profesores estan satisfechos con su profesion
docente y rendimiento en lectura. Comunidades y ciudades auténomas participantes
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4.5 Ensenanzalimitadaporfactoresintrinsecosdelalumnado

Los estudiantes fueron puntuados de acuerdo con las respuestas de sus profesores vy
profesoras sobre ocho factores relacionados con sus estudiantes que podrian limitar la forma
en que ensefian en su clase en la escala de Instruccién en el Aula Limitada por los Factores
de los Estudiantes. Esta escala se dividio en tres categorias: los estudiantes con docentes
gue sintieron que su ensefianza estaba “Muy poco” limitada, los estudiantes con profesorado
gue se sentia “Algo o Hasta cierto punto” limitada y aquellos que tenian profesores y
profesoras que sentian “Muy” limitada su docencia por los factores que se analizaban (Cuadro
4.4).
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Cuadro 4.4. Pregunta del cuestionario del profesorado sobre los factores que limitan su forma
de ensefiar

R3. En su opinidn, ;hasta qué punto su forma de ensefiar a esta clase se ve limitada por
los siguientes factores?

Haga clic solo en un circulo de cada linea.

Nada Bastante Mucho
a) Estudiantes con falta de conocimientos y destrezas previos

b) Estudiantes con deficiencias en su nutricion basica
c) Estudiantes que no duermen lo suficiente

d)} Estudiantes que se ausentan de las clases

e) Estudiantes problematicos

f) Estudiantes con falta de interés

g) Estudiantes con discapacidades mentales, emocionales o
psicoldgicas
h) Estudiantes que necesitan un apoyo extra en la lectura

La Figura 4.5a presenta los resultados de los docentes sobre la medida en que la instruccion
de lectura en el aula de cuarto grado se vio limitada por la preparacion y disposicion para
aprender de los estudiantes (es decir, falta de habilidades, falta de suefio, mala nutricion,
ausencia, interrupcioén, desinterés o problemas de aprendizaje).

En el promedio de los paises de la OCDE-28, alrededor de un tercio (39 %) de los estudiantes
de cuarto grado tenfan docentes que reportaron muy poco impacto en su ensefianza debido
a la falta de preparacion o disposicion para aprender de los estudiantes, porcentaje que
asciende a 45 % para el Total UE. En el caso de Espafia, 3 de cada 4 profesores y profesoras
contestaron que su practica docente se veia muy poco alterada por los factores analizados,
siendo el mayor de los porcentajes de entre los paises y regiones seleccionadas. La mayoria
del resto de los estudiantes para el Promedio OCDE-28 y el Total UE (61 % y 55 %,
respectivamente) tenian profesores que reportaron que estos factores de los estudiantes
generaban algunas limitaciones en su enseflanza. Desafortunadamente, el 5 por ciento de
los estudiantes del Promedio OCDE-28 y el 4 % del Total UE estaban en aulas donde los
docentes informaron que la instruccion era muy limitada debido a estas cuestiones. En
Espafia, tan solo el 2 % se encontraba en la situacién anteriormente expuesta (Figura 4.5a).

Como era de esperar, hubo una relacion directa entre el grado de limitacion de la ensefianza
y el rendimiento promedio en lectura, con resultados sucesivamente mas bajos para cada
categoria de mayor impacto en la ensefianza (541, 525 y 504, respectivamente para el caso
del Promedio OCDE-28; 537, 521y 500 para el Total UE; 526, 508 y 482 en el caso de
Espafia). Tanto en el Total UE como en el Promedio OCDE-28 el rendimiento en lectura fue
37 puntos mas alto para los estudiantes cuyos profesores y profesoras informaron que la
ensefianza estaba muy poco limitada en comparacion con los estudiantes cuyo profesorado
informd que su ensefianza estaba muy limitada. Esta diferencia asciende hasta los 44 puntos
en el caso de Espafia (Figura 4.5a).
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Figura 4.5a. Porcentaje de alumnado cuyos profesores informan sobre la limitacion de su
docencia por distintos factores de preparacion y disposicion. Paises seleccionados
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(p} Prueba realizada en formato papel.

Analizando los resultados presentados en la Figura 4.5b para las comunidades y ciudades
auténomas que ampliaron muestra, la Comunidad de Madrid (87 %) es la comunidad auténoma
que mayor porcentaje de alumnado presenta con docentes que aluden tener muy poco
impacto de los factores a estudio, mientras que la Ciudad Auténoma de Melilla (47 %) es la
gue menor porcentaje presenta. Cabe resaltar que las Ciudades Auténomas de Ceuta y
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Melilla junto con Canarias, Catalufia y el Principado de Asturias estiman porcentaje O de
alumnos cuyo profesorado reporta tener mucho impacto la presencia de los factores.

Aun no existiendo grandes desviaciones en la diferencia entre los rendimientos promedios
asociados a las categorias extremas del indice, es resaltable que, en la Comunidad de
Madrid, el rendimiento en lectura fue casi 100 puntos mas alto para los estudiantes cuyos
profesores y profesoras informaron que la ensefianza era muy poco limitada en comparacion
con los estudiantes cuyos docentes informaron que su ensefianza era muy limitada (Figura
4.5b).

Figura 4.5b. Porcentaje de alumnado cuyos profesores informan sobre la limitacion de su
docencia por distintos factores de preparacion y disposicion. Comunidades y ciudades
auténomas participantes
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4.6 Escuela segura y ordenada

La seguridad y el orden en los centros educativos son condiciones esenciales para asegurar
la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este es uno de los aspectos que las
familias consideran mas importantes a la hora de elegir el centro educativo en el que
escolarizaran a sus hijas e hijos, junto con el clima escolar y la reputacién del centro, incluso
prefiriendo la seguridad del centro al rendimiento académico del alumnado (OECD, 2016,
2019).

Estudios realizados mediante evaluaciones objetivas del entorno en el que se ubica el centro
demuestran que la seguridad del centro y el vecindario se asocian fuertemente con el
rendimiento académico, ya que la evidencia obtenida pone de relieve los efectos adversos
de la exposicion a la violencia comunitaria y la influencia del grado de seguridad percibida
en el rendimiento académico de nifias y nifios de primaria (Milam et a/., 2010). Sin embargo,
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no todos los colectivos de la comunidad educativa perciben de la misma forma la seguridad
y el orden en el centro y, en general, su clima escolar (Kutsyuruba et al., 2015).

En PIRLS, se pregunta al profesorado por su percepcién sobre la seguridad y el orden en el
centro escolar. Los estudiantes fueron puntuados de acuerdo con el grado de acuerdo de su
profesorado con nueve afirmaciones en la escala de Escuela Segura y Ordenada (Cuadro
4.5). Con las respuestas a tales afirmaciones se construye el indice de seguridad y orden en
el centro con media 10 y desviacién tipica 2 para el conjunto de paises participantes. Cuanto
mayor sea el valor del indice, mejor es la percepcién que tiene el profesorado sobre la
seguridad y orden que existe en el entorno y en el propio centro. Posteriormente la escala
se dividid en las siguientes tres categorias: los estudiantes de “Escuelas Muy Seguras y
Ordenadas”, los estudiantes que asistieron a escuelas “Algo Seguras y Ordenadas” y los
estudiantes de las escuelas “Menos Seguras y Ordenadas”.

Cuadro 4.5. Pregunta del cuestionario

G11. En relacion con su colegio actual, indique hasta qué punto esta de acuerdo con las
siguientes afirmaciones.

Haga clic solo en un circulo de cada linea.

Muy de Unpocode Unpocoen Muy en
acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo

a) Este colegio esta situado en un barrio seguro
b} Me siento seguro/a en este colegio

c) Las medidas y politicas de seguridad de este
colegio son suficientes

d} Los estudiantes se comportan de manera ordenada
e} Los estudiantes son respetuosos con los profesores

f) Los estudiantes respetan las instalaciones del
colegio

g) Este colegio tiene unas normas claras sobre como
deben comportarse los estudiantes

h} Se hacen respetar las normas de este colegio de
forma justa y coherente

i) Los estudiantes son respetuosos entre ellos

La Figura 4.6a. presenta los porcentajes de estudiantes en las escuelas clasificados segun
los juicios de los docentes sobre la seguridad. Hubo una variacién considerable, pero en
promedio, 1 de cada dos estudiantes de cuarto grado del Promedio OCDE-28 asistia a
escuelas consideradas por sus profesores como muy seguras y ordenadas y casi todos los
demas (47 %) asistian a escuelas juzgadas algo seguras y ordenadas. Solo el 3 por ciento, en
promedio, asistia a escuelas que se consideraban menos que seguras y ordenadas. Datos
relativamente peores ofrecieron las respuestas de los docentes del Total UE (45 %, 52 % y
3 %). Espafia es el pals, de entre los seleccionados, en el que los docentes estiman que hay
mas seguridad y orden, puesto que mas de 3 de cada 4 estudiantes asiste a centros donde
el docente se siente seguro y con orden para impartir sus clases.
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Figura 4.6a. Porcentaje de alumnado en cada categoria de seguridad y orden declarada por su

profesorado y rendimiento en lectura. Paises seleccionados
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(p} Prueba realizada en formato papel.

Hubo una asociacion positiva directa entre escuelas seguras y ordenadas y el rendimiento
promedio en lectura (497, 526 y 536, respectivamente para el Promedio OCDE-28; 505, 524
y 533 para el Total UE). También la hubo en Espafia con incrementos similares a los
presentados en el Promedio OCDE-28 (487, 517 y 523) (Figura 4.6a).
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Figura 4.6b. Porcentaje de alumnado en cada categoria de seguridad y orden declarada por su
profesorado y rendimiento en lectura. Comunidades y ciudades autbnomas participantes
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La diferencia de rendimiento medio estimado entre los alumnos espafioles que asisten a
centros cuyos profesores consideran muy seguros y ordenados y aquellos que asisten a
centros poco seguros segun la percepcion de sus docentes es de 36 puntos. Entre las
comunidades y ciudades auténomas espafiolas, la diferencia mas alta entre estas categorias
se da en Catalufia (94 puntos), significativamente mas elevada que la que se estima para el
conjunto de estudiantes en Espafia, y la mas baja en Principado de Asturias (O puntos,
considerando la categoria “Algo seguro” pues no posee alumnos en la categoria “Poco
seguro”), como se puede observar en la Figura 4.6b.

4.7 Composicion escolar por antecedentes socioeconomicos
del alumnado

Para recopilar informacién sobre la composicién socioecondmica de las escuelas a las que
asisten los estudiantes de cuarto grado, PIRLS pidi6 a los directores/as de las escuelas que
estimaranlosporcentajesde estudiantesecondmicamente desfavorecidosyecondmicamente
acomodados en la escuela (Cuadro 4.6).

PIRLS 2021 . Informe espafiol

153



154

Contexto de aprendizaje. Alumnado, profesorado y escuela

Cuadro 4.6. Pregunta del cuestionario

3. Aproximadamente, ;qué porcentaje de estudiantes del centro se encuentra en las
siguientes circunstancias?

Haga clic solo en un circulo de cada linea.

0al10% 11 al 25% 26al50%  Mas del 50%

a) Proviene de hogares economicamente
desfavorecidos

b) Proviene de hogares econdmicamente
acomodados

Para analizar la composicién de los centros a partir de las respuestas de los/as directores/as
a la pregunta del Cuadro 4.6, se construye una escala con las siguientes categorias:

A. Centros aventajados: son centros escolares donde mas del 25 % de los estudiantes
matriculados proviene de hogares econdémicamente acomodados y no mas del 25 %
proviene de hogares econdémicamente desfavorecidos. En estos centros los estudiantes
que provienen de hogares favorecidos son relativamente mas que los de hogares
desfavorecidos.

B. Centros desaventajados: centros escolares enlos que mas del 25 % de los estudiantes
matriculados proviene de hogares socioecondmicamente desfavorecidos y no mas del
25 % de hogares econdmicamente acomodados. En estos centros los estudiantes de
hogares favorecidos son relativamente menos que los de hogares desfavorecidos.

C. Centros ni aventajados ni desaventajados: resto de posibles combinaciones.

La Figura 4.7a. proporciona informacién sobre la composicion socioecondmica de las
escuelas a las que asisten los estudiantes de cuarto grado. Segun lo informado por los
directores y directoras, en promedio, el 44 % de los estudiantes del promedio de la OCDE-
28 estaban en escuelas aventajadas y el 43 % en el Total UE. Mientras que poco mas del
20 % se encuentra en escuelas desaventajadas segun la definicion anterior (Promedio
OCDE-28, 22 %, Total UE 21 %).

Los datos que reportan los responsables de los centros educativos en Espafia (61 %) son
sensiblemente mejores que el Total UE y Promedio OCDE y solo superados por Croacia
(61%), Suecia (63 %) y Lituania (/8 %) si consideramos el porcentaje de alumnado en centros
aventajados como indicador de referencia.

Al igual que ha ocurrido con indicadores presentados anteriormente en este capitulo, el
rendimiento medio estimado presenta asociacion positiva directa con escuelas aventajadas
(507, 531y 549, respectivamente, para el Promedio OCDE-28; 499, 531y 541 para el Total
UE). También la hubo en Espafia con incrementos similares a los presentados en el Promedio
OCDE-28y el Total UE (483, 515 y 530) (Figura 4.7a).
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Figura 4.7a. Porcentaje de alumnado que asiste a escuelas segun la categoria y rendimiento en
lectura. Paises seleccionados
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(p) Prueba realizada en formato papel.

La mayor brecha de puntuacion estimada entre alumnado de escuelas aventajadas frente a
alumnado de escuelas desaventajadas se presenta en Bulgaria (88 puntos), mientras que
Polonia (18 puntos) y Eslovenia (16 puntos) son los que menos brecha ofrecen, no llegando a
los 20 puntos entre los promedios de ambas categorias (Figura 4.7a).

En el caso de las comunidades y ciudades auténomas participantes, se puede ver una alta
heterogeneidad en cuanto a las proporciones de estudiantes en cada una de las tres
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categorias de centro. En Melilla (36 %), Comunidad Foral de Navarra (36 %), Canarias (37 %)y
Ceuta (40 %), menos del 50 % de los estudiantes estd matriculados en centros
socioecondmicamente aventajados, siendo la Comunidad de Madrid en la que mayor
proporcion de alumnado se encuentra matriculado en este tipo de centro, 3 de cada 4. Por
otro lado, Unicamente en Castilla y Ledn y Andalucia no llega al 10 % el porcentaje de
estudiantes en centros desaventajados. En las ciudades autonomas de Ceuta y Melilla, ese
porcentaje esta por encima del 44 % (Figura 4.7b).

Figura 4.7b. Porcentaje de alumnado que asiste a escuelas segun la categoria y rendimiento en
lectura. Comunidades y ciudades autonomas participantes

Porcentajes Lectura
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4.8 Disciplina en la escuela

La disciplina escolar es un sistema que establece un cierto cdédigo de conducta,
comportamiento y sanciones para mantener el orden y regular adecuadamente la vida en el
centro escolar. Para que el proceso de ensefianza sea efectivo, debe imperar un ambiente
favorable tanto en las aulas como en el centro, dado que la disciplina es una parte importante
de la educacién, que permite que las nuevas generaciones conozcan y aprendan sus
responsabilidades y sus limites, de forma que se alcance la paz social. Los problemas
disciplinarios que se producen en el centro pueden tener su origen en la sociedad, en la
familia, en el aula o en otros espacios del centro escolar (Edwards, 2007).

Investigaciones recientes muestran que los/as directores/as no son, por lo general, expertos
en aspectos disciplinarios, y esto es especialmente cierto en los centros de primaria
(Lowenhaupt y McNeil, 2018). Sin embargo, los centros educativos deben revisar y renovar
de forma continua sus normas de disciplina, ya que se trata de un proceso en permanente
evolucion, por razones de seguridad y objetivos educativos (Garman y Walker, 2010). Si las
reglas disciplinarias no se aplican de manera consistente, los problemas disciplinarios
puedenaumentary, en consecuencia, puede empeorar el comportamiento de los estudiantes,
entre si y con el centro escolar (Cameron y Sheppard, 2006). Estudios recientes ponen de
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manifiesto la relacion significativa que existe entre la disciplina escolar y el éxito académico
en general (Foncha et al., 2017).

En el Cuestionario de la escuela de PIRLS 2021 se pregunto a los directores/as de escuela
acerca de sus percepciones sobre el grado en que diez comportamientos disciplinarios,
desordenados y de intimidacién eran problemas entre los estudiantes de cuarto grado en su
escuela. Los estudiantes fueron puntuados de acuerdo con las respuestas de sus directores/
as con respecto a esos diez problemas escolares potenciales en la escala de Disciplina
Escolar (Cuadro 4.7).

Los estudiantes de escuelas con “Casi Ningun Problema” obtuvieron una puntuacién en la
escala de al menos 9.9, lo que corresponde a que sus directores/as reportaron “no hay
problema” para cinco de los dieztemasy “problema menor” para los otros cinco, en promedio.
Los estudiantes de escuelas con “Problemas Moderados a Severos” obtuvieron un puntaje
no superiora 77,10 que corresponde a que sus directores/as reportaron “problema moderado”
para cinco de los diez temas y “problema menor” para los otros cinco, en promedio. Todos
los demas estudiantes asistieron a escuelas con “Problemas Menores”. Puesto que en casi
la totalidad de los paises seleccionados la categoria “Problemas Moderados a Severos”
presenta un porcentaje muy pequefio, se ha decido para este informe colapsarla con la
categoria “Problemas Menores”, construyendo asi una nueva categoria denominada “Al
Menos es un Problema Menor”.

Cuadro 4.7. Pregunta del cuestionario

12. . En qué medida cada una de las siguientes situaciones entre los estudiantes de 4.°
curso de primaria es un problema en su centro?

Haga clic solo en un circulo de cada linea.

Es un Es un Es un
Noesun problema problema  problema
problema leve moderado grave

a) Llegar tarde al colegio

b} Absentismo (p.g]., ausencias injustificadas)
¢) Perturbacién del orden en clase

d) Copiar

&) Lenguaje inapropiado

f) Vandalismo

g) Robo

h) Intimidacion o insultos entre los estudiantes (incluidos
los SMS, correos electronicos, etc.)

i) Peleas fisicas entre los estudiantes

i) Intimidacién o insultos al profesorado o al personal del
centro {incluidos los SMS, correos electrdnicos, etc.)

En la Figura 4.8a se presentan los resultados de los paises y regiones seleccionadas junto
con el Promedio OCDE-28 y el Total UE en PIRLS 2021 para la escala Disciplina Escolar. Los
paises estdn ordenados por la diferencia entre los promedios estimados para las categorias
presentadas anteriormente. Adicionalmente, junto al pais y entre paréntesis se presenta el
valor estimado del pais en la escala Disciplina Escolar.
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A la vista de los resultados obtenidos, tanto el Promedio OCDE-28 (10,2) como el Total UE
(10,) presentan valores estimados para el indice préoximos al valor medio (10 puntos).
Considerablemente superior es el valor obtenido por Espafia (11,0), lo que supone media
desviacion tipica por encima del promedio y solo superado por Irlanda del Norte (11,1) y Malta
(1,4). Asi pues, se puede afirmar que el profesorado espafiol considera con caracter general
gue la disciplina no supone casi ningln problema (Figura 4.8a).

Considerables investigaciones, incluyendo datos de PIRLS y TIMSS, han demostrado que la
seguridad escolar es un factor importante que afecta la ensefianza y el aprendizaje. PIRLS
2021 encontrd que el rendimiento promedio en lectura fue mas alto para los estudiantes en
escuelas con “Casi Ningln Problema” que para aquellos en escuelas con “Al Menos
Problemas Menores” (540 vs. 522 en el Promedio OCDE-28; 536 vs 520 en el Total UE).
Estos aproximadamente 20 puntos de diferencia entre ambas categorias se mantienen en
Espafia (524 vs 504) y resultan ser estadisticamente significativos. Son resefiables, por
encontrarse en los extremos y muy alejados del promedio, la diferencia de rendimiento
promedio que presentan estas categorias en Estados Unidos (60 puntos) y Lituania (2,7
puntos) y Eslovenia (2,8) (Figura 4.8a).

PIRLS 2021 . Informe espafiol



Contexto de aprendizaje. Alumnado, profesorado y escuela

Figura 4.8a. Indice de Disciplina Escolar y rendimiento en lectura. Pafses seleccionados
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(p) Prueba realizada en formato papel.

La Figura 4.8b muestra el indice de Disciplina Escolar y su relacién con el rendimiento
académico en lectura para las comunidades y ciudades autonomas que ampliaron muestra
en el estudio PIRLS 2021 ademas aparece la comparacion del Promedio OCDE-28, el Total
UE y las estimaciones para Espafia. Cabe resaltar los siguientes aspectos como mas
relevantes; el primero es que la Unica comunidad auténoma que esta por debajo del
promedio internacional (10 puntos) es Catalufia, el resto supera claramente la barrera de los
10,5 puntos del indice, siendo la Comunidad de Madrid (11,5) la que mayor valor obtiene. Si
fundamentamos nuestros analisis en las diferencias entre los promedios de rendimiento de
los estudiantes en escuelas con Casi Ningln Problema frente a aquellos que estan en
escuelas con Al Menos Problemas Menores, se observa que Unicamente en Ceuta y la
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Comunidad de Madrid hay diferencias estadisticamente significativas entre dichos promedios
y que asciende en ambos casos a 56 puntos.

Figura 4.8b. Indice de Disciplina Escolar y rendimiento en lectura. Comunidades y ciudades
auténomas participantes.
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4.9 Enfasis escolar en el éxito académico

La importancia del éxito académico se ha puesto de relieve con frecuencia, ya que tiene
relacion directa con el futuro de los estudiantes, una vez graduados: los estudiantes con
buenos titulos o altos niveles de educacidn tienen mas probabilidades de encontrar
rapidamente empleoy de recibir un salario mas alto que otros sin éxito académico (Fleetwood
y Shelley, 2000; Rentner y Kober, 2007).

Las investigaciones al respecto sefialan que el optimismo académico contribuye de manera
significativa al rendimiento de los estudiantes (Hoy et al., 2006) y que refleja la prioridad y
ambicion de familias, docentes y estudiantes por el éxito académico (Gustafsson y Nilsen,
2016). El énfasis de la escuela en el éxito académico y su influencia en el rendimiento de los
estudiantes también se ha tratado ampliamente en la literatura (Goddard, 2002).

Los estudiantes fueron puntuados de acuerdo con las respuestas de sus directores a doce
aspectos en la escala de Enfasis Escolar en el Exito Académico, referentes a las expectativas
del centro educativo acerca del rendimiento académico de sus estudiantes. Con las
respuestas a estas cuestiones se construye el indice con media 10 y desviacion tipica 2 para
el conjunto de paises participantes. A mayor valor del indice, mas alto es el énfasis que
ponen los centros en el éxito académico de sus estudiantes.
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Cuadro 4.8. Pregunta del cuestionario

11. ¢ Como calificaria cada uno de los siguientes aspectos en su centro educativo?

Haga clic solo en un circulo de cada linea.

Muy alto Alto Medio Bajo Muy bajo

a) Comprension del profesorado de los
objetivos curriculares del centro

b) Grado de éxito del profesorado en la
aplicacion del curriculo del centro

c) Expectativas del profesorado sobre
el rendimiento académico de los
estudiantes

d} Capacidad del profesorado para
inspirar a los estudiantes

e) Cooperacion entre la direccion y el
profesorado para el plan de
enseiianza

f) Implicacion de los progenitores en
las actividades del centro

g} Compromiso de los progenitores
para garantizar que los estudiantes
estén en condicicnes de aprender

h)} Expectativas de los progenitores
sobre el rendimiento académico de
los estudiantes

i) Apoyo de los progenitores al
rendimiento académico de los
estudiantes

J) Deseo de los estudiantes de sacar
buenas notas

k) Capacidad de los estudiantes para
alcanzar los objetivos académicos
del centro

) Respeto de los estudiantes hacia los
compafieros que destacan en el
centro académicamente

El indice se dividié posteriormente en tres categorfas: “Enfasis Muy Alto”, “Enfasis Alto” y
“Enfasis Medio”.
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Figura 4.9a. Enfasis escolar en el éxito académico y rendimiento en lectura. Paises
seleccionados
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(p} Prueba realizada en formato papel.

En el Promedio OCDE-28, el 7 % de los estudiantes de cuarto grado asistieron a escuelas
donde el/la director/a informé poner un “Enfasis Muy Alto” en el éxito académico, el 56 % a
escuelas con “Enfasis Alto” y el 37 % por ciento a escuelas con “Enfasis Medio”. En el Total
UE estos porcentajes son similares, alcanzandose el 5 %, 58 % y 36 % respectivamente.
Observando las estimaciones para Espafia (10 %, 68 %y 22 %), podria decirse que en nuestro
paislos centros educativos presentan mayor énfasis en el éxito académico de sus estudiantes.
Se debe destacar que en Irlanda (20 %), Nueva Zelanda (18 %) e Irlanda del Norte (16 %) mas
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del 15 % de los centros presenta un “Enfasis muy alto” en el éxito académico, mientras en
Eslovenia es el 0 % (Ver Figura 4.9a).

Como se muestra en la Figura 4.9a., un mayor énfasis en el éxito académico esta relacionado
con un promedio mas alto de rendimiento en lectura. Se puede observar que para el
Promedio OCDE-28 aquellos estudiantes que asisten a centros educativos que reportan
poner un “Enfasis muy alto” en el éxito académico obtienen en promedio 552 puntos. Los
estudiantes que asisten a centros con “Enfasis alto” tienen una estimacién de 540 puntos y
los que asisten a centros con “Enfasis medio” 517 puntos (35 puntos de diferencia en las
categorias extremas). Valores similares se repiten para el Total UE (546 puntos, 535 puntos
y 515 puntos, respectivamente; 31 puntos de brecha en las categorias “Muy alto” y “Medio”).
Para el caso de Espafia el patron se repite, aunque con una amplitud menor entre categorias
extremas (529 puntos, 524 puntos y 506 puntos; 23 puntos de diferencia entre las categorias
“Muy alto” y “Medio”).

Figura 4.9b. Enfasis escolar en el éxito académico y rendimiento en lectura. Comunidades y
ciudades autébnomas participantes

Porcentajes Lectura
Promedio OCDE-28 s
Total U - T T Teima 1
Espana - L e-a
1 1 1 1 1 1 1 1 1
Catalufia L e
Castilla y Léon - L e-r-mA
Nevars,C . de- T eim
Andalucia - T e
Maciid, C. de - T T etmed |
Canarias - RS L
Asturias, P. de - 2 7s 6] L L meA
et | T Tetm Al |
Ceuta | [N6s I s7 ] L e-o--am
T T T T T T T T T T T T T T
0 20 40 60 80 100 400 425 450 475 500 525 550 575 600

® Enfasis medio ¥ Enfasis alto Enfasis muy alto

La Figura 4.9b muestra los resultados de las comunidades y ciudades autéonomas, ordenados
segun el porcentaje de estudiantes en la categorfa de “Enfasis muy alto”, de mayor a menor.
No existe homogeneidad ni patron en cuanto a los porcentajes de estudiantes que asisten
a centros de las tres categorias. Por ejemplo, en Catalufia (29 %) casi 1 de cada 3 estudiantes
de cuarto grado asistié a escuelas donde el director o directora informé poner un “Enfasis
muy alto” en el éxito académico, practicamente el triple que en Castilla y Ledn, siendo
ademas en Ceuta el O %. Sin embargo, en Catalufia no hay practicamente diferencia entre
los resultados en lectura de los estudiantes que asistieron a centros de las tres categorias,
mientras que en Ceuta la diferencia entre las categorias Alto y Medio es de 48 puntos.

PIRLS 2021 . Informe espafiol

163



164

Contexto de aprendizaje. Alumnado, profesorado y escuela

410 Instruccion afectada por la escasez de recursos de
lectura

En general, se acepta la idea de que, a mayor cantidad de recursos, mejores resultados de
los estudiantes; sin embargo, la evidencia pone de manifiesto que, una vez alcanzado un
nivel adecuado de recursos, afladir recursos adicionales no contribuye necesariamente a
mejorar los resultados del aprendizaje (Wey et al., 2012; Nicoletti y Rabe, 2012; OECD, 2013).
En este sentido se sugiere que los gobiernos, las familias y los centros escolares deberian
poner la atencion en como se distribuyen y utilizan los recursos educativos y qué recursos
son los que mejoran el aprendizaje de los estudiantes (OECD, 2016).

Los estudiantes fueron puntuados de acuerdo con las respuestas de sus directores con
respecto a catorce recursos escolares y del aula en la escala Instruccion Afectada por la
Escasez de Recursos de Lectura. Por un lado, estan los recursos generales del centro y, por
otro, los recursos especificos para la ensefianza de la lectura, tanto humanos como materiales
(Cuadro 4.9). Se analiza la influencia del indice en una escala continua, con media 10 y
desviacion tipica 2 para todos los paises participantes. A mayor valor del indice, menor es la
incidencia que la falta de recursos tiene, segun los/as directores/as de cada pais, en la
capacidad educativa de los estudiantes.

Las puntuaciones de corte dividen la escala en tres categorias. Los estudiantes en las
escuelas donde la instruccion “No se Vio Afectada” por la escasez de recursos obtuvieron
una puntuacioén igual o superior a la puntuacién de corte correspondiente a sus directores/
as que informaron que la escasez afectd de media la instruccidon “en absoluto” para siete de
los catorce recursos y “un poco” para los otros siete. Los estudiantes en las escuelas donde
la instruccion “Se Vio Muy Afectada” obtuvieron un puntaje igual o inferior al puntaje de corte
correspondiente a sus directores/as que informaron que la escasez afectd la instruccion
“mucho” para siete de los catorce recursos y “algo” para los otros siete, en promedio. Todos
los demas estudiantes asistieron a escuelas donde la instruccion “Se Vio Algo Afectada” por
la escasez de recursos. Puesto que en casi la totalidad de los paises seleccionados la
categoria “Se Vio Muy Afectada” presenta un porcentaje muy pequefio se ha decidido para
este informe colapsarla con la categoria “Se Vio Algo Afectada”, construyendo asi la categoria
denominada “Se Vio Algo Afectada”.
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Cuadro 4.9. Pregunta del cuestionario

10. 4 En qué medida la capacidad educativa de su centro se ve afectada por la escasez o
inadecuacion de lo siguiente?

Haga clic s0lo en un circulo de cada linea.

A. Recursos generales del centro Nada Un poco Bastante Mucho
a) Material de texto (p.gj., libros de texto)

b) Suministros (p.ej., papel, lapices, materiales)
c) Edificios y patios

d) Sistemas de calefaccion/refrigeracion y de
iluminacion

e} Espacios lectivos (p.gj., aulas)

f) Personal competente en tecnologia

g) Tecnologia y recursos audiovisuales para la
ensefianza

h) Tecnologia y recursos audiovisuales para el
aprendizaje y la expresion

1) Recursos para estudiantes discapacitados

i) Conexion a internet

Haga clic solo en un circulo de cada linea.

B. Recursos para la ensefianza de la lectura Nada Un poco Bastante Mucho
a) Profesores especializados en lectura

b) Programas informéticos y aplicaciones para la
ensefianza de la lectura

c) Recursos en la biblioteca (libros, libros
electronicos, revistas, etc.)

d) Materiales para la ensefianza de la lectura
(p.e]., series de lectura, libros de texto)

En la Figura 4.10a se presentan los resultados de los paises y regiones seleccionadas junto
con el Promedio OCDE-28 y el Total UE en PIRLS 2021 para la escala Instruccion Afectada
por la Escasez de Recursos de Lectura. Los paises estan ordenados por la diferencia entre
los promedios estimados para las categorias presentadas anteriormente. Adicionalmente,
junto al pais y entre paréntesis, se presenta el valor estimado del pais en la escala Instruccion
Afectada por la Escasez de Recursos de Lectura.
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Figura 4.10a. Escasez de recursos y rendimiento en lectura. Paises seleccionados

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
T
1
1
1
1
1
1
1
T
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
T
1
1
1
1
1
1
1
]
1
1
1
1
1
1
L
1
1
1
1
1
1
1
!
T

1 2 T

10 15 20 25 30

M Significativa

Diferencia & N significativa

Bulgaria (p) (12,4)
Israel (10,0)
Nueva Zelanda (11,2)
Estados Unidos (11,2)
Finlandia (11,2)
Malta (10,0)
Turquia (p) (7,8)
Portugal (10,1)
Espana (10,6)
Francia (p) (10,0)
Eslovaquia (10,5)
Alemania (10,3)
Total UE (10,4)
Chipre (p) (10,7)
Australia (p) (11,5)
Irlanda (p) (10,2)
Italia (9,7)

Polonia (p) (11,3)
Bélgica (FL.) (10,4)
Austria (p) (10,7)
Inglaterra (p) (10,8)
Bélgica (Fr.) (p) (9,7)
Rep. Checa (11,1)
Noruega (11,3)
Suecia (11,2)
Croacia (10,6)
Hungria (10,6)
Lituania (10,6)
Dinamarca (11,4)
Letonia (p) (10,3)
Eslovenia (10,8)
Paises Bajos (p) (11,7)

- Promedio OCDE-28 (10,6) -

(p) Prueba realizada en formato papel

A la vista de los resultados obtenidos, tanto el Promedio OCDE-28 (10,6) como el Total UE
(10,4), presentan valores estimados para el indice ligeramente superiores al valor medio (10
puntos). El valor obtenido por Espafia (10,6) se encuentra en la media de los paises
seleccionados. Especial interés tienen los resultados estimados del indice para Bulgaria
(12,4) (mas de una desviacion tipica por encima de la media) y Paises Bajos (11,7) (Figura 4.10a).

PIRLS 2021 demuestra que el rendimiento promedio en lectura fue mas alto para los
estudiantes de escuelas donde “No se Vio Afectada” la Instruccién por escasez de recursos

PIRLS 2021 . Informe espafiol

1
1

1

1

: o

1

1

|

-y

__1__1

- Irlanda del Norte (p) (10,0) -

——

==t

4 0

440 460 480 500 520 540 560 580 600

No afectado —@— Algo afectado



Contexto de aprendizaje. Alumnado, profesorado y escuela

que para aquellos en escuelas donde se “Vio Algo Afectada” (539 vs. 530 en el Promedio
OCDE-28; 539 vs 524 en el Total UE). Estos aproximadamente 15 puntos de diferencia entre
ambas categorias que se presentan en el Total UE se mantienen en Espafia (531 vs 515) y
resultan ser estadisticamente significativos. Cabe destacar que tan solo 11 de los paises
seleccionados presentan diferencias estadisticamente significativas entre estas categorias,
y tan solo Israel (22 puntos), Nueva Zelanda (22 puntos) y Finlandia (20 puntos) presentan
diferencias significativas iguales o superiores a los 20 puntos (Figura 4.10a).

Figura 4.10b. Escasez de recursos y rendimiento en lectura. Comunidades y ciudades
auténomas participantes
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La Figura 410b muestra el indice de Instruccion Afectada por la Escasez de Recursos de
Lectura y su relacién con el rendimiento académico en lectura para las comunidades vy
ciudades auténomas que ampliaron muestra en el estudio PIRLS 2021 ademds aparece la
comparacion del Promedio OCDE-28, el Total UE y las estimaciones para Espafia. Cabe
resaltar los siguientes aspectos como mas relevantes: el primero es que todas las
comunidades y ciudades auténomas presentan valores de indice por encima del promedio
internacional (10 puntos), superando claramente la barrera de los 10,5 puntos del indice la
mayor parte de ellas, siendo la Comunidad de Madrid (11,5) la que mayor valor obtiene.
Analizando las diferencias entre los promedios de rendimiento de los estudiantes en escuelas
gue no vieron afectada su instruccion por escasez de recursos frente a aquellos que se
vieron algo afectadas, se observa que, en la Comunidad de Madrid (31 puntos), Ceuta (28
puntos), Comunidad Foral de Navarra (25 puntos) y Andalucia (16 puntos) hay diferencias
estadisticamente significativas entre dichos promedios y que en todos los casos superan los
15 puntos.
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411 Alumnado con habilidades basicas de lectoescritura al
iniciar Educacion primaria

La lectura temprana y las matematicas elementales son dos areas importantes que se
desarrollan durante el periodo de la primera infancia. Ambas son fundamentales para el éxito
escolar temprano, y el rendimiento de los nifios en estas areas tiende a ser estable con el
tiempo (Missall et al., 2012; Morgan et al., 2011). Ademas, estas dos areas de competencias
parecen estar relacionadas entre si. Por ejemplo, los nifios pequefios con retrasos en el
desarrollo de habilidades de lectura tienden también a retrasarse en las habilidades
matematicas tempranas (Krajewski y Schneider, 2009). Ademas, cada vez hay mas pruebas
de que tanto la lectura temprana como las habilidades de calculo temprano son fuertes
predictores del rendimiento a largo plazo de nifios y nifias (Duncan et al., 2007; Watts et al.,
2014).

Para proporcionar informacion sobre la base de los estudiantes para la instruccion formal de
lectura cuando ingresaron a la escuela, PIRLS pregunto a los/las directores/as cuantos
estudiantes tenian habilidades basicas de alfabetizacion (por ejemplo, escribir el alfabeto,
escribir oraciones) cuando comenzaron el primer grado: menos del 25 %, 25— 50 %, 51-75
% o mas del 75 %.

Cuadro 4.10. Pregunta del cuestionario

13. ¢ Alrededor de cuantos estudiantes hay en su centro que tengan habilidades de
lectoescritura basicas (p.ej., pueden escribir letras del abecedario, escribir frases) al
iniciar el 1er curso de Educacién Primaria?

Haga clic solo en un circulo.
Menos del 25%

25-50%
91-75%
Mas del 75%

La Figura 411a presenta los porcentajes de estudiantes en cada una de las cuatro
clasificaciones de escuelas, con los resultados ordenados segun el porcentaje de estudiantes
en la categoria “mas del 75 %", de mayor a menor.
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Figura 411a. Alumnado que ingresa en primaria con habilidades basicas de lectoescritura y
rendimiento en lectura. Paises seleccionados

Porcentajes Lectura
anda(p) - BEIMBNT" " g 4 [ L e me 1A
Espafia — . i i i i + '-: i i i
Dinamarca -+ 1 L e
Estados Unidos (p) _I b | | | | - | :
Suecia— NI 28 ] 44 - I &
Inglaterra (p) + L E E i i E 0-:. E E
Matta O Tmia
Letonia (p) + “i - : : | R . .
Francia (p) + [IZBNOIBI[ 98 ] 80~ || | eew | .
Poonia (o) + B IINO O — s+ | . . e
onore )1 1 [ emear
Lituania + “i 8 : : | l AR S |
Finlandia + [ISTIT 86 ] @8 ] 25 - . S
Belgica (Fr ) (p) - 1 T aa
TowlVE [0 ae T a8 24 |4 o e
Promedio OCDE-28 + “_'I - ; ; ; : omb ; ;
Paises Bajos (p) 1 82 A7 ] 28 ] 22 - I
Bulgaria (p) 1~ 1 IR -
Australa (p) - [MON O 20 5 - emih
Bélgica (F|.)--m . X | | | @-4m | : |
Turquia (p) + [ 78 T T8 16 ] - L le-imAa ! 1 1
R s s - 0 - R R R R R VR
o o o o S N N K N
Portugal -~ (IS0 6] 12 ] - Lo emaA
Croacia + 280 N a0 ] 28 6] - o ea
Esovaqua + (IS BenAoTe | | . . ees
sovens - [N ele] | | eel
Hungria m A : : | : | e | |
Alemania -+ [ w8 ] 8 [6]4] - L s-me
Novega [N NEZN DO el ¢ ;w1
Rep. Checa | [[INGA gy || . . e A
Austria (p) + _:I b . . | : - A | |
0 20 40 60 80 100 400 430 460 490 520 550 580 610
¢+ Menosdel25% ® 25-50% ™ 51-75% Mas del 75%

(p) Prueba realizada en formato papel.

Hubo una variacion considerable entre paises en el porcentaje de estudiantes en la categoria
mas alta: del 73 por ciento en Irlanda al 2 por ciento en la Republica Checa y Austria. Tanto
en el Promedio OCDE-28 como en el Total UE, el 24 % de los estudiantes asistia a escuelas
donde “mas del 75 %” de los estudiantes ingresan a primer grado con habilidades basicas
de lectoescritura; en el Promedio OCDE-28 el 17 % asistia a escuelas donde “51-75 %” de los
estudiantes ingresan con habilidades basicas de lectoescritura; el 20 % estaban en escuelas
donde “25-50 %” de los estudiantes ingresan con habilidades basicas de lectoescritura; y 39
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por ciento estaban en escuelas donde “menos del 25 %" de los estudiantes ingresan con
habilidades basicas de lectoescritura. En el Total UE (18 %, 18 % y 40 %) los porcentajes por
categoria son muy similares al Promedio OCDE-28. En Espafia (51 %) mas de la mitad de los
estudiantes entran en primaria con habilidades basicas de lectoescritura, solo superado por
el anteriormente citado Irlanda: el resto de las categorias toman 29 %, 9 % y 11 %
respectivamente.

El rendimiento promedio en lectura fue mas alto para los estudiantes en escuelas donde un
mayor porcentaje de estudiantes que ingresaban estaban dotados de habilidades basicas
de alfabetizacion. Los estudiantes del Promedio OCDE-28 que asistieron a escuelas donde
“mas del 75 %” ingresd a primer grado con habilidades basicas de lectoescritura tuvieron el
rendimiento promedio mas alto (541 puntos), seguidos por los estudiantes en escuelas donde
“51-75 %” ingresaron con habilidades basicas de lectoescritura (534 puntos). Los estudiantes
en las dos categorias escolares mas bajas—“25-50 %” y “menos de 25”"—tenfan un
rendimiento promedio relativamente mas bajo (530 y 524 puntos, respectivamente). Para el
Total UE los rendimientos en lectura, aunque inferiores, siguieron el mismo patron (537, 529,
532 y 522, puntos respectivamente). Algo similar ocurre con los rendimientos obtenidos por
los estudiantes espafioles (527, 519, 515 y 500 puntos, respectivamente) de cada una de las
categorias.

La Figura 4.11b muestra los resultados de las comunidades y ciudades auténomas, ordenados
segln el porcentaje de estudiantes en la categoria de “mas del 75 %”, de mayor a menor. No
existe homogeneidad en cuanto a los porcentajes de estudiantes que asisten a centros de
las cuatro categorias. En el Principado de Asturias (62 %), Comunidad de Madrid (63 %) vy
Castillay Ledn (78 %) los estudiantes que asistieron a escuelas donde “mdas del 75 %” tenian
habilidades basicas de lectoescritura al comenzar la primaria suponen mas del 60 % del
total, no llegando al 20 % en la Ciudad Auténoma de Melilla (18 %), menos de la mitad que en
la Ciudad Auténoma de Ceuta (39 %). La brecha de rendimiento entre los estudiantes que
asistieron a escuelas donde “mas del 75 %” tenian habilidades basicas de lectoescritura al
comenzar la primaria y los que asistieron a escuelas donde “menos del 25 %” tenian estas
habilidades es superior a 40 puntos en los casos de la Ciudad Auténoma de Ceuta (57
puntos), Catalufia (45 puntos) y Comunidad de Madrid (42 puntos).
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Figura 4.11b. Alumnado que ingresa en primaria con habilidades basicas de lectoescritura y
rendimiento en lectura. Comunidades y ciudades auténomas participantes

Porcentajes Lectura

Promedio OCDE-28 - ' ' | | he T ' '
1 1 1 1 1 1 1 1
Total UE - T T T e T
Espaiia - i i i R ' '
1 1 1 1 1 1 1 1
T T T T T T T T
Castillay Léon -| [A1] 78 | ! ! ! ®------I ! !
Madrid, C. de - [BEL__ 28 ] 63 | | | | . el--ed I |
Asturias, P. de 4 B[O 24 62 ] . . | : y o ehE | X
Canarias | [FEIAZTZE] 6 | ves T
Catalufia - R
1 1 1 1 1 1 1 1
Andalucia R R . A R R
Navarra, C. F. de - L T mea
Ceuta L ecaeemw
Melilla - I ' »--o-m ! ' '
T T T T T T T T T T T T T T

0 20 40 60 80 100 400 430 460 490 520 550 580 610

¢ Menosdel25% ® 25-50% ™ 51-75% Mas del 75%

412 Referencias

Banerjee, N, Stearns, E., Moller, S. y Mickelson, R. A. (2017). Teacher job satisfaction and
student achievement: the roles of teacher professional community and teacher
collaboration in schools. American Journal of Education, 123(2), 203-241.
doi:10.1086/689932

Baumeister, R. and Leary, M. (1995). The need to belong: Desire for interpersonal attachments
as a fundamental human motivation. Psychological Bulletin, 117(3), 497-529,

Cameron, M.,y Sheppard, S. M. (2006). School discipline and social work practice: application
of research and theory to intervention. Children & Schools, 28(1), 15-22

Dicke, T., Marsh, H. W,, Parker, P. D, Guo, J., Riley, P. y Waldeyer, J. (2020). Job satisfaction of
teachers and their principals in relation to climate and student achievement. Journal
of Educational Psychology, 112(5), 1061-1073. doi:10.1037/edu0000409

Dolton, P. y Marcenaro-Gutiérrez, O. D. (201). If you pay peanuts do you get monkeys? A
cross-country analysis of teacher pay and pupil performance. Economic Policy,
25(65), 5-55. doi:10.1111/j1468-0327.2010.00257.x

Dotterer, A., McHale, S. and Crouter A. (2007). Implications of out-of-school activities for
school engagement in African American adolescents. Journal of Youth and
Adolescence, 36(4), 391-401,

PIRLS 2021 . Informe espafiol

171


https://psycnet.apa.org/doiLanding?doi=10.1037%2F0033-2909.117.3.497
https://psycnet.apa.org/doiLanding?doi=10.1037%2F0033-2909.117.3.497
https://link.springer.com/article/10.1007/s10964-006-9161-3
https://link.springer.com/article/10.1007/s10964-006-9161-3

172

Contexto de aprendizaje. Alumnado, profesorado y escuela

Duncan, G., Chantelle, J. D., Claessens, A., Magnuson, K., Huston, A.C., Klebanoy, P, ... y
Japel, C.(2007). School readiness and later achievement. Developmental Psychology,
43,1428-1446

Edwards, H. C. (2007). Classroom discipline and management. (Fifth Edition). USA: JohnWiley
& Sons, Inc Garman, J.J. y Walker, R. (2010). The zero-tolerance discipline plan due
process: elements of a model resolving conflicts between discipline and fairness.
Falkner Law Review, 1(3), 289-320

Fleetwood, C.y Shelley, K. (2000). The outlook for college graduates, 1998-2008: A balancing
act. Occupational Outlook Quarterly. Fall, 3-9

Foncha, JW., Ngogo, V.M., Mafumo, T.N. y Maruma, MW. (2017). The relationship between
discipline and academic performance: towards building sustainable teaching and
learning behaviours in schools. Gender & Behaviour, 15(2), 9046-9053

Garcia-Reid, P. (2007). Examining social capital as a mechanism for improving school
engagement among low income Hispanic girls. Youth & Society, 39 (2), 164-181,

Goddard, R. D. (Ed.). (2002). Collective efficacy and school organization: A multilevel analysis
of teacher influence in schools (Vol. 1). Greenwich: CT: Information Age Publishing

Goodenow, C. and Grady, K. (1993). The relationship of school belonging and friends’ values
to academic motivation among urban adolescent students. The Journal of
Experimental Education, 62(1), 60-71,

Gustafsson, J. E. y Nilsen, T. (2016). The impact of school climate and teacher quality on
mathematics achievement: A difference-in-differences approach. En T. Nilsen y J. E.
Gustafsson (Eds.). Teacher quality, instructional quality and student outcomes (pp. 81-
95). IEA Research for Education (A Series of In-depth Analyses Based on Data of the
International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA)). Cham:
Springer

Hong, J. y Espelage, D. (2012). A review of research on bullying and peer victimization in
school: An ecological system analysis. Aggression and Violent Behavior, 17(4),
311-322,

Kim, I. y Loadman, W. E. (1994). Predicting teacher job satisfaction. Washington: ERIC. Institute
of Education Sciences.US Department of Education

Krajewski, K. y Schneider, W. (2009). Exploring the impact of phonological awareness,
visualspatial working memory, and preschool quantity-number competencies on

PIRLS 2021 . Informe espafiol


https://www.researchgate.net/publication/249684988_Examining_Social_Capital_as_a_Mechanism_for_Improving_School_Engagement_Among_Low_Income_Hispanic_Girls

https://www.researchgate.net/publication/249684988_Examining_Social_Capital_as_a_Mechanism_for_Improving_School_Engagement_Among_Low_Income_Hispanic_Girls

https://www.researchgate.net/publication/249684988_Examining_Social_Capital_as_a_Mechanism_for_Improving_School_Engagement_Among_Low_Income_Hispanic_Girls

https://www.researchgate.net/publication/249684988_Examining_Social_Capital_as_a_Mechanism_for_Improving_School_Engagement_Among_Low_Income_Hispanic_Girls

https://psycnet.apa.org/record/1994-35250-001
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S1359178912000250?via%3Dihub
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S1359178912000250?via%3Dihub

Contexto de aprendizaje. Alumnado, profesorado y escuela

mathematics achievement in elementary school. Journal of Experimental Child
Psychology, 103, 516-531

Kutsyuruba, B., Klinger, D. A. y Hussain, A. (2015). Relationships among school climate, school
safety, and student achievement and well-being: a review of the literature. Review of
Education, 3, 2,103-135

Lowenhaupt, R. y McNeill, K. L. (2018). Subject-Specific instructional leadership in K8 schools:
The supervision of science in an era of reform. Leadership and Policy in Schools,
18(3), 460-484

Ma, X. (2003). Sense of belonging to school: Can schools make a difference? The Journal of
Educational Research, 96(6), 340-349,

Milam, A., Furr-Holden, C. D. y Leaf, P. J. (2010). Perceived School and Neighborhood Safety,
Neighborhood Violence and Academic Achievement in Urban School Children. The
Urban Review, 42, 458-467

Missall, K., Mercer, S., Martinez, R. y Casebeer, D. (2012). Concurrent and longitudinal patterns
and trends in performance on early numeracy curriculum-based measures in
kindergarten through third grade. Assessment for Effective Intervention, 37, 95-106

Morgan, P., Farkas, G. y Wu, Q. (2011). Kindergarten children’s growth trajectories in reading
and mathematics: Who falls increasingly behind? Journal of Learning Disabilities, 44,
472-488

Nicoletti, C. y Rabe, B. (2012). The effect of school resources on test scores in England.
Discussion Papers 12/19, Department of Economics, University of York

OECD. (2013). Education at a Glance 2013: OECD Indicators, Paris: OECD Publishing.

OECD. (2016). PISA 2015 Results (Volume I): Policies and Practices for Successful Schools,
PISA, Paris: OECD Publishing.

OECD (2017), PISA 2015 Results (Volume lll): Students’ Well-Being, PISA, OECD Publishing,
Paris,

OECD. (2019). PISA 2018 Results (Volume ll): What school life means for students’ lives, PISA,
Paris: OECD Publishing.

Rentner D. y Kober, N. (2001). Higher learning-higher earnings: What you need to know about
college and careers. American Youth Policy Forum. Washington, D.C: Center on

PIRLS 2021 . Informe espafiol 173


https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/00220670309596617
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/00220670309596617
https://www.oecd-ilibrary.org/education/education-at-a-glance-2013_eag-2013-en
https://www.oecd-ilibrary.org/education/education-at-a-glance-2013_eag-2013-en
https://www.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-ii_9789264267510-en
https://www.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-ii_9789264267510-en
https://www.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-iii_9789264273856-en
https://www.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-volume-iii_9789264273856-en
https://www.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2018-results-volume-iii_acd78851-en
https://www.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2018-results-volume-iii_acd78851-en

174

Contexto de aprendizaje. Alumnado, profesorado y escuela

Education Policy Hoy, W. K., Tarter, C. J. y Hoy, A. W. (2006). Academic optimism of
schools: A force for student achievement. American Educational Research Journal,
43(3), 425-446

Saarento, S., Garandeau, C. y Salmivalli, C. (2015). Classroom- and school-level contributions
to bullying and victimization: A review. Journal of Community & Applied Social
Psychology, Vol. 25/3, 204-218,

Slaten, C., Ferguson, J,, Allen, K.A., & Vella-Brodrick, D. (2016). School belonging: A review of
the history, current trends, and future directions. The Educational and Developmental
Psychologist, 33(1), 1-15.

Watts, T., Duncan, G, Siegler, R. y Davis-Kean, P. (2014). What's past is prologue: Relations
between early mathematics knowledge and high school achievement. Educational
Researcher, 43, 352-360

Wey, Y., Rodney, A.C.y Roberts, LW. (2012). School Resources and the Academic Achievement
of Canadian Students. Alberta Journal of Educational Researcher, 57(4), 460-478

PIRLS 2021 . Informe espafiol


https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/casp.2207
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/casp.2207
https://www.researchgate.net/publication/304358355_School_Belonging_A_Review_of_the_History_Current_Trends_and_Future_Directions
https://www.researchgate.net/publication/304358355_School_Belonging_A_Review_of_the_History_Current_Trends_and_Future_Directions
https://www.researchgate.net/publication/304358355_School_Belonging_A_Review_of_the_History_Current_Trends_and_Future_Directions







Anexo. Textos
liberados

ITEMS LIBERADOS

PROPOSITO DE LECTURA: Tener una experiencia literaria
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La maceta vacia

Contado de nuevo por Elaine L. Lindy

ilustrado por Jennifer Moher

El emperador de China anuncié un concurso para
elegir al siguiente heredero al trono. El Emperador
era ya anciano y no tenia hijos. Como era amante de
las plantas, anunci¢ que el nifio que quisiera ser
emperador tendria que ir a palacio para recibir una
semilla real. Cualquier nifio que después de seis
meses mostrara los mejores resultados ganaria el
concurso y se convertiria en el préximo emperador.

jPodéis imaginar la excitacion! El dia en que se
entregaban las semillas, una multitud de nifios
ilusionados llené el palacio. Todos los nifios volvieron
a casa con una valiosa oportunidad. 1
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Y asi ocurrié con el nifio Jun. Ya era considerado el mejor jardinero del pueblo.
Sus vecinos estaban encantados de compartir los melones, las coles y los guisantes
de su huerto. Jun llevé con cuidado la semilla del Emperador a casa, sujetandola
con seguridad entre sus manos para que no se cayera, pero sin apretar demasiado
para no aplastarla.

Una vez en casa, colocod piedras grandes en el fondo de una maceta, cubri¢ las
3 piedras con piedrecitas y, a continuacién, llené la maceta con tierra humeda
w abonada. Introdujo la semilla unos dos centimetros por debajo de la superficie y la
cubrié con tierra arenosa. Durante los dias siguientes Jun, al igual que todos los
nifios que conocia, regd la maceta cada dia y la vigilo esperando a que la primera
hoja atravesara la superficie.

Cheun fue el primer nifio del pueblo de Jun en anunciar que su semilla estaba
brotando, lo que fue recibido con aclamaciones de felicitacion. Fanfarroneaba
diciendo que seguramente seria el préximo emperador y ensayaba sus aptitudes
de rey dando érdenes a los nifios mas pequefios. Ming fue el siguiente nific cuya
pequefia planta brot6 de la maceta, y a este le siguié Wong. Jun estaba extrafiado:
iNinguno de esos nifios sabia cultivar plantas tan bien como €I! Pero la semilla de
Jun no crecia.
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Pronto por todo el pueblo crecieron brotes en las macetas. Los
nifios construian vallas alrededor de sus macetas y las protegian
de aquellos que pudieran derribarlas accidentalmente, o no tan
accidentalmente. En poco tiempo, docenas de brotes extendian
sus primeras hojas en las macetas por todo el pueblo de Jun. Pero
la semilla de Jun no crecia. Estaba confundido. ;Qué sucedia? Jun
volvié a plantar cuidadosamente la semilla en una maceta nueva
con la tierra negra de mejor calidad y mas abonada de su huerto.
Deshizo todas las bolas de tierra en pequefias particulas. Enterré
cuidadosamente la semilla, mantuvo la maxima humedad y vigilé
la maceta todos los dias. Pero la semilla de Jun seguia sin crecer.

Pronto, fuertes y poderosos tallos crecieron en las macetas
cuidadas por los otros nifios del pueblo de Jun. Jun estaba triste y
derrotado. Los otros nifios se refan de él.

Textos liberados
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Pasaron los seis meses y llego el dia en que los nifios
debfan llevar sus plantas al palacio para evaluarlas.
Todos frotaron las macetas hasta sacarles brillo,
limpiaron suavemente las grandes hojas y se pusieron
sus ropas mas elegantes. Algunos padres caminaban
junto a sus hijos que llevaban la maceta al palacio,
manteniendo recta la planta para evitar que volcara.

—¢/Qué voy a hacer? —se lamento Jun ante sus
padres cuando vio a través de la ventana a los otros
nifios preparandose para su vuelta triunfal al palacio—.
iMi semilla no ha crecido! jMi maceta esta vacia!

—Has hecho todo lo que has podido —le dijo su
padre moviendo la cabeza.

—]Jun, llévale la maceta al Emperador —dijo su
madre—, has hecho todo lo que has podido.
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Avergonzado, Jun llevo su maceta
vacia camino del palacio mientras nifios
alegres caminaban a su izquierda y
derecha llevando macetas que se
tambaleaban con enormes plantas.

En el palacio, los nifios se colacaron en
filas con sus plantas florecientes y
esperaron la evaluacion. El Emperador,
envuelto en su vestimenta de seda,
recorrio la fila de participantes
esperanzados y observé las plantas con el
cefio fruncido. Al llegar a Jun, fruncio el
cefio aun mas y dijo:

—¢Qué es esto? ;Me has traido una
maceta vacia?

Textos liberados
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Jun hizo todo lo posible por no llorar.

—Majestad, si me permite —dijo Jun— he hecho todo lo
que he podido. Planté la semilla en la mejor tierra que pude
encontrar, la mantuve hiimeda y la vigilé todos los dias.
Cuando vi que la semilla no crecfa, incluso volvi a plantarla
con tierra nueva. Pero, sencillamente, no ha crecido. Lo siento
—Jun agaché la cabeza.

—Hum —dijo el Emperador. Y, girdndose para que todos
pudieran oirle, dijo gritando: —No sé de dénde habran
sacado sus semillas todos estos otros nifios. Nada podia
brotar de las semillas que os di, jpues todas habian sido
hervidas!

Y el Emperador sonrié a Jun.




Textos liberados

3. ;Por qué se dice que cada semilla es una “valiosa oportunidad™?

@ Cada semilla daba la posibilidad de ganar el concurso.
Cada semilla era de origen real y muy cara.
© Cada semilla creceria hasta convertirse en una hermosa planta.

@ Cada semilla daba la posibilidad de convertirse en el mejor jardinero.

1. ¢/Para qué hizo el Emperador el concurso?

@ Para ensenar a los nifios conocimientos sobre plantas.

Para elegir al proximo emperador.

© Para demostrar su grandeza.

@ Para encontrar la mejor clase de planta.

2. ¢/Qué recibid cada nifio del Emperador?

[
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Preguntas

5. ¢Cual de las siguientes macetas se parece mas a la de Jun la primera vez que planté la
semilla?

4. Mira la parte del texto junto a este dibujo de una hoja: ’
¢/Qué nos indica que Jun era el mejor jardinero del pueblo?

@
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7. (Por qué construyeron los nifios vallas alrededor de las macetas?

@ Para mantener las hojas limpias.

Para evitar que sus plantas volcaran.
© Para mantener la tierra himeda.

@ Para evitar que los otros nifios vieran sus plantas.

8. ¢Qué fue lo primero que hizo Jun al ver que su semilla no crecia?
@ Construyd una valla alrededor de la maceta.

Regd la semilla mas a menudo.

© Se quejo a sus padres.

@ Volvié a plantar la semilla en una maceta nueva.

6. Busca la parte del texto junto a este dibujo de una flor: é
;Qué dice ese parrafo acerca de Jun?

@ Que se preguntaba qué creceria.

Que creia que iba a ganar el concurso.

© Que plantd la semilla con cuidado.

@ Que cometio errores al plantar la semilla.
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9. ;Por qué se reian los otros nifios de Jun? Utiliza lo que ocurre en el cuento para explicar
tu respuesta.

11. ;Qué palabra describe mejor como se sentia Jun cuando caminaba hacia el palacio
para la evaluacion de las plantas?

@ Avergonzado

. Extrafiado

© Esperanzado

@ Entusiasmado
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14. (Por qué crecieron plantas en las macetas de otros nifios?

@ Los otros nifios habian utilizado mejor tierra.
Los otros nifios habian vigilado sus macetas.
© Sus semillas se habian protegido con vallas.

@ Sus semillas se habian cambiado por otras nuevas.

13. ;Por qué le dijo Jun “Lo siento” al Emperador?

@Jun habia hecho trampa en el concurso.
Jun no queria convertirse en Emperador.
©Jun penso que habia defraudado al Emperador.

@Jun habia regado su planta demasiado.

12. ;Por qué fruncio el cefio el Emperador mientras miraba la
@ Estaba preocupado por el concurso.
Penso que la maceta de Jun no brillaba lo suficiente.

© Estaba ocultando lo que pensaba.

@ No sabia por qué Jun estaba ahi.

Textos liberados

maceta de Jun?
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17. Jun se sinti6 de distintas formas a lo largo del cuento. Utiliza lo que has leido para
explicar en cada caso por qué Jun se sinti6 de estas formas:

Esperanzado

Extrafiado

Derrotado

)

15. ¢Qué crees que el Emperador valoraba mas en una persona?
@ Tener aptitudes de rey.

Ser una persona sincera.

© Tener respeto a los padres.

@ Ser un buen jardinero.
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Guia de codificacion

Preguntas de eleccion multiple:

Pregunta 1 3 5 6 7 8 il 12 13 14 15

Respuesta B A A C B D A C C D B

LA MACETA VACIA, PREGUNTA 2 RE31M02/RP31M02

2, ¢Queé recibio cada nifio del Emperador?

Propdsito: tener una experiencia literaria
Proceso: localizar informacién indicada de forma explicita y obtenerla

1 — Respuesta aceptable

La respuesta dice que el emperador dio a cada nifio una semilla.

Ejemplos:

- una semilla

- una semilla hervida

- una semilla real

O BIEN la respuesta reconoce lo que la semilla dada por el emperador representd para cada
nifio.

Ejemplos:

- la posibilidad de convertirse en emperador

- una preciosa posibilidad

0 — Respuesta inaceptable

La respuesta no indica con exactitud lo que el emperador dio a cada nifio.
Ejemplos:

- una maceta

- una planta

- una flor

- un concurso

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
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LA MACETA VACIA, PREGUNTA 4 RE31M04/RP31M04

Mira la parte del texto junto a este dibujo de una hoja: -
4.

¢Qué nos indica que Jun era el mejor jardinero del pueblo?

Proposito: tener una experiencia literaria
Proceso: extraer conclusiones directas

1 - Respuesta aceptable

La respuesta identifica una prueba de la historia que demuestra que Jun era el mejor jardinero.
Puede referirse a la calidad o cantidad de sus verduras/plantas/jardin o al amor de sus vecinos
por sus verduras/plantas/jardin.

Ejemplos:

- Cultivaba las mejores plantas.

- Cultivaba muchas verduras.

- Habia muchas plantas en su jardin.

- Asus vecinos les gustaba compartir sus verduras.

- Sus vecinos compartian sus verduras. [Tenga en cuenta que esta respuesta implica el
amor de los vecinos de Jun por sus verduras.]

0 — Respuesta inaceptable

La respuesta no aporta pruebas textuales que apoyen que Jun sea considerado el mejor
jardinero. La respuesta puede mencionar las hortalizas concretas que cultivd Jun, puede dar
un detalle sobre cémo cuida sus plantas, puede referirse solo a la foto del huerto de Jun,
puede referirse a las propias creencias de Jun sobre su éxito o puede referirse al resultado
del concurso.

Ejemplos:

- Cultivaba coles.

- Sabia mucho de plantas.

- Riega su planta.

- Llevo cuidadosamente la semilla a casa.

- Compartio sus verduras. [Tenga en cuenta que esta respuesta no indica que a sus
vecinos les guste compartir sus verduras, ni tampoco la calidad de estas.]

- Nadie sabia cultivar plantas tan bien como €l. [Tenga en cuenta que esta respuesta se
refiere a las propias creencias de Jun sobre su éxito.]

- Todos lo compartian todo. [Tenga en cuenta que esta respuesta es demasiado vaga.]
- Gano el concurso.

O BIEN la respuesta proporciona una respuesta circular que repite la idea de que Jun era
considerado el mejor jardinero.

Ejemplos:

- La gente de su pueblo pensaba que era el mejor.
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Textos liberados

| =
Mira la parte del texto junto a este dibujo de una hoja: -

4,
:Qué nos indica que Jun era el mejor jardinero del pueblo? (CONTINUACION)

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.

9 En blanco

LA MACETA VACIA, PREGUNTA 9 RE31M09/RP31M09

9. ;Por qué se reian los otros nifos de Jun? Utiliza lo que ocurre en el cuento
para explicar tu respuesta.

Propdsito: tener una experiencia literaria
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacion

2 — Comprensioén total

La respuesta demuestra la comprension de por qué los nifios se refan de Jun identificando la
situacion de Jun (su semilla no crecid) en contraste con los otros nifios (sus semillas crecieron)
0 en contraste con sus propios talentos (era el mejor jardinero).

Ejemplos:

- Susemilla no crecio, mientras que las de ellos si.

- Lasuya fue la dnica semilla que no crecio.

- Susemilla no crecio a pesar de ser el mejor jardinero.

- Los nifios se reian de él porque su semilla no crecia aunque la cuidara bien.

1 — Comprensién parcial

La respuesta identifica la situacion de Jun en la historia (su semilla no crecid) o explica el éxito
de los demas niflos, pero no ofrece un contraste para explicar por qué los otros nifios se
rieron.

Ejemplos:

- Su maceta estaba vacia.

- La maceta de Jun no tenia planta.
- Susemilla no crecio.

- No ganaria la competicion.

- Sus semillas crecieron.

- Estaba triste y derrotado. [Tenga en cuenta que esta es una descripcion general de la
situacion de Jun.]

0 — Comprension nula

La respuesta no proporciona una descripcién adecuada de por qué se reian de él o se refiere
a detalles del punto equivocado de la historia.
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Ejemplos:

- Jun era el mejor jardinero.

- Eran malos.

- Pensaban que era divertido.
- No les gustaba su maceta.

- Cuando vieron su maceta en el palacio, se dieron cuenta de que su planta no habia
crecido.

9. ¢Por qué se reian los otros nifios de Jun? Utiliza lo que ocurre en el cuento para
explicar tu respuesta. (CONTINUACION)

Cédigos de no respuesta

8 | No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.

9 | En blanco

LA MACETA VACIA, PREGUNTA 10 RE31M10/RP31M10

10. ;Por qué crees que los padres de Jun le dijeron que llevara la maceta vacia al
palacio?

Propdsito: tener una experiencia literaria
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacién

1 — Respuesta aceptable

La respuesta demuestra la comprension de que los padres de Jun querian que fuera honesto
y se responsabilizara de su trabajo, o que se sintiera orgulloso por hacerlo 1o mejor posible.

Ejemplos:

- Pensaron que no debia avergonzarse despuées de intentar hacerlo lo mejor posible.
- Lo hizo lo mejor que pudo.

- Querian que fuera honesto.

- Lo intento.

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no demuestra la comprension de por qué los padres de Jun pensaron que debia
llevar su maceta vacia al palacio. La respuesta puede referirse a los sentimientos de Jun o al
final de la historia. No hay nada en el texto que permita inferir que los padres de Jun sabian
que las semillas estaban hervidas o que conocian de antemano el resultado del concurso.

Ejemplos:
- Estaban avergonzados.
- Para saber qué hizo mal.

- Queria ser honrado. [Tenga en cuenta que esto se refiere a los sentimientos de Jun, no a
los de sus padres.]
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Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razon fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
LA MACETA VACiA, PREGUNTA 16 RE31M16/RP31M16

16. ;Por qué sonrié el Emperador a Jun?

Propdsito: tener una experiencia literaria
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacién

1 — Respuesta aceptable

La respuesta demuestra la comprension de que Jun gand el concurso/se convirtié en
emperador.

Ejemplos:

O BIEN la respuesta demuestra la comprension de que el Emperador reconocio la honradez
de Jun.

Ejemplos:

O BIEN la respuesta demuestra la comprension de que el emperador reconocié que su plan
para encontrar una persona adecuada para ser su heredera habia funcionado.

Ejemplos:

Jun se convirtic en emperador.

Jun gano el concurso.

Jun fue el unico honrado.
Jun fue el unico que no reemplazo su semilla.
Jun no hizo trampa.

Hizo lo que debia hacer.

El plan del emperador habia funcionado.

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no proporciona una razon plausible, basada en el texto, para la reaccion del
emperador. La respuesta repite palabras de la pregunta o proporciona una vaga descripcion
de por qué el emperador reacciond ante Jun con una sonrisa. Tenga en cuenta que las
respuestas que describen lo que hizo el emperador para iniciar su plan (dar semillas hervidas a
los nifios) se consideran incorrectas.

Ejemplos:

Estaba contento.

El emperador estaba orgulloso de él. [Tenga en cuenta que esta es una vaga descripcion
de por qué el emperador sonrié a Jun.]

Se reia de él.
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- Elemperador lo engafio.
- Jun se esforzo al maximo.

- La semilla habia sido hervida.

- Elemperador sabia que las semillas estaban hervidas.

16. ;Por qué sonrié el Emperador a Jun? (CONTINUACION)

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.
9 | Enblanco
LA MACETA VACiA, PREGUNTA 17 RE31M17/RP31M17

17. Jun se sintio de distintas formas a lo largo del cuento. Utiliza lo que has
leido para explicar en cada caso por qué Jun se sintio de estas formas:

Propdsito: tener una experiencia literaria
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacién

NOTA PARA LOS EVALUADORES: CADA PARTE DE ESTA PREGUNTA SE
PUNTUARA POR SEPARADO, CON SU PROPIO BLOQUE DE CODIFICACION DE 1
PUNTO.

N
-

®|@C

Esperanzado

~
)

G

Extraifado

@®|E0

Derrotado

@@ 0
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1 — Respuesta aceptable

Esperanzado: La respuesta demuestra la comprensién de que Jun estaba esperanzado ante
la perspectiva de utilizar su habilidad como jardinero para cultivar bien la semilla o ganar el
concurso/convertirse en emperador.

Ejemplos:

- Creia ser el mejor jardinero.

- Queria que su semilla creciera.

- Queria ser el proximo emperador.

- Tuvo la oportunidad de ganar el concurso.

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no proporciona una explicacion adecuada para el sentimiento.
Ejemplos:
- Queria ver al emperador.

- No funciond la primera vez. [Tenga en cuenta que esta respuesta no se refiere al punto
apropiado de la historia.]

- Se esforzo al maximo.

O BIEN la respuesta puede ofrecer una definicion general de la palabra sin basarse en el
texto.

Ejemplos:
- Queria que ocurriera algo bueno.

Jun se sintio de distintas formas a lo largo del cuento. Utiliza lo que has
leido para explicar en cada caso por qué Jun se sintio de estas formas:
(CONTINUACION)

1 — Respuesta aceptable

Extrafiado: La respuesta demuestra la comprension de que, a pesar de su cuidado y habilidad
como jardinero, Jun estaba desconcertado porque su planta no crecia (y las de los demas, si).

Ejemplos:
- No sabia por qué las plantas de los demds crecian y la suya no.

- Era el mejor, pero su semilla no germind.

- Susemilla no crecio.

0 — Respuesta inaceptable

La respuesta no proporciona una explicacion adecuada para el sentimiento.
Ejemplos:

- No queria llevar su maceta vacia al emperador.

- Los otros nifios no sabian cultivar plantas tan bien como él.

O BIEN la respuesta ofrece una definicion general de la palabra sin apoyo textual.

Ejemplos:
- Estaba confundido.
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1 — Respuesta aceptable

Derrotado: La respuesta demuestra la comprension de que Jun se sintié derrotado cuando
se dio cuenta de que, a pesar de sus esfuerzos, su planta no crecia, por lo que tendria una
maceta vacia y ninguna posibilidad de ganar.

Ejemplos:

- Su planta fue la unica que no crecio.

- Tuvo que llevar una maceta vacia al emperador.
- No ganaria.

- Su maceta estaba vacia.

- Su planta no crecio.

- Los otros nifios tenian plantas.

0 — Respuesta inaceptable

La respuesta no proporciona una explicacién adecuada para el sentimiento.
Ejemplos:

- Los nifios se rieron de él.

- Su planta estaba muerta.

O BIEN la respuesta ofrece una definicién general de la palabra sin apoyo del texto.

Ejemplos:
- Perdio.

17.

Jun se sintio de distintas formas a lo largo del cuento. Utiliza lo que has leido
para explicar en cada caso por qué Jun se sintié de estas formas:
(CONTINUACION)

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
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Textos liberados

ITEMS LIBERADOS

PROPOSITO DE LECTURA: Tener una experiencia literaria
TITULO: Paja Brillante
DIFICULTAD: Alta

TIMSS & PIRLS
BOSTON COLLEGE

.
& EA

Paja brillante

De Daniel Pennac

La loba Llama Negra tuvo siete cachorros. Cinco de ellos eran de color teja
rojizo, como los ojos de su madre. Les llamaban “Cabezas Rojas”. El sexto
cachorro, Lobo Azul, tenfa el pelaje tan azulado como el agua helada. El
séptimo, una pequefia loba rubia, era como un rayo dorado. Te hacia
entornar los ojos con solo mirarla. Sus hermanos la llamaban Paja Brillante.

Los cachorros crecieron hasta convertirse en jévenes lobos. Sin
embargo, nunca habfan visto un ser humano. Al menos, no de cerca.
Observaban a los humanos desde la cima de la colina mas alta. Les podian
ver caminando sobre dos patas. Pero, ;qué aspecto tenian de cerca?

Su madre les contaba historias de humanos, que no siempre entendian.
Una vez les dijo:

—Los seres humanos son coleccionistas.
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Paja Brillante era una cazadora extraordinaria. Era mas rapida que los
Cabezas Rojas. Tenia la vista y el oido mas agudo que Llama Negra y un
olfato mas sensible que Lobo Azul.

Solia detenerse de repente, elevando el hocico hacia el aire, y decia:
— jHay un ratén!
— ¢Dbnde? —preguntaban los Cabezas Rojas.

—Por alli. —Y sefialaba un punto a trescientos metros. Cuando
llegaban, se encontraban con que el ratén ya se habia escondido bajo la
tierra.

Los Cabezas Rojas se sorprendian.
— ¢Cbémo lo has sabido?
—Por mi hocico —respondia ella.

En verano, cuando iban a cazar patos, los Cabezas Rojas nadaban
hacia su presa sin hacer ruido, manteniendo sclo la punta del hocico
fuera del agua. Casi siempre, los patos salfan volando justo delante de
sus narices. Paja Brillante esperaba en la orilla, encogida como un gato
sobre la hierba seca. Los patos iniciaban el vuelo torpemente, casi
rozando el agua. Cuando el pato mas pesado pasaba volando sobre su
cabeza, jaccion!
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— ¢Cémo hiciste eso? —preguntaban los Cabezas Rojas.
— jCon los ojos! —contestaba Paja Brillante.

Tenia unas patas tan rapidas que hasta podia atrapar liebres (algo
que ningun otro lobo habia conseguido antes).

A pesar de estas proezas, Paja Brillante dejaba escapar las
ocasiones mas faciles. Podia estar persiguiendo a un viejo y cansado
ciervo, pero de repente desviaba su atencién hacia un pajaro que
volaba sobre su cabeza. Al levantar la vista tropezaba con sus propias
patas, partiéndose de risa mientras rodaba por el suelo.

—No te tomas nada en serio —se quejé un dia Lobo Azul.
—Y tu nunca ves el lado divertido de las cosas —contesto ella.

A Lobo Azul no le gusté su respuesta. — ;Por qué te rfes tanto, Paja
Brillante?

Ella lo miré a los ojos y contesté:

—Porque estoy aburrida. jNunca pasa nada; nunca cambia nada!

Textos liberados

= TIMSS & PIRLS
& IEA
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Como estaba aburrida, Paja Brillante decidié que queria ver algo nuevo.
Querfa ver qué aspecto tenian los seres humanos a corta distancia.

Una noche llegd su oportunidad. Un grupo de cazadores seguia de cerca
el rastro de una familia de lobos. Los cazadores habian montado su
campamento en un prado no lejos de la guarida. Paja Brillante podia oler el
humo de sus hogueras. Podia hasta ofr cdmo crujia la madera seca.

— iYa esta, me marcho! —se dijo a si misma—. Estaré de vuelta antes de
que amanezca. Por fin voy a ver el aspecto que tienen. Asi tendré una
historia que contar para hacerles la vida mas interesante a todos.

Hacfa una hora que se habfa marchado, cuando Lobo Azul se desperté
presintiendo que algo iba mal. Lo adivind enseguida.

—Tengo que alcanzarla—, pensoé él. Pero no pudo llegar a tiempo.
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Textos liberados
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Cuando llegé al campamento de los cazadores, vio a los hombres
bailando a la luz del fuego, alrededor de una red que colgaba de un
arbol atada con una gruesa cuerda. Dentro de la red estaba Paja
Brillante, rechinando los dientes con furia. Los perros saltaban
excitados debajo de la red.

—Si muerdo la cuerda—, pensé Lobo Azul, —la red caerd en medio
de todos esos perros. Ella es mas rapida que ellos y podremaos huir—.
Tendrfa que saltar sobre las hogueras, que es algo que a los lobos no
les gusta hacer. Pero era la Unica forma y habia que hacerlo pronto.
No habia tiempo para tener miedo. Tenia que pillarlos por sorpresa.

Ya estaba saltando por el aire, sobre las llamas, por encima de los
hombres y de la red. Rompi¢ la cuerda de un tirén con los dientes y
grité: — {Corre, Paja Brillante!

Los hombres y sus perros todavia estaban confundidos mirando
en la oscuridad de la noche.

Paja Brillante dudé: —Lo siento, Lobo Azul, yo...

BOSTON COLLEGE
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Y entonces, fue el caos. Lobo Azul empujé a dos de los perros hacia las —
llamas. |

— jCorre y cuida de la familia!
Lobo Azul vio como Paja Brillante daba un enorme salto. Luego,
desapareci6 en la noche.

No hubo tiempo para celebrarlo. Uno de los hombres estaba delante de
€| agitando una rama. El golpe llego por sorpresa. Lobo Azul sintié que la
cabeza le explotaba. Mientras la oscuridad se llenaba de estrellas, giré sobre
si mismo y cayo.

Cuando despert6, estaba solo. Habia acabado en un zoolégico, rodeado
de animales que no conocia y que también estaban enjaulados.

“Los seres humanos son coleccionistas”.

Ahora entendia el significado de las palabras de su madre.
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3. Cuando Paja Brillante estaba cazando, se ponia “encogida como un gato sobre la hierba
seca”.

¢Por qué le ayudaba esto a ser una mejor cazadora?

Preguntas

2. ¢Por qué Paja Brillante cazaba mejor que los otros lobos?

@ Porque salia mientras los otros dormian.
Porque se tomaba muy en serio cada oportunidad.
© Porque escuchaba atentamente las historias de su madre.

@ Porque era mas rapida y tenia los sentidos mas agudizados.

1. ;Por qué se llamaba la pequeia loba Paja Brillante?

@ Sus ojos eran como un rayo dorado.
Su pelaje era como un rayo dorado.

@ Era tan rapida como un rayo dorado.

@Jugaba con un rayo dorado.
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Preguntas

5. ;Por qué a veces Paja Brillante desaprovechaba las ocasiones mas faciles de cazar con
éxito?

@ Porque saltaba demasiado alto.

Porque se distraia.

© Porque se asustaba.

@ Porque se perdia.

6. (Qué queja tenia Lobo Azul de Paja Brillante?

@ Que nunca se tomaba nada en serio.

Que se partia de risa.

@ Que encontraba mas animales que él.

@ Que era mas rapida que los otros lobos.

4. ¢(Queé podia atrapar Paja Brillante que ningun otro lobo habia atrapado antes?

@ Ciervos
. Liebres
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lE l Preguntas

8. (Qué le hicieron los cazadores a Paja Brillante?

@ Enviarla a un zoologico.

Golpearla con un palo.

© Atraparla en una red.

@ Tirarla al rio.

7. Como estaba aburrida, ;qué queria hacer Paja Brillante?

@ Ser la mejor cazadora.
Ver a los humanos de cerca.

© Encontrar cosas de las que reirse.

@ Ser coleccionista.

Textos liberados

9. ;Qué dos cosas hizo Lobo Azul para ayudar a escapar a Paja Brillante?

‘1-
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Textos liberados

11. ;Qué fue lo que hizo que Lobo Azul comprendiera el sentido de las palabras de su
madre, “Los seres humanos son coleccionistas™?

@ Despertarse solo.

Despertarse en un zoologico.

© Ver a los cazadores de cerca.

@ Ver a Paja Brillante dentro de una red.

12. De las siguientes palabras, elige una que, en tu opinién, describe a Paja Brillante.

O Insensata
O Curiosa
OVaIiente

Explica qué hace ella en la historia para que pienses eso.
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Textos liberados

Preguntas

14. ¢Habria sido mejor titular |la historia Lobo Azul que Paja Brillante?
Marca la opcidn que elijas

13. Sabes como era Lobo Azul por lo que hizo y dijo.

Describe como era Lobo Azul y pon dos ejemplos de lo que hizo o dijo que lo
demuestren.
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Textos liberados

Guia de codificacion

Preguntas de eleccion mdltiple:

Pregunta 1 2 4 5 6 7 8 1

Respuesta B D B B A B C B
PAJA BRILLANTE, PREGUNTA 3 RE21Y03/RP21Y03
3. Cuando Paja Brillante estaba cazando, se ponia “encogida como un gato

sobre la hierba seca”.

¢Por qué le ayudaba esto a ser una mejor cazadora?

Propdosito: tener una experiencia literaria
Proceso: extraer conclusiones directas

1 — Respuesta aceptable

La respuesta demuestra la comprension de que Paja Brillante era invisible para los patos que
cazaba. Hace referencia a que estaba escondida porque estaba tendida en el suelo o a que
estaba camuflada porque su pelaje era del mismo color que la hierba.

Ejemplos:

Se agacho muy quieta y se escondio entre la hierba para que nadie la viera.
Estaba camuflada.
Su pelaje era amarillo como la hierba para poder esconderse.

Porque podia acercarse sigilosamente a ellos sin ser vista.

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no demuestra la comprension de que Paja Brillante era invisible para los patos.
Proporciona una simple reformulacién de la cita o una simple descripcion de su color o
postura. O BIEN aporta una razén por la cual Paja Brillante estaba cazando.

Ejemplos:

Estaba tumbada como un gato.
Su pelaje era amarillo como la hierba.
Se quedo muy quieta.

Estaba buscando una presa.

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razdn fuera del control
del estudiante.
9 En blanco
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Textos liberados

PAJA BRILLANTE, PREGUNTA 9 RE21Y09/RP21Y09
9. ¢Qué dos cosas hizo Lobo Azul para ayudar a escapar a Paja Brillante?

Propdsito: tener una experiencia literaria
Proceso: extraer conclusiones directas

2 — Comprension total

La respuesta proporciona dos acciones de Lobo Azul que ayudaron a Paja Brillante a escapar
de la red de los cazadores. Consulte la lista siguiente para conocer las acciones aceptables.

1 - Comprension parcial

La respuesta proporciona una acciéon de Lobo Azul que ayudod a Paja Brillante a escapar de la
red de los cazadores como se indica a continuacion.

0 — Comprensién nula

La respuesta no proporciona acciones precisas o apropiadas sobre cémo Lobo Azul ayudo a
huir a Paja Brillante.

Ejemplos:

- Fuetras ella.

- Fue al campamento.

- Se aseguro de que nadie corriera tras ella.

- Salvo la vida de Paja Brillante.

Qué hizo Lobo Azul para ayudar a escapar a Paja Brillante

NOTA PARA LOS EVALUADORES: Los estudiantes pueden proporcionar una parafrasis
razonable de estas ideas.

Ejemplos:

- Mordio la red/cuerda.

- Salto sobre el fuego/hacia la red.

- Cogio a los cazadores por sorpresa.

- Le dijo que corriera y protegiera a su familia.
- Se sacrifico. /Arriesgo su vida.

- Empujo a los perros al fuego/mato a los perros.

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razon fuera del control
del estudiante.
9 En blanco
PAJA BRILLANTE, PREGUNTA 10 RE21Y10/RP21Y10

10. ¢Por qué dijo Paja Brillante: “Lo siento, Lobo Azul”?

Propdsito: tener una experiencia literaria
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacién
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Textos liberados

1 — Respuesta aceptable

La respuesta demuestra la comprension del arrepentimiento que sinti¢ Paja Brillante por haber
huido para ver a los cazadores y haber puesto en peligro a Lobo Azul.

Ejemplos:

- Se acerco a los cazadores/humanos y la atraparon.
- Lamento haberse ido sin avisar a nadie.

- Lo puso en peligro con los cazadores.

- Lamento haber salido corriendo y haberle dejado.

- Lamento haber salido corriendo como él dijo.

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta ofrece una interpretacion vaga o inexacta de la disculpa de Paja Brillante.
Ejemplos:

- No se tomaba nada en serio.

- No le escucho.

- Serio.

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control
del estudiante.
9 En blanco
PAJA BRILLANTE, PREGUNTA 12 RE21Y12/RP21Y12

12. De las siguientes palabras, elige una que, en tu opinion, describe a Paja Brillante.
Insensata
____Curiosa
___ Valiente

Explica qué hace ella en la historia para que pienses eso.

Propdsito: tener una experiencia literaria
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacion

2 — Comprension total

La respuesta demuestra la comprension del descriptor de Paja Brillante elegido al establecer
una conexion entre la palabra y un acontecimiento de la historia. Consulte la lista siguiente para
conocer las explicaciones adecuadas para cada una de las palabras.

NOTA PARA LOS EVALUADORES: Los estudiantes pueden proporcionar una parafrasis
razonable de estas ideas. La justificacion del estudiante debe dejar claro cual de las
descripciones esté tratando de respaldar.

1 - Comprensioén parcial

La respuesta ofrece una descripcion que generalmente se relaciona con los acontecimientos
de la historia o demuestra la comprension del descriptor en el contexto de la historia.
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Textos liberados

Ejemplos:

- Queria ver cosas nuevas. (Curiosa)
- Nunca piensa en Lobo Azul. (Insensata)
- Nunca se tomaba nada en serio. (Insensata)

O BIEN la respuesta no marca explicitamente uno de los descriptores, pero proporciona una
descripcion apropiada de la lista siguiente.

- Fue a ver a los humanos.

- No escuchdé lo que le dijo su madre.

0 — Comprensién nula

La respuesta no proporciona una explicacion precisa o adecuada para el descriptor elegido.
Ejemplos:

- Se reia mucho. (Curiosa)

- Cazaba cosas que ningun otro lobo podia atrapar. (Valiente).

- Salto sobre el fuego. (Valiente) [Tenga en cuenta que fue Lobo Azul quien salté sobre el
fuego]

12. De las siguientes palabras, elige una que, en tu opinién, describe a Paja Brillante.
___ Insensata
_____ Curiosa
_____Valiente

Explica qué hace ella en la historia para que pienses eso.

Descripciones de Paja Brillante apropiadas

Insensata:

- No escucho las palabras de su madre.

- No penso en lo que le djjo su madre.

- Se acerco a los humanos sin pensar en el peligro.

- Fue aver alos humanos/cazadores.

Valiente:

- Se atrevio a acercarse sola a los humanos, al fuego o a la oscuridad.
- No tenia miedo de los humanos.

- Fue aver alos humanos/cazadores (sola/sin sus hermanos).
Curiosa:

- Fue a ver alos humanos/cazadores (de cerca por primera vez).

- Queria saber qué queria decir su madre con eso de que “los seres humanos son
recolectores’.

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control
del estudiante.

9 En blanco
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Textos liberados

PAJA BRILLANTE, PREGUNTA 13 RE21Y13/RP21Y13

13. Sabes como era Lobo Azul por lo que hizo y dijo. Describe como era Lobo Azul y pon dos
ejemplos de lo que hizo o dijo que lo demuestren.

Propdésito: tener una experiencia literaria
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacion

3 — Comprensién exhaustiva

La respuesta proporciona al menos una descripcién de cémo es Lobo Azul (por ejemplo,
valiente, serio, cuidadoso, cauto, inteligente, audaz, bueno, agradable, reflexivo, realista) con
dos cosas que dijo o hizo en la historia que ilustran su caracter.

Ejemplos:

- Eswvaliente porque fue a buscar a Paja Brillante cuando se dio cuenta de que habia
desaparecido y salté sobre el fuego para salvarla.

- Lobo Azul es carifioso y serio. Carifioso porque no dejo que los cazadores mataran a
Paja Brillante. Serio porque no se rie ni se divierte.

- Esvaliente por haberla rescatado y fue a rescatarla €l solo. [Tenga en cuenta que
rescatar a Paja Brillante y rescatarla él solo deben expresarse como dos ideas separadas
para que se puntlien como dos ideas separadas.]

2 — Comprension satisfactoria

La respuesta proporciona al menos una descripcion y la respalda en una sola cosa que dijo o
hizo.

Ejemplos:
- Es bueno porque arriesga su vida para ayudar a escapar a Paja Brillante.
- Reflexivo. Le dijo a Paja Brillante que corriera a cuidar de su familia.

- \Valiente. Fue solo a rescatar a Paja Brillante.

1 — Comprension minima

La respuesta proporciona al menos una descripciéon sin un ejemplo. O BIEN la respuesta
proporciona una o mas cosas que dijo o hizo que ilustran un rasgo de caracter sin una
descripcion.

Ejemplos:

- Lobo Azul es audaz y amable.

- Es un buen hermano.

- Se pone en peligro para que Paja Brillante pueda quedar libre.

- Lobo Azul mordio la red. Le dijo a Paja Brillante que corriera a cuidar de su familia.

O BIEN la respuesta proporciona un descriptor con una descripcién que refleja una deducciéon
inexacta sobre el caracter de Lobo Azul.

- Lobo Azul era curioso. Le pregunto a Paja Brillante por qué no se tomaba las cosas en

serio.

13. Sabes como era Lobo Azul por lo que hizo y dijo. Describe como era Lobo Azul
y pon dos ejemplos de lo que hizo o dijo que lo demuestren. (CONTINUACION)
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0 — Comprension insatisfactoria

La respuesta no proporciona una descripcion o un ejemplo exacto o apropiado del caracter de
Lobo Azul en la historia. La respuesta proporciona una accion de la historia o palabras de Lobo
Azul que no estan relacionadas con su personaje o indica un rasgo fisico o una caracteristica
de Lobo Azul o de Paja Brillante.

Ejemplos:
- Estan azul como el agua congelada.

- Nunca se toma las cosas en serio.

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control
del estudiante.
9 En blanco
PAJA BRILLANTE, PREGUNTA 14 RE21Y14/RP21Y14

14. ;Habria sido mejor titular la historia Lobo Azul que Paja Brillante?
Marca la opcion que elijas.

Si
No

¢Qué te hace pensar asi, teniendo en cuenta la historia?

Proposito: tener una experiencia literaria
Proceso: analizar y evaluar el contenido y los elementos textuales

2 — Comprension total

La respuesta proporciona una evaluacién y demuestra la comprension del significado de Lobo
Azul o de Paja Brillante para la historia. Proporciona una accién de cualquiera de los persona-
jes que sea central en la historia o identifica el papel central de cualquiera de los personajes.

Ejemplos de papel central:

- Si es el héroe de la historia.

- No, porque se trata sobre todo de Paja Brillante. Lobo Azul solo hace
mucho al final.

- No, porque ella es la protagonista.

Ejemplos de accién central:

- Si, porque lo mds importante es que Lobo Azul rescato a Paja Brillante.

- No, porque Paja Brillante es quien causa los problemas al ir a ver a los humanos.

1 — Comprension parcial

La respuesta proporciona una evaluacion, pero no demuestra la comprension del significado
del personaje.
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Textos liberados

Proporciona una accion especifica del personaje o aporta caracteristicas generalizadas.
Ejemplos:

- No, porque Paja Brillante era mejor cazadora.

- Si, porgue Lobo Azul era mds valiente que Paja Brillante.

- Si, porque Lobo Azul le dijo a Paja Brillante que se tomara las cosas en serio.

14.

¢Habria sido mejor titular la historia Lobo Azul que Paja Brillante?
Marca la opcion que elijas.

Si
No

:Qué te hace pensar asi, teniendo en cuenta la historia? (CONTINUACION)

0 — Comprensién nula

La respuesta puede proporcionar 0 no una evaluacion personal, pero no aporta informacion
exacta o apropiada sobre el texto.

Ejemplos:

- Se trata de Paja Brillante.

- Solo se trata de Paja Brillante. [Tenga en cuenta que esto es inexacto.]
- Pagja Brillante suena mejor.

- Lobo Azul/Paja Brillante era un lobo mejor.

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razdn fuera del control
del estudiante.

9 En blanco
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Textos liberados

ITEMS LIBERADOS

PROPOSITO DE LECTURA: Adquirir y usar la informacién
TITULO: El fascinante pulpo
DIFICULTAD: Facil

= TIMSS & PIRLS
& IEA

BOSTON COLLEGE

El fascinante pulpo

Los pulpos son animales marinos con
cuerpo redondo, ojos saltones y ocho
largos tentaculos. Sus tentaculos son muy
fuertes y estan recubiertos de ventosas
muy potentes. Los pulpos viven en todos
los océanos del mundo, pero
especialmente en las calidas aguas
tropicales. Suelen estar en el fondo del
océano, donde encuentran su comida
favorita. Les gusta comer cangrejos,
gambas y peces pequefios. Capturan a las Un pulpo delante de su guarida.
presas con sus ventosas y luego se las

llevan a la boca.

Los pulpos suelen vivir solos en
guaridas gue construyen con piedras e
incluso suelen colocar "puertas" en ellas,
que cierran para estar a salvo.

®¢
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Textos liberados
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Escapar del peligro

Los pulpos pueden escapar del peligro porque
nadan muy rapido y pueden lanzar una nube
densa de tinta oscura a cualquier atacante. Esto
les proporciona suficiente tiempo para huir
rapidamente.

Los pulpos también son expertos en

Un pulpo expulsa tinta para escapar del camuflarse. Pueden cambiar el color de su piel a
peligro. rosa, azul, marrén o verde para mimetizarse con
las piedras, la arena y el coral, y hacerse invisibles.
Los pulpos pueden parecer simplemente algas
cubiertas de piedras. Ademds, pueden crear una
variedad de rayas y manchas diferentes en
cuestion de segundos para parecerse a cualquier
otra cosa que no sea comestible.

sus manchas. A

L ——______ @y
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TIMSS & PIRL!
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Los pulpos se esconden deslizandose
entre las grietas de piedras o corales. No
tienen columna vertebral. En realidad, no
tienen ninglin hueso y son totalmente
flexibles. Al no tener huesos, los pulpos
pueden fluir como el agua y meter todo su
cuerpo en cualquier espacio diminuto. Se
les conoce por aparecer en lugares que
nunca esperarias. Se han encontrado
pulpos en conchas, material cientifico
utilizado en el océano y botellas
abandonadas en el mar.

Algunas veces, los pulpos pueden
incluso utilizar las conchas para esconderse.
Recogen las conchas con sus ventosas y
luego envuelven su cuerpo con los
tentaculos, dejando solo las conchas a la
vista. Al pasar, los depredadores piensan
que solo hay un montén de conchas.

 —

Un pulpo escondido bajo las conchas.
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Textos liberados

Aprender a hacer cosas

Un pulpo llamado Frieda vivia en un acuario de
Alemania. Después de ver que sus cuidadores
giraban la tapa de los botes de cristal con
comida para abrirlos, aprendié a hacerlo ella
misma. Apretando la tapa contra su cuerpo y
sujetando el bote con sus tentaculos, giraba su
cuerpo sin huesos para abrirlo. Solo abria
botes que contenian su comida favorita, como
cangrejos y gambas. Sin embargo, ignoraba los
botes con pescado corriente.

En un centro marino de Estados Unidos, un
pulpo llamado Squirt aprendio a pintar. Lo
consiguié moviendo unas palancas que
disparaban pintura en un lienzo. El "arte" se
vendia después para ganar dinero y ayudar a
mantener la pecera del pulpo.
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Mantener a los pulpos ocupados

Ala gente le gusta ver a los pulpos en los
acuarios que muestran su medio natural.
Pero los pulpos se aburren facilmente,
por eso el personal de los acuarios tiene
que inventar diferentes maneras para
mantener a los pulpos ocupados. Por
ejemplo, les dan rompecabezas y juguetes
para que puedan desmontarlos.

En un acuario de Estados Unidos, un
pulpo llamado Sammy se divertia jugando
con una pelota de plastico que podia
montarse girando las dos mitades. Su
cuidador ponia comida dentro de la
pelotay Sammy la abria, se la comia, y
volvia a cerrarla cuando habia terminado.

Textos liberados

Un pulpe jugando con un juguete en su pecera.
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Textos liberados

Reconocer a sus cuidadores

Ademas de los juguetes y rompecabezas, a los
pulpos les gusta cuando sus cuidadores pasan
tiempo tocandolos y jugando con ellos. Cuando
los pulpos ven que sus cuidadores se acercan
para darles comida y acarician sus cabezas, se
ponen rojos para demostrar que estan
encantados. Pueden también saludar a sus
cuidadores poniéndose de pie sobre sus
tentaculos e inclinandose hacia delante. Se sabe
que pueden saltar con sus "piernas" traseras
mientras mueven los "brazos" para llamar la
atencién de sus cuidadores.

A los pulpos les gusta la compafiia tanto
como la comida. Cuando los pulpos terminan de
comer, levantan un tentaculo y luego otro,
abrazando las manos y los brazos de sus
cuidadores. Los pulpos y los cuidadores se
abrazan mientras los pulpos se aferran a los
cuidadores con sus ventosas.
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Textos liberados

1. Segun el articulo, ;qué afirmaciones sobre los pulpos son verdaderas?
Marca todas las respuestas que correspondan.

Tienen cuerpos redondos.
Tienen ocho largos tentaculos.
Solo viven en zonas frias del océano.

Les gusta comer cangrejos y peces pequefos.

OO0

Capturan su comida con la boca.

3. El articulo dice que los pulpos son "expertos en camuflarse”.
;Qué quiere decir?

@ Pueden parecerse a cualquier otra cosa.

Nadan muy rapido.

© Pueden lanzar tinta oscura.

@ Pueden ser de diferentes formas.

2. ;Qué usan los pulpos para hacer puertas para sus guaridas?

|
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Textos liberados

5. Los pulpos son famosos por aparecer en lugares insolitos.

Indica un ejemplo del texto.

D |

4. Los pulpos no tienen huesos. ;Esto qué indica que pueden hacer?

@ Esconderse con otros pulpos.

Meterse entre piedras.

© Meterse en espacios diminutos.

@ Parecer algas.

6. Indica dos maneras en las que los pulpos escapan de sus depredadores.
L
B

7. :Qué aprendio a hacer el pulpo Frieda?
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Textos liberados

10. ;Por qué el personal del acuario da rompecabezas a los pulpos?

9. /Piensa el autor que Squirt hace buenos cuadros?
Elige tu respuesta.

8. (Qué aprendio a hacer el pulpo Squirt?
@ Hacer dibujos del acuario.

Mover palancas para disparar pintura en un lienzo.

© Lanzar su tinta como pintura en un lienzo.

@ Utilizar sus tentaculos como dedos para pintar.
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Textos liberados

lE l Preguntas

11. (Con qué juguete disfrutaba Sammy jugando?

|

13. Alos pulpos les gusta que sus cuidadores les toquen. ;Qué hacen los pulpos para
demostrarlo?

@ Hacer rompecabezas con sus cuidadores.
Saltar arriba y abajo cuando tienen hambre.
© Levantar los tentaculos y aferrarse a los brazos de sus cuidadores.

@ Comerse toda su comida.

12. ;Qué dos cosas hacen los pulpos para demostrar que estan contentos al ver a sus
cuidadores?

1
[2.
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Textos liberados

15. Segun lo que has leido en el articulo, ;los acuarios son buenos para los pulpos?
Elige tu respuesta.

14. El autor piensa que los pulpos son "fascinantes". Indica tres ejemplos de cosas que los
pulpos de los acuarios han aprendido a hacer que son fascinantes.
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Textos liberados

Guia de codificacion

Preguntas de eleccién multiple:

Pregunta 3 4 8 13

Respuesta A C B C

EL FASCINANTE PULPO, PREGUNTA 1 RE51Z201/RP51201
1. Segun el articulo, ;qué afirmaciones sobre los pulpos son verdaderas?

Marca todas las respuestas que correspondan.

Tienen cuerpos redondos. -------=--------

Tienen ocho largos tentaculos. - - - - - - - - ----

Solo viven en zonas frias del océano. -------

Les gusta comer cangrejos y peces pequefios. -

Capturan su comida con la boca. ---------

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: extraer conclusiones directas

NOTA PARA LOS EVALUADORES: LA VERSION DIGITAL DE LA PREGUNTA SE

CORRIGE A MAQUINA

2 — Comprensioén total

SOLO marca las tres opciones siguientes:
e Tienen cuerpos redondos.
e Tienen ocho largos tentaculos.

e Les gusta comer cangrejos y peces pequefios.

1 - Comprension parcial

Marca las tres opciones mencionadas anteriormente y una opcion incorrecta.

O BIEN marca dos de las tres opciones anteriores y ninguna opcion mas.
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Textos liberados

0 — Comprension nula

Cualquier otra combinacion

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razon fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
EL FASCINANTE PULPO, PREGUNTA 2 RE51Z02/RP51Z02
2. ¢Qué usan los pulpos para hacer puertas para sus guaridas?

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: localizar informacién indicada de forma explicita y obtenerla

1 — Respuesta aceptable

La respuesta demuestra la comprension de que los pulpos utilizan piedras como puertas.
Ejemplos:
- Utilizan piedras.

- piedras

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no afirma que los pulpos utilicen piedras. Puede ser una respuesta vaga, sin relacién con
el texto o repetir palabras de la pregunta.

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
EL FASCINANTE PULPO, PREGUNTA 5 RE51Z05/RP51Z05
5. Los pulpos son famosos por aparecer en lugares insélitos.

Indica un ejemplo del texto.

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: localizar informacién indicada de forma explicita y obtenerla

1 - Respuesta aceptable

La respuesta ofrece uno de los siguientes ejemplos del texto:
e equipo de los cientificos
e Dbotellas

e conchas
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Textos liberados

Ejemplos:
- Pueden estar en botellas.
- Enelequipo de los cientificos

- Conchas

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no da un ejemplo del texto. Puede ser una respuesta vaga, sin relacién con el texto o
repetir palabras de la pregunta.

Ejemplos:

- Aparecen en lugares extrafios.

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.

9 En blanco

EL FASCINANTE PULPO, PREGUNTA 6 RE51Z206/RP51206

6. Indica dos maneras en las que los pulpos escapan de sus depredadores.

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacién

2 — Comprensioén total

La respuesta demuestra la comprension de como los pulpos escapan de sus depredadores
proporcionando dos de las siguientes maneras:

e se esconden en guaridas/cuevas

e se esconden entre las grietas/piedras/corales/lugares pequefios

e conchas/se esconden detras de las conchas

e se esconden [solo si no se especifica otro ejemplo de como se esconden]
e nadadores rapidos/nadar

e disparan tinta

e cambian de color para camuflarse/ser invisibles/parecer otra cosa

e producen manchas/rayas (para no parecer comestibles)

e camuflaje/disfraz

e hacen “puertas” de piedra para sus guaridas

1 - Comprension parcial

La respuesta proporciona una manera de la lista anterior.

0 — Comprension insatisfactoria

La respuesta no identifica ninguna manera de la lista anterior. Puede ser una respuesta vaga,
sin relaciéon con el texto o repetir palabras de la pregunta.
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Textos liberados

Ejemplos:

Fuerte

Ventosas

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razon fuera del control
del estudiante.
9 En blanco
EL FASCINANTE PULPO, PREGUNTA 7 RE51Z07/RP51207
7. ¢Qué aprendié a hacer el pulpo Frieda?

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: extraer conclusiones directas

1 — Respuesta aceptable

La respuesta demuestra la comprension de que Frieda aprendid a abrir sus botes de comida.

Ejemplos:

Abrir botes

Frieda aprendio a abrir botes de pescado, cangrejos y gambas.
Aprendio a abrir botes de comida.

Aprendio a abrir los botes de comida sin ayuda.

Girar el bote para abrirlo sin ayuda.

Frieda aprendio a girar la tapa de los botes.

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no demuestra la comprension de que Frieda aprendid a abrir sus botes de
comida. Puede ser una respuesta vaga, sin relacién con el texto o repetir palabras de la

pregunta.
EL FASCINANTE PULPO, PREGUNTA 9 RE51Z09/RP51Z09
9. ¢Piensa el autor que Squirt hace buenos cuadros?

Elige tu respuesta.

Si

No

Indica un motivo del texto.

PIRLS 2021 . Informe espafiol

229



Textos liberados

Proposito: adquirir y usar la informacion
Proceso: analizar y evaluar el contenido y los elementos textuales

1 - Respuesta aceptable

La respuesta proporciona una evaluacién y una explicacién basadas en la respuesta elegida.

e Sj, apoyado por la idea de que el autor dice que hay quien paga dinero para comprar las obras de
arte de Squirt.
Ejemplos:

- Si, Creo que si es la respuesta correcta porque vendieron los cuadros y obtuvieron dinero
de ello.

- Si. El hecho de que pueda parecer extrafio no significa que no sea un arte hermoso. Es
abstracto y especial, jy esta hecho por un pulpo! Cree que vale tanto como para
venderlo.

e No, apoyado por el hecho de que el autor puso comillas a la palabra “arte”.

Ejemplos:
- No. Al autor no le gusta su arte porque puso entre comillas la palabra “arte”.

- No. Porque el autor puso el arte entre comillas. El texto dice que “lo hacia moviendo

» »

palancas que disparaban la pintura en un lienzo. El “arte”..”.

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta puede ser vaga, sin relacién con el texto o repetir palabras de la pregunta.

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
EL FASCINANTE PULPO, PREGUNTA 10 RE51Z10/RP51Z10

10. ;Por qué el personal del acuario da rompecabezas a los pulpos?

Proposito: adquirir y usar la informacion
Proceso: localizar informacién indicada de forma explicita y obtenerla

1 — Respuesta aceptable

La respuesta explica que los pulpos se aburren, asi que el personal del acuario les da
rompecabezas para mantenerlos ocupados.

Ejemplos:

- Quieren que esten ocupados.

- Para mantenerlos ocupados.

- Para mantenerlos entretenidos.

- Se aburren mucho.

- Para que los pulpos tengan algo que hacer.
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Textos liberados

- Para proponerles un reto [implica que es para atender su necesidad de estar ocupados]

- Para que jueguen con ellos y para que estén contentos [implica que es para atender su
necesidad de estar ocupados]

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no explica que el personal del acuario dé rompecabezas a los pulpos porque
estan aburridos. Puede ser una respuesta vaga, sin relacion con el texto o repetir palabras de
la pregunta.

Ejemplos:

- Para que aprendan a hacer cosas.

- Para mostrar lo inteligentes que son.

- Para que jueguen con ellos.

- Porgue disfrutan con los rompecabezas.

- Para que puedan desmontarlos.

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razon fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
EL FASCINANTE PULPO, PREGUNTA 11 RE51Z11/RP51Z11

. ¢Con qué juguete disfrutaba Sammy jugando?

Propdosito: adquirir y usar la informacion
Proceso: localizar informacion indicada de forma explicita y obtenerla

1 — Respuesta aceptable

La respuesta dice pelota o pelota de plastico.

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta indica otro objeto. Puede ser una respuesta vaga, sin relacion con el texto o repetir
palabras de la pregunta.

Ejemplos:

- Juguete

Codigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.

9 En blanco

EL FASCINANTE PULPO, PREGUNTA 12 RE51Z212/RP51212

12. ;Qué dos cosas hacen los pulpos para demostrar que estan contentos al ver a sus
cuidadores?
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Textos liberados

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: extraer conclusiones directas

2 — Comprensioén total

La respuesta proporciona dos de las siguientes cosas que hacen los pulpos:
e Se ponen rojos para demostrar que estan encantados cuando ven que sus cuidadores se acercan.

Ejemplos:

- Se vuelven rojos.

- Cambian de color.
e Se ponen de pie sobre sus tentdculos para saludar a sus cuidadores.

Ejemplos:

- Se ponen de pie y se inclinan hacia delante.

- Se ponen de pie sobre sus manos y mueven las piernas.

- Seincorporan sobre sus brazos y los saludan.

- Selinclinan hacia delante y usan sus tentdculos para ponerse de pie.

e Saltan sobre sus piernas/brazos traseros y agitan los brazos para llamar la atencion de sus
cuidadores.

Ejemplos:
- Mueven las manos en el aire.
- Saltan sobre las dos piernas traseras.

e Giran sus tentaculos alrededor de las manos y brazos de sus cuidadores/se aferran a sus
cuidadores.

Ejemplos:

- Seaferran a ellos.

- Sostienen la mano de su cuidador.

- Abren los tentdculos para un abrazo.

- Sosteniendo los brazos de su cuidador suavemente con sus ventosas.

1 — Comprension parcial

La respuesta proporciona una respuesta de la lista anterior.

12. ;Qué dos cosas hacen los pylpos para demostrar que estan contentos al ver a sus
cuidadores? (CONTINUACION)

0 — Comprension nula

La respuesta no proporciona nada que los pulpos hagan para mostrar que estan felices de ver
a sus cuidadores. Puede ser una respuesta vaga, sin relacion con el texto o repetir palabras de
la pregunta.

Ejemplos:
- Los saludan.
- Acariciar sus cabezas [los cuidadores acarician las cabezas de los pulpos]

- Tocar
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Textos liberados

- Jugar

- Saltan sobre su cuidador

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razon fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
EL FASCINANTE PULPO, PREGUNTA 14 RE51Z14/RP51Z14

14. El autor piensa que los pulpos son “fascinantes”. Indica tres ejemplos de cosas
que los pulpos de los acuarios han aprendido a hacer que son fascinantes.

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacién

3 — Comprension exhaustiva

La respuesta da tres de los siguientes ejemplos para justificar la opinion del autor de que los
pulpos son fascinantes. Los ejemplos deben ser cosas que los pulpos han aprendido a hacer
en los acuarios. Las caracteristicas innatas de todos los pulpos, como la capacidad de
camuflarse o pasar por lugares pequefios, son incorrectas.

e Resolver rompecabezas

e  Abrir botes

e Pintar/arte

e Jugar

e Desmontar una pelota y volverla a montar

e Reconocer a sus cuidadores/saludar a sus cuidadores/hacer cosas para llamar la atencién de sus
cuidadores

Ejemplos relacionados con reconocer a sus cuidadores:

- Reconocer a sus cuidadores

- Interactuar con la gente

- Estirarse para tocar a sus duefios

- Ponerse de pie sobre sus manos y mover las piernas
- Ponerse de pie sobre dos tentdculos

- Agitar los brazos

- Mostrar afecto

2 — Comprension satisfactoria

La respuesta ofrece dos ejemplos de la lista anterior.

1 - Comprension minima

La respuesta ofrece un ejemplo de la lista anterior.
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Textos liberados

14. El autor piensa que los pulpos son “fascinantes”. Indica tres ejemplos de cosas
que los pulpos de los acuarios han aprendido a hacer que son fascinantes.

(CONTINUACION)

0 — Comprension insatisfactoria

La respuesta no ofrece ningln ejemplo de la lista anterior. Puede ser una respuesta vaga, sin

relacion con el texto o repetir palabras de la pregunta.

Ejemplos: (cosas que los pulpos pueden hacer, pero que no aprendieron en los acuarios):

- Pasar por huecos pequefios

- Entrar en espacios pequefios

- Esconderse muy bien

- Cambiar de color

- Hacer puertas de piedra

- Disfrazarse/camuflarse/volverse invisibles
- Camuflarse con las piedras

- Nadar rapido

- Disparar tinta

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razon fuera del control

del estudiante.

9 En blanco

EL FASCINANTE PULPO, PREGUNTA 15

RE51Z15/RP51Z15

15. Segun lo que has leido en el articulo, ;los acuarios son buenos para los pulpos?

Elige tu respuesta.

Si

No

Indica un motivo para explicar tu respuesta.

Propdésito: adquirir y usar la informacion
Proceso: analizar y evaluar el contenido y los elementos textuales

1 — Respuesta aceptable

La respuesta proporciona una evaluacién y una explicacién basadas en su eleccién de respuesta.
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Textos liberados

e  “Si” sejustifica con uno de los siguientes motivos:

o

o

o

o

o

se alimenta a los pulpos

los pulpos tienen juguetes/se divierten

los pulpos aprenden a hacer cosas

los pulpos estan protegidos del peligro o de los depredadores/estan a salvo

los pulpos quieren a sus cuidadores

e “No” sejustifica con uno de los siguientes motivos:

o

o

o

los pulpos se aburren
los pulpos deben ser libres/los acuarios son demasiado pequefios

a los pulpos les gusta vivir por su cuenta/atrapar su propia comida

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no proporciona una evaluacién ni una explicacién basadas en su eleccion de respuesta.
Las respuestas que hablan de si los pulpos son buenos para los acuarios (mas que de si los acuarios

son buenos para los pulpos) son incorrectas. Puede ser una respuesta vaga, sin relacion con el texto o

repetir palabras de la pregunta.

Ejemplos:

No: No les gustan los acuarios.

No, los pulpos no siempre se sienten comodos alli.

No, porque la gente se burla/acosa a los pulpos.

Si, a los pulpos les gusta estar ahi.

Si, porque segun el texto los pulpos son felices.

Si, los pulpos se sienten comodos alli.

Si: Para que la gente pueda mirar y aprender sobre 10s pulpos.
Si: Ya que los acuarios son buenos para ellos.

Si: Porque ha sido interesante y he aprendido mucho.

15.

Segun lo que has leido en el articulo, ;los acuarios son buenos para los pulpos?

Elige tu respuesta.

Si

No

Indica un motivo para explicar tu respuesta. (CONTINUACION)

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
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Textos liberados

ITEMS LIBERADOS

PROPOSITO DE LECTURA: Adquirir y usar la informacién
TITULO: Tiburones
DIFICULTAD: Media

iy
ZIEA

Tiburones

Generalmente, las mandibulas y los dientes son la primera imagen que la gente
tiene al pensar en un tiburén. Muchos tiburones poseen fuertes mandibulas y
varias filas de afilados dientes. Algunos tiburones son capaces de morder con
tanta fuerza que pueden atravesar un grueso trozo de acero y siempre tienen
dientes nuevos. La mandibula de un tiburon puede contener hasta 20 filas de
dientes, una detras de otra. Cuando a un tiburén se le rompe un diente o lo AT
- : P : matriculas de coches hasta latas
pierde, otro se mueve hacia adelante para reemplazarlo. Algunos tiburones de pintura. Su sobrenombre es
32rznbian los dientes uno a uno, mientras que otros cambian una fila entera a la ef-.de';‘?}'bqrén-cubo_.debas_urﬁ‘-‘.

El tiburdn tigre, de dientes
resistentes y afilados, se come
cualquier cosa que pueda
tragar, desde trozos de comida y

Lo gue los tiburones cazan para alimentarse depende de donde viven y de su
modo de vida. Algunos atraen pequefios animales flotantes y plantas con sus
enormes bocas. Otros son rapidos nadadores que atrapan peces con sus
dientes afilados. Otros rastrean la costa buscando focas, delfines y aves acuaticas. Muchos habitan el fondo marino y se
alimentan de cangrejos y otros crustaceos. Todos los tiburones se alimentan de otros animales.

P riesontasn
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Textos liberados

i TIMSS & PIRLS
@ IEA BOSTON COLLEGE

POR QUE LOS TIBURONES SON TAN BUENOS CAZADORES

El tiburdn tiene los sentidos muy desarrollados, lo

que le hace ser uno de los mejores cazadores del
mundo. B

Haz clic en cada uno de los sentidos para aprender mas.
Oido / El oido
Primera aleta

Segunda aleta dorsal dorsal

Ojo/
La vista

Aleta caudal ]“n @ ~

Branquias Orificio
Tacto Boca / nasal /
El gusto El olfato
‘_ -/ Laelectro-recepcién A
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Textos liberados

EL 0iDO

Cerrar (X)

Como el sonido viaja 5 veces mds rdpido y mds
lejos en el agua que en la tierra, el oido es un
sentido importante que alerta al tiburdn de la
presencia de una presa. A diferencia de los
humanos, los tiburones tienen 2 oidos internos,
que son sensibles a los sonidos emitidos en baja
frecuencia. Llegan a oir a un pez herido
revolviéndose en el agua a una distancia de casi
900 metros.

Aleta caudal

Tacto

238
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I mas.

hiera aleta
al

Branquias

Oido / El oido

Orificio

nasal /
El gusto El olfato
La electro-recepcion A




Textos liberados

@ IEA TIMSS & PIRLS

BOSTON COLLEGE

Cerrar (X)

LA VISTA

En la profundidad del océano no es fdcil ver, ya
que con frecuencia el agua estd turbia y oscura.
Los ojos del tiburdn estdn muy bien adaptados a
este mundo submarino debido a que tiene una
Superficie como un espejo en la parte trasera de
los ojos. Esta superficie refleja la luz de nuevo
hacia los ojos y ayuda a que el tiburdn vea con
poca luz. La luz que rebota desde dicha superficie
hace que los ojos de algunos tiburones brillen en
la oscuridad como los de los gatos.

LDORES

r mas.

hera aleta
al

>

Aleta caudal

Tacto

Branquias

Oido / El oido

Ojo/
La vista

Orificio
nasal /
El olfato

La electro-recepcién A
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EL OLFATO

Los tiburones son como “narices que nadan”y
pueden detectar incluso diminutas cantidades de
sangre en el agua. El olfato es el sentido principal
que alerta a un tiburdn sobre la presencia de una
presa. El olfato del tiburén parece aumentar

del cerebro del tiburon esta dedicado al sentido

del olfato.

Aleta caudal

Tacto
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Cerrar (X)

cuando estd mds hambriento. De hecho, la mitad

kDORES

I mas.

hera aleta
al

Branquias

@IEA TIMSS & PI l___S

BOSTON COLLEGE

Oido / El oido

Boca/
El gusto

La electro-recepcion

Ojo/
La vista

Orificio
nasal /
El olfato

®Yy




Textos liberados

& IEA
Cerrar (X) L
. DORES
LA ELECTRO-RECEPCION
Este “sexto” sentido ayuda a los tiburones a
localizar presas que no se pueden encontrar IS
fdcilmente con los otros sentidos. Los tiburones
tienen cientos de poros diminutos en la cabeza y r mas.
en la mandibula inferior. Estos diminutos poros Oido / El oido
recogen las pequefias sefiales eléctricas que hera aleta
emiten todos los seres vivos. Estas sefiales guian al al Oio /
tiburén hacia su presa. jo!
La vista
o
il O
Aleta caudal P
Branquias Orificio
Tactin Boca / nasal /
El gusto El olfato
‘_ ¥/ La electro-recepcién ‘
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Cerrar (X)

EL GUSTO
Los tiburones dependen en gran medida de su
sentido del gusto. Con frecuencia, antes de comer

algo, el tiburdn da antes un “mordisco de prueba”.
Las sensibles papilas gustativas que se concentran

en su boca analizan el posible almuerzo. Los

tiburones a menudo rechazan una presa, después

del primer mordisco, si esta se sale de su dieta
habitual (como por ejemplo, los seres humanos).

Aleta caudal
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=y TIMSS & PIRLS
@ IEA BOSTON COLLEGE

Cerrar (X) L
DORES
EL TACTO
Los tiburones tienen 2 tipos de tacto. Uno es como
el tuyo, que te permite sentir que algo estd S
caliente o frio, dspero o suave. El otro es un tipo
de tacto “distante”, Este tacto permite al tiburdn r mas.
sentir, a distancia, el movimiento de un objeto 0ido / El oido
bastante antes de entrar en contacto con él. Jera aleta
pl Ojo/
La vista
L}
nm e
Aleta caudal -~
Branquias Orificio
Tacto Boca / nasal /
El gusto El olfato
‘ ./ Laelectro-recepcion A
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PIRLS @ IEA ;"“ & PIRLS

2021 COLLEGE

TIPOS DE TIBURONES

Se conocen unos 450 tipos de tiburones y los cientificos creen que puede haber otras
especies que auin no se han descubierto. Lee la informacion que aparece a continuacion
sobre 3 especies distintas de tiburones.

El tiburén ballena

Este es el tipo mas grande de tiburdn y el pez mas grande del océano. Puede alcanzar
los 18 metros de largo y llegar a pesar 20 toneladas. {El tamafio de un gran camion de
mercancias! A pesar de su tamafio, el tiburon ballena es inofensivo para los humanos.
El tiburdn ballena recibe este nombre porque, al igual que algunas ballenas, se alimenta
por filtracién. Esto quiere decir que abre su gran boca de algo méas de metro y medio y
filtra, entre miles de toneladas de agua marina, plancton y peces pequefios.
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PIRLS a‘% IEA ,

2021

El tiburon martillo

El tiburén martillo es uno de los peces de aspecto mas
extrafio del mar. Su morro achatado parece la cabeza de un
martillo. Los ojos, los orificios nasales y los electroreceptores
estan en los extremos de esta ‘cabeza de martillo’. Moviendo
la cabeza hacia delante y hacia atras, el tiburén consigue
mas informacion sobre lo que le rodea. Hay 9 clases de
tiburones martillo y su longitud oscila entre 1 y 6 metros. La
mayoria de los tiburones martillo nadan en solitario y se
alimentan de peces, jincluyendo otros tiburones!
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PIRLS @ IEA ;':

2021

El gran tiburéon blanco

El gran tiburén blanco es una de las especies de
tiburones mejor conocidas. Tiene 50 dientes, que son
mas grandes que los de ningun otro tiburdn: {6
centimetros de longitud! Usa estos dientes para comer,
sobre todo, leones marinos y focas. El gran tiburén
blanco es la tercera especie mas grande de tiburén, de
unos 6 metros de longitud. Es un animal de cuerpo
caliente (que no es lo mismo que de sangre caliente).
Esto quiere decir que la temperatura de su cuerpo es
superior a la del agua que lo rodea, lo que le proporciona
mas energia para poder nadar mas rapido.

®
4p
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2. Segun el articulo, ;qué tres clases de animales comen los tiburones?

1. Indica dos cosas que se dicen al principio del texto sobre los dientes del tiburén.

1L
@ (2.

(#) Preguntas

3. ¢Por qué al tiburdn tigre se le llama “tiburén cubo de basura™
@ Porque sus afilados dientes pueden atravesar un cubo de basura.
Porque huele como un cubo de basura.

© Porque come cosas que podrian encontrarse en un cubo de basura.

@ Porgue tiene forma de cubo de basura.
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4. ;Qué sentido usa en primer lugar el tiburon para encontrar a su presa?

(®) El oido

(B) La vista
(©) El gusto
(D) El olfato

6. Antes de comerse algo, ;por qué a veces los tiburones dan “un mordisco de prueba”?

@ Para asegurarse de que no se dafiaran los dientes.
Para averiguar si se quieren comer a su presa.

@ Para evitar que su presa se escape nadando.

@ Para ver si tienen suficiente hambre.
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(#) Preguntas

7. ¢En qué se diferencian los sentidos del tacto y del oido de un tiburdn del tacto y del oido
humanos? Explica una caracteristica de cada sentido.

Tacto

Oido

8. La presa de un tiburon esta escondida bajo una roca, sin moverse. ;Qué sentido puede
usar el tiburén para detectarla?

@ La vista

. El tacto distante

© El oido

@ La electro-recepcion
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10. Un tiburén hambriento estd buscando focas para comer. ;En qué orden utilizaria los
sentidos del gusto, |a vista y el olfato?

Explica por qué utilizaria los sentidos en ese orden, con la informacién del articulo.

9. ;Por qué ayuda el diagrama con los recuadros a explicar que los tiburones son buenos
cazadores?

@ Porque nombran las partes del cuerpo del tiburén.
Porque dicen lo que pueden hacer los sentidos del tiburdn.
© Porque explican como ve el tiburdn.

@ Porque muestran lo grande que puede ser un tiburdn.
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Preguntas

11. El articulo dice que algunos tiburones atraen pequerios animales flotantes con sus
enormes bocas.

;Queé tipo de tiburén busca comida de esta manera?

@ El tiburon tigre

El tiburdn ballena

© El tiburén martillo

@ El gran tiburdn blanco

Preguntas

12. La siguiente tabla organiza informacion del articulo sobre los diferentes tipos de
tiburones. Rellena los espacios en blanco para completar la tabla.

@

Tipo de tiburén Longitud Comida Caracteristica especial
Tiburdn ballena ' | el tiburén mas grande
4 4
Tiburén martillo 1-6 m
4 4

leones marinos y focas
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Guia de codificacion

Preguntas de eleccién multiple:

Pregunta 3 4 6 8 9 N
Respuesta C D B D B B
TIBURONES, PREGUNTA 1 RE21K01/RP21K01

1. Indica dos cosas que se dicen al principio del texto sobre los dientes del tiburén.

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: localizar informacién indicada de forma explicita y obtenerla

2 — Comprensioén total

La respuesta aporta dos datos sobre los dientes del tiburén que aparecen en el principio del
pasaje. Consulte la lista siguiente para conocer las respuestas adecuadas.

NOTA PARA LOS EVALUADORES: Ambas respuestas correctas pueden expresarse en la
misma frase.

1 - Comprensioén parcial

La respuesta aporta un solo dato de la lista siguiente.

0 — Comprensién nula

La respuesta no aporta ningun dato sobre los dientes del tiburén que aparezca en el principio del
pasaje. O BIEN la respuesta incluye datos inexactos o sin relacién con los dientes.

Ejemplos:

- Elgran tiburon blanco tiene 50 dientes.

- Mucha gente piensa en mandibulas y dientes cuando piensa en tiburones.

- Eltiburon tigre come todo lo que puede tragar.

- Algunos tiburones/grandes tiburones blancos tienen 50 dientes.

- Los dientes de algunos tiburones/grandes tiburones blancos miden unos 6 cm.

- Los tiburones tienen las mandibulas muy fuertes.

Datos aceptables sobre los dientes del tiburéon
Ejemplos:

- Los tiburones tienen los dientes afilados/puntiagudos.

- Los tiburones tienen unos dientes muy fuertes/poderosos.

- Utilizan sus dientes puntiagudos para atrapar peces/comer otros animales.
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- Los tiburones tienen (hasta veinte) filas de dientes. [Nota: la palabra “filas” por si sola no
recibe ningln punto.]

- Los dientes de los tiburones pueden morder el acero.
- Los dientes de los tiburones pueden morder matriculas o latas de pintura.
- Los tiburones pueden sustituir los dientes rotos de uno en uno.

- Los tiburones pueden sustituir una fila entera de dientes rotos de una vez.

- Los tiburones nunca se quedan sin dientes.

1. Indica dos cosas que se dicen al principio del texto sobre los dientes del tiburén.
(CONTINUACION)

Cédigos de no respuesta

8 | No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.

9 En blanco

TIBURONES, PREGUNTA 2 RE21K02/RP21K02

2. Segun el articulo, ;qué tres clases de animales comen los tiburones?

Proposito: adquirir y usar la informacion
Proceso: localizar informacion indicada de forma explicita y obtenerla

1 — Respuesta aceptable

La respuesta proporciona tres animales cualesquiera de los proporcionados en la lista
siguiente.

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta proporciona uno o dos animales correctos de la lista siguiente y también puede
incluir respuestas incorrectas (por ejemplo, seres humanos, plantas y basura) o respuestas
vagas (por ejemplo, animales de la costa/del mar).

Animales que comen los tiburones

e F[ocas

e Delfines

e Aves marinas

e Cangrejos

e Moluscos

e [eones marinos
e Otros tiburones
e Plancton

e (Pequefios) peces

e Animales flotantes
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Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control
del estudiante.
9 En blanco
TIBURONES, PREGUNTA 5 RE21K05/RP21K05

5. ;Por qué los ojos del tiburén brillan en la oscuridad?

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: extraer conclusiones directas

1 — Respuesta aceptable

La respuesta identifica la superficie de espejo del ojo del tiburdn.
Ejemplos:

- La parte posterior del ojo tiene una superficie brillante.

- El ojo tiene una superficie de espejo.

O BIEN la respuesta describe con precision el proceso de la luz que se refleja (o rebota) en la
superficie de espejo.

Ejemplos:
- La supefficie brillante (de espejo) del ojo refleja la luz a traves del ojo.
- Laluz se refleja en el (fondo del) ojo.

- Laluz rebota en la superficie.

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no proporciona una descripcion precisa o adecuada de la superficie del ojo o del
proceso de reflexion de la luz en él.

Ejemplos:
- Laluz se refleja en sus ojos desde el agua.
- Laluz rebota en la superficie del agua.

- Para ayudarles a ver/ser vistos mejor.

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razdn fuera del control
del estudiante.
9 En blanco
TIBURONES, PREGUNTA 7 RE21K07/RP21K07

7. ¢En qué se diferencian los sentidos del tacto y del oido de un tiburén del tacto y
del oido humanos? Explica una caracteristica de cada sentido.

Propdosito: adquirir y usar la informacion
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacion
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2 — Comprension total

La respuesta incluye una explicacion correcta para cada sentido. Consulte la lista siguiente
para ver las explicaciones adecuadas para cada sentido.

NOTA PARA LOS EVALUADORES: El hecho de que el sonido viaje cinco veces mas rapido y
mas lejos en el agua que en la tierra es una afirmacion general de las propiedades del sonido
en el agua y no la diferencia entre el oido de un tiburén y el de un ser humano. Sin embargo,
la deduccién de que los tiburones pueden oir mas lejos que los humanos es razonable si se
tiene en cuenta la distancia desde la que un tiburén puede oir a un pez herido.

1 — Comprension parcial

La respuesta incluye una explicacion correcta para un solo sentido.

0 — Comprensién nula

La respuesta no proporciona una explicacion precisa o adecuada para ninguno de los dos
sentidos o proporciona una similitud entre los sentidos de un tiburén y los de un ser humano.

Ejemplos:

- Ambos pueden sentir calor o frio.

- Pueden oir mds rapido que los humanos.

- Los tiburones usan sus aletas para tocar como las personas usan sus manos y dedos.

- Los tiburones solo pueden tocar las cosas desde lejos.

Diferencias adecuadas entre el tacto y el oido de los tiburones y de los humanos

Tacto:

- Los tiburones tienen tacto a distancia.

- Tienen dos tipos de tacto.

- Los tiburones pueden tocar desde lejos.

- Los tiburones pueden percibir el movimiento de un objeto antes de entrar en contacto
con él.

- Pueden sentir lo que no puede tocar.

- Pueden sentir a sus presas incluso cuando estdn lejos, donde los humanos no pueden.

Oido:

- Los tiburones pueden oir a un pez a casi un kilbmetro de distancia.
- Los tiburones pueden oir mas lejos que los humanos.
- Tienen 2 oidos internos.

- Son sensibles a los sonidos de baja frecuencia.

7. ¢En que se diferencian los sentidos del tacto y del oido de un tiburén del tacto y
del oido humanos? Explica una caracteristica de cada sentido. (CONTINUACION)

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razdn fuera del control
del estudiante.

9 En blanco
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TIBURONES, PREGUNTA 10 RE21K10/RP21K10

10.

Un tiburén hambriento esta buscando focas para comer. ;En qué orden utilizaria
sus sentidos del gusto, la vista y el olfato?

Explica por qué utilizaria los sentidos en ese orden, con la informacion del
articulo.

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacién

2 — Comprension total

La respuesta indica el orden correcto: olfato, vista, gusto. Para al menos uno de estos sentidos,
proporciona informacion precisa del articulo para respaldar el orden o ilustrar la forma en que
el sentido funcionaria en la situacion descrita.

Ejemplos:

El olfato es el primer sentido que alerta al tiburon sobre su presa. Después la vista,
porque los ojos del tiburon pueden ver con poca luz. El dltimo es el gusto, porque tiene
unas papilas gustativas sensibles en la boca.

Lo oleria primero porque los tiburones son como narices nadadoras. A continuacion lo
veria y luego daria un mordisco de prueba para probario.

El olfato y luego la vista. El gusto es lo dltimo porque hay que estar cerca para probar un
bocado.

1 — Comprension parcial

La respuesta indica el orden correcto para los tres sentidos, pero no ofrece ninguna
informacién de apoyo.

Ejemplos:

O BIEN la respuesta menciona solo dos de los sentidos en cuestién, en el orden correcto para
esos dos y con informacion de apoyo para al menos un sentido.

Ejemplos:

Olfato, vista, gusto

La vista, porque los ojos de un tiburon pueden ver bajo el agua. Una vez que sabe donde
estd la foca, puede probarla.

El oido y la vista porque los ojos del tiburon estdn bien adaptados a este mundo
submarino. Después el gusto, porque los tiburones tienen unas papilas gustativas
sensibles. [Tenga en cuenta que el oido no es uno de los sentidos dados.]

El olfato primero porque la mitad de su cerebro esta dedicada al olfato. El gusto es el
altimo.

El olfato es el primer sentido que alerta a un tiburén sobre su presa. Entonces lo veria.

10.

Un tiburén hambriento esta buscando focas para comer. ;En qué orden utilizaria
sus sentidos del gusto, la vista y el olfato?

Explica por qué utilizari.? los sentidos en ese orden, con la informacién del
articulo. (CONTINUACION)
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0 — Comprension nula

La respuesta indica el orden correcto de dos sentidos, pero no ofrece ninguna informacion de
apoyo.

Ejemplos:
- Olfato y luego gusto.

O BIEN la respuesta no demuestra la comprension del orden en que el tiburdn usaria sus
sentidos. Puede ofrecer alguna informacién precisa del articulo sobre el uso de los sentidos
del tiburdn.

Ejemplos:
- Gusto, vista, olfato.
- Elojo del tiburon le permite ver con poca luz.

- Los tiburones dependen en gran medida de su sentido del gusto.

Informacion precisa del articulo para respaldar el orden o ilustrar la forma en que el sentido
funcionaria en la situacion descrita

Cita o paréfrasis/resumen de lo siguiente:

Olffato:

- Elolfato es el primer sentido que alerta a un tiburon de su presa.

- Los tiburones son como narices nadadoras.

- Untiburon puede detectar pequefias cantidades de sangre en el agua.
- La mitad del cerebro de un tiburon estd dedicada al olfato.

Vista:

- Los ojos del tiburon estdn bien adaptados al mundo submarino.

- Los tiburones tienen una superficie de espejo en el fondo de los ojos que refleja la luz a
través del ojo.

- Los tiburones pueden ver con poca luz.
Gusto:

- A menudo, antes de que un tiburon se coma algo, le dard un “mordisco de prueba’.

- Las sensibles papilas gustativas agrupadas en la boca analizan la posible comida.

10. Un tiburon hambriento esta buscando focas para comer. ;En qué orden utilizaria
sus sentidos del gusto, la vista y el olfato?

Explica por qué’ utilizaria los sentidos en ese orden, con la informacion del articulo.
(CONTINUACION)

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razon fuera del control
del estudiante.

9 En blanco
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TIBURONES, PREGUNTA 12 RE21K12/RP21K12

12. La siguiente tabla organiza informacion del articulo sobre los diferentes tipos de
tiburones. Rellena los espacios en blanco para completar la tabla.

Tipo de tiburén Longitud Alimentos Caracteristica especial

Tiburdn ballena El tiburon mas grande

Tiburéon martillo 4-20 pies/
1-6 metros

20 pies/ Leones marinos y focas
6 metros

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacion

3 — Comprensién exhaustiva

La respuesta completa correctamente los 6 espacios. Consulte el texto en negrita de la tabla
de la pagina siguiente para conocer las respuestas aceptables y las no aceptables para cada

espacio en blanco.
NOTA PARA LOS EVALUADORES: La respuesta debe incluir las unidades para ser puntuada.

2 — Comprension satisfactoria
La respuesta completa correctamente 5 de los 6 espacios.

1 — Comprension minima
La respuesta completa correctamente 3 0 4 de los 6 espacios.

0 — Comprension insatisfactoria
La respuesta completa correctamente 2 o menos de los 6 espacios.

Cédigos de no respuesta
8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control
del estudiante.

9 En blanco
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12.

(CONTINUACION)

Tiburén Peces pequeiios | El tiburén mas grande
ballena 18 metros | Plancton
Krill
Pequeiios
animales
flotantes
Plantas
NO SE ACEPTAN:
Peces
Tiburén Peces y otros Ojos, fosas nasales y electrorreceptores en el borde de la “cabeza de martillo”
martillo | 4.6 tiburones Nada solo
metros Balancea la cabeza de un lado a otro
Cabeza (de martillo) /morro ancho y aplanado
Aspecto inusual/raro/extraio
NO SE ACEPTA:
El tiburon mas pequeio
Tiburén Leones marinos y | Los dientes mas grandes (unos 6 cm)
blanco 6 metros | focas El mas conocido

Cuerpo caliente

El tercero mas grande
Vientre blanco

NO SE ACEPTAN:
Sangre caliente

50 dientes

Nada rapido

Dientes afilados

El tiburon mas grande
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ITEMS LIBERADOS

PROPOSITO DE LECTURA: Adquirir y usar la informacion
TITULO: ;Dénde esta la miel?

DIFICULTAD: Alta

PIRLS

2021

,Donde esta la miel?

¢Pueden los seres humanos y las aves salvajes trabajar juntos?
En Africa del este, un pdjaro llamado indicador ayuda a las personas a encontrar miel.

los pajaros indicadores les encanta comer

ceray larvas de abeja (las crias de las

abejas), y siempre saben donde encontrar
una buena colmena de abejas. Pero esta ave es
demasiado pequefia para abrir rompiendo la
colmena y alcanzar asi la mayor parte del
delicioso alimento del interior. Es aqui donde
entra el pueblo de los borana. Estos elaboran
todos sus alimentos y, de vez en cuando, les
apetece un poco de miel fresca. Para conseguir la
miel tienen que encontrar una colmena salvaje y
sacar la miel ellos mismos. Pero las colmenas son
dificiles de encontrar en la naturaleza.
Afortunadamente, los borana cuentan con la
ayuda de los pajaros indicadores.

Las abejas salvajes hacen
sus colmenas dentro de
. troncos de drboles.
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PIRLS i 1 S & PIRLS

STON COLLEGE

2021

Africa
del
este

AFRICA /

CONOCE AL PAJARO INDICADOR CONOCE AL PUEBLO BORANA

Al mirarlo, no parece que haya nada Los borana viven en Africa del este. Sus
especial... casas estan hechas de...

Lee mas Lee mas
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PIRLS @ IEA TIMSS & PIRLS

2021 BOSTON COLLEGE
Africa =
del '
AR este
Cerrar (X) RICA
CONOCE AL PAJARO INDICADOR /
Al mirarlo, no parece que haya nada
especial en el pdjaro indicador. Es de un
color apagado, entre marrdn y gris, con
manchas blancas en la cola. Mide unos
veinte centimetros de largo y tiene la
cabeza pequeria y el pico corto. Como el
indicador no siempre puede entrar en las
colmenas, se alimenta también de fruta,
de gusanos y de otros insectos.
CONOCE AL PAJARO IN : : UEBLO BORANA
Al mirarlo, no parece que haya nada & Los borana viven en Africa del este. Sus
especial... casas estan hechas de...
Lee mas Lee mas
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PIRLS

N COLLEGE

2021

Africa
Cerrar (X) del

CONOCE AL PUEBLO BORANA este

Los borana viven en Africa del este. Sus casas estdn hechas
de ramas cubiertas con hierba. Los borana son conocidos
S por la cria de ganado, que les da carne y leche. Las tierras
B s del este de Africa son secas y no hay suficiente hierba fresca
en un mismo lugar para que el ganado sobreviva el afio
entero. Por eso, tres o cuatro veces al afo, los borana se
trasladan con su ganado a un nuevo lugar. Desmontan sus
casas en grandes piezas y se las llevan. Cuando llegan a un
sitio nuevo, vuelven a montar las casas. Pero sus tierras son I

T

Lr V= S g : e
s cada vez mds secas y cada vez es mds dificil para los
borana encontrar suficiente hierba fresca. Por esta razén,

CONOCE AL P/ @lgunos borana han empezado a buscar una nueva vidaen |poRANA
Al mirarlo, no las ciudades. r‘rica del este. Sus

especial...
Lee mas

Lee mas
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Textos liberados

EN BUSCA DE LA MIEL

Cuando el pajaro o los borana quieren ir a buscar miel, tienen una
forma de llamarse entre si. Los borana tienen un silbido especial
que puede oirse a mas de un kilémetro de distancia. El indicador
llama a los humanos entonando dos notas de forma repetida: jtirr-
tirr, tirr-tirr!

Cuando los borana y el indicador estan listos, comienza la
blsqueda. El pajaro vuela hasta que se pierde de vista. Después,
vuelve y aterriza donde puedan verlo. En cuanto la gente se
aproxima, se adelanta volando mostréndoles su cola de plumas
blancas.

Para indicar a los borana que la colmena esta cerca del suelo, el

T1

& IEA ]

Un borana llama silbando a un indicador.

indicador vuela por debajo de las copas de los arboles. Si vuela mas alto, significa que la

colmena se encuentra en un arbol.

Entonces, vuelve a aterrizar y espera. Los borana hacen ruido para hacer saber al pajaro

que contintian siguiéndolo. Silban, golpean los arboles y hablan alto.

A medida que se acercan a la colmena, el indicador aterriza mas a menudo. Ademas,
empieza a posarse mas cerca del suelo. Los borana saben asi que se estan aproximando.
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Finalmente, cuando llega a la colmena, el indicador hace un ruido
nuevo. Dice a los borana “jOye, ya hemos llegado!” en un tono suave y con
largas pausas entre las notas. En ocasiones, vuela en circulos alrededor de
la colmena.

Los borana hacen un fuego. Con un trozo de madera humeante hacen
salir a las abejas. A continuacion, abren rompiendo la colmena, y cogen la
miel. Dejan para su indicador mucha cera y larvas.

TODOS GANAN

Seguin los borana, sin la ayuda del ave tardan casi nueve horas en
encontrar una colmena. A veces, ni siquiera la encuentran. Pero con el
indicador sefialando el camino, la busqueda dura tres horas y casi siempre
encuentran una colmena. Sin los borana, el indicador normalmente solo
puede picotear un poco en la entrada de la colmena. Pero con la ayuda de
los humanos, el humo y sus herramientas, jel indicador puede entrar en
muchas mas colmenas!

SOLOS
A veces, los indicadores van solos a las colmenas. Cuando asi ocurre, es en

Textos liberados

@lEA TIMSS & PIRL
B

LA LEYENDA DEL
INDICADOR

Los borana cuentan una
leyenda sobre lo que ocurre
si no dejas alimento al
pajaro indicador como
recompensa por llevarte
hasta una colmena. La
siguiente vez que lo sigas, el
indicador te guiara hasta
algo muy peligroso, jcomo
un leopardo subido a un
arbol!

marianas nubladas y frescas, cuando las abejas estan adormiladas. De esta forma, pueden
volar directamente hasta la colmena, pero no se quedan mucho tiempo. Las abejas podrian

picarles y no consiguen mucho alimento.
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Textos liberados

PIRLS @ IEA :

2021

PASADO Y FUTURO

La forma en que los seres humanos y los indicadores trabajan juntos es
tan eficaz que los cientificos creen que deben de haber estado haciéndolo
durante mucho tiempo. Hay pinturas rupestres que demuestran que los
africanos ya recogian miel hace mas de 20 000 afios.

Pero esta colaboracién entre pajaros y seres humanos esta en peligro.
Muchos péjaros indicadores viven ahora en reservas naturales donde no
se permite la entrada a las personas. Y los borana se estan yendo a vivir a
las ciudades, donde comprar una bolsa de azlcar en la tienda es mas facil
que ir a buscar colmenas. Se ha visto a pjaros indicadores llamando a la
gente en el patio de sus casas sin obtener respuesta alguna.

®
<
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Textos liberados

3. ;Por qué tienen que trasladarse los borana tres o cuatro veces al afio?

@ Para encontrar agua.
. Para encontrar miel.

© Para alimentar a su ganado.

@ Para vender carne y leche.

2. ;Qué hacen los boranay el pajaro indicador para ayudarse el uno al otro?

Los borana

El pajaro indicador

1. /Qué alimentos cogen de las colmenas los boranay el pajaro indicador?

Los borana
[ }

El pdjaro indicador

|
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Textos liberados

5. (Qué nos ensefa lo escrito en el recuadro Conoce al pueblo borana?

@ Por qué los borana no pueden entrar en las reservas naturales.
Por qué los borana han recogido miel desde hace tanto tiempo.
@ Por qué los borana se estan yendo a vivir a las ciudades.

@ Por qué los cientificos han estudiado a los borana.

4. Escribe dos cosas con las que estan hechas las casas de los borana.

6. ¢;Como llaman los borana al indicador?

@ Utilizan sefales de humo.

Golpean los arboles.

© Usan un silbido especial.

@ Llaman al pajaro por su nombre.
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Textos liberados

Preguntas

7. El pajaro indicador manda mensajes diferentes a los borana haciendo cosas distintas.
Rellena los espacios en blanco para completar la tabla.

Qué hace el indicador Qué significa eso para los borana

Vuela por encima de las copas de los
arboles

Se estan acercando a la colmena.

'|Han llegado a la colmena.

8. ¢Para qué encienden un fuego los borana?

@ Para guiar al ave a la colmena.

Para hacer que las abejas se marchen de la colmena.

© Para abrir rompiendo la colmena.

@ Para indicar que han encontrado la colmena.
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Textos liberados

Preguntas

9. ;Cual es el mensaje principal de La leyenda del indicador?

@ Tienes que recompensar al indicador.
El indicador es un pajaro muy inteligente.
© Tienes que seguir siempre al indicador.

@ El indicador puede ser peligroso.

11. /Qué se ha descubierto que demuestra que los borana y el pajaro indicador podrian
haber trabajado juntos durante miles de afos?

|

Preguntas

10. ¢Por qué cuando va solo, el indicador se acerca a las colmenas por la mafiana?

@ Es mas facil encontrar las colmenas.

Hay mas larvas.

© Las abejas no estan en la colmena.

@ Es menos probable que le piquen.
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Textos liberados

12. ;Por qué esta en peligro la colaboracion entre pajaros y seres humanos?

@ Puede que los borana no necesiten mas al indicador.

El indicador ha dejado de seguir a los borana.

© Puede que a los borana ya no les guste la miel.

@ El indicador ha encontrado otras clases de alimentos.

13. Utiliza lo que has leido para explicar qué tendria que hacer el indicador en el futuro si
mas personas de los borana se fueran a vivir a las ciudades.
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Textos liberados

Guia de codificacion

Preguntas de eleccién multiple:

Pregunta 3 5 6 8 9 10 12
Respuesta C C C B A D A
¢{DONDE ESTA LA MIEL?, PREGUNTA 1 RE31WO01/RP31WO01
1. ¢Qué alimentos cogen de las colmenas los borana y el pdjaro indicador?

Proposito: adquirir y usar la informacion
Proceso: localizar informacion indicada de forma explicita y obtenerla

2 — Comprension total

La respuesta proporciona elementos plausibles tanto para los borana como para el indicador.

NOTA PARA LOS EVALUADORES: No puntle las respuestas que incluyan CUALQUIER dato
incorrecto junto con las respuestas correctas.

Respuestas:
- Los borana: miel

- El pajaro indicador: cera (de abejas) /larvas/ (crias de) abejas

1 — Comprension parcial

La respuesta proporciona una respuesta plausible para los borana o el indicador de los
ejemplos anteriores.

0 — Comprensién nula

La respuesta no proporciona elementos precisos para los borana ni el indicador o es
demasiado vaga.

Respuestas incorrectas:

- Los borana: azidcar, alimentos
- El pajaro indicador: fruta, gusanos, otros insectos, miel, huevos de abeja, alimentos

Ejemplos:

- Los borana: a/imentos de la tienda
Indicador: /arvas y frutos

- Los borana: azucar
El pdjaro indicador: mie/

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razon fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
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:DONDE ESTA LA MIEL?, PREGUNTA 2

2.

Textos liberados

¢Qué hacen los borana y el pajaro indicador para ayudarse el uno al otro?

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacién

RE31WO02/RP31W02

2 — Comprension total

La respuesta proporciona una forma en que los borana ayudan al indicador y una forma en
que el indicador ayuda a los borana a partir de la siguiente lista de respuestas aceptables.

Formas en que el indicador y los borana se ayudan mutuamente:

NOTA PARA LOS EVALUADORES: | os estudiantes pueden proporcionar una parafrasis
razonable de estas ideas. La respuesta debe indicar una accién de cada uno (ser humano y
pajaro) que beneficie claramente al otro.

Formas en que los borana ayudan al pajaro indicador:

- Romper la colmena/ayudar a entrar en la colmena

- Dejar larvas y cera/conseguir comida para ellos

- Ahuyentar a las abejas (encendiendo fuego/creando humo)
Formas en que el pdjaro indicador ayuda a los borana:

- Les ayuda a encontrar la colmena/miel/abejas/comida.

- Les muestra donde esta la colmena/vuela en circulos alrededor de la colmena.

- Ledice alos borana: “jEy, estamos aqui!” (haciendo un tono suave con largas pausas entre

las notas).

1 - Comprension parcial

La respuesta proporciona la forma en que los borana ayudan al péjaro indicador o la forma en

que el pdjaro indicador ayuda a los borana (véase la lista de respuestas aceptables).

0 — Comprensién nula

La respuesta no proporciona una forma adecuada en que se ayudan mutuamente. La
respuesta puede proporcionar una accion sin indicar la forma en que la accién es (util.

Ejemplos:

- Los borana: ayudar al pdgjaro indicador a encontrar comida [Tenga en cuenta que el
pajaro indicador es el que encuentra la comida (colmenas). Los borana solo ayudan a
conseguir la comida una vez que se ha localizado la colmena.]

- El pajaro indicador: Ayuda a los borana a conseguir miel
- Los borana: silban.

- El pajaro indicador: hace “tirr-tirr-tirr’.

2.

¢Qué hacen los boranay el pajaro indicador para ayudarse el uno al otro?
(CONTINUACION)

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
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Textos liberados
:DONDE ESTA LA MIEL?, PREGUNTA 4 RE31WO04/RP31W04

4. Escribe dos cosas con las que estan hechas las casas de los borana.

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: localizar informacién indicada de forma explicita y obtenerla

1 — Respuesta aceptable

La respuesta identifica las ramas y la hierba como los dos materiales de los que estan hechas
las casas de los borana.

NOTA PARA LOS EVALUADORES: Los sustitutos razonables de cualquiera de los dos
materiales se indican en las respuestas aceptables. No puntle las respuestas que incluyan
CUALQUIER dato incorrecto junto con las respuestas correctas.

Respuestas aceptables:

- Ramas/espigas/palos

- Hierba/paja/heno

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no proporciona las dos respuestas correctas. La respuesta puede repetir
palabras de la pregunta o puede indicar un material inapropiado en lugar de, o ademas de, las
respuestas correctas.

Ejemplos:

- Miely barro

- Pieles de ganado y ramas
- Hierba y madera

- Corteza y hojas

- Ramas

- Ramas, corteza, hierba

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.

9 En blanco

¢{DONDE ESTA LA MIEL?, PREGUNTA 7 RE31WO07/RP31W07

7. El pajaro indicador manda mensajes a los borana haciendo cosas distintas.
Rellena los espacios en blanco para completar la tabla.

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacion
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Textos liberados

Qué hace el indicador

Qué significa eso para los borana

Vuela por encima de las copas de los

arboles.

Se estan acercando a la colmena.

Han llegado a la colmena.

NOTA PARA LOS EVALUADORES: CADA PARTE DE ESTA PREGUNTA SE PUNTUA-
RA POR SEPARADO, CON SU PROPIO BLOQUE DE CODIFICACION DE 1 PUNTO.

La pregunta completa, con las respuestas aceptables para cada una de las tres
partes y los bloques de codificacion correspondientes, debe tener el siguiente as-

pecto:

Qué hace el indicador

Qué significa eso para los
borana

Vuela por encima de las
copas de los arboles.

La colmena/miel estd en un
arbol/en lo alto.

@|@0)|

@.

Comienza a posarse/
aterrizar mas cerca del suelo.

O BIEN Vuela por delante en
distancias mas cortas/aterriza
mas a menudo.

Se estan acercando a la
colmena.

Hace un ruido nuevo
(diferente)/un tono suave
(con largas pausas).

O BIEN Vuela en un circulo
alrededor de ella (la
colmena).

Han llegado a la colmena.

@O [0@|e0] |G
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Textos liberados

7. El pajaro indicador manda mensajes a los borana haciendo cosas distintas.
Rellena los espacios en blanco para completar la tabla. (CONTINUACION)

1 — Respuesta aceptable

La respuesta demuestra la comprension de que, cuando el indicador sobrevuela las copas de los
arboles, indica a los borana la ubicacion de la colmena.

Qué hace el indicador

Qué significa eso para los borana

Vuela por encima de las copas de los
arboles.

La colmena/miel estd en un arbol/en lo
alto.

Comienza a posarse/aterrizar mas
cerca del suelo.

O BIEN Vuela por delante en distancias
mas cortas/aterriza mas a menudo.

Se estan acercando a la colmena.

Hace un ruido nuevo (diferente)/un
tono suave (con largas pausas).

O BIEN Vuela en un circulo alrededor
de ella (la colmena).

Han llegado a la colmena.

0 - Respuesta inaceptable

indicador sobrevuele las copas de los arboles.
Ejemplos:
- La colmena estd cerca del suelo.

- Sabe donde estd la colmena.

La respuesta no demuestra la comprensién de lo que significa para los borana el hecho de que el

7. El pajaro indicador manda mensajes a los borana haciendo cosas distintas. Relle-

na los espacios en blanco para completar la tabla. (CONTINUACION)

1 — Respuesta aceptable

acercando a la colmena.

La respuesta identifica el comportamiento del indicador, que advierte a los borana de que se estan

Qué hace el indicador

Qué significa eso para los borana

Vuela por encima de las copas de los
arboles.

La colmena/miel esta en un arbol/en lo
alto.

Comienza a posarse/aterrizar mas
cerca del suelo.

O BIEN Vuela por delante en distancias
mas cortas/aterriza mas a menudo.

Se estan acercando a la colmena.

Hace un ruido nuevo (diferente)/un
tono suave (con largas pausas).

O BIEN Vuela en un circulo alrededor
de ella (la colmena).

Han llegado a la colmena.

0 — Respuesta inaceptable
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Textos liberados

La respuesta no demuestra la comprension de lo que hace el indicador para advertir a los borana de
que se estan acercando a la colmena.

Ejemplos:

- Muestra sus plumas blancas de la cola.
- Deja de volar.

- Vuela cerca del suelo.

- Silba.

7. El pajaro indicador manda mensajes a los borana haciendo cosas distintas.
Rellena los espacios en blanco para completar la tabla. (CONTINUACION)

1 — Respuesta aceptable

La respuesta identifica el comportamiento del indicador, que advierte a los borana de que han llegado
a la colmena.

Qué hace el indicador Qué significa eso para los borana
Vuela por encima de las copas de los La colmena/miel esta en un arbol/en lo
arboles. alto.

Comienza a posarse/aterrizar mas Se estan acercando a la colmena.

cerca del suelo.

O BIEN Vuela por delante en distancias
mas cortas/aterriza mas a menudo.

Hace un ruido nuevo (diferente)/un Han llegado a la colmena.
tono suave (con largas pausas).

O BIEN Vuela en un circulo alrededor
de ella (la colmena).

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no demuestra la comprension de lo que hace el indicador para advertir a los borana de
que han llegado a la colmena.

Ejemplos:

- Hace un ruido especial.
- tirr-tirr-tirr

- Encuentra la colmena.

- jEy, estamos aqul!

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razon fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
:DONDE ESTA LA MIEL?, PREGUNTA 11 RE31W11/RP31W11

1. ¢Qué se ha descubierto que demuestre que los borana y el pajaro indicador
podrian haber trabajado juntos durante miles de afios?
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Textos liberados

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: interpretar e integrar las ideas y la informacion

1 — Respuesta aceptable

La respuesta identifica las pinturas como prueba de la asociacion entre los borana vy el
indicador desde hace mucho tiempo.

Ejemplos:

- Pinturas

- Pinturas en rocas

- Pinturas africanas
- Pinturas en cuevas

- Pinturas en paredes

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no proporciona la respuesta correcta. La respuesta puede repetir palabras de la
pregunta.

Ejemplos:

- Tallas de piedra
- Libros

- Miel

- Colmenas

- Imdgenes

- Colaboran a la perfeccion.

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razon fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
:DONDE ESTA LA MIEL?, PREGUNTA 13 RE31W13/RP31W13

13. Utiliza lo que has leido para explicar qué tendria que hacer el indicador en el
futuro si mas personas de los borana se fueran a vivir a las ciudades.

Propdsito: adquirir y usar la informacion
Proceso: analizar y evaluar el contenido y los elementos textuales

1 — Respuesta aceptable

En la respuesta se indica la consecuencia general para el indicador si mas borana se trasladan
a las ciudades: tendrd que cazar él solo para alimentarse (larvas/colmenas/cera).

Ejemplos:
- Tendrdn que buscar las colmenas solos.

- Puede que necesiten encontrar comida por si mismos.
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Textos liberados

O BIEN la respuesta proporciona una forma plausible de que el indicador cambie su
comportamiento. Puede sugerir una de las siguientes ideas:

e Encontrar una fuente de alimentacion alternativa, como comer mas fruta, insectos, gusanos o
una variedad de alimentos que no provengan de la colmena

e Encontrar una forma alternativa de conseguir comida de las colmenas de forma segura, como
visitar las colmenas por las mafianas (cuando estad nublado y fresco)

e Encontrar otra pareja o trasladarse a otro lugar

Ejemplos:

Podrian comer otra cosa, como insectos.
Puede que tengan que cambiar sus dietas.
Pueden buscar colmenas mds temprano.
Tendrdn que encontrar otro socio.

Puede que tengan que trasladarse para encontrar suficiente comida.

0 - Respuesta inaceptable

La respuesta no proporciona una accién apropiada para el indicador en el futuro.

Ejemplos:

Ya no comerdn larvas. [Tenga en cuenta que esta respuesta no es exacta. La respuesta no
es suficiente, ya que no indica una fuente alternativa.]

Podrian llamar a los borana.
El indicador morird.

Podria ir a la ciudad. [Tenga en cuenta que el traslado a la ciudad no se considera
apropiado, ya que el texto sefiala que el indicador lo ha intentado con un resultado
negativo.]

13. Utiliza lo que has leido para explicar qué tendria que hacer el indicador en el
futuro si mas personas de los borana se fueran a vivir a las ciudades.
(CONTINUACION)

Cédigos de no respuesta

8 No administrada. Pregunta mal impresa, falta la pagina u otra razén fuera del control del
estudiante.
9 En blanco
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La Asociacion Internacional para la Evaluaciéon del Rendimiento Educativo (IEA, International
Association for the Evaluation of the Educational Achievement) es una asociacién independiente
formada por agencias gubernamentales e instituciones de investigacion internacionales que lleva a
cabo estudios sobre el rendimiento educativo desde 1959. Espafna colabora con la IEA desde la
década de los 90, a través del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa. Uno de los estudios
principales de la IEA es el Estudio internacional de progreso en comprension lectora (PIRLS,
Progress in International Reading Literacy Study).

En la actualidad, Espafia participa en el Estudio internacional de progreso en comprension lectora,
cuyo informe espanol correspondiente a su ultima edicién, PIRLS 2021, se presenta en este
documento.

El presente informe, elaborado por el INEE, da cuenta de los resultados mas destacados,
comparandolos con los promedios de la OCDE y el total de la UE. En él se estudian, ademas, factores
como el contexto social, econdmico y cultural, asi como otros aspectos relacionados con el alumnado,
sus familias, los docentes y los centros educativos. Ademas de los resultados cognitivos, se analizan
los resultados en relacién con variables de contexto como el indice socieconémico y cultural, habitos
de lectura, contextos de aprendizaje y las variables que han intervenido en la mejora de los
resultados que Espafia ha experimentado en comprension lectora.

GOBIERNO MINISTERIO
DE ESPANA DE EDUCACION
Y FORMACION PROFESIONAL
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