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Educacién social y servicio
social

SocroLoGiA, POLITICA Y SOCIEDAD.

Para comprender el sentido de nuestro tiempo, sig-
nado por “lo social”, como por un distintivo indele-
ble, es imprescindible el estudio de la Sociologia. No
obstante, suele esta ciencia adoptar entre nosotros
un aire demasiado académico y erudito, que en oca-
siones puede suponer més bien un obstdculo que una
facilidad para el cabal entendimiento de los hechos
sociales. Conocer todas las teorias sobre la sociedad,
analizar la estructura de los grandes grupos sociales
con una visibn macroscépica, y, casi siempre, esta-
tica y convencional; ser capaz de disertar sobre las
doctrinas de Weber, de Gurvitch o de Ginsberg, pon-
gamos por ejemplo, capacita parvamente para acer-
carse a los fenémenos sociales vivos con algunas pro-
babilidades de acierto y eficacia. Frente a éste, que
pudiéramos denominar “peligro académico”, se eri-
ge otro no menos considerable: el que parte de un
enfoque dindmico de lo social, pero obedeciendo a
una perspectiva “externa”, sé6lo ve en su compleja fe-
nomenologia consecuencias o proyectos de accién po-
litica. Evidentemente, la accién politica condiciona
en parte la fenomenologia social, que ofreceria per-
files muy diferentes si las determinaciones del poder
no marcasen cauces a la produccién de numerosos
hechos sociales. Pero asi como es equivocada la ten-
dencia erudita porque desatiende la dindmica de las
realidades sociales, su caracter implicativo y concre-
to, la necesidad de acercarse a ellas con una actitud
l6gica que tenga en cuenta los “principios de comple-
mentaridad y de circularidad” y observe los equili-
brios inestables que originan las repercusiones mu-
tuas de los fen6menos, no estimamos menos errénea
la propensién a reducir o subordinar los dinamismos
sociales a las actividades politicas, derivadas del uso
del poder, lo que equivale a poner el carro delante
del caballo. Se trata en este caso de una superva-
loracién conceptual, mids atGn que del ejercicio, de
las aspiraciones al poder, y de sus efectos reales,
que tiene su raiz en territorios muy profundos del
subconsciente.

No pocas disfunciones sociales, asi como cierta di-
ficultad para la integracién social en los pueblos his-
pénicos, proceden de este primado psicolégico, que
actia como idea-fuerza y subvierte el normal pro-
ducirse de los fenémenos de convivencia.

ESTUDIO SOCIOLOGICO E INVESTIGACION SOCIAL.
No puede darse una Sociologia sin el estudio pre-

vio de los pequefios grupos en que la vida individual
surge, se articula y adquiere vigor y plenitud. La

familia, el grupo de amistad, el grupo profesional,
el grupo de vecindad, la parroquia, el centro de re-
creo, el barrio y el pueblo constituyen otros tantos
circulos sociales cuya textura, influjo reciproco y re-
flejo sobre cada uno de sus miembros decide, en su
mayor parte, el perfil de la sociedad de gran for-
mato, en parte puro ente conceptual, ya que, en rea-
lidad, s6lo existen y actian individuos, con sus acti-
tudes y sus reacciones peculiares. :

Un tinte nominalista, a efectos metodolégicos, a
medio camino entre el realismo y el “terminismo”
medievales, resultaria saludable, al menos durante
algun tiempo, para nuestra Sociologia. Pero la Mi-
crosociologia no lo es todo. No basta acercarse a los
grupos de pequefias dimensiones para que se nos brin-
de, como por arte de magia, la verdad de lo social,
que es bastante sutil. Se impone, ademés, una pers-
pectiva dindmica, no sé6lo en el plano intelectual, sino
también en el orden practico. Estudiar los fenéme-
nos sociales equivale a investigarlos, dando a la pa-
labra su acepcién més amplia; es decir, exige, ante
todo, observarlos “in situ” con una objetividad ab-
soluta para evitar toda manipulacién prejudicial y
valorativa, pero teniendo muy en cuenta que en estos
territorios el principio, descubierto por la ciencia mo-
derna, seglin el cual el observador modifica la situa-
cién que estudia, al par que es influido y modificado
por ella, adquiere categoria de postulado metodolé-
gico indeclinable.

En suma: la Sociologia se aprende tinicamente tra-
bajando, mé4s que en los libros, “sobre el terreno”,
esto es, entrando en una familia, un barrio o una co-
munidad para determinar su grado de cohesién so-
cial; las fuerzas que tienden a la centrifugacién co-
munitaria; las tendencias latentes o patentes, las des-
viaciones individuales respecto del comportamiento
social “normal”, las necesidades materiales, intelec-
tuales, morales y espirituales que actian como ele-
mentos, ya de integracién, y concordia, ya de opo-
sicién y rivalidad. Todo ello, no con una mentalidad
de ensayista que aspire a construir grandes frescos
intelectuales, sino con una actitud y una metodolo-
gia de “clinico”, y no porque hayamos de tener la
idea. preconcebida de que encontraremos anomalias
y “enfermedades” (que las habra siempre, claro esté,
en grado mayor o menor), sino en cuanto servimos
y utilizamos las Ciencias del hombre, en las cuales
hay que partir siempre del cardcter peculiar, irrepe-
tible y tnico de lo humano, ya se trate del indivi-
duo, ya de los conjuntos en que vive y convive, siem-
pre en alguna medida distintos de todos los demés.

Tratamiento microsociolégico, “trabajo de campo”,
objetividad, enfoque predominantemente antropolégi-
co y método clinico, son las condiciones inexcusables
de la actividad que conduce a la comprensién socio-
légica. Después de muchas investigaciones sobre el
terreno podremos llegar a perfilar alguna modesta
teoria, véilida hasta que nuevos hechos demuestren
la improcedencia de nuestras deducciones; pero en
su “noviciado” el soci6logo deberd limitarse a ser
un investigador social y se considerard tanto mejor
armado para explicarse y explicar las realidades so-
ciales cuanto més anchas y meticulosas, mds varias
y matizadas hayan sido sus pesquisas sobre ambien-
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tes muy distintos y muy distantes entre si. Los so-
ci6logos auténticos han edificado sus teorias a base
de meses y afios de “trabajos de campo” estudiando
las estructuras sociales de pueblos africanos o poli-
nesios, preferidos a estos fines por la simplificacién
y facilidad que sus comunidades elementales ofrecen
a la consideracién antropo-sociolégica. Quizid sea
mucho pedir eso entre nosotros; pero una tempora-
da en La Cabrera leonesa o en la comarca jiennense
de Santiago de la Espada, pongamos por caso, y otra
en cualquier suburbio barcelonés, bilbaino, sevillano
o madrilefio bastaria para una preparacién sociol6-
gica realista y eficaz.

SOCIOLOGIA E “INGENIERIA SOCIAL”.

Claro estd que no bastaria con tal iniciacién. Ha-
bria que completarla con el andlisis del mayor nu-
mero posible de grupos, comunidades e instituciones,
utilizando siempre los postulados metodolégicos antes
mencionados y sin perder de vista que nos interesa,
sobre todo, la integracién social del hombre. De aqui
la importancia del punto de vista antropolégico, pues
todas nuestras investigaciones sélo tienen sentido en,
por y para el hombre. Por ello acaso fuera preferi-
ble denominar a la Sociologia asi comprendida “An-
tropologia Social”, como hacen los ingleses.

Pero si hemos puesto la accién en el principio del
conocimiento sociolégico, careceria de sentido hacerla
desembocar en un menester puramente contemplati-
vo, vigente y operante no més que el mundo restricto
de las universidades y las academias. La aceleracién
de la historia, la movilidad social y el cardcter “cons-
tituyente”, precisamente por ser “critico”, de nuestro
tiempo se compadecen mal con una concepcién aris-
tocratica, segregada y olimpica de la cultura. Cada dia
vemos con mayor claridad que ese tipo de ciencia co-
rresponde al pasado. Hoy tenemos que “saber para
hacer”, lo que no es igual aunque se parezca un poco,
al lema comtiano: “savoir pour prevoir, prevoir pour
pouvoir”, a menos que tengamos una idea justa del
poder.

Romano Guardini, en un libro digno de reflexién,
ha sefialado la gravedad que encierra la acumulacién
incesante de fuerzas que el progreso humano ha he-
cho pasar del “reino de la necesidad” al "reino de la
libertad” durante los tltimos ciento cincuenta afios.
Este hecho agudiza extraordinariamente los proble-
mas relacionados con el uso de la libertad y, correla-
tivamente, con el empleo del poder. Acaso sea esta la
significacién ultima de la “politizacién” creciente de
la vida actual, que debe complementarse y equilibrar-
se con su creciente “moralizacién”, si queremos evi-
tar riesgos catastroficos.

Tales riesgos no se refieren solamence al peligro
de un aniquilamiento masivo a consecuencia del em-
pleo de medios gigantescos de destruccién, antes igno-
rados, sino también, como indica Jacques Ellul en una
obra reciente sobre las posibilidades de la técnica, al
peligro de una “domesticacién progresiva” del hombre
conseguida mediante técnicas psicolégicas y politicas
que limitan considerablemente la esfera del libre al-
bedrio. Desde los campos de concentracién a los “sue-

ros de la verdad”, pasando por los métodos de ador-
mecimiento y derivacién psicolégica que utiliza la pro-
paganda moderna, toda una serie de procedimientos
méas o menos cientificos se proponen hoy conseguir
la “adaptacién social” por caminos inadmisibles.

Recusando formalmente cuanto atente contra la
dignidad del hombre y la libertad cristiana de la per-
sona, a cuya plenificacién deben contribuir conjuga-
damente el saber y el poder, hemos de negar la pro-
cedencia de una Sociologia aséptica, limitada a sa-
tisfacer las necesidades platénicas de conocimiento
de un pufiado de exquisitos, ociosos y orgullosos en el
olimpico aislamiento de sus torres de marfil. Igual-
mente nos resistimos a hacer de la Sociologia una
ciencia “partisana”. ; Cudl serd, entonces, el sentido
de ese saber para hacer que asignabamos a la Socio-
logia ?

Con el enfoque de una Antropologia que totalice
los conocimientos y las exigencias del hombre, desde
el punto de vista cristiano, nuestro deber ha de con-
sistir en estudiar los “desajustes” sociales, las irregu-
laridades y desviaciones que impiden a los individuos
la legitima expansién y desarrollo de sus posibilida-
des, para reducirlas y eliminarlas, haciendo de los
grupos, las instituciones y las comunidades lo que
exige su fin instrumental: medios aptos para el cre-
cimiento, manifestacién y creacién de la persona.

El estudio social se justifica, por consiguiente, por
y para la accién social. Sin embargo, hemos de corre-
gir la Optica tradicional de esta accién, cefiida duran-
te siglos al campo de la beneficencia, inyectandole
aspiraciones y exigencias de justicia social, por un
lado, y por otro, encuadrandola en el marco de las
actividades conscientes, reflexivas y planificadas. Ser-
vicio que se debe, en justicia, actividad obediente a
planes cientificamente elaborados: he aqui las dos
caracteristicas principales de la accién social.

Fijandonos en el segundo de estos caracteres, cree-
mos que se equivocé Gustavo Le Bon cuando definia
el progreso moral como el paso de lo consciente a lo
inconsciente. Por el contrario, pensamos que en todo
lo que se relaciona con la conduccién y plenificacion
del hombre (objeto comin de todas las Ciencias An-
tropolégicas, desde la Religién hasta la Pedagogia y
la Politica) la evolucién camina en sentido opuesto,
convirtiendo en conscientes, es decir, en previstas y
lacidas actividades que secularmente venian entrega-
das al instinto, la intuicién y el acierto casual. La
progresiva inclusién en el ordenamiento juridico de
esfera en otro tiempo abandonadas al arbitrio indi-
vidual o a la regulacién tradicional y consuetudina-
ria, asi como la “situacién consciente” de numerosas
actividades antafio relegadas al juego de los automa-
tismos, prueban bien el sentido de lo que podriamos
llamar el “progreso moral” de la humanidad.

Prolongando un poco las lineas de esta tendencia
inevitable, para llevarlas al campo de la actuacién
social, entendida en su acepcién méas amplia —que
engloba tanto la politica como la educacién, la eco-
nomia lo mismo que la higiene y la beneficencia—,
llegamos a una concepcién préxima a la “ingenieria
social” americana. Las decisiones de la administracién
publica, el mundo del trabajo, las campafias de pro-
teccién y educacién sanitaria, los planes de reforma
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escolar, el mejoramiento de la vida rural, la integra-
cién de los aportes demograficos suburbanos, la rein-
sercién social de los “hombres marginales”, la hi-
giene mental y cualquier medida de politica aplicada,
precisan de un planeamiento previo, s6lo posible cuan-
do el estudio sociol6gico ha sefialado las directrices
de una accién eficaz.

EL SERVICIO SOCIAL.

La accién social se dirige a la normalizacién de las
comunidades, eliminando, en la medida posible, los
motivos de desviacién, desadaptacién y desintegracién
que existan en ellas. La miseria, la ignorancia, la de-
ficiencia mental, las tendencias antisociales, no des-
apareceridn nunca por completo, ya que son taras que
dejoé en la naturaleza humana el pecado original.

Pensar en suprimirlas radicalmente es pura utopia,
y en este sentido hemos de rectificar el optimismo
excesivo de algunas direcciones de la “ingenieria so-
cial”. Es evidente que la Sociedad no puede plantear-
se y resolverse como un problema matemético; y no
por desconocimento de algunas de sus variables, que
iran descubriéndose en el futuro, como creen los ilu-
so0s, sino por exigencias insoslayables del ser humano.

Ahora bien, es innegable que la Psicologia, la So-
ciologia y la Antropologia han descubierto medios ca-
paces de evitar o eliminar numerosas causas de ina-
daptaciones y conflictos, lo mismo en el plano indivi-
dual que en el colectivo. La investigacién social pon-
dra a disposicién de los encargados de evitar defi-
ciencias y satisfacer necesidades atendibles los re-
cursos cientificos necesarios para llevar a cabo su
misién. No otro es el papel del Servicio Social.

El ideal seria que los miembros de este servicio
fueran los mismos investigadores de Antropologia y
Sociologia aplicada. Pero la realidad nos obliga a ad-
mitir un tipo de personal auxiliar que, informado de
los principios y las técnicas del estudio social, sea
capaz de actuar eficazmente en el sector de la accién
social que se le haya encomendado, a la vez que pro-
porciona datos de primera mano obtenidos en su con-
tacto con el ambiente de que se trate, suceptibles de
iluminar las tareas del investigador especializado.

Esta es la funcién propia de los Asistentes Sociales, o
Auxiliares Sociales, como se les llama en otros paises.

LL0OS ASISTENTES SOCIALES EN ESPANA.

El nombre de Asistentes Sociales resulta impropio
porque su misién no consiste en distribuir socorros,
sino en una serie de esfuerzos técnicamente conduci-
dos, enderezados a satisfacer las necesidades huma-
nas sentidas o expresadas por individuos, grupos o
comunidades.

Estan al servicio del hombre, con el propésito de
que pueda realizar con més facilidad su misién y su
destino. Y como las situaciones humanas son muy
variadas, el Servicio Social es multiple y complejo,
resistiéndose a una perfecta sistematizacién. En la
mayor parte de los paises, su organizacién responde
a dos direcciones complementarias: las actividades
de sector, que son polivalentes y reclaman una pre-

paracién flexible y varia, y las actividades especiali-
zadas, reducidas a las tareas especificas de una ins-
titucién o un grupo definido de personas.

La conveniencia de acudir al remedio de las ne-
cesidades humanas para que las Sociedades eliminen
las causas de dificultad o friccion ha motivado la
creacién en todos los paises civilizados de un Servicio
Social integrado por numerosos Asistentes Sociales.
Asi en Italia existen alrededor de treinta escuelas de
Formacién de Asistentes, y en Francia eran sesenta
y tres en 1955, con un Cuerpo de 15.000 Asistentes
Sociales en ejercicio.

Frente a este panorama, Espafia ofrece un retr
estremecedor. Hasta el afio 1955 s6lo teniamos
Escuelas de Formacién de Asistentas Sociales:
cuela Catélica de Ensefianza Social de Barcelona,

Madrid la Escuela de Asistentas Sociales para Reli-
giosas de San Vicente de Pafil y otra para Asistentes
Sociales en Barcelona. Han iniciado su funcionamien-
to hace poco dos, en Sabadell y en Santiago de Com-
postela, y no hace muchos dias otra, dependiente de
la Secci6n Femenina, en Madrid. En total, seis Es-
cuelas de Formacién, la mitad en periodo inicial, y
poco més de trescientas Asistentas Sociales tituladas,
aproximadamente la mitad en ejercicio. Demasiado
poco para nuestras necesidades en orden al Servicio
Social. Justo es reconocer que la Jerarquia Eclesids-
tica, aqui como en tantos otros aspectos de la educa-
cién, ha ido en vanguardia creando y tutelando las
Escuelas de Madrid y Barcelona.

Que nosotros sepamos, el campo de actividades de
las Asistentas Sociales tituladas es exclusivamente el
laboral. Las Asistentas responden asi a una necesi-
dad sentida por las mismas Empresas de establecer
un lazo de unién entre ellas, los productores, el am-
biente de trabajo, los problemas que en €l se plantean
y la esfera de las necesidades familiares y sociales.

Ignoramos las tareas que desempefian cerca de
la Direccién de las Empresas; si actian como aseso-
ras en orden a las reformas que deban introducirse
en las “relaciones humanas” del personal, entendidas
en un sentido mas amplio que el que deriva del mero
incremento de la “productividad”, o si intervienen cer-
ca de las familias y de los mismos productores para
cuanto se relaciona con la incorporacién y la reinte-
gracién al trabajo, las dificultades y conflictos fami-
liares y el cumplimiento por parte de las empresas
de sus obligaciones en materia de Seguridad Social y
del Trabajo. Todas estas funciones son, sin embargo,
indispensables, a menos que se entienda su misién de
un modo parcial, con detrimento de los aspectos orien-
tadores, educativos y tuitivos que constituyen su mis-
ma razén de ser. Para ello es indispensable que se
declare el cardcter “pablico”, de su funcién, se reco-
nozca validez oficial a sus titulos y se organice de-
bidamente cuanto se refiere al alcance, limites y facul-
tades del Servicio Social.

Pero hay muchos campos de actuacién, ademés del
laboral, que reclaman atencién inmediata si quere-
mos satisfacer las exigencias de los tiempos. He aqui
los principales, que ofrecemos en esquema para aho-
rrar espacio.
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EL SERVICIO SOCIAL

( Servicios de Empresa.

Modalidades

De comarcas subdesarrolladas.

S e T e B SR X ( Servicios de Seguridad y Proteccién Social.
| Servicios Médico-sociales de Empresa.
S Proteccién Maternal e Infantil.
Senitavia’- G0 T e Servicio Social de Hospitales.
( Servicios Médico-escolares.
. + De Higiene Mental.
Consultas o Dispensarios ...........c..cccceieeireinesnesnennas _ Centros de observaci6n.
Servicio Social de PriSiones .................coooooeeres Mseran.
{ Hombres.
LTS R e e i Tribunales Tutelares de Manoees.
........................................... De asociales recuperables.
VCentros 46 redUCHOlOm Ll . . i anturys ssavanas adravenssd e Mo,
De hombres,
Servicio Social-escolar.
Centros Psicotécnicos y Oficinas de Orientacién Es-
colar y Profesional.
BRI ( g nd
AL Servicio Social de Ensefianzas Medias.
Instituciones de Educacién Especial para deficien-
tes e irregulares.
Locales.
Administrativa . . . . ... Servicios generales de sector ...............ccoiiiein Provinciales.
Centrales.
A s De Suburbios.
Gl 2o bl TRUPRICE .o tht oos ianss ivnr s aaFkits LIS RRRT RS L IR S 55 Pews s SRN AN 3 De zonas campesinas normales.

;Cudl serd la tarea del Asistente Social? Por lo
dicho antes puede venirse en conocimiento de las li-
neas generales de su trabajo, arduo e importante en
extremo. El asistente Social es fundamentalmente un
enlace entre el medio laboral, sanitario, escolar, ru-
ral, etc.,, y el ambiente familiar y social del obrero,
el enfermo, el demente, el preso, el alumno, el cam-
pesino, etc. El objeto de tal enlace es doble: por una
parte, ha de proporcionar elementos de juicio respec-
to de la conducta del interesado en su medio profe-
sional o circunstancial, con fines de valoraciéon ob-
jetiva; por otra, el Asistente Social actuard sobre el
ambiente familiar y social para facilitar en lo posible
la eliminacién de las necesidades, dificultades y con-
flictos que influyen nocivamente sobre la conducta del
interesado en su lugar de residencia circunstancial
o en su medio habitual del trabajo.

Los instrumentos usuales de que se vale el Asisten-
te Social para esta tarea de intermediario imparcial
son la visita, la conversacién, el consejo orientador, la
gestién que resuelva dificultades legales o ambienta-
les, y, sobre todo, la encuesta.

LA ENCUESTA SOCIAL Y LA FORMACION DE LOS ASISTENTES.

La encuesta social es algo més que la respuesta es-
cueta a las preguntas de un Cuestionario, por amplio
y sistematizado que sea. Claro es que el Asistente So-
cial ha de saber contestar los cuestionarios que el pro-

fesorado de la escuela de formacién formule como an-
daderas de su preparacién. En la Junta Nacional con-
tra el Analfabetismo nos encontramos con la decep-
cionante realidad de que no se ha podido aplicar atn
el Cuestionario formulado por la Secretaria en 1956
para el estudio de los Suburbios por falta de personal
capaz de entregarse a este menester.

Aunque se refiera, como es corriente en el Servicio
Social, al estudio de un caso (el ambiente familiar y
social de un enfermo. de un nifio irregular, de un obre-
ro que se embriaga con frecuencia o de un preso cuya
familia encuentra dificultades para vivir) la encues-
ta nunca observa solamente unos cuantos extremos
inconexos. Tiene cierta amplitud, si ha de ser escla-
recedora y ha de situar el “caso” en el centro de una
“constelacién ambiental”, que lo explica, cuando no
lo justifica totalmente. Mucho més si se trata de en-
cuestas de ancha 6rbita como tienen que ser necesa-
riamente las relativas a suburbios, a zonas rurales y
a comarcas retrasadas.

La encuesta completa se desdobla en tres aspectos
complementarios: encuesta escolar o familiar, en-
cuesta profesional, encuesta social propiamente dicha.
Las condiciones que requiere por parte del Asistente
son, principalmente: una preparacién suficiente en
cuestiones econémicas, laborales, psicolégicas, edu-
cativas, sanitarias y sociales, en sentido general, y
una actitud que viene signada por estas exigencias in-
soslayables: interés humano, objetividad, sentido de
lo concreto, sin descuidar las reciprocas implicacio-
nes e interacciones de los fen6menos psicolégicos y
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sociales. Presidiéndolas todas, un vivo sentimiento de
la justicia y una visién sobrenatural de su papel de
ayudador y protector, pero sin confundir la misién de
Asistente con la de un Visitador de beneficencia.

Un espafiol que ha permanecido varios afios en los
Estados Unidos estudiando Sociologia nos decia no
hace mucho tiempo que los Asistentes Sociales alli
venian a desempefiar las funciones que aqui ejercen
las Religiosas. No estimamos del todo exacta la com-
paracién porque no pueden superponerse ambas misio-
nes ni por el lado cientifico ni por el lado espiritual;
pero es evidente que nuestra solera religiosa, ilumina-
da por el estudio de los problemas antropolégicos y
sociolégicos y las técnicas modernas de inquisicién,
puede poner pronto el Servicio Social espafiol a una
altura incomparable. Es imprescindible, para ello, rea-
lizar en este campo el lema de Santa Teresa: “siem-
pre he buscado quien pueda darme luz”; es decir, am-
pliar el horizonte mental y cordial de los Asistentes
Sociales con todas las aportaciones de la ciencia.

Un problema, no resuelto atin por completo ni en
los paises donde el Servicio Social cuenta ya con va-
rios lustros de existencia, es el del cardcter técnico-
préactico de la formacién de los Asistentes Sociales.

Temo que nuestra propensién verbalista, junto al
afdn de perseguir construciones mentales de amplio
vuelo; en una palabra, que nuestro academicismo y
nuestro conceptualismo docentes pongan en algln
caso a los candidatos al Servicio Social ante exposi-
ciones ambiciosas de Economia, Sociologia, Biologia
o Filosofia social, con olvido de los aspectos modestos
y préacticos que les permitirian comprender “en vivo”
los hechos de que se trate. No hay mayor enemigo de
una formacién adecuada que las generalidades, su-
perficiales o profundas, inttiles para el trabajo con-
creto y realista, implacablemente realista, a que ha
de entregarse el Asistente Social.

Habria que pensar desde ahora mismo en la for-
macién del profesorado, nervio de la preparacién ade-
cuada de los Asistentes Sociales, asi como en la ne-
cesidad imperiosa de celebrar Reuniones anuales para
discutir en comin enfoques y experiencias. No hay
otro camino para el perfeccionamiento del Servicio
Social.

La cuestién de las practicas es decisiva y encierra
dificultades ingentes, sobre todo cuando se tiende a
la polivalencia del personal. Ya sabemos en qué sue-
len parar no pocas veces entre nosotros las “clases
précticas”, que en las Ciencias sociales son impres-
cindibles. ; Bastan periodos anuales de dos o tres se-
manas consecutivas? ;Es preferible el estudio mo-
nogréfico de un problema en su ambiente cada curso?
. Se simultaneari este sistema con visitas esporddicas
a talleres, fdbricas, hospitales, barrios, etc., o, por el
contrario, estas visitas aportan poco en orden al es-
tudio de un caso? Las précticas de fin de estudios,
;deben comprender un periodo de tres meses, como
en Australia, presentando al final de las mismas el
candidato una encuesta completa con las deduccio-
nes oportunas y las decisiones aconsejables (una espe-
cie de “tesis”, que es un “trabajo de campo”)? He
aqui algunos de los problemas que la formacién sus-
cita.

SERVICIO SOCIAL Y EDUCACION SOCIAL.

Las tareas del Asistente Social, cualquiera que sea
el sector o la especialidad a que se dedique, pueden
sintetizarse asi:

Informacién.
‘ Prevenci6n. In::g:alcién
Orientacién. 7
Funciones de . . =
Proteccién. Ed i6
Rehabilitacién, “°;’:l s
Reinsercién. ROConL,

Ante un caso concreto, el Asistente tiene que co-
menzar por informarse. Se informa mediante la visi-
ta al domicilio del interesado, ya se trate de obtener
datos que le favorezcan o le perjudiquen. Su cometi-
do, por otra parte, estd tan lejos del enjuiciar y el va-
lorar como de una misién policiaca. Se limita a ano-
tar, a observar, a describir. Con sus consejos previene
o evita conflictos, dedicdndose a resolverlos o a miti-
garlos cuando se han producido. La orientacién se
relaciona con los datos que proporciona al interesado
o a sus familiares para eliminar una situacién de
necesidad o friccién. La gestién directa en una Ofi-
cina publica o el envio a la misma pueden hacer des-
aparecer situaciones dificiles. Todo ello equivale a
proteger, con una tutela que nunca se reduce al aspec-
to legal de los problemas, pues el Asistente no es un
funcionario administrativo, sino un consejero que ayu-
da, ante todo, entregdndose a una misién de sostén mo-
ral para que las gentes superen problemas y dificul-
tades. La familia del preso, del hospitalizado, del psi-
cépata, del parado, necesitan en gran medida de esa
tutela que el Asistente, con mentalidad de cientifico
cristiano, debe prodigar. Pasada la condena o el aisla-
miento sanitario, el liberado es victima de un complejo
de inferioridad social, que puede conducir a la reci-
diva cuando la sociedad le cierra las puertas a causa
de su pasado. La rehabilitacién moral no es tarea
facil y el Asistente ha de entregarse a ella en la me-
dida de sus fuerzas. Al lado de la rehabilitacién va
la reinsercién social: la busca de trabajo, la necesi-
dad de recomenzar la vida; otros tantos aspectos que
el Asistente ha de cuidar con toda solicitud.

Estas facetas evidencian que la funcién compleja
del Servicio Social se cifra en una labor de integra-
cién social o, 1o que es lo mismo, de educacién. Suele
pensarse erréneamente que la educacién social con-
siste en estudiar una asignatura o, cuando més, en
que el muchacho se entregue a précticas de conviven-
cia en tareas e instituciones escolares que permitan
el ejercicio de las tendencias y virtudes sociales. Sin
negar que estas actividades importan mucho para
despertar y estimular el llamado “sentido social”, cree-
mos que la educacién social, considerada en su totali-
dad, consiste esencialmente, en eliminar en cuanto
sea posible las causas de friccién o de conflicto, las
fuentes de inadaptacién o de desajuste, para que la
convivencia responda al equilibrio dindmico de accio-
nes y reacciones que funcionan con normalidad.

El Asistente Social es el agente primario de educa-
cién social. Por otra parte, hasta en la visita més
nimia, el Asistente realiza una labor educativa, en el
més alto sentido de la palabra. Sin que permita que
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se le reciba como una providencia que va a resolverlo
todo gratuitamente, su contacto directo con el foco de
los problemas le da una visién de los mismos, superior
en objetividad y exactitud a la de todos los que puedan
estudiarlos. Esta visita tiene un valor humano extra-
ordinario. Para los visitados y para el Asistente. Me-
diante ella se alcanza el contexto real de las situacio-
nes y conflictos laborales, médicos, penales, escolares
o sociales. El empresario, el maestro, el médico, el
psiquiatra, el juez, tienen ante si al interesado; pero
€l es solamente una parte del conjunto que explica
sus actos. Ninguno de ellos tiene jamés delante el
contexto humano que “motiva” tantas veces conflic-
tos y demasias. Y la sociedad total es la sintesis de
esos contextos parciales a cuya reconduccién y nor-
malizacién contribuye més que nadie el Asistente,
educador social por excelencia.

Por esta razén fundamental creemos que la direc-
cién de las actividades de formacién del personal del
Servicio Social corresponde al Ministerio de Educacién
Nacional, aunque haya de contar con la perspectiva
y las necesidades de otros Departamentos de la Ad-
ministracién del Estado.

DEDUCCIONES FINALES.

Resumiendo una materia muy vasta, podemos esta-
blecer las conclusiones siguientes:

1.2 Es urgente impulsar los estudios sociolégicos
en Espafia en un sentido concorde con los postulados
de la Antropologia y la Psicosociologia, pero orien-
tando la formacién hacia la investigacién social.

2.2 TUrge, asimismo, fomentar la preparacién de
Asistentes Sociales, de uno y de otro sexo, para aten-
der las necesidades de los amplios sectores en que son
necesarios, tanto para la proteccién como para la in-
formacién y el estudio social. A tal efecto, deberian
cubrirse por etapas los sectores hoy desatendidos, con
arreglo a un orden que podria ser andlogo a éste:

Primera etapa:

a) Esfera laboral: Seguridad y Proteccién social.
Complementacién del Servicio de Empresas.

b) Esfera sanitaria: Proteccién maternal e infan-
til. Servicio Social de Hospitales.

c) Esfera judicial: Tribunales Tutelares de Me-
nores. Servicio Social de Prisiones.

d) Esfera administrativa: Servicios centrales.

e) Esfera especial: Servicio Social de suburbios.

Segunda etapa:

a) Esfera sanitaria: Servicio médico-sociales de
empresa. Servicios médico-escolares.

b) Esfera judicial: Centros de re-educacién.

c) Esfera educativa: Servicio Social-escolar. Ins-
tituciones de educacién especial para deficien-
tes e irregulares.

d) Esfera administrativa: Servicios Provinciales.

e) Esfera especial: Servicio rural de Comarcas
subdesarrolladas.

Tercera etapa:

a) Esfera Sanitaria: Consultas y Dispensarios.

b) Esfera judicial: Centros de re-educacion.

c) Esfera educativa: Servicio Social de ensefian-
zas medias. Centros Psicotécnicos y Oficinas
de Orientacién Escolar y Profesional.

d) Esfera administrativa: Servicios locales.

e) Esfera especial: Servicio rural de zonas nor-
males.

Las etapas se realizarian cada dos afios, acomodan-
do el ritmo de provisién de plazas a las promociones
que terminaran los estudios.

3.2 Previos los informes oportunos, el Ministerio
de Educacién Nacional, de acuerdo con el de Trabajo,
debe reconocer y subvencionar las actuales Escuelas
de formacién de Asistentes Sociales que se hagan
acreedoras a ello, asi como dar validez a los titulos
por ellas expedidos, previas las pruebas oficiales que
se estimen oportunas.

4.2 Debe publicarse el Estatuto juridico del Servi-
cio Social, fijando sus campos y especialidades, las
atribuciones y deberes del personal que lo preste, asi
como el cardcter pablico de su funcién y las garantias
y exigencias correspondientes.

5.2 El Ministerio de Educacién Nacional, de acuer-
do con los de Trabajo, Gobernacién y Justicia, deberia
crear una HEscuela del Servicio Social para atender
a la preparacién del personal polivalente y especial
que en la actualidad no puede formarse en ningtln
centro. Atencién especial merece la formacién del pro-
fesorado, problema que ofrece entre nosotros conside-
rables dificultades.

6.2 Para impulsar estos estudios y crearles el ne-
cesario ambiente, en el verano préximo convendria
celebrar una Reunién de Estudios sobre el Servicio
Social con la colaboracién de cuantas personas pue-
dan aportar enfoques y experiencias estimables. Apar-
te otros temas de gran interés préactico, seria conve-
niente estudiar la posibilidad de adaptar a nuestras
circunstancias psicolégicas, culturales y sociales los
métodos americanos del casework, el groupwork y la
community organization, asi como introducir inme-
diatamente en las ensefianzas sociales los problemas
de la dindmica de grupos.

ADOLFO MAILLO.
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Televisién y educacién

I. LA TELEVISION ESCOLAR

Los especialistas en pedagogia, muy particularmen-
te en los Estados Unidos, se han sentido atraidos des-
de los mismos comienzos de la televisién por las posi-
bilidades que en materia de educaci6n ofrece esta
nueva técnica expresiva. La fotografia nos habia pro-
curado ya la conservacién de las imégenes; el disco,
la conservacién de los sonidos; el cine sonoro, la con-
servacién simultinea de imégenes y de sonidos; la
radio, sonidos vivientes; la televisién, en fin, sonidos
e imégenes vivientes. Se ha dicho que tal invencién
tendrd mayores consecuencias que la del libro, y es
posible que ello sea cierto. El libro, el manual, llevaba
hasta las més lejanas escuelas el exacto saber del més
competente especialista. La TV puede llevar a la es-
cuela la presencia misma del especialista —doblado
en pedagogo— con posibilidades de experiencias, de
ejemplos, de presentaciones de “specimens” de todas
clases con los que no se pudo sofiar nunca. La TV
permite, teéricamente, confiar la clase al profesor
més hébil y sabio, contar siempre con los més mo-
dernos laboratorios, los museos més ricos, las mas
ricas colecciones de ejemplos filmados. ; No estd qui-
z4 la TV, supuestas estas ventajas, llamada a reem-
plazar al maestro tradicional?

Después de diez afios de ensayos ha bajado un
poco el entusiasmo. “La televisién educativa —escri-
bia recientemente un periodista americano— sobre-
vive tan sélo a las esperanzas que habia suscitado.”
Quiz4 se trate de un desdnimo excesivamente apresu-
rado, consecuencia del desmesurado fervor inicial. Tra-
taremos de mostrar aqui que, si bien la TV escolar
estd muy lejos todavia de la perfeccién, no puede
sostenerse su fracaso total ni tampoco que haya di-
cho ya su definitiva palabra.

REALIZACIONES DE LA TV ESCOLAR EN ESTADOS UNIDOS,
FRANCIA E INGLATERRA.

Hasta la fecha, tres paises —Estados Unidos, Fran-
cia y el Reino Unido— cuentan con servicios regulares
de TV escolar.

El mayor nimero de realizaciones de TV escolar
corresponde, desde luego, a los Estados Unidos, pais
en el que tiene un desarrollo mayor la nueva técnica;
en 1955 existian alli 39.400.000 aparatos receptores.

Casi todas las escuelas disponen de un aparato re-
ceptor, cuando menos. En Filadelfia —patria de la
televisi6n escolar— las escuelas tienen, por promedio,
seis aparatos cada una. Pero esto es excepcional, pues
la mayor parte de las escuelas no tienen més que dos
o tres; no dispone cada clase de aparato propio, y, por
consiguiente, no puede contar con €l en cualquier mo-
mento. Las causas por las cuales no tienen las escue-
las un aparato por clase hay que atribuirlas, ante
todo, al costo —400 d6lares vale un aparato con pan-
talla de 50 centimetros— y a los elevados gastos de
entretenimiento —la ldmpara— pantalla de recambio
vale 200 déblares; pero también influye el hecho de

que se esperan grandes perfeccionamientos técnicos
en fecha préxima, especialmente las pantallas gigan-
tes de un 1,5 m. y el perfeccionamiento de los recep-
tores en color, con lo cual numerosas escuelas demo-
ran la adquisicién de aparatos, ya que pueden re-
sultar rdpidamente rebasados por los avances en curso.

Las emisiones proceden de estaciones educativas
no comerciales (hay actualmente 23 estaciones educa-
tivas no comerciales, y ademés algunas estaciones de
Universidades) y de estaciones comerciales que faci-
litan gratuitamente a las autoridades escolares el
tiempo de visién y las instalaciones técnicas.

En general, las emisiones duran solamente un cuar-
to de hora. Cada estacién emite al dia uno o dos pro-
gramas escolares; pero como todas las estaciones
educativas estdn asociadas (la red educativa se deno-
mina “National Educational Television”), una esta-
cién puede retransmitir los programas de las demés,
captados y registrados por cinescopio. Las escuelas
tienen asi a su disposicién un ntmero considerable
de emisiones.

Los programas escolares americanos desconciertan
un tanto a los educadores europeos. La radio escolar
de Filadelfia daba el afio Gltimo las siguientes series
de emisiones semanales:

Descubrimiento de las bellas artes (presentacién co-
mentada de obras modernas del Museo de Filadelfia).

El mundo a vuestro alcance (interviGs ilustradas a
invitados extranjeros).

i Cudl es vuestro 1Q de buenas maneras? (urbani-
dad ensefiada a nifios y nifias de diez a quince afios).

Historia e industria de Pensilvania.

La ciencia es entretenida (observaciones por micros-
copio, viajes interplanetarios, “jobbies” de vacaciones,
etcétera).

Erase una vez... (emisién literaria para los alum-
nos de las clases superiores).

A la ventana (preguntas y respuestas sobre admi-
nistracién, historia, geografia y literatura de los Es-
tados Unidos).

Iniciacién a la miusica popular.

Otro programa —Stop, look and learn— transmitia
cuentos escenificados para los péarvulos, conversacio-
nes con exploradores ilustradas con peliculas, una
emisién sobre la ciencia en la vida cotidiana y una
introduccién a la misica.

Tanto los temas elegidos como el modo de tratar-
los parecerian, sin duda, a un maestro europeo més
préximos al espectdculo que a la escuela y al trabajo
escolar. En Estados Unidos se ha abandonado la con-
cepcién segtin la cual la escuela debe ser aburrida y
sin directa relacién con la vida ordinaria. Al alumno
se le trata como a un cliente al que se debe compla-
cer. La TV escolar utiliza, para interesar a su audi-
torio, las mismas técnicas que la TV comercial. Esto
puede chocarnos a primera vista; sin embargo, no
hay duda de que resulta muy efectivo. Bajo aparien-
cias de diversi6n, la TV escolar americana ha produ-
cido algunas obras maestras pedagégicas, como las
emisiones histéricas Now and Then del doctor Frank
Baxter, eminente especialista en Shakespeare, de la
Universidad de California del Sur, y, recientemente,
la emisién de mateméticas Adventures in Number and
Space, del profesor Howard Fehr, de la Universidad
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de Columbia. Se trata de una serie de nueve emisio-
nes retransmitidas durante los meses de noviembre y
diciembre tltimos por la mayoria de las grandes re-
des comerciales a razén de una emisién por semana,
y destinadas a narrar con ayuda de marionetas la
historia de las matemaéticas a los adolescentes de doce a
catorce afios. Imagino el horror de un profesor tra-
dicional ante esta idea de explicar las mateméticas
por el guignol; pero el caso es que las marionetas die-
ron a los jovenes espectadores una idea a la vez atra-
yente y cientifica acerca del origen de los nimeros, de
la invencién del cero, del sistema binario empleado
por las méquinas de pensar, de la teoria de la proba-
bilidad, de la topologia, etc.; cosas que no consigue
generalmente el profesor tradicional.

La alta calidad pedagégica de algunas emisiones
se explica porque a través de ellas ha penetrado por
vez primera en el cuerpo docente un verdadero espi-
ritu de emulacién. Algunos de los profesores que tra-
bajan en la TV se han convertido en auténticas “ve-
dettes”, y reciben un enorme correo de sus admirado-
res y remuneraciones muy superiores a las académi-
cas. Para conquistar los altos salarios de las estre-
llas de la TV los profesores se han visto obligados
a rivalizar en ingeniosidad pedagégica. Hasta ahora,
los nifios siempre han preferido el cine a la escuela,
sencillamente porque el cine estd mejor hecho. Y el
cine est4 mejor hecho porque participa en la lucha
por la vida. A partir del momento en que la escuela,
a través de la televisién, entra en esta lucha, puede
resultar tan interesante como el cine. Muchos miem-
bros del cuerpo docente de los Estados Unidos se
burlan de sus colegas estrellas de la televisién, pero
muchos también tratan de emularlos. Se establece
asi una corriente de concurrencia que empuja al pro-
greso.

La televisién francesa mantiene desde 1951 un ser-
vicio escolar, patrocinado por el Ministerio de Educa-
cién Nacional.

La TV escolar francesa es mas estrictamente es-
colar que la americana. Cada emisién estd destinada
a los alumnos de una clase determinada de la ense-
flanza primaria, secundaria o técnica. Los temas se
acomodan a los programas establecidos. No hay se-
ries, sino que, en general, cada emisién forma una
unidad cerrada. Y el método se aproxima mucho més
que en los Estados Unidos a los métodos escolares
habituales.

Materialmente, Francia tiene medios muy inferio-
res a los de los Estados Unidos. Las escuelas fran-
cesas con aparato de televisién son hoy excepcién, y,
adema4s, el hecho de que sélo exista una emisora de ca-
racter educativo reduce el nimero de emisiones con-
siderablemente. En total, hay 12 emisiones por sema-
na, que se distribuyen entre todas las clases.

En Inglaterra se ha avanzado con extremada pru-
dencia. En 1952 inicié la BBC una experiencia en cir-
cuito cerrado, con 20 emisiones semanales destinadas
a seis establecimientos escolares de Londres y de sus
alrededores. Esta experiencia, realizada y estudiada
con la mayor atencién, se consider6 satisfactoria, y
en octubre de 1957 la BBC comenzé una serie de emi-
siones regulares destinadas a los alumnos de once a
quince. afios de las escuelas secundarias “modern”.

La ensefianza es obligatoria en Inglaterra hasta los
quince afios; a los once, al salir de la escuela prima-
ria, los alumnos mejor dotados entran en una “gram-
mar school”, que imparte la ensefianza secundaria
abstracta de tipo tradicional. Los que tienen ya una
vocacién definida van a la “technical school”, y los
demds —el 50 por 100 del total— a la “modern school”,
que no es ni técnica ni cldsica, pero que da una educa-
cién general de cardcter menos abstracto que la de la
“gramar school”. A estos alumnos —los menos dota-
dos de la ensefianza secundaria— estdn, con muy buen
juicio, reservadas las emisiones de televisién. Ponen
ellas a su alcance una ensefianza vertida en imégenes,
muy concreta, suficientemente general y relativamen-
te facil. En lugar de dispersar sus escasos medios so-
bre todos los tipos de ensefianza, como la televisién
francesa, la inglesa se concentra en el tipo de ense-
fianza con el que se corresponde mejor.

Contrariamente a lo que ocurre en Francia y en los
Estados Unidos, la TV escolar inglesa no pretende
sustituir al profesor, sino servir tan sélo de “ayuda
visual” para las lecciones ordinarias. Los programas
detallados de las emisiones se envian a los profesores
con dos semanas de anticipacién, para que preparen
y ordenen sus cursos en torno a las emisiones.

El desarrollo de la TV escolar estd frenado, como
en Francia, por consideraciones de orden material.
Un aparato receptor escolar cuesta unas doscientas
libras. Hoy, solamente mil escuelas estdn equipadas
con aparatos receptores.

EN EL ESTADO ACTUAL DE LA ENSENANZA LA TV ES UN
LUJO.

Como acabo de indicar, la televisién inglesa, con-
traria en esto a la americana y a la francesa, no pre-
tende sustituir al maestro; pero, de hecho, tal susti-
tucién no se logra en ninguna parte. Hasta hoy, la TV
se afiade y superpone a la ensefianza habitual, com-
plementédndola con conferencias especialmente bien
ilustradas, con diversiones de caracter educativo —ac-
tividad “paraescolar”, como se decia hace algunos
afios—, con ayudas audiovisuales semejantes a las que
proporcionan los cuadros murales, las proyecciones,
los discos, la radio y el cine sonoro.

Ahora bien, la televisién —que podria quizé intro-
ducir una revolucién total en la ensefianza— es una
ayuda audiovisual, si a tal funcién se reduce, sobre-
manera costosa, y, ademés, no son muy seguras las
excelencias de su resultado. Es dificil, por razones
econémicas, que cada clase tenga un aparato receptor
a titulo de ayuda audiovisual, y es dificil también que
las emisoras organicen un nimero de emisiones sen-
siblemente més elevado que el actual con la sola fi-
nalidad de servir de suplemento a los sistemas docen-
tes en vigor. Y en tanto que cada clase no tenga su
aparato y el nimero de emisiones no se aumente con-
siderablemente, o bien habrdn de organizarse emi-
siones de cardcter general, como en los Estados Uni-
dos —aptas para todos los niveles escolares y dirigi-
das a la totalidad de los alumnos, reunidos ante un
tnico receptor en la sala de actos del centro docente—,
o bien, como ocurre en Francia, cada clase no gozaréi



TELEVISION Y EDUCACION

37—(225)

més que de una migaja de televisién muy espaciada-
mente; o bien, como en Inglaterra, habrd que concen-
trar todos los medios de la televisién en un solo tipo
de centros.

Pero, incluso, en este Gltimo caso no es seguro que
la TV interese méds que las ayudas audiovisuales ya
existentes. Debe sefialarse que el 70 por 100 de los di-
rectores de escuelas encuestados en los Estados Uni-
dos (*) estimaron que el cine era pedagégicamente
superior a la televisi6én. El cine tiene una pantalla
mas grande, y en consecuencia mejor visibilidad. Las
peliculas son en colores, y el documental cinemato-
grafiado es generalmente un producto més acabado y
perfecto que la emisién de TV; de hecho, muchas emi-
siones de TV escolar se limitan a reproducir pelicu-
las. Y, sobre todo, el cine puede ser empleado, en con-
traste con la televisién, cuando el profesor tenga ne-
cesidad de é€l, sin necesidad de modificar su horario.
El cine —al igual que las proyecciones fijas, los dis-
cos, los mapas, etc.— puede entrar en el curso nor-
mal de la ensefianza y estar siempre a disposicién
del docente, mientras que en el caso de la televisién
los términos se invierten. En la préctica, la TV no
puede ser sino algo complementario y exterior: en-
tremés o postre. Salvo, repito, en el caso inglés, ya
que Inglaterra concentra todos los medios en un pun-
to, y toda la ensefianza de ciertas materias se hace a
través de la televisién. Una de las mejores emisiones
educativas americanas —las Adventures in Number
and Space, del profesor Howar Fehr— no tiene pre-
tensiones de constituir un curso cerrado en si mismo,
sino més bien “una especie de entremés, aperitivo o
estimulante matemético”.

LA TV ESCOLAR Y LA ENSENANZA EN EL PROPIO DOMICILIO.

La televisién es cosa demasiado completa y exigen-
te para acomodarse con otro sistema de ensefianza.
La TV es, en si misma, todo un sistema de ensefianza.
Tan cierto es esto, que varias Universidades ameri-
canas (especialmente la Universidad de California, la
Universidad de Michigan, la Universidad de Siracusa,
la Universidad de la Western Reserve) han organiza-
do cursos completos por televisién para sus estudian-
tes externos. La Universidad de la Western Reserve
tiene dos series de cursos televisados a razén de dos
o tres lecciones semanales por serie. Durante los pri-
meros afios los cursos han versado sobre literatura
comparada, psicologia, psicologia infantil, geografia
humana, economia general, historia de la musica.
Unos 1.200 estudiantes externos inscritos en estos cur-
sos envian regularmente sus trabajos a los profesores
directores para que se los corrijan, y al fin del afio
escolar se examinan en la Universidad.

Las autoridades escolares de Pittsburgh han ini-
ciado una experiencia que denominan High School of
the Air (el Bachillerato del Aire). High school of the
Air da, tres veces por semana, un programa de hora
y media, dividido en tres lecciones de una media hora,
sobre dlgebra, historia americana e inglés. El progra-
ma comienza a las siete de la tarde, hora en la cual

(*) Cf. C. A. Spiemann: Television et éducation aux
U. 8. A., pag. 85.

todos los trabajadores ya han regresado a sus casas.
La emisién pretende probar que gracias a la TV todo
el mundo puede adquirir facilmente una instruccién de
tipo secundario y obtener un diploma de High School
of the Air. El primer afio 810 estudiantes se inscribie-
ron en la escuela secundaria televisada, 337 se presen-
taron a examen y 71 fueron aprobados. De los 71 apro-
bados 19 eran presos de la Penitenciaria de Pittsburg.’

En verano, la High School of the Air organiza un
curso de seis semanas para los alumnos de las High
Schools ordinarias suspendidos en los exdmenes de
junio. Aunque el costo del curso, incluida la correc-
cién de los deberes, es bastante elevado —75 déla-
res— més de 2.000 alumnos se inscriben en €l todos
los afios, y muchos otros no inscritos siguen sin duda
las lecciones.

POSIBILIDADES DE LA TV EN UNA REFORMA DE LA EDU-
CACION. 0

Algunos consideran, basdndose sobre las experien-
cias que acaban de resefiarse, que la TV hace com-
pletamente inatil a la escuela tradicional, y que el
nifio no tendrd pronto necesidad ninguna de salir de
casa para instruirse. Técnicamente esto no es de nin-
glin modo un desatino. En un pais como los Estados
Unidos, en el que todas las familias tienen television
o estdn en condiciones de tenerla, nada impide a los
nifios el seguir los cursos en casa bajo la direccién de
su madre, la cual tiene en el sistema social america-
no mucho tiempo libre. Pero educativamente es dudo-
so que la ensefianza en casa sea muy recomendable.
Un nifio que esté siempre en familia —la familia ex-
tremadamente reducida de los paises industriales de
nuestros dias— corre el riesgo de no socializarse; es
peligrosa la excesiva proteccién del mundo exterior.

Pero si no es bueno que la televisién suprima la
escuela, lo que si puede hacer es descargar conside-
rablemente al maestro de lo que la ensefianza tiene
de trabajo rutinario. Hasta hoy, la ensefianza es cla-
sificada por los economistas como un oficio “tercia-
rio”, es decir, como un oficio no afectado apenas por
la gran revolucién técnica de los Gltimos doscientos
afios. La televisién puede cambiar realmente esta si-
tuacién, poniendo al alcance de los maestros una
méaquina que haga por ellos las tareas menos hu-
manas —la ensefianza del programa escolar al con-
junto de la clase—y que les permita, consecuente-
mente, consagrarse por entero a los alumnos indi-
vidualmente considerados. Este es el sentido de una
experiencia que se desarrolla actualmente en Ha-
gerstown (Maryland). Seis mil alumnos en dos es-
cuelas secundarias y seis elementales asisten, cuan-
do menos, a un curso diario transmitido por TV. Si
esta experiencia resulta positiva, se extendera a todo
el condado de Washington, en torno de Hagerstown,
y se aumentard en varias horas de clase al dia.

La idea de los educadores americanos, concretada
en la experiencia de Hagerstown, es liberar al maes-
tro de la ensefianza estereotipada, para que asi pue-
da dedicar todo su tiempo y esfuerzo a la ensefianza
individual: correccién de deberes, preguntas, “repe-
titoria”. Pero entiendo yo que puede irse bastante
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més lejos, y que la televisién puede incluso descar-
gar al maestro de la ensefianza y permitirle que se
consagre a la educacién; la TV puede permitir la
sustitucién —hace mucho tiempo reclamada, pero
hasta el presente imposible— del maestro ensefiante
por el maestro educador. Hasta nuestros dias, las
necesidades de la ensefianza han impuesto la nece-
sidad de reclutar al cuerpo docente con arreglo a un
punto de vista técnico, a través de la selecci6én de
personas con precisos conocimientos en una o en va-
rias materias. La televisién cubre ahora esta parte
técnica. Con la ayuda de la televisién no se necesita
ser un técnico para vigilar el trabajo infantil; basta
con tener el sentido de la educacién, con amar a los
nifios, con tener éxito con ellos: jévenes que comple-
tan sus estudios, jubilados, madres e incluso alumnos
de los cursos superiores. La tarea de vigilancia y
repeticién serd tanto més facil cuanto que la leccién
televisada serd pedagégicamente perfecta e interesa-
rd naturalmente a los nifios como un espectédculo;
repito que esto no es una utopia, sino la experiencia
de las mejores emisiones americanas. El adulto que
presida el juego de la ensefianza televisada no serd
enemigo que obliga, dia tras dia, a ingerir una purga,
sino més bien un consejero y un aliado.

La escuela actual es una masa de nifios a los que
un adulto ensefia cosas que ellos probablemente no
podrian aprender por si mismos. La presencia de este
adulto es, naturalmente, autoritaria, y ello impide a
los alumnos el que constituyan una sociedad orgé-
nica; constituyen m4s bien una masa inorgénica fren-
te a la cual estd el maestro como representante de
la sociedad adulta. Gracias a la televisién los nifios
pueden hasta cierto punto prescindir del adulto y
servirse ellos mismos de la ensefianza dada por la
méquina. Con lo cual, la clase puede transformarse
de masa andrquica—y con frecuencia rebelde— en
una pequefias sociedad que a si misma se discipline
y ordene. La escuela se transformaréd en lo que so-
ciolégicamente debe ser: un movimiento de juven-
tud guiado més bien por adultos educadores que por
adultos ensefiantes. El maestro ser4d el jefe, o mejor,
el consejero, de un movimiento de juventud. La es-
cuela se transformard en el club del movimiento de
juventud; y en él los j6venes tendrédn, entre otras
cosas, la méiquina que les facilite la instruccién.

Imagino que algunos pondrén el grito en el cielo
diciendo que queremos “mecanizar la instruccién”.
Queremos ciertamente mecanizar la instruccién, pero
para hacerla técnicamente mejor y para liberar la

educacién, ahogada hoy dia por la rutina de la ins-
truccién.

No se trata tampoco de reducir los maestros y los
profesores al paro forzoso reemplazindolos por mé-
quinas. En primer lugar, la reforma concreta no afec-
tard sin duda a la actual generacién de maestros;
y en segundo lugar, tan s6lo se trata de emanci-
parlos y de promoverlos desde el papel con frecuen-
cia mecénico del instructor al papel més humano del
puro educador.

Materialmente, el problema planteado por la tele-
visién escolar en un pais como Espafia estd lejos de
ser colosal. En lo que toca a los aparatos recepto-
res, 50.000 serian més que suficientes, dado el sis-
tema de reparticién de clases que creo necesario para
la televisién. Lo més dificil es tener suficientes emi-
siones para cada materia escolar, y también seria
de desear existieran ciertas posibilidades de eleccién
que aseguraran, por un lado, cierta libertad de en-
sefianza, y por otro lado cierta competencia entre
las diversas emisiones. Para economizar en lo posi-
ble el ntimero de emisiones necesarias convendria to-
mar como unidad no la clase de un afio, sino el grupo
de tres clases de un afio. Es el sistema llamado de
Jena. Pedagégicamente este sistema ofrece el inte-
rés de renovar por tercios cada afio la sociedad in-
fantil, en lugar de hacer convivir al nifio siempre
con los mismos camaradas desde su entrada a su
salida de la escuela. Y ademds permite la formacién
de los pequefios por los grandes; éstos pueden hacer
de monitores en cada divisi6én, ayudando al maestro
y afirmando sus propios conocimientos. Y por lo que
toca a la televisién, una sola emisora, con emisiones
de veinte minutos, puede facilmente satisfacer las ne-
cesidades de una ensefianza obligatoria comin desde
los seis a los quince afios repartida en tres grupos
de tres afios. Con dos emisoras pueden introducirse
variantes, y puede especialmente organizarse, ade-
méas de la ensefianza ordinaria, una ensefianza se-
cundaria cldsica para los alumnos comprendidos en-
tre los doce y quince afios, ensefianzas técnicas, et-
cétera. Es cuestién de organizacién y de experiencia.

Pero lo méas importante es que un cierto namero
de maestros tomen, por de pronto, conciencia de la
televisién y se consagren a ella, para que asi pueda
més tarde escogerse entre ellos—no mediante exé-
menes, sino a través de la prueba del éxito— las
“estrellas” de la televisién escolar.

JACQUES BOUSQUET.

(En el préximo nimero: II. La TV educativa extraescolar.)
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La seleccién de profesores

de Universidad

La selecci6én de los profesores universitarios es pro-
blema extremadamente grave, pues se trata de unos
de los pocos puntos sobre los cuales se puede apoyar
una reforma efectiva de la estructura social; y es, ade-
més, un problema complejo, con toda especie de inci-
dencias cientificas, técnicas, politicas y espirituales.
No trataremos de abordar el conjunto del problema,
sino tan sélo de hacer algunas reflexiones sobre cua-
tro cuestiones:

1* EIl aspecto econémico-politico del mismo en los
diferentes paises.

2* Las relaciones de la Universidad y de la in-
vestigacién.

3* Las actividades de los profesores fuera de la
Universidad.

4* TUn plan de seleccién del profesorado de Letras
de posible aplicacién en las universidades espafiolas.

EL PROBLEMA ECONOMICO-POLITICO DE LA
SELECCION DE LOS PROFESORES DE ENSE-
NANZA SUPERIOR

Hemos leido durante el pasado mes, en los peri6di-
cos de Madrid, diversos articulos que ponian como
ejemplo de seleccién de los profesores universitarios
los sistemas utilzados en determinados paises extran-
jeros (*). Tales articulos son fruto, seglin creemos, de
una observacién més bien superficial, pues ocurre que
precisamente los paises citados como ejemplos estdn
bastante descontentos de sus propios sistemas, y hoy
se habla en todas partes de reformar el Estatuto del
profesorado universitario. Italia y Alemania intentan
dar a sus “liberi docente” y a sus “privatdozenten”
una situacién més amplia y estable que la actual. En
Alemania y en Francia se plantea el problema de los
profesores que ejercen una profesién sobre afiadida
a sus actividades universitarias, igual que ocurre en
Espafia. En los Estados Unidos —patria de la oferta
y de la demanda— son cada dia més numerosos los
centros que conciertan la prestacién de servicios con
sus profesores, sin limitacién alguna de tiempo, lo
cual les confiere una situacién muy semejante a la
de sus colegas europeos. En Francia se habla mucho
de una completa reforma de los estudios de Medicina,
unificando la funcién docente y la funcién de asisten-
cia a los hospitales y creando un escalafén nacional;
hasta hoy, la Agregaciéon de Medicina se reducia al
ambito de cada Universidad. En Francia también ha
habido el pasado afio muy animadas polémicas, que
llegaron hasta la huelga, acerca de las relaciones que
deben mantener la Universidad y la investigacion.

(*) Véase un resumen de estos articulos en el namero
72 de esta Revista, pags. 19 y 20 (N. de la R.).

El estudio de lo que ocurre en otros paises més bien
nos ofrece, en suma, problemas que soluciones; y a
esta luz entiendo que debe examinarse la cuestién.

1. PRINCIPIOS DE SELECCION EN LOS DIFERENTES PAISES.

El personal docente de las Universidades —profeso-
res titulares, profesores adjuntos, profesores auxilia-
res, etc.— se recluta actualmente de muy diversas
maneras:

a) Por titulos: simple presentacién de titulos, di-
plomas, trabajos cientificos, préctica docente (Esta-
dos Unidos).

b) Por concurso: oposiciones espafiolas, agrega-
ci6én de Derecho y agregacién de Medicina en Francia.

c¢) Por un sistema escalonado. Los profesores ale-
manes son elegidos segtin sus méritos entre los “Pri-
vat-Dozenten”, que a su vez deben examinarse para
alcanzar esta condicién en la Universidad (Habilita-
zion).

Los profesores italianos se eligen por méritos entre
los “liberi docenti”; éstos son seleccionados median-
te un examen nacional.

Los profesores franceses de letras y ciencias se se-
leccionan, también por méritos, entre los “maitres de
conferencias”, que son designados por el Ministro
entre los doctores inscriptos por un comité de especia-
listas en una lista de aptitud para la ensefianza supe-
rior.

2. ;QUIEN HACE LA SELECCION?

Las disposiciones legales suelen tener en este punto
un valor meramente teérico. Si, por ejemplo, consul-
tamos la ley holandesa, veremos que es la Reina quien
decide los nombramientos en la mayor parte de las
cdtedras de ensefianza superior; pero, evidentemente,
esto tiene tan s6lo una significacién juridico-formal.
La cuestién es de costumbre, més que de ley. La ins-
titucién universitario es, de hecho —deberia reflexio-
narse sobre este punto—, regida por normas consuetu-
dinarias. En los Estados Unidos realizan la elecci6én el
Presidente de la Universidad o el jefe del Departamen-
to interesado. En Alemania el nombramiento y los
progresos académicos del “privat Dozent” dependen,
practicamente, del Ordinarius o titular. En Francia, en
letras y en ciencias, se reparte discretamente la com-
petencia: la Facultad sanciona los estudios de Doc-
torado; una delegacién de especialistas de todo el
pais (elegida por el Ministro sobre una relacién de
candidatos propuestos por el propio profesorado), de-
cide la inscripcién en la lista de aptitud para la en-
sefianza superior; el Ministro provee los puestos de
“maitre de conferences”; la Facultad interesada elige
los nuevos titulares de las cdtedras vacantes. En Es-
pafia —y también en Francia, por lo que respecta a
las agregaciones de Medicina y de Derecho— decide
un Tribunal de especialistas, constituido de tal modo
que represente la totalidad de los intereses en juego.
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3. ;CUAL ES EL MEJOR SISTEMA?

Ninguno de estos sistemas puede considerarse malo
o bueno en si mismo. El reclutamiento del profesorado
no es una pieza aislada, sino que estd ligado a los
principios generales del pais: democracia francamen-
te capitalista, democracia tradicional, democracia de
la opinién ptblica, régimen autoritario tradicional, ré-
gimen autoritario revolucionario. En un pais como
Francia, en el que reina la opini6n ptblica y en el que
los intelectuales gozan de enorme prestigio, el sistema
de designaci6n basado en los méritos apreciados por la
opinién publica (representada por la Facultad, por log
especialistas o por el Gobierno, que es expresién de la
opinién ptiblica) resulta excelente. En un pais como
los Estados Unidos, en el que el espiritu de libre em-
presa es el resorte de la sociedad, el reclutamiento
apoyado en méritos y sancionado por un contrato de
tiempo limitado parece el mas apropiado. Pero, repe-
timos, ninguno de ambos sistemas puede considerarse
bueno en si mismo.

En segundo lugar, la forma de seleccién estéd ligada
al carédcter de la Facultad. Lo que vale para Letras
no vale para Medicina. En Letras y en Ciencias el
cuerpo docente de las Universidades puede vincularse
al de los Institutos y colegios, pero no hay ensefianza
media de Derecho ni de Medicina. Medicina, Derecho
y Ciencias tienen aplicaciones précticas, y el profesor
de estas disciplinas puede facilmente desempefiar fun-
ciones distintas de su catedra; lo cual no ocurre en el
caso del profesor de Letras. La preparaci6n de un
concurso para optar al profesorado de Letras o de
Derecho puede hacerse en cualquier parte y exclusi-
vamente con libros; Medicina y Ciencias, por el con-
trario, exigen laboratorios y hospitales.

También debe tenerse en cuenta la condicién juri-
dica de la Universidad. En un pais en el que existan
muchas Universidades auténomas, como en los Esta-
dos Unidos, puede haber una efectiva competencia, y
un profesor excelente que no convenga a una Uni-
versidad podra acaso convenir a otra; pero dificilmen-
te podra jugar la Ley de la oferta y de la demanda
en un pais de Universidades de Estado.

En fin, el estatuto personal del profesor también
influye: si est4 bien o mal pagado, si su nombramiento
es a perpetuidad o a titulo temporal, si se tiende a
que sea ante todo un pedagogo o bien un investigador,
si puede acumular a su cdtedra otras funciones extra-
universitarias, etc.

RELACIONES DE LA UNIVERSIDAD CON LA
INVESTIGACION

El afio pasado instituyé el Gobierno francés, con la
finalidad de detener la huida de los investigadores del
Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas, hacia
los més generosos laboratorios privados, una “prima
de investigacién” para los colaboradores de aquel cen-
tro y para algunas categorias de la ensefianza supe-
rior (Orden de 14 de marzo de 1957). Los profesores
de la ensefianza superior protestaron corporativamen-
te contra esta discriminacién que consideraban insul-
tante, ya que todos los miembros de la ensefianza su-
perior son investigadores ipso facto, e, incluso, decla-
raron una huelga de dos dias. El Ministro de Educa-

cién Nacional acepté los puntos de vista del profe-
sorado, y una Orden de 24 de diciembre de 1957 ha
extendido el beneficio de la “prima de investigacién”
a todos los profesores y maestros de conferencias.

Estos incidentes ilustran un problema que se plan-
tea hoy en todos los paises: el problema de las rela-
ciones entre la funci6én docente y la investigacién cien-
tifica. En general, se resiente este problema de un mal
planteamiento, pues se plantea tan sélo en términos de
prestigio o de interés.

Es evidente que todos los profesores de la ensefianza
superior son —o deberian ser— investigadores. En
consecuencia, deberia seleccionirseles, teniendo en
cuenta sus trabajos originales, y su remuneracién de-
beria ser lo bastante elevada para cubrir a la vez, y
sin necesidad de prima especial, las funciones de in-
vestigacién y de ensefianza. Pero si el profesor de la
Universidad y el investigador se confunden, no ocurre
lo mismo con la Universidad y los Instituos de inves-
tigacién. La Universidad es un centro docente, y pre-
ferentemente se sitfia en el nivel propio de los estu-
dios de Licenciatura; la organizacién y estructura de
la investigacién es distinta de la ensefianza, y superpo-
niéndolas se corre el riesgo de falsear gravemente su
respectiva significacién.

a) Consideraré primero el caso que mejor conoz-
co: las Facultades de ciencias del hombre. La fun-
cién que desempefian de hecho las Facultades de Le-
tras es la preparacién de los cuadros de la ensefianza
media; sus programas son paralelos, en buena parte,
a los programas de Bachillerato, y la reparticién de
sus cétedras recuerda las grandes divisiones de estos
programas. Reproducir las divisiones propias de la
ensefianza superior en los Institutos de Investigacién
impondria e impone de hecho a la ciencia unos cua-
dros de absoluta artificialidad que paralizan todo pro-
greso posible. Todos los problemas interesantes se co-
rresponden con dos cdtedras distintas: estdn situa-
dos entre las Letras y las Artes, entre una y otra ci-
vilizacién —quizé una de las cuales no esté represen-
tada en la Universidad—, entre la Sociologia y la His-
toria, etc. Ahora bien, ocurre que actualmente los or-
ganismos oficiales de investigacién estdn en casi to-
das partes anejos a las Universidades, cuando debe-
rian ser cosa distinta de ellas. En las Ciencias hist6-
ricas, por ejemplo, no deberia haber Institutos de His-
toria General, de Historia del Arte, de Historia del
Pensamiento, de Historia de las Instituciones, de His-
toria de las Religiones, etc. La funcién de los orga-
nismos investigadores no consiste en realizar trabajos
de erudicién en las diferentes ramas de la historia,
sino en enlazar entre si esas ramas. El organismo de
investigaciones histéricas deberia ser una especie de
“central”, en la que los investigadores deseosos de
trabajar en equipo se pusieran de acuerdo -sobre la
reparticién de los trabajos y la normalizacién de los
métodos; y deberia ser, adema4s, un elemento de ayuda
préctica al investigador, facilitAndole la adquisicién
de libros extranjeros, los servicios de fotocopia o la
relacién con los organismos de otros paises. Una ins-
titucién asi concebida no tendria que ser por fuerza
muy voluminosa; su papel no seria otro que el de poner
en relacién a los elementos preexistentes y ayudarlos
a integrarse entre si, y, consecuentemente, sus ser-
vicios se reducirian a servicios de enlace y organiza-
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cién de la investigacién. Lo cual, que yo sepa, atin no
existe en ninguna parte.

b) El caso de las Ciencias y de la Medicina es di-
ferente; pero también aqui la funcién de investigacién
pura no se confunde con la ensefianza. Tanto para el
bien de la investigacién como para el de la ensefianza,
nos parece que se deberia distinguir en Ciencias y en
Medicina entre unos profesores puramente pedagogos,
que aseguraran la organizacién, la administracién y la
continuidad de la ensefianza, y unos investigadores
puros que aseguraran la organizacién, la administra-
ci6én y la continuidad de la investigacién, ademds de
otros profesores-investigadores que dividirian sus ac-
tividades entre los dos campos. Lo importante es que
un cierto ntimero de individuos consagren todo su
tiempo y toda su actividad intelectual a las funciones
pedagégicas, y que los otros los consagren al labora-
torio; pero hay que evitar que todos se ocupen a la
vez de todo.

LAS ACTIVIDADES DE LOS PROFESORES
FUERA DE LA UNIVERSIDAD

Las relaciones entre ensefianza e investigacién nos
llevan a la consideracién de los cargos y ocupaciones
que los profesores universitarios puedan ejercer fuera
de sus actividades docentes.

El periédico de los estudiantes de la Universidad de
Francfort am Main, Diskus, mostraba el pasado afio
su inquietud ante el hecho de que algunos profesores
tienen tal cimulo de actividades exteriores a la Uni-
versidad que apenas si les queda tiempo para ocu-
parse de sus alumnos, e incluso tampoco para desarro-
llar de un modo regular sus cursos. Los profesores
de Ciencias dirigen laboratorios privados, los de ma-
terias técnicas son “consejeros de establecimientos in-
dustriales”, los juristas forman parte de comisiones
legislativas, los de materias literarias se dedican a la
politica o al periodismo, y los de Medicina —ya desde
hace tiempo— se consagran a su clientela particular.

Entiendo que en si es bueno que existan profesores
universitarios no encerrados en la torre de marfil de
la ensefianza, sino puestos en el mundo y participantes
en la actividad econémica, politica y social del pais;
con ellos, entra aire fresco en las clases. Pero creo,
sin embargo, que es nefasto que esto ocurra de modo
general. Es indispensable que al lado de los profe-
sores “externos”, que aportan a sus cursos la expe-
riencias y el espiritu de la ciencia exterior, existan
profesores pedagogos de Universidad, que dediquen
a los estudiantes la totalidad de su tiempo y que los
reciban particularmente de una manera regular, vigi-
lando sus estudios y conviviendo con ellos.

Las Facultades de Medicina francesas han preten-
dido resolver el problema creando dos categorias de
docentes. Un Agregado de Medicina (la Agregacién
es el concurso que abre el camino al profesorado)
puede elegir entre dedicarse a su clientela particular
o dedicarse enteramente a la ensefianza y al hospital.
Si se dedica enteramente a la ensefianza llegaré a ser
“maitre de conferences”, y, de acuerdo con la refor-
ma actualmente en curso, en médico de hospital. Si
quiere dedicarse a la clientela como especialista pue-
de continuar la ensefianza, pero tan sé6lo en calidad de
Agregado libre; en este caso recibe una remunera-

cién més reducida, no tiene derecho absoluto a su
empleo y no tiene derecho de jubilacién. En una pa-
labra, no puede considerdrsele como funcionario.

En esta linea estd quizds la solucién. Deberia de
haber, de hecho y de derecho, dos distintas categorias
de profesores: los “profesores profesores”, que consa-
grarian la totalidad de su tiempo a su funcién peda-
gbgica, y que serian pagados consecuentemente, y los
“profesores externos”, con los mismos titulos univer-
sitarios que los catedréiticos, pero reducidos a un cier-
to nimero de cursos y de clases por semana, y con
derecho a dedicarse a otras ocupaciones. El profesor
externo seria peor pagado; su puesto no lo tendria
a perpetuidad, y, desde luego, se le suspenderia auto-
méticamente si faltara a sus clases més de un deter-
minado ntimero de veces. Pueden configurase, por lo
demés, diferentes categorias de profesores externos
con una, dos, tres o cuatro clases semanales.

Este seria, segin nos parece, un sistema justo, tan-
to para los catedraticos, que tienen derecho a un sala-
rio adecuado al trabajo que realizan, como para los
profesores externos, que podrian asi seguir sin escri-
pulo su vocacién de vida activa y a la vez ejercer la
docencia; y justo también, para los estudiantes, que
tienen derecho a que los profesores ensefian de verdad
y se ocupen con asiduidad de ellos.

Me parece también que el profesor que desee aban-
donar su cétedra para ocuparse de un empleo ajeno
a la Universidad debe, evidentemente, conservar sus
derechos de profesor de la ensefianza superior, pero
no el derecho a tal cdtedra particular, porque el dere-
cho de los estudiantes tiene primacia. Esto supone
la existencia de un cuadro nacional de profesores uni-
versitarios que no tendrian, de ningtn modo, derecho
a una cétedra determinada, pero entre los cuales de-
berian ser obligatoriamente elegidos los titulares de
las cétedras vacantes.

PLAN PARA EL RECLUTAMIENTO DE LOS
PROFESORES DE LETRAS

He indicado ya que la seleccién de los profesores
no puede acomodarse a un mismo sistema en todas las
Facultades universitarias. Las consideraciones si-
guientes se refieren tan sé6lo a las facultades de letras.

1) El reclutamiento normal de los profesores de
las Facultades de Letras deberia realizarse entre los
catedréaticos de Institutos y a través de la ensefianza
media. Este sistema tiene las siguientes ventajas:

@) Elevar el nivel de la ensefianza media.

b) Significar una primera seleccién (oposiciones a
catedras de Instituto).

¢) Asegurar el aspecto pedagégico de la ensefian-
za superior. Ningtn mal puede hacer a un futuro pro-
fesor de ensefianza superior el que durante algunos
afios se consagre a ensefiar a adolescentes.

2) El segundo estadio seria el Doctorado, situado,
quiz4, en un nivel de dificultad y de exigencia cienti-
fica mayor que la actual. No se llegaria a €l, por.lo
general, sino después de un periodo de trabajo de cin-
co a diez afios.

Los doctores tendrian derecho preferente a desem-
pefiar las c4tedras de Instituto en las cabezas de Dis-
trito universitario, y tendrian también derecho a en-
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sefiar en la Universidad la materia de su eleccién, a
titulo de profesores libres. El profesor libre no perte-
neceria a los cuadros universitarios; pero podria dar
tantos cursos libres como deseara, sobre los temas de
que més guste —dentro de su especialidad— y hacer
de este modo la prueba de sus conocimientos cienti-
ficos y de su aptitud pedagégica. No recibiria remu-
neracién, salvo que eventualmente se le confiaran
cursos incluidos en los programas de licenciatura.

3) Después de dos afios de ejercicio del profesora-
do libre, se pasaria a una prueba de agregacién para
ingresar en el cuadro del profesorado ordinario. La
prueba comprenderia el examen de los titulos del can-
didato, de sus trabajos cientificos —especialmente de
la tesis doctoral—, de su ensefianza en el Instituto y
de su actuacién como profesor libre en la Universi-
dad; y, ademés, una serie de conferencias sobre un
tema elegido por el candidato mismo. Estas confe-
rencias serian tomadas en taquigrafia y preceptiva-
mente publicadas, asegurdndose de este modo la pu-
blicidad.

4) La agregacién no tendria la significacién de un
concurso para plaza determinada, sino més bien la de
Ser un examen con numerus clausus, cuya aprobacién
determinaria la inscripcién en los cuadros de los pro-
fesores universitarios. Las Facultades quedarian obli-
gadas a escoger sus profesores entre los candidatos
inscritos. Aquellos candidatos que no tengan momen-
tdneamente cdtedra podrén continuar su ensefianza en
un Instituto y dando cursos en la Universidad como
profesores libres y con gratificacién especial.

5) Los profesores jefes de Secci6n, responsables
de los estudios de su Seccién, serian nombrados por
el Ministro a propuesta del claustro de profesores de
la Facultad.

6) En Letras, y también en las restantes Facul-
tades, todo profesor podria solicitar su paso a la cate-
goria de “profesor externo”. En tal caso, continuaria
perteneciendo al cuadro de profesores, pero sin desem-
pefiar cdtedra determinada. Mientras estuviera en tal
situacién no ensefiaria sino mediante contrato reno-
vable y con un salario proporcionalmente reducido,
o bien sin contrato y a titulo gratuito, como los pro-
fesores libres.

ENSENANZA PRIMARIA

La Revista “Mundo Escolar” inserta un reportaje sobre
la. VI Asamblea General de la Hermandad de Inspectores
de Ensefianza Primaria, que ha tenido lugar en Madrid
en los ultimos dias del mes de diciembre pasado. En
ella se aprob6 un plan quinquenal para llevar a cabo
las obras iniciadas por la Hermandad. “Se ha hablado
mucho y bien —dice el autor del reportaje— con inter-
venciones de gran altura y transcendencia, con un obje-
tivo y un anhelo: el bien comfn, el bien de cuantos y de
cuanto depende de la funcién y de la responsabilidad de

7) La Universidad podria contratar libremente,
por un determinado periodo susceptible de prolonga-
ci6én, a profesores extranjeros y a estudiosos no uni-
versitarios, sea como lectores, sea como profesores
extraordinarios; pero tan sélo en lo que respecta a las
lenguas vivas y a las especialidades extrafias a los
programas habituales, o en el caso de que no existiera
candidato de la especialidad inscrito en el cuadro de
los profesores, ni profesor libre.

El sistema apuntado supondria, en resumen:

a) Sustituir la oposicién por un camino escalo-
nado hacia la cdtedra.

b) Suprimir las instituciones de ayudantes y de
adjunto, incitacién al absentismo.

¢) Contar con un cuadro nacional de profesores
universitarios, al que pudieran acudir las Universi-
dades.

Ninguna de las precedentes sugestiones supondria,
de ser llevada a cabo, beneficio ninguno para el autor
de las presentes lineas; esto le da total libertad de es-
piritu y le permite no vincularse desesperadamente a
ninguna de las soluciones propuestas. Tan sélo son
estas simples hipétesis que reclaman depuracién y
discusién; en absoluto son, ni pretenden ser, proyectos
legislativos. La cuestién del reclutamiento de los
maestros destinados a formar las minorias universi-
tarias es muy grave, y no puede ser resuelta en unas
péginas ni confiada al humor o a la elocuencia. Recla-
ma, més bien, una larga y desapasionada discusién, a
cuyo través se justiprecian los diversos puntos de
vista posibles.

Por un lado, ha de admitirse, ante todo, que el pro-
fesor de Universidad no es el fin, sino el medio; el fin
es la educacién de los cuadros rectores del pais, ya
este bien ptblico debe supeditarse todo lo demés. Pero
de otro lado, no hay duda que si los profesores est4n
descontentos de su situacién desempefiardn mal su
oficio y su selecci6n no seri adecuada. La buena so-
lucién seréd aquella que sin sacrificar en nada el inte-
rés de los estudios satisfaga también —y no sélo de
momento, sino a largo plazo— al cuerpo docente.

J. B. 8.

los Inspectores...” Y, més adelante, después de referirse
a los servicios y secciones que la Hermandad ha puesto
en marcha en su primeros cinco afios de existencia dice:
“Junto al plan econémico, indispensable hoy en toda en-
tidad que quiera influir y transcender socialmente, el
plan profesional. En él un objetivo, imprescindible y
necesario, si también se quiere hacer algo postivo: la es-
pecializacién...” (1).

La interesante conferencia del Director de Ensefianza
Primaria, pronunciada en el Ateneo de Madrid, sobre la
situacién actual de la Ensefianza Primaria, se halla reco-
gida en varias de las publicaciones que se ocupan de te-
mas culturales. Comienza la conferencia del sefior don
Joaquin Tena Artigas con unas interesantes reflexiones
sobre el caricter minoritario de la cultura, producto de
ambitos minoritarios cerrados en si mismos. “Pero la
verdad es que, queramos o no, hasta estos Ambitos se
filtra la situacién cultural del pais; no cabe una cultura
intensiva y refinada sin el contrapunto de una cultura

(1) Pablo de Mirabel: La Hermandad de Inspectores...,
en “Mundo Escolar” (Madrid, 15-I-1958).
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extensiva y popular.” “Trasvasamiento reciproco preci-
samente, porque el problema no esta tan sélo en capacitar
culturalmente al pais, sino en hacer que el pais recobre
nuestra cultura superior y universitaria, sirviéndole de
amplificacién y contrapunto.” Contintia la conferencia,
entrando ya en la materia propia de ella, a través de la
confesién de una preferencia : reconocido que el Problema
del a Ensefianza Primaria arrastra tras de sf todo un
complejo mundo de ideas filoséficas y pedagégicas, y
dado por sentado que la transmisién del saber cultural
imprescindible comporta problemas metodolégicos y pe-
dagégicos de toda indole, asf como la necesidad de po-
seer un amplio y capacitado Magisterio, el conferenciante
puntualiza que el Problema de la Ensefianza Primaria
ofrece ademés un primer aspecto, exterior, si se quiere,
pero condicionante de todo otro, rigurosamente sociol6-
gico y econémico, incluso matemético y numérico: el
célculo del enorme hueco que se tiene que llenar para
que la sociedad espafiola tenga una Ensefianza Primaria
de acuerdo con sus necesidades. Y es este problema, pre-
cisamente, el preferido por el sefior Tena para la confe-
rencia a que aludimos. Trata, pues, a continuacién, con
precisa utilzacién de cifras y fechas de los términos del
problema, de las causas y raices del analfabetismo, de
la significacién econémica de la Ensefianza Primaria,
para terminar con una detallada relacién del Plan de
Construcciones escolares (2).

Comentario de esta conferencia es el editorial de “Arri-
ba” que se apoya, principalmente en los argumentos ba-
sicos —numéricos, podriamos decir— expuestos en ella.
Reconociendo que, por lo que se refiere al analfabetismo,
los indices comparativos son histéricamente alentadores,
no se puede ocultar que, vertidos en cifras absolutas, de-
muestran una penosa realidad que es urgente superar.
“Tres factores —dice— acttian decididamente sobre el he-
cho del analfabetismo: carencia de edificios escolares y
de maestros, distribucién inadecuada de las escuelas,
asistencia reducida e irregular a las mismas.” Espafia
intenta hacer frente con rigor y realismo a este proble-
ma, movida por argumentos de indole espiritual, cuya
enumeracién parece innecesaria, pero conviene, sin em-
bargo, que en la conciencia nacional tome cuerpo una
conviceién de méxima transcendencia: la escolarizacién
del pais es condicién indispensable para toda empresa de
transformacién econémica, pues, consecuentemente con
numerosos editoriales anteriores, se formula aqui la afir-
macién de que la ensefianza constituye una inversién
pablica de méaxima rentabilidad (3).

Un articulo del semanario de los maestros espafioles,
“Servicio”, encarece la importancia de la divulgacién de
ciertos elementales conocimientos sanitarios en la escue-
la y, por tanto, considera que “es imprescindible propor-
cionar al maestro los conocimientos y los medios necesa-
rios para que realice esa labor” (4).

Un largo estudio sobre la inteligencia, por la especia-
lista de Psicologia, Irene Perz Dolz, trata de definir pri-
mero qué es la inteligencia, estudia a continuacién las
bases neurales de la inteligencia y las sinapsis, y expone
luego la evolucién del acto inteligente y las teorias sobre
la inteligencia (5).

ENSENANZA MEDIA

La Federacién Nacional italiana de los Institutos de
Ensefianza y Educacién dependientes de la autoridad
eclesiastica celebré en el pasado otofio un Congreso que
se habri de repetir en el pré6ximo mes de septiembre, en
Milan, para tratar de los diversos temas relacionados con
la nueva didactica, la preparacién profesional, la forma-
cién civica, etc., en los centros de ensefianza dependien-
tes de la Jerarquia eclesidstica. Con este motivo el Car-
denal Pizzardo, Prefecto de la Sagrada Congregaci6én de

(2) La situacion actual de la Ensefianza Primaria, en
“El Magisterio Espafiol” (Madrid, 29-I-58).

(3) Editorial: Un grave problema, en “Arriba” (Ma-
drid, 25-I-58).

(4) La divulgacion sanitaria en la escuela, en “Servi-
cio” (Madrid, 11-I-58).

(5) Irene Pérez Dolz: Inteligencia, en “Servicio” (Ma-
drid, 11-1-58).

Seminarios y Universidades, ha dirigido una larga carta
al Presidente de la Federacién, en la que se dan instruc-
ciones validas en general para todos los centros de En-
sefianza Media y Profesional dependientes de la Iglesia
en cualquier pais. Por su interés recomendamos la lec-
tura de la traduccién de las normas contenidas en tal
documento que recoge la Revista Javeriana. Se enfrenta
en primer lugar, dicha carta, con el problema estructu-
ral de la escuela, es decir: c6mo debe ser o "
cémo ha de armonizarse con las exigencias del alumno y
del mundo moderno, cuél, en definitiva, ha de ser su con-
tenido humano, religioso, moral y cuil su valor forma-
tivo en relacién con las necesidades de la vida cristiana.
Pasa luego al problema del profesorado y a revisar el
concepto, demasiado frecuente en labios de educadores,
de la nueva diddctica, y se detiene en el anilisis de la
didéctica de las diversas disciplinas. Por altimo, se alude
a dos temas de fundamental importancia: la formacién
profesional y la educacién civica (6).

LIBROS

Un editorial de “ABC”, de la serie dedicada a estudiar
las relaciones comerciales entre Espafia e Hispanoamé-
rica, pasa revista a dos ejemplos altamente significativos
a este respecto: el cine y el libro. “En cuanto al libro
—dice— su exportacién sigue un ritmo creciente, espe-
cialmente desde la terminacién de la segunda guerra
mundial. A ello contribuye el auge progresivo de nuestra
industria editorial, tanto como el acercamiento espiritual
de Espafia al mundo hispanoamericano, puesto de ma-
nifiesto en centenares de ocasiones a lo largo de estos
Gltimos afios, Entre 1931 y 1949 se ha quintuplicado nues-
tra venta de libros en Hispanoamérica...” Sin embargo,
segln el editorialista, el balance de nuestro comercio de
libros con los paises de habla castellana deberia arrojar
unas cifras més elevadas que las actuales. “Hoy, nues-
tras ventas corresponden aproximadamente al 40 por 100
de la produccién, es decir, al porcentaje que editan em-
presas importantes con distribuidoras propias en el ex-
terior. El resto, que corresponde a unas trescientas edi-
toriales pequefias, se malogra casi por completo para el
trafico internacional.” Parece que el mercado est4d mal
abastecido por falta de pronta y eficaz distribucién y
para esto se sugiere desde el articulo que recogemos:
“Una gran distribuidora de publicaciones, con almacenes
en los distintos paises, permitirfa reponer inmediatamente
la mercancia vendida y favoreceria la venta de libros na-
cionales en el extranjero. No basta con la meritoria la-
bor que realiza el Instituto Nacional del Libro Espafiol.
Es preciso agotar todas las posibilidades y éstas son in-
mensas” (7).

BELLAS ARTES

La defensa y proteccién de los monumentos artisticos
nacionales y de los parajes naturales que constituyen el
patrimonio artistico del pais, es objeto de comentarios en
una colaboracién de Francisco Casares. “Es necesario
—dice— forjar una conciencia colectiva, cambiando —y
no hay otro procedimiento que el de la correccién— el
modo de ser de quienes no perciben la grandiosidad de
los tesoros de arte y la belleza de los sitios naturales.
Pero en tanto se crea ese nuevo sentido de apreciaci6n,
que puede y debe llegar a decididas, eficientes colabora-
ciones, se hace necesario buscar los métodos que asegu-
ren esa intangibilidad”. A continuacién informa de lo que
se ha hecho hasta ahora: constitucién de una Comisién
de Vigilancia e Informacién para la proteccién de monu-
mentos y sitios naturales, con cinco subcomisiones: la
central (direccién, enlace, representacién y relaciones ex-
teriores) y las especializadas en monumentos, sitios na-
turales, paisajes y conservacién de obras de arte. Se da

(6) La Ensefianza Media y Profesional, segun la Sa-
grada Congregacién de Seminarios, en “Revista Javeria-
na”, revista catélica de cultural general de Bogot4, na-
mero 238, octubre, 1937.

(7) Editorial: Cine y libros espafioles en América, en
“ABC” (Madrid, 22-I-58).
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cuenta después de las conexiones establecidas con otros
organismos similares del &mbito internacional o nacional
y se sefiala el programa a realizar: “evitar todo dafio o
perjuicio a los aludidos patrimonios, procurar su conser-
vacién y restauracién, hacer asequible la visita al turis-
mo, impedir la exportacién, proteger los monumentos con-
tra el afeamiento por obras inadecuadas, carteles, rétu-
los, colocacién exterior de cables, etc., y procurar la rein-
tegracién del mobiliario a los palacios, castillos e iglesias
de donde proceden. Respecto de los sitios naturales: im-
pedir que se haga lumbre cerca de las masas arbéreas,
evitar el ensuciamiento de los mismos por depésito de re-
siduos..., promover que se eviten los atentados contra
la moral, en especial en lo que afecta al vestido, defender
los 4Arboles contra las talas anarquicas, dibujos en su
corteza y otros excesos, y estimular la repoblacién fores-
tal con fines estéticos. Y, finalmente, respeto al paisaje,
impedir publicidad antiestética o inadecuada, fomentar
el adorno y buena presentacién de las carreteras, hacer
que las obras de ingenieria se ejecuten con respeto al
paisaje, estimular la estética presentacién de pueblos ¥
ciudades y mantener el estilo tipico de los lugares, evi-
tando construcciones que desdigan de su conjunto.” Con
el fin de cumplir estas iniciativas la Comisién celebraré
reuniones y mantendra estrecho contacto con la. Direc-
ci6én General de Bellas Artes (8).

] diario madrilefio “ABC”, viene dedicando una serie
de comentarios a la situacién musical madrilefia, que
culminan en un extenso editorial en el que, supuesto que
hay un problema musical de miltiples ramificaciones cu-
yas causas se debe intentar conocer y solucionar, trata
de poner en claro el estado de la cuestién y fijar su al-
cance. Se hacen, pues, claras afirmaciones como estas:
“Madrid dista mucho de ser una ciudad sin conciertos.”
“Antes bien, pueden contarse por centenares los que al
afio se celebran.” “Si, es una ciudad en que apenas se
ofrecen conciertos piblicos normales.” Y més adelante:
“Faltan, pues, los conciertos piblicos y las sesiones de
opera. ;Culpa? Carencia de locales o pretensiones abusi-
vas de los que se intentan contratar. Unido, todo hay
que decirlo, a cierta indolente actitud de nuestros afi-
cionados...” La segunda parte del editorial estd dedicada
principalmente a exponer las causas por las que se hace
necesario un local y a sugerir posibles soluciones para
la construccién de la gran sala musical apta para todas
las manifestaciones que ahora po tienen cabida por unas
razones o por otras” (9).

ENSENANZAS TECNICAS

Una colaboracién del sefior Millan Barbany da cuenta
de las necesidades que impusieron la reforma de la en-
sefianza técnica espafiola y de los principales inconve-
nientes que se han atribuido al anterior sistema de en-
sefianzas técnicas, para ocuparse a continuaciéon de los
puntos més importantes a que afecta la reforma: los
Centros docentes, la especializacién equilibrada, los di-
versos grados que en la actualidad puede conseguir el
estudiante técnico, la manera de seleccionar el alumbra-
do, la creacién de la Junta de Ensefianza Técnica como
6rgano consultivo del MEN, y, por tltimo, la posibilidad
de dar reconocimiento oficial a cierta ensefianza no es-
tatal (10).

(8) Francisco Casares: Defensa de la Naturaleza y el
Patrimonio Artistico, en “Hoja Oficial del Lunes” (Ma-
drid, 27-I-58).

(9) Editorial: Madrid y la Miusica, en “ABC” (Madrid,
4-11-58).

(10) Millan Barbany: La reforma de la Ensefianza
Técnica Espafiola, en “Boletin Iberoamericano de Cultu-
ra Técnica” (Madrid, octubre-diciembre, 1957).

El profesor Sanchez del Rio publica un interesante ar-
ticulo sobre una preocupacién muy extendida entre quie-
nes se inquietan por el futuro de la energia atémica: la
posibilidad de disponer de personal técnico adecuado.
Dos son los puntos de vista que hoy existen en el mun-
do respecto de la preparacién de técnicos nucleares:
seglin uno de ellos se habrian de formar los técnicos
nucleares en las especialmente organizadas con este
objeto; segiin el otro, se propugna la especializacién post-
escolar para graduados que provengan de diferentes pro-
fesiones técnicas y cientificas. Este segundo punto de
vista es el compartido por el articulo que resefiamos.
Para esta formacién post-escolar se recomienda la or-
ganizacién de unos cursos que pueden dividirse en dos
etapas, y constar, en su primer periodo de iniciacién, de
cuatro disciplinas béisicas que se detallan y precisan a
continuacién y que pueden ser complementadas con ejer-
cicios précticos en el laboratorio. Respecto del segundo
curso mas avanzado —cree el profesor Sanchez del Rio—
que tUnicamente puede organizarse por alguna entidad
que disponga ya de un programa atémico en marcha y de
personal que haya sido ya especializado en cierta grado.
En este curso se incluirdn tres disciplinas que se anali-
zan a continuacién (11).

Una extensa colaboracién de la revista “Técnica Eco-
némica” trata del procedimiento para reformar las en-
sefianzas mercantiles (12), y un editorial de “Arriba” co-
menta la creacién de la Obra de Formacién Profesional
Acelerada que juntamente con las Escuelas de Forma-
cién Profesional son los elementos con que la Organiza-
ci6n Sindical atiende a la formacién técnica especiali-
zada y profesional de los trabajadores que la integran (13).

ENSENANZA UNIVERSITARIA

Continuando las intervenciones en el problema univer-
sitario, planteado recientemente por los editoriales rese-
fiados en nuestra crénica anterior y enfocados principal-
mente a estudiar la conveniencia o no de la perpetuidad
de la chtedra, el catedratico de la Universidad de Zarago-
za, don Luis Garcia Arias, escribe un articulo en el que
expone sus razones para demostrar lo inconveniente de
este deseo de anular la perpetuidad de la citedra, razones
que en unos casos son de equidad profesional (;por qué
el notario lo va a ser para toda la vida y el catedratico
no?), otros de eficacia pedagoégica, y otros de caracter his-
térico o internacional (14).

Una colaboracién en el diario “Arriba” pone de mani-
fiesto la escasa importancia que nuestros planes de En-
sefianza Media dedican a las cuestiones econémicas que
deberian ser incluidas, aunque en la breve dosis adecuada
a esta edad, en el Bachillerato. “Toda la clase media ha
de tener acceso a la economia. Un meédico, un natura-
lista, un profesor de matemaéticas, un arquitecto, tienen
que poseer ideas claras en materia econémica.” “Cree-
mos que la cuestién merece meditarse por nuestras au-
toridades docentes. La Facultad respalda la creacién de
un profesorado responsable y de altura, problema méxi-
mo en este sentido” (15).

CONSUELO DE LA GANDARA

(11) Carlos Sanchez del Rio: La formacion de técnicos
atémicos, en “Boletin Iberoamericano de Cultura Técni-
ca” (Madrid, octubre-diciembre, 1957).

(12) José Maria Souto Vazquez: Hacia un nuevo esiu-
dio sobre las ensefianzas mercantiles, en “Técnica Econé-
mica” (Madrid, noviembre, 1957).

(13) Editorial: Formacién Profesional, en “Arriba”
(Madrid, 19-I-58).

(14) Luis Garcia Arias: Dinamismo anti-universitario,
en “Heraldo de Aragén” (Zaragoza, 12-I-58).

(15) Juan Velarde Fuertes: La ensefianza de las Cien-
cias Econémicas en Espafia, en “Arriba” (Madrid, 10-1-58).
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Bibliografia pedagoégica
espafiola ’

(SELECCION DE LOS ANOS 1936 a 1957)

Los trabajos de Blanco y Sdnchez, Luzuriaga v
J. Ochoa Vicente nos ofrecen un completo estudio de
la bibliografia pedagégica en Espafia hasta 1935. De
esa fecha a hoy se hace preciso continuar la biblio-
grafia de este cardcter. Tras de obras como las alu-
didas habrd que pensar en préximos trabajos exhaus-
tivos que agoten de nuevo el tema. Pero entre tanto,
sin llegan, creemos de urgente necesidad un esbozo
o awance cuya consulta pueda ser %util a los mds di-
versos estudiosos sobre esta materia. Tal es cuanto
pretendemos con el presente trabajo. No hemos in-
tentado otra cosa, no sélo porque una bibliografia
exhaustiva acerca de este tema rebasaria, con mucho,
la extension adecuada a estas pdginas, sino también
por considerar que la produccién libresca en Pedago-
gia, ademds de numerosa, ha sido —en los ultimos
veinte afios— lo bastante desigual y, en no pocos ca-
sos tan de circunstancias, como para exigir, por ello
mismo, una adecuada seleccién. Lo dificil es hacer
ésta con pleno acierto. Por lo tanto, la presente “Bi-
bliografia pedagégica espaiiola” no aspira a ser mds
que una seleccion —lo bastante completa, desde lue-
go, como para ofrecer una suficiente visién de con-
junto— de los libros y folletos (a veces, de algunas
“separatas” de importantes articulos) de autores es-
paiioles y extranjeros traducidos a nuestra lengua,
publicados en Espafia entre los afios 1956 a 1957, am-~
bos inclusive. Como tumnica excepcién a este criterio,
y por su indudable interés actual, se han seleccio-
nado, asimismo, algunos de los mds importantes es-
tudios sobre Pedagogia y Educacién, publicados por
la Unesco en lengua espaiiola. Hemos creido que su
inclusion ha de ser util —como ventana abierta a las
mds recientes tendencias pedagégicas en el mundo—
a cuantos se interesen por los diversos problemas
educativos.

Nos ha guiado un sentido prdctico, de mdxima sen-
cillez y simplificacion, tanto en la concepcién como
en la redaccion de esta “Bibliografia”. Pensando en
la variedad de los posibles lectores, hemos abando-
nado cualquier criterio de clasificacion sistemdtica
—el decimal, por ejemplo— para ofrecer un grupo
temdtico claro, fdcil y asequible a todos.

Dentro de cada apartado se han agrupado los en-
cabezamientos de las fichas por orden alfabético.

Como se trata de una bibliografia selectiva, sélo

* Las partes segunda y tercera de este trabajo se
publicardn en ntimeros pr6xlmos (N. de la R.)

se ha considerado necesario dar una breve mota cri-
tica o de contenido en los trabajos de mayor interés
o cuando tales indicaciones puedan contribuir a la
mejor orientacién del lector.

Aquellos estudios que, por su cardcter, ofrecen in-
terés desde dos o mds puntos de vista, se han inclui-
do en otros tantos apartados. Tal reiteraciéon nos ha
hecho prescindir —por hacerla ya menos necesaria y
por no alargar en exceso la extension de estas pdgi-
nas— de la inclusion de un indice alfabético general
de autores.

S8e han seleccionado mds de un millar de fichas,
las cuales hemos agrupado por temas, conforme al
siguiente esquema: ) 7

PR\ LT/
I \\ 4'. N g
Bibliografia. S g
Revistas. = = \"_‘,’,
Teoria y filosofia de la Educacion. 2, "ty ),’ «®

Pedagogia. Psicologia pedagébgica.

Historias generales de la Pedagogia. )

La Pedagogia en Espaiia y en el extranjoro (ﬂwwf
ria y tendencias actuales).

Pedagogos espafioles y extranjeros y sus sistemas.

I
ENSENRANZA PRIMARIA

Planes. Sistemas. Organizaciéon escolar.
El educador. Formaciéon del maestro.

\Pdrvulos.
Normales.
Anormales.

El educando

De cardcter general.

De la Religién.

Del Lenguaje.

De las Matemdticas.

De las Ciencias Fisico-Naturales.
De la Geografia y de la Historia.
Del Dibujo y trabajos manuales.

Metodologia

I

Autoeducacion. Formacion de la juventud.
Educacién moral y religiosa.

Educacién fisica y pasional.

Educacion intelectual y estética.

Educacién social y politica.

Educacién femenina.

Los medios audiovisuales al servicio de la educacién.

Bachillerato.

Profesional, Técnica y La-
boral.

Orientacién profesional.

Ensefianzas Med

Investigacion, en general.

Ensefianza Supeﬁor3 U';?e::i:::‘z( hi.:vtio:ia, vkl

Escuelas técnicas superiores.
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iniciada por don Rufino Blanco Sanchez. Su tra-
bajo se divide en dos partes: 1. Libros por orden
alfabético; 2. Por materias.)
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Unesco: La ensefianza de la alfabetizacion. Biblio-
grafia selecta. Paris, 1956.
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Cisneros” de la Universidad de Madrid. Madrid,
1943-1951.

C1UDAD: de los Muchachos. Madrid, 1951.

ConsIGNA. Revista pedagoégica de la Seccién Feme-
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to de Educacién., Centro de Informacién. Unesco.
Paris; 1950.

g BRS RBR B B

g 8 8 N

¥ B8R

g B3 8 B8

& &8 &8 8 B B

]

ENSENANZA MmpiA. Revista del Centro de Orienta-
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Oviedo, 1950.
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Estupios Pepacfcicos. Zaragoza, 1949.

GARBI. Escuela del Mar. Barcelona, 1948.

Gufa. Revista profesional de ensefianza y oposicio-
nes. S. E. U. Madrid, 1941.

INDICE: Cultural Espafiol. Ministerio de Asun-
tos Exteriores. Junta de Relaciones Culturales.
Madrid, 1949 (mensual).

INFORMACION UNIVERSITARIA. Boletin de noticias de
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Ministerio de Educacién. Madrid, 1952,
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REevISTA EspafNoLA pDE PrpacocfA. Instituto San José
de Calasanz. C. S. I. C. Madrid, 1943 (trimestral).

REVISTA NACIONAL DE EpUcACION., Madrid, 1941-1951.
(Ha sido el precedente inmediato de la actual
“Revista de Educacién”.)

REvISTA DE PEDAGOGIA EsPANoLA. Jefatura Central del
SEM. Madrid, 1945 (cuatrimestral).

REVISTA DE PSICOLOGIA GENERAL Y APLICADA. Madrid,
1946.

REVISTA DE PS1coLoGiA Y PEDAGOGIA APLICADAS. Escuela
Especial de Orientacién. Valencia, 1951.

REVISTA: de la Universidad de Madrid. Ma-
drid, 1952.

Servicio. Revista del SEM. Madrid, 1942.

SERVICIO: Escolar de Alimentacién. Ministe-
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UNIpAD, Madrid, 1940.
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CONGRESO INTERNACIONAL DE PEDAGoGIA. Madrid: Ac-
tas Fundamentos filos6ficos y teolégicos
de la educacién. Madrid, 1950.

CousiNer: La nueva educacion. 2.¢ ed. Madrid, 1936.

CruUz HERNANDEZ, A.: jCrisis de la ensefianza o
crisis de la educaciéon? Madrid, 1952.

EbucaciéN: La en uma sociedad de masas.
Madrid, 1954. (Recoge las conferencias pronun-
ciadas, el afio 1953, en la Universidad de San-
tander, con motivo del VII Curso de Problemas
Contemporéineos.)

FRANCISCO ALLENDE, D. de: Sobre el problema de los
fines de la educacion. Madrid, 1944 (en “Rev.
Esp. de Pedag.”, nim. 2).
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GARciA Hoz, V.: Cuestiones de Filosofia de la Edu-
caciéon. Madrid, 1952,

GARciA Hoz, V.: Sentido personal de la educacion.
Madrid, 1953 (en “Rev. Esp. de Pedag”, nim. 43).

GroccHI, C.: Restauracion de la persona humana.
Alcoy, 1952.

GUERRERO, E.: En defensa de la libertad de ense-
fianza. Madrid, 1951, (De caricter un tanto po-
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Hovre, F. de: Ensayo de Filosofia pedagdgica.
2.t ed. Madrid, 1945.

JimENez SANCHEZ, J. J.: El ideal educativo y la
gracia. Santa Cruz de Tenerife, 1854
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Jimeno, E.: Ciencia y sociedad. El problema de la
educacién moderna. Madrid, 1952.

KiervEr, F. 8. M.: Educacion y equilibrio. Madrid,
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305. HEerRNANDEZ Robricurz, E.: Valoracion de la diddcti- calasancias). Madrid, 1949 (en “Rev. Esp. de
ca luliana. Madrid, 1946 (en “Rev. Esp. de Pedag.”, Pedag.”, nam. 26).
nimeros 13, 14 y 15). 322. UrMENETA, F. de: La doctrina psicolégica y peda-
306. HerRNANDEZ RopricUEz, E.: Pedagogia del misticis- gégica de Lwis Vives. Barcelona, 1949.
mo luliano. Madrid, 1947 (en “Rev. Esp. de Pedag.”, 323. ViLLAreJo MINGUEZ, E.: La corriente psicolégica her-
nimero 18), batiana y sus aportaciones al método pedagdégico
307. HerNANDEZ Rooricuez, E.: Las ideas pedagégicas moderno. Madrid, 1951.
del Dr. Pedro Lépez de Montoya. Comentario a 324. YreLA UTRILLA, J. F.: Valores trascendentales de la
nuestra pedagogia en el siglo XVI. Madrid, 1947. empresa calasancia., Madrid, 1949 (en “Rev. Esp.
308. HERRERO PORRAS, A.: Juan Huarte de San Juan. de Pedag.”, naim. 26).
Examen de ingenios para las ciencias. Madrid, 325. YELA UTRILLA, J. F.: La Antropologia educativa de
1941, Hervds y Pandwro (1785-1809). Madrid, 1950.
309. Hovre, F. de: Pedagogos y pedagogia del catoli- 326. ZARAGUETA, J.: Las directrices de la pedagogia de
cismo. Madrid, 1946. Juan Vives. Madrid, 1945.
310. Hovre, F. de: Pensadores pedagdégicos contempo-

rdneos. Madrid, 1951. (Comprende 23 autores nor-
teamericanos, 55 germanos, 20 ingleses, 31 fran-
ceses, 12 holandeses y 2 italianos.)

(Continuard en el préxzimo nimero.)

Jost ANTONIO PEREZ-RI0JA.

QUILIANO BrANco: Libro del Lengua-
je. Ensefianza elemental. Primer
ciclo. Editorial Sanchez Rodrigo.
Plasencia (Caceres), 1956, 201 péa-
ginas,

Los Cuestionarios Nacionales para
la Escuela Primaria son profunda-
mente renovadores en lo que respec-
ta a la didactica de la lengua. In-
tentan sacarla de la via muerta de un
gramaticalismo frio y mecéanico (que
conduce al agarrotamiento de la ex-
presiéon lingiiistica cuando se quiere
sistematizar un idioma que el nifio
alin no posee), para introducir el
método activo, encaminado primor-
dialmente a actuar sobre la necesi-
dad de expresion.

De ahi el predominio absoluto que
tenian en los Cuestionarios los “ejer-
cicios de lenguaje” sobre las “leccio-
nes de gramética”. No cabe ignorar
que el giro de 180 grados que esta
metodologia introdujo llevaba apare-
jadas no pocas dificultades de orden
préactico. En primer lugar, era de es-
perar que la rutina gramatical al-
zase obstdculos considerables, no
siempre de fécil eliminacién si pen-
samos en la ardua empresa que su-
pone el remozamiento de maneras y
técnicas, resultados y efectos siem-
pre de convicciones arraigadas.

La dificultad més importante pro-
venia, sin embargo, de la falta de
libros que respondiesen a la nueva
orientacién metodolégica. Como era
natural, comenzaron pronto a ver la
luz obras que intentaban satisfacer
esta necesidad de herramientas de
trabajo; pero por razones diversas,
entre las cuales una de las més ob-
vias es la estructura misma de las
“Enciclopedias” en uso como textos
escolares, pocas respondian con fi-
delidad a las exigencias del procedi-
miento activo. Ello no era posible,
por otra parte, obstinindose en dar
ejercicios de lenguaje como materia
de estudio para el nifio. En la mis-
ma esencial del activismo pedagégico
estd la proscripcién o, al menos, la
reduccién de esa faena yerta que
consiste en estudiar y dar lecciones.
Las actividades lingiiisticas, sobre
todo cuando consisten, como es de-
bido y justo durante la infancia, mu-
cho mas en un “enriquecimiento”
que en una “codificacién” del idio-
ma infantil, en manera alguna pue-
den “reducirse” (en los dos sentidos
del vocablo) a definiciones y clasi-
ficaciones que el alumno ha de rete-
ner y evocar.

Parece como si no se cayera en
la cuenta de que los “ejercicios”, par-
ticularmente de lengua, jamés pue-

den ser equiparados a las “leccio-
nes”. En cierto modo son su antite-
sis, en cuanto mientras éstas aspi-
ran a dar conceptos que es necesa-
rio memorizar —al menos segiin nues-
tros usos didacticos—, aquéllos tien-
den a movilizar dinamismos psicol6-
gico-lingiiisticos apelando, en cada
momento, mucho méis que a los po-
deres de evocacién a las facultades
de creaci6én personal del alumno, En
el mejor de los casos, la “leccién”,
proporciona ideas; los ejercicios, en
cambio, las ponen en accién previa
su imcorporacion a la mente del nifio.

El libro de Quiliano Blanco no esta
libre del riesgo que supone dar, a
la vez, la doctrina y las actividades;
pero ha sabido vencerlo inclindndo-
se hacia esta tltima vertiente, Gni-
co camino que habia de conducirle al
acierto. Su obra, aunque intenta ser-
vir, al par, como libro del alumno y
libro del maestro, es mucho més
ésto que aquéllo, y aqui reside la
primera parte de su éxito.

La parte restante, mucho més con-
siderable, claro estd se debe a la
agilidad y maestria con que inter-
preta los Cuestionarios haciendo de
ellos no una yuxtaposicién “apren-
dida”, sino una asimilacién vital. De
las publicaciones posteriores a la apa-
ricion de los programas oficiales,
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ésta es, sin duda alguna, la que me-
jor penetra en la esencia y las exi-
gencias del método que los Cuestio-
narios introducian en los modos prac-
ticos del trabajo de nuestras escue-
las primarias, con vistas a una po-
sesién de la lengua harto méas fe-
cunda que la catalogacién de las pa-
labras y las oraciones segiin los cla-
sicos casilleros gramaticales. Blanco
no se paga con que el nifio sepa que
una palabra es nombre y otra ad-
jetivo, sino que procura, de acuerdo
con el espiritu de la publicacién mi-
nisterial, hacer méas amplio, flexible
y personal el caudal de palabras y
giros que el nifio posea, con entendi-
miento “funcional” —que no es lo mis-
mo que filolégico— de su significado.

Ello no es de extrafiar si tenemos
en cuenta que Quiliano Blanco es un
verdadero poeta, porque el poeta es,

ante todo, un catador y un manipu- ~

lador, casi méagico, de palabras, mas
atento que a su encuadramiento ca-
tegorial, a su profundo sentido. Los
nifios de seis a ocho afios, a quienes
va dirigido el libro, encontraran en
él no solamente una serie de ejer-
cicios admirablemente orientados y
graduados, sino también la alegria y
el solaz de paladear relatos senci-
llos y fragantes, siempre a su ni-
vel, y de aprender poemitas delicio-
sos, donde la gracia sabe poner su
dulce toque de ala.

La presentacién tipografica y las
ilustraciones responden al contenido
y constituyen motivo de felicitacién
para la editorial extremefia que
publica esta magnifica obra, honra
de nuestra bibliografia pedagoégica.—
ApoLro MafLLro.

PHILIPPE BAUCHARD: La Presse, le
Film et la Radio pour Enfants.
Unesco. Paris, 211 pags.

Philippe Bauchard ha preparado
una monografia con la resefia de los

resultados obtenidos en una encues-
ta efectuada en doce pafses: Alema-
nia, Bélgica, Estados Unidos, Fran-
cia, Gran Bretafia, Italia, Jap6n, Mé-
xico, Suecia, Suiza, Turquia y Uru-
guay, sobre los efectos de la pren-
sa, la radio y el cine entre los j6-
venes. Se trata de una primera ten-
tativa, segiin el autor, pero que de-
muestra la urgencia de llegar a es-
tudios méas profundos que permitan
aclarar el comportamiento real del
nifio entre los grandes medios de in-
formacién. En este sentido la mo-
nografia es un llamamiento para que
las autoridades, las universidades,
las entidades privadas multipliquen
sus observaciones por cuenta propia,
pues s6lo a ese precio podri resol-
verse tan trascendental asunto.

Bauchard no acepta las afirmacio-
nes harto generales como las de que
el cine automéaticamente favorece la
delincuencia infantil. La mayor difi-
cultad estriba en que si nadie asume
la responsabilidad para acabar con
el estado actual de cosas el nivel in-
telectual de la prensa, el cine y la
radio infantiles dejaran siempre mu-
cho que desear. La legislaciéon tam-
poco puede lograr por si sola ese pre-
tendido mejoramiento si no va acom-
pafiada de una labor de superacién
por los propios cineastas, periodis-
tas y productores radiofénicos,

a) En este libro se hace el ana-
lisis de la premsa infantil en los pai-
ses mencionados y se da cuenta de
algunas encuestas limitadas, como
la que se efectué en la Gran Breta-
fia por una casa de ediciones: los pe-
riédicos comerciales son los mas lei-
dos, las revistas ilustradas encuen-
tran gran demanda, las escenas de
exaltacién y de violencia atraen al
veinticinco por ciento de los nifios in-
terrogados. Los periédicos mas se-
rios s6lo alcanzan a un trece o un
quince por ciento del censo infantil.
Sin embargo, es todavia prematuro
expresar un juicio definitivo y sin

1. ESPANA

EXPOSICION DE CONSTRUCCIO-
NES ESCOLARES

El 25 de enero de 1958 el Minis-
tro de Educacién Nacional inaugu-
r6 en la Biblioteca de Madrid una
Exposiciébn de construcciones esco-
lares en la que se refleja la obra
en marcha del Plan de Construccio-
nes que desarrollé en 1957 el Minis-
terio de Educacién. En el acto inau-
gural, el Director General de Ense-
fianza Primaria expuso el estado en
que se encuentra la realizacién del
Plan en las distintas provincias, en
las ciudades sujetas a convenio y
en las llamadas zonas especiales, en-
tre las que se encuentran regiones
como Las Hurdes, Campo de Gibral-
tar y otras. El sefior Tena se refi-
ri6 a las caracteristicas especiales
que ofrecen las escuelas primarias
en los grandes ntcleos urbanos de
Barcelona y Madrid; subrayé la ne-

cesidad urgente de crear escuelas de
extrarradio, pues en el centro de la
gran urbe existen escuelas en can-
tidad suficiente para la necesidad
educativa primaria. Pero la cuestién
no se reduce solamente a la cons-
truccién de escuelas, sino simulta-
neamente a la adecuada distribucién
de maestros ya en funciones en las
grandes capitales. El sefior Tena se
refiri6 al Plan de Construcciones
iniciado en 1957, en cuyo plazo hasta
la fecha se han construido o estan
a punto de terminarse 3.000 unida-
des y otras tantas viviendas para
maestros. En 1958 se construiran
4.000 escuelas y otras tantas vivien-
das.

En el Plan de 1957 se han utili-
zado proyectos distintos, elaborados
previamente por diversos arquitec-
tos; pero para 1958 seran utilizados
proyecto-tipo, tanto para escuelas
rurales como urbanas, que respon-

duda hay que pensar en la renova-
ciéon de las férmulas de la prensa
infantil, evitar las concesiones dudo-
sas al gusto del ptblico Avido de sen-
saciones e intentar provocar un es-
fuerzo intelectual del lector.

b) Respecto al cine, el autor refie-
re los departamentos creados por al-
gunas casas cinematogréificas, la or-
ganizacién de sesiones infantiles y
la preferencia por las peliculas de
western, sin que sea facil encontrar
las razones de la aceptacién o repu-
dio de una cinta determinada. Los
resultados alcanzados en algunas par-
tes afectan a un ntimero muy limi-
tado de nifios, la insuficiencia de una
produccién adecuada es grave incon-
veniente y las trabas aduaneras im-
piden lograr una produccién ren-
table.

c) En el capitulo de la radio el
sefior Bauchard establece algunas
consideraciones muy agudas, ya que
los nifios escuchan muchas veces las
emisiones destinadas a los adultos.
La legislacién, la labor de los edu-
cadores y de las asociaciones de pa-
dres de familia, los métodos usua-
les en los distintos paises completan
un trabajo que a juicio del autor
requiere un paciente estudio.

El capitulo IV de la presente obra
estd dedicado a la Legislacién, con
interesantes apartados que registran
la legislacién general aplicable a
las tres ramas analizadas, los dife-
rentes Co6digos referidos a la infan-
cia, las legislaciones particulares de
Francia, Bélgica, Italia y Turquia,
el grave problema del cine y la cen-
sura... Sigue un V capitulo dedicado
a la actividad de los organismos pri-
vados (religiosos, politicos, laicos,
profesionales, educativos...), y un
valioso Anejo, con datos estadisticos,
de gran valor para el interesado en
este tema fundamental de la edu-
cacion de la infancia en nuestro
tiempo.—C. R.

den (como ya estd informado sufi-
cientemente el lector) a diversas ca-
racteristicas climatologicas y geogra-
ficas de las varias regiones espaiio-
las. Las nuevas escuelas presentaran
ambientacién y trazado moderno y
sencille, conforme a los Gltimos avan-
ces de la pedagogia y a las nuevas
técnicas de la construccién. Existi-
ra4 por tanto diversidad en los pro-
yectos, en atencién a las caracteris-
ticas regionales que se presentan.
Asimismo se tiende con estos pro-
yvectos-tipo a una considerable re-
duccién en el presupuesto de gastos
de construcciones.

SITUACION ACTUAL DE LA
ENSENANZA PRIMARIA

En la tarde del viernes 24 de ene-
ro de 1958, el Director General de
Ensefianza Primaria, don Joaquin
Tena Artigas, pronuncié en el Ate-
neo de Madrid una conferencia en
la que estudi6 detenidamente los di-
versos problemas que plantea hoy la
ensefianza primaria en Espafia. Co-
mo anticipo de las sintesis que en
nuestro préoximo nimero publicard
la Revista en su Secciéon “La educa-
ci6n en las revistas”, insertamos se-
guidamente el tultimo parrafo de la
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conferencia en el que se refleja en
cierto modo el espiritu y las direc-
trices que presidieron la redaccién de
este importante documento de la edu-
cacién nacional en nuestros dias:

Toda esta conferencia es un re-
sumen con el menor ntmero posi-
ble de cifras y datos en beneficio
de la mayor concrecién y relieve del
conjunto, por lo cual parece sobra-
do el daros ahora una nueva y més
apretada sintesis. Tan s6lo se ha que-
rido plantear los términos esenciales
v las grandes lineas de ataque de la
batalla nacional que corresponde li-
brar al Ministerio de Educacién Na-
cional en el 4mbito de la Ensefian-
za Primaria y persuadiros a la vez
de que esta batalla es la condicién
necesaria que nos permitira librar y
ganar las restantes; entre ellas, y sin
salirse ahora del campo de la edu-
cacién nacional mismo, la batalla de
las ensefianzas técnicas. El Ministe-
rio destina hoy dia a la Escuela Pri-
maria més de 2.700 millones de pe-
setas, o sea, el 64 por 100 de su pre-
supuesto, lo que representa una can-
tidad global superior a la suma de
los presupuestos totales de los Mi-
nisterios de Asuntos Exteriores, Tra-
bajo, Industria, Agricultura, Comer-
cio e Informacién y Turismo. Pero
la cuantia de esta inversién resulta
moderada si se tiene en cuenta que
tan sélo el Ministerio de Educacién
Nacional tiene la responsabilidad y
el deber de extender su acci6n has-
ta el tltimo rincén de Espafia a tra-
vés de una red de Escuelas y de
Maestros por la que debe difundir-
se la vida del espiritu. La Ensefian-
za Primaria aspira a trasladar al
nivel de esta vida superior a todo
nuestro pueblo, lo que tanto vale co-
mo multiplicar nuestra poblacién ac-
tiva y ensanchar consecuentemente
la base de seleccién de nuestras mi-
norias dirigentes.

La cultura superior y las minorias
dirigentes son en cada momento el
resultado de espumar y depurar la
cultura y las mayorias populares.
Cuanto més difundida esté la Es-
cuela y més penetre su influencia
hasta los recénditos senos del pafs,
méas probabilidades 'y posibilidades
existiran de que nuestra Universi-
dad y nuestros Ateneos sean un fru-
to de auténtica seleccion.

XIV PLENO DEL CSIC

Durante los primeros dias de febre-
ro se celebré el Pleno del Consejo
Superior de Investigaciones Cienti-
ficas, La clausura tuvo lugar el dia
8 bajo la presidencia del Jefe del Es-
tado. Como anticipo de una crénica
en la que se brindardn al lector los
aspectos méas destacados de la asam-
blea, damos seguidamente una rela-
cién de las intervenciones. En primer
lugar, el Padre ANTON1I0 ROMANA PUJO
pronuncié un discurso sobre el Afio
Geofisico Internacional. A continua-
cién, el Presidente del CSIC, se-
fior IBANEZ MARTIN, hizo un resu-
men de la labor realizada por el Con-
sejo durante sus dieciocho afios de
existencia. El Ministro de Educacién
Nacional ley6 un importante discur-
S0 que, por su trascendencia, se pu-
blicard en nuestro préximo namero.
En él hizo alusién a las dificultades
que hoy presenta la investigacién
cientifica en un pais como Espafia;
a los accesos directos a la verdad,
como aspiracién conquistable; a la
limitacién forzosa en que ha de des-
envolverse la Administracién para

realizar sus planes; a la necesidad
insatisfecha de un espiritu de rigor,
terminando con un balance de la la-
bor del CSIC, elogiable no sé6lo “por
los resultados conseguidos, sino, so-
bre todo, por ser obra en marcha, en
el fecundo proceso de incorporacién
de esfuerzos y vocaciones”.

Mé4s tarde se distribuyeron los pre-
mios y diplomas otorgados por el
CSIC durante los afios 1955 y 1956
y la entrega al Jefe del Estado de
876 publicaciones editadas por el Con-
sejo durante los tres dGltimos afios.

En la dltima parte de la mafiana
se inauguraron el Instituto de In-
vestigaciones Biol6gicas y el Institu-
to Técnico de la Construccién. El
primero, dirigido por don Gregorio
Marafién, consta de los Instituto
“Ramén y Cajal”, “Endocrinologia
Experimental”, “Metabolismo y Nu-
trici6én” y los Departamentos de “En-
zimologia y Bioquimica Vegetal”,
“Bromatologia y nutricién animal”,
“Patologia comparada y de Is6topos”,
el Instituto “Ferran” de Microbiolo-
gia y el Departamento de Biofisica.
En el acto inaugural, el doctor Ma-
rafibn pronuncié igualmente un dis-
curso en el que sefial6é la ciencia co-
mo fuente futura de la paz.

II ASAMBLEA NACIONAL DE
CENTROS DE ENSENANzA NO
OFICIAL

El 8 por 100 de los alumnos de
Ensefianza Media reciben instruc-
cién en entidades no oficiales., Estos
centros privados realizan una labor
educativa de importancia siguiendo
las normas de politica escolar dic-
tadas por el Ministerio. Las ultimas
estadisticas de fuente privada sefia-
lan aproximadamente unos cincuen-
ta millones de pesetas anuales en
matricula gratuitas, como contribu-
cién de estos establecimientos do-
centes a la proteccién escolar espa-
fiola. ?

Se han reunido en Madrid 700 di-
rectores de centros de ensefianza no
oficial para celebrar su II Asamblea
Nacional, en la que se han estudiado
cuatro ponencias: “El Estado y la
ensefianza privada”, “Régimen eco-
némico de los centros de ensefianza
no oficial”, “Ensefianza primaria” y
“Ensefianzas especiales”,

La primera ponencia fué defendida
por el Padre Daniel Jiménez, 8. J.,
Director del Colegio Mayor Pignate-
1li, de Zaragoza, en la que expuso
la doctrina pontificia en relacién
con los principios, el derecho y la
libertad en el campo docente, y ha-
ciendo referencia a c6émo el secta-
rismo francés atac6é las razones ba-
sicas del derecho natural y social
con el desarrollo de puntos de vista
liberales y estatales. La enciclica
“Divini illius magistri” aporta una

- gran luz sobre esas cuestiones. Ci-

ta pensamientos de Sertillanges y
otros autores, todo en relacién con
el indiscutible derecho privado de las
familias a la educacién de sus hijos,
va que al Estado corresponde suplir
y no suplantar. Glosa la doctrina de
la Iglesia en esa materia, con clara
expresién de la teoria del bien comtn
en cuanto objetivo y punto de par-
tida del derecho divino de la Igle-
sia a ejercer la ensefianza, debien-
do encontrar en el desarrollo de es-
ta misién la ayuda del Estado, en
cumplimiento precisamente del servi-
cio al bien comiin que al Estado com-
pete.

Seguidamente el Padre Labastida,

Director del Colegio Zaragozano de
la Sagrada Familia, expuso la se-
gunda ponencia sobre “Régimen eco-
némico de los centros de ensefian-
za no oficial” y la finalidad de la
misma, que no es otra sino que la
de buscar una solucién equitativa
que permita subsistir a los centros
de esta naturaleza, en especial a los
de pequefia matricula, todo ello den-
tro de lo establecido por las leyes
actuales.

Afirmé6 que podia calificarse de in-
justo el considerar como industrias
a dichos centros de ensefianza no
oficial, los cuales han de conside-
rarse como de interés benéfico social.
Especificé luego las aspiraciones del
grupo sindical en relacién con la de-
fensa econémica de los citados cen-
tros, y sefial6 el peligro de que estos
centros, por resultar demasiado ca-
ros, se hagan inasequibles a la gran
masa de familias espafiolas, perspec-
tiva que ha de impedirse y que acon-
seja la conveniencia de que el Es-
tado vele econémicamente por todos
estos centros de ensefianza privada.

Las aspiraciones que se sefialan en
la ponencia son: proteccién especial
del Estado a los centros de ensefian-
za. no oficial, en cumplimiento de la
Ley de Ensefianza Media. Revisién
de la legislatura tributaria que se
aplica a dichos centros. Concesién
de créditos reintegrables para la ad-
quisicién de solares y realizacién de
obras, con lo que estos colegios y
academias mejorarian los actuales
locales y la instalacién de los mis-
mos, y que en los nuevos bloques de
viviendas que se edifiquen, siempre
que sean de més de 150 viviendas,
se obligue por el Instituto de la Vi-
vienda a que los constructores des-
tinen locales para la instalacién de
colegios o academias.

Durante la jornada del domingo se
di6 lectura a las conclusiones si-
guientes:

Régimen econdémico de los centros
de ensefianza mo oficial y proteccion
por parte del Hstado. Se pide esta
proteccién estatal a los centros pri-
vados, en cumplimiento del articulo
octavo de la ley de Ordenacién de
Ensefianza Media, y que por el Mi-
nisterio de la Vivienda se exija a
los constructores de bloques de casas
que cuenten con mas de 150 vivien-
das se habiliten en ellos locales apro-
piados al establecimiento de centros
de ensefianza en la proporcién ne-
cesaria.

Ensefianza primaria. Se pide, igual-
mente, que se permita a todos los
centros legalmente establecidos cer-
tificar sobre la cultura primaria de
sus alumnos, con el aval de la Ins-
peccién competente, Y se solicita
también sea reconocida la existen-
cia de una Comision Permanente del
Grupo Econ6émico Auténomo, y que
en nombre de los centros de ense-
fianza no oficial esté en contacto con
el Ministerio de Educacién Nacional
y tenga caricter consultivo.

Ensefianzas especiales. Se recaba
de las autoridades: primero, la pro-
mulgacién de normas sencillas y cla-
ras para la autorizacién de los cen-
tros de ensefianza no afectados por
la Reglamentacién de Primera y Se-
gunda Ensefianzas, siendo indispensa-
ble el informe favorable del Grupo
Sindical, y segundo, exigir el cum-
plimiento de las disposiciones lega-
les, estableciendo que la convocato-
ria de oposiciones se haga con tres
meses, como minimo de antelacién a
los exAmenes.

La Asamblea fué clausurada con
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unas palabras del Director General
de Ensefianza Media, sefior Vilas,
quien manifesté el interés del Mi-
nisterio en mantener contacto direc-
to con los centros de ensefianza no
oficial, cuya responsabilidad en la
juventud de nuestro pais es tan gran-
de. Manifest6 su seguridad de que el
MEN acogeria las conclusiones re-
dactadas, y afirmé la conveniencia
de incrementar el naimero de cole-
gios, luchindose por que nunca, a
causa de factores econdémicos, des-
aparezca ninguno de tales centros,
cuya funcién hay que salvar por en-
cima de todo. Afirmé también que
el Estado ayudaria siempre esta la-
bor de ensefianza, pero que, a la par,
dichos centros debian de buscar por
si mismos otras soluciones de per-
vivencia y desarrollo.

NUEVOS PREMIOS PARA TESIS
DOCTORALES

El Instituto Sindical de Formaciéon
Cooperativa ha constituido un Pa-
tronato para la adjudicacién de pre-
mios a tesis doctorales presentadas
en las Universidades espafiolas o en
los Centros de Ensefianza Técnica
Superior.

En la reunién de constitucién del
citado Patronato, se acordé encar-
gar a la Comisaria de Proteccion
Escolar y Asistencia Social la ges-
tién de tales premios, que en prin-
cipio seran adjudicados conforme a
las siguientes bases:

1.2 Se concederi un premio de
25.000 pesetas y cinco accécits de
5.000 pesetas a las mejores tesis doc-
torales que versen sobre temas co-
operativos.

2.2 Podran participar en el concur-
so todos los graduados de cualquier
nacionalidad que cursen sus estudios
en Universidades espafiolas o en Cen-
tros de Ensefianza Técnica Superior.

3.t Las tesis tendrian que haber
sido presentadas durante los cursos
1956-57 o 1957-58, no debiendo haber
sido publicadas.

4.: El plazo de presentaciéon ter-
minard el préximo dia 30 de sep-
tiembre del afio actual.

5.2 Para tomar parte en el con-
curso seri necesario acompafar tres
ejemplares de la tesis, asi como un
certificado oficial de la calificacién
que dicha tesis ha merecido al co-
rrespondiente tribunal.

6.2 El tribunal para la propuesta
de adjudicacién de los premios que
se convocan serd designado por el
Patronatos de Premios a tesis doc-
torales sobre temas de Cooperacién,
entre especialistas de esta rama.

7.t Las consultas e informacién
complementaria pueden formularse
en la Secretaria Técnica de la Co-
misaria de Proteccién Escolar y Asis-
tencia Social, calle de Alcalé, 36,
donde asimismo deberin presentarse
los originales.

PREMIOS MARCH DE CIENCIAS,
LETRAS Y ARTES

El Jurado nombrado para la atri-
bucién de los tres premios “Funda-
cién Juan March, afio 1958”, de Cien-
cias, Letras y Artes, dotado con
500.000 pesetas cada uno, ha emiti-
do, con fecha 23 de enero de 1958,
su resolucién, la cual ha sido adop-
tada en sesién tUnica.

Con arreglo a las bases de la con-
vocatoria, el Jurado estuvo presidido
por el excelentisimo y reverendisimo

sefior don Leopeldo Eijo Garay, Pa-
triarca de las Indias occidentales y
Obispo de Madrid-Alcal4, e integra-
do por los siguientes sefiores: don
Ramén Menéndez Pidal, director de
la Real Academia Espafiola; don
Francisco Javier Sanchez Cantén,
director de la Real Academia de la
Historia; don Modesto Lépez Otero,
director de la Real Academia de Be-
llas Artes de San Fernando; don Al-
fonso Pefia Boeuf, en funciones de
presidente de la Real Academia de
Ciencias Exactas, Fisicas y Natura-
les; don José Gascén y Marin, pre-
sidente de la Real Academia de Cien-
cias Morales y Politicas; don José A.
Palanca y Martinez-Fortan, presi-
dente de la Real Academia Nacional
de Medicina; don Esteban Bilbao,
presidente de la Real Academia de
Jurisprudencia y Legislacién, y don
José Renedo, presidente de la Real
Academia de Farmacia, actuando de
secretario, sin voto, don Vicente Cas-
tafieda, secretario perpetuo del Ins-
tituto de Espafia.

Los premios han sido atribuidos a
las siguientes personalidades:

Premio de Ciencias, don Julio Pa-
lacios Martinez, fisico, catedratico
de la Facultad de Ciencias de la Uni-
versidad de Madrid.

Premio de Letras, don José Marti-
nez Ruiz (“Azorin”), escritor.

Premio de Artes, don José Clard
Ayats, escultor.

NUEVA CATEDRA

En la Facultad de Ciencias Politi-
cas y Econémicas de Madrid se ha
abierto una nueva catedra de Coope-
racién, que funcionarid en colabora-
cién con la Delegacién Nacional de
Sindicatos. El 17 de febrero de 1958
inaugurard su primer curso intensi-
vo de cooperacién, distribuido en
veinte lecciones, a dos lecciones se-
manales, sobre las materias siguien-
tes:

“Aspectos historicos y sociolégi-
cos de la cooperacién”. Seis leccio-
nes, a cargo de los profesores don
Enrique Goémez Arboleya, don Sal-
vador Lisarrague Novoa, don Manuel
Fraga Iribarne y don Federico Ro-
driguez Rodriguez.

“Aspectos econémicos de la coope-
racién”. Ocho lecciones, a cargo de
los profesores don Valentin Andrés
Alvarez Alvarez, don José Castafie-
da. Chornet y don José Luis Sampe-
dro Saez.

“Aspectos juridicos de la coopera-
ci6én”, Seis lecciones, a cargo de los
profesores don Eugenio Pérez Boti-
ja y don José Luis del Arco Alvarez.

El ntmero de alumnos sera limi-
tado a 35, distribuidos de la forma
siguiente: Se otorgardn 15 becas a
los alumnos de tercero, cuarto y
quinto cursos de las Facultades de
Ciencias Politicas y Econémicas y
de Derecho y tercer curso de la Es-
cuela Social, Cinco becas para licen-
ciados en las mencionadas Faculta-
des. Diez becas para los titulados
que proponga el Instituto Sindical de
Formacién Cooperativa. Se reserva-
ran cinco plazas, que serin asigna-
das a quienes las soliciten, aun cuan-
do no tengan titulo, pero si méritos
suficientes, a juicio del Patronato.

Las inscripciones se verificardn en
la Secretaria de la Facultad de Cien-
cias Politicas y Econ6micas.

Ademas de las clases anunciadas
en el apartado, se dard un ciclo de
conferencias.

NOTICIARIO DE LA EDUCACION
NACIONAL

Con motivo de cumplirse el VI cen-
tenario de la muerte de Carlos V,
el SEU ha creado siete becas para
graduados espafioles que preparen
oposiciones a catedra de Universi-
dad, realicen trabajos de investiga-
cién u otro. tipo de oposiciones, para
residir en el Colegio Mayor “César
Carlos”, de Madrid. Los criterios
para seleccionar estas becas, que lle-
varén el nombre de “César Carlos”,
se han centrado particularmente en
las garantias de futura dedicacién a
la preparacién de catedra, teniendo
en cuenta no sélo el expediente aca-
démico, sino también los trabajos
realizados por los solicitantes.

El Instituto de Cultura Hispénica
ha iniciado su II Curso Iberoameri-
cano para profesores de Segunda En-
sefianza, que se inauguro el 27 de ene-
ro y durard hasta el 30 del préxi-
mo mes de junio. Previamente, en
los dias del 13 al 24 de enero, se dicté
un Cursillo de Orientacién Hispéanica
dedicado preferentemente a los pro-
fesores hispanoamericanos. El cur-
so se divide en dos grandes aparta-
dos: 1) Temas de Lengua y Litera-
tura, y 2) Temas de Historia y Geo-
grafia, Destaca entre los primeros el
cursillo titulado “Fundamentos peda-
gbgicos de la enseflanza media”, di-
rigido por el catedratico don Victor
Garcia Hoz. El Instituto de Cultura
Hispanica ha becado a cuarenta pro-
fesores hispanoamericanos para asis-
tencia a este curso.

3

Se han reunido en Madrid los Se-
cretarios de Institutos Nacionales
de Ensefianza Media para estudiar
las normas de gobierno e instruccio-
nes dictadas en los tltimos meses por
el MEN. Sirvi6 de preadmbulo a la
reunién un informe del jefe de la
Seccién de Institutos, don Manuel
Utande, quien expuso los nuevos cau-
ces de la ensefianza media, a partir
de las reformas de 1956, desde el ar-
ticulo siete de la Ley de Ordenacién,
que sefiala entre los fines de la en-
sefianza media “garantizar una ense-
fianza asequible de este grado a to-
das las clases sociales bien dotadas
intelectualmente”... a la creacién de
los “estudios nocturnos”, “secciones
filiales” y “centros de patronato”.

En la reunién se trataron los si-
guientes temas: normas de gobierno,
nuevas normas sobre matricula ofi-
cial, Tasas, Examenes de Grado, Ta-
sas del Curso Preuniversitario, Ren-
dici6én de cuentas, Fiscalizacién de
gastos, Hojas de servicio, Distribu-
ciébn de las tasas del movimiento,
Adaptacién de estudios, Los presu-
puestos, y La Estadistica de la en-
sefianza media.

El Programa Internacional de In-
tercambio Educativo del departamen-
to de Estado norteamericano ofrece
a los pedagogos espafioles dos becas
para diversos estudios docentes, las
cuales comprenden seis meses de es-
tancia en los Estados Unidos, a par-
tir del mes de septiembre del afio
actual.

El programa de la estancia es el
siguiente: Dos semanas de orienta-
cién y organizacién en Washington,
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asistencia de tres a cuatro meses a
una Universidad, estudio del sistema
norteamericano de ensefianza en va-
rios Estados de la Uni6n y, en la 1l-
tima semana, una reunién para tra-
tar de los resultados de la estancia.

Los solicitantes deberan dirigirse a
la Casa Norteamericana de la Emba-
jada de los Estados Unidos en Ma-
drid, paseo de la Castellana, 48. Ha-
bridn de estar en posesién de un cer-
tificado médico de buena salud y del
titulo de maestro, administrador o
inspector de escuela y tener de vein-
ticinco a cuarenta afios de edad. Es
indispensable que hablen, escriban y
entiendan el idioma inglés, y tendrian
preferencia quienes no hayan estado
con anterioridad en los Estados
Unidos.

*

Ha sido nombrado Inspector Gene-
ral de Ensefianza Primaria don To-
méAs Romojaro Séanchez, que ha des-
empefiado el cargo de Inspector de
Ensefianza Primaria de Madrid. El
sefior Romojaro releva en este car-
go a don Adolfo Maillo, Inspector
Central de Ensefianza Primaria,
quien en las ultimas semanas fué
encargado del despacho de la Ins-
peccién General,

Se ha celebrado en Madrid la pri-
mera semana pedagégica para maes-
tros de taller de centros sindicales
de formacién profesional, organizada
por la obra sindical de igual nombre,
con asistencia de un centenar de
alumnos, en las que se estudiaron
diversos problemas relacionados con
la. formacién profesional de maestros
de taller, La semana abarcé un in-
tenso programa pedagégico encami-
nado a unificar métodos de ensefian-
za entre los diferentes centros sin-
dicales de formacién profesional y
una ampliaciéon de la labor didacti-
ca de los mismos segliin modernos
sistemas metodolégicos. En el acto
de clausura pronuncié una conferen-
cia el Director General de Ensefian-
za. Laboral, sefior Reyna Medina, so-
bre “La formacién profesional des-
de el punto de vista econémico y cul-
tural y el método para una autén-
tica integracién nacional del mundo
del trabajo”. En orden a dotar de di-
rigentes al mundo docente del tra-
bajo, esboz6é los planes, desenvolvi-
miento y finalidades del Bachillerato
laboral y la formacién del maestro
industrial, que sirven para dotar a
los estamentos locales de una clase
rectora con mentalidad adecuada pa-
ra. llenar las necesidades de estas
ensefianzas.

Se ha celebrado el II Cursillo de
Metodologia y Didé4ctica de las Cien-
cias Naturales, organizado por el
Centro de Orientacién Didactica, pa-
ra el profesorado no oficial. En los
breves dias de duracién del Cursillo,
se tocaron los puntos fundamentales
para el adiestramiento inicial en las
primeras précticas de laboratorio y
en la interpretacién de fenémenos na-
turales. En el Cursillo se trataron
cuestiones relativas al microscopio y
los cultivos, las Ciencias Naturales
en los primeros cursos del Bachille-
rato, Vertebrados e Invertebrados,
Mineralogia y Cristalografia, cues-
tiones de Cartografia, Geografia fi-
sica, Geologia experimental, Boténi-

ca, etc., para su aplicacién metodo-
l6gica en los centros de ensefianza
media, y una leccién-tipo para curso
preuniversitario sobre el tema previs-
to de “Los cereales de invierno”, es-
cogiéndose el punto titulado “El sue-
lo”, completandose las indicaciones
metodolégicas con diapositivas, es-
quemas en el aula y practicas en los
laboratorios de Edafologia.

PROTECCION ESCOLAR INDIREC-
TA: CERCA DE 18.000 ALUMNOS
GRATUITOS EXTERNOS EN LOS
COLEGIOS DE ENSENANZA
MEDIA

De acuerdo con lo establecido en
la Ley de Proteccién Escolar de 19
de julio de 1944 y previa consulta al
Consejo Nacional de Educacién y a
la Comisién Episcopal de Ensefian-
za, el Ministerio de Educacién regla-
menté, por Orden de 3 de junio de
1957, la obligacién de los Centros pri-
vados de Ensefianza de colaborar con
la obra de proteccién escolar del Es-
tado a través de unos determinados
porcentajes de alumnos gratuitos ex-
ternos.

Como se recordard, la proteccién
escolar tiene dos fé6rmulas fundamen-
tales: la directa, es decir, por medio
de becas que son ayudas econdémi-
cas que recibe el alumno o su fami-
lia para contribuir a los gastos de
estudio; y la indirecta, que supone
la exencién de determinados pagos
por tasas o inscripciones académicas.
A esta segunda férmula de protec-
cién directa se la conoce en nuestro
pais con el nombre de “matricula
gratuita”.

Es conveniente aclarar que los
Centros oficiales de Ensefianza de to-
dos los grados docentes —las Facul-
tades, las Escuelas Especiales, los
Institutos, etc.— tienen un porcen-
taje de “matricula gratuita” para los
alumnos en ellos inscritos que osci-
la entre el 20 y el 30 por 100. Tam-
bién es importante conocer que to-
do alumno que disfruta de una beca
otorgada por el Estado, por Corpo-
raciones publicas o por los Servicios
del Movimiento, ademéas del dinero
que la misma supone, tiene derecho
a gozar de matricula gratuita en el
Centro oficial en el que curse sus es-
tudios.

Por razones semejantes a las que
inspiraron estas medidas, la Ley de
19 de julio de 1944 establecié la obli-
gacién para todos los Centros pri-
vados de contar, entre su matricula
de externos, con un determinado ni-
mero de alumnos gratuitos, Como se
indica méas arriba, esta obligacion,
reconocida por la Ley aceptada co-
mo férmula de colaboracién social
con el esfuerzo del Estado en la pro-
teccién escolar, qued6é reglamentada
por la Orden del Ministerio de Edu-
cacién de 3 de junio del pasado afio,
que se publicé en el “Boletin Oficial
del Estado” de 13 del mismo mes. Di-
cha Orden o reglamentacién del régi-
men de alumnos gratuitos externos
en los Colegios privados, establece
diferentes tipos de porcentajes obli-
gatorios que van desde el 5 al 15 por
100 del ntimero total de alumnos con
que cuenta cada Centro no estatal.

La Orden establecia que eran los
propios Centros los que convocarian
a concurso publico el niimero de pla-
zas de alumnos gratuitos externos
que les correspondian. La seleccién
habia de realizarla el claustro de ca-
da Colegio, teniendo en cuenta las
caracteristicas econémicas de la fa-

milia del alumno y su aprovechamien-
to académico. La declaracién de
alumno gratuito externo se obtenia
sobre estas propuestas cuando las
mismas fueran aprobadas por los
Rectores o por los Comisarios de Dis-
trito de Proteccién Escolar y Asis-
tencia Social. De este modo se ofre-
cia a las familias de los solicitantes
la garantia de las referidas jerar-
quias académicas en la tutela y vi-
gilancia de este derecho de inscrip-
cién gratuita para sus hijos en los
Centros privados. Es decir, que si
bien la seleccién, en su primer gra-
do, la realizan los propios Colegios,
los padres de familia saben que los
Rectores de Universidad —como Pre-
sidentes de las Secciones Delegadas
de Proteccién Escolar— y los Comi-
sarios de Distrito —como delegados
de dicha jerarquia académica para
estas funciones—, asi como los Ins-
pectores de Ensefianza oficial del
grado correspondiente, deben garan-
tizar el pleno cumplimiento de lo
dispuesto en la referida Orden.

Por otro lado —y como era justo—
la mencionada disposicién estable-
cia asimismo la posibilidad de que
aquellos Colegios o Centros priva-
dos que no pudieran cubrir el porcen-
taje de alumnos gratuitos que se se-
fialaba con caricter legal, podian so-
licitar de los Rectorados y de las
Comisarias de Distrito el que los
mismos se redujeran hasta a un
5 por 100, para evitar que sufrieran
por esta razén quebrantos notorios.

Debe tenerse en cuenta, finalmente,
que esta obligacién de los Colegios o
Centros privados, tiene un caréacter
eminentemente social, de acuerdo
con los principios legislativos que
inspiran la obra del Estado y que
cuentan con el estimulo de la Igle-
sia en cuanto a conseguir, siquiera
sea en proporciones minimas, una
mezcla de alumnos procedentes de
todas las clases sociales, en esa épo-
ca fundamental cual es la etapa de
convivencia en las aulas durante los
estudios del Bachillerato.

De acuerdo con el procedimiento
indicado, se est4 publicando en el “Bo-
letin Oficial del Ministerio de Edu-
caci6én” la relacién, por Centros, de
los alumnos gratuitos externos de
Ensefianza Media de toda Espafia. He
aqui un resumen, por Distritos Uni-
versitarios, del niumero de alumnos
beneficiarios de esta férmula de pro-
teccién escolar en los Colegios de En-
sefianza Media:

Distrito Universitario de Barcelo-
na, 1.942 alumnos gratuitos externos.

Idem de Granada, 1.114.

Idem de Madrid, 3.967.

Idem de Murcia, 479.

Idem de La Laguna, 482,

Idem de Oviedo, 824.

Idem de Salamanca, 887.

Idem de Santiago, 978.

Idem de Sevilla, 1.517.

Idem de Valencia, 1.424.

Idem de Valladolid, 2.721.

Idem de Zaragoza, 1.228.

Por tanto, un total de 17.563 han
sido declarados alumnos gratuitos ex-
ternos de los Colegios espafioles de
Ensefianza Media con las obligacio-
nes y derechos que para este tipo de
estudiantes sefiala la citada Orden
ministerial de 3 de junio de 1957.

El Ministerio de Educacién, a tra-
vés de la Inspeccion de Ensefianza
Media, de las Comisarias de Distrito
y de los Rectorados de Universidad,
estudia en la actualidad —de acuerdo
con las observaciones recogidas en
la experiencia de aplicacién del régi-
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men de proteccién escolar en los Cen-
tros privados— las férmulas més ade-
cuadas para consolidar los sistemas

establecidos, en estrecha colaboracién
con los propios Centros privados y
con los padres de familia.

2. EXTRANJERO

DOS ULTIMAS PUBLICACIONES
DE LA UNESCO

¥l documento Organizacion de la
ensefianza, publicado por la Unesco
en los cuadernos de la Revista Ana-
litica de Educacién (vol. IX, ntm. 7.
Paris, septiembre 1957, 20 pags.), pre-
senta los planes a largo plazo ela-
borados por varios Gobiernos de
Asia, Norte de Africa y Puerto Ri-
co, a fin de hacer frente a los re-
querimientos de una poblacién que
reclama la escuela como uno de sus
imprescriptibles derechos. El docu-
mento permite asi apreciar la im-
portancia del movimiento educativo
universal, ya que no existe ninguna
regién que pueda sustraerse a las
exigencias de la vida moderna,

Tiene su interés esta bibliografia,
puesto que permite conocer los pla-
nes oficiales recientemente publica-
dos en casos en inmediata conexién
con el desarrollo econémico y social.
En Hispanoamérica, la Unesco ha
puesto en ejecucién el Proyecto Prin-
cipal sobre generalizacién de la en-
sefianza, y para el afio 1958 estan
en preparacién varios trabajos des-
tinados a la planificacién de la en-
sefianza; ello permitira, en la inten-
cién de la Unesco, crear un caso de
importancia y de gran valor experi-
mental que pueda aplicarse a otras
regiones en los afios venideros.

El presente folleto se estructura
en dos partes: la primera incluye
una bibliografia relativa a planes
exclusivamente aplicados a la ense-
fianza; la segunda parte compren-
de amplios proyectos y planes de
desarrollo econémico y social consa-
grado s6lo en parte a la educacion.
La primera parte comprende biblio-
grafias de trece paises entre las que
destacan las de Rusia y Puerto Ri-
co. La segunda se refiere concreta-
mente a los “planes de desarrollo
econémico y social a largo plazo”,
con bibliografias de doce paises.

Es indudable que esta bibliografia
tiene un caricter provisional, y asi
lo hacen constar sus editores. En el
prefacio de la obra se invita a la co-
laboracién a cuantos organismos y
personas de los respectivos paises
puedan aportar nuevos datos para
un complemento eficaz de la presen-
te bibliografia.

La IX edicién de Estudios en el
Extranjero, que todos los afios pu-
blica la Unesco, resefia mas de 75.000
becas ofrecidas por las institucio-
nes internacionales, los Gobiernos y
fundaciones de setenta y ocho pai-
ses, en favor de los estudiantes ex-
tranjeros, técnicos y profesionales.
Para formar el volumen la Unesco
envié sus cuestionarios a mas de
4.000 organismos dedicados a estas
actividades, y el repertorio es asi
una fuente indispensable de consul-
ta para quienes deseen informacién

completa en materias de fundamen-
tal importancia para el progreso de
las ciencias y las artes.

Destaca la extensién de los pro-
gramas de Asistencia Técnica a car-
go de las Naciones Unidas y de las
instituciones especializadas. El vo-
lumen comprende 836 péaginas y en
el capitulo correspondiente a Espa-
fia figuran las becas ofrecidas por
la Direccién General de Relaciones
Culturales del Ministerio de Asuntos
Exteriores, el Ministerio de Educa-
ci6én Nacional, los Colegios Mayores
de Barcelona y Madrid, el Consejo
Superior de Investigaciones Cientifi-
cas, la Delegaciéon Nacional de Fa-
lange Espafiola Tradicionalista y de
las J. O. N. S., Instituto de Cultu-
ra Hispénica, la Universidad Ponti-
ficia de Salamanca y otras institu-
ciones.

En la actualidad, més de 150.000 es-
tudiantes extranjeros cursan en las
universidades y centros de estudio
superior de 74 paises. En esta esta-
distica los Estados Unidos ocupan
el primer lugar con 36.494 estudian-
tes. A continuacién viene Francia
con 16.877, la U, R. S. S. con 12.300
v la Argentina con 10.782. En Espafia,
seglin esta relacién, cursaron 2.457
estudiantes extranjeros. A continua-
cién viene Uruguay con 1.200; Chi-
le, 950; Costa Rica, 500, y Venezue-
la con 458. Por vez primera apare-
cen varios paises hispanoamerica-
nos, como Bolivia con 300; Panamaé,
50; Perd, 100. Cuba tiene una ma-
tricula de 411 estudiantes extranje-
ros y Colombia de 309.

También es interesante considerar
las materias més en boga en trein-
ta y seis paises. Cursan las humani-
dades 26.342 alumnos extranjeros; la
ingenieria, 24.925; la medicina, 20.290;
las ciencias exactas, 13.034; las cien-
cias sociales, 11.638, y el derecho,
5.907.

SE CREA EL TITULO DE “BA-

CHILLER EUROPEO”

El titulo de “bachiller europeo”, re-
conocido por los seis paises de la Co-
munidad Europea del Carbén y del
Acero (Alemania, Bélgica, Francia,
Holanda, Italia y Luxemburgo) ha
sido creado para los 600 alumnos del
Colegio europeo de Luxemburgo en
virtud de un convenio suscrito por los
seis Gobiernos. Esta institucién, crea-
da en 1953 y considerablemente am-
pliada después, permite cursar la en-
sefianza primaria y media a los hi-
jos de los funcionarios de la Alta
Autoridad de la CECA, cuya sede
es Luxemburgo, en los idiomas ale-
mén, francés, holandés e italiano.
El programa de estudios de la en-
sefianza media constituye una sinte-
sis de los respectivos planes de ba-
chillerato de los seis paises interesa-
dos, con el fin de que los alumnos
puedan seguir después los estudios
superiores, bien en su pais de origen

o en cualquiera de los paises signa-
tarios de la CECA, ya que el titulo
de bachiller europeo es reconocido
como certificado de estudios medios
en todos y cada uno de ellos. Se
concede especial importancia a la
ensefianza de las lenguas modernas
y a los intercambios escolares. Las
clases de historia, geografia, biolo-
gia, fisica, quimica e historia del
arte se dan en comun para los alum-
nos de las distintas nacionalidades.
Para la concesién del titulo de ba-
chiller europeo, los alumnos son exa-
minados por un tribunal internacio-
nal, en el que cada uno de los seis
paises participantes estd representa-
do por un catedratico de universidad.

BECAS FRANCIA-UNESCO

El Gobierno de Francia y la Unis-
co han decidido otorgar 20 becas con
el objeto de ofrecer a inspectores la-
tinoamericanos de ensefianza prima-
ria la oportunidad de ampliar su ex-
periencia profesional y de estudiar el
sistema de inspeccién vigente en las
escuelas primarias francesas. Las 20
becas Francia-Unesco se destinan a
candidatos de los paises hispanoame-
ricanos.. el programa de estudios de
los becarios comprendera:

A) Actividades comunes.

i) Conocimiento del sistema de ins-
peccién escolar, de los reglamentos
vigentes y de los métodos usados en
la formaci6én del inspector prima-
rio;

ii) Observacién de las actividades
escolares y extraescolares del inspec-
tor primario en la regién parisiense;

iii) BEstudio del empleo de materia-
les audiovisuales en el programa de
la escuela primaria.

B) Estudio intensivo y de perfeccio-
namiento de uno de los tépicos si-
guientes:

i) El papel del inspector primario
en las zonas rurales;

ii) La funcién del inspector pri-
mario en centros urbanos e indus-
triales;

iii) Uso de materiales audiovisua-
les en el mejoramiento del magiste-
rio en servicio.

Las becas tendran una duracién de
cinco meses, y los estudios comenza-
ran a fines de 1958 o principios de
1959. Los candidatos a estas becas
deben reunir asi las siguientes con-
diciones:

i) Poseer titulo de profesor nor-
malista o grado universitario en edu-
cacién, o haber terminado estudios
pedagégicos en universidad o escue-
la superior de educacién;

Los becarios recibirin mensualmen-
te 60.000 francos franceses (40.000 pa-
gados por el Gobierno francés y 20.000
por la Unesco). El Gobierno francés
concederi adema4s:

i) Un subsidio para alojamiento;
facilidades especiales en restauran-
tes de Escuelas Normales o univer-
sidades, y pago de derechos de estu-
dios o, en su caso, una cantidad para
libros de consulta.

(La facilidades descritas en los nu-
merales 12 y 13 se consideran de un
valor total de 80.000 francos france-
ses mensuales que es la cantidad
que la Unesco concede a sus becarios
en Francia.)
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NUMERO MONOGRAFICO DEDICADO A LA

EDUCACION

ENSENANZA MEDIA FESPECIAE

e URSO La "Revista de Educacién” ha publicado un nimero
monogréfico dedicado al estudio de los problemas que
plantea la educacién de los sordomudos y los ciegos.

PREUNIVERSITARIO En este nimero de educacién especial, de 124 paginas,

se estudian los ocho apartados siguientes:

El sordo y, sus problemas.

La educacién basica del sordomudo.
Problemas médicos.

Rehabilitacién audiofonética,
Rehabilitacién profesional.

El momento actual.

El ciego y su educacién.
Bibliografia.

Disposicién de la Direccién General

de Lnsefianza Media, por la que se

publica la primera de las dos coleccio-

nes de enunciados de problemas de

Matematicas para el curso Preuniver-
sitario 1957-1958
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Colaboran en el nimero los especialistas Aguad
Centenera, P. del Amo, Miguel Baena, Carmen Cas-
tilla, Ferdinand Fourgond, Marcel Gautié, Gémez Gar-
cia, Magarotto, Nafiez Férez, P. Pérez de Urbel, José
MADRID, 1958 Plata, Rosalia Prado, Dr. Sanjuan, Oswaldo Tosti,
Trillo Torija, T.-Amaro y el Hermano Walter.

Un volumen de 52 pags., de 1} X 21 cms., 10 pesetas.
Precio del ejemplar: 30 pesetas.

BIBLIOTECA DE LA
REVISTA DE EDUCACION BOLETIN OFICIAL
DEL MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

MARIANO YELA_ Sale todos los LUNES y JUEVES

Suscripcién anual ......... 200 pesetas.
Suscripcién semestral ... 100 pesetas.

ULTIMAS OBRAS PUBLICADAS:
21. Pedro Puig Adam: Tendencias actuales en la ense-

flanza de la Matematica.
22. Isidoro Martin: La educacién en el Concordato es-

pafiol de 1953.

23. Manuel Mufioz Cortés: Algunos supuestos lingiiisti-
cos de la Didactica del Vocabulario.

24. Mariano Yela: Meditacién cordial sobre la educacién
norteamericana.

25. A. Maillo: Necesidad y factores de la planificacion

escolar.

26. James Passarelli: El sistema vocalico del Inglés de
los Estados Unidos.

28. Juan Tusquets: La nueva metodologia cafequistica
francesa para el parvulario.

. 29. Luis Alonso Schéckel, S. J.: La ensefianza de la

REYISTA DE EDUCACION Sagrada Escritura.

30. José Antonio Pérez-Rioja: Bibliografia selectiva so-
bre la ensefianza de las Lenguas clésicas.

Precio del ejemplar: 15 pesetas, PRECIO DEL EJEMPLAR: 8 PESETAS.

BIBLIOTECA DE LA

PEDIDOS Y VENTA Seccién de Publicaciones de 1a Secretaria General Técnica del Ministerio de
DE EJEMPLARES: Educacién Nacional: Los Madrazo, nim. 17. Teléfono 219608 - MADRID



Precio del ejemplar: 12 pesetas.
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