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Presentacion

Con la linea de publicaciones que denominamos “Propuestas de Trabajo”
pretendemos cubrir la doble finalidad de proporcionar al profesorado unos
materiales que sirvan para una aplicacion inmediata en el aula y ofrecer
ejemplificaciones del uso del video y otros medios audiovisuales, que sirvan
de punto de arranque para que el profesorado elaborare sus propias
aplicaciones.

Se trata de Propuestas “abiertas”, no realizadas sobre la misma estructura
previa, en las que cada una de ellas ha sido elaborada partiendo de las
experiencias y reflexiones concretas de cada profesor o grupo de trabajo que
las lleva a cabo.

Todas las “Propuestas” giran en torno a documentos audiovisuales que
hemos creido fundamental hacer llegar junto con la publicacion escrita y que
en ocasiones va acompanada también de transparencias, fotografias o
diapositivas. (Las transparencias deberan realizarse fotocopiando, en acetato
de fotocopia, el master incluido en el folleto.)

El tipo de documento audiovisual en torno al cual surge o se apoya una
“Propuesta de Trabajo” es muy variado. Desde largometrajes comerciales
hasta “montajes” elaborados sobre documentos emitidos por TVE tanto de
produccion propia como ajena -BBC, CS Associates (EE. UU), etc.-, pasando
por producciones especificamente pensadas y realizadas para ser usadas en
el aula. Todos ellos han servido de base para la puesta en marcha de esta
linea de trabajo, obligandonos asi a definir diferentes modos de entender Ia
produccion de documentos audiovisuales educativos,

La mayor parte de las Propuestas que componen esta serie van
acompanadas de una introduccion en la que el autor plantea su vision de las
funciones de los Medios Audiovisuales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y una parte final en la que aparece una encuesta con la que se
pretende que quienes utilicen estos materiales, comuniquen a sus autores, a
través del Programa de Nuevas Tecnologias, los resultados obtenidos.



Reflexionando sobre el resultado de estas encuestas los autores podran
replantear sus trabajos, ya que ninguna de las aportaciones que aqui se
presentan se consideran definitivamente cerradas.

Asimismo, queremos senalar el origen de las Propuestas de Trabajo que
presentamos. Unas proceden de profesores que en la actualidad estan
trabajando en el aula, otras han sido elaboradas por profesores que trabajan
en los Servicios Centrales del Programa de Nuevas Tecnologias, monitores
del Proyecto Mercurio, etc., mientras otras surgen de la colaboracion entre el
Programa de Nuevas Tecnologias y distintos organismos e instituciones,
como por ejemplo la Universidad de Baleares, de la que presentamos varios
trabajos, de los cuales tres son ya conocidos por haber sido premiados en
distintos concursos de Medios Audiovisuales.

Todo ello hace que la puesta en marcha del conjunto de acciones que
confluyen en la publicacion de la serie “Propuestas de Trabajo” haya sido
compleja y mas lenta de lo deseado, requiriendo el esfuerzo de un gran
numero de personas.

Un ultimo propdsito anima esta publicacion: pretende que aquellos
profesionales de la ensenanza que utilicen los Medios Audiovisuales en sus
clases y estén interesados en difundir sus trabajos, cuenten con un cauce
para ello.

Elena Veiguela Martinez
Directora del Proyecto Nuevas Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion
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El nucleo basico de ideas que vamos a exponer son producto de una reflexion tedrica
sobre la necesidad de mejorar la practica docente y de incorporar las nuevas tecnologias
(M. A. V. y de comunicacion de masas) al desarrollo curricular de las Ciencias Sociales.

Algunas de estas experiencias estan disenadas para la segunda etapade E. G. B. y otras
pueden tener una aplicacion internivelar para F. P. y B. U. P.

Presupuestos basicos

Los presupuestos basicos que han orientado la utilizacion de estos medios son:
— El considerarlos a todos ellos como un medio y no como un fin en si mismo.
— Que deben estar integrados dentro del desarrollo curricular.

— Que tiene que establecerse una complementacién entre los distintos M. A. V.
(video, cine, television, radio, prensa, reportajes graficos, textos, etc.) porque la
accion recurrente de todos ellos contribuye al reforzamiento de las situaciones de

aprendizaje.

— Que tienen que ir acompanados de actividades complementarias que exijan la
participacion activa y critica del alumnado para evitar la pasividad y el sindrome de

dependencia de la television y el video.

Objetivos

Su utilizacion nos ha servido para:
— Mejorar el desarrollo curricular de las Ciencias Sociales.

— Seguir reflexionando sobre nuestra practica didactica buscando los fundamentos
epistemoldgicos, psicolégicos y pedagdgicos.



— Llevar a cabo una investigacion en la accion, intentando disenar y experimentar
nuevos modelos en base a la utilizacién de estos recursos.

— Despertar la curiosidad y el afan de busqueda del alumnado, motivado entre otras
cosas por la visualizacion de situaciones y escenarios lejanos que les estimula a
continuar en la investigacion.

— Estimular el planteamiento de problemas e hipotesis de trabajo, asi como la
busqueda de soluciones.

— Aprender a leer, a decodificar los mensajes audiovisuales.
— Expresarse a través de las imagenes.

— Acercarnos a escenarios y situaciones que por su lejaniay complejidad quedan mas
intuitivamente expuestos utilizando los M. A. V.

— Desfosilizar la cultura y los conocimientos contenidos en los libros de texto,
contribuyendo a completar, actualizar y relativizar algunos de sus mensajes.

Sin hacer un dogma de que una imagen vale mas que mil palabras, unaimagen puede
facilitar la interiorizacién del lenguaje conceptual y contribuir a la construccion de redes
semanticas. No se aboga por la marginacion de la galaxia Guttenberg, sustituyéndola por
la de Mac Luhan, sino por la complementariedad de ambas y su mutuo refuerzo,
estableciendo entre todos los M. A. V. —los libros y la prensa también lo son— una accion
dialéctica, que permita superar las contradicciones de los mensajes recibidos por los
distintos canales, acercandonos en la medida de lo posible a la consecucion de juicios
ponderados.

Eleccion, justificacion y diseiio de algunos nacleos del curriculum
de Ciencias Sociales e insercion de los M. A. V. en ellos

En nuestro plan de centro se disefiaron varios nucleos, todos bajo el denominador
comun de “La vida como problema”, que se desglosaban en una serie de interrogantes
y de planteamientos de hipétesis de trabajo, que partiendo de la realidad actual, nos
permitiese retrotraernos a situaciones pretéritas.
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Todos estos nucleos fueron elegidos:

— Porque creiamos que podian tener una amplia significacion y un valor formativo
para el alumnado, no sélo desde el punto de vista del conocimiento, sino desde el
punto de vista de la conducta social, cooperando a formar una escala de valores y
un juicio ponderado sobre los acontecimientos.

— Porque también estos problemas se contemplan en los cuestionarios oficiales y se
abordan en los libros de texto. Lo que varia es el modo de plantearlos, la actitud que
se genera en el alumnado y los métodos y recursos utilizados en su desarrollo.

Dado que los M. A. V. hacen mas intuitiva, mas realista la comprensién del problema,
el analisis del contexto, de las situaciones y de las motivaciones humanas, etc., es por lo
que dentro de la programacién de algunas unidades didacticas han tenido una amplia
cabida los multimedias, porque la accion conjunta de todos ellos puede favorecer el
aprendizaje, habitia a tener en cuenta diversas fuentes informativas y contribuye a
formar el pensamiento relativista.

Este ha sido el denominador comun para plantearnos “La vida como problema”, y
decimos “vida” y no “Historia” para conexionarlo mas con la realidad actual.

iExisten o han existido sociedades represivas?

Uno de los interrogantes que nos planteamos fue si existen o han existido sociedades
represivas, que no permiten al individuo la libertad de pensar, de creer, de expresarse y
de informarse. De qué medios y con qué finalidad se ha valido el poder o un grupo con
poder para la imposicion de sus criterios.

Con este planteamiento abordamos la proyeccion de un montaje que hicimos con las
secuencias del proceso inquisitorial de la pelicula “El nombre de la rosa”.

Al alumnado se le dio una breve sintesis de la novela, en la que quedaban reflejados
los problemas que en ella se plantean, los personajes mas significativos, describiendo el
tipo de mentalidad que explica sus conductas individuales. Se les entregé también una
relacion de las principales secuencias que se iban a proyectar.

N

Posteriormente a la proyeccion se realizé un debate sobre los procedimientos para
arrancar la confesion a los reos.
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Se realizaron una serie de actividades, todas ellas incluidas en la programacion, como
la busqueda y comentario de pinturas sobre procesos inquisitoriales; comentarios de
texto sobre la Inquisicion; lectura de un fragmento de la carta del hijo del inquisidor
Manrique a Juan Luis Vives, en la que queda patente la persecucion a los intelectuales;
la lectura de un fragmento de la novela “Céndido” de Voltaire, en la que se satirizan los
autos de fe; busqueda en la Constitucion espanola de los articulos que defienden los
derechos y libertades del individuo; recogida de noticias de prensa que pongan de
manifiesto la existencia de la tortura en la sociedad actual y referencia a peliculas que
traten el problema de la represion y de la utilizacion de la tortura.

;Tienen los pueblos derecho a ser libres?

Este fue otro de los problemas planteados. Si se rastrea en la prensa y a través de la
historia vemos que existe y ha existido el afan de los pueblos poderosos de sojuzgar alos
mas débiles y, como contrapunto, el deseo de éstos de liberarse, de independizarse, de

reafirmarse y de buscar senas de identificacion.

En la programacion de la unidad didactica correspondiente, referimos este problema
esencialmente a un imperio colonial: el inglés; y a un pais de los que sometio: la India.

Articulamos la unidad en cuatro nucelos:
I. El colonialismo como constante histdrica.
Il. El colonialismo inglés y su area de expansion.

ll. Aproximacién al conocimiento de la India en los aspectos fisicos, econémicos y
humanos. La India como colonia inglesa y su lucha por la independencia. La
figura de Gandhi.

IV. El Indostan, espacio geografico en el que se desarrollé una cultura milenaria
surgida de las aportaciones de diversos pueblos.

La vertebracion de estos nucleos esta hecha desde la légica de la disciplina; el orden
de presentacion se hizo teniendo en cuenta lo que pudo ser mas motivador para el
alumnado. El motivo concreto fue un recorte de prensa traido a clase por una alumna
sobre “El dia escolar de la no-violencia” y un concierto que tenia programado el centro
con participacion de todo su alumnado para conmemorar esta efemérides.
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En la programacion procedimos a establecer una relacion entre contenidos, objetivos
y actividades. Disenamos la metodologia, asi como los medios y recursos que debian
elaborarse y utilizarse, y asi es por lo que en nuestro disefo curricular hemos utilizado:

— El cine.

— El video.

— El diaporama.

— El reportaje grafico.

— La prensa.

— Los textos historicos y literarios.

— Transparencias con estadisticas, mapas, graficos.

— Libros de texto, de consulta, revistas...

Asi tuvo cabida la proyeccion de un documental sobre Teresa de Calculta para visua-
lizar los graves problemas de subsistencia que padece la India y analizar si son suficientes
los medios que utiliza Teresa de Calcuta para salir de la pobreza; la proyeccion de la
pelicula “Gandhi”, un ejemplo de lucha por la independencia contra el poder inglésy la
relevancia de su figura dentro de este contexto. Esta proyeccion fue acompanada de una
guia didactica que se entreg6 a cada alumno, que le permitia encuadrar la pelicula y los
principales problemas que planteaba, reduciendo el largometraje a nueve secuencias
fundamentales. La realizacion de un diaporama para acercarnos al conocimiento de la
cultura milenaria de la India; de reportajes graficos, realizados por el alumnado, la reco-
gida de noticias en la prensa diaria referentes a la India; los textos; la elaboracion de
transparencias, etc.

El modelo es aplicable en la segunda etapade E. G. B., puesto que en los cuestionarios
oficiales se aborda el fenémeno colonial en 6.°, 7.° y 8.° curso. Variara el nivel de
profundizacién, la complejidad de las actividades, los materiales empleados y el imperio
colonial que se analice, pero el planteamiento es basicamente similar, lo cual nos permite
el desarrollo del aprendizaje “en espiral”, del que habla Ausubel, y adquirir el eono-
cimiento en grados sucesivos de profundizacion.
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Taller de prensa

En el taller de prensa —al que dedicamos una hora semanal— nos planteamos abordar
el conocimiento de algunos acontecimientos mundiales, nacionales o locales que
tuviesen cierta relevancia. Nos acercamos primero a su conocimiento a través de las
vifetas y comics que aparecen en la prensa, para pasar posteriormente a la busqueda de
informacion escrita mediante la seleccion y recorte de “cabeceras” y “entradillas” de los
periodicos que ampliasen esa informacion icénicay buscarle la posible asociacion con los
nucleos que forman parte del programa. El taller lo titulamos Prensa y humor politico.

Creimos que abordar la aproximacion a determinados temas mediante la imagen,
mediante el comic, iba a ser mas ameno, mas facil de comprender al estar expresado en
un lenguaje mas sintético y no tan farragoso por lo especifico, como a veces es para el
alumnado el lenguaje periodistico.

Asi recogimos comics sobre asuntos economicos, sociales, politicos, etc. referentes al
desarme, a los impuestos, al terrorismo, a la presencia artistica de Espana en el mundo...
Esto nos permitié aproximarnos al conocimiento de la realidad nacional e internacional,
pasando a analizar tanto los aspectos formales como en mensaje semantico y su
decodificacion.

iSon importantes los problemas economicos?

Un hecho coyuntural —la caida de la bolsa a finales de octubre— despert6 una gran
curiosidad en el alumnado. Era un “boom” de noticias en television, en la prensa, en la
radio y desconocian las claves para una primera aproximacion a su conocimiento.

La hipétesis de trabajo la formulamos asi: ;Son importantes los problemas
econoémicos? ;jLos problemas econémicos tienen que ver con las cuestiones politicas y
sociales? Iniciamos asi un debate cuyos puntos de reflexion se dieron por escrito a cada
uno de los alumnos. Estos problemas versaban sobre asuntos de consumo, de la
produccién, de la comercializacion y de la distribucion de la riqueza. En definitiva,
iniciabamos el analisis de un modo de produccion: el capitalismo, deduciendo a través
de estas reflexiones los preconceptos que el alumnado tenia sobre esas cuestiones. Esto
enlazaba con el epigrafe general de “La vida como problema” y con los nicleos de los
programas oficiales de “Capitalismo y revolucion industrial”.
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Como siempre, se programé una unidad didactica, y se articuld en cinco nucleos:
I. Un tema para debate: ;Son importantes los problemas econdmicos?

Il.  Un revuelo de noticias: La caida de la Bolsa de Nueva York Y Su repercusion en
las bolsas de otros paises.

lll.  Aclarando ideas para una mejor comprension de la bolsa. El papel del dinero. El
mercado. Las instituciones financieras: bancos y bolsa.

IV. El capital, el dinero, condicién necesaria para la Revolucion Industrial. La
Revolucién Industrial, coyuntura favorable para el auge del capitalismo. El
sistema capitalista: caracteres que lo definen y su evolucién.

V. Problemas que conlleva el capitalismo. Las crisis periodicas del sistema. Los
mecanismos compensatorios de las desigualdades dentro del sistema
capitalista.

Ademas de la prensa como elemento fundamental, pasamos un video realizado el
curso anterior en el taller de imagen sobre “Paises ricos y paises pobres”, en el que queda
patente la desigualdad de las relaciones de intercambio entre ellos. Unas secuencias de
la pelicula “Tiempos modernos”, en las que se refleja el proceso de deshumanizacion y
alienacion del trabajo en cadena. El “Informe Semanal” sobre el proceso de fusion de los
bancos Banesto y Central, analizando las causas que explican estas fusiones. Un video ce-
dido por la Delegacion de Hacienda titulado “Para qué sirven los impuestos”. Realizacion
de transparencias sobre modelos de modo de produccion, formas de concentracion
empresarial, funciones de la banca, etc.

Pese a la dificultad del tema, lo abordamos, intentando buscar fundamentacién psico-
pedagodgica en las investigaciones llevadas a cabo por Delval en “La representacion
infantil del mundo social” sobre las nociones de rico-pobre y de coOmo acceder a la
riqueza; en la influencia del aprendizaje social del que habla Vigotsky y el clima de la calle
y los medios de comunicacién nos bombardeaban con este problema; en los trabajos
llevados a cabo por Furth sobre la comprension del dinero y su papel social y en el de
Strauss sobre el analisis de las relaciones de intercambio.

Quisimos abordar el estudio de esos nucelos con los mayores respaldos cientificos
posibles, confirmando asi que el abordar su aprendizaje puede resultar significativo para
el alumnado, porque le ayuda y le inicia en la comprension del funcionamiento politico,
social y econémico del mundo en que vive.
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No es, ni mucho menos, nuestra intencién agotar el campo del conocimiento, sino
actuar sobre esas “zonas de desarrollo potencial” de las que habla Vigotsky, y decir,
siguiendo a Bruner, que la dificultad no esta tanto en el tema como en la capacidad
motivadora que tengamos, en las estrategias y recursos que utilicemos.

El arte en la escuela

Dentro del programa El arte en la escuela, tendente a despertar la sensibilidad estética
en el alumnado, la necesidad de conocer, valorar y respetar el patrimonio artistico como
senas de identificacion de los pueblos y las culturas, de dotarles de posibilidades de
utilizacion de un tiempo de ocio rico y formativo, de expresarse a través de sus propias
creaciones plasticas, de desarrollar los nucleos que sobre manifestaciones artisticas y sus
principales representantes estan recogidos en los cuestionarios oficiales, el centro
organiza visitas a museos, exposiciones, conciertos, proyecciones de cine y monta
también sus propias exposiciones dentro del ambito escolar realizadas por el alumnado.

El tema de Picasso fue desarrollado a través del taller de plastica y de imagen. Los
resultados fueron el montaje de una exposicion sobre Picasso, su vida y su obra, y la
realizacion de un video didactico. Este video trata de recoger, por una parte, el ambiente
que rodeo el estudio del tema, y por otro, presentar sintéticamente las caracteristicas
personales del artista, sus estilos pictoricos, los temas mas tratados, las distintas facetas
artisticas cultivadas.

La seleccion de las imagenes, de la musica, la elaboracion del guién y de los textos,
la ejecucion de los rétulos, la realizacion de obras pictéricas y escultéricas por parte del
alumnado les llend de entusiasmo.

Hay que decir que, a veces, las reiteradas grabaciones debidas a dificultades técnicas
y problemas acusticos produjo un cierto cansancio en alumnado y profesores.

16



Conclusiones

Haciendo un balance de lo realizado, se pueden establecer las siguientes
conclusiones:

— Los resultados son muy positivos, mejoran la motivacion y el aprendizaje.

— Crea un clima propicio a la colaboracién y a la aportacion personal y de grupo.
Pero también se detectan problemas y dificultades:

— Falta de fondos documentales, que se subsanan a nivel personal si el profesor
cuenta con una amplia biblioteca, catalogos, revistas, diapositivas, videos...

— Dificultades legales para la utilizacién de los recursos del mercado.
— Gran numero de horas que el profesor tiene que dedicar a esta tarea.

— La deficiente calidad técnica que pueden tener los documentos elaborados por
carencia tanto de aparatos idéneos como de formacién adecuada para utilizarlos.

Por tanto, es necesario:

— Que los Centros de Profesores, los ICEs, el I. T. E. y otras instituciones pudiesen
contar con fondos documentales catalogados conforme a determinados criterios.

— Quese solucione el problema de la “pirateria” que el profesorado realiza sin ningun
fin lucrativo, sino exclusivamente didactico y que puede originarle contratiempos.

— Que se constituyan equipos estables, en los que se pueda llegar a una
diversificacion de tareas para que los trabajos sean menos absorventes y de mas
calidad.

— Que los técnicos solventen las cuestiones de tecnologia y los profesores las
pedagogico-didacticas, para no hacer de éstos unos robinsones.

— Que se realicen cursos con alumnado reducido y equipamiento suficiente para
conocer, manejar y mejorar el uso de estas nuevas tecnologias.

— Que se potencien los foros en los que podamos exponer nuestras inquietudes,
nuestros trabajos, nuestras experiencias para un enriquecimiento mutuo, y poder
cada vez mas hacer una ensenanza-aprendizaje de calidad.
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Proceso de elaboracion de la unidad

Deteccion de un problema

Dentro de los cuestionarios oficiales se contemplan los mecanismos utilizados por
las monarquias autoritarias desde la Baja Edad Media para mantener el dominio
ideolégico de sus subditos: represion de la heterodoxia religiosa, expulsion de los
disidentes, encarcelamientos, tortura y hasta muerte; creando un tribunal especial: el de
la Inquisicion.

Habiamos comprobado que el alumnado de octavo curso de E. G. B., al comentar el
texto de la novela “Candido”, de Voltaire, y el papel de los ilustrados en la critica a la
supersticion con motivo del terremoto de Lisboa, conocian la palabra —Inquisicién—,
pero no su contenido conceptual, ni establecian redes semanticas, ni lo contextualizaban
historicamente, ni sabian la funcion que cumplia.

Cabia suponer que en el curso anterior se habia analizado una institucién tan decisiva
como fue el Tribunal del Santo Oficio, pero aun contando con una dosis de olvido —que
nos plantea la necesidad de retomar los temas a lo largo de toda la segunda etapa de la
E. G. B., rompiendo con el esquema de cursos cerrados, por edades y no conexionados—
la situacion que reflejamos nos hacia pensar que el tratamiento didactico no fue lo
suficientemente clarificador o no se presenté con la necesaria individualizacién, tal vez
por no haber considerado la cuestion de relevancia suficiente.

Todo ello nos llevo a plantearnos nuevas estrategias de aprendizaje y la utilizacion de
otros recursos que permitiesen visualizar el problema, ejemplificarlo, contextualizarlo y
transferir determinadas connotaciones a otras situaciones y otros contextos —puesto
que en el fondo lo que se persigue es borrar las diferencias y dominar mejor en unas
mentes homogéneas y controladas—.

Busqueda de soluciones

Considerabamos muy importante esta institucion tanto por lo que persigue como por
los medios que utiliza, para ver asi las luces y las sombras de esa época, contraponiendo
a las glorias de las conquistas el infierno de las persecuciones.
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Nada mas ejemplificador que las secuencias de la pelicula “El nombre de la rosa” para
recrear el ambiente, y analizar las caracteristicas de algunos personajes representativos
y las motivaciones que justifican sus conductas.

Concebimos, pues, esto dentro de la unidad “La vida en el Renacimiento”, y para ella
buscamos la documentacion que nos permitiese una mejor aproximacion al problema.
En los libros de texto aparecia el cuadro de Alonso Berruguete sobre un Auto de Fe,yen
libros de pintura buscamos como otros autores habian plasmado en sus telas esos
hechos. Con todo ello rastreabamos a lo largo de la Historia del Arte y de la Literatura la
larga vida del tribunal; enlazando con épocas en las que, no existiendo ya el Santo Oficio,
se instituyen otros mecanismos para seguir persiguiendo a los disidentes, y hasta el
momento actual, a través de la prensa.

Asi pues, partimos del cine, pasamos después a la representacion icdnica mediante el
analisis de cuadros (Goya resulta muy significativo por laexpresividad de los personajes),
para ir posteriormente a lecturas de las que extraemos los conceptos basicos.

El proceso era partir de lo mas intuitivo para llegar a lo mas abstracto, a través también
de los juicios criticos que hicieron personajes de distintas épocas (la carta del hijo del
inquisidor general Manrique a J. L. Vives; las posturas de Galileo y Giordano Bruno en el
juicio inquisitorial a que se ven sometidos; la critica de Voltaire a los “sabios” de la
Universidad de Coimbra, acusandolos de ignorantes y supersticiosos, etc.

Asi que el diseno de la unidad, la seleccion de la documentacion y el montaje
cinematogréafico surgieron como parte de un todo que se iba conformando sincro-
nicamente, sin que ninguna de sus partes fuera anterior a las demas, y éstas subordinadas
ala primera, sino buscando la mayor conjuncion entre ellas. Por ejemplo, el montaje nos
sirve para visualizar un proceso y unos medios utilizados para conseguir confesiones,
pero adquiere su maximo valor dentro de un analisis global de los mecanismos de
represion en la historia. Si hubiésemos hecho primero el montaje, y solo a partir de él el
resto de la unidad, podia suceder que toda ella no fuera mas que la explicacion de unas
imagenes muy concretas. Y al contrario, si disehamos antes la unidad y luego buscamos
las imagenes mas adecuadas, éstas quedarian como ilustracion o ejemplo de algo que se
ha estudiado y trabajado de otra forma, con lo que estariamos perdiendo potencialidades
de los M. A. V.

La practica en el aula

Una vez terminada la unidad, se le aplico al alumnado.
Aunque para el final preparamos una prueba individual de evaluacion, ésta ya se iba
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haciendo sobre el trabajo cotidiano, en sus dos vertientes: evaluacion de la unidad y de
los alumnos.

La evaluacion se realizaba sobre las distintas actividades desarrolladas, y asi podia-
mos saber en todo momento lo asimilado por los alumnos, lo que se comprendiay lo que
no, donde era necesario reincidir, qué textos habia que recortar, si eran clarificadores o
no, etc.

La intervencion de los alumnos en los debates, la asociacion con otras situaciones, la
eleccion de noticias de prensa, el desarrollo de unas minimas categorias de tempora-
lizacion, la ordenacion temporal del material, el ritmo de trabajo, la curiosidad e iniciativa
para buscar otros materiales, el subrayado, las palabras sintesis, etc.; todo ello, como es
habitual, nos va conformando la evaluacion, que se vera completada con la prueba
individual (en la que también podian utilizar documentacion y sus cuadernos de trabajo,
como en el resto de las actividades) especifica para esta unidad, mas la evaluacion que
se vaya haciendo para todo el bloque en el que estaba integrada: La vida en el
Renacimiento.

Guia didactica para el montaje “La Inquisicion”

1. Introduccion: Planteamiento de un problema

La existencia a lo largo de la Historia de sociedades que no permiten ninguna libertad
individual, todo el mundo tiene que:

*  pensar lo mismo,
* creer lo mismo,
* leer lo mismo,

con la finalidad de someter mejor al pueblo, no sélo econdmicamente, sino también en
ideas y pensamiento, para que asi no se rebele contra el orden establecido.
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Para conseguirlo se utilizan diversos medios, entre ellos:

la persecucion,

el encarcelamiento,

la muerte,

el convertirse a una religion por la fuerza,

la destruccion del libro porque a través de él se propagan ideas liberadoras.

El encargado en laEdad Mediay Modernade llevar a cabo estas acciones fue eltribunal
de la Inquisicion o Santo Oficio.

Vamos a ver unas escenas de un proceso inquisitorial, extraidas de la pelicula “El
nombre de la rosa”, basada en la novela del mismo titulo de Umberto Eco.

2. Breve SINTESIS de la novela

Una serie de misteriosos crimenes en un monasterio italiano.

Al mismo tiempo, hay alli una reunion de frailes para discutir cuestiones de la
Iglesia:

— La riqueza de la Iglesia: si es una iglesia de los pobres o no.

— La autoridad del Papa: si todos tienen que hacer o decir lo que él diga.

Con motivo de esta reunidn se juntan personas de muy distinto pensamiento:
— Unos mas modernos, mas cientificos y tolerantes: Guillermo de Baskerville.

— Otros mas medievales, mas supersticiosos, intransigentes e intolerantes: el
Inquisidor general.

Estos dos tipos de personas chocan, por una parte, en las discusiones religiosas;
y por otra, en la solucion que proponen para los crimenes que suceden en la abadia.
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+ En este enfrentamiento, frente a los razonamientos de Guillermo, el Inquisidor
utiliza la maquinaria inquisitorial para imponer por la fuerza sus ideas y castigar a
los que él cree culpables:

— Salvatore: un fraile inculto y supersticioso.

— Una campesina: que representa al pueblo llano, que padece hambre, ignorancia
y explotacion.

— Otros frailes: a los que se acusa de herejes, de defender otras teorias y doctrinas
distintas de las que defiende la Iglesia oficial.
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3. Secuencias de la grabacion sobre “la Inquisicion”

(Extraidas de la pelicula de Jean-Jacques Annaud: “El nombre de la rosa”)

12

Captura de la campesina a la que acusan de ser bruja, y del hereje, diciendo el
inquisidor, Bernardo de Gui, que ambos tienen pactos con el diablo, y que este
hecho explica los crimenes del monasterio.

Guillermo de Baskerville explica a su discipulo Adso de Melk que él también fue
inquisidor y cémo fue torturado y encarcelado por perdonar a un traductor de
libros griegos. Y como por miedo a la tortura se retracto (se volvio atras) de sus
ideas (ausencia de libertad de pensamiento).

Tortura de Salvatore, fraile subnormal: Usan la tortura para obtener la confesion
de que habia cometido los crimenes.

Juicio a los procesados; analisis de comportamientos:

Defienden sus ideas con firmeza, pero luego, por miedo a la tortura, pues no
quieren volver a padecerla, cambian y admiten que han cometido todos los
crimenes.

Procesion y ejecucion.
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4. Actividades

A partir de la proyeccion:

Anota los aspectos que mas te han impresionado y por qué.

Debate: sobre los procedimientos que emplean. jHiere tu sensibilidad estas
escenas? ;Prefieres conocer esas cosas o ignorarlas? Razona tu respuesta.

Otras actividades posteriores al visionado:

1. Buscar reproducciones de cuadros y diapositivas que pongan de manifiesto el
desarrollo de procesos inquisitoriales (Auto de Fe y Quema de libros, de Pedro
Berruguete, Escenas de la Inquisicion, de Goya y Pérez Villamil, etc.).

2. Leerycomentar el texto de Turberville sobre la Inquisicion espafiola, contestando
a algunas cuestiones:

— ¢Qué era la Inquisicion?

— ¢En qué épocas existia?

— ¢A quién juzgaba?

— ¢Qué métodos utilizaba? ’
— ¢Como iban vestidos los condenados?

— ¢Como se realizaba la ceremonia del espectaculo?

— ¢La Inquisicicion funciond sélo en Espana o en mas paises? }
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3. Buscar datos biograficos sobre Juan Luis Vives.
Hacer una descripcion sobre el cuadro de Berruguete “Auto de fe”.

5. Leer y comentar el fragmento de la carta del hijo del Inquisidor General a Vives.
;Qué opinidn tenian los humanistas sobre ese tribunal? ;Por qué?

6. Pintar y comentar la simbologia del sello inquisitorial.
7. Recortar y pintar un sambenito y una coroza.

8. Hacer un pequeno diccionario descripitivo de los siguientes conceptos, utilizando
el vocablo en la construccion de una frase:

morisco,

judaizante,

hereje,

blasfemo,

auto de fe,

tribunal del Santo Oficio o tribunal de la Inquisicion,
coroza,

sambenito,

9. Buscar en la Constitucion espafola los articulos que defienden el derecho a la
libertad de creencias y opiniones.

10. Traer noticias de prensa que pongan de manifiesto la existencia de torturas en la
actualidad.

NOTA: Para la realizacion de estas y otras actividades se podra utilizar la documentacion que se adjunta.

5. Evaluacion

De lo que es la evaluacion en esta unidad ya hemos hablado en otra parte, pero
conviene remarcar una vez mas un par de cosas sobre ella:

La evaluacién no se limita, como ya dijimos, a la prueba que a continuacion expone-
mos, sino que ya se ha ido conformando con las observaciones, intervenciones, trabajos,
etc., que se han ido realizando a lo largo de toda la unidad.
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Por otra parte, puesto que esta evaluacién ha de estar en consonancia con las
actividades realizadas en el trabajo diario en clase, las cuestiones aqui propuestas seran
muy parecidas a aquellas, pudiendo incluso repetirse alguna, variando algun factor,
como el hacerlas individualmente en vez de grupos.

Prueba de evaluacion

« RESUME en diez lineas el argumento del montaje.

« LOCALIZA en qué TIEMPO se desarrolla la accién, en qué LUGAR se desarrollan
los acontecimientos.

- DESCRIBE los personajes mas significativos de la pelicula.
« ANALIZA sus posturas y su forma de actuar.

- COMPARA al inquisidor general (Bernardo de Gui) con Guillermo de Baskerville:
¢en qué se diferencian?

+  ¢JUSTIFICAS el uso de la tortura para obtener una confesion? ;Por qué?

+ ¢QUEES la Inquisicion? jPara qué se instituy6? ;Qué medios empleaba?

+ LEE el texto de Henry Ch. Lea. ;Deduces por su lectura que el tribunal de la
Inquisicion siguio funcionando con posterioridad al tiempo de la pelicula? ;A qué
tiempo se refiere el texto? ;A quién perseguia?

« LEE el texto de la novela “Candido” y redacta:

— ¢Qué sucedio?
— ¢Qué medios utilizan para evitar que vuelva a repetirse el hecho?
— ¢Quién decide utilizar esos procedimientos?

— ¢Son aceptables las soluciones? jPor qué?

— Subraya las ideas principales.
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BUSCA en los libros de texto informacién sobre Voltaire:

— ¢A qué época pertenece?

— ¢Qué ideas defendia?

— ¢Qué criticaba?

DEDUCE si seguia funcionando la Inquisicién en aquella época.

BUSCA Y DESCRIBE dos cuadros en los que se reflejen los juicios o autos de fe:
— Nombre del cuadro, autor y época.

— Descripcion de la escena: escenario o paisajes, personajes, vestidos.

— ¢Contribuye la luz a dar patetismo? ;Como?

RESUME algunas noticias de prensa de las recogidas en que quede de manifiesto
la persecusion por ideas politicas, creencias o raza, en la actualidad.

RECUERDA qué dice nuestra Constitucién actual sobre estas cuestiones.
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lll. Documentos complementarios






Material complementario para el “Auto de fe” presidido por Santo

Domingo de Guzman” de Pedro Berruguete (Pieza n.° 2) £ 1\‘2‘@

[...] El gran acontecimiento publico que demostraba el poder de la Inquisicién era el
“Auto de fe”. Celebrado en Espana con mas pompa que en la misma Roma, la ceremonia
atraia a una enorme muchedumbre, llegada alli por un entusiasmo religioso, por simple
curiosidad, o por el deseo de ganar los cuarenta dias de indulgencia que se acostumbraba
conceder por la asistencia. Generalmente se elegia un dia festivo para la ceremonia y se
hacia la proclamacion con un mes de antelacion. En la noche anterior al auto, desfilaba
una procesion por las calles de la ciudad hasta la plaza en que se habia montado el
escenario; sobre el tablado, se depositaba la cruz verde, emblema de la Inquisicion, y se
Ilevaba otra cruz al lugar de la quema, conocido como quemadero o brasero.

A primera hora de la manana se reunia a los condenados en la carcel de la Inquisicion,
ataviados con los “sambenitos”, y se les daba de comer para que resistiesen la pro-
longada ceremonia. Entonces se formaba la procesion; primero iban los que tenian que
ser castigados levemente, y detras los que tenian que ser relajados (relajacién* al brazo
secular). Se llevaban también en alto las efigies de los herejes que no era posible traer en
persona, bien porque hubiesen logrado escapar, o porque hubieran muerto antes de que
se descubriesen sus errores. Estas efigies tenian que ser quemadas a fin de que si la
tumba o la fuga salvaba a los condenados de la pena de muerte, no librara a sus hijos de
la verglienza de tener unos padres que habian sido relajados, y de sufrir las consecuentes
incapacidades. Luego venia el estandarte, cruz verde sobre fondo negro; a la derecha de
la cruz, una rama de olivo, simbolo del perddn, y a la izquierda, la espada desenvainada,
simbolo de la justicia. Detras del estandarte venian los propios inquisidores.

El procedimiento empezaba con un sermdn, después del cual se leia en voz alta el ju-
ramento de fidelidad al Santo Oficio, que se consideraba prestado por todos los pre-
sentes; seguia la lectura de las sentencias; normalmente era un procedimiento bastante
largo. Mientras los reconciliados eran devueltos a sus celdas, los obstinados montaban
sobre burros, bajo la vigilancia del oficial real, y acompanados por los confesores, eran
conducidos al lugar de la quema.

(A. S. Turberville: La Inquisicion Espanola.
Fondo Cultura Econémica, 1932.)

RELAJACION: entrega de los condenados a manos del poder politico para que éste ejecutara la sentencia
penal impuesta.
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[...] La inquisicion fue fundada, hace ahora quinientos anos, (aho mas ano menos)
como culminacion de una serie de impotencias, tanto administrativas como eclesiasticas,
en el manejoy “solucion” del “problema judio”. Como y por qué extendio su jurisdiccion
aesferaslejanas de esta preocupacion inicial constituye uno de los puntos de estudio mas
fascinantes.

[...]1El “problema judio” estaba disolviéndose hacia mediados del siglo xv en Espana,
haciendo lugar al “problema converso”;y el odio religioso se continuaba en el odio racial,
en el resentimiento ante la escalada social y el manifiesto éxito del converso en todos los
ordenes que abarcaba: matrimonios con familias linajudas, episcopados, profesiones li-
berales.

[...] Las matanzas de conversos de las tres primeras décadas dejaron el poso del odio
racial, siempre mas agudo al converso judio que al morisco. Cuando van desapareciendo
los judaizantes por exterminio o por su mayor cautela, esa preocupacion por su caza se
une a la obsesion antiprotestante. Era natural que les faltaran a los inquisidores criterios
validos para diferenciar al estricto luterano del erasmistas o del que, con influjo de
Erasmo o sin él, aspiraba a una interiorizacon evangélica de su cristianismo.

[...] De menor critica seria susceptible la Inquisicion espanola si se hubiera mantenido
dentro de los limites de su jurisdiccion inicial de control de la oxtodoxia del converso.
Ultimada su caza, y habiendo montado para ello una eficaz estructura juridica y policial,
erainevitable que se esforzara en aplicarla a otras muchas esferas de influencia. No sélo
tras el judaizante, el morisco, el protestante, el erasmista, el alumbrado, el mistico, el vi-
sionario, sino el lector de cualquier libro “sospechoso”, el brujo, el astrologo, el practi-
cante de artes de magia, el jansenista, el mason, el adicto a las nuevas filosofias, el politico
adverso, el bigamo, el blasfemo, el sacerdote culpable o acusado de solicitacion confe-
sional, y, en ocasiones, el usurero, en Aragoén mas que en Castilla el dado al “pecado ne-
fando”, y por doquier, el acusado de proferir ciertas proposiciones particularmente ofen-
sivas a los “pios oidos” de los sabuesos del Santo Oficio.

[...] Tal ampliacion de jurisdiccion inquisitorial hacia permeable a ella practicamente
el mas intimo rincén de la intimidad humana.

(Angel Alcala: “La Inquisicion y la sociedad espanola”.
Del libro La Inquisicion. Exposicion organizada por el Ministerio de Cultura, 1982.)
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De como se hizo un magnifico auto de feparaimpedir lostemblores de tierray decomo
Candido fue azotado.

“Tras el temblor de tierra que habia destruido las tres cuartas partes de Lisboa, los
sabios del Pais no encontraron un medio mas eficaz para impedir la ruina total que dar
al pueblo un magnifico auto de fe: decidio la Universidad de Coimbra que el espectaculo
de algunas personas quemadas a fuego lento y con grandes ceremonias era un secreto
infalible para impedir que la tierra temblase.

En consecuencia se cogio a un vizcaino convicto de haberse casado con su comadre,
y a dos portugueses que, al comer un pollo, le habian arrancado la grasa...

Ocho dias después pusieron a cada uno un sambenito, adornandoles las cabezas con
mitras de papel... Asi vestidos marcharon de procesion y oyeron un sermon patético...
Candido fue azotado... El vizcaino y los dos hombres que no habian querido comer grasa
fueron quemados...

El mismo dia la tierra volvié a temblar con un estruendo espantoso...”

(Texto incompleto de la obra Candido, de Voltaire, escrita en el ano 1759.)
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Penitente con sambenito
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Penitente con sambenito y coroza
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“La Inquisicion surgié en una época en que los descubrimientos geograficos
revolucionaron el comercio mundial, en que albore¢ la era del industrialismo, y en que
el futuro iba a pertenecer a las naciones con menos obstaculos para adaptarse a las
nuevas circunstancias. La posicion de Espana era tal como para adquirir el control de sus
ilimitadas posibilidades de futuro, pero echo ciegamente sus ventajas en el regazo de las
heréticas Holanda e Inglaterra. Muchas causas, demasiado complejas para discutirlas
aqui, contribuyeron a esto, pero sin duda no fue la menos importante, entre ellas la
sangria de las clases productoras hasta la anemia a través de siglos, y la inseguridad que
el riesgo de las confiscaciones ponia en todas las operaciones de comercio e industria.”

(Henry Ch. Lea: Historia de la Inquisicion.)
“Cada vezresulta mas evidente que ya nadie podra cultivar las buenas letras en Espana
sin que al punto se descubra en él un cumulo de herejias, de errores, de taras judaicas.

De tal manera es esto asi, que se les ha impuesto silencio a los doctos; y a aquellos que
corrian a la llamada de la erudicion, les ha inspirado, como dices, un enorme terror.”

(Carta del hijo del Inquisidor General Manrique a Juan Luis Vives.)

“El mas proporcionado instrumento, y mas eficaz medio, que pudo inventar el padre
de la mentira y engano; que es una desenfrenada inclinacion, y gusto increible, que les
pone en escribir, y una prisa que les da publicar tantos y tan varios libros....”

(Prologo del “Indice” del Inquisidor General Zapata, 1632.)
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JUAN LUIS VIVES (1493-1540).Es el humanista espanol mas asimilado al humanismo
internacional. Nacio en Valencia, pero vivié en Paris y en Brujas. Su padre murié quemado
vivo por laInquisiciony los huesos de su madre fueron desenterrados para ser quemados
también, al saberse que habia judaizado en vida. Sin duda estos hechos debieron pesar
en su rechazo a regresar a Espana para ocupar la catedra de Nebrija.

Vives posee una obra extensisima que versa sobre temas diversos. En ella, todo queda
subordinado al fomento de la virtud y la piedad cristianas.
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IV. Videografia utilizada y/o recomendada para
algunos nicleos






Las resenadas que a continuacion presentamos son algunas peliculas que nos parecen
de sumo interés para el desarrollo de los siguientes nucleos:

(Existen o han existido sociedades represivas?

— “El nombre de la Rosa”. Dir. Jean Jacques Annaud, 1986.
— “QGalileo Galilei”. Dir. Liliana Cavani, 1968.
— “Seccion especial”. Dir. Costa Gavras, 1975.
* “Missing”. Dir. Costa Gavras, 1981.
« “Yol”. Dir. Yilmaz Guney, 1982.
+ “Papa esta en viaje de negocios”. Dir. Emir Kusturica, 1985.

iTienen los pueblos derecho a ser libres?

— “Gandhi”. Dir. Richard Attemborough, 1982.
— “La batalla de Argel”. Dir. Gillo Pontecorvo, 1966.
— “Queimada”. Dir. Gillo Pontecorvo, 1969.

— “Viva Zapata”. Dir. Elia Kazan, 1952.

;Son importantes los problemas econémicos?

— “Hermano, ;me das diez centavos?”

— “Las uvas de la ira”. Dir. John Ford, 1940.

— “Natty Ghan”. Dir. Jeremy Paul Kagan, 1985.

— “Tiempos modernos”. Dir. Charles Chaplin, 1935..
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V. Evaluacion de la experiencia






Independientemente de como diseféis una posible experimentacion de esta pro-
puesta de trabajo, nos gustaria recibir informacion homogénea sobre su uso. Por ello,
rogamos a quieneslo trabajen que nos envien esta encuesta y/o cualquier otra indicacion,
sugerencia, etc. sobre el tema.

Enviarlo a:

Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
Gabinete de Integracion Curricular de M. A. V.

C/ Torrelaguna, 58

28027 MADRID.

(EXISTEN SOCIEDADES REPRESIVAS?

Las doce primeras cuestiones puedes contestarlas: mucho, bastante, normal, poco o
nada. Las otras cinco son de respuesta libre.

il

o & W N

10.
i

;Consideras adecuado el tema para el ciclo 12-16?

¢ Te parece adecuado para este tema el montaje de “El nombre de la rosa”?
¢Es comprensible el montaje?

¢ Te ha resultado sugerente el planteamiento de la unidad?

¢(Ha facilitado el aprendizaje comprensivo de conceptos basicos como
Inquisicion, Auto de Fe, libertad de creencias, represion, tortura, etc.?

¢La unidad asi planteada permite y facilita establecer asociaciones y compa-
raciones con otras situaciones represivas?

¢La introduccion es adecuada para preparar el visionado de las escenas de la
pelicula?

¢Te ha sido facil la aplicacion de esta unidad didactica en el aula?
¢Ha despertado o aumentado el interés de los alumnos por el tema?

¢Ha facilitado el trabajo de equipo?

¢Puede contribuir a mejorar las actitudes de tolerancia y pluralismo?
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12
13.
14.
15.
16.
17
18.

;Algunas escenas pueden resultar muy duras para nifos de doce o trece anos?
;Qué actividades de las propuestas has realizado?
;Qué otras actividades, no sugeridas en esta unidad, has realizado?

;Qué documentacion, de la propuesta, has utilizado?

;Qué otra documentacion has utilizado?

Valoracion global de la unidad.

;Puedes hacernos otras sugerencias?
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VI. Otras publicaciones de :






Publicaciones del area de Ciencias Sociales:

Juan José LeTturio RopRriGUEZ:
Vision antropoldgica del hombre. Una propuesta de trabajo con M. A. V. para segundo

grado de Formacion Profesional. Integracion curricular del video en la ensefanza.
Programa de Nuevas Tecnologias. Madrid, 1987; pp. 119-166.

Antonio Campuzano Ruiz:
Videocine e Historia. Propuesta de trabajo para la ensenanza de la Historia con

peliculas-video comerciales”. Integracién curricular del video en la ensenanza.
Programa de Nuevas Tecnologias. Madrid, 1987; pp. 167-196.
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Publicaciones de otras areas:

Eladio BErRGONDO LLORENTE:

Aplicaciones del video a la ensenanza del dibujo.
Integracion curricular del video en la ensenanza. Programa de Nuevas Tecnologias.
Madrid, 1987; pp. 8-18.

Rodolfo Gomez GARCIA:

El video en la realizacion de materiales didacticos para la asignatura de dibujo.
Integracion curricular del video en la ensenanza. Programa de Nuevas Tecnologias.

Madrid, 1987; pp. 19-38.

Carlos BARBACHANO, Santiago BLAzauez y Maite ODRIOSOLO:

Propuestas de trabajo en Lengua y Literatura Espanola.
Integracion curricular del video en la ensenanza. Programa de Nuevas Tecnologias.
Madrid, 1987; pp. 39-75.

Mercedes SoLis CARRENO:
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