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PROLOGO

La diversidad linguistica y cultural constituye una de las mayores riquezas de la Union Europea, pero
también uno de sus desafios mas importantes. Durante la ultima década, la politica europea sobre
multilingliismo se ha regido por el objetivo establecido en el Consejo de Barcelona de marzo de 2002:
mejorar el dominio de las competencias basicas, especialmente a través del aprendizaje de al menos
dos lenguas extranjeras desde edades muy tempranas. También han contribuido a perfilarla el
Comunicado de la Comisién Multilingliismo: una ventaja para Europa y un compromiso compartido
(2008) y la Resolucién del Consejo relativa a la estrategia europea en favor del multilingismo (2008).
Estos documentos estratégicos han convertido a la politica linglistica en el eje transversal que
vertebra el resto de las politicas de la UE.

La mejora en la calidad y eficacia del aprendizaje de las lenguas es uno de los objetivos primordiales
del Marco Estratégico para la Educacién y la Formacion (“ET 2020”). En él se insiste en la necesidad
de capacitar a los ciudadanos para comunicarse en dos lenguas distintas de su lengua materna, asi
como la de promocionar la ensefianza de idiomas y de ofrecer a la poblacién inmigrante la
oportunidad de aprender la lengua del pais de acogida. El aprendizaje de las lenguas también ocupa
una posicion destacada entre las iniciativas emblematicas integradas en la estrategia global de la
Union Europea —“Europa 2020”—, en la que se apuesta por un crecimiento inteligente, sostenible e
inclusivo. Concretamente, las destrezas linglisticas, como medio para fomentar la movilidad
internacional de los ciudadanos de la UE, juegan un papel esencial dentro de la iniciativa Juventud en
movimiento y de la Agenda de nuevas cualificaciones y empleos.

Con el fin de fomentar el aprendizaje de las lenguas en toda Europa, el Consejo de Barcelona plante6
desarrollar un indicador sobre competencias linguisticas. Posteriormente, en el afio 2009, se presentd
una propuesta para establecer unos estandares especificos en esta area, proceso al que ha
contribuido una encuesta a gran escala —el Estudio Europeo de Competencia Linguistica— cuya
finalidad es medir el nivel de competencia en lenguas extranjeras del alumnado al final de la
educacion secundaria. Los resultados del estudio —publicados en junio de 2012— han permitido
comprobar por vez primera el nivel real de competencia linguistica de los estudiantes europeos.

En el marco de este contexto politico, tenemos la enorme satisfaccién de presentar esta tercera
edicion de la obra Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros escolares en Europa,
resultado de la colaboracion entre Eurydice y Eurostat, que proporciona una panoramica integral de
los sistemas actuales de ensefianza de lenguas en 32 paises europeos. El estudio se ocupa de
diversos aspectos de la ensefianza de lenguas extranjeras, tales como la organizacion, los niveles de
participacion y la formacion permanente del profesorado de lenguas extranjeras. También se analiza
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el modelo de aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras (AICLE), segun el cual las
asignaturas de contenido no lingluistico se imparten en lengua extranjera. En conjunto, esta
publicacién proporciona respuestas a una serie de preguntas que conforman el nucleo de la
cooperacion europea en materia de educacion y formacion.

Creemos que esta obra ofrece una vision original y reveladora de la ensefanza de las lenguas
extranjeras, esencial a la hora de contextualizar los resultados del Estudio Europeo de Competencia
Linguistica. Recomendamos Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros escolares de
Europa a todos los profesionales y legisladores del ambito educativo. Estamos convencidos de que
esta publicacion sera de gran utilidad a todas aquellas personas responsables del disefio y la
implantacion de las estrategias sobre ensefianza de lenguas en los centros escolares de toda Europa.

Androulla Vassiliou Algirdas Semeta

Comisario de Fiscalidad, Unién Aduanera,
Comisaria de Educacion, Cultura, Multilingtiismo y ]

Auditoria, Lucha contra el Fraude y
Juventud .
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INTRODUCCION

Esta tercera edicion de Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros escolares de Europa
contiene 61 indicadores, distribuidos en cinco capitulos titulados “Contexto”, “Organizacion”,
“Participacion”, “Profesorado” y “Procesos educativos”. Es una publicacién conjunta de
Eurydice/Eurostat y se ha elaborado en estrecha colaboracién con la Comision Europea. Pertenece a
la serie Cifras Clave, cuya finalidad es combinar datos estadisticos e informacién cualitativa sobre los
sistemas educativos europeos.

El informe contiene indicadores basados en datos procedentes de diversas fuentes: Eurydice,
Eurostat, el Estudio Europeo de Competencia Lingtistica y el estudio internacional PISA de la OCDE.
También incluye un indicador elaborado a partir de datos de las actividades de Formacion
Permanente de Comenius, integradas en el Programa sobre Aprendizaje Permanente de la UE
(PAP). En muchas ocasiones se han comparado indicadores procedentes de distintas fuentes, lo que
permite esbozar una panoramica muy interesante sobre la ensefianza de las lenguas.

La informacion de Eurydice procede de fuentes oficiales y su afio de referencia es el 2010/11. Los
indicadores de Eurydice se centran fundamentalmente a la educacion primaria y secundaria (CINE 1,
2 y 3), aunque algunos también hacen referencia a la educacion infantil (CINE 0). Estos indicadores
presentan una panoramica sobre las politicas y recomendaciones relacionadas con la ensefianza de
las lenguas extranjeras que estan en vigor en los paises europeos. También se centran en aspectos
organizativos, tales como el numero de lenguas que se imparten, las edades del alumnado que
participa y los enfoques metodolégicos que se utilizan, incluido el aprendizaje integrado de contenidos
y lenguas extranjeras (AICLE). Por otra parte, los indicadores muestran el nimero de horas lectivas
destinadas a esta area y los niveles de rendimiento que se espera que alcancen los alumnos.
También se aborda el tema de la formacién inicial y permanente del profesorado de lenguas
extranjeras, en tanto en cuanto constituye un elemento esencial en el aprendizaje de idiomas. Si bien
los datos de Eurydice abarcan la totalidad de los paises de la Unién Europea y del Espacio
Econdémico Europeo (EEE), Croacia y Turquia, la cobertura de paises en los indicadores basados en
otras fuentes es en ocasiones mas limitada.

Los datos estadisticos de Eurostat, correspondientes al curso escolar 2009/10, dan informacién sobre
las tasas de participacion en el aprendizaje de lenguas del alumnado de educacién primaria y
secundaria (CINE 1, 2 y 3). Estos datos abarcan tanto la educacion general como la formacion
profesional y preprofesional, mientras que las cifras de Eurydice solo se refieren a la educacién
general. También ha de tenerse en cuenta que tanto los datos de Eurostat como los de Eurydice se
refieren solo a los centros escolares publicos y privados sostenidos con fondos publicos.

Los datos procedentes de los cuestionarios de contexto del Estudio Europeo de Competencia
Linguistica (EECL) 2011 se han utilizado principalmente para complementar los indicadores de
Eurydice. El informe solo presenta los datos de 15 de los 16 paises y comunidades dentro de los
mismos que participaron en el estudio. Estos datos ofrecen informacién sobre el modo en que se lleva
a cabo en la practica la ensefianza de lenguas extranjeras, e incluyen informacioén sobre la motivacion
de los alumnos hacia el aprendizaje, su nivel de contacto con dichas lenguas en la vida cotidiana y la
formacion inicial y permanente del profesorado de lenguas extranjeras.

Algunos indicadores se han disefiado a partir del cuestionario de contexto de las bases de datos del
estudio internacional PISA 2009 (OCDE). Dichos indicadores permiten analizar la realidad del
multilingliismo en los centros escolares europeos y proporcionan informacion sobre el porcentaje de
estudiantes que habla en sus hogares una lengua diferente a la lengua de ensefianza.
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Esta publicacion contiene varias series temporales procedentes de fuentes de Eurydice y Eurostat
que resultan de gran utilidad a la hora de identificar tendencias en la ensefianza de lenguas, tanto en
los ultimos afios como en décadas pasadas. Por ejemplo, permiten comprobar en qué medida las
lenguas extranjeras se imparten (como asignaturas obligatorias) a edades cada vez mas tempranas
en educacion primaria, y determinar si el porcentaje de escolares y estudiantes que aprenden una
lengua extranjera en concreto esta aumentando o disminuyendo.

Las “Principales Conclusiones” del informe se han resumido en un apartado especifico al comienzo
del libro. También figura al principio un listado con los cddigos, abreviaturas y acréonimos utilizados. El
glosario, las bases de datos estadisticas y la bibliografia aparecen al final del informe. A continuacion
de estos apartados se han incluido dos anexos en los que se describe brevemente la oferta educativa
de lenguas extranjeras en los distintos paises, asi como la de aprendizaje integrado de contenidos y
lenguas extranjeras (AICLE).

Esta edicidn de Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros escolares en Europa también
estd  disponible en formato  electrénico, en la pagina web de Eurydice
(http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/) y en la de Eurostat (http://epp.eurostat.ec.europa.eu/).

Todas aquellas personas que han contribuido a este proyecto colectivo figuran en la seccion de
agradecimientos que aparece al final del informe.



PRINCIPALES CONCLUSIONES

Los indicadores de esta nueva edicion de Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros
escolares en Europa abarcan una serie de cuestiones esenciales del pensamiento y el debate
europeo contemporaneo sobre la ensefianza de lenguas extranjeras.

Estos indicadores analizan el grado de diversidad linglistica existente en los centros escolares
europeos, asi como la necesidad de proporcionar medidas de apoyo adecuadas a los alumnos para
los que la lengua de ensefianza es su segunda lengua. También se abordan cuestiones como la
ensefanza temprana de lenguas extranjeras en educacion primaria y el reto que ello supone para el
profesorado y para la distribucion del horario lectivo disponible entre las distintas asignaturas del
curriculo. Por otra parte, se pone de relieve el hecho de que en educacion secundaria el porcentaje
de alumnos que estudian lenguas extranjeras en formacién profesional y preprofesional es inferior al
de los que cursan las ramas generales de esta etapa educativa. También se destaca que el numero
de lenguas que se ensefian en los centros escolares es relativamente limitado, siendo ambos asuntos
clave en una Europa multilinglie y en el contexto de una economia cada vez mas globalizada.

Para poder ser efectiva, la ensefianza de lenguas extranjeras precisa de un profesorado bien
cualificado. No obstante, en algunos paises la direccién de los centros parece tener dificultades a la
hora de encontrar profesores cualificados para cubrir las vacantes o realizar sustituciones. Ademas
de contar con la titulacion correspondiente, el profesorado de esta area debe disponer de recursos
didacticos suficientes y apropiados y contar con unas directrices pedagodgicas claras. Sin embargo,
aun cumpliéndose todas estas condiciones, en algunos paises sigue habiendo dificultades para
implementar las recomendaciones oficiales.

Por ultimo, la investigacion indica que la motivacién es un factor clave para el éxito en el aprendizaje
y que una elevada exposicidon a la lengua extranjera facilita la adquisicion de las destrezas
linglisticas. Crear oportunidades para mejorar la motivacion del alumnado y para proporcionarle un
mayor contacto con las lenguas extranjeras aun constituye un desafio para algunos centros escolares
en determinados paises. No obstante, la participacion en proyectos internacionales y los intercambios
de alumnos y profesores son sin duda iniciativas de gran utilidad, que todavia pueden ampliarse en
Europa.

Estos indicadores se basan en datos procedentes de diversas fuentes: Eurydice, Eurostat, el Estudio
Europeo de Competencia Linguistica 2011 (EECL), el estudio internacional PISA 2009 (OCDE), y el
Programa de Aprendizaje Permanente de la UE (PAP). Se ofrecen varias series temporales que
resultan utiles a la hora de identificar las tendencias en la ensefianza de lenguas en los ultimos afios
y en las décadas anteriores.

LA DIVERSIDAD LINGUISTICA DEL ALUMNADO EN LOS CENTROS EDUCATIVOS

®* En Europa, un promedio del 92,9% de los estudiantes de 15 afios habla la lengua de ensefanza
en sus hogares (véase el grafico A2). En la inmensa mayoria de los paises, un elevado
porcentaje del alumnado que habla en casa una lengua diferente a la de ensefianza se
concentra en un numero reducido de centros. Las excepciones a esta tendencia se observan
sobre todo en Bélgica (Comunidades francesa y germandfona), Espafa, Liechtenstein, y
especialmente en Luxemburgo, donde la lengua materna de la mayoria de los alumnos es el
luxemburgués, mientras que la de ensefianza es el francés o el aleman (véase el grafico A3).

® El porcentaje de alumnos de 15 afos cuyos padres han nacido en el extranjero varia
significativamente dependiendo de los paises: la cifra mas elevada es la de Luxemburgo (40,2%)
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y la mas baja se encuentra en Polonia, donde no se registré ningun alumno en esta categoria.
En la mayoria de los paises, la mitad de estos estudiantes hablan en sus hogares la lengua de
ensefianza (véase el grafico A4).

®* En todos los paises, excepto en Turquia, existen medidas de apoyo al aprendizaje de la lengua
de ensefianza. Existen dos modelos principales: los alumnos se integran en las clases ordinarias
correspondientes a su grupo de edad (o en un curso inferior en algunos casos) y se les da apoyo
especial, o bien se les mantiene separados durante un periodo de tiempo limitado, en el que
reciben ensefianza acorde con sus necesidades. En la mayoria de las regiones europeas
coexisten ambos modelos, aunque en un gran numero de paises el unico mecanismo de apoyo
disponible es el de la integracion directa (véase el grafico EG).

LUGAR QUE OCUPAN LAS LENGUAS EXTRANJERAS EN EL CURRICULO

®* En Europa, los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera normalmente entre los 6 y
los 9 afios. En Bélgica (Comunidad germandéfona), empiezan incluso antes, en educacion infantil
a la edad de tres afios (véase el grafico B1). La tendencia a introducir este tipo de oferta
educativa a edades cada vez mas tempranas es clara en muchos paises (véase el grafico B2),
en los que se han puesto en marcha reformas o proyectos piloto para adelantar la ensefianza de
las lenguas extranjeras (véase el grafico B8). Entre 2004/05 y 2009/10, el porcentaje de alumnos
matriculados en educacién primaria que no estudiaban una lengua extranjera descendié de un
32,5% a un 21,8% (véase el grafico C2).

* Si bien las lenguas extranjeras estan afianzando su posicion como asignaturas obligatorias
dentro del curriculo de educacion primaria, el numero de horas lectivas que se les asignan, como
porcentaje sobre el total, normalmente no excede el 10% en los paises donde es la
administracion central la que fija el nUmero de horas lectivas de las diferentes asignaturas (véase
el grafico E11). En una docena de paises este porcentaje es incluso inferior, de menos de un
5%. No obstante, son excepciones a esta tendencia Bélgica (Comunidad germanéfona) (14,3%),
Luxemburgo (40,5%), Malta (15,2%) y Croacia (11,1%).

®* En la mayoria de los paises europeos todos los alumnos estan obligados a estudiar dos lenguas
extranjeras durante al menos un curso de la educacion obligatoria (véase el grafico B7). En la
mayoria de los paises esta ensefianza obligatoria se inicia cuando los alumnos tienen entre 10 y
15 afos (véase el grafico B1). Tal como cabria esperar, dado que la segunda lengua extranjera
se introduce mas tarde, al término de la educacién obligatoria los alumnos han recibido
considerablemente menos instrucciéon en esa lengua que en la primera (véase el grafico E10).

®* En casi todos los paises el curriculo comienza a diversificarse en la educacion secundaria. Los
estudiantes tienen la oportunidad de escoger distintas opciones o de elegir diversos itinerarios
educativos que ofrecen diferentes oportunidades de aprender lenguas extranjeras (véanse los
graficos B4 y B5). En Luxemburgo, Islandia y Liechtenstein, algunos itinerarios implican estudiar
hasta cuatro lenguas, que es el numero mas elevado de lenguas que se ha observado en los
centros escolares de toda Europa.

® En el afio 2009/10, un promedio del 60,8% de los alumnos matriculados en educacién
secundaria inferior en Europa estudiaba dos o mas lenguas extranjeras (véase el grafico C5), lo
que representa un incremento de 14,1 puntos porcentuales en comparacion con el curso 2004/05
(grafico C7a).

®* En educacion secundaria superior, en la mayoria de los paises existe una diferencia significativa
entre el porcentaje de alumnos que estudia dos 0 mas lenguas extranjeras en educacién general
(59,4%) y en formacion profesional y preprofesional (39,4%), (graficos C5b y c).



Principales conclusiones

En todos los paises, a excepcion de Dinamarca, Grecia, Islandia y Turquia, algunos centros
ofrecen a sus alumnos la oportunidad de aprender asignaturas no lingiisticas en dos idiomas
distintos (ensefianza AICLE) (véase el grafico B9). Por ejemplo, las asignaturas no linglisticas
pueden impartirse en la lengua estatal y en un idioma extranjero, o en la lengua estatal y en una
lengua regional o minoritaria. No obstante, el numero de centros que ofrecen este tipo de
ensefianza es muy reducido (véase el anexo 2), excepto en Bélgica (Comunidad germandfona),
Luxemburgo y Malta, donde todos los centros operan segun el modelo de ensefianza AICLE. La
escasez de este tipo de oferta educativa puede explicar en parte por qué solo una docena de
paises o regiones dentro de éstos han publicado directrices especificas sobre la titulacion del
profesorado que trabaja en centros que imparten ensefianza AICLE (véase el grafico D8).
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NUMERO DE LENGUAS QUE SE OFERTAN Y SE ENSENAN

®* Elinglés se imparte como lengua extranjera obligatoria en 14 paises o regiones (véase el grafico
B13). Esta lengua es, con gran diferencia, la que con mas frecuencia se ensefia en todos los
paises y en todos los niveles educativos. La tendencia desde 2004/05 revela un incremento en el
porcentaje de alumnos que estudia inglés en todos los niveles, especialmente en primaria
(véanse los graficos C4 y C10). De media, en 2009/10 el 73% de los alumnos matriculados en
educacion primaria en la UE estudiaba inglés (véase el grafico C3). En educacion secundaria
inferior y en secundaria superior general, dicho porcentaje superaba el 90%, mientras que en las
ramas de formacion profesional y preprofesional de la secundaria superior era de un 74,9%
(véase el grafico C9).

®* Enla mayoria de los paises, la segunda lengua extranjera que con mas frecuencia se ensefia es
el aleman o el francés. El aleman goza de especial popularidad en varios paises de Europa
central y del este, mientras que el francés se ensefia sobre todo en los paises del sur. El espafiol
es la tercera o cuarta lengua extranjera que con mas frecuencia se ensefia en un numero
considerable de paises, especialmente en educacion secundaria superior. Lo mismo sucede con
el italiano, pero en un numero menor de paises. El ruso es la segunda lengua extranjera que
mas se estudia en Letonia y Lituania, donde reside una comunidad numerosa de hablantes de
ruso, y también en Bulgaria en el nivel de educaciéon secundaria inferior (véase el grafico C8).

® En 2009/10, el porcentaje de alumnos matriculados en lenguas distintas del inglés, franceés,
espafiol, aleman o ruso se situaba por debajo del 5% en la mayoria de los paises, y en un
numero considerable de ellos era inferior a un 1% (véase el grafico C11). Los paises con el
porcentaje mas elevado de alumnos que estudiaban una lengua distinta de las cinco principales
eran aquellos en los que el estudio de la lengua alternativa era obligatorio. Entre dichas lenguas
figuran el sueco o el finés en Finlandia y el danés en Islandia (véase el grafico B13).

® Los datos de la Comisién Europea (2009) sobre las becas del programa Comenius de formacion
permanente del profesorado muestran unas tendencias bastante semejantes respecto a la
eleccion de lenguas: la mayoria de las ayudas se concedieron para cursos impartidos en inglés
(76,4%), francés (11,3%), aleman y espafiol (ambos en torno a un 5%) (véase el grafico D11).

® Segun las directrices oficiales, en un numero considerable de paises es posible estudiar las
lenguas regionales y minoritarias (véase el grafico B15), incluso en aquellos donde no gozan del
reconocimiento de lengua oficial, como sucede en Francia (véase el grafico A1). En
aproximadamente 20 paises hay una serie de lenguas regionales y minoritarias que también se
utilizan como lengua de ensefianza, junto con la lengua estatal (véase el anexo 2). El latin y el
griego clasico forman parte de la oferta educativa del curriculo de educacién secundaria superior
general en cerca de la mitad de los paises europeos (véase el grafico B16).
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Principales conclusiones

DIRECTRICES Y PRACTICAS EN RELACION CON LAS LENGUAS EXTRANJERAS

El curriculo de una docena de paises o regiones recomienda que los profesores hagan un mayor
hincapié en las destrezas orales (es decir, en la comprensién y la expresion oral) cuando
comienzan a ensefiar lenguas extranjeras a los alumnos mas pequefios. No obstante, al final de
la educacién obligatoria se concede la misma importancia a las cuatro destrezas comunicativas
en practicamente todos los curriculos (véase el grafico E14).

En la mayoria de los paises europeos las directrices oficiales para la ensefianza de lenguas
establecen unos niveles minimos de rendimiento tanto en la primera como en la segunda lengua
extranjera. Dichos niveles se corresponden con los seis niveles de competencia definidos en el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas publicado por el Consejo de Europa en
2001 (véase el grafico E15). Las directrices oficiales de la mayoria de los paises establecen para
el final de la educacion general obligatoria un nivel entre A2 y B1 para la primera lengua
extranjera y entre un A1y B1 para la segunda (véase el grafico E16).

Las administraciones publicas en la mayoria de los paises establecen normas respecto al
numero maximo de alumnos en las clases de lenguas. En algunos paises, dicha normativa es
especifica para las clases de lenguas extranjeras. Las cifras varian considerablemente entre
paises, desde 33 alumnos en el Reino Unido (Escocia) a 17 en Eslovaquia (véase el grafico
E12). Segun los alumnos evaluados en el Estudio Europeo de Competencia Linglistica (EECL),
la mayoria estudia lenguas extranjeras en grupos con un numero de alumnos inferior al que
establece la normativa (véase el grafico E13).

En la mayoria de los paises o regiones que participaron en el EECL, segun informan los
alumnos, no se utilizan de manera habitual las TIC en la ensefianza de las lenguas. No obstante,
la situacion varia considerablemente entre paises: en los Paises Bajos, el 31,5% de los
estudiantes afirma utilizar programas informaticos de manera regular, mientras que en las
Comunidades francesa y germanofona de Bélgica lo hacen un 3,6% y un 3,2% respectivamente
(véase el Grafico E4).

En la actualidad existe una gran cantidad de datos que evidencian que cuanto mayor es la
exposicion de los alumnos a la lengua extranjera, mayor sera el nivel de competencia que
alcancen en la misma. Una forma de incrementar el contacto de los alumnos con las lenguas
extranjeras es asegurarse de que tanto profesores como alumnos las utilizan durante las clases.
No obstante, en practicamente todos los paises o regiones que participaron en el EECL, segun
indican los estudiantes, los profesores no hacen uso “habitualmente” de la lengua extranjera
durante las clases, aunque si la usan de manera frecuente o algunas veces (véase el grafico
E3). El uso de la lengua extranjera por parte de profesores y alumnos dentro del aula es
especialmente clave cuando dicha lengua no es el inglés, dado que los alumnos de la mayoria
de los paises que participaron en el EECL informaron de que solo tenian contacto con lenguas
distintas del inglés a través de los medios de comunicacion menos de “unas pocas veces al afio”.
Tal como cabria esperar, la exposicion de los alumnos al inglés es superior a la de otras lenguas
en todos los paises participantes (véase el grafico E2).

La motivacion es un factor clave para el éxito en el aprendizaje. La percepcion que tienen los
alumnos de la utilidad de las lenguas que aprenden contribuye claramente a incrementar su
motivacion. En los 15 paises o regiones participantes, por término medio, el porcentaje de
estudiantes que considera util aprender inglés para su futuro educativo o laboral, o para
conseguir un empleo de calidad, es superior al de aquellos que lo consideran util para su vida
personal. Estos porcentajes descienden significativamente cuando se trata de otras lenguas
extranjeras (véase el grafico E1).
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®* Los viajes de estudios y excursiones relacionadas con el aprendizaje de lenguas extranjeras
también pueden ser una forma de estimular el interés de los alumnos hacia el aprendizaje de los
idiomas. Por término medio, solo un 28,1% de los alumnos de los 15 paises o regiones en los
que se realizé el estudio afirmaron que habian participado en este tipo de actividades en los tres
afios anteriores. Los porcentajes mas elevados son los de Bélgica (Comunidad francesa) y los
Paises Bajos (38,5%), mientras que los mas bajos aparecen en Suecia (13,2%) (véase el grafico
E5).
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EL PROFESORADO DE LENGUAS EXTRANJERAS

Por término medio, el 89,6% del profesorado de lenguas extranjeras de los paises participantes
en el EECL afirma que esta plenamente cualificado para la ensefianza de la materia. Este
porcentaje oscila entre un 57,3% en Estonia y un 97,2% en Espafia. En la mayoria de los paises
que tomaron parte en el estudio, casi todos los profesores que no tienen la titulacion idénea
informaron de que poseian algun tipo de certificado temporal, de emergencia, provisional o de
otro tipo (véase el grafico D6). En Estonia, por ejemplo, muchos profesores de lenguas tienen un
certificado de “habilitacion” que les permite impartir lenguas para las que su formacion inicial no
les habia capacitado.

De media, en los paises participantes en el EECL aproximadamente un 25% de los alumnos
asiste a centros cuyos directores informan de que tienen dificultades a la hora de cubrir vacantes
o ausencias de los profesores de lenguas. Este promedio oculta enormes diferencias entre
paises. El pais con mas dificultades es Bélgica (Comunidad francesa), donde el 84,6% de los
alumnos asisten a centros donde los directores afirman tener dichos problemas (véase el grafico
D7).

En toda Europa, segun las directrices oficiales, en educacion primaria imparten las lenguas
extranjeras tanto profesores generalistas como especialistas (véase el grafico D1), mientras que
en secundaria son generalmente especialistas en la materia (véase el grafico D2). En la mayoria
de los paises los profesores especialistas también pueden estar cualificados para impartir otra
asignatura no linglistica ademas de las lenguas extranjeras (véase el grafico D3). El perfil de
titulacion del profesorado de lenguas extranjeras, segun informan los propios profesores en el
EECL, es bastante variado en casi todos los paises. Francia es la excepcion, ya que un 90,4%
del profesorado de lenguas extranjeras afirma estar cualificado para ensefar una sola lengua
extranjera (véase el grafico D4).

Solo en unos cuantos paises la normativa oficial recomienda que los futuros profesores de
lenguas realicen un periodo de formacion en el pais en el que se habla el idioma que van a
impartir (véase el Grafico D9). Por término medio, el 53,8% del profesorado de lenguas
extranjeras que participaron en el EECL afirma que ha pasado mas de un mes en un pais en el
que se habla la lengua que ensefian con el fin de estudiar o de realizar un curso. Sin embargo,
esta cifra esconde grandes diferencias entre paises: un 79,7% de los profesores espafioles han
realizado dichas estancias, mientras que en Estonia solo lo ha hecho un 11% (véase el grafico
D10).

La presencia de profesores visitantes de lenguas extranjeras no es una practica generalizada en
los paises participantes en el EECL. En la mayoria de ellos, menos de un 10% de los estudiantes
asisten a centros en los que la direccion afirma que ha acogido al menos a un profesor extranjero
durante un periodo no inferior a un mes durante el curso anterior (véase el grafico D12).
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CODIGOS, ABREVIATURAS Y SIGLAS

Caédigos de los paises

UE/EU-27 Union Europea PL Polonia
BE Bélgica PT Portugal
BE fr Bélgica — Comunidad francesa RO Rumania
BE de Bélgica — Comunidad germandéfona Si Eslovenia
BE nl Bélgica — Comunidad flamenca SK Eslovaquia
BG Bulgaria Fl Finlandia
cz Republica Checa SE Suecia
DK Dinamarca UK Reino Unido
DE Alemania UK-ENG Inglaterra
EE Estonia UK-WLS Gales
IE Irlanda UK-NIR Irlanda del Norte
EL Grecia UK-SCT Escocia
ES Esparia
" e RELCIEE Lostes s oo podctn
IT ltalia son miembros del Espacio
cy Chipre Econdémico Europeo
LV Letonia IS Islandia
LT Lituania LI Liechtenstein
LU Luxemburgo NO Noruega
HU Hungria
MT Malta Paises Candidatos
NL Paises Bajos HR Croacia
AT Austria TR Turquia

Caédigos estadisticos

() Datos no disponibles

(-) No aplicable o cero
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Abreviaturas y siglas

Convenciones internacionales

AICLE Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras
ARYM Antigua Republica Yugoslava de Macedonia

EECL Estudio Europeo de Competencias Linglisticas

Eurostat Oficina Estadistica de las Comunidades Europeas

CINE Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion
MCERL Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas

OCDE Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
PISA Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (OCDE)
UOE UNESCO/OCDE/EUROSTAT

Abreviaturas nacionales en su lengua de origen

AHS Allgemeinbildende héhere Schule AT
Z8/G Zakladni $kola/Gymnazium Ccz
GCSE General Certificate of Secondary Education UK-ENG/WLS/NIR
HAVO Hoger Algemeen Voortgezet Onderwijs NL
PGCE Professional Graduate Certificate in Education UK-ENG/WLS/NIR
VMBO Voorbereidend Middelbaar Beroepsonderwijs NL
VWO Voorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs NL
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LAS LENGUAS REGIONALES O MINORITARIAS ESTAN OFICIALMENTE RECONOCIDAS
EN MAS DE LA MITAD DE LOS PAISES EUROPEOS

La mayoria de los paises europeos presentan una realidad linglistica compleja en la que coexisten
lenguas que se hablan en el conjunto del estado con otras lenguas regionales. También es habitual
que diversos paises compartan la misma lengua en areas fronterizas, como fruto de una herencia
histérica comun. Es posible abordar la pluralidad lingliistica que caracteriza a Europa desde diversos
puntos de vista, uno de los cuales es, sin duda, el reconocimiento oficial de las lenguas por parte de
las administraciones europeas, nacionales o regionales.

En Enero de 2011, la Unién Europea reconocio 23 lenguas oficiales (1) con estatus de lengua estatal
en alguno de los distintos paises miembros. Aunque en la mayoria de los paises solo se reconoce
como lengua estatal una lengua, en cuatro de ellos (Irlanda, Chipre, Malta y Finlandia) dicho
reconocimiento se hace extensivo a dos lenguas habladas en su territorio. En Luxemburgo hay tres
lenguas estatales. También es este el caso de Bélgica, que tiene tres lenguas oficiales, si bien no se
reconocen como lenguas a efectos administrativos en todo el territorio, sino en areas linguisticas
determinadas.

@ Grafico A1: Lenguas estatales y lenguas regionales o minoritarias con estatus de lengua oficial en
Europa, 2011

[ 1lengua estatal

[ 2lenguas estatales

B 3lenguas estatales

7 Lengua(s) regional(gs} o minoritaria(s) con
estatus de lengua oficial

Fuente: Eurydice.

(")  Aleman, bulgaro, checo, danés, eslovaco, esloveno, espafiol, estonio, finés, francés, griego, hiingaro, inglés, irlandés,
italiano, letén, lituano, maltés, neerlandés, polaco, portugués, rumano y sueco.
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@ Grafico A1 (continuacion): Lenguas estatales y lenguas regionales o minoritarias con estatus de

lengua oficial en Europa, 2011

Lengua Lengua regional y/o lengua Lengua ITeng_ua _regional ylo Ieng_U'fl
estatal minoritaria con estatus oficial estatal minoritaria con estatus oficial
aleman, francés, PL polaco bielorruso, checo, casubio,
BE neerlandés aleman, hebreo, armenio,
BG bulgaro karaim, lituano, romani, ruso,
aleman, polaco, romani lemko, eslovaco, tartaro,
cz checo eslovac’o ' ' ucraniano, yiddish
PT portugués mirandés
RO rumano bulgaro, checo, aleman, griego,
croata, hungaro, polaco,
rumano, ruso, eslovaco, serbio,
DK danés feroés, aleman, groenlandés turco, ucraniano
DE aleman danés, sérabo S| esloveno hungaro, italiano
EE estonio SK eslovaco bLZJIgaro, checo, alemén,rcroa.ta,
E inglés, irlandés hungaro, polaco, romani, rusino,
EL —— ucraniano
riego — - -y
grieg il oG " Fl finés, sueco romani, ruso, sami, tartaro,
catalan, valenciano, euskera, L
. yiddish
ES espafiol allego — o ; p
FR : P - gared SE sueco finés, meankieli, sami, romani,
alpanes, cata,lan,.aleman, UK-ENG/ | inglés
griego, francés, friulano, croata, NIR
ladino, occitano, provenzal, — -
IT italiano esloveno, sardo UK-WLS !ngles gale§
cYy griego, turco maronita, armenio UK-SCT !ngles gaelico escocés
LV letén IS islandés
LT ituano L aleman . .
aleman. francés NO noruego (dos finés, kven, sami
LU luxemburgués \k;?)[(lfnnétle;
bulgarp, aleman, griego, croata, nynorsk)
armenio, polaco, rumano,
: : TR turco
romani y bayash, rusino, :
eslovaco, esloveno, serbio, HR croata albanés, bosnio, bulgaro, checo,
HU hlingaro ucraniano aleman, hebreo, hingaro,
MT maltés, ingles italiano, macedonio, polaco,
NL I Yd' frisg rumano, romani, rusino, ruso,
neeriandes rson montenegrino, eslovaco,
checo, croata, hungaro, esloveno, serbio, turco,
AT aleman eslovaco, esloveno, romani ucraniano

Nota aclaratoria

El grafico A1 agrupa dentro de la categoria de “lenguas regionales o minoritarias” a lenguas regionales, minoritarias y
no territoriales.

Las lenguas regionales y minoritarias del grafico A1 (continuacion) se han ordenado alfabéticamente de acuerdo con su
codigo ISO 639-3 (véase http://www.sil.org/iso639-3/).

Las definiciones de “lengua oficial”, “lengua estatal”, “lengua regional o minoritaria” y “lengua no territorial”

figuran en apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia.

Notas especificas de paises

Bélgica: las lenguas oficiales solo se utilizan en areas territoriales delimitadas.
Bélgica (BE fr, BE nl), Bulgaria, Republica Checa, Dinamarca, Alemania, Estonia, Grecia, Espaia, Chipre,
Francia, Hungria, Italia, Letonia, Lituania, Austria, Portugal, Rumania, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia y
Noruega: han concedido el estatus de lengua oficial a su(s) lengua(s) de signos.
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Mas de la mitad de los paises europeos reconoce oficialmente las lenguas regionales o minoritarias
que se hablan en su territorio a efectos legales o administrativos. Dichos paises conceden el estatus
de lengua oficial a cada lengua dentro el area geografica en la que se habla —a menudo en una region
o territorio autbnomo. Por ejemplo, en Espafia, el catalan, el valenciano, el euskera y el gallego son
lenguas oficiales —o cooficiales junto con el espafol- en sus respectivas Comunidades Auténomas. El
numero de lenguas regionales o minoritarias reconocidas como lenguas oficiales varia de un pais a
otro. Si bien en algunos se limita a una o dos lenguas, en otros es mucho mas elevado (en Hungria,
Italia, Polonia, Rumania, Eslovaquia y Croacia). Por ejemplo, en Rumania y Eslovaquia, una lengua
minoritaria recibe reconocimiento oficial y puede utilizarse a efectos legales y administrativos en
cualquier unidad administrativa en la que la poblaciéon minoritaria suponga al menos un 20% del total
de habitantes.

Otro elemento dentro del panorama lingiistico europeo son las lenguas no territoriales, es decir, las
lenguas empleadas por determinados grupos de poblacion dentro de un pais, pero “que (...) no
pueden vincularse a un territorio en concreto” (Consejo de Europa, 1992), como, por ejemplo, el
romani. Ocho paises —la Republica Checa, Austria, Polonia, Rumania, Eslovaquia, Finlandia, Suecia
y Croacia— otorgan a estas lenguas estatus oficial.

El mosaico de lenguas europeas no estaria completo sin mencionar las lenguas de signos. En 1998,
el Parlamento Europeo aprobd por unanimidad una resolucion sobre las lenguas de signos
(Parlamento Europeo, 1998) en la que se pedia a todos los Estados miembros de la UE el
reconocimiento de las lenguas de signos como lenguas oficiales. En la actualidad, aproximadamente
dos tercios de los paises europeos reconocen oficialmente su(s) lengua(s) de signos.

Por ultimo, cabe destacar la existencia de lenguas habladas por la poblaciéon inmigrante, lo que en
algunos paises europeos representa un numero considerable de personas. Dichas lenguas
contribuyen a enriquecer la diversidad linglistica y a completar el panorama de lenguas que se
hablan en Europa.

LA MAYORIA DE ALUMNOS DE 15 ANOS HABLA EN SUS HOGARES LA LENGUA DE
ENSENANZA

En el estudio internacional PISA se pidi6 a los estudiantes que indicasen qué lengua(s) hablan en
casa la mayor parte del tiempo. El ciclo actual de PISA, con datos recogidos en el 2009, viene a
confirmar las tendencias observadas anteriormente, que indicaban que la mayoria de los alumnos en
la practica totalidad de los paises europeos hablan en sus hogares la lengua de ensefianza. Por
término medio en los 27 paises participantes de la UE, el 92,9% de los alumnos de 15 afios habla en
casa la lengua de ensefanza.

No obstante, este promedio, que sugiere un alto grado de homogeneidad, oculta grandes diferencias
dentro de algunos paises, resultado de su peculiar contexto linglistico. Si bien en paises como la
Republica Checa, Hungria, Polonia, Portugal y Croacia menos de un 2% de los alumnos habla un
idioma distinto en casa, en Luxemburgo, en el afio 2009, el 88,9% de los estudiantes de 15 afios
indicaron que hablaban en sus casas una lengua distinta a la de ensefianza. Esta cifra tan elevada se
debe principalmente al hecho de que el 62,2% de los alumnos de 15 afios de Luxemburgo sefialaron
que en casa hablan Letzeburgesch (Luxemburgués) —una lengua germanica— que es una de las tres
lenguas oficiales de Luxemburgo (véase el grafico A1). La practica totalidad de estos alumnos
(96,0%) informaron de que el aleman era su lengua de ensefianza. Asimismo, el 14,7% de los
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alumnos de 15 afios de ese pais hablaban portugués en sus hogares, idioma que difiere
enormemente de las dos lenguas principales de ensefianza (francés y aleman).

En algunos paises, un numero considerable de alumnos habla en sus hogares en una lengua distinta
a la lengua de ensefanza, debido a las variaciones regionales en la lengua de ensefianza. Por
ejemplo, en Espafa, el 9,1% de los estudiantes que hablaba espafiol en casa tenia el catalan como
lengua de ensefianza, mientras que el 38,5% de los estudiantes cuya lengua en el hogar es el
valenciano estudiaba en espafiol. En la Comunidad germandéfona de Bélgica, el 10,6% de los
alumnos habla francés en casa, aunque ésta es la lengua de ensefianza de solo un tercio de ellos.

Solo en unos cuantos paises el alumnado inmigrante representa a la mayoria de estudiantes que
utilizan en casa una lengua distinta a la lengua de ensefianza. En el afio 2009, el 4,6% de los
estudiantes de la Comunidad francesa de Bélgica hablaba en casa una lengua de Europa del este y
un 3,0% lo hacia en arabe. En Austria, el 3,0% de los alumnos de 15 afios hablaba en turco en casa.
Para mas informacién sobre los alumnos inmigrantes y las lenguas que hablan, véase el grafico A4.

En las dos ediciones mas recientes de PISA, en 2006 y 2009, la proporcion de alumnos que hablaba
en casa la lengua de ensefianza se mantuvo relativamente estable en la mayoria de los sistemas
educativos europeos, a pesar de que dicho porcentaje se incrementd un 1,0% de media en los 27
paises participantes de la UE. Esto se debe fundamentalmente a ligeros cambios observados en
algunos paises.

@ Grafico A2: Porcentaje de alumnos de 15 aiios que habla en casa principalmente un lengua distinta
de la lengua de ensefianza, 2009

% 89 %

ol bl el

BE BE BE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UKUK- IS LI NO  HR TR
fr de nl () scT

6|
4l
i
0

EU

EU BEfr BEde BEnl BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU
2009 71 177 190 68 109 13 45 105 28 58 48 181 71 49 X 94 43 839
A 1,0 : 19 02 04 03 00 15 -14 17 08 2,0 0,0 1,0 x 34 10 1,6

HU MT NL AT PL PT RO SI SK Fl SE UK() UKSCT IS LI NO HR TR

2009 10 x 64 107 06 16 32 52 54 37 81 66 25 31 150 73 17 40
A 0,1 x 05 07 02 -07 04 09 07 13 -01 15 0,7 09 28 16 03 16

A Diferencia respecto a2006 x  Paises que no participaron en el estudio
Fuente: OCDE, bases de datos de PISA 2009 y 2006. UK (1): UK-ENG/WLS/NIR

Nota aclaratoria

Si consideramos las diferencias entre 2006 y 2009, los valores estadisticamente relevantes (p<,05) diferentes de cero
se han sefialado en negrita en el gréfico.

Para mas informacion relativa a la base de datos de PISA, véase la seccién Glosario, bases de datos estadisticos y
bibliografia.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): en PISA 2006 faltaban aproximadamente un 10% de las respuestas, y las lenguas por las que se
preguntaba eran ligeramente distintas a las de 2009. Como consecuencia de ello, se excluy6 a la Comunidad francesa
de Bélgica de la comparacion entre las medias de la UE y no se informd de la diferencia.

Bélgica (BE de): hablar en casa un dialecto del aleman se ha considerado equivalente a hablar aleman.
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Bélgica (BE nl): hablar un dialecto flamenco en casa se ha considerado equivalente a hablar neerlandés.

Italia: hablar un dialecto del italiano en casa se ha considerado equivalente a hablar italiano.

Eslovaquia: hablar un dialecto del eslovaco en casa se ha considerado equivalente a hablar eslovaco (esta distincion
solo se hizo en 2006).

UN GRAN NUMERO DE ALUMNOS CUYA LENGUA MATERNA NO ES LA LENGUA DE
ENSENANZA SE CONCENTRAN EN UN REDUCIDO NUMERO DE CENTROS

En Europa, la mayoria de los alumnos asiste a centros linglisticamente homogéneos. De acuerdo
con los datos de PISA 2009, el 90,4% de los estudiantes de 15 afios de los 27 paises de la UE
participantes asistia a centros escolares en los que el 80% o mas de los compaferos de su misma
edad hablaba la lengua de ensefanza en sus casas. En algunos paises, el alumnado es
excepcionalmente uniforme. Por ejemplo, en Polonia, en el afo 2009 ningun alumno asistia a un
centro escolar en el que hubiera un 20% o mas de alumnos de 15 afios que hablase en casa una
lengua distinta a la lengua de ensefianza. En la Republica Checa, Hungria, Portugal, el Reino Unido
(Escocia) y Croacia, el porcentaje de estudiantes que asisten a centros con diversidad lingUistica era
practicamente cero. En todos los paises mencionados anteriormente casi todos los alumnos de 15
afnos hablaban en casa la lengua de ensefianza (véase el grafico A2).

Por término medio, en los paises participantes de la UE-27 en el afo 2009, solo el 2,7% de los
alumnos asistia a centros en los que la mayoria de los alumnos hablaba en casa una lengua diferente
a la lengua de ensefianza. No obstante, el 6,9% de los alumnos acudia a centros en los que entre un
20% y un 50% de alumnado no hablaba en casa la lengua de ensefanza.

Hay unos cuantos sistemas educativos que se enfrentan a desafios ain mayores que el resto a la
hora de atender a la diversidad linguistica de los alumnos que escolarizan. En Luxemburgo, la lengua
materna de la mayoria de los estudiantes es el Letzeburgesch (luxemburgués), que, si bien es una
lengua germanica y se considera lengua estatal, no es la lengua de ensefianza. En consecuencia,
practicamente todos los alumnos de 15 afios (95,4%) asiste a centros en los que al menos la mitad de
los compafieros de su misma edad habla en casa una lengua distinta a la lengua de ensefianza. En
ningun otro pais europeo existe un porcentaje tan elevado.

En las Comunidades francesa y germanéfona de Bélgica, solo uno de cada tres alumnos de 15 afios
asistia a un centro escolar en el que mas de un 20% de los alumnos de su edad hablaba en casa una
lengua distinta a la lengua de ensefianza. En Espafia y en Liechtenstein, aproximadamente el 25% de
los estudiantes asistia a este tipo de centros, mientras que en Bulgaria, Alemania, Letonia y Austria
las cifras rondaban entre un 10% y un 20%.
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@ Grafico A3: Porcentaje de alumnos de 15 aiios que asiste a centros con distintas proporciones de
alumnos que no hablan en casa la lengua de ensefianza, 2009
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Fuente: OCDE, bases de datos PISA 2009 y 2006.

Nota aclaratoria

UK ("): UK-ENG/WLS/NIR

Para mas informacion respecto a la base de datos de PISA, véase la secciéon Glosario, bases de datos estadisticos y
bibliografia.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de): hablar en casa un dialecto del aleman se consider6 equivalente a hablar aleman.
Bélgica (BE nl): hablar en casa un dialecto flamenco se consider6 equivalente a hablar neerlandés.
Italia: hablar en casa un dialecto del italiano se consider6 equivalente a hablar italiano.
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LA MITAD DE LOS ALUMNOS DE 15 ANOS CUYOS PADRES HAN NACIDO EN EL
EXTRANJERO HABLAN EN CASA LA LENGUA DE ENSENANZA

A la hora de tratar asuntos relacionados con la ensefanza de las lenguas en las escuelas europeas
deberia tenerse en cuenta en qué medida los alumnos cuyos padres han nacido en el extranjero
hablan o no en sus casas la lengua de ensefianza. No obstante, en primer lugar es importante
determinar cuantos alumnos de estas caracteristicas asisten a los centros escolares de toda Europa.

El estudio PISA recoge una gran cantidad de informacion de contexto sobre el alumnado participante,
incluida informacién referente al pais de origen de sus padres o tutores legales. Segun el estudio, se
entiende por alumno “inmigrante” aquel cuyos padres o tutores han nacido en el extranjero. Segun
esta definicion, en 2009, el promedio de alumnos inmigrantes de los 27 paises de la UE alcanzaba el
9,3%. Luxemburgo presentaba la proporcion mas elevada de estudiantes inmigrantes de 15 afios,
concretamente un 40%. Aproximadamente entre un 20% y un 30% de los estudiantes de las
Comunidades francesa y flamenca de Bélgica eran de origen inmigrante, al igual que en
Liechtenstein. Por el contrario, en Bulgaria, Polonia, Rumania, Eslovaquia y Turquia, el porcentaje de
alumnos de 15 afios cuyos padres habian nacido en el extranjero era muy bajo (menos de un 1%) vy,
por tanto, dichos paises no se han tenido en cuenta en el analisis que figura a continuacion.

El hecho de que los padres hayan nacido en el extranjero no implica necesariamente que el alumno
no hable la lengua de ensefianza en casa. En el afo 2009, por término medio en los paises
participantes de la UE-27, habia un 4,1% de alumnos de 15 afios con padres nacidos en el extranjero
que hablaban la lengua de ensefianza en sus hogares. Una proporcion semejante de alumnos de 15
afnos (el 4,1%) tenia padres que habian nacido en el extranjero y que no hablaban la lengua de
ensefanza en casa. En otras palabras, la mitad de los alumnos de 15 afios cuyos padres eran
extranjeros indicaron que hablaban la lengua de ensefanza en el hogar.

No obstante, en algunos paises el niumero de alumnos inmigrantes que no hablaba la lengua de
ensefanza en casa es mas elevado. En Luxemburgo, uno de cada cuatro alumnos de 15 afios se
clasific6 como inmigrante y en su casa no se hablaba la lengua de ensefianza. En las Comunidades
francesa y flamenca de Bélgica, Alemania, Austria, Suecia y Liechtenstein, existe entre un 7% y un
13% de alumnos de 15 afios cuyos padres habian nacido en el extranjero y que indicaron que no
hablaban la lengua de ensefanza en sus casas. Normalmente, estos alumnos procedian de paises
en los que la lengua o lenguas oficiales del pais son diferentes a la lengua de ensefianza del pais en
el que actualmente estan escolarizados. Por ejemplo, en Luxemburgo, los alumnos inmigrantes que
no hablaban la lengua de ensefianza en casa habian nacido en Portugal, en una de las antiguas
republicas yugoslavas o en ltalia. En Austria, la mayoria de estos alumnos procedian de Turquia,
Bosnia Herzegovina, Serbia y Montenegro.

Por el contrario, en la Republica Checa, Estonia, Letonia, Lituania, Hungria, Portugal y Croacia, existe
aproximadamente un 1% o menos de alumnos de 15 afios cuyos padres habian nacido en el
extranjero y que no hablaban la lengua de ensefianza en casa. En Estonia y Letonia esto tiene que
ver con el predominio de la ensefianza en una lengua distinta de la lengua del pais en los centros
escolares. La mayoria de los alumnos inmigrantes de estos paises hablaban en ruso en sus casas y
en la escuela. En Portugal, la mayoria de los alumnos inmigrantes procedia de las antiguas colonias,
como Brasil o los paises africanos en los que la lengua oficial es el portugués.
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@ Grafico A4: Porcentaje de alumnos inmigrantes (cuyos padres han nacido en el extranjero) de 15

anos y lengua que hablan en casa, 2009
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Fuente: OCDE, base de datos PISA 2009. UK () = UK-ENG/WLS/NIR

Nota aclaratoria

Para mas informacion respecto a la base de datos de PISA, véase la seccién Glosario, bases de datos estadisticos y
bibliografia.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de): hablar en casa un dialecto del aleman se consider6 equivalente a hablar aleman.
Bélgica (BE nl): hablar en casa un dialecto flamenco se considerd equivalente a hablar neerlandés.
Italia: hablar en casa un dialecto del italiano se consider6 equivalente a hablar italiano.
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SECCION I - LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS EN EDUCACION INFANTIL,
PRIMARIA Y SECUNDARIA: NUMERO DE LENGUAS QUE SE IMPARTEN

Los graficos B1 a B8 analizan la oferta de lenguas extranjeras en educacion infantil, primaria y
secundaria, de acuerdo con lo que establece la legislacién de cada pais. Los graficos se centran en el
numero de lenguas que se ofertan dentro del curriculo de las ensefianzas minimas (véase el apartado
Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia). Los indicadores muestran la edad a la que se
introducen como asignaturas obligatorias la primera y segunda lenguas extranjeras, las tendencias
respecto a la edad de inicio, y las circunstancias en las que todos o algunos alumnos tienen la
oportunidad de estudiar otras lenguas adicionales, dependiendo del itinerario educativo que escojan,
o las oportunidades que proporciona el curriculo establecido a nivel local. Uno de los indicadores se
centra en la recomendacion de la UE de ensefiar dos lenguas extranjeras desde edades tempranas.
Finalmente, se han incluido algunos datos procedentes de proyectos piloto disefiados para analizar la
expansion de la ensefanza de lenguas extranjeras dentro de la oferta de ensefianzas minimas. El
anexo 1 incluye un breve resumen de la oferta de lenguas extranjeras en cada pais, que sirve para
complementar la informacion que se incluye en este apartado.

LA ENSENANZA OBLIGATORIA DE UNA PRIMERA LENGUA EXTRANJERA COMIENZA
ENTRE LOS 6 Y LOS 9 ANOS EN LA MAYORIA DE PAISES EUROPEOS

En la mayoria de los paises la edad a la que se inicia el aprendizaje de una primera lengua extranjera
como asignatura obligatoria oscila entre los 6 y los 9 afios. En Bélgica (Comunidad germandéfona),
todos los alumnos comienzan a aprender una lengua extranjera a la temprana edad de 3 afios, al
inicio de la educacion infantil. En Espana, los escolares empiezan a estudiar una lengua extranjera en
el segundo ciclo de educacion infantil, a los tres afios en la mayoria de las Comunidades Autdbnomas.
En el extremo opuesto se situa el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), donde todos los
alumnos comienzan a aprender una lengua extranjera con caracter obligatorio a la edad de 11 afios,
cuando ingresan en la educacién secundaria.

Los centros escolares de Estonia, Finlandia y Suecia gozan de cierta libertad a la hora de decidir en
qué curso se introduce la primera lengua extranjera con caracter obligatorio. La administracion
educativa central establece un intervalo de edades (o de cursos) para la incorporacién de las lenguas
extranjeras: entre los 7 y los 9 afos en Estonia y Finlandia, y entre los 7 y los 10 en Suecia. Segun
los datos estadisticos disponibles (véase el grafico C1b), en Suecia, el 53% de los alumnos de 9 afios
estudia al menos una lengua extranjera.

En la actualidad, algunos paises estan introduciendo reformas para adelantar la edad de inicio del
aprendizaje obligatorio de una primera lengua extranjera. En Chipre, desde Septiembre de 2011
todos los alumnos han de estudiar inglés como asignatura obligatoria desde los 6 afios. No obstante,
en algunos centros escolares la edad obligatoria para comenzar a estudiar inglés es de 5 afos,
requisito que debe haberse hecho extensivo al resto de los centros en septiembre de 2015. En
Alemania, todos los centros escolares estan implantando una lengua extranjera con caracter
obligatorio para los alumnos de entre 8 y 10 afios. En Eslovaquia, desde el curso 2008/09 se esta
introduciendo la ensefianza obligatoria de una lengua a partir de los 8 anos. No obstante, en 2010/11
dicha reforma aun no se habia implementado para todos los alumnos de 9 afios. Ademas de estos
paises, Letonia pondra en marcha una reforma en el ano 2013/14 segun la cual la primera lengua
extranjera sera obligatoria a partir de los 7 anos.
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Irlanda y el Reino Unido (Escocia) son los Unicos paises en los que las lenguas extranjeras no son
asignatura obligatoria. En Irlanda, todos los alumnos estudian irlandés e inglés, y ninguna de estas
lenguas se considera lengua extranjera. En el Reino Unido (Escocia), en el que no existe un curriculo
obligatorio, los centros tienen que ofertar una lengua extranjera (véase el grafico B5), pero los
alumnos no tienen la obligacién de cursarla.

@ Grafico B1: Edades a las que se introducen la primera y segunda lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias en educacion infantil, primaria y/o secundaria general, 2010/11
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Este grafico se ocupa principalmente de las lenguas a las que el curriculo denomina “extranjeras” (o “modernas”). Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B15) y las lenguas clasicas (véase el grafico B16) se han incluido
solo en aquellos casos en los que el curriculo las designa como alternativa a las lenguas extranjeras.

Las edades de inicio hacen referencia a la edad ordinaria en la que los alumnos comienzan a estudiar la lengua
extranjera (es decir, la edad tedrica de los alumnos). No se han tenido en cuenta la incorporacién temprana o tardia a
los centros escolares, la repeticion de curso, ni otras interrupciones de la escolarizacion

Las definiciones de “lengua extranjera”, “lengua extranjera como asignatura obligatoria” y “en proceso de
implantacion” figuran en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): 'BE fr BxI' se refiere a la region de Bruselas capital; 'BE fr Bx\ se refiere al resto de la Comunidad.
Alemania: en algunos Lénder, como en Baden-Wurttemberg, los alumnos han de comenzar a estudiar una lengua
extranjera con caracter obligatorio a los 6 afios.

Espaina: en 10 de las 17 Comunidades Autonomas todos los alumnos a partir de 3 afios matriculados en educacion
infantil estudian una lengua extranjera.

Paises Bajos: es obligatorio estudiar una lengua extranjera en primaria. En la practica esto sucede entre los 10 y los 12
anos, aunque los centros pueden ofertar esta asignatura a edades mas tempranas.
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En la mayoria de los paises, todos los alumnos de educacion general estan obligados a estudiar dos
lenguas extranjeras en algun momento de su trayectoria escolar (véase el grafico B7). La edad en
que se inicia el estudio de una segunda lengua extranjera varia considerablemente entre los paises;
en la mayoria de ellos se situa entre los 10 y los 15 afios. Luxemburgo es la excepcion, dado que
todos los alumnos comienzan a estudiar la segunda lengua extranjera a partir de los 7 afios. En
Estonia, al igual que sucede con la primera lengua extranjera, la administracién educativa central
exige a los centros que comiencen a impartirla en un determinado intervalo de edad (entre los 10 y
los 12 afios).

En varios paises los alumnos empiezan a estudiar una segunda lengua extranjera de forma
obligatoria tres 0 menos afos tras haber comenzado con la primera lengua extranjera obligatoria.
Este es especialmente el caso de Luxemburgo e Islandia, donde la segunda lengua extranjera se
introduce un afo después de la primera.

En la actualidad se estan introduciendo reformas en dos paises. En Eslovenia, en el curso 2010/11 se
estaba implementando una nueva normativa segun la cual todos los alumnos en edades
comprendidas entre los 12 y los 15 afios han de estudiar una segunda lengua extranjera. No
obstante, esta reforma se ha aplazado tras una decisién de noviembre de 2011. En Eslovaquia, todos
los alumnos matriculados en educacion general deberian aprender dos lenguas extranjeras entre los
11 y los 19 afios. Sin embargo, esta norma aun se esta en proceso de implantacion en los grupos de
alumnos entre 13 y 14 afos (véase el grafico B3).

Luxemburgo e Islandia son los unicos dos paises en los que los alumnos de educacién general estan
obligados a estudiar tres lenguas extranjeras. No obstante, la duracion de la ensefianza es muy
distinta: cinco afios (de los 14 a los 19) en Luxemburgo y un afio en Islandia (de los 17 a los 18).

La informacion relativa a la duracién de la ensefianza de la primera y la segunda lengua extranjera
como asignaturas obligatorias figura en los graficos B2 y B3. En algunos paises, los alumnos
matriculados en determinados itinerarios educativos o centros escolares tienen que estudiar otra
lengua extranjera mas y, en ocasiones, desde edades mas tempranas (véase el grafico B4).
Asimismo, en algunos paises la autonomia de la que gozan los centros escolares les permite
incorporar mas lenguas extranjeras al curriculo (véase el grafico B6).

LA ENSENANZA OBLIGATORIA DE LA PRIMERA LENGUA EXTRANJERA COMIENZA A
EDADES CADA VEZ MAS TEMPRANAS

A lo largo de las dos ultimas décadas Europa ha sido testigo de un incremento en la duracion de la
ensenanza obligatoria de lenguas extranjeras, que se ha logrado exclusivamente adelantando la edad
a la que comienza su ensefanza. De hecho, en los ultimos veinte afios todo el alumnado de
educacion general tenia que estudiar una lengua extranjera hasta finalizar la secundaria superior,
excepto en Malta y en el Reino Unido. En 2010 Italia puso en marcha una reforma para introducir la
obligatoriedad de esta materia hasta el final de la educacion secundaria. En Malta y el Reino Unido
(Escocia), todos los alumnos tienen la oportunidad de aprender lenguas extranjeras como asignaturas
optativas durante la educacién secundaria superior, dado que todos los centros estan obligados a
ofertar al menos una lengua extranjera (véase el grafico B5).

Solamente en el caso del Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), las administraciones
educativas han reducido el numero de afos de formacion obligatoria en lenguas extranjeras para
todos los alumnos. Cuando se aprobd la legislacidon en virtud de la cual se implantaron los curriculos
obligatorios en Inglaterra y Gales (1988) y en Irlanda del Norte (1989), se especificd que todos los
alumnos tenian que estudiar lenguas extranjeras de los 11 a los 16 anos. Los cambios que se

27



M.
ORGANIZACION

introdujeron posteriormente, en 1995 (Gales), 2004 (Inglaterra) y 2007 (Irlanda del Norte)
incrementaron la flexibilidad del curriculo para los alumnos de entre 11 y 16 afios, permitiéndoles
elegir si estudiar o no lenguas extranjeras. En Bélgica (Comunidad flamenca) puede observarse que
ha disminuido el nimero de afios de formacién en lenguas extranjeras en el caso de Bruselas, que
ahora aplica la misma legislacion que en el resto de la Comunidad.

Entre 1993/94 y 2010/11, solo nueve paises o regiones no adelantaron la edad de inicio de la
obligatoriedad de la primera lengua extranjera. No obstante, en dos de ellos (Luxemburgo y Malta),
desde el afio 1994 todos los alumnos tienen la obligacion de estudiar una lengua extranjera desde el
primer curso de primaria. En Finlandia y Suecia se concede a los centros escolares cierta autonomia
para decidir el momento de iniciar la ensefianza obligatoria de una lengua extranjera (véase el grafico
B1). Los cambios mas significativos han tenido lugar en Bélgica (Comunidad germandfona) y en
Liechtenstein. En Bélgica (Comunidad germandfona) la legislacion adoptada en 2004 dictaminaba
que las actividades ludicas de educacion infantil y primaria debian realizarse obligatoriamente en una
lengua extranjera, e introdujo un aprendizaje mas formal de las lenguas extranjeras desde el primer
curso de primaria —ambos elementos tenian caracter opcional dentro de la educacion infantil y
primaria, aunque la mayoria de los centros escolares ya los habian puesto en marcha varias décadas
antes.

A partir del curso 2006/07, siete paises o regiones introdujeron reformas para adelantar la edad de
inicio obligatorio del aprendizaje de lenguas extranjeras. Estos cambios son especialmente
significativos en Chipre y Polonia. El grafico B1 contiene mas informacion sobre las reformas en
proyecto o en proceso de implantacion.

@ Grafico B2: Edad de inicio y duracion de la ensefianza de la primera lengua extranjera como
asignatura obligatoria en educacién infantil, primaria y/o secundaria general. Aihos de referencia:
1993/94, 2002/03, 2006/07, 2010/11
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Fuente: Eurydice.

Notas aclaratorias

Este grafico se ocupa principalmente de las lenguas denominadas “extranjeras” (o “modernas”) en el curriculo. Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B15) y las lenguas clasicas (véase el grafico B16) se han incluido
solo cuando el curriculo se refiere a ellas como optativas frente a las lenguas extranjeras.

La edad de inicio hace referencia a la primera lengua extranjera obligatoria, y refleja la edad ordinaria de los alumnos
(“edad tedrica”). No se han tenido en cuenta la incorporacién temprana o tardia a la educacion, la repeticion de curso ni
otras interrupciones de la escolarizacion. La duracion de la oferta se refiere a cualquier lengua que se estudia.

Para los cursos 1993/94, 2002/03 y 2006/07, el grafico muestra el intervalo de edades entre las cuales los alumnos
deben recibir ensefianza de una lengua extranjera como asignatura obligatoria, de acuerdo con lo que establece la
normativa o las recomendaciones oficiales, ain en los casos en los que esta oferta no incluya todos los centros
escolares o todo el grupo de edad en el curso de referencia. En el caso del curso 2010/11, se indica “en proceso de
implantacion” (véase el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia) cuando la reforma aun no se
habia implantado por completo. Para mas informacion sobre la situacion en el curso 2010/11, véase el grafico B1.

Las definiciones de “en proceso de implantacion”, “lengua extranjera” y “lengua extranjera como asignatura
obligatoria” figuran en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia.

Notas especificas de paises (grafico B2)

Bélgica (BE fr): la Comunidad francesa tiene competencias sobre (a) Bruselas en todos los lugares en los que la
lengua de ensefanza es el francés y (b) en la region francéfona de Valonia.

Bélgica (BE nl): la Comunidad flamenca tiene competencias sobre (a) Bruselas en aquellos lugares en los que lengua
de ensefianza es el neerlandés y (b) la region flamenca.

Alemania: en algunos Lénder, como el de Baden-Wurttenberg, la edad de inicio de la ensefianza obligatoria de una
lengua extranjera son los 6 afos. La educacion secundaria superior (Gymnasium) finaliza a los 18 en algunos Léndery
a los 19 en otros. Si los alumnos no han escogido una lengua extranjera para su Abitur, pueden dejar de estudiarla un
afo antes de terminar la educacién secundaria superior.

Estonia y Finlandia: en 2010/11, 2006/07 y 2002/3, las autoridades educativas especificaban exclusivamente que los
alumnos tenian que comenzar el aprendizaje de una lengua extranjera con caracter obligatorio entre los 7 y los 9 afios.
Irlanda: la ensefianza de lenguas extranjeras no es obligatoria. Todos los alumnos estudian las dos lenguas oficiales:
inglés e irlandés.

Espafa: tras la entrada en vigor de la Ley Organica de Educacion en 2006, en la mayoria de las Comunidades
Autonomas se ensefia una lengua extranjera a todos los alumnos de educacion infantil a partir de los tres anos.

Paises Bajos: es obligatorio estudiar una lengua extranjera en la educacién primaria. En la practica esto sucede entre
los 10 y los 12 afos, pero los centros escolares pueden organizar esta oferta educativa a edades mas tempranas.
Suecia: en 2010/11, 2006/07 y 2002/03 las administraciones educativas solo especificaban que los alumnos tenian que
comenzar a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio entre los 7 y los 10 afios.

Reino Unido (SCT): aunque no tiene caracter obligatorio, la ensefianza de una lengua extranjera ya se consideraba
algo obligatorio antes de la implantacion de las recomendaciones del Grupo de Accién Ministerial sobre Lenguas
(2000). Dichas recomendaciones proporcionaban mas flexibilidad a esta oferta educativa.
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HA HABIDO POCAS REFORMAS DIRIGIDAS A ADELANTAR LA ENSENANZA DE LA
SEGUNDA LENGUA EXTRANJERA, AUNQUE RECIENTEMENTE SE HAN PUESTO EN
MARCHA ALGUNAS

Algunos de los paises donde la ensefianza de dos lenguas extranjeras no era obligatoria para todos
los alumnos en el curso 2003/04 ya han iniciado reformas en este ambito. Italia y Malta son la
excepcion, ya que a partir de ahora todos los alumnos que comienzan la educacion secundaria
obligatoria tienen que estudiar dos lenguas extranjeras. No obstante, en Malta ya antes del 2002/03 la
mayoria de los alumnos que ingresaban en secundaria estaban obligados a estudiar dos lenguas
extranjeras. Por el contrario, en los Paises Bajos ya no es obligatorio que todos los alumnos de
secundaria general estudien una segunda lengua extranjera, aunque si lo es en algunos de los
centros escolares y en determinados itinerarios formativos (véase el grafico B4).

Por lo que respecta al resto de las reformas que afectan al aprendizaje de una segunda lengua
extranjera con caracter obligatorio, la mayoria se centran en adelantar la edad a la que comienza a
impartirse. En este sentido, cabe mencionar a Bélgica (Comunidad flamenca) y a Grecia, donde los
cambios tuvieron lugar antes del 2006/07, y a Polonia, Islandia, Eslovenia y Eslovaquia, donde las
reformas se realizaron con posterioridad a esa fecha, si bien en Eslovenia y Eslovaquia aun no se
habian implantado en todos los centros escolares en el curso 2010/11. En Eslovenia, tras una
decisién de noviembre de 2011, esta medida ha quedado paralizada. En Francia, otras reformas
posteriores introdujeron la segunda lengua extranjera con caracter obligatorio para todos los alumnos
de educacién secundaria superior general.

El panorama del curso 2010/11 indica que el aprendizaje de una segunda lengua extranjera con
caracter obligatorio normalmente comienza en educacion secundaria, a partir de los 11, 12 o 13 afios,
dependiendo de la estructura del sistema educativo de cada pais (2). Las Unicas excepciones son
Grecia, Estonia, Letonia, Islandia y Luxemburgo. En los primeros cuatro paises el aprendizaje de una
segunda lengua comienza a ser obligatorio al final de la educacién primaria, entre los 10 y los 12
afios dependiendo del pais, aunque en Estonia los centros escolares tienen cierta autonomia a la
hora de decidir la edad concreta de inicio (véase el grafico B1). En Luxemburgo, la segunda lengua
extranjera se introduce al principio de la educacion primaria.

@ Grafico B3: Edad de inicio y duracion de la ensefanza de la segunda lengua extranjera como
asignatura obligatoria en educacion infantil, primaria y/o secundaria general, 2002/03, 2006/07,
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(2) Para mas informacion sobre la correlacion entre la edad tedrica de los alumnos y la estructura del sistema educativo,
véase la publicacién de Eurydice Structures of European Education Systems, disponible en:
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/tools/108_structure_education_systems_EN.pdf
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Fuente: Eurydice.
Nota aclaratoria

Este grafico se ocupa fundamentalmente de las lenguas denominadas “extranjeras” (o “modernas”) en el curriculo. Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B15) y las lenguas clasicas (véase el grafico B16) solo se han
incluido cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

La edad de inicio hace referencia a la segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria, y refleja la edad habitual
de los alumnos. No se han tenido en cuenta ni la incorporacion temprana o tardia al centro escolar, ni la repeticion de
curso ni cualquier otro tipo de interrupcion de la escolarizacion. La duracion de la oferta se refiere a cualquiera de las
lenguas que se imparten.

Para los cursos 2002/03 y 2006/07, el grafico muestra el intervalo de edades entre las cuales la normativa o las
recomendaciones oficiales establecen que los alumnos deben recibir ensefianza en dos lenguas extranjeras con
caracter obligatorio, aun cuando esta oferta educativa no alcanzase a todos los centros escolares o a todos los alumnos
comprendidos en ese intervalo de edades en el curso de referencia. En el caso del 2010/11, se sefiala como “en
proceso de implantacion” (véase el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia) aunque la medida aun
no se hubiera puesto en marcha en el curso 2010/11. Para mas informacion sobre la situacion en 2010/11, véase el
grafico B1.

Las definiciones de “en proceso de implantacion”, “lengua extranjera” y “lengua extranjera como asignatura
obligatoria” figuran en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia.

LOS ALUMNOS MATRICULADOS EN DETERMINADOS ITINERARIOS EDUCATIVOS O
TIPOS DE CENTRO TIENEN QUE ESTUDIAR LENGUAS EXTRANJERAS ADICIONALES

Algunos sistemas educativos ofertan distintos itinerarios educativos desde el principio de la
secundaria, ya sea en el mismo centro escolar o en centros de diferentes tipos. En estos paises
puede que haya diferencias en el nUmero de lenguas extranjeras que son obligatorias para todos los
alumnos y las que lo son para aquellos que siguen determinados itinerarios formativos. En
aproximadamente la mitad de los paises existen diferencias en relacién con este aspecto.

Cabe seialar que en algunos paises (0 regiones) donde todos los alumnos estan obligados a estudiar
una lengua extranjera, aquéllos que se matriculan en determinados itinerarios tienen que estudiar un
mayor numero de idiomas. Este es el caso de los Paises Bajos, Austria (hasta un total de tres
lenguas), Alemania, Croacia y Turquia (dos lenguas en total).

Luxemburgo, Liechtenstein e Islandia son los unicos paises en los que algunos alumnos tienen que
estudiar hasta cuatro lenguas extranjeras. La duracion de esta ensefianza es de cuatro afios en
Luxemburgo y Liechtenstein, y de tres afos en Islandia.
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@ Grafico B4: Lenguas extranjeras adicionales obligatorias para los alumnos matriculados en
determinados itinerarios de la educacion primaria y/o la secundaria general, 2010/11
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Este grafico se ocupa fundamentalmente de las lenguas denominadas “extranjeras” (o “modernas”) en el curriculo. Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B15) y las lenguas clasicas (véase el grafico B16) solo se han
incluido cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

Las edades reflejan la edad ordinaria de los alumnos (edad tedrica), y no tienen en cuenta ni la incorporacion temprana
o tardia, ni la repeticién de curso ni ningun otro tipo de interrupciones de la escolarizacion.

Las definiciones de “lengua extranjera”, “lengua extranjera como asignatura obligatoria” e “itinerario educativo”
figuran en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia.

EN LA MITAD DE LOS PAISES EUROPEOQS LAS OPTATIVAS INCLUIDAS EN LAS
ENSENANZAS MINIMAS PERMITEN A LOS ALUMNOS APRENDER LENGUAS
EXTRANJERAS ADICIONALES

En aproximadamente la mitad de los paises europeos, todos los centros escolares estan obligados a
ofertar al menos una lengua extranjera como asignatura optativa para todos los alumnos, que pueden
elegir cursarla o no. En el Reino Unido (Gales), desde septiembre de 2012 todos los alumnos de
edades comprendidas entre los 14 y los 16 afios tendran derecho a elegir un numero superior de
optativas del curriculo. El aprendizaje de una lengua extranjera se incluye dentro de las cinco areas
especificas de aprendizaje que han de ofrecerse a todos los alumnos y deben, por tanto, figurar en el
curriculo local.

Los centros escolares de Chipre y Malta estan obligados a ofertar un nimero excepcionalmente
elevado de lenguas. En Chipre, ademas de las dos lenguas que todos los alumnos han de estudiar,
las ensefianzas minimas incluyen cinco lenguas extranjeras como asignaturas optativas (véase el
grafico B1). Lo mismo sucede en Malta para los alumnos de 13 a 16 afios: ademas de las dos
lenguas extranjeras obligatorias para todos los estudiantes, todos los centros tienen que ofertar cinco
lenguas extranjeras entre sus optativas. Después de los 16 afos el aprendizaje de lenguas
extranjeras ya no es obligatorio (véase el grafico B3), pero todos los centros escolares han de
continuar ofreciendo las nueve lenguas entre sus optativas. En la practica, dadas las dimensiones de
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Malta, a veces es necesario agrupar a los alumnos que desean estudiar una lengua concreta en
determinados centros escolares donde se imparte.

@ Grafico B5: Oferta de lenguas extranjeras como asignaturas optativas dentro del curriculo de las
ensefianzas minimas de educacién primaria y/o secundaria general, 2010/11
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Este grafico se ocupa fundamentalmente de las lenguas denominadas “extranjeras” (o “modernas”) en el curriculo. Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B15) y las lenguas clasicas (véase el grafico B16) solo se han
incluido cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

Las edades reflejan la edad ordinaria de los alumnos (edad tedrica), y no tienen en cuenta ni la incorporacion temprana
o tardia, ni la repeticién de curso ni ningun otro tipo de interrupciones de la escolarizacion

Las definiciones de “lengua extranjera”, “lengua extranjera como asignatura obligatoria”, “lengua extranjera
como asignatura optativa” e “itinerario educativo” figuran en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y
bibliografia.

Conviene tener en cuenta que, del conjunto de paises o regiones donde solo es obligatorio estudiar
una lengua extranjera, algunos obligan a los centros escolares a ofertar a todo el alumnado al menos
una segunda lengua extranjera. Este es concretamente el caso de Bélgica (Comunidad francesa),
Dinamarca, Alemania, Espafia, Suecia y Croacia. En Espafa, todos los centros escolares han de
incluir una optativa de lengua extranjera a partir de los 12 afos, y en algunas Comunidades
Auténomas (Aragén, la Comunidad Canaria, Galicia, Madrid y Murcia) esta segunda lengua es
obligatoria para todos los alumnos.

En la mayoria de los paises, la oferta educativa de lenguas extranjeras como optativas dentro de las
ensefianzas minimas comienza en educacion secundaria. Cuatro paises son la excepcioén: Portugal,
Suecia, Reino Unido (Escocia) y Croacia. En Portugal, desde el afio 2008/09 todos los centros
escolares estan obligados a ofertar inglés a los alumnos de 6 a 10 afios. En Suecia, al igual que
sucede con la lengua extranjera obligatoria (véase el grafico B1), los centros escolares gozan de gran
autonomia a la hora de decidir cuando comenzar a ofertar lenguas extranjeras como asignatura
optativa. En el Reino Unido (Escocia), los alumnos no tienen la obligacion de a estudiar lenguas
extranjeras, pero se espera de los centros escolares que incluyan una entre sus optativas para
alumnos de entre 10 y 18 afos.
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LA AUTONOMIA DE LOS CENTROS ESCOLARES ESTA MUY GENERALIZADA Y PUEDE
IMPULSAR LA OFERTA DE LENGUAS EXTRANJERAS

En la mayoria de los paises los centros educativos disfrutan de un cierto grado de autonomia que les
permite incluir algunas asignaturas de su elecciéon —en concreto, las lenguas extranjeras— dentro de
su oferta curricular minima. En la mayoria de estos paises dicha autonomia existe en todos o en la
mayoria de los niveles educativos. En Irlanda, Francia y Liechtenstein solo corresponde a los centros
de secundaria y, en el caso de Dinamarca, a los de secundaria superior. En algunos casos, como el
de ltalia, aunque tanto los centros de primaria como los de secundaria gozan de autonomia, solo los
centros de secundaria hacen uso de ella en lo que respecta a la ampliacion del curriculo.

De esta manera, los centros educativos pueden ofrecer un curriculo mas adecuado a las necesidades
de la poblacidn y de la region en la que se ubican. En consecuencia, el contenido de la oferta del
curriculo de las ensefanzas minimas puede, hasta cierto punto, variar de un centro a otro. Por
ejemplo, una comunidad educativa puede decidir ofertar una lengua extranjera adicional a las que
determina la normativa promulgada por la administracion central (véanse los graficos B1 a B5).

La forma en que esta autonomia se implementa en la practica en los centros varia enormemente de
unos paises a otros. En los Paises Bajos, por ejemplo, corresponde a la administracién central
determinar el 70% de la oferta educativa de educacion, mientras que los centros escolares pueden
decidir qué asignaturas ofrecer en el 30% de horas lectivas restantes. Asi pues, pueden ofrecer una
lengua extranjera adicional, como el francés o el aleman, otras asignaturas no lingiisticas, o
aumentar el numero de horas de las asignaturas impuestas por la administracion educativa central.

En el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), los centros escolares deben determinar la
oferta educativa que amplia las ensefianzas minimas en funcién de sus propias circunstancias. En
este contexto, aunque el estudio de una lengua extranjera solo es obligatorio durante tres afios (de
los 11 a los 14), los centros pueden, si asi lo estiman oportuno, ampliar esta obligatoriedad a los
alumnos de 14 a 16 anos. En educacion primaria, la mayoria de los centros de Inglaterra imparten
una lengua extranjera, y en Irlanda del Norte sucede lo mismo al menos en la mitad de los centros.
En Gales, se ensefia una lengua extranjera en un niumero reducido, aunque creciente, de centros de
primaria.

En Hungria, la administracion central dicta normas respecto a la distribucion que han de realizar los
centros de las horas lectivas que se les asignan. La norma establece, en términos porcentuales, el
numero de horas que cada centro puede asignar a las distintas asignaturas. En el caso de las
lenguas extranjeras, los centros estan obligados a asignarles entre un 2% y un 6% del total de horas
durante los cuatro primeros cursos de primaria. Oficialmente, los alumnos deben comenzar a
aprender una lengua extranjera a partir de 4° curso, cuando tienen entre 9 y 10 afios, pero los centros
son libres de destinar parte de las horas lectivas con que cuentan para comenzar a impartir lenguas
extranjeras en cursos anteriores (véase el grafico B1). También tienen la opcion de redistribuir parte
de este tiempo lectivo y asignarselo a otras asignaturas, siempre que respeten los umbrales minimo y
maximo establecidos en los intervalos de porcentajes.

En Bélgica (Comunidades flamenca y francesa), los centros escolares también estan autorizados a
emplear parte del tiempo fijado para unas asignaturas en impartir otras, aunque existen restricciones.
Aqui la administracion central permite a los centros emplear parte del tiempo que normalmente se
dedica a las asignaturas obligatorias exclusivamente a la ensefianza de lenguas extranjeras. Esto
sucede en educacion primaria, en aquellos cursos en los que aun no es obligatorio que todos los
alumnos estudien una lengua extranjera. Gracias a esta flexibilidad que se concede a los centros
escolares, es posible comenzar a ensefar una lengua extranjera en etapas mas tempranas, como
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parte de la oferta curricular basica. Aparte de esta circunstancia tan especifica, los centros no gozan
de la autonomia necesaria como para tener un curriculo flexible.

@ Grafico B6: Margen que se concede a los centros escolares para ofertar lenguas extranjeras a
iniciativa propia, como parte de las ensefianzas minimas de educacion infantil, primaria y/ o
secundaria general, 2010/11
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Las definiciones de “lengua extranjera”, “curriculo de las ensefianzas minimas” y “curriculo flexible” figuran en el
apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia.

Nota especifica de paises

Austria: los centros escolares gozan de un nivel de autonomia que les permite ofertar un curriculo ligeramente distinto
al establecido por la administracion educativa central. No obstante, las asignaturas que se ofertan se escogen de entre
un listado elaborado a nivel central.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES, TODOS LOS ALUMNOS TIENEN QUE ESTUDIAR DOS
LENGUAS EXTRANJERAS DURANTE AL MENOS UN CURSO DE LA EDUCACION
OBLIGATORIA

En el Consejo Europeo de Barcelona (2002), los jefes de Estado y de Gobierno de la UE hicieron un
llamamiento en favor de emprender nuevas acciones “para mejorar el dominio de las competencias
basicas, especialmente mediante la ensefianza de al menos dos lenguas extranjeras desde edades
muy tempranas”. Esta recomendacion es fruto del impulso del Consejo Europeo de Lisboa (2000), en
el cual la Union Europea establecidé el objetivo estratégico de convertirse en “la economia del
conocimiento mas competitiva y dinamica del mundo”. En 2010/11, las politicas educativas de la
mayoria de los paises cumplieron con los términos de dicha recomendacion, al ofrecer a los alumnos
la oportunidad de estudiar al menos dos lenguas extranjeras durante la educacion obligatoria. En la
practica, la situacion mas comun en Europa es que todos los alumnos estén obligados estudiar un

minimo de dos lenguas extranjeras durante al menos un curso de la educacién obligatoria a tiempo
completo.

En un segundo grupo de paises, el aprendizaje de dos lenguas extranjeras, si bien no es obligatorio,
esta al alcance de todos los alumnos durante la educacion secundaria a tiempo completo. En estos
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paises, la primera lengua extranjera es obligatoria, mientras que la segunda todos los centros la
ofrecen a través de optativas que forman parte de las ensefianzas minimas. Asi pues, cuando los
alumnos eligen las asignaturas optativas, pueden decidir cursar una segunda lengua extranjera,
independientemente del centro escolar al que asistan.

Son muy pocos los paises en los que no es posible estudiar dos lenguas extranjeras durante la
educacion obligatoria a tiempo completo. En Alemania, Austria y Liechtenstein, solo los alumnos que
cursan educacion general postobligatoria tienen la oportunidad de estudiar dos lenguas extranjeras v,
de hecho, la segunda lengua extranjera es obligatoria en Austria y Liechtenstein.

@ Grafico B7: Enseiianza de dos lenguas extranjeras en el curriculo de educacion infantil, primaria y/o
secundaria general, 2010/11
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Fuente: Eurydice.
Nota aclaratoria

Este grafico se ocupa fundamentalmente de las lenguas denominadas “extranjeras” (o “modernas”) en el curriculo. Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B15) y las lenguas clasicas (véase el grafico B16) solo se han
incluido cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras. Para mas
informacion sobre la oferta curricular de lenguas extranjeras, véanse los graficos B1 al B6, asi como el anexo 1, en el
que se describe la oferta especifica de cada pais.

Un derecho para todos (aprender un minimo de dos lenguas extranjeras): en general, la primera lengua se incluye
en el curriculo como asignatura obligatoria y la segunda como una de las optativas de las ensefianzas minimas.

Obligatorio o derecho solo para algunos (aprender un minimo de dos lenguas extranjeras): solo algunos alumnos
tienen el deber o el derecho de estudiar dos lenguas extranjeras, bien porque sus centros escolares tienen libertad para
ofertar una lengua adicional, o porque dichos estudiantes estan matriculados en itinerarios que ofrecen o imponen el
estudio de dos o mas lenguas.

Las definiciones de “lengua extranjera”, “lengua extranjera como asignatura obligatoria” y “lengua extranjera
como asignatura optativa” figuran en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia.

En Irlanda y el Reino Unido, los centros escolares no tienen la obligacion a ofrecer a todos los
alumnos la posibilidad de aprender dos lenguas extranjeras en ningun momento de la escolarizacion.
No obstante, los marcos curriculares son suficientemente flexibles como para permitir a los centros
escolares ofertar a los estudiantes de educacion obligatoria dos lenguas extranjeras. En los Paises
Bajos, el aprendizaje de una segunda lengua extranjera ya no es obligatorio para los alumnos de
determinados itinerarios formativos (aproximadamente un 15% del total) al inicio de la educacion
secundaria inferior. No obstante, en algunas de estas modalidades de estudio se incluyen dos o mas
lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias, aunque esto no afecta a todos los alumnos. En
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Turquia, solo los alumnos que asisten a determinados tipos de centros estan obligados a estudiar dos
lenguas extranjeras, y unicamente en la etapa de ensefanza postobligatoria.

En comparacién con la situacién de 2006/07 (EACEA/Eurydice, 2008), es necesario prestar atencion
a los cambios que se han producido en Polonia y Eslovenia. Actualmente, en estos dos paises es
obligatorio el aprendizaje de dos lenguas extranjeras durante tres afios antes de finalizar la
ensefianza obligatoria. En Eslovenia, esta reforma, que estaba en proceso de implantacion en todos
los centros en el afio 2010/11, se ha paralizado tras una decisién de noviembre de 2011.

EN DIEZ PAISES LA ADMINISTRACION EDUCATIVA CENTRAL FINANCIA PROYECTOS
PILOTO PARA AUMENTAR EL NUMERO DE LENGUAS EXTRANJERAS O ADELANTAR
LA EDAD A LA QUE SE INICIA SU APRENDIZAJE

Diez paises han puesto en marcha proyectos piloto para incorporar mas lenguas extranjeras a las
ensefanzas minimas, o para adelantar la edad a la que comienzan a impartirse. La organizacion,
financiacion o cofinanciacion de dichos proyectos compete a las administraciones educativas.

En Irlanda, Grecia, Letonia, Lituania y Austria, los proyectos piloto tienen por objetivo analizar la
introduccién de la ensefianza de la lengua extranjera en aquellos lugares en los que aun no se
imparte con caracter obligatorio (véase el grafico B1). En Lituania se ha introducido el aleman en 26
centros de educacion infantil. Igualmente, en Austria, varios proyectos financiados por distintas
fuentes —también con fondos publicos— han introducido el inglés en centros de educacion infantil. Un
numero muy reducido de proyectos se enfocan a otras lenguas. Por ejemplo, en Irlanda, donde la
ensefianza de lenguas extranjeras no es obligatoria, mas de 500 escuelas de primaria (de un total de
3.165) ensefan francés, aleman, espafol o italiano, como parte de la Iniciativa Lenguas Modernas en
Educaciéon Primaria. En Grecia y Letonia, los proyectos piloto van dirigidos a analizar el
funcionamiento de nuevas iniciativas que en breve se van a implantar. En Grecia, 800 centros
escolares seleccionados han incorporado la ensefianza del inglés a los alumnos de 6 a 8 afios. Esta
oferta educativa se hara extensiva a todos los centros en 2013. En Letonia, existe un proyecto piloto
para el nuevo programa de lenguas extranjeras (inglés, francés y aleman) para alumnos de 6 a 11
afos.
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@ Grafico B8: Proyectos piloto dirigidos a ampliar la oferta de lenguas en educacion infantil, primaria
y/o secundaria general, 2010/11

Edad de los alumnos
6 8 10 12 14 16 18

%
X

Proyecto(s) piloto
No existen proyectos piloto

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Este grafico se ocupa fundamentalmente de las lenguas denominadas “extranjeras” (o “modernas”) en el curriculo. Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B15) y las lenguas clasicas (véase el grafico B16) solo se han
incluido cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

El gréafico se centra en los proyectos piloto para extender la ensefianza de las lenguas extranjeras por encima de lo
establecido en el curriculo de las ensefianzas minimas.

Las definiciones de “proyecto piloto” y “curriculo de las ensefianzas minimas” figuran en el apartado Glosario,
bases de datos estadisticos y bibliografia.

En Dinamarca, los Paises Bajos, Portugal, Finlandia y Noruega los proyectos piloto ofrecen a los
alumnos la oportunidad de aprender mas lenguas, u otras distintas (normalmente francés y aleman)
de la que mas habitualmente se estudia, que suele ser el inglés en la mayoria de los casos. Los
objetivos principales de los proyectos de Finlandia, Noruega y Dinamarca son animar a los alumnos a
aprender otras lenguas aparte del inglés o a comenzar a edades mas tempranas que las que
establece el curriculo nacional. En Finlandia, el proyecto va dirigido a alumnos de entre 7 y 16 afios.
En Noruega, los alumnos tienen entre 11 y 13 afios, y el proyecto sefiala especificamente el objetivo
de desarrollar una actitud positiva hacia el multilingiismo. En el caso de Dinamarca, la iniciativa
ofrece a los alumnos de 12 afios la oportunidad de comenzar a aprender francés o aleman, en lugar
de hacerlo a los 13, que es la edad que marca el curriculo. En los Paises Bajos, existe un proyecto
para investigar como introducir de manera mas eficaz la ensefianza del inglés y del aleman en los
centros de primaria, donde los alumnos ya estan obligados a estudiar inglés (véase el grafico B13).
Un segundo proyecto piloto tiene como objetivo introducir el chino en el nivel de educacién
secundaria. Dependiendo de los centros escolares, se ensefia chino ademas de, o en lugar de, una
de las dos lenguas extranjeras que de ordinario se imparten (francés y aleman). En Portugal, el
objetivo del proyecto piloto es comenzar a ensefiar una segunda lengua a alumnos de 10 afios, en
lugar de a los de 12, que es la edad a la que normalmente se introduce la segunda lengua extranjera
con caracter obligatorio.
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SECCION Il - LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS A TRAVES DEL MODELO
AICLE EN EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIA

EL APRENDIZAJE INTEGRADO DE CONTENIDOS Y LENGUAS EXTRANJERAS FORMA
PARTE DE LA OFERTA EDUCATIVA ORDINARIA EN PRACTICAMENTE TODOS LOS
PAISES

En la practica totalidad de los paises europeos, un nimero determinado de centros educativos ofrece
una modalidad educativa segun la cual las asighaturas de contenido no linglistico se imparten bien
en dos lenguas distintas, o en una sola lengua considerada “extranjera” en el curriculo. Este modelo
de ensefianza se denomina “aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras” (AICLE —
véase el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia). Dinamarca, Grecia, Islandia y
Turquia son los Unicos paises que no cuentan con este tipo de oferta educativa.

@ Grafico B9: Oferta AICLE en educacién primaria y/o secundaria general, 2010/11

Ensenanza AICLE en todos los centros

Ensefianza AICLE en algunos centros

Ensefianza AICLE solo en proyectos
piloto

No existe ensefianza AICLE

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Ensefianza AICLE en algunos centros: esta oferta educativa no estd necesariamente generalizada. En el anexo 2
puede encontrarse informacion detallada sobre la oferta AICLE en cada pais.

No se han incluido en el gréfico:

* los programas que se ofertan a los alumnos cuya lengua materna no es (una de) la(s) lengua(s) de
ensefianza, con el fin de facilitar su integracion;

* los programas de las escuelas internacionales.

Las definiciones de ensefianza “AICLE” y “proyecto piloto” figuran en el apartado Glosario, bases de datos
estadisticos y bibliografia.

Si bien la ensefianza AICLE existe en casi todos los paises en las etapas de educacién primaria y
secundaria general, esta practica no estad generalizada en la totalidad de los sistemas educativos.
Esta observacion se deduce de la informacién nacional que aparece en el anexo 2, que, si bien no
permite realizar comparaciones estrictas entre paises, si resulta de utilidad, ya que sirve como
indicador de hasta qué punto esta extendida este tipo de oferta educativa. Bélgica (Comunidad
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germanofona), Luxemburgo y Malta son los Unicos paises o regiones en los que existe oferta AICLE
en todos los centros escolares y en todos los niveles del sistema educativo.

En tres paises solo se oferta ensefianza AICLE en centros que participan en proyectos piloto. En
Beélgica (Comunidad flamenca), el proyecto inicial que debia desarrollarse entre 2007 y 2009 se ha
ampliado hasta 2012 en nueve centros escolares. El objetivo es analizar cientificamente los desafios
que plantea el modelo AICLE. En Chipre existia oferta de ensefianza AICLE a lo largo de varios
cursos y en distintos centros integrados en un programa experimental, pero desde septiembre de
2011 se ha integrado en la oferta ordinaria. En Portugal, el proyecto SELF (Sec¢bes Europeias de
Lingua Francesa), en el que participan 23 centros de educacién secundaria, imparte las asignaturas
no linguisticas en francés.

En Italia, desde el afo 2010 todos los alumnos del ultimo curso de educacion secundaria superior han
de estudiar una asignatura no linglistica en un idioma extranjero. Quienes estan matriculados en un
itinerario de “lenguas” tienen que hacerlo desde los 16 afos. A los 17, los alumnos estudian una
asignatura no lingiiistica en una segunda lengua extranjera de las tres que ya estan aprendiendo. En
Austria también se utilizan practicas semejantes, ya que en educacion secundaria se imparten en
lengua extranjera unidades de distinta duracion dentro de las asignaturas no linguisticas. Asimismo,
las autoridades educativas austriacas han decidido emplear la metodologia AICLE para ensefiar la
primera lengua extranjera a los alumnos de 6 a 8 afios. Estos alumnos reciben una clase integrada a
la semana, durante la cual las asignaturas del curriculo se imparten en la lengua extranjera. El inglés
se ensefa de la misma manera a alumnos de esa edad en Liechtenstein. Ademas, desde 2010/11, un
centro de educacién secundaria superior oferta ensefianza AICLE a los alumnos matriculados en el
itinerario educativo de lenguas, dentro de un proyecto piloto con una duracién prevista de 4 anos.

LAS LENGUAS REGIONALES O MINORITARIAS SE UTILIZAN FRECUENTEMENTE EN LA
ENSENANZA AICLE JUNTO CON LAS LENGUAS EXTRANJERAS

El estatus de las dos lenguas a través de las cuales se ensefian las asignaturas en los programas
AICLE varia segun los paises.

Las combinaciones de lenguas en los programas AICLE dependen en gran medida de la herencia
linguistica de cada pais, en particular cuando existe mas de una lengua estatal y/o mas de una
lengua regional o minoritaria, con o sin estatus de lengua oficial (véase el grafico A1). El anexo 2
proporciona informacién completa respecto a las lenguas y a los niveles educativos en los que existe
este tipo de ensefanza.

Veinte paises o regiones europeas ofertan programas AICLE en los que las asignaturas no
linglisticas se imparten simultdneamente en una lengua regional o minoritaria y en la lengua estatal
(o en una de las lenguas estatales del pais, segun corresponda). En la practica, en Hungria, por
ejemplo, algunos centros ensefian las asignaturas no linguisticas en hungaro y otros en eslovaco.
Asimismo, en todos estos paises, a excepcion de Eslovenia y el Reino Unido (Gales, Irlanda del Norte
y Escocia), también existen otros modelos de utilizacidon de las lenguas en la enseianza.

En veinticinco paises o regiones se ofertan programas AICLE en los que las asignaturas no
linglisticas se imparten en una lengua denominada “extranjera” en el curriculo y en la lengua estatal
(o una de las lenguas estatales, segun corresponda). En este grupo también se incluye la oferta
educativa en la que todas las asignaturas no linglisticas se imparten en lengua extranjera. En todos
estos paises existen también otras combinaciones de lenguas (por ejemplo, una lengua regional o
minoritaria y una lengua estatal), excepto en Bulgaria, Alemania, Portugal, el Reino Unido (Inglaterra),
Liechtenstein y Croacia. Sin embargo, en Croacia algunos centros escolares ofertan programas en los
que las asignaturas no linglisticas se imparten en una lengua regional o minoritaria. No obstante, la
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oferta educativa de estos centros no se encuadra dentro del modelo de ensefianza AICLE (véase el
apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia).

Un analisis detallado de las lenguas extranjeras que se emplean como lenguas de ensenanza, tal
como figura en el anexo 2, indica que el inglés, el francés y el aleman, asi como el espafiol y el
italiano, son las lenguas extranjeras que mas ampliamente se utilizan. Estas lenguas también son las
que con mayor frecuencia se estudian como lenguas extranjeras en los centros escolares de toda
Europa (véase el grafico C8ay b).

@ Grafico B10: Estatus de las lenguas utilizadas en la ensefianza AICLE en educacién primaria y/o
secundaria general, 2010/11

1 lengua estatal +
1 lengua extranjera

1 lengua estatal +
[ 1 lengua regional, minoritaria o no territorial

1 lengua estatal +
H otra lengua estatal

No existe oferta de ensefianza AICLE

i

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Algunas lenguas pueden pertenecer a dos categorias distintas. Concretamente, este es el caso de los paises en los
que hay mas de una lengua estatal. Por ejemplo, en Luxemburgo el francés es a la vez lengua extranjera y lengua
estatal. Esta situacion se debe a que dicha lengua figura en el curriculo como “extranjera” por razones educativas,
mientras que su estatus como “lengua estatal” es una decision politica. En términos practicos, cuando se utilizan dos
denominaciones validas para referirse a una lengua, se ha escogido la denominacion politica.

Para mas informacion referente a la oferta educativa de AICLE en cada pais, véase el anexo 2.
Este grafico no incluye:

* la oferta de programas para los alumnos cuya lengua materna no es la lengua de ensefianza o una de las
lenguas de ensefianza, y que tienen como finalidad facilitar su integracion;

* los programas de las escuelas internacionales.

Las definiciones de “AICLE”, “lengua no territorial”, “lengua regional o minoritaria”, “lengua estatal”, “lengua
extranjera” y “proyecto piloto” figuran en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia.

En los seis paises en los que existe mas de una lengua estatal, algunos centros escolares ofertan
programas AICLE en los que (las) dos lenguas oficiales del estado se utilizan para impartir las
asignaturas no linglisticas del curriculo. En Bélgica (Comunidad germanéfona), Luxemburgo y Malta,
todos los centros ofertan este tipo de ensefianza. En Luxemburgo, dos de las tres lenguas estatales
(aleman y francés), se utilizan como lenguas de ensefianza, ademas del luxemburgués —el aleman en
educacion primaria y secundaria inferior y el francés en secundaria inferior y superior.

En cuatro paises (Espafa, Letonia, los Paises Bajos y Austria) algunos centros escolares ofertan
programas AICLE en los que se utilizan tres lenguas para impartir asignaturas no linguisticas. Estos
tres idiomas son la lengua estatal, una lengua considerada como lengua extranjera en el curriculo y
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una lengua regional o minoritaria. Este tipo de estructura tan inusual no se ha reflejado en el grafico
B10, donde solo aparece el modelo mas comun, es decir, en el que las clases se imparten en dos
lenguas distintas.

NO ES HABITUAL QUE EXISTAN CRITERIOS DE ADIMISION PARA LA ENSENANZA
AICLE

En aproximadamente dos tercios de los sistemas educativos existen centros en los que una lengua
considerada “extranjera” en el curriculo se utiliza para impartir asignaturas no linguisticas (véase el
grafico B10). Este tipo de ensefianza se denomina ACLE (tipo A), y en ella se centra el siguiente
indicador sobre los criterios de admision a este tipo de programas relativos a destrezas y
conocimientos.

@ Grafico B11: Recomendaciones a nivel central sobre criterios de admisiéon relacionados con
conocimientos y destrezas para acceder a la ensefianza AICLE en educacion primaria y/o secundaria
general, 2010/11

] Asignaturas especificas del curriculo
y capacidad general

BE de ¥

[ Destrezas lingiisticas

D No existen criterios especificos de
admision

No existe ensefianza AICLE tipo A

Fuente: Eurydice.
Nota aclaratoria

Este grafico solo se ocupa de la oferta de ensefianza AICLE tipo A.
Para mas informacion respecto a la oferta AICLE en cada pais, véase el anexo 2.

El grafico no refleja aquellos casos en los que las recomendaciones son para toda la oferta educativa, no
especificamente para la ensefianza AICLE.

El gréafico no incluye:

* la oferta de programas para los alumnos cuya lengua materna no es la lengua de ensefianza o una de las
lenguas de ensefanza, y que tienen como objetivo facilitar su integracion;

* los programas de las escuelas internacionales.

Las definiciones de ensefianza “AICLE” y “AICLE tipo A” figuran en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos
y bibliografia.

En la mayoria de los paises donde se oferta ensefianza AICLE (tipo A) no existen recomendaciones o
normativa oficial referente a que los centros deban utilizar criterios especificos de admisién para
seleccionar a los alumnos de dichos programas. Las excepciones son Polonia, Rumania y
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Liechtenstein. En Rumania solo se hacen pruebas de destrezas linguisticas. En Polonia y
Liechtenstein también se evaluan otras habilidades, conocimientos y aptitudes para seleccionar a los
alumnos. En Liechtenstein se selecciona a los alumnos en funcién de la nota media obtenida en el
anterior curso escolar, a sus calificaciones en el area de lenguas, matematicas y geografia y, por
ultimo, a sus resultados en las pruebas prondsticas. No obstante, en segundaria superior, donde tiene
lugar esta seleccion, solo existe oferta de AICLE como proyecto piloto (véase el grafico B9).

En algunos paises en los que no existen recomendaciones o directrices oficiales respecto a criterios
de admision en ensefanza AICLE relacionados con conocimientos y destrezas, los centros pueden
establecer sus propios criterios. Este es el caso de la Republica Checa, Hungria, los Paises Bajos,
Eslovaquia y Finlandia. En los Paises Bajos, por ejemplo, la mayoria de los centros que ofrecen
AICLE usan criterios basados en los conocimientos previos de los alumnos y, ademas de las
destrezas linguisticas, conceden una considerable importancia a la motivacién de los alumnos. Por el
contrario, la legislacion en Bélgica (Comunidad francesa) no permite a los centros escolares introducir
criterios de admision distintos al orden que ocupan los alumnos en el listado de matricula.

En Bulgaria, todos los gymnasia especializados de educacién secundaria superior —y no solo aquellos
que ofertan AICLE- utilizan criterios de admisién para seleccionar a los alumnos.
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SECCION Ill - VARIEDAD DE LENGUAS QUE SE OFERTAN EN EDUCACION PRIMARIA Y
SECUNDARIA

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES, LA ADMINISTRACION EDUCATIVA CENTRAL
INFLUYE EN LA VARIEDAD DE LENGUAS EXTRANJERAS DEL CURRICULO

En todos los paises excepto en seis, la administracion educativa central influye en la variedad de
lenguas extranjeras que se ofrecen los alumnos de educaciéon primaria y secundaria.

En 15 paises o regiones la administracion educativa central establece los requisitos especificos
respecto a las lenguas que los alumnos deben estudiar a lo largo de su trayectoria educativa. Todos
los centros estan obligados a ofertar las lenguas especificas que el curriculo designa como
obligatorias (véase el grafico B13).

@ Grafico B12: Recomendaciones a los centros escolares respecto a la inclusion de lenguas
extranjeras especificas en el curriculo de educacion primaria y/o secundaria general, 2010/11
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Nota aclaratoria

Algunos paises pueden incluirse en varias categorias, a excepcion de la categoria “no existen recomendaciones”, que
excluye al resto. El grafico no diferencia entre niveles educativos —se representan todos los casos, con independencia
del nivel educativo.

Listado de lenguas: incluye al menos tres lenguas entre las que pueden escoger los centros.

Requisitos especificos para que los alumnos estudien ciertas lenguas: los alumnos estan obligados a estudiar una
0 mas lenguas especificas (es decir, hay lenguas concretas que son obligatorias).

Requisitos especificos para que los centros oferten determinadas lenguas: los centros escolares han de incluir
determinadas lenguas extranjeras en su curriculo, sin que estas tengan caracter obligatorio para los alumnos.

Referencia explicita a la autonomia de los centros: la normativa o recomendaciones legales indican que los centros
disponen de un cierto grado de autonomia a la hora de decidir qué lenguas incluiran en su curriculo.

Las definiciones de “lengua extranjera” y “lengua especifica obligatoria” figuran en el apartado Glosario, bases de
datos estadisticos y bibliografia.

En nueve paises, la administracion educativa central exige a los centros escolares ofertar una serie
de lenguas especificas al alumnado. Cinco de estos paises también pertenecen a la categoria
anterior, en la que al menos existe una lengua especifica obligatoria (es decir, el inglés) que los
alumnos tienen que estudiar. En Dinamarca todos los centros escolares estan obligados a ofertar
aleman a los alumnos a partir de los 13 afos, pero también pueden ofrecer ademas, francés. En
Suecia todos los centros tienen que ofertar al menos dos lenguas durante la educacion obligatoria, a
escoger entre el francés, el espafiol y el aleman, y las tres en secundaria superior. En Noruega, todos
los centros de secundaria inferior tienen que ofertar al menos una de las siguientes lenguas: francés,
aleman, espafol o ruso. En Chipre, en la etapa de secundaria superior se pide a todos los centros
que oferten no solo inglés y francés, que a ese nivel ya no tienen caracter obligatorio para los
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alumnos, sino también aleman, italiano, espafiol, turco y ruso. En Malta, en secundaria inferior, todos
los centros han de ofertar italiano, francés, aleman, espafiol, arabe y ruso, ademas del inglés, que es
obligatorio para todos los alumnos. A esta lista se afaden el griego y el latin durante la secundaria
superior.

Los cuatro ultimos paises, de entre los nueve que obligan a sus centros a ofertar lenguas especificas,
no imponen el aprendizaje de estas lenguas a los alumnos. En Portugal, todos los centros han de
ofertar inglés a los alumnos de entre 6 y 10 afios. En Eslovenia, desde la etapa de primaria, los
centros han de ofrecer inglés y aleman. En Lituania, junto con estos idiomas ha de figurar el francés
en el curriculo de primaria. En la Republica Checa, los centros tienen que ofertar inglés antes que
cualquier otro idioma a los alumnos de primaria. Si los alumnos (o sus padres) escogen una lengua
extranjera distinta del inglés, el centro escolar esta obligado a informarles de que el sistema educativo
no puede garantizarles la continuidad de la ensefianza de la lengua que han escogido cuando el
alumno/a promocione a la etapa de secundaria, o si se traslada a otro centro.

En ocho paises, la administracion educativa central hace referencia explicita a la autonomia de los
centros a la hora de determinar qué lenguas incluir en el curriculo. No obstante, los centros en estos
paises no son del todo autébnomos, pues existen ciertas restricciones para los alumnos o bien para los
centros. Por ejemplo, en el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), donde parece existir el
grado mas alto de autonomia, los centros tienen bastante libertad a la hora de escoger qué lengua(s)
impartir. En Irlanda del Norte, se puede escoger cualquier lengua de la UE (distinta del inglés, y del
irlandés en el caso de las escuelas medias). En Inglaterra y en Gales, los centros pueden impartir
cualquiera de las principales lenguas europeas o del resto del mundo.

EL INGLES ES LA LENGUA EXTRANJERA OBLIGATORIA EN 14 PAISES O REGIONES

Quince paises o regiones especifican que determinadas lenguas extranjeras son obligatorias, es
decir, que todos los alumnos tienen que estudiarlas. En Bélgica (Comunidades germandfona y
flamenca), Chipre, Islandia y Liechtenstein existen dos lenguas obligatorias. En Luxemburgo son tres
—todos los alumnos han de estudiar aleman, francés e inglés durante la educacion obligatoria.

En 14 paises o regiones todos los alumnos estan obligados a estudiar inglés y, en la mayoria de los
casos, esta es la primera lengua extranjera que tienen que aprender. La segunda lengua extranjera
obligatoria mas comun es el francés. En tres de los cinco paises o regiones en los que el francés es
lengua obligatoria, también es una de las lenguas estatales (véase el grafico A1). En varios paises el
estudio de ciertas lenguas es obligatorio por razones histéricas o politicas, como, por ejemplo, en
Bélgica, Luxemburgo, Finlandia e Islandia.

En la mayoria de los paises (excepto en ltalia y Liechtenstein) donde el aprendizaje de una lengua
extranjera especifica era obligatorio en una determinada etapa de la educacion obligatoria en
2010/11, esta politica ya existia en el curso 1992/93. En Eslovaquia, una reforma que entré en vigor
en 2010/11 designa al inglés como lengua extranjera obligatoria.

Estas medidas apuntan a una tendencia creciente dentro de Europa a obligar a los alumnos a
aprender inglés. De hecho, los porcentajes reales de alumnos que estudian inglés tanto en primaria
como en secundaria son muy elevados (véase el Capitulo C). En la Republica Checa, Lituania,
Portugal y Eslovenia la administracion educativa central no establece que el aprendizaje del inglés
sea obligatorio, pero si exige que los centros incluyan el inglés —y algunas otras lenguas en algunos
paises— en el curriculo (véase el grafico B12). En Portugal, a partir del curso 2012/13, los alumnos
estaran obligados a aprender inglés desde los 10 afos. Letonia, que en 2002/03 recomendd la
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ensefanza del inglés a todos los alumnos, ha abandonado esta politica y ahora deja la eleccion de la
lengua en manos de los centros, los alumnos y los padres.

@ Grafico B13: Lenguas extranjeras obligatorias, segun especifica la administracion educativa central
(educacion obligatoria a tiempo completo, 1992/93, 2002/03, 2006/07, 2010/11)

BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE | EL | ES FR | IT|CY | LV |[LT| LU | HU
2010111 A |A ® A HA
2006/07 A A ® A HA
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2010111 filsv ® da| A
2006/07 filsv ® da
2002/03 filsv ® da
1992/93 filsv da

inglés A francés M alemdn No existen lenguas m No existen lenguas

extranjeras obligatorias especificas obligatorias

Fuente: Eurydice.
Nota aclaratoria

Solo se han reflejado las situaciones que afectan a la totalidad del alumnado, independientemente del tipo de centro o
del itinerario educativo.

En aquellos lugares donde existen varias lenguas especificas obligatorias, la posicion en las celdas corresponde al
orden en el que se estudian.

Las definiciones de “lengua extranjera” y “lengua especifica obligatoria” figuran en el apartado Glosario, bases de
datos estadisticos y bibliografia.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): en todos los cursos de referencia, el neerlandés era la lengua especifica obligatoria de Bruselas (y de
algunas otras ciudades con estatus linguistico especifico) donde el francés era la lengua de ensefanza.

Bélgica (BE de): en todos los cursos de referencia, el neerlandés era la lengua especifica obligatoria en aquellos
centros en los que el francés era la lengua de ensefianza para la minoria francofona residente en la region
germandfona.

Alemania: en la region del Sarre el francés es asignatura obligatoria, en lugar del inglés.

Irlanda: todos los alumnos tienen que estudiar irlandés e inglés.

Finlandia: la segunda lengua estatal (el sueco (sv) o el finés (fi) dependiendo de la lengua materna de los alumnos) es
lengua especifica obligatoria

Islandia: los estudiantes pueden escoger sueco o noruego en lugar del danés (da), bajo ciertas condiciones.

LAS LENGUAS MENOS EXTENDIDAS SE PROMOCIONAN CON MAS FRECUENCIA EN
EDUCACION SECUNDARIA

En practicamente todos los paises se exige, recomienda o permite a los centros educativos incluir
determinadas lenguas extranjeras en su curriculo (véase grafico B12). El grafico B14 ofrece una
panoramica detallada de estas lenguas, sin hacer ninguna distincion entre el estatus de las mismas
en la normativa. El grafico no contiene informacion respecto a las lenguas que en la practica se
ofertan en los centros escolares, ni sobre el porcentaje real de alumnos que estudia lenguas
extranjeras concretas (véase el capitulo C).

La lenguas de uso mas comun dentro de la Unién Europea (inglés, francés, aleman, espariol e
italiano), junto con el ruso, son las que mas a menudo mencionan las administraciones educativas
centrales para que se incluyan en el curriculo de los centros. También son las lenguas que mayor
numero de alumnos estudian (véase el grafico C8ay b).
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@ Grafico B14: Lenguas extranjeras incluidas en el curriculo de educaciéon primaria y/o secundaria
general, segun los documentos oficiales de la administraciéon educativa central. Educacion primaria
y/o secundaria general, 2010/11
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Nota aclaratoria

Este grafico muestra las lenguas recomendadas, obligatorias o autorizadas por la administracion educativa central. Se
ocupa fundamentalmente de las lenguas denominadas “extranjeras” en el curriculo o en los documentos oficiales
promulgados por la administracion central. Las lenguas regionales y/o minoritarias, asi como las lenguas clasicas, se
han incluido solo cuando los documentos oficiales publicados por la administracion educativa central se refieren a ellas
como optativas frente a las lenguas extranjeras. El grafico no refleja ninguna distincion entre itinerarios educativos o
tipos de centros.

Las lenguas aparecen ordenadas en sentido descendente, segun el numero de paises que las incluyen en su curriculo
o documentos oficiales. La clasificacion no tiene en cuenta el nivel educativo en el que dichas lenguas son obligatorias
o recomendadas. Solo se muestran en el grafico las lenguas que se mencionan en mas de un sistema educativo.
Cuando dicha lengua solo se menciona en un sistema educativo, el pais y lengua correspondiente figura en las notas
especificas.

Las definiciones de “lengua extranjera” y “lengua especifica obligatoria” figuran en el apartado Glosario, bases de
datos estadisticos y bibliografia.
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Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): en Bruselas, en los centros franc6fonos, solo puede ofertarse neerlandés en los niveles CINE 1y 2.
Bulgaria, Espaia, Letonia, Hungria, Polonia y Reino Unido (SCT): la administracién educativa central no hace
ninguna recomendacion.

Lituania: letén (CINE 2 y 3).

Austria: romani (CINE 1); bosnio/croata/serbio (CINE 2 y 3); esloveno, checo (CINE 1 a 3).

Eslovenia: serbio, macedonio (CINE 2). En algunos casos, el griego clasico (CINE 3), puede considerarse como lengua
extranjera.

Noruega: sami, bosnio, albanés, farsi dari (persa afgano), coreano, kurdo (sorani), persa, somali, tamil, urdu,
vietnamita, lengua de signos (CINE 3).

El inglés es la unica lengua a la que hace referencia la normativa o las recomendaciones de
practicamente todos los paises en los tres niveles educativos. En Bélgica (Comunidades
germandfona y flamenca) y Luxemburgo no se oferta el inglés en educacion primaria, puesto que en
esta etapa los alumnos ya tienen que estudiar una o mas lenguas distintas del inglés (véase el grafico
B13). Las administraciones educativas centrales mencionan el espafiol con una frecuencia
ligeramente superior a la del aleman. No obstante, el espafiol se suele mencionar con mas frecuencia
como asignatura del curriculo de secundaria, mientras que un numero superior de paises mencionan
al aleman en los tres niveles educativos.

Las administraciones centrales aluden con menos frecuencia a otras lenguas europeas de uso mas
restringido o a las no europeas. Asimismo, las recomendaciones o la normativa sobre dichas lenguas
practicamente siempre se refieren a la etapa de secundaria. Este es el caso del arabe, el chino, el
japonés, el turco, el polaco y el neerlandés.

En algunos paises, las lenguas clasicas (véase el grafico B16) y las lenguas con estatus de lengua
regional y/o minoritaria no forman parte del paquete de lenguas que las administraciones educativas
centrales incluyen en el curriculo. En este caso se encuentran, por ejemplo, las lenguas regionales
y/o minoritarias, el latin y el griego clasico en Austria.

Las lenguas que con menos frecuencia se mencionan son las de las minorias autoctonas, las de las
minorias inmigrantes, como, por ejemplo, el portugués en Luxemburgo, o las lenguas de paises
vecinos, como, por ejemplo, el letéon en Lituania. La presencia de algunas lenguas especificas en el
curriculo también puede deberse a una combinacion de razones histéricas y linguisticas, como es el
caso del danés en Islandia. Por ultimo, algunas son lenguas estatales que todos los alumnos han de
estudiar, como, por ejemplo, el finés y el sueco en Finlandia.

El que en algunos paises se oferte un numero comparativamente mas elevado de lenguas, como
sucede en Francia, Austria y Noruega, puede también sugerir que existe una politica sobre diversidad
linglistica. No obstante, en estos paises, al igual que en el resto, el numero de alumnos que estudia
lenguas distintas de las mas extendidas en Europa es escaso en la practica (véase el grafico C11).

EN CASI DOS TERCIOS DE LOS PAISES LAS LENGUAS REGIONALES O MINORITARIAS
FIGURAN EN EL CURRICULO O EN OTROS DOCUMENTOS OFICIALES

En muchos paises europeos se hablan un gran numero de lenguas regionales y minoritarias, asi
como de lenguas no territoriales. En algunos de ellos, dichas lenguas tienen estatus oficial (véase el
grafico A1). En aproximadamente dos tercios de los paises europeos, la administracion educativa
central recomienda o exige que ciertas lenguas regionales o minoritarias, o lenguas no territoriales, se
incluyan en el curriculo.

En muchos paises, todas las lenguas con estatus de lengua oficial figuran en las recomendaciones o
directrices para el curriculo. Francia y Lituania, que no conceden estatus oficial a ninguna lengua
regional o minoritaria, si especifican qué lenguas regionales o minoritarias han de incluirse en el
curriculo.
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@ Grafico B15: Referencia a las lenguas regionales o minoritarias en los documentos oficiales de la
administracion educativa central. Educacion primaria y/o secundaria general, 2010/11
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

El grafico muestra las lenguas regionales o minoritarias que, de acuerdo con las administraciones educativas centrales,
se permiten, recomiendan o han de incluirse forzosamente en el curriculo.

No se han hecho distinciones entre etapas educativas, itinerarios formativos o tipos de centros.
En algunos paises, es posible que las lenguas que se mencionan existan solo en algunas regiones.
Las lenguas se han clasificado segun el orden alfabético de su codigo de tres letras (norma ISO 639-3).

Las definiciones de “lengua regional o minoritaria” y de “lengua no territorial” figuran en el apartado Glosario,
bases de datos estadisticos y bibliografia.

En una serie de paises, algunas lenguas regionales o minoritarias son obligatorias para todos o parte
de los alumnos. Este es el caso del catalan, valenciano, euskera y gallego, que son lenguas
especificas obligatorias en las Comunidades Autébnomas espafiolas en las que son lenguas
cooficiales junto con el espafiol. En los Paises Bajos, el frisén es obligatorio para todos los
estudiantes en la provincia de Frisia. En el Reino Unido (Gales), todos los alumnos tienen que
estudiar galés.

En muchos paises europeos, las lenguas regionales o minoritarias también se utilizan como lenguas
de ensefianza en la ensefianza AICLE (véase el grafico B10).
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@ Grafico B15 (continuacion): Referencia a las lenguas regionales o minoritarias en los documentos
oficiales de la administracion educativa central. Educacion primaria y/o secundaria general, 2010/11
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

El grafico muestra las lenguas regionales o minoritarias que, de acuerdo con las administraciones educativas centrales,
se permiten, recomiendan o han de incluirse obligatoriamente en el curriculo.

No se han hecho distinciones entre etapas educativas, itinerarios formativos o tipos de centros.
En algunos paises, es posible que las lenguas que se mencionan existan solo en algunas regiones.
Las lenguas se han clasificado por el orden alfabético de su codigo de tres letras (norma ISO 639-3).

Las definiciones de “lengua regional o minoritaria” y de “lengua no territorial” figuran en el apartado Glosario,
bases de datos estadisticos y bibliografia.

50



M.
ORGANIZACION

EN APROXIMADAMENTE LA MITAD DE LOS PAISES EUROPEOS EXISTEN
RECOMENDACIONES O DIRECTRICES RESPECTO A LA OFERTA DE LENGUAS CLASICAS EN
EDUCACION SECUNDARIA SUPERIOR

Las recomendaciones o directrices de las administraciones educativas centrales en relaciéon con la
oferta de latin y griego clasico difieren en gran medida entre la educacion secundaria superior e
inferior. En secundaria inferior, en la mayoria de los paises no existen recomendaciones o directrices
relativas a este tipo de oferta. No obstante, en aproximadamente la mitad de los paises europeos las
administraciones educativas centrales si promulgan dicha normativa para el nivel de secundaria
superior.

Por otra parte, las recomendaciones o directrices para educacidon secundaria superior difieren
dependiendo de las lenguas. La mayoria de las administraciones recomiendan o exigen a los centros
escolares que el latin sea asignatura obligatoria solo para algunos alumnos, normalmente los que se
matriculan en modalidades especializadas en lenguas modernas o clasicas, o0 en humanidades. En
cuanto al griego clasico, la mayoria de las administraciones educativas exigen o recomiendan a los
centros que dicha asignatura sea obligatoria solo para algunos estudiantes, o que se incluya entre las
optativas solo para determinados grupos.

@ Grafico B16: Estatus de las lenguas clasicas en educacion secundaria general, segun las directrices
o recomendaciones de la administracion central. Educacion secundaria inferior y superior, 2010/11
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Fuente: Eurydice. UK (") = UK-ENG/WLS/NIR
Nota aclaratoria

Este grafico muestra las recomendaciones o directrices que promulgan las administraciones educativas centrales
respecto a la oferta de lenguas clasicas en la etapa de secundaria.

Obligatorio para algunos: se refiere a aquellos alumnos que siguen un itinerario educativo especifico o que estan
matriculados en determinados tipos de centros

Optativa curricular: los centros han de ofrecer la posibilidad de estudiar latin o griego clasico, pero los alumnos no
estan obligados a cursar dichas asignaturas.
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No hay directrices o recomendaciones: se refiere a la “ausencia de recomendaciones respecto a la inclusion del latin
o del griego clasico como optativas dentro del curriculo para algunos o todos los alumnos” y “no existen
recomendaciones respecto a la obligacion de todos, o de parte, de los alumnos de estudiar dichas lenguas”.

Notas especificas de paises

Dinamarca: en nivel CINE 3 es obligatorio ofertar latin o griego clasico a todos los alumnos.
Paises Bajos: los alumnos de la mayoria de los itinerarios educativos tienen que estudiar latin o griego clasico, y
pueden estudiar ambos.

Los escasos paises en los que existen recomendaciones respecto a la oferta de lenguas clasicas en
educacion secundaria inferior se pueden dividir en dos grupos. En el primero, la lengua nacional
proviene directamente de latin o del griego clasico. Este es el caso de Bélgica (Comunidad francesa),
Espafa, Francia, Rumania, Grecia y Chipre. El segundo grupo lo forman paises en los que existe una
oferta educativa diferenciada dentro de la etapa de secundaria inferior. En Alemania, Luxemburgo, los
Paises Bajos, Liechtenstein y Austria, los alumnos se canalizan hacia distintos tipos de centros
escolares. El griego clasico y/o el latin son asignaturas obligatorias y optativas para aquellos alumnos
que asisten a centros que imparten itinerarios de orientacion académica, como el Gymnasium en
Alemania, Austria y Liechtenstein, o los centros VWO en los Paises Bajos.

Solamente cuatro paises incluyen una lengua clasica entre las asignaturas obligatorias para todos los
alumnos. El latin es obligatorio en educacion secundaria inferior en Rumania y en secundaria superior
en Croacia. El griego clasico es obligatorio en ambas etapas en Grecia y Chipre.

Al margen de las recomendaciones de las administraciones educativas centrales, los centros
educativos de los paises en los que el curriculo es flexible (véase el grafico B6) pueden optar por
introducir el latin o el griego clasico en su curriculo local.

Algunos paises en los que no existen recomendaciones ni directrices especificas en relacion con la
oferta de lenguas clasicas, dicha normativa puede, no obstante, especificar en qué circunstancias
pueden ofertarse en los curriculos de los centros. Este es, por ejemplo, el caso de Hungria, donde la
administracion educativa central establece que los centros pueden ofertar lenguas clasicas (sin
especificar cual) a condicion de que en primer lugar se oferte una lengua moderna.
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LA PROPORCION DE ALUMNOS DE EDUCACION PRIMARIA QUE ESTUDIAN LENGUAS
EXTRANJERAS SE INCREMENTA CON LA EDAD

En la practica totalidad de los paises europeos la ensefianza obligatoria de una lengua extranjera
comienza durante la educacion primaria (CINE 1). No obstante, en algunos paises, el aprendizaje de
lenguas extranjeras se inicia en los primeros cursos de esta etapa educativa, mientras que en otros
es parte del curriculo de las ensefianzas minimas solo de los ultimos afios. Asi pues, las tasas de
participacion en el aprendizaje de lenguas extranjeras del conjunto del alumnado de primaria pueden
variar enormemente de un pais a otro, en consonancia con los distintos requisitos que establecen sus
curriculos.

En la mayoria de los paises de los que se dispone de datos, mas de la mitad del alumnado
matriculado en educacion secundaria estudia una lengua extranjera (véase el grafico C1a). En
Grecia, Espania, Italia, Luxemburgo, Malta, Austria, Polonia, Noruega y Croacia todos o practicamente
todos los alumnos de primaria estudian al menos una lengua extranjera. Entre ellos, Luxemburgo y
Grecia se caracterizan por contar con una proporcion particularmente elevada de alumnos que
estudian dos o mas lenguas extranjeras (el 83,6% y el 46,7% respectivamente). En todos los paises
mencionados anteriormente el aprendizaje de lenguas extranjeras se introduce en los primeros
cursos de primaria, a menudo al comienzo de la escolarizacion obligatoria.

El perfil de algunos paises se caracteriza por unos porcentajes relativamente reducidos de alumnos
de primaria que estudian lenguas extranjeras. Este es concretamente el caso de Irlanda, donde solo
aproximadamente un 4% del alumnado de primaria estudia una lengua extranjera. Este porcentaje tan
reducido puede deberse a que en Irlanda no es obligatorio el estudio de una lengua extranjera, si bien
todo el alumnado tiene que estudiar irlandés e inglés, las dos lenguas oficiales del estado. La
Comunidad flamenca de Bélgica, los Paises Bajos y Portugal también se caracterizan por una
proporcion relativamente reducida de alumnos de primaria que estudian una lengua extranjera.

Los datos de 18 sistemas educativos, desglosados por edad de los alumnos (véase el grafico C1b),
indican que, en aquellos paises con un porcentaje en general elevado de alumnos de primaria que
estudian lenguas, todos o practicamente todos los alumnos de 7 afos estudian ya al menos una
lengua extranjera (véase Luxemburgo, Malta, Austria y Noruega). En otros paises de los que se
dispone de datos, el porcentaje de nifios y nifias de 7 afios que estudian al menos una lengua
extranjera es mas reducido, y en algunos casos incluso insignificante (por ejemplo, en Eslovenia) o
nulo (Irlanda y los Paises Bajos). Por otra parte, el porcentaje de alumnos que estudia lenguas
extranjeras se incrementa progresivamente con la edad. Puede observarse que en varios paises se
produce un cambio significativo a una edad determinada, coincidiendo con el momento en que la
lengua extranjera se convierte en asignatura obligatoria para todo el alumnado (por ejemplo, los 8
afios en Lituania, y los 9 en Eslovenia y Turquia). Los datos también reflejan el hecho de que, en la
mayoria de los paises, los centros escolares disfrutan de un cierto grado de autonomia para la
incorporacion de las lenguas al curriculo, por lo cual es bastante comun que un cierto numero de
alumnos estudie una lengua extranjera incluso antes de que sea obligatoria para todos. Asimismo, el
grafico muestra que a la edad de 10 afios, en practicamente todos los sistemas educativos de los que
se dispone de datos, todos o practicamente todos los alumnos ya estudian al menos una lengua
extranjera. Las unicas excepciones son Irlanda, en donde dicha cifra solo alcanza un 7%, y la
Comunidad flamenca de Bélgica, los Paises Bajos y el Reino Unido, donde el porcentaje de alumnos
que estudia lenguas extranjeras se situa entre un 65% y un 75%.
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@ Grafico C1: Distribuciéon porcentual del alumnado segin el numero de lenguas extranjeras que
estudian. Educacién primaria (CINE 1), 2009/10

Grafico C1a: Porcentaje del total de alumnos matriculados en educacion primaria que estudian 0 lenguas,
1 lengua y 2 o mas lenguas
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Fuente: Eurostat, UOE.
Para consultar la tabla con datos, véase el grafico C2.

Grafico C1b: Porcentaje del alumnado de 7, 8, 9 y 10 afios que estudian 0 lenguas, 1 lenguay 2 o mas
lenguas extranjeras
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Fuente: Eurostat, UOE.

Nota aclaratoria

Solo se han incluido en el grafico las lenguas denominadas extranjeras en el curriculo establecido por la administracion
educativa central. Las lenguas regionales solo figuran cuando el curriculo las designa como asignaturas alternativas a
las lenguas extranjeras. Las lenguas que se imparten fuera del curriculo como asignaturas optativas no se han incluido.
El porcentaje de alumnos que estudia 0, 1, 2 (0 mas) lenguas extranjeras se ha calculado en relacion con el total de
alumnos matriculados en todos los cursos de primaria, aunque dicho aprendizaje no comience en los primeros cursos
de esta etapa. El numero de escolares que aprende 0, 1, 2 (0 mas) lenguas extranjeras se ha dividido por el numero
correspondiente de alumnos matriculados en dicho nivel CINE.

Grafico C1b: el grafico solo abarca 18 sistemas educativos. No se dispone de datos sobre los otros sistemas.

54



N

PARTICIPACION
7 afios 8 afos 9 afios 10 afios

0LE 1LE 2LE 0LE 1LE 2LE 0LE 1LE 2LE 0LE 1LE 2LE
BE nl 96,0 39 0,1 93,2 6,6 0,2 86,6 13,2 0,2 28,8 70,9 0,3
IE 100,0 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0 93,0 7,0 0,0
EL : : : 41 93,7 22 39 92,9 3,1 3,6 9,5 86,9
cY 91,6 0,0 8,4 92,0 0,0 79 6,6 86,4 7,0 0,7 92,8 6,6
LT 92,7 7,1 0,2 6,2 93,5 0,3 6,7 93,2 0,1 1,0 98,8 0,2
LU 0,0 7,6 92,4 0,0 0,4 99,6 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0 100,0
HU 64,3 34,9 08 58,3 40,9 0,8 39,0 59,8 1,2 8,9 88,9 22
MT 0,0 100,0 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0 99,9 0,1
NL 100,0 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0 33,3 66,7 0,0
AT 1,6 96,6 1,8 1,9 96,2 1,9 0,6 97,4 20 0,1 98,0 1,9
RO 79,5 19,5 1,0 62,3 36,8 1,0 8,8 90,2 1,0 3,7 95,4 0,9
Sl 99,2 08 0,0 99,0 1,0 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0 100,0 0,0
FI 92,3 6,6 1,1 86,4 12,5 1,1 1,4 96,8 1,8 0,8 77,0 22,2
SE 42,6 57,1 0,3 42,7 57,0 0,3 42,7 57,0 0,3 0,0 99,4 0,6
UK 25,5 745 0,0 255 74,5 0,0 25,5 74,5 0,0 255 74,5 0,0
IS 69,6 29,9 04 58,8 41,0 0,2 24,7 741 11 1,2 93,7 5,0
NO 0,0 100,0 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0 100,0 0,0
TR 97,6 24 0,0 97,8 22 0,0 0,0 100,0 0,0 0,2 99,8 0,0

Fuente: Eurostat, UOE.

Notas especificas de paises (grafico C1)

UE (C1a): los totales de la UE se han calculado en base a los paises sobre los que se dispone de datos. Donde no
existen datos del afio de referencia, cuando ha sido posible se han utilizado los datos del curso anterior o posterior para
calcular los totales de la UE.

Bélgica: los datos no incluyen los centros privados independientes.

Bélgica (BE nl): no se ha incluido la educacion especial.

Estonia (C1a) y Finlandia: la lengua nacional que se ensefia en los centros en los que no es la lengua de ensefianza
se ha contabilizado como lengua extranjera.

Irlanda: los datos se refieren solo a los centros publicos. En Irlanda, todo el alumnado de centros de primaria estudia
irlandés.

Italia e Islandia (C1a): se ha incluido al alumnado con necesidades educativas especiales.

Luxemburgo: todos los alumnos de primaria estudian luxemburgués, que no se ha incluido en los datos. Tampoco
figuran las cifras de los centros privados independientes.

Hungria: los alumnos con discapacidad cognitiva se han incluido en el total.

Eslovenia: los datos hacen referencia al final del curso escolar. No se ha incluido a los alumnos que estudian una
segunda lengua extranjera en regiones donde residen minorias.

Eslovaquia (C1a): se ha incluido a algunos alumnos de centros especiales que estudian lenguas extranjeras.

Reino Unido: los indicadores se han calculado basandose en datos estimados del conjunto del Reino Unido.

EL PORCENTAJE DE ALUMNOS DE EDUCACION PRIMARIA QUE ESTUDIA AL MENOS
UNA LENGUA EXTRANJERA VA EN AUMENTO

Dentro de la Unién Europea, durante el periodo comprendido entre 2004/05 y 2009/10, el porcentaje
de alumnos matriculados en educacion primaria (CINE 1) que no estudiaban una lengua extranjera
descendié en al menos 10 puntos porcentuales, de un 32,5% a un 21,8%. Si analizamos la situacion
de cada pais en concreto, el descenso mas significativo se registré en Eslovenia, donde el porcentaje
de alumnos que no estudia una lengua extranjera en educacién primaria descendié de un 88,1% en
2004/05 a un 48,4% en 2009/10. También se aprecia una disminucion relativamente importante en el
Reino Unido (con una diferencia de cerca de 34 puntos porcentuales), en la Republica Checa
(aproximadamente 25 puntos porcentuales), Islandia (alrededor de 21 puntos porcentuales), Bulgaria
y Eslovaquia (ambos en torno a 18 puntos porcentuales). Estas variaciones a menudo son

55



G
PARTICIPACION

consecuencia de reformas educativas dirigidas a introducir la ensefianza de una lengua extranjera
con caracter obligatorio en una etapa educativa anterior (véase el grafico B2).

Con respecto a los cambios entre 2006/07 y 2009/10, las diferencias mas acusadas se observan en
Polonia, donde el porcentaje de alumnos de primaria que estudiaba al menos una lengua extranjera
aumentdé de un 54,5% en 2006/07 a un 97,7% en 2009/10 (aproximadamente 43 puntos
porcentuales). Este cambio puede deberse a la puesta en marcha en 2008/09 de una reforma que
introduce la ensefanza de una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los 7 afos.

Si se analiza la proporcion de alumnos que estudia dos o mas lenguas extranjeras, se puede
observar que entre los distintos cursos de referencia, Grecia, Letonia y Polonia registraron el
incremento mas significativo (véase Grecia entre 2004/05 y 2009/10, Letonia entre 2004/05 y 2006/07
y Polonia entre 2006/07 y 2009/10).

En otros paises de los que se dispone de datos, las variaciones en la proporcion de alumnos de
primaria que estudia lenguas extranjeras son menos significativas y, en la mayoria de los casos, no
superan los 10 puntos porcentuales.
Datos (Grafico C2)

EU BEfr BEdeBEnl BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU

OLE 2005 325 438 . 661 335 535 328 205 954 111 86 : 02 444 429 396 00
OLE 2007 29,7 453 . 679 174 365 323 222 952 7,3 : 01 445 289 371 00
OLE 2010 218 497 © 683 159 290 327 97 38 07 : 02 442 312 260 00
1LE 2005 646 56,2 © 339 659 442 672 : 533 46 868 81 : 980 : 558 603 171
1LE 2007 671 547 319 817 603 677 484 48 80 : 983 541 628 17,0
1LE 2010 721 50,3 315 829 675 673 43 496 934 974 481 550 738 164
2LE 2005 2,7 0,0 : 00 06 23 00 262 00 22 43 : 1,8 : 12 01 829
2LE 2007 3,1 0,0 : 02 09 32 00 294 00 : 48 : 1,6 169 01 830
2LE 2010 6,1 0,0 : 02 13 35 00 : : 00 467 59 : 25 76 138 02 836
HU MT NL AT PL PT RO S8SI SK FlI SE UK IS L NO HR TR
OLE 2005 : 00 667 22 . 653 418 881 505 289 194 599 530 0,0 : :
OLE 2007 49,0 00 667 : 455 . 377 645 455 289 199 306 462 0,0 : :
OLE 2010 44,5 00 677 11 23 668 398 484 326 300 218 255 322 00 05 369
1LE 2005 : 1000 333 937 : 347 575 119 473 569 67,1 401 308 : 1000 :
1LE 2007 499 1000 5832 612 353 524 570 660 694 378 1000 :
1LE 2010 543 999 323 970 838 329 593 516 646 571 66,3 745 50,7 : 1000 81,4 631
2LE 2005 : 00 00 41 : 00 07 00 22 141 135 00 162 : : :
2LE 2007 1,2 0,0 : : 1,3 : 1,0 02 20 141 141 00 160 0,0 : :
2LE 2010 1,2 0,1 00 19 139 03 09 00 28 129 119 00 171 00 181 0,0

Fuente: Eurostat, UOE.
Nota aclaratoria

Solo se han incluido en el grafico las lenguas denominadas extranjeras en el curriculo establecido por la administracion
educativa central. Las lenguas regionales solo figuran cuando el curriculo las designa como asignaturas alternativas a
las lenguas extranjeras. Las lenguas que se imparten fuera del curriculo como asignaturas optativas no se han incluido.
El porcentaje de alumnos que estudia 0, 1, 2 (0 mas) lenguas extranjeras se ha calculado en relacion con el total de
alumnos matriculados en todos los cursos de primaria, aunque dicho aprendizaje no comience en los primeros cursos
de esta etapa. El numero de escolares que aprende 0, 1, 2 (0 mas) lenguas extranjeras se ha dividido por el niumero
correspondiente de alumnos matriculados en dicho nivel CINE.

Notas especificas de paises

UE, Bélgica, Estonia, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Hungria, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Reino Unido e
Islandia: las notas adicionales son las que figuran en grafico C1.

Malta: en el afio 2010 se produce una ruptura en la serie.

Paises Bajos: en 2009 se produce una ruptura en la serie debido a cambios en el curriculo.

Austria: en 2009 se produce una ruptura en la serie. Hasta el 2009 los indicadores se basan en datos estimados.
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@ Grafico C2: Evolucion de la distribucion porcentual del alumnado seguin el nUmero de lenguas

extranjeras que estudian. Educacion primaria (CINE 1), 2004/05, 2006/07, 2009/10

EU-27
BE fr
BE de
BE nl

HR
TR

0 lenguas

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

1 lengua

2 o mas lenguas

3

1 2005

B 2007

B 2010

%

| CEll B

10 20 30 40 50 60 70 80 90
Fuente: Eurostat, UOE.
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EL INGLES ES LA LENGUA QUE MAS SE ENSENA EN EDUCACION PRIMARIA

En todos los sistemas educativos europeos de los que se dispone de datos, a excepcion de la
Comunidad flamenca de Bélgica y de Luxemburgo, el inglés es el idioma que con mas frecuencia se
ensefia en educacion primaria (CINE 1), tendencia que se esta consolidando en los ultimos afios
(véase el grafico C4). En la mayoria de los sistemas educativos, se ensefia inglés al menos a un 50%
del alumnado de educacion primaria. Esta proporcion tan elevada tiene que ver en parte con el hecho
de que en varios paises la normativa indica explicitamente que el inglés debe ser la primera lengua
extranjera que se imparta (véase el grafico B13).

El aleman es la lengua extranjera que se ensefia con mas frecuencia solo en Luxemburgo, donde
todos los alumnos tienen que estudiarlo como asignatura obligatoria a partir de los 6 afios. Su
ensefianza también esta muy extendida en la Republica Checa, Grecia, Hungria, Polonia y Croacia,
donde el porcentaje de alumnos de primaria que estudia aleman se sitda entre un 10% y un 22%.

@ Grafico C3: Porcentaje de alumnos de primaria (CINE 1) que estudian inglés, francés y/o aleman.
Paises en los que una de estas lenguas es la que se estudia con mas frecuencia, 2009/10
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EU BEfr BEde BEnl BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU

Inglés 730 10,0 02 731 616 673 639 - 9,1 991 © 989 560 669 730 00
Francés 41 - 35 15 06 00 42 : 29 244 54 - 10 21 06 03 836
Alemén 40 11 : 00 30 103 00 - : 08 224 06 : 03 00 32 07 100

HU MT NL AT PL PT RO SI SK Fl SE UK IS LI NO HR TR
Inglés 33,7 100 323 986 880 330 438 490 584 676 - 678 100 90,9 63,0
Francés 03 00 00 04 03 04 157 00 01 18 22 695 0,2 : 00 06 00
Aleman 222 00 00 - 107 00 14 19 45 37 24 718 0,0 : 00 208 00

Fuente: Eurostat, UOE.
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Nota aclaratoria (grafico C3)

Solo se han incluido en el grafico las lenguas denominadas extranjeras en el curriculo establecido por la administracion
educativa central. Las lenguas regionales solo figuran cuando el curriculo las designa como asignaturas alternativas a
las lenguas extranjeras. Las lenguas que se imparten fuera del curriculo como asignaturas optativas no se han incluido.
El porcentaje de alumnos que estudia lenguas extranjeras se ha calculado en relacion con el total de alumnos de todos
los cursos de educaciéon primaria, aunque dicho aprendizaje no comience en los primeros cursos de esta etapa
educativa.

Notas especificas de paises

UE, Bélgica, Estonia, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Hungria, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Reino Unido e
Islandia: las notas adicionales son las que figuran en el gréafico C1.

El francés es la lengua extranjera que mas frecuentemente se ensefia en la Comunidad flamenca de
Bélgica, en Irlanda y en el Reino Unido. También la estudian la mayoria de los alumnos de
Luxemburgo, donde a la edad de 7 afios se convierte en asignatura obligatoria. Asimismo, en
educacion primaria es relativamente frecuente encontrar francés como segunda lengua extranjera en
Grecia y Rumania, donde lo estudian aproximadamente entre un 24% y un 16% de los alumnos
respectivamente.

Las diferencias entre paises en la suma de porcentajes de las tres lenguas pueden en parte atribuirse
a la edad en la que los alumnos deben comenzar a estudiar una lengua extranjera. El capitulo B
(seccion 1) proporciona informaciéon mas detallada sobre estas cuestiones.

EL PORCENTAJE DE ALUMNOS DE PRIMARIA
QUE ESTUDIA INGLES VA EN AUMENTO

Entre 2004/05 y 2009/10, la mayoria de los paises de los que se dispone de datos registré6 un
incremento en el porcentaje de alumnos de educacion primaria (CINE 1) que estudia inglés. En el
conjunto de la Unién Europea, dicho porcentaje crecié en aproximadamente 12 puntos porcentuales,
de un 60,7% en 2004/05 a un 73% en 2009/10.

Con respecto a la situaciéon concreta de cada pais, el aumento mas significativo se registré6 en
Eslovenia, donde el porcentaje de alumnos que estudia inglés paso del 11,1% en 2004/05 al 49,0%
en 2009/10 (una diferencia de aproximadamente 38 puntos porcentuales). En Polonia se ha
producido un incremento semejante, ya que los alumnos que estudiaban inglés en 2005 eran el
50,7% aproximadamente y en 2009/10 dicha cifra alcanz6 el 88,0%. Bulgaria, la Republica Checa,
Eslovaquia, Islandia y Croacia también experimentaron un incremento significativo en el porcentaje de
alumnos que estudiaba inglés entre 2004/05 y 2009/10, alcanzando entre 20 y 30 puntos
porcentuales.

Cabe sefialar que los paises en los que se aprecia un aumento mas significativo en el nimero de
alumnos que estudia inglés coinciden con aquellos que también registraron un mayor crecimiento en
el porcentaje de alumnos de primaria que estudia una lengua extranjera (véase el grafico C2). Esto
indica que el aumento del numero de alumnos de primaria que estudia lenguas extranjeras va de la
mano de la creciente hegemonia de la lengua inglesa.

A pesar de que unos pocos sistemas educativos registraron un descenso entre los distintos cursos de
referencia (por ejemplo, la Comunidad francesa de Bélgica, Estonia, los Paises Bajos, Portugal,
Finlandia y Suecia), en ningun sistema educativo disminuy6 de forma significativa el porcentaje de
alumnos que estudia inglés.
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@ Grafico C4: Evolucion del porcentaje de alumnos que estudia inglés en educacion primaria (CINE 1),
2004/05, 2006/07, 2009/10
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27 fr de nl

EU-27 BEfr BEde BENl BG C€CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU

2005 60,7 10,7 00 535 348 672 471 688 - 87 909 : 99 554 550 578 0,0

2007 634 104 02 682 490 67,7 554 662 - 923 ¢ 982 554 691 616 00

2010 73,0 10,0 02 731 616 673 639 - 971 91 : 99 560 669 730 00
HU MT NL AT PL PT RO SI SK Fl SE UK IS LI NO HR TR

2005 285 100 333 974 507 342 352 111 356 681 806 - 470 100 72,0

2007 309 100 333 : 415 : 408 337 426 687 801 - 534 100 : :

2010 337 100 323 986 880 330 438 490 584 676 - 678 100 90,9 63,0

Fuente: Eurostat, UOE
Nota aclaratoria

El porcentaje de alumnos que estudia lenguas extranjeras se ha calculado en relacion con el total de alumnos de todos
los cursos de educacién primaria, aunque dicho aprendizaje no comience en los primeros cursos de esta etapa
educativa. No se incluyen las lenguas que se imparten fuera del curriculo como asignaturas optativas. Se han incluido
los alumnos de educacion especial, excepto aquellos que sufren una discapacidad relacionada con su desarrollo
cognitivo.

Notas especificas de paises

UE, Bélgica, Estonia, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Hungria, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Reino Unido y
Malta: en 2010 se produjo una ruptura en la serie.

Paises Bajos: en 2009 se produjo una ruptura en la serie debido a cambios en el curriculo.

Austria: en 2009 se produjo una ruptura en la serie. Hasta el afio 2009 los indicadores se basan en datos estimados.
Islandia: las notas adicionales son las que figuran en el gréafico C1.

EL ALUMNADO DE EDUCACION SECUNDARIA GENERAL TIENE MAS PROBABILIDADES
DE ESTUDIAR LENGUAS EXTRANJERAS QUE LOS MATRICULADOS EN ITINERARIOS
DE FORMACION PROFESIONAL

Ningun pais informa de que cuente con un porcentaje significativo de alumnos de educacién
secundaria inferior (CINE 2) que no estudie ninguna lengua extranjera. Solamente en Irlanda vy
Portugal las cifras superan el 10%. La situacion en Irlanda puede atribuirse en parte al hecho de que
la lengua extranjera no es asignatura obligatoria ni en secundaria inferior ni superior (véase el grafico
B1 y el anexo 1). En el extremo opuesto se sitdan Grecia, Italia, Chipre, Luxemburgo, Malta, Rumania
y los tres paises nérdicos (Dinamarca, Finlandia e Islandia), donde mas de un 80% de los alumnos
matriculados en educacion secundaria inferior aprenden dos o mas lenguas extranjeras.

Los datos sobre educacion secundaria superior (CINE 3) indican que varios paises europeos tienen
un porcentaje elevado de alumnos que estudia dos 0 mas lenguas extranjeras. Este es el caso de la
Comunidad flamenca de Bélgica, la Republica Checa, Luxemburgo, Rumania, Eslovenia, Eslovaquia
y Finlandia, donde todos o practicamente todos los alumnos matriculados en educacién secundaria
superior general estudian al menos dos lenguas extranjeras. Por el contrario, en Irlanda, Grecia,

60



P C R

PARTICIPACION

Portugal y el Reino Unido, solo un 10% de los alumnos que cursan la modalidad general de
educacion secundaria superior estudia dos o mas lenguas extranjeras. Entre estos paises, Portugal y
el Reino Unido se caracterizan por un porcentaje especialmente alto de alumnos de educacion
secundaria superior general que no estudia ninguna lengua extranjera (el 54,1% y el 57,1%,
respectivamente). La situacion en el Reino Unido puede deberse a que en Inglaterra, Gales e Irlanda
del Norte solo es obligatorio el aprendizaje de lenguas extranjeras hasta los 14 afios.

@ Grafico C5: Distribucién porcentual del alumnado segtn el niumero de lenguas extranjeras que
estudian. Educacion secundaria inferior (CINE 2) y educacion secundaria superior general o
profesional/preprofesional (CINE 3), 2009/10

Grafico C5a: educacion secundaria inferior (CINE 2)
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Fuente: Eurostat, UOE.
La tabla con los datos correspondientes se encuentra el grafico C7a

Grafico C5b: educacion segundaria superior general (CINE 3)
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Fuente: Eurostat, UOE.

La tabla con los datos correspondientes se encuentra el grafico C7b

Grafico C5c: educacion secundaria superior profesional/preprofesional (CINE 3)
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Fuente: Eurostat, UOE.

La tabla con los datos correspondientes se encuentra el grafico C7c
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Nota aclaratoria (grafico C5)

Solo se han incluido en el grafico las lenguas denominadas extranjeras en el curriculo establecido por la administracion
educativa central. Las lenguas regionales solo figuran cuando el curriculo las designa como asignaturas alternativas a
las lenguas extranjeras. Las lenguas que se imparten fuera del curriculo como asignaturas optativas no se han incluido.
El porcentaje de alumnos que estudia 0, 1, 2 (0 mas) lenguas extranjeras se ha calculado en relacion con el total de
alumnos matriculados en todos los cursos de educacion secundaria general. El nimero de estudiantes que aprende O,
1, 2 (o mas) lenguas extranjeras se ha dividido por el niumero correspondiente de alumnos matriculados en dicho nivel
CINE.

Notas especificas de paises

UE: los totales de la UE se han calculado basandose en los paises de los que se dispone de datos. Para aquellos
sistemas sobre los que no hay datos disponibles del afo de referencia, para calcular los totales de la UE se han
utilizado los datos del afio anterior o posterior, siempre que ha sido posible.

Bélgica: los datos no incluyen los centros privados independientes ni la educacién de adultos.

Bélgica (BE nl): no se ha incluido la educacion especial ni tampoco los datos sobre formacién a tiempo parcial o
formacién en centros de trabajo del nivel CINE 3.

Bulgaria: no se han incluido los programas de formacién profesional para adultos encaminados a la obtencién de una
cualificacion profesional.

Republica Checa y Polonia: los datos solo se refieren a los estudiantes matriculados a tiempo completo.

Estonia: la lengua nacional que se ensefia en los centros donde no es la lengua de ensefianza se ha contabilizado
como lengua extranjera.

Irlanda: los datos solo hacen referencia a los estudiantes matriculados a tiempo completo en centros publicos. En
Irlanda, todos los alumnos de primaria y secundaria (CINE 1, 2 y 3) estudian irlandés.

Francia: los datos sobre aprendizaje de lenguas abarcan el 86% del total de matriculados en CINE 3, es decir, el 100%
de los alumnos de la modalidad general de CINE 3 y el 68% de los matriculados en las ramas profesionales de CINE 3
(no hay datos disponibles sobre alumnos en préacticas y sobre alumnos matriculados en programas de paramedicina y
de educacioén social).

Italia: se ha incluido a los alumnos con necesidades educativas especiales.

Luxemburgo: todos los alumnos de educacion secundaria general estudian luxemburgués, lengua que se ha excluido
de los datos. Tampoco se han incluido los centros privados independientes, la educaciéon de adultos o la ‘Ecole
transfrontaliere’ del nivel CINE 2.

Hungria: en la cifra total de alumnos se ha incluido a aquellos que tienen una discapacidad cognitiva.

Austria: la fecha de referencia es el final del curso escolar. Por tanto, los datos no incluyen a los alumnos que
abandonan el centro a lo largo del curso.

Eslovenia: los datos se refieren al final del curso escolar. No se ha tenido en cuenta a los alumnos que estudian
segundas lenguas en las regiones donde residen minorias (aplicable al nivel CINE 2).

Eslovaquia: los datos solo hacen referencia a los estudiantes matriculados a tiempo completo. También se han incluido
algunos alumnos que estudian una lengua extranjera en escuelas especiales.

Finlandia: la lengua nacional que se ensefia en aquellos centros en los que no es la lengua de ensefianza se ha
contabilizado como una lengua extranjera. No se han incluido los estudiantes de centros de educacion secundaria que
reciben formacion adicional (10° curso voluntario) ni los estudiantes adultos de educacidon secundaria inferior
(matriculados en centros de educacién secundaria general para adultos).

Suecia: los datos no incluyen la educacion de adultos. Los datos sobre los niveles CINE 2 y CINE 3 se refieren solo a
estudiantes matriculados en el ultimo curso de la correspondiente etapa. Por tanto, los datos no son totalmente
comparables con los de otros paises.

Reino Unido: los indicadores se han calculado basandose en datos estimados proporcionados para el conjunto del
Reino Unido.

Islandia: se han incluido los alumnos matriculados en centros de educacién especial (aplicable solo al nivel CINE 2).

Al comparar los diferentes itinerarios de la educaciéon secundaria obligatoria (es decir, la modalidad
general y las de formacioén profesional o preprofesional) surgen diferencias considerables entre
paises en lo que respecta al porcentaje de alumnos que estudia lenguas extranjeras. Esta diferencia
es especialmente llamativa en la Comunidad francesa de Bélgica, donde la practica totalidad de los
alumnos de educacién secundaria superior general estudia al menos una lengua extranjera, cifra que
solo alcanza alrededor del 50% entre los estudiantes matriculados en formaciéon profesional o
preprofesional. Hungria, Grecia e Islandia también se caracterizan por unas diferencias relativamente
importantes en lo referente al aprendizaje de lenguas entre los itinerarios generales y de formacién
profesional/preprofesional (en torno a 20, 30 y 40 puntos porcentuales respectivamente en favor de
los alumnos matriculados en las ramas generales). A este respecto, la situacion en Irlanda y Portugal
es excepcional, ya que el porcentaje de alumnos que no estudian ninguna lengua extranjera es mas
elevado entre los matriculados en secundaria general que entre los que cursan programas de
formacion profesional y preprofesional.
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Los datos también indican que los alumnos matriculados en itinerarios de formacién profesional y
preprofesional tienen menos probabilidades de estudiar dos 0 mas lenguas extranjeras que los
alumnos de la modalidad general de secundaria superior. Por ejemplo, mientras que en la mayoria de
los paises mas de un 60% del alumnado de educacion secundaria superior general estudia al menos
dos lenguas extranjeras, en el contexto de la formacién profesional y preprofesional esto sucede en
muy pocos sistemas educativos (la Comunidad flamenca de Bélgica, Luxemburgo, Polonia y
Rumania). En general, el contacto con las lenguas extranjeras es mayor en los itinerarios de
secundaria general que en los de formacién profesional o preprofesional.

SOLO EN UNOS CUANTOS PAISES SE ESTUDIA UNA MEDIA DE DOS LENGUAS
EXTRANJERAS EN EDUCACION SECUNDARIA

En educacién secundaria inferior (CINE 2), la media de lenguas que estudia cada alumno oscila entre
una y dos en la mayoria de los paises. El promedio mas elevado es el de Luxemburgo (2,5), los
Paises Bajos (2,2) y Finlandia (2,2).

En educacion secundaria superior general (CINE 3) la media de lenguas extranjeras que estudian los
alumnos es mas elevada que en educacién secundaria inferior (CINE 2) en una mayoria de paises.
En esta etapa, en siete paises el promedio es de dos o mas lenguas extranjeras. En educacion
secundaria superior general nueve paises alcanzan dicha media. En Luxemburgo, Finlandia, Suecia,
Chipre, los Paises Bajos, Rumania e Islandia, la media de lenguas extranjeras por alumno es elevada
en ambas etapas.

En el nivel CINE 3, el nimero medio de lenguas extranjeras que estudian los alumnos de los
programas de formacion profesional o preprofesional es menor que el de los de secundaria superior
general, excepto en ltalia, Irlanda, Portugal y Turquia. En estos tres ultimos paises, el promedio de
lenguas extranjeras que se estudia es particularmente bajo (igual o inferior a uno) en ambos tipos de
itinerarios formativos. La diferencia entre la media de secundaria superior general y de formacién
profesional o preprofesional es igual o inferior a uno en Bélgica (Comunidad francesa), Alemania,
Luxemburgo, Suecia e Islandia.
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@ Grafico C6: Promedio de lenguas extranjeras que estudia cada alumno de educaciéon secundaria
(CINE 2y 3), 2009/10
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Datos (grafico C6)

EU BEfr BEde BEnl BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU

CINE 2 15 10 : 14 12 13 18 13 : 10 20 14 15 20 20 17 18 25
CINE 3 general 16 19 : 25 17 21 16 14 : 09 10 12 20 13 19 19 15 30
CINE 3 profesional 12 07 : 1,6 14 13 09 04 : 10 07 : 12 14 11 12 11 2
HU MT NL AT PL PT RO SI SK FlI SE UK IS LI NO HR TR
CINE 2 10 18 21 1.1 13 14 19 14 14 22 18 10 20 : 17 15 -
CINE 3 general 14 13 1,8 1,8 1,7 05 20 20 20 27 22 05 18 : 10 19 09
CINE 3 profesional 0,8 1 : 1,2 16 07 18 13 15 : 11 06 : 05 13 09

Fuente: Eurostat, UOE.

Nota aclaratoria

Solo se han incluido en el grafico las lenguas denominadas extranjeras en el curriculo establecido por la administracion
educativa central. Las lenguas regionales solo figuran cuando el curriculo las designa como asignaturas alternativas a
las lenguas extranjeras. Las lenguas que se imparten fuera del curriculo como optativas no se han incluido. En el
numerador, cada alumno que estudia una lengua extranjera moderna se contabiliza una vez por cada lengua que
estudia. Es decir, aquellos alumnos que estudian mas de una lengua se han contabilizado tantas veces como lenguas
aprenden. No se han incluido el griego clasico, el latin, el esperanto ni las lenguas de signos. Tampoco se han tenido
en cuenta los datos relacionados con alumnos extranjeros que aprenden su lengua materna en clases especiales, ni
aquellos que estudian la lengua del pais de acogida. La suma total de las lenguas se ha dividido por el total de alumnos
matriculados en el nivel CINE correspondiente.

Notas especificas de paises

UE, Bélgica, Bulgaria, Republica Checa, Estonia, Irlanda, Francia, Italia, Luxemburgo, Hungria, Austria, Polonia,
Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Suecia, Reino Unido e Islandia: véase el grafico C5 para notas adicionales.
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AUMENTA EL PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE ESTUDIA DOS LENGUAS
EXTRANJERAS, ESPECIALMENTE EN EDUCACION SECUNDARIA INFERIOR

Entre 2004/05 y 2009/10 las tendencias en cuanto al porcentaje de alumnos que estudian dos, una o
ninguna lengua extranjera varian significativamente entre los niveles CINE 2 y 3, y también entre
paises.

En educacion secundaria inferior (CINE 2) la mitad de los paises muestran una disminucién en el
porcentaje de alumnos que estudia dos lenguas extranjeras, mientras que en la otra mitad se ha
producido un incremento. En la mayoria de los paises del primer grupo, dicho descenso ha sido poco
significativo, a excepcion de en Dinamarca y Portugal. Por el contrario, en varios de los paises donde
se aprecia un incremento, éste ha sido significativo o muy significativo. En este Ultimo caso se
encuentran la Republica Checa, ltalia, Letonia, Polonia, Eslovenia y Eslovaquia. Tal como cabria
esperar, cuando el porcentaje de alumnos que estudia dos lenguas extranjeras aumenta, el numero
de los estudian solo una desciende mas o menos en la misma proporcion. El porcentaje de alumnos
que no estudia ninguna lengua extranjera es insignificante o practicamente nulo, a excepcion de
Irlanda en todos los afios de referencia, y de Portugal solo en 2010.

En educacién secundaria superior general (CINE 3 general) no se observan tendencias relevantes en
muchos paises europeos. Estonia y Malta, y, en menor medida, Italia, Letonia y Rumania son los
unicos paises que informan de incrementos sustanciales en el porcentaje de alumnos que estudian
dos lenguas extranjeras. En los paises donde se observa una disminucion en dicha cifra, las
variaciones son minimas, excepto en los Paises Bajos (31,1 puntos porcentuales) y Portugal (13,4
puntos porcentuales), en Dinamarca, Lituania, Polonia e Islandia (con diferencias de entre cinco y
diez puntos porcentuales). En el caso de Estonia y los Paises Bajos, las diferencias se deben casi en
su totalidad a las cifras relativas a alumnos que estudian una sola lengua extranjera. Por el contrario,
en Malta, el aumento tan considerable en el porcentaje de alumnos que estudia dos lenguas (67,2
puntos porcentuales) tiene que ver con la disminucién en el nimero de alumnos que estudian una o
ninguna lengua extranjera. Portugal y el Reino Unido, que presentaban, con mucho, el porcentaje
mas elevado de alumnos que no estudiaban ninguna lengua extranjera en 2005, son también los
unicos paises con un incremento significativo en esta cifra.

En formacién profesional y preprofesional dentro de la educacién secundaria superior (CINE 3,
formacion profesional y preprofesional) el porcentaje de alumnos que estudia dos lenguas extranjeras
es mas bajo que en la modalidad general de esta etapa. Varios paises en los que el porcentaje ya
supera el 50% han experimentado un incremento considerable en los ultimos afios. Este es sobre
todo el caso de Rumania y Eslovaquia, donde el porcentaje de alumnos que estudia una lengua
extranjera muestra el correspondiente descenso. En los demas paises, el porcentaje de alumnos que
estudia dos lenguas varia en un intervalo de entre uno y ocho puntos porcentuales, excepto en
Portugal, donde el descenso es bastante acusado (21,5 puntos porcentuales). En lo que respecta al
porcentaje de alumnos que estudia una lengua extranjera, varios paises informan de cambios
significativos. Destaca en este sentido Malta, donde el porcentaje de alumnos que estudia una lengua
extranjera ha aumentado 98,6 puntos porcentuales. El incremento también es muy significativo en
Bulgaria y Portugal. En Bulgaria y Malta esta circunstancia se debe a la disminucion del porcentaje de
alumnos que no aprenden lenguas extranjeras. Por el contrario, en Grecia, la caida en el porcentaje
de alumnos que aprenden una lengua equivale mas o menos al incremento del numero de los que no
estudian ninguna.
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Nota aclaratoria (grafico C7)

Solo se han incluido en el grafico las lenguas denominadas extranjeras en el curriculo establecido por la administracion
educativa central. Las lenguas regionales solo figuran cuando el curriculo las designa como asignaturas alternativas a
las lenguas extranjeras. Las lenguas que se imparten fuera del curriculo como asignaturas optativas no se han incluido.
El porcentaje de alumnos que estudia 0, 1, 2 (0 mas) lenguas extranjeras se ha calculado en relacion con el total de
alumnos matriculados en todos los cursos de educacion secundaria general. El numero de estudiantes que aprende
0,1, 2 (o mas) lenguas extranjeras se ha dividido por el nimero de alumnos matriculados en el correspondiente nivel
CINE.

Notas especificas de paises

UE, Bélgica, Bulgaria, Republica Checa, Estonia, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Hungria, Polonia, Eslovenia,
Eslovaquia, Finlandia, Suecia, Reino Unido e Islandia: véase el grafico C5 para notas adicionales.

Francia: los datos sobre aprendizaje de lenguas abarcan un 86% del total de matriculados en el CINE 3, por ejemplo, el
100% de los alumnos de la modalidad general de CINE 3 y un 68% de los alumnos de formacion profesional de CINE 3
(no se dispone de datos sobre alumnos en practicas o estudiantes de programas de paramedicina o educacion social).
Los datos del 2005 al 2007 solo se refieren al area metropolitana francesa.

Malta: en el afio 2010 se produjo una ruptura en la serie.

Paises Bajos: en el afio 2009 se produjo una ruptura en la serie debido a cambios en el curriculo.

Austria: la fecha de referencia es el final del curso escolar. Por tanto, los datos no incluyen a los alumnos que
abandonan el centro durante el curso. En el afio 2009 se produjo una ruptura en la serie. Hasta el afio 2009 los
indicadores se basan en datos estimados.

Portugal: en el 2008 se modificé la cobertura de los programas CINE 2.

Datos (grafico C7a)
EU BEfr BEde BEnl BG CZ DK D EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU

OLE 2005 1,2 02 00 43 19 27 00 : 01 123 02 09 03 00 00 17 14 00
OLE 2007 1,2 0,2 : 60 02 33 00 : 20 127 1,7 02 02 00 21 15 00
OLE 2010 1,8 0,7 : 7102 24 00 : 19 01 09 02 00 01 09 25 00
1LE 2005 52,0 992 C 475 747 915 06 © 165 756 55 586 505 561 376 212 00
1LE 2007 448 99,6 . 460 720 838 07 : 34 766 : 583 490 28 © 244 201 00
1LE 2010 374 993 © 46,7 786 66,1 165 780 27 597 480 05 78 254 179 00
2LE 2005 46,7 0,7 o481 234 58 994 . 834 120 943 405 492 439 : 60,7 775 1000
2LE 2007 54,0 0,2 © 480 278 129 993 . 946 107 : 400 508 970 : 735 784 1000
2LE 2010 60,8 0,0 © 462 212 315 835 © 101 972 394 51,8 995 921 737 79,6 100,0
HU MT NL AT PL PT RO S8SI SK FlI SE UK IS L NO HR TR
OLE 2005 : 00 00 03 : 07 14 18 10 06 00 04 0,7 : 0,0 : -
OLE 2007 5,6 00 00 : 1,9 : 00 00 12 06 00 04 0,7 : 0,0 : -
OLE 2010 4,6 00 00 03 18 240 13 00 14 07 00 30 0,8 : 00 01 -
1LE 2005 : 49 208 904 : 105 37 733 864 20 279 996 0,6 : : : -
1LE 2007 88,6 00 208 : 896 37 646 824 17 270 996 0,8 394 -
1LE 2010 89,9 42 241 908 329 116 41 570 601 12 256 970 18 o321 513 -
2LE 2005 : 951 792 93 © 888 950 249 126 974 721 00 98,7 : : -
2LE 2007 58 1000 792 85 : 963 354 164 97,7 730 0,0 95 : 606 -
2LE 2010 55 958 759 89 653 644 947 430 385 982 744 00 974 679 486 -
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@ Grafico C7a: Porcentaje de alumnos que estudian 0, 1, 2 o mas lenguas extranjeras en educacion
secundaria inferior (CINE 2), 2004/05, 2006/07, 2009/10
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Fuente: Eurostat, UOE.
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@ Grafico C7b: Porcentaje de alumnos que estudian 0, 1, 2 o0 mas lenguas extranjeras en educacion
secundaria superior general (CINE 3), 2004/05, 2006/07, 2009/10
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@ Grafico C7c: Porcentaje de alumnos que estudian 0, 1, 2 o mas lenguas extranjeras en educacion
secundaria superior — formacion profesional y preprofesional (CINE 3), 2004/05, 2006/07, 2009
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Datos (grafico C7b)

EU BEfr BEde BEnl BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU
OLE 2005 46 0,0 : 10 1,7 00 4.2 : 00 183 11 33 00 133 00 10 09 00
OLE 2007 2,5 0,0 18 04 00 0,0 05 188 39 00 15 00 15 10 00
OLE 2010 3,6 0,1 06 04 00 00 : 185 10 50 00 15 00 05 06 00
1LE 2005 333 209 00 214 00 285 19,1 728 922 685 10,3 659 : 249 441 00
1LE 2007 34,8 20,7 00 227 00 392 21 73,0 : 67,8 10,0 739 : 226 428 0,0
1LE 2010 36,9 205 03 260 00 403 . 738 933 75 91 726 164 204 521 0,0
2LE 2005 62,2 791 99,0 76,9 100,0 67,3 809 89 6,7 281 896 208 : 741 550 100,0
2LE 2007 626 793 98,1 77,0 100,0 60,8 97,4 8.2 o283 900 247 : 756 56,2 100,0
2LE 2010 504 794 991 73,7 100,0 59,7 : 78 57 234 90,8 259 836 791 47,3 100,0

HU MT NL AT PL PT RO SI SK FlI SE UK IS LI NO HR TR
OLE 2005 : 187 00 15 . 449 00 19 00 00 00 400 104 : 0,0 :
OLE 2007 1,0 3,0 0,0 : 0,8 : 00 14 00 00 00 514 14,5 :
OLE 2010 0,4 0,0 00 03 27 541 00 15 00 00 00 571 12,9 0,0
1LE 2005 : 672 00 224 . 380 82 30 07 03 73 535 21,9 9,4
1LE 2007 57,2 59,9 0,0 : 19,9 : 79 04 17 02 84 425 22,2 :
1LE 2010 55,2 188 31,1 250 249 421 17 08 12 03 73 374 244 11,0
2LE 2005 : 14,0 100,0 76,2 171 918 950 99,3 99,7 926 6,6 67,8 90,6
2LE 2007 49 371 1000 : 793 : 921 983 983 998 916 6,1 63,3 :
2LE 2010 444 812 689 746 724 37 983 97,7 988 99,7 92,7 55 62,6 89,0
Datos (grafico C7c)

EU BEfr BEde BEnl BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU
OLE 2005 74 41,2 : 132 31,7 48 6,0 : 00 69 197 00 17 46 00 21,3 106
OLE 2007 58 40,9 138 169 24 6,0 00 7.2 : 00 19 41 00 236 11,6
OLE 2010 6,1 47,6 145 27 30 6,0 : 6,2 339 : 20 41 05 14,5 10,8
1LE 2005 59,0 378 176 219 675 94,0 16,1 909 788 964 879 557 64,1 274
1LE 2007 59,3 386 18,2 346 71,1 94,0 41 904 : 974 880 57,7 63,6 252
1LE 2010 545 38,6 17,8 52,8 67,0 94,0 91,0 661 . 805 56,2 908 66,0 248
2LE 2005 329 210 69,2 464 276 0,0 839 22 14 36 103 396 146 62,0
2LE 2007 343 205 68,0 484 265 0,0 959 24 : 26 10,1 382 12,8 63,2
2LE 2010 394 13,8 . 67,7 444 300 00 : : 28 00 : 175 39,7 88 : 19,5 644

HU MT NL AT PL PT RO SI SK FlI SE UK IS LI NO HR TR
OLE 2005 : 98,6 4.1 . 348 76 48 05 : 1,3 : 533 : 2,1 :
OLE 2007 25,7 : : 3,8 : 01 47 0.2 1,0 55,0 :
OLE 2010 20,6 0,0 14 47 333 05 42 01 0,6 55,3 2,5
1LE 2005 : 1,4 685 : 365 620 585 679 87,5 234 . T76
1LE 2007 73,8 : o 36,1 . 504 624 650 88,5 26,8 0,0 :
1LE 2010 78,7 100,0 757 321 595 179 63,7 473 85,8 27,8 : 72,5
2LE 2005 0,0 274 . 287 305 366 316 11,2 23,3 20,3
2LE 2007 0,5 : . 601 o 495 330 348 10,5 18,2 :
2LE 2010 0,7 0,0 229 633 72 816 321 526 13,6 16,8 251

Fuente: Eurostat, UOE.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES, LA SEGUNDA LENGUA EXTANJERA MAS
ESTUDIADA EN EDUCACION SECUNDARIA ES EL ALEMAN O EL FRANCES

En practicamente todos los paises el inglés es la lengua extranjera que mas se estudia en los niveles
CINE 2 y 3, tendencia que se ha consolidado a lo largo de varios afios (véase el grafico C10). En el
nivel CINE 2 las excepciones son Bélgica (Comunidades francesa y flamenca) y Luxemburgo.

En Bélgica, los estudiantes de las Comunidades francesa y flamenca estudian preferentemente la
lengua oficial de la otra comunidad, es decir el neerlandés o el francés. En la Comunidad flamenca es
incluso obligatorio estudiar francés. En la Comunidad francesa, los alumnos de los centros educativos
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de Bruselas estan obligados a estudiar neerlandés (véase el grafico B13). En Luxemburgo, todos los
alumnos han de estudiar en primer lugar aleman y francés, que, a pesar de ser lenguas oficiales del
estado, se consideran “lenguas extranjeras” en el curriculo. En el CINE 3 la situacion es semejante,
excepto en Bélgica (Comunidad francesa), donde el inglés se ha convertido en la lengua extranjera
mas estudiada en esta etapa educativa. Ademas, en la mayoria de los paises, el porcentaje de
alumnos que estudia inglés es menor en el CINE 3 que en el CINE 2. En el grafico C9 figuran mas
comentarios sobre alumnos que estudian lenguas especificas.

Después del inglés, el francés y el aleman son las lenguas mas estudiadas en el nivel CINE 2, y el
aleman esta consolidando su posicion en el nivel CINE 3. Esta ultima lengua goza de bastante
popularidad en los paises de Europa central y del este, mientras que el francés se estudia con mas
frecuencia en los paises del sur de Europa, y especialmente en aquellos en los que se hablan
lenguas romances (Espanfia, ltalia, Portugal y Rumania), aunque también es frecuente en Grecia y
Chipre y en los paises germandfonos. En muchos paises, el aleman también ocupa el puesto de
tercera lengua mas estudiada, y el francés el cuarto.

En un numero significativo de paises, el espafol ocupa el tercer y cuarto puesto como lengua
extranjera mas estudiada, sobre todo en el nivel CINE 3. Francia, Suecia y Noruega son los uUnicos
paises donde el espafiol es la segunda lengua que mas alumnos estudian en los CINE 2 y 3.

El ruso es la segunda lengua mas estudiada en los CINE 2 y 3 en Letonia y Lituania, donde viven
grandes comunidades de hablantes de ruso. También ocupa esta posicién en Bulgaria, aunque solo
en el nivel CINE 2. El ruso es la lengua extranjera que mas se estudia en Polonia y Eslovaquia, tanto
en el nivel CINE 2 como 3, en la Republica Checa en el CINE 2 y en Bulgaria en el CINE 3.

El italiano ocupa en varios paises el puesto de tercera y cuarta lengua extranjera mas estudiada,
sobre todo en el nivel CINE 3. Es la segunda lengua extrajera que con mas frecuencia se estudia en
Malta, y el porcentaje de alumnos matriculados en italiano en el CINE 2 es significativo.

El sueco (o el finés) en Finlandia y el danés en Islandia son lenguas obligatorias para todo el
alumnado (véase el grafico B13). Como consecuencia de ello, se observan unos porcentajes muy
elevados de alumnos que las estudian, especialmente en el nivel CINE 2.
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@ Grafico C8a: Lenguas extranjeras que se estudian con mas frecuencia y porcentaje de alumnos que

las estudian. Educacién secundaria inferior (CINE 2), 2009/10

BEfr NL 588 EN 388 DE 1,7 HU EN 531 DE 352 SK 08 FR 05
BE de : : : : : MT EN 1000 IT 50,7 FR 150 DE 58
BEnl FR 929 EN 46,2 NL : : : : : : : :
BG EN 81 RU 215 DE 94 FR 41 AT EN 996 FR 47 IT 2,7 ES 07
cz EN 1000 DE 226 RU 37 FR 30 PL EN 849 DE 384 RU 36 FR 17
DK EN 1000 DE 754 FR 92 PT EN 746 FR 528 ES 126 DE 05
DE EN 947 FR 253 ES 31 RU 1,3 RO EN 9,7 FR 88 DE 95 ES 05
EE : : : : : : : : Sl EN 1000 DE 357 FR 26 IT 2,2
IE FR 655 DE 201 ES 120 IT 0,7 SK EN 830 DE 376 RU 83 FR 22
EL EN 992 FR 480 DE 432 Fl EN 992 SV 919 DE 112 Fl 6,1
ES EN 987 FR 369 DE 25 PT 0,1 SE EN 1000 ES 387 DE 207 FR 155
FR EN 979 ES 350 DE 149 IT 3,2 UK : : : : : : : :
IT EN 1000 FR 723 ES 188 DE &7 IS EN 992 DA 91 ES 33 DE 20
cYy EN 999 FR 926 DE 18 IT 0,9 LI : : : : : : : :
LV EN 99 RU 624 DE 124 FR 09 NO EN 1000 ES 301 DE 241 FR 134
LT EN 957 RU 639 DE 143 FR 35 HR EN 9,2 DE 408 IT 100 FR 13
LU FR 1000 DE 100,0 EN 537 TR : : : : : : : :
@ Grafico C8b: Lenguas extranjeras que se estudian con mas frecuencia y porcentaje de alumnos que

las estudian. Educacion secundaria superior general y profesional/preprofesional (CINE 3), 2009/10
BEfr EN 644 NL 582 ES 44 DE 37 HU EN 664 DE 431 FR 47 IT 3
BE de : : : : : : : MT EN 100 IT 74 FR 35 ES 1,2
BEnl FR 904 EN 818 DE 284 ES 1,3 NL : : : : : : : :
BG EN 819 DE 295 RU 282 FR 114 AT EN 988 FR 206 IT 96 ES 58
cz EN 846 DE 474 FR 75 RU 53 PL EN 84 DE 575 RU 106 FR 63
DK EN 815 DE 281 ES 12 FR 51 PT EN 469 FR 64 ES 51 DE 05
DE EN 619 FR 138 ES 95 IT 14 RO EN 942 FR 842 DE 7,7 ES 1,1
EE : : : : : : : : SI EN 917 DE 459 IT 103 ES 45
IE FR 606 DE 163 ES 114 IT 19 SK EN 82 DE 604 RU 81 FR 75
EL EN 837 FR 6 DE 2,1 Fl : : : : : : : :
ES : : : : : : : : SE EN 996 ES 209 DE 132 FR 99
FR EN 978 ES 476 DE 153 IT 54 UK : : : : : : : :
IT EN 96 FR 267 DE 73 ES 58 1S EN 609 DA 352 DE 176 ES 161
cYy EN 944 FR 357 IT 242 ES 138 LI : : : : : : : :
LV EN 916 RU 446 DE 227 FR 29 NO EN 47 ES 101 DE 87 FR 52
LT EN 874 RU 314 DE 152 FR 29 HR EN 877 DE 399 IT 144 FR 39
LU FR 847 DE 794 EN 709 ES 2 TR EN 849 DE 59 FR 06

EN inglés FR francés DE aleman ES espafiol IT italiano RU ruso
DA danés NL neerlandés SV  sueco PT portugués SK eslovaco Fl finés

Fuente: Eurostat, UOE.

Nota aclaratoria

Solo se han incluido en el grafico las lenguas denominadas extranjeras en el curriculo establecido por la administracion
educativa central. Las lenguas regionales solo figuran cuando el curriculo las designa como asignaturas alternativas a
las lenguas extranjeras. Las lenguas que se imparten fuera del curriculo como asignaturas optativas no se han incluido.
El gréafico se ocupa de las cuatro lenguas extranjeras mas estudiadas. Se han clasificado en orden descendente, segun
el porcentaje de alumnos que las estudian.

Notas especificas de paises

Bélgica, Bulgaria, Republica Checa, Estonia, Irlanda, Francia, Italia, Luxemburgo, Hungria, Austria, Polonia,
Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Suecia e Islandia: véase el grafico C5 para notas adicionales.

72



;L
PARTICIPACION

UN PORCENTAJE MUY ELEVADO DEL ALUMNADOS ESTUDIA INGLES, SEA O NO
LENGUA EXTRANJERA OBLIGATORIA

En la gran mayoria de los paises, al menos un 90% de los alumnos estudia inglés en los niveles CINE
2 y CINE 3 (educacién general). No obstante, Bélgica (Comunidades francesa y flamenca),
Luxemburgo y Hungria este porcentaje es relativamente reducido en el CINE 2. En Bélgica
(Comunidad flamenca y solo en Bruselas en la Comunidad francesa) y Luxemburgo, los alumnos han
de estudiar otra u otras lenguas extranjeras antes de comenzar a estudiar inglés (véase el grafico
B13), lo que podria explicar estos porcentajes comparativamente bajos. En el nivel CINE 3, menos
del 50% de los alumnos de secundaria general estudia inglés en Portugal y Noruega. En estos dos
paises, los alumnos pueden interrumpir el aprendizaje de lenguas extranjeras en esa etapa, lo cual
podria explicar estas medias tan relativamente bajas. En la educacion secundaria superior profesional
y preprofesional (CINE 3 profesional/preprofesional), el porcentaje de alumnos que estudia inglés es
por lo general inferior al de la educacion general (CINE 3 general), y en la mayoria de los paises no
llega al 90%. Esto puede explicarse, en parte, por el hecho de que en los programas de formacion
profesional y preprofesional los alumnos habitualmente estudian menos lenguas extranjeras que en
las ramas generales de secundaria superior (véase el grafico C5).

El aleman goza de bastante popularidad como lengua extranjera en muchos paises de Europa central
y oriental. Ademas de en Luxemburgo, donde tiene caracter obligatorio, el porcentaje de alumnos que
estudia aleman es bastante considerable (mas de un 30%) tanto en el CINE 2 como en el CINE 3
(educacion general y formacidon profesional/preprofesional) en Hungria, Polonia, Eslovenia,
Eslovaquia y Croacia. En la Republica Checa este porcentaje es comparativamente alto en el CINE 3,
tanto en las ramas generales como en las de formacién profesional o preprofesional. En esta etapa
las cifras son también bastante elevadas en Bélgica (Comunidad flamenca), Bulgaria, Dinamarca,
Letonia y los Paises Bajos, pero solo en la modalidad general de la secundaria superior. En el CINE
2, la proporcion de alumnos que estudia aleman es muy alta en Dinamarca, donde alcanza un 75%, y
bastante alta en Grecia (43,2%). El promedio de alumnos en la UE que estudia aleman es superior en
el nivel CINE 3 que en el CINE 2.

Al contrario de lo que sucede con el promedio de alumnos que estudia aleman, la media de alumnos
de la UE que aprenden francés es superior en el nivel CINE 2 que en el CINE 3. Se puede agrupar en
dos categorias distintas a la mayoria de los paises donde al menos un 30% del alumnado de
secundaria inferior y/o superior estudia francés. El primer grupo lo integran los paises en los que la
lengua oficial del estado es una lengua romance (Espafa, ltalia, Portugal y Rumania). El segundo
grupo lo forman aquellos en los que el francés es lengua obligatoria, como es el caso de Bélgica
(Comunidad flamenca), Chipre y Luxemburgo (véase el grafico B13), donde se encuentran los
porcentajes mas elevados de alumnos de nivel CINE 2 que estudian francés (mas de un 90%). En
Chipre, donde el francés deja de ser asignatura obligatoria en educacion secundaria superior (CINE
3), dicho porcentaje ya no supera el 40% en los programas generales y el 6,8% en los de formacion
profesional/preprofesional. El porcentaje de alumnos que estudia francés en Irlanda oscila entre un
58,2% y un 65,9%, dependiendo de la etapa. En este pais, el francés es la lengua extranjera mas
estudiada (véanse los graficos C8a y b).

Asi pues, el porcentaje de alumnos que estudia inglés en educacion secundaria es muy elevado en
todos los paises, independientemente de si es lengua obligatoria o no. Por el contrario, el hecho de
que el aleman o el francés sean lenguas obligatorias tiene un claro impacto sobre el porcentaje de
alumnos que las estudian. De hecho, solo en los paises en los que dichas lenguas son obligatorias
esta proporcién iguala o supera el 90%. No obstante, Rumania, donde el francés no es lengua
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obligatoria, registra un porcentaje comparable tanto en CINE 2 como 3, en educacién general y en
formacion profesional/preprofesional.

El espafiol se estudia fundamentalmente en la rama general de los niveles CINE 2 y 3. En la mayoria
de los casos, el porcentaje de alumnos que estudia esta lengua es inferior al 20% (y en ocasiones
incluso al 10%). Los paises nordicos y Francia son la excepciéon a esta tendencia, en concreto,
Francia (35%), Suecia (38,7%) y Noruega (30,1%) en el CINE 2 y Dinamarca (24,8%), Francia
(64,6%), Suecia (43,2%), Islandia (22,8%) y Noruega (21,8%) en los programas generales del CINE
3.

Por ultimo, en varios paises de Europa central y del este, y también en Alemania y Finlandia, se
ensefia ruso en educacién secundaria inferior y superior general (CINE 2 y 3 general), al igual que en
Chipre y Austria en CINE 3 (general). No obstante, los porcentajes son reducidos, excepto en los
paises balticos y Bulgaria. En los paises balticos, el ruso es la segunda lengua que con mas
frecuencia se estudia en todas las etapas educativas, y en Bulgaria sucede lo mismo en el CINE 2
(véanse los graficos C8a y b). En los demas paises, el ruso se ensefia en nulas o contadas
ocasiones.

Tal como se ha mencionado anteriormente, en muchos paises el abanico de lenguas que se ensefian
es mucho mas amplio, pero, por lo general, el porcentaje de alumnos que las estudian es menor
(véase el grafico C11).
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CINE 2 CINE 3 (general) CINE 3 (profesional/preprofesional)
EN FR DE ES RU EN FR DE ES RU EN FR DE ES RU
EU 937 327 169 114 24 |EU 927 232 239 191 35 |EU 749 206 207 36 28
BEfr 388 - 1,7 00 00 |BEfr 912 - 6,1 75 00 [BEfr 330 - 08 07 00
BE de : : : : : BEde : : : : . |BEde

BEnl 462 929 00 00 00 [BEnl 991 994 522 25 00 [BEnl 693 838 112 05 00
BG 841 41 94 12 215 |BG 874 139 351 86 268 |BG 768 90 242 11 296
Ccz 1000 30 226 1.1 37 |CZ 1000 250 610 111 77 |CZ 789 11 424 22 43
DK 1000 92 754 00 00 |DK 91,7 106 347 248 00 |DK 720 00 220 00 00

DE 94,7 253 - 31 1,3 |DE 911 273 - 189 23 |DE 345 11 - 07 00
EE : : : : : EE : : : : : EE : : : :
IE - 655 201 120 0,0 |IE - 582 164 111 02 |IE - 659 162 123 01
EL 99,2 48,0 432 i 0,0 [EL 914 69 29 il 0,0 |EL 626 36 00 00 00
ES 987 369 25 - 00 |ES 94,7 223 1,0 - 0,0 [ES : : : - :
FR 97,9 - 149 350 01 |FR 99,5 - 216 646 07 |FR 94,6 - 37 162 00

IT 1000 723 87 188 0,0 |IT 97,7 195 69 68 01 [IT 947 320 75 51 00
CcYy 99 96 18 03 03 [CY 93,7 400 25 159 29 |CY 92 68 56 00 00
Lv 9,9 09 124 00 624 LV 974 45 297 04 554 LV 814 00 102 00 255
LT 9,7 35 143 00 639 (LT 922 35 165 04 357 |LT 749 13 118 00 202
LU 53,7 1000 1000 00 00 (LU 97,6 1000 1000 51 00 (LU 571 768 687 03 00
HU 581 05 352 01 01 [HU 765 61 454 24 07 |HU 373 05 364 00 01
MT 1000 150 58 45 02 |MT 1000 69 1,5 24 01 |MT 1000 00 00 00 00
NL : : : : © |NL 1000 332 435 00 00 |NL : : : :

AT 9,6 47 - 07 03 |AT 994 442 - 151 31 |AT 98,6 130 - 27 03
PL 849 17 384 04 36 |PL 924 86 524 18 94 |[PL 798 37 630 01 119
PT 746 528 05 126 00 |(PT 392 37 07 59 00 (PT 592 106 03 38 00
RO 9%,7 838 95 05 05 [RO 9,7 83 118 22 06 |RO 916 89 53 04 03

Sl 100,0 26 357 21 0,0 |SI 9,2 103 689 110 14 [SI 881 02 334 09 00
SK 830 22 376 05 83 [SK 95 164 648 79 82 [SK 796 37 585 08 81
FI 9,2 60 11,2 00 12 |Fl 9,1 174 257 138 6,6 |FI

SE 100,0 155 20,7 387 0,0 |SE 1000 21,0 271 432 12 |SE 993 19 32 48 0.1
UK - : : : © |UK - 274 103 90 0,0 |UK -

IS 9,2 14 20 33 00 |IS 727 130 251 228 01 [IS 373 08 26 28 00
LI : : : : ©o | : : : : LI

NO 100,0 134 241 301 01 |NO 435 112 188 218 01 |NO 5, 00 00 01 00
HR 9,2 13 408 01 00 [HR 99 38 612 26 00 |HR 832 39 313 02 00
TR - - - - - |TR 819 09 101 00 00 [TR 89,0 01 03 00 01

Fuente: Eurostat, UOE.
Nota aclaratoria

El nimero de alumnos que estudia inglés, francés, aleman, espafol y ruso en educacién secundaria se ha dividido por
el nimero correspondiente de alumnos matriculados en el nivel CINE correspondiente. No se han incluido las lenguas
que se imparten fuera del curriculo como asignaturas optativas.

Notas especificas de paises

UE, Bélgica, Bulgaria, Republica Checa, Estonia, Irlanda, Francia, Italia, Luxemburgo, Hungria, Austria, Polonia,
Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Suecia, Reino Unido e Islandia: véase el grafico C5 para notas adicionales.
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EL NUMERO DE ALUMNOS QUE ESTUDIA INGLES VA EN AUMENTO, ESPECIALMENTE
EN LOS PAISES DE EUROPA CENTRAL Y DEL ESTE

Desde el afio 2004/05, el porcentaje de alumnos que estudia inglés no ha variado mucho en la
mayoria de los paises, tanto en el nivel CINE 2 como en el 3. Los incrementos mas significativos
(mas de 10 puntos porcentuales) se han producido en ltalia, en el nivel CINE 2, y en varios paises de
Europa central y del este, como Polonia y Croacia en el nivel CINE 2, en Letonia, Lituania y Rumania,
en el CINE 3 y en Bulgaria, la Republica Checa y Eslovaquia en ambas etapas. El mayor incremento
en el nivel CINE 3 (63,8 puntos porcentuales) ha tenido lugar en Malta.

El porcentaje medio de alumnos de la UE que estudia francés se ha mantenido mas o menos estable
desde el curso 2004/05 en la mayoria de los paises. No obstante, en el nivel CINE 2 destacan tres
paises: Malta y Portugal, donde el porcentaje de alumnos que estudia francés ha descendido
considerablemente (27,4 y 35,3 puntos porcentuales respectivamente), e ltalia, con una bajada
también muy significativa (26 puntos porcentuales). La variacion en Grecia tampoco es despreciable,
dado que el descenso equivale a 11,4 puntos porcentuales. En el CINE 3 existen diferencias
importantes en Portugal y el Reino Unido, donde los porcentajes han bajado 15,9 y 12,6 puntos
porcentuales respectivamente, y en Rumania, donde el porcentaje de alumnos que estudia francés ha
aumentado en 16,4 puntos porcentuales.

Las medias de la UE en cuanto al porcentaje de alumnos que estudia aleman también se han
mantenido practicamente estables desde 2004/05, tanto en el CINE 2 como en el 3. No obstante, la
mayoria de los paises, especialmente en el CINE 3, muestran un ligero descenso, siendo el mas
acusado el de Dinamarca en el CINE 2 (14,7 puntos porcentuales). Los incrementos mas
significativos oscilan entre 7,5 y 8,7 puntos porcentuales, y se encuentran en Grecia, Eslovenia y
Croacia en el CINE 2.

Nota aclaratoria (grafico C10)

El numero de alumnos que estudia inglés, francés y aleman en educacion secundaria general se ha dividido por el
numero correspondiente de alumnos matriculados en dicho nivel CINE. No se han incluido las lenguas que se imparten
fuera del curriculo como asignaturas optativas.

Datos (grafico C10a)
EU BEfr BEde BEnl BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU

EN 2005 90,2 34,5 . 484 641 71,7 1000 948 933 - 990 984 959 891 986 96,2 88,7 529
EN 2007 92,2 33,7 . 480 731 76,4 1000 959 939 - 979 969 994 999 96,0 929 523
EN 2010 93,7 388 . 46,2 84,1 100,0 100,0 94,7 - 992 987 979 1000 999 96,9 957 53,7
FR 2005 29,3 - .94 108 24 116 232 20 688 594 388 - 463 929 08 45 1000
FR 2007 33,3 - 939 90 25 120 259 19 670 : 380 - 754 945 08 36 1000
FR 2010 32,7 - 929 41 30 92 253 : 655 480 369 - 723 926 09 35 1000
DE 2005 17,4 1,5 : 00 16,2 285 901 - 200 230 357 24 144 49 11 172 255 1000
DE 2007 16,6 1,6 : 00 155 269 888 - 167 216 24 144 76 13 183 21,0 1000
DE 2010 16,9 1,7 : 00 94 226 754 - 201 432 25 149 87 18 124 143 1000

HU MT NL AT PL PT RO SI SK FlI SE UK IS LI NO HR TR
EN 2005 54,3 100,0 © 991 720 983 931 931 652 992 1000 - 99,3 : 100,0 851 -
EN 2007 57,7 100,0 : . 745 94 97,3 70,7 99,2 100,0 - 99,3 : 1000 :
EN 2010 58,1 100,0 © 996 849 746 96,7 100,0 83,0 992 1000 - 992 : 100,0 96,2 -
FR 2005 0,6 424 : 52 17 881 8,21 16 18 75 17,7 2,1 : 178 1,0 -
FR 2007 0,6 435 : : 1,3 . 873 26 19 66 168 18 : 16,5 -
FR 2010 0,5 15,0 : 47 17 528 858 26 22 60 155 14 : 134 13 -
DE 2005 414 8,4 : - 35 06 109 274 373 158 266 : 53 o299 321 -
DE 2007 38,9 9,7 : - 22 00 327 328 133 231 : 4,6 258
DE 2010 35,2 58 : - 384 05 95 357 376 11,2 20,7 2,0 . 241 408
Fuente: Eurostat, UOE.
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@ Grafico C10a: Evolucion del porcentaje de alumnos que estudia inglés, francés y aleman en
educacion secundaria inferior (CINE 2), en 2004/05, 2006/07, 2009/10
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Fuente: Eurostat, UOE.
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@ Grafico C10b: Evolucion del porcentaje de alumnos que estudia inglés, francés y aleman en
educacion secundaria superior general y profesional/preprofesional (CINE 3), en 2004/05, 2006/07,

2009/10
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Fuente: Eurostat, UOE.
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Datos (grafico C10b)
EU BEfr BEde BEnl BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU

EN 2005 797 67,3 . 826 670 730 769 622 876 - 8,0 933 975 903 90,5 602 717 683
EN 2007 825 673 © 815 745 782 543 633 912 - 929 976 944 813 630 759 69,6
EN 2010 835 644 © 818 819 846 815 619 - 837 978 960 944 916 874 709
FR 2005 224 - 91 125 69 76 134 44 640 102 265 - 277 313 23 51 815
FR 2007 22,7 - © 904 131 74 50 130 63 618 262 - 273 291 27 43 819
FR 2010 21,9 - 904 114 75 51 138 : 606 6,0 : - 267 357 29 29 847
DE 2005 24,8 3,9 © 300 312 562 347 - 361 183 17 19 1756 74 41 249 259 754
DE 2007 25,8 3,9 © 293 314 529 551 - 339 176 18 154 74 30 211 224 761
DE 2010 23,0 3,7 © 284 295 474 281 - 163 21 153 73 29 227 152 794
HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK IS LI NO HR TR
EN 2005 621 378 © 9,3 820 535 713 893 710 : 992 - 631 : 564 824
EN 2007 65,7 36,2 © 9,3 831 : 826 897 755 : 993 - 613 : 1000 : :
EN 2010 664 1000 : 988 864 469 942 917 82 : 996 - 609 : 470 877 849
FR 2005 4,8 4,0 250 90 223 678 38 64 11,9 400 18 82 39 :
FR 2007 5,1 5,0 255 76 741 40 69 © 102 320 108 4,6 : :
FR 2010 4,7 3,5 206 63 64 842 38 75 : 99 274 9,0 : 52 39 06
DE 2005 48,7 1,0 : - 650 23 66 533 621 : 173 152 224 . 134 421
DE 2007 48,0 1,1 : - 621 00 506 598 : 146 117 193 6,8 : :
DE 2010 431 0,8 : - 575 05 7,7 459 604 : 132 103 176 87 399 59

Fuente: Eurostat, UOE.
Notas especificasde paises (grafico C10)

UE, Bélgica, Bulgaria, Republica Checa, Estonia, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Hungria, Polonia, Eslovenia,
Eslovaquia, Finlandia, Suecia, Reino Unido e Islandia: véase el grafico C5 para notas adicionales.

Francia: los datos sobre ensefianza de lenguas extranjeras solo se refieren a los centros supervisados por el Ministerio
de Educacion. La cobertura estimada es de entre un 80% y un 90% del total de alumnos matriculados en el CINE 3. Los
datos del periodo 2005-2007 solo se refieren al area metropolitana francesa. Respecto a los programas
preprofesionales del CINE 3 (programas de paramedicina y educacion social), el 32% del alumnado ha quedado
excluido.

Malta: en 2010 se produjo una ruptura en la serie.

Paises Bajos: en 2009 se produjo una ruptura en la serie debido a cambios en el curriculo.

Austria: la fecha de referencia es el final de curso escolar. En consecuencia, los datos no incluyen a los alumnos que
abandonan el sistema durante el curso escolar. En el afio 2009 se produjo una ruptura en la serie. Hasta el 2009 los
indicadores se basan en datos estimados.

Portugal: en 2008 se ha cambiado la cobertura de los programas de nivel CINE 2.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES NO ES HABITUAL QUE SE ESTUDIEN OTRAS
LENGUAS DISTINTAS DEL INGLES, FRANCES, ALEMAN, ESPANOL Y RUSO

En la mayoria de los paises solo un porcentaje muy reducido de alumnos estudia lenguas que no
sean el inglés, francés, aleman, espafol o ruso. En otras palabras, en la inmensa mayoria de los
paises europeos las lenguas que se estudian son casi exclusivamente las principales lenguas
europeas.

En Bélgica (Comunidad francesa), Finlandia e Islandia, el porcentaje de alumnos que estudia otras
lenguas supera el 25% en los CINE 2 y 3 (ramas general y profesional/preprofesional). Esto es el
reflejo de una situacién en la que los alumnos estudian una lengua obligatoria especifica (véase el
grafico B13). Esta lengua es el sueco en Finlandia (para los alumnos finlandeses que hablan sueco) y
el danés en Islandia. En Bélgica (Comunidad francesa), un nimero considerable de alumnos estudia
neerlandés, una de las tres lenguas oficiales de Bélgica (véase el grafico A1) y una lengua especifica
obligatoria en algunas zonas de la Comunidad (en Bruselas).

En Malta, el porcentaje de alumnos que estudia otras lenguas es también relativamente elevado,
especialmente en el CINE 2. En este pais, donde la influencia cultural de ltalia es muy importante,
muchos alumnos estudian italiano (véase el Grafico C8).
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Existen algunas diferencias entre etapas educativas, y en el caso del CINE 3, entre la rama general y
las de formacion profesional y preprofesional. El porcentaje de alumnos que estudia lenguas distintas
de las cinco mencionadas anteriormente es mas elevado en el CINE 3, especialmente en la rama
general. Los porcentajes relativamente altos de Chipre, Austria, Suecia y Croacia obedecerian al
numero tan significativo de alumnos que estudia italiano.

@ Grafico C11: Lenguas extranjeras distintas del aleman, el inglés, el espaiiol, el francés y el ruso que
estudian los alumnos de educacion secundaria (CINE 2 y 3), como porcentaje sobre el total de
lenguas que se estudian en dicha etapa, 2009/10
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] CINE 2 ] CINE 3 general ] CINE 3 profesional y preprofesional
EU BEfrBEde BEnl BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU
CINE 2 : 592 : 00 07 01 00 11 : 07 i 02 26 00 06 01 01 00
CINE 3 general o 435 00 17 03 08 29 : 42 i 03 54 02 171 06 02 06
CINE 3profesional : 485 : 00 10 01 00 02 : 21 00 : 10 00 13 00 00 01
HU MT NL AT PL PT RO SI SK Fl SE UK IS L NO HR TR
CINE 2 23 288 31 01 00 02 17 49 458 04 479 01 69 -
CINE3general 35 117 00 103 07 00 07 66 27 387 107 67 252 08 142 00
CINE 3profesional 1,5 00 : 64 01 00 04 66 15 : 39 313 ¢ 00 72 00

Fuente: Eurostat, UOE.

Nota aclaratoria

Solo se han incluido en el grafico las lenguas denominadas extranjeras en el curriculo establecido por la administracion
educativa central. Las lenguas regionales solo figuran cuando el curriculo las designa como alternativas a las lenguas
extranjeras. Las lenguas que se imparten fuera del curriculo como asignaturas optativas no se han incluido. No se han
incluido el griego clasico, el latin, el esperanto ni las lenguas de signos. Tampoco se han tenido en cuenta los datos
relativos a alumnos extranjeros que aprenden su lengua materna en clases especiales, ni aquellos que estudian la
lengua del pais de acogida.

En el numerador, cada alumno que estudia inglés, francés, aleman, espafol o ruso se ha contabilizado una vez por
cada una de las lenguas que estudia. En el denominador, cada alumno que estudia lenguas extranjeras se ha
contabilizado una vez por cada lengua que estudia. En otras palabras, aquellos alumnos que estudian mas de una
lengua se han contabilizado tantas veces como el nimero de lenguas que estudian.

Nota especifica de paises

Bélgica, Bulgaria, Republica Checa, Estonia, Irlanda, Francia, Italia, Luxemburgo, Hungria, Austria, Polonia,
Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Suecia, Reino Unido e Islandia: véase el grafico C5 para notas adicionales.
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EN TODA EUROPA LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS EN EDUCACION
PRIMARIA ES RESPONSABILIDAD TANTO DE PROFESORES GENERALISTAS COMO
ESPECIALISTAS

En la etapa de educacién primaria, lo habitual es que un solo profesor, es decir, un generalista, sea el
responsable de un grupo de alumnos e imparta todas o casi todas las asignaturas (EACEA, Eurydice,
2009). No obstante, en muchos paises la ensefianza de lenguas extranjeras se encomienda a un
profesor distinto del encargado del grupo. En consecuencia, el perfil del profesorado de lenguas
extranjeras a menudo varia dependiendo del pais.

En aproximadamente la mitad de los paises europeos, las recomendaciones generales o especiales
de este ambito respecto al profesorado de lenguas extranjeras en educacién primaria solo hacen
referencia a un tipo concreto de profesor: generalista, especialista o semiespecialista. Aunque el
modelo mas comun es el del profesor generalista, en seis paises (Bulgaria, Grecia, Espafa, Portugal,
Eslovaquia y Turquia) la ensefianza de lenguas extranjeras se encomienda a profesores especialistas
(es decir, a profesores cualificados para impartir dos asignaturas distintas, una de las cuales es una
lengua extranjera, o bien dos o mas lenguas extranjeras). En Dinamarca, la ensefianza de lenguas
extranjeras es responsabilidad de profesores semiespecialistas (cualificados para ensefiar al menos
tres asignaturas diferentes).

En diez paises, las recomendaciones mencionan dos tipos de docentes, pero existen distintas
combinaciones dependiendo del sistema (es decir, profesores generalistas y especialistas,
generalistas y semiespecialistas, y/o semiespecialistas y especialistas). Para complicar aun mas el
panorama, el mismo tipo de profesor no necesariamente ensefia en todos los ciclos de educacion
primaria. Por ejemplo, en Polonia, los profesores generalistas solo pueden dar clase en los tres
primeros cursos de educacion primaria, y para impartir una lengua extranjera han de contar con una
cualificacion adicional. Sin embargo en los ultimos cursos de primaria se exige que sean profesores
especialistas quienes ensefien lenguas extranjeras.

Normalmente, en educacion primaria no es obligatorio seguir al pie de la letra las directrices vy
recomendaciones generales respecto al grado de especializacion del profesorado de lenguas
extranjeras y los centros escolares gozan de cierta autonomia en este sentido. Por ejemplo, en la
Republica Checa, Francia, Italia, los Paises Bajos y Liechtenstein, en esta etapa se espera que las
lenguas extranjeras las impartan profesores generalistas, pero en la practica también lo hacen
especialistas en el area o profesores semiespecialistas/especialistas de facto (esto es, generalistas
con un buen nivel de competencia en lenguas extranjeras y que ensefian la asignatura a varios
grupos de alumnos). Esta situacion suele deberse a que no todos los profesores generalistas poseen
las competencias y/o cualificaciones necesarias en el area. En Turquia, en teoria deben ser
profesores especialistas quienes ensefien lenguas extranjeras, pero debido a la escasez de este tipo
de docentes, a menudo son los generalistas quienes se encargan de ello.

En Irlanda, Letonia, Luxemburgo, Rumania, Finlandia, el Reino Unido y Noruega no existen
recomendaciones respecto al grado de especializacion del profesorado de lenguas extranjeras, de
manera que en la practica se dan diversas situaciones. En algunos de estos paises predomina el
profesorado generalista (en Luxemburgo, el Reino Unido y Noruega), mientras que en otros son mas
frecuentes los profesores especialistas (por ejemplo, en Rumania y Letonia).
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En general, parece que la escasez de profesores de lenguas extranjeras cualificados es muy a
menudo motivo de preocupacion en educacidon primaria. La causa de este hecho puede ser que
actualmente los alumnos comienzan a estudiar lenguas extranjeras a edades mas tempranas (véase
el grafico B2) y los sistemas educativos aun no se han adaptado del todo a estos cambios. En toda
Europa se han puesto en marcha una serie de medidas para abordar el problema de la falta de
profesores de lenguas extranjeras en primaria. Entre ellas, cabe mencionar los programas de mejora
de las cualificaciones del profesorado generalista y la revision de los contendidos de la formacion
inicial del profesorado de primaria.

@ Grafico D1: Recomendaciones respecto al grado de especializacion del profesorado de lenguas
extranjeras de educacién primaria, 2010/11

Profesores generalistas

Profesores semiespecialistas

HE O

Profesores especialistas

No hay recomendaciones
concretas sobre especializacion

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

El grafico solo ha tenido en cuenta la educaciéon general ordinaria (no se han considerado los grupos especiales que
reciben un mayor nimero de horas de ensefianza de lenguas extranjeras).

Las definiciones de “profesor generalista’, “profesor semiespecialista” (en lenguas extranjeras) y “profesor
especialista” (en lenguas extranjeras) figuran en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia.

Nota especifica de paises

Espaina: en noviembre de 2011 se promulgd un real decreto segun el cual determinadas materias que hasta ahora
impartian solo profesores generalistas pueden asignarse a especialistas. Por tanto, a partir de 2011/12 el profesorado
de lenguas extranjeras de educacion primaria se clasifica como semiespecialista.

EL PROFESORADO DE LENGUAS EXTRANJERAS DE EDUCACION SECUNDARIA
SUELE SER ESPECIALISTA

En todos los paises europeos, a excepcion de Rumania, existen recomendaciones oficiales respecto
al grado de especializacibn que se requiere para impartir lenguas extranjeras en educacion
secundaria general inferior y superior. En la mayoria de los paises, en esta etapa educativa la
ensefianza de las lenguas extranjeras corresponde a profesores especialistas.

Si bien en ambos niveles CINE el modelo predominante es el del profesorado especialista, en
secundaria inferior la situacion es ligeramente mas heterogénea. Por ejemplo, en algunos sistemas
educativos las lenguas extranjeras las imparten profesores semiespecialistas (Dinamarca, Alemania,
Suecia y Liechtenstein), profesores especialistas y semiespecialistas (Comunidad flamenca de
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Bélgica y Estonia) o profesores generalistas y especialistas (Islandia). En Noruega se encargan de
estas materias los tres tipos de profesores (generalistas, especialistas y semiespecialistas).

En educacion secundaria superior, en la mayoria de los paises europeos las lenguas extranjeras las
ensefian profesores especialistas, excepto en la Comunidad flamenca de Bélgica y en Noruega,
donde pueden hacerlo tanto profesores semiespecialistas como especialistas.

El profesorado especializado en lenguas extranjeras puede tener formacion para impartir dos
materias distintas, entre ellas una lengua extranjera, o ser profesores exclusivamente de lenguas
extranjeras y no ensefar ninguna otra asignatura (para mas informacion, véase el grafico D3).

@ Grafico D2: Recomendaciones respecto al grado de especializacion del profesorado de lenguas
extranjeras en educacion secundaria general inferior y superior, 2010/11

[] Profesores generalistas [l Profesores semiespecialistas [}l Profesores especialistas

No existen recomendaciones concretas sobre especializacion
Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Las definiciones de “profesor generalista’, “profesor semiespecialista” (en lenguas extranjeras) y “profesor
especialista” (en lenguas extranjeras) figuran en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia.

Nota especifica de paises

Reino Unido (ENG/WLS/NIR): la normativa sobre contratacion del profesorado solo exige que posean el Estatus de
Profesor Cualificado (titulo de capacitacion para ensefar en Irlanda del Norte). No obstante, las ramas de formacion
para los futuros profesores de secundaria son diferentes para cada asignatura.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES EL PROFESORADO PUEDE OPTAR POR
ESPECIALIZARSE EN OTRA ASIGNATURA ADEMAS DE EN LENGUA EXTRANJERA

Los graficos D1 y D2, en los que se refleja el grado de especializaciéon en la materia para los
encargados de impartir clases de lenguas extranjeras, indican que los especialistas en el area
ensefian fundamentalmente en educacién secundaria inferior y superior, aunque también hay paises
en los que dan clase en primaria. Este indicador se centra en las asignaturas que los profesores
especialistas en lenguas extranjeras estan cualificados para impartir, independientemente de la etapa
educativa en la que trabajen.

En aproximadamente dos tercios de los paises europeos, los profesores especialistas en lenguas
extranjeras o bien ensefan solo estas materias o, si imparten dos asignaturas, una de ellas es una
lengua extranjera. Esto se debe en parte al hecho de que en algunos paises no existen
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recomendaciones especificas respecto a la especializacion en distintas asignaturas y, por lo tanto, los
futuros profesores pueden escoger especializarse en cualquier area o combinacién de areas de entre
las que ofertan las instituciones de educacién superior.

En 11 sistemas educativos los profesores especialistas en lenguas extranjeras solo estan cualificados
para dar clase de idiomas (es decir, de una o mas lenguas extranjeras). Este grupo lo forman siete
paises (Chipre, Espafa, Francia, ltalia, Luxemburgo, los Paises Bajos y Turquia) donde la
cualificacién del profesorado especialista en lenguas extranjeras solo les habilita para impartir lengua
extranjera y no otra asignatura.

La situacion general es que, en la mayoria de los paises, el profesorado especialista en lenguas
extranjeras tiene la opcion de cualificarse para impartir, no solo una lengua extranjera (o varias), sino
también otra asignatura. Esta circunstancia puede considerarse como una condicién previa que
favorece la implantacion del aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras (AICLE),
segun el cual las asignaturas no linglisticas se ensefian en una lengua extranjera (para mas
informacion sobre ensefianza AICLE, véase la el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y
bibliografia).

@ Grafico D3: Asignaturas que esta cualificado para impartir el profesorado de lenguas extranjeras de

El profesorado esta cualificado para impartir:

0 Dos asignaturas diferentes, incluida una lengua
extranjera

B Solo lenguas extranjeras

¥

Fuente: Eurydice.
Nota aclaratoria

En los paises en los que se indican ambos tipos de profesores especialistas, las recomendaciones mencionan o bien a
las dos categorias de profesor de lenguas extranjeras, o no hay recomendaciones especificas respecto a la
especializacion de este tipo de docentes y, por tanto, lo que figura en el grafico es lo que sucede en la practica, segun
indican las administraciones educativas centrales.

La definicion de “profesor especialista” (en lenguas extranjeras) se encuentra en el apartado Glosario, bases de datos
estadisticos y bibliografia.

EN ALGUNOS PAISES, MAS DEL 50% DEL PROFESORADO DE LENGUAS
EXTRANJERAS ESTA CUALIFICADO PARA IMPARTIR UNA ASIGNATURA NO
LINGUISTICA ADEMAS DE LA LENGUA EXTRANJERA

En el Estudio Europeo de Competencia Lingulistica (EECL), se pidi6 al profesorado cualificado
especificamente para impartir lenguas extranjeras que indicase qué otras asignaturas estaba
cualificado para ensefiar. Los resultados indican que, en la mayoria de los paises participantes,
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existen diversos perfiles de cualificacion del profesorado de lenguas extranjeras: algunos estan
cualificados solo para ensefiar lenguas extranjeras, mientras que otros también pueden impartir
asignaturas no linglisticas. No obstante, es necesario tener presente que el porcentaje de profesores
en cada uno de estos perfiles varia segun los paises, y que en algunos predomina claramente uno de
los dos.

En la Comunidad francesa de Bélgica, Estonia, Francia, los Paises Bajos y Polonia, mas del 70% del
profesorado de lenguas extranjeras esta cualificado solo para impartir dicha asignatura. Entre ellos,
Francia se caracteriza por una proporcion especialmente elevada de profesores (90,4%) cuya
titulacion les habilita para ensefiar una sola lengua extranjera. Este perfil de titulacion también es el
que claramente predomina en los Paises Bajos y en Polonia (72,3% y 63,0% respectivamente). Por el
contrario, en la Comunidad francesa de Bélgica, la mayoria del profesorado de lenguas extranjeras
(73,3%) esta cualificado para impartir dos lenguas extranjeras.

En siete sistemas educativos (las Comunidades germandfona y flamenca de Bélgica, Bulgaria,
Espafa, Portugal, Suecia y Croacia), mas del 50% del profesorado de lenguas extranjeras esta
cualificado para ensefiar una asignatura no linglistica, ademas de la lengua extranjera. De estos
paises, Suecia presenta el porcentaje mas elevado de profesores de lenguas extranjeras con
cualificaciéon para ensefiar, ademas de una lengua extranjera, una asignatura no linglistica (54,4% de
los profesores encajan en este perfil), mientras que en la Comunidad flamenca de Bélgica la mayoria
del profesorado de lenguas extranjeras (51,0%) esta cualificado para impartir dos lenguas extranjeras
y una asignatura no linguistica.

La comparacién entre las respuestas del profesorado y la informacién extraida de la normativa que
aparece en el grafico D3 revela que, en la mayoria de los sistemas educativos analizados, segun
ambos indicadores, el profesorado de lenguas extranjeras puede presentar un perfil diverso de
cualificaciones en lo que respecta a las asignaturas en las que se especializan. No obstante, como se
ha sefalado anteriormente, en estos sistemas educativos a veces predomina un perfil de cualificaciéon
sobre el resto. Con respecto a los paises en los que, segun el grafico D3, el profesorado de lenguas
extranjeras esta cualificado solo para impartir lenguas extranjeras y no otras materias, las dos fuentes
son menos consistentes. Los datos de los graficos D3 y D4 solo concuerdan en el caso de Francia y
los Paises Bajos, donde la mayoria del profesorado de lenguas extranjeras esta cualificado para
impartir solo una lengua extranjera y ninguna otra asignatura. No obstante, en la Comunidad
germandfona de Bélgica, en Bulgaria y en Espafia, los perfiles de titulacion de los que informan los
profesores de lenguas extranjeras parecen ser mas heterogéneos que los que recoge el grafico
anterior. Esto puede deberse en parte a que el grafico D3 refleja sobre todo las recomendaciones que
estan actualmente en vigor, mientras que el D4 tiene en cuenta las respuestas del profesorado de
todas las edades, con independencia de las recomendaciones concretas que estuviesen vigentes
cuando realizaron su formacion inicial.
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@ Grafico D4: Distribucién porcentual del profesorado de lenguas extranjeras segun las materias que
estan cualificados para enseiiar, 2010/11

LEE y una asignatura no LEE, otra LE y una
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Fuente: EECL 2011.

Nota aclaratoria

241 20 401 370 444 229 301 337 74 327 126 222 277 41,7 504 335

153 172 301 510 122 26 127 331 16 101 03 18 224 46 182 191

El indicador se basa en las respuestas a la pregunta 22 del Cuestionario del Profesor del EECL. Solo se han incluido
las respuestas del profesorado plenamente cualificado. El grafico agrupa las respuestas de la siguiente manera: la
categoria “solo la lengua extranjera evaluada” incluye la categoria del cuestionario: “lengua extranjera”; la categoria
“otra lengua extranjera” incluye la categoria del cuestionario “una o mas lenguas extranjeras (incluidas las lenguas
clasicas)”; la categoria “asignatura no linguistica” incluye las categorias del cuestionario “matematicas”, “una o mas
asignaturas del area de ciencias, por ejemplo, fisica”, “una o mas asignaturas del area de humanidades y ciencias
sociales, por ejemplo, historia”, “una o mas asignaturas de cultura y arte, por ejemplo, musica, historia del arte”, “lengua

del cuestionario”, “una o mas asignaturas relacionadas con destrezas profesionales” y “educacion fisica”. La media de
la UE corresponde a las medias ponderadas de los paises participantes en el EECL de los que se dispone de datos.

En cada pais respondieron al cuestionario los profesores que impartian la primera lengua examinada. En practicamente
todos los paises participantes, esta lengua era el inglés, excepto en Bélgica (Comunidades flamenca y germanofona),
donde se evalud el francés.

Para mas informacion sobre el Estudio Europeo de Competencia Linguistica (ESLC), véase la seccidon Glosario, bases
de datos estadisticos y bibliografia.

LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO ESPECIALISTA Y SEMIESPECIALISTA EN
LENGUAS EXTRANJERAS DURA NORMALMENTE ENTRE CUATRO Y CINCO ANOS

En todos los paises europeos, el profesorado de lenguas extranjeras, tanto especialista como
semiespecialista, de educacién secundaria inferior y superior recibe una formacion inicial de nivel
terciario, con una duracién habitual de entre cuatro y cinco afios. Hay muy pocos de paises en los
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que la formacién inicial del profesorado de lenguas extranjeras solo dure tres afios. El periodo de
formacion mas largo es el de Italia, donde los programas son de seis afos.

En aproximadamente la mitad de los paises europeos se requiere un titulo de grado (Bachelor) para
ensenar lenguas extranjeras, mientras que en la mitad restante se exige un titulo de master. En
algunos paises, los futuros profesores de lenguas extranjeras deben tener un titulo acorde a la
estructura de Bolonia. Por ejemplo, en el Reino Unido, quienes tengan la intencion de ensefar
lenguas extranjeras, en primer lugar deben obtener un titulo de grado de cuatro anos de duracién, y
posteriormente un titulo especifico en educacion, que dura un afio (por tanto, cinco afios de formacién
en total). Igualmente, en la Comunidad flamenca de Bélgica, los futuros profesores de lenguas
extranjeras de educacion secundaria superior han de estar en posesiéon de un titulo de master, que
corresponde a una formaciéon de al menos cuatro afos, seguido de un programa de formacion del
profesorado de un afio de duracion.

En seis paises (Bélgica, Dinamarca, Estonia, los Paises Bajos, Rumania y Suecia) la duracion de la
formacion inicial del profesorado y/o del tipo de cualificacion requerida depende de la etapa en la que
tengan intencidon de ensefar los futuros profesores. En Bélgica y Rumania, la formacion inicial para
futuros profesores de lenguas extranjeras de secundaria superior dura tres afios y culmina en un titulo
de grado, mientras que quienes deseen ensefiar en educacion secundaria superior han de seguir un
programa de formacion inicial del profesorado de cinco afios de duracién, al final del cual se obtiene
un titulo de master. La situacion es semejante en Dinamarca, Estonia y los Paises Bajos, con la Unica
diferencia de que la formacién inicial del profesorado de lenguas extranjeras de secundaria inferior
dura cuatro afios. En Suecia, los profesores de lenguas extranjeras, tanto de secundaria inferior como
superior, deben tener un titulo de master, pero la duraciéon de los programas varia: cuatro afios y
medio en el caso de los profesores de secundaria inferior y cinco afios en el caso de los de
secundaria superior.

Es singular la situacion de Austria, en la etapa de secundaria inferior, ya que la duracién de la
formacioén inicial del profesorado y la cualificacién requerida para impartir lenguas extranjeras
depende del tipo de centro en el que se aspire a trabajar en el futuro. Aquellos que deseen ensefiar
en las allgemeine bildende héhere Schule (centros de educaciéon secundaria inferior y superior con
orientacion académica) han de completar una formacion inicial de mayor duracién que quienes
quieran dar clase en una Hauptschule (centros de secundaria inferior).

El grafico no proporciona informacion especifica sobre la educaciéon primaria, sino sobre aquellos
lugares en los que existe la categoria de profesor especialista o semiespecialista (para mas
informacion, véase el grafico D1). La formacion inicial de estos profesores generalmente sigue el
mismo modelo que la categoria equivalente de profesorado en la etapa de educacion secundaria. En
Espafa, no obstante, los programas de formacion inicial del profesorado de lenguas extranjeras de
primaria duran un afio menos que la del profesorado de lenguas extranjeras de secundaria inferior y
superior.
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@ Grafico D5: Duracion minima y nivel de formacioén inicial del profesorado especialista o
semiespecialista en lenguas extranjeras. Educacién secundaria general, 2010/11

Grafico D5a: educacion secundaria inferior
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Nota aclaratoria

El grafico solo se ocupa del modelo o modelos principales de formacion inicial del profesorado de lenguas extranjeras.
Proporciona informacion sobre el nivel minimo de titulacion que se exige para ensefar lenguas extranjeras y la duracion
minima total (en afios) de la formacion inicial del profesorado.

La definicion de “profesor semiespecialista” (en lenguas extranjeras) y de “profesor especialista” (en lenguas
extranjeras) se encuentra en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de): la mayoria de los profesores de secundaria inferior y superior (CINE 2 y 3) en activo reciben
formacion en la Comunidad francesa de Bélgica.

Italia: tras obtener un titulo de especialista en una lengua extranjera (o mas), los futuros profesores han de realizar un
periodo de practicas obligatorio de 6 afios antes obtener su cualificacién formal como docentes.

Luxemburgo: los profesores especialistas de lenguas extranjeras que ensefian en educacion secundaria inferior y
superior realizan su formacion inicial en el extranjero y se les exige una titulacion de master expedida por el pais de la
lengua extranjera que imparten.

Austria: a) Hauptschule b) allgemein bildende héhere Schule. En las Neue Mittelschule (Nuevos centros de secundaria:
para alumnos de 10 a 14 afos) los encargados de la ensefianza son equipos docentes integrados por profesores con
una cualificacion para la modalidad académica de secundaria y otros con un titulo para la educacion secundaria
general.

Reino Unido (ENG/WLS/NIR): para obtener la titulacion académica PGCE (titulo en educacién) es necesario poseer
como minimo un titulo de grado, pero también se puede obtener con una formacion de nivel de méster conducente a un
titulo de master.

Liechtenstein: los futuros profesores reciben formacion en el extranjero, en su mayoria en Austria y Suiza.
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LA INMENSA MAYORIA DE LOS PROFESORES DE LENGUAS EXTRANJERAS ESTA
PLENAMENTE CUALIFICADO

En el Estudio Europeo de Competencia Linglistica (EECL) se pidié al profesorado de lenguas
extranjeras que indicasen en qué medida estaban cualificados para impartir dichas lenguas. Los
datos sobre 15 sistemas educativos revelan que el porcentaje de profesores que considera que estan
plenamente cualificados varia de un 57,3% en Estonia a un 97,2% en Espafia. En la mayoria de los
sistemas educativos —11 de ellos—, mas del 80% del profesorado afirmé que estaba completamente
cualificado para ensefar la lengua en la que se evalué a los alumnos en el estudio.

@ Grafico D6: Distribucion porcentual del profesorado de lenguas extranjeras, segun el tipo de titulo o

cualificaciéon que poseen, 2010/11
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Fuente: EECL 2011.

Nota aclaratoria

El indicador esta basado en las respuestas a la pregunta 19 del Cuestionario del Profesor del EECL. Las categorias del
grafico reflejan las del cuestionario del EECL, con un ligero ajuste en la categoria “temporal, de emergencia, provisional
o de otra indole” que engloba las siguientes categorias del cuestionario: “certificado temporal o de emergencia”,
“certificado provisional, por ejemplo, profesores recién titulados” y “otros certificados”. La media de la UE es el resultado
de las medias ponderadas de los paises participantes en el EECL de los que se dispone de datos.

En cada pais respondieron al cuestionario los profesores que imparten la primera lengua extranjera evaluada. En
practicamente todos los paises participantes, esta lengua era el inglés, a excepcion de Bélgica (Comunidades flamenca
y germandfona), donde era el francés.

Para mas informacion sobre el Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL), véase la seccion Glosario, bases
de datos estadisticos y bibliografia.
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Notas especificas de paises

Estonia: los profesores incluidos en la categoria de “certificados temporales, de emergencia, provisionales o de otra
indole” son fundamentalmente los que ya poseen un titulo de formacion inicial para ensefar una lengua extranjera
distinta del inglés, y han obtenido una “habilitacién” adicional para ensefiar inglés.

Eslovenia: el hecho de contar con un porcentaje tan elevado de profesores de lenguas extranjeras no cualificados
puede deberse a la terminologia que utiliza el cuestionario del EECL. Si bien el cuestionario hace referencia a un
“titulo”, en Eslovenia el término “titulo” y “cualificacion” tienen significados ligeramente distintos. Por tanto, es posible
que los profesores participantes en el estudio no interpretasen correctamente la pregunta.

El profesorado de lenguas extranjeras que no posee la titulaciéon idénea a menudo si tiene un
certificado temporal, de emergencia, provisional o de otra indole. Este puede ser el caso, por ejemplo,
del profesorado recién titulado que se encuentra en fase de practicas o de los profesores que,
estando plenamente cualificados para impartir otras materias, han obtenido una “habilitaciéon” en la
lengua correspondiente. Los porcentajes mas altos de profesores con un certificado “temporal, de
emergencia, provisional o de otra indole” son los de las Comunidades francesa y germandfona de
Bélgica y Estonia, donde un 26,4%, un 39,1% y un 37,0% del profesorado respectivamente, indicaron
que se encontraban en este perfil de titulacion. Por el contrario, en Espafa, los Paises Bajos, Polonia
y Portugal, solo un maximo del 6% de los profesores de lenguas extranjeras afirmaron que
pertenecian a esta categoria.

El estudio también ha permitido conocer el porcentaje de profesores sin ninguna titulacién para
impartir la lengua evaluada en el estudio. Los datos indican que en seis sistemas educativos —las
Comunidades francesa y germandéfona de Bélgica, Grecia, Espana, Portugal y Croacia— el porcentaje
de profesores de lenguas extranjeras no cualificados es nulo o practicamente nulo. En el extremo
opuesto se sitdan los Paises Bajos y Eslovenia, donde el 11,5% y el 20,0% del profesorado,
respectivamente, informaron de que no poseian ninguna titulaciéon para impartir la lengua evaluada en
el estudio.

POR TERMINO MEDIO, CERCA DE UN 25% DEL ALUMNADO ASISTE A CENTROS EN
LOS QUE LA DIRECCION ENCUENTRA DIFICULTADES PARA CUBRIR LAS VACANTES
DEL PROFESORADO DE LENGUAS EXTRANJERAS

El porcentaje de alumnos que asiste a centros cuyos directores informaron de dificultades a la hora
de cubrir vacantes o sustituir al profesorado de Ila lengua extranjera evaluada varia
considerablemente entre los paises participantes en el EECL 2011. En la mayoria, oscila entre un
20% y un 40%. En Bélgica (Comunidades francesa y flamenca), Bulgaria y los Paises Bajos se situa
por encima de estas cifras, mientras que en Grecia, Espafa, Malta y Portugal esta por debajo.

Se observan diferencias particularmente llamativas entre los paises con los porcentajes mas elevados
y aquellos con los mas bajos: en Bélgica (Comunidad francesa), el 84,6% del alumnado asiste a
centros cuyos directores mencionaron encontrarse con este tipo de problemas, mientras que en
Grecia la cifra solo alcanza un 1,3%.
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@ Grafico D7: Porcentaje de alumnos que asiste a centros en los que la direccion informa de
dificultades a la hora de cubrir vacantes o de sustituir al profesorado de la lengua extranjera
evaluada durante los ultimos cinco anos, 2010/11
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Europeo de Competencia Lingtistica (EECL),
véase la seccion Glosario, bases de datos

36,9 14,0 57,8 19,9 16,5 215 273 26,2 estadisticos y bibliografia.
Fuente: EECL 2011.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES NO SE EXIGE AL PROFESORADO UNA
CUALIFICACION ADICIONAL PARA LA ENSENANZA INTEGRADA DE CONTENIDOS Y
LENGUAS EXTRANJERAS (AICLE)

En la mayoria de los paises europeos existen centros escolares que ofertan el modelo de ensefianza
AICLE, segun el cual una parte o todas las asignaturas no lingiisticas se imparten en una lengua
extranjera (a esta modalidad de ensefianza AICLE se la denomina tipo A. Para mas informacion,
véase la seccion Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia). No obstante, a pesar de que
este modelo de aprendizaje existe en practicamente todos los paises, en la mayoria de ellos solo se
oferta en un ndmero reducido de centros escolares (véase el anexo 2).

El grafico D8 se ocupa de los requisitos que se exigen al profesorado para impartir ensefianza AICLE.
En él se pone de manifiesto que en aproximadamente dos tercios de los paises se considera
suficiente la titulacién ordinaria que se exige para ejercer la docencia —solo una docena de paises
recomiendan o exigen a sus profesores una cualificacion concreta o adicional.

En la mayoria de los paises en los que existe normativa o recomendaciones sobre cualificaciones
especificas para ensefianza AICLE, normalmente éstas tienen que ver con el dominio de la lengua
extranjera. Se exige al profesorado bien poseer un titulo académico en la lengua extranjera en
cuestion (junto con un titulo en la materia que van a impartir), o bien algun tipo de certificado que
demuestre un dominio suficiente de la lengua. El nivel de competencia en la lengua extranjera a
menudo se expresa segun lo establecido en el Marco Comun de Referencia para las Lenguas del
Consejo de Europa (para mas informacion sobre el MCERL, véase el grafico E15), y el minimo suele
ser un B2 o un C1. Asimismo, las recomendaciones también pueden hacer referencia a certificados o
examenes especificos de lengua extranjera para justificar un conocimiento adecuado de la lengua
correspondiente (por ejemplo, el Examen Estatal de Lenguas en Eslovaquia).
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En unos cuantos paises, los requisitos especificos van mas alla del conocimiento de la lengua
extranjera en cuestion. Este es, por ejemplo, el caso de Francia, donde los futuros profesores de
ensefianza ACILE han de aprobar un examen oral en el que los candidatos deben demostrar su
capacidad para utilizar la lengua extranjera en el contexto de la asignatura que han de impartir.
Igualmente, en Chipre, ltalia, los Paises Bajos y Rumania, los futuros profesores tienen que realizar
un curso sobre enfoques pedagogicos y metodologia AICLE. No obstante, es necesario tener en
cuenta que, en el caso de los Paises Bajos, este requisito no lo ha establecido el gobierno central,
sino que es fruto de un acuerdo de la red de ensefianza AICLE.

Entre los paises en los que no existen requisitos especificos de titulacion para impartir programas
AICLE, uno de ellos —Lituania— esta actualmente considerando la posibilidad de introducir una
recomendacion que exigiria a los futuros profesores de AICLE demostrar una competencia en la
lengua extranjera de al menos un nivel B2 del MCERL. Otros cuantos paises han indicado que
aunque no existen requisitos formales para impartir ensefianza AICLE, de ordinario se espera que los
futuros profesores de estos programas demuestren competencia en la lengua extranjera
correspondiente.

@ Grafico D8: Cualificaciones exigidas para trabajar en centros escolares donde se imparte ensefianza
AICLE (tipo A). Educacion primaria y/o secundaria general, 2010/11
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Cualificaciones adicionales exigidas

BE fr | Una cualificacion en la lengua extranjera o un certificado (concedido tras la realizacion de una prueba) que
demuestre un conocimiento profundo de la lengua.

BG Certificado que demuestre un conocimiento profundo de la lengua extranjera en cuestion (solo se aplica a
profesores que no poseen un titulo académico en la lengua extranjera).

cz Conocimientos de la lengua extranjera de, al menos, un nivel C1 del MCERL (solo se aplica a profesores que
no poseen un titulo académico en la lengua extranjera).

ES Certificado y/o examen que demuestre un conocimiento profundo de la lengua extranjera. EI minimo nivel
requerido es normalmente un B2 del MCERL, pero existen ciertas variaciones dependiendo de las
Comunidades Auténomas.

FR Examen oral especifico en el que se asocia la lengua extranjera con la materia que se va a impartir.

IT Curso universitario de un afio de duracion en ensefianza AICLE (60 créditos).

cYy Programa de formacion para la ensefianza AICLE impartido por el Ministerio de Educacion.

NL Realizar un curso sobre enfoques pedagdgicos y metodologia de la ensefianza AICLE y una competencia en

la lengua extranjera de al menos un nivel B2 del MCERL.
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PL

Certificado que demuestre conocimientos de al menos un nivel B2 del MCERL (solo se aplica a profesores que
no tienen una titulacion académica en la lengua extranjera correspondiente). La normativa incluye un listado de
certificados de lenguas que se consideran equivalentes al nivel B2 del MCERL.

PT

Programa de formacion ofrecido por el Ministerio de Educacion en colaboracion con las instituciones que
representan a las lenguas extranjeras en cuestion.

RO

Curso de formacién en la ensefianza de asignaturas no linguisticas a través de la lengua extranjera (para
quienes estan cualificados para impartir asignaturas no linglisticas y la lengua extranjera como dos
asignaturas independientes) o un curso de formacién para la ensefianza de otras asignaturas distintas de la
lengua extranjera (para aquellos que estan cualificados solo para impartir la lengua extranjera).

SK

Examen Estatal de Lenguas en la lengua extranjera (se aplica solo a profesores que no poseen una titulacion
académica en la lengua extranjera).

Fuente:

Eurydice.

POCOS PAISES RECOMIENDAN QUE LOS FUTUROS PROFESORES DE LENGUAS
REALICEN UN PERIODO DE FORMACION EN EL PAiS CUYA LENGUA VAN A ENSENAR

En aproximadamente la mitad de los paises, las administraciones educativas recomiendan que los
centros de formacion inicial del profesorado oferten cursos o actividades que permitan a los futuros
profesores adquirir las destrezas necesarias para la enseflanza de lenguas extranjeras. En el resto de
los paises no existen recomendaciones oficiales y las instituciones educativas son libres de decidir el
contenido de la formacion inicial del profesorado que ofertan.

@ Grafico D9: Existencia de recomendaciones sobre el contenido de la formacion inicial del
profesorado y sobre estancias en el pais cuya lengua se va a impartir, 2010/11
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Nota aclaratoria

Cuando existen recomendaciones sobre el contenido de los programas de formacion inicial del profesorado para al
menos una categoria de profesores de lenguas extranjeras (generalistas, especialistas o semiespecialistas), el pais se
ha clasificado dentro de la categoria “existen recomendaciones”.

La realizacion de un periodo de formaciéon en un pais o region extranjera donde se habla la lengua a impartir (lengua
extranjera) puede referirse a la estancia en centros escolares (como profesores auxiliares), en una universidad
(realizando un curso), o a practicas en empresas. La finalidad es proporcionar a los futuros profesores un contacto
directo con la lengua que van a ensefar y con la cultura del pais en cuestion.
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Las recomendaciones sobre el contenido de los programas pueden referirse a varios aspectos,
incluidas asignaturas tedricas sobre la ensefanza de lenguas extranjeras, periodos de practicas en
centros educativos extranjeros o una estancia en el pais donde se habla la lengua en cuestién. Este
indicador se centra en este Ultimo aspecto y revela que solo en unos cuantos sistemas educativos (la
Comunidad francesa de Bélgica, Francia, Alemania, Irlanda, Luxemburgo, Austria y el Reino Unido)
existen recomendaciones en las que se especifica que los futuros profesores de lenguas extranjeras,
y mas concretamente los especialistas en lenguas, deberian pasar un periodo determinado de tiempo
en el pais de la lengua extranjera correspondiente antes de completar su cualificacion como
docentes.

La duracién de este periodo varia dependiendo de los paises. EI mas extenso es el que se
recomienda en el Reino Unido, donde quienes desean convertirse en profesores de lenguas
extranjeras han de seguir un programa de formacioén profesional de un afio de duracioén, tras haber
realizado un programa de grado de cuatro afos, que incluye un afio de estancia en el pais de la
lengua extranjera en cuestion. En Irlanda, para poder inscribirse en el Consejo de Ensefianza
(requisito para ensefar en centros publicos), los futuros profesores de lenguas extranjeras de
educacion secundaria inferior y superior tienen que pasar al menos tres meses en el pais de la lengua
extranjera correspondiente. En la Comunidad francesa de Bélgica y en Alemania se recomiendan
unos periodos de estancia algo inferiores —al menos dos semanas o un mes respectivamente. No
obstante, debe tenerse en cuenta que en la Comunidad francesa de Bélgica la recomendacién solo
se refiere a ciertas categorias de profesores de lenguas extranjeras, en concreto, a los profesores de
ensefianza secundaria inferior de lenguas germanicas. En Francia y Austria, la administracion
educativa central recomienda que los profesores especialistas en lenguas extranjeras pasen un
determinado periodo de tiempo en el pais de la lengua extranjera correspondiente, pero no
especifican la duracion de dicha estancia.

Por ultimo, Luxemburgo presenta una situacion peculiar, ya que los futuros profesores de lenguas
extranjeras realizan su formacion inicial en el extranjero y la normativa indica especificamente que
han de estudiar en el pais de la lengua correspondiente.

EXISTEN GRANDES DIFERENCIAS EN EUROPA EN CUANTO AL GRADO DE MOVILIDAD
INTERNACIONAL DEL PROFESORADO DE LENGUAS EXTRANJERAS

La movilidad internacional del profesorado de lenguas extranjeras puede considerarse un elemento
importante para su formacion continua. El cuestionario del profesor del Estudio Europeo de
Competencia Linguistica (EECL) recogié informaciéon sobre el nimero de profesores de lenguas
extranjeras que habian estado durante al menos un mes en un pais en el que se habla la lengua que
ensefian. También recopild informacion detallada sobre la finalidad de la movilidad internacional del
profesorado.

Los datos indican que, en la mayoria de los paises participantes, los dos motivos principales para que
el profesorado realice estancias de al menos un mes de duracién en el pais de la lengua extranjera
en cuestién son las vacaciones y los cursos de formacién. En ambos casos, Francia y Espafa
presentan los niveles mas altos de movilidad internacional. En estos paises, el 69,1% y el 60,7% del
profesorado de lenguas extranjeras, respectivamente, habia pasado unas vacaciones de larga
duracioén en el pais en el que se habla la lengua correspondiente, y un 60,4% y un 79,7% habia
realizado un curso de formacién o en una estancia por estudios de al menos un mes de duracién. En
el extremo opuesto se situan Bulgaria y Estonia, con una participacion del 12,9% y el 15,1%,
respectivamente, en estancias en el extranjero, y un 12,9% y un 15,1% respectivamente en cursos de
formacion.
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El grafico también revela la escasa frecuencia con la que el profesorado de lenguas extranjeras se
traslada a los paises en los que se habla la lengua en cuestion para adquirir experiencia docente. En
la mayoria de los paises participantes en el EECL la cifra no supera el 10%. Francia es el Unico pais
en el que mas de la mitad de los profesores que participaron en la encuesta habia dado clase durante
mas de un mes en el pais en el que se habla lengua extranjera correspondiente. La movilidad
internacional entre profesores es también relativamente alta en la Comunidad germandfona de
Bélgica (24,0%), Espafia (23,2%) y Suecia (20,1%). No obstante, es interesante tener en cuenta que
en todos los sistemas educativos, excepto en la Comunidad germandfona de Bélgica y en Francia, un
porcentaje ligeramente mas alto de profesores indicaron que habian pasado mas de un mes en el
pais de la lengua que ensefiaban para realizar trabajos “distintos de la docencia”. La diferencia mas
significativa entre la ensefianza y otras actividades “no docentes” puede observarse en Polonia
(alrededor de 26 puntos porcentuales), asi como en Bulgaria, Eslovenia y Suecia (en torno a 12, 14y
17 puntos porcentuales, respectivamente).

Por ultimo, en la mayoria de los paises de los que se dispone de datos, solo un maximo del 20% del
profesorado de lenguas extranjeras sefialé que habia pasado mas de un mes en el pais en el que se
habla la lengua extranjera en cuestion “viviendo con su familia”. Solamente superan estos porcentajes
la Comunidad germandéfona de Bélgica, Grecia y Suecia (48,6%, 32,1% y 29,5%, respectivamente).

@ Grafico D10: Porcentaje de profesores de lenguas extranjeras que han realizado una estancia de
mas de un mes en el pais en el que se habla la lengua en cuestién, desglosado segun la finalidad del
periodo de movilidad, 2010/11
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Fuente: EECL 2011.
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Nota aclaratoria

El grafico representa el porcentaje de profesores que indicaron que habian estado en el extranjero al menos una vez
durante mas de un mes en el pais donde se habla el idioma en cuestion, bien por “vacaciones”, para “realizar un curso”,
para “ensefar”, para realizar “otros trabajos distintos de la docencia” y para “vivir con su familia”. La media de la UE
corresponde a las medias ponderadas de los paises participantes en el EECL de los que se dispone de datos.

Los encuestados de cada pais son profesores que imparten la primera lengua extranjera evaluada. En practicamente
todos los paises participantes dicha lengua es el inglés, a excepcion de Bélgica (Comunidades flamenca y
germandfona), donde es el francés.

Para mas informacion sobre el Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL), véase la seccion Glosario, bases
de datos estadisticos y bibliografia.

EL INGLES ES LA LENGUA EXTRANJERA MAS FRECUENTE EN LAS ACTIVIDADES DE
FORMACION CONTINUA DEL PROFESORADO DEL PROGRAMA COMENIUS

La formaciéon permanente juega un papel esencial a la hora de proporcionar al profesorado los
conocimientos y destrezas necesarios para su carrera docente. Desde 2007, la Comision Europea
apoya la formacion continua del profesorado a través del programa Comenius, integrado en el
Programa de Aprendizaje Permanente (PAP). Este subprograma incluye una iniciativa especifica —
Formaciéon Continua Comenius— cuya finalidad es contribuir a la formacién permanente del
profesorado y del resto del personal docente de los centros educativos. El objetivo de las acciones del
programa de formacion permanente Comenius es la mejora de la dimensioén europea de la formacién
el profesorado, asi como de la calidad de los enfoques pedagdgicos y de la direccion de los centros,
permitiendo al profesorado y al resto de personal educativo participar en programas de formacion de
hasta seis semanas de duracion en un pais distinto de aquel en el que el participante trabaja de
ordinario.

El grafico indica que el inglés es, con mucha diferencia, la lengua en la que con mas frecuencia se
imparten las actividades realizadas dentro del programa de formacién permanente Comenius. En
2009, por término medio, la inmensa mayoria de las becas concedidas (76,4%) fueron para cursos
impartidos en inglés, en comparacion con el aproximadamente 11% organizados en francés y cerca
del 5% en aleman y en espafiol. Solo un porcentaje no significativo de actividades de formacion
permanente se llevaron a cabo en otras lenguas (el 1,6% en el resto de las lenguas en conjunto).
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@ Grafico D11: Distribucion porcentual de solicitudes aprobadas para formacién permanente dentro
del programa de Formacion Permanente Comenius, segun la lengua en la que se imparte el curso
(solicitudes presentadas en la convocatoria 2009)
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Fuente: Comision Europea, Direccion General de Educacion y Cultura (Educacién Escolar, Comenius)
Datos (grafico D11)

@ BEfr BEde BEnl BG C€CZ DK DE EE IE EL ES FR T Ccy L LT LW
Inglés 764 256 00 786 836 833 763 793 883 486 904 866 821 807 1000 746 935 500
Francés 13 641 00 207 78 35 35 37 39 389 62 100 53 138 00 25 28 214
Alemén 54 00 00 oO7 78 70 162 136 52 14 34 11 31 16 00 230 19 286
Espafiol 53 51 00 00 00 45 17 30 13 83 00 00 76 21 00 00 00 00

Otros 16 51 00 00 09 17 23 05 13 28 00 22 20 18 00 00 19 00

HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK IS LI NO HR TR
Inglés 800 973 893 732 865 932 669 893 81 846 775 183 783 250 496 © 981
Francés 53 27 43 34 13 36 316 00 12 50 33 442 00 00 44 : 14
Alemén 16 00 33 23 90 28 03 71 95 54 73 30 72 750 80 : 0,5
Espafiol 16 00 28 08 28 04 05 36 12 27 80 304 84 00 372 : 0,0
Otros 16 00 03 23 04 00 07 00 00 23 40 42 60 00 07 : 0,0

Fuente: Comision Europea, Direccion General de Educacién y Cultura (Educacién Escolar, Comenius)
Nota aclaratoria

El grafico muestra el porcentaje de cursos, desglosados en funcion de la lengua en la que se imparten.

Los datos se refieren al profesorado y al resto del personal educativo del centro, pero la evidencia apunta a que el 83%
de los participantes eran profesores (fuente: Comision Europea, DG EAC). No obstante, es imposible distinguir entre el
profesorado de lenguas extranjeras y el resto del profesorado.

El numero total de becas por pais y lengua varia enormemente, y esto limita la posibilidad de comparar datos entre
paises. La siguiente tabla proporciona informacién sobre el nimero de solicitudes aceptadas de cada pais:
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BE fr BE de BE nl BG Ccz DK DE EE IE EL ES FR IT cYy Lv LT LU
39 0 140 116 287 173 1091 77 72178 1324 1139 731 49 122 108 14
HU MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE UK IS LI NO HR TR
190 37 392 261 702 249 765 56 84 250 275 865 83 4 137 : 414

Durante el periodo de referencia, Croacia no participaba en el Programa de Aprendizaje Permanente.

El analisis por paises muestra que en Chipre, en el afio 2009, todos los beneficiarios de las becas
optaron por formacién en inglés. Los porcentajes fueron también muy elevados —por encima de un
90%-— en Grecia, Lituania, Malta, Portugal y Turquia. En el extremo opuesto se situan la Comunidad
francesa de Bélgica, el Reino Unido y Liechtenstein, donde como maximo un 26% del profesorado
participé en una actividad de formacion impartida en inglés.

En la mayoria de los paises, los indices de participacion en actividades de formacion permanente en
francés se situaron por debajo del 10%. Las excepciones son la Comunidad francesa de Bélgica (el
64,1% de la formacion se impartié en francés), el Reino Unido (44,2%), Irlanda (38,9%), Rumania
(31,6%), la Comunidad flamenca de Bélgica y Luxemburgo (ambos en torno a un 21%), Italia (13,8%)
y Espana (10%).

El aleman goza de bastante popularidad en la formacién permanente del profesorado de
Liechtenstein (75%), Luxemburgo (28,6%), Letonia (23,0%), Austria (20,3%), Dinamarca (16,2%) y
Alemania (13,6%). Sin embargo, los porcentajes de profesores de otros paises son generalmente
bajos.

Practicamente en todos los paises europeos, menos de un 5% del profesorado escoge participar en
cursos en espafiol, a excepcion del personal de Noruega (37,2%), el Reino Unido (30,4%), Irlanda,
Francia, Suecia, Islandia (todos ellos en torno al 8%) y la Comunidad francesa de Bélgica (5,1%).

En conjunto, las lenguas escogidas dentro del programa de Formacién Permanente Comenius siguen
el patron que se observa en las lenguas que estudian los alumnos (véanse los graficos C3 y C8),
donde el inglés es la lengua extranjera mas estudiada en Europa, seguida del francés y el aleman.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES SON ESCASOS LOS PROFESORES VISITANTES DE
LENGUAS EXTRANJERAS

En la practica totalidad de los paises participantes en el EECL 2011, menos de un 10% del alumnado
asistia a centros escolares en los que la direccion informé de que habian contado con al menos un
profesor extranjero visitante para ensefar la lengua evaluada durante al menos un mes en el curso
escolar anterior. Las excepciones son Espafia y Malta, donde los porcentajes alcanzaron un 21,2% y
un 11,4% respectivamente. En Bélgica (Comunidades germanéfona y flamenca), Grecia y Polonia,
ningun alumno asistia a centros en los que el director informase de haber acogido a profesores
visitantes.

Si consideramos el numero total de profesores visitantes de todas las asignaturas en los centros, los
porcentajes varian aun mas entre paises: en Bélgica (Comunidad francesa), Espafa y Malta,
aproximadamente un 20% de los alumnos asistia a centros en los que la direccién afirmaba haber
tenido profesores visitantes —la cifra supera con creces el 50% en la Comunidad germandéfona de
Bélgica, mientras que en la Comunidad flamenca de Bélgica, en Grecia y en Portugal, dicho
porcentaje es nulo.
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Grafico D12: Porcentaje de alumnos en cuyos centros los directores indican que han contado con
un profesor extranjero visitante como minimo durante al menos un mes del curso escolar anterior,
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Nota aclaratoria

El indicador se basa en las respuestas a la
pregunta 18 del Cuestionario de Directores
(directores de centros) del EECL. Las
respuestas de los directores se han clasificado
en dos grupos: las de los que afirmaron que
habian contado con profesores visitantes y las
de los que indicaron que habian tenido al
menos un profesor visitante. La media de la
UE corresponde a las medias ponderadas de
los paises participantes en el EECL de los que
se dispone de datos.

Los encuestados en los distintos paises eran
directores de centros que formaron parte de la
muestra de la primera lengua extranjera
evaluada. En la practica totalidad de los
paises participantes esta lengua era el inglés,
excepto en Bélgica (Comunidades flamenca y
germandfona), donde era el francés.

Para mas informacion sobre el Estudio
Europeo de Competencia Linguistica (EECL),
véase la seccion Glosario, bases de datos
estadisticos y bibliografia.

Fuente: EECL 2011.
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EN GENERAL, LOS ALUMNOS CONSIDERAN EL INGLES MAS UTIL QUE OTRAS
LENGUAS EXTRANJERAS PARA SU FUTURO EDUCATIVO Y PROFESIONAL

El Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL) indica que existe una correlacién positiva
entre la percepcion que tienen los alumnos de la utilidad de aprender la lengua evaluada y el nivel de
competencia linglistica que alcanzan en la misma (Comisién Europea/SurveyLang2012). En dicho
estudio se pidi6 a los estudiantes que opinasen sobre la utilidad de las lenguas extranjeras en los
siguientes ambitos: vida personal, educacion futura, futuras perspectivas laborales y conseguir un
buen empleo. El analisis de las respuestas permite comparar la percepcion que tienen los estudiantes
sobre la utilidad de las lenguas extranjeras en estos cuatro aspectos.

@ Grafico E1: Porcentaje de alumnos que considera que aprender la lengua evaluada es util para
diversos fines, 2010/11
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Vida personal 271 447 850 440 339 312 560 216 271 327 105 19,8 371 404 135 378
Educacion futura 665 706 941 930 721 703 839 730 606 51,3 544 734 743 799 603 77,0
Futuro laboral 543 7,3 831 90,7 651 602 867 687 40,0 508 521 691 744 701 405 66,9

Conseguir un buen empleo 65,4 879 961 924 778 713 909 828 549 631 559 775 798 764 442 796

[] Vidapersonal [I] Educaciénfutura [ | Futurolaboral [J] Conseguir un buen empleo
Fuente: EECL 2011.
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Nota aclaratoria

El indicador se basa en las respuestas a la pregunta 33 del Cuestionario del Alumno del EECL. El término “Util” se
refiere a dos de las cuatro opciones del cuestionario, concretamente a “bastante atil” y “muy util”. La primera de las
lenguas evaluadas fue el inglés en todos los paises, a excepcion de Bélgica (Comunidades flamenca y germanoéfona),
donde los alumnos se examinaron de francés. La segunda lengua evaluada fue el aleman en Bélgica (Comunidad
francesa), Bulgaria, Estonia, los Paises Bajos, Polonia, Eslovenia y Croacia; el inglés en Bélgica (Comunidades
flamenca y germandfona); el francés en Grecia, Espana y Portugal; el espafiol en Francia y Suecia y el italiano en
Malta. Dependiendo de los paises, los alumnos de la muestra se encontraban en el uUltimo curso del CINE 2 o en el
segundo curso del CINE 3. La media de la UE corresponde a las medias ponderadas de los paises participantes en el
EECL de los que hay datos disponibles.

Por lo que respecta a las diferencias entre las dos lenguas evaluadas, se han indicado en negrita los valores cuya
diferencia es estadisticamente significativa (p<0,5).

Para mas informacion sobre el Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL), véase la seccién Glosario, bases
de datos estadisticos y bibliografia.

El perfil de la percepcién que tienen los estudiantes respecto a la utilidad de las lenguas extranjeras
es bastante semejante en todos los paises europeos. La inmensa mayoria de los alumnos considera
que el inglés les sera de utilidad para su educacion y trabajo futuros —mas del 80% lo consideran
ventajoso para su futuro laboral (excepto en Francia)- y la cifra es aun superior cuando se trata de
conseguir un buen puesto de trabajo, lo cual demuestra que los estudiantes valoran el inglés no solo
para conseguir un empleo, sino un empleo de calidad.

Por el contrario, el inglés juega un papel menos relevante en la vida personal de los alumnos: solo un
50,4% indicé que era importante en este ambito. Malta destaca del resto de paises, con un 82% de
alumnos que reconocen la utilidad del inglés en su vida personal. El hecho de que este porcentaje
sea mas elevado se debe a que el inglés es la segunda lengua oficial del pais.

En la mayoria de los paises europeos, el resto de las lenguas evaluadas en el estudio no se
consideraron tan utiles como el inglés. Sin embargo, la posicién que ocupan los cuatro aspectos
analizados es bastante semejante en el resto de lenguas.

LOS ALUMNOS TIENEN UN MAYOR CONTACTO CON EL INGLES A TRAVES DE
DISTINTOS MEDIOS DE COMUNICACION QUE CON OTRAS LENGUAS EXTRANJERAS

El Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL) indica una correlacién positiva entre el grado
de exposicion del alumno a las lenguas extranjeras a través de los medios de comunicacion
tradicionales y modernos, y su nivel de competencia linglistica (Comisién Europea/Survey Lang,
2012). El estudio preguntaba a los alumnos con qué frecuencia entraban en contacto con las lenguas
extranjeras a través de diversos medios de comunicacion, como, por ejemplo, libros, revistas, musica,
peliculas, television, juegos de ordenador y paginas web. El analisis de las respuestas de los alumnos
permite establecer una comparacion entre su grado de exposicion a las dos lenguas evaluadas.

En nueve paises, los alumnos afirmaron entrar en contacto con el inglés a través de diferentes
medios de comunicacion entre una y varias veces al mes, lo cual se sitta muy por encima de la
media europea. Malta muestra la frecuencia mas alta (hasta cuatro veces al mes) debido a su
situacioén linguistica especifica, dado que el inglés es la segunda lengua oficial del pais (véase el
grafico A1).

La exposicion del alumnado al inglés es siempre mas frecuente que a cualquier otra lengua. La
diferencia es especialmente significativa en Bulgaria, Estonia, los Paises Bajos y Suecia. Este es
también el caso de Bélgica (Comunidades flamenca y germandfona), donde los alumnos tienen
incluso mas contacto con el inglés que con el francés, una de las tres lenguas estatales del pais. Solo
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en Grecia y Malta los alumnos estan en contacto con la segunda lengua extranjera evaluada (francés
e italiano, respectivamente) a través de distintos medios de comunicacién con mas frecuencia que en
otros paises.

Asimismo, conviene destacar que el nivel de exposicion de los alumnos al inglés es generalmente
mas elevado en un numero relativamente reducido de paises europeos. Es de suponer que los
medios de comunicacion en estos paises facilitan menos traducciones a la lengua estatal que en
paises de mayor tamafio, como Espana, Francia y Polonia.

@ Grafico E2: Frecuencia de exposicion a las dos lenguas extranjeras evaluadas a través de distintos
medios de comunicacién, 2010/11
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EU BEfr BEde BEnl BG EE EL ES FR MT NL PL PT Sl SE HR
1%lengua evaluada 1,68 152 104 070 227 260 237 147 132 295 236 180 234 263 268 241
2%lengua evaluada 0,67 053 124 226 079 082 178 063 043 146 049 060 09 101 045 084

Fuente: EECL 2011.

Nota aclaratoria

El indicador se basa en las respuestas a la pregunta 31 del Cuestionario del Alumno del EECL. El indice corresponde a
la media de las puntuaciones de todos los encuestados. Dichas puntuaciones se han calculado sumando los valores de
una escala de cinco puntos (0-4) otorgados por cada encuestado a cada uno de los nueve items de la pregunta 31 y
dividiendo el resultado entre nueve. Estos cinco niveles corresponden a “Nunca”’, “Varias veces al afo”,
“Aproximadamente una vez al mes”, “Varias veces al mes”, “Varias veces por semana”. Asi pues, un indice 2 significa
que, por término medio, los alumnos afirmaron entrar en contacto con las lenguas evaluadas aproximadamente una vez
al mes. La media de la UE corresponde a las medias ponderadas de los paises participantes en el EECL de los que se
dispone de datos.

La primera lengua extranjera evaluada fue el inglés en todos los paises, excepto en Bélgica (Comunidades flamenca y
germandfona), donde los alumnos se examinaron de francés. La segunda lengua evaluada fue el aleman en Bélgica
(Comunidad francesa), Bulgaria, Estonia, los Paises Bajos, Polonia, Eslovenia y Croacia; el inglés en Bélgica
(Comunidades flamenca y germanofona); el francés en Grecia, Espafa y Portugal; el espafiol en Francia y Suecia y el
italiano en Malta. Dependiendo de los paises, los alumnos de la muestra estaban en el ultimo curso del CINE 2 o en
segundo curso del CINE 3.

Por lo que respecta a las diferencias entre las dos lenguas evaluadas, los valores son diferentes estadisticamente con
una significacion (p<0,5) en todos los casos.

Para mas informacién sobre el Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL), véase la seccion Glosario, bases
de datos estadisticos y bibliografia.
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LOS ALUMNOS UTILIZAN LA LENGUA EXTRANJERA CON MENOS FRECUENCIA QUE
SUS PROFESORES PARA COMUNICARSE EN EL AULA

El uso de la lengua extranjera dentro del aula ha sido objeto de numerosos estudios en el ambito de
la ensefianza de lenguas extranjeras. El Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL) hace
hincapié en que un mayor uso de la lengua extranjera durante las clases, tanto por parte de
profesores como de alumnos, se asocia positivamente con los resultados obtenidos en las pruebas
(Comision Europea/SurveylLang, 2012).

Este analisis de las respuestas de los alumnos revela que el uso de la primera lengua extranjera
evaluada por parte de los profesores dentro del aula varia en cierta medida entre los paises
europeos. A la hora de participar en clase, se observa que es menos comun que los alumnos utilicen
la lengua extranjera con frecuencia que sus profesores. En algunos paises, la diferencia entre el uso
de dicha lengua por parte del profesorado y de los estudiantes es muy considerable. Este es el caso
de Bélgica (Comunidad germandéfona), Espafia y Malta. Sin embargo, la diferencia es relativamente
pequefia en Estonia, Francia, los Paises Bajos, Eslovenia y Suecia.

Por término medio, segun indican los alumnos de los paises participantes, sus profesores utilizan con
bastante frecuencia la lengua evaluada. No obstante, dos sistemas educativos destacan sobre el
resto, concretamente Bélgica (Comunidad germandéfona) y Malta, donde los profesores se comunican
la mayoria del tiempo en la primera lengua evaluada, ya que en estos dos sistemas educativos dicha
lengua (el francés y el inglés, respectivamente) es la lengua de ensefianza desde edades muy
tempranas.

Los alumnos europeos afirman que utilizan la lengua extranjera para comunicarse con el profesor o
con otros alumnos ocasionalmente. De nuevo dos paises destacan del resto: Bélgica (Comunidad
flamenca), donde los alumnos recurren a la lengua extranjera con menos frecuencia para
comunicarse en clase, y Suecia, donde se utiliza con mas frecuencia que en otros paises.

Por ultimo, en algunos paises en los que los profesores utilizan la lengua extranjera con bastante
frecuencia (por encima de la media europea) los alumnos también lo hacen. Este es concretamente el
caso de Francia y Suecia.

@ Grafico E3: Frecuencia de uso de la primera lengua extranjera dentro del aula por parte de
profesores y alumnos, 2010/11

Siempre 4 4
Habitualmente 3 {3
De vez en cuando 2 1 2
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Nunca © EU BEfr BEde BEnl BG EE EL ES FR MT  NL PL PT SI SE HR 0

B Profesores [[] Alumnos

EU BEfr BEde BEnl BG EE EL ES FR MT NL PL PT S| SE HR
Profesores 261 278 311 246 262 258 263 260 284 322 194 231 273 239 283 278
Alumnos 198 215 224 135 202 217 180 1,74 237 228 152 162 191 208 251 216

Fuente: EECL 2011.
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Nota aclaratoria

El indicador se basa en las respuestas a las preguntas 49 y 50 del Cuestionario del Alumno del EECL. El indice
corresponde a la media de todas las puntuaciones de los encuestados. Dichas puntuaciones se han calculado sumando
los valores de una escala de cinco puntos (0-4) otorgados por cada encuestado a cada uno de los nueve items de la
pregunta 49 (y tres items de la pregunta 50) y dividiendo el resultado entre dos. Estos cinco niveles corresponden a
“Nunca”, “Casi nunca”, “De vez en cuando”, “Habitualmente” y “Siempre”. Asi pues, un indice de 2 significa que, por
término medio, los alumnos dicen que tanto ellos como sus profesores hablan en la lengua evaluada de vez en cuando
en el aula. La media de la UE corresponde a las medias ponderadas de los paises participantes del EECL de los que
hay datos disponibles.

Los encuestados de cada pais eran alumnos que estudiaban la primera lengua evaluada. En la mayoria de los paises
participantes dicha lengua era el inglés, excepto en Bélgica (Comunidades flamenca y germandéfona), donde era el
francés. Dependiendo de los paises, los alumnos de la muestra estaban en el ultimo curso del CINE 2 o en el segundo
curso del CINE 3.

Para mas informacién sobre el Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL), véase la seccion Glosario, bases
de datos estadisticos y bibliografia.

SEGUN INDICAN LA MAYORIA DE LOS ALUMNOS, EN LA MAYOR PARTE DE LOS
PAISES LAS TIC NO SE UTILIZAN DE FORMA REGULAR EN LAS CLASES DE LENGUAS

En la mayoria de los paises participantes en el EECL 2011 de los que se dispone de datos, el
porcentaje de alumnos que afirma que utiliza regularmente las TIC (internet, programas informaticos o
laboratorios de idiomas) durante las clases de lengua extranjera no alcanza un 20%. Los Paises
Bajos y, en menor medida, Eslovenia, presentan los porcentajes mas elevados, al menos en dos de
las tres nuevas tecnologias mencionadas.

Si comparamos la frecuencia de uso de estas tres nuevas tecnologias, internet es la que, segun los
estudiantes, se maneja mas habitualmente (18,4% de media en los paises participantes). No
obstante, las diferencias entre paises respecto al uso del internet son bastante significativas: los
porcentajes mas bajos se encuentran en Bélgica (Comunidades francesa y germandfona), con un
3,3% y un 4%, y el mas alto es el de los Paises Bajos, con un 43,4%.

En la mayoria de los paises no hay grandes diferencias entre los porcentajes de alumnos que indican
que utilizan con frecuencia internet y aquellos que afirman que utilizan también asiduamente
programas informaticos, excepto en Estonia, los Paises Bajos y Suecia. De media entre los paises
participantes, este porcentaje alcanza un 16,2%. El porcentaje de alumnos que afirma que utiliza
regularmente los laboratorios de idiomas es generalmente mas bajo: igual o inferior al 10% en todos
los paises excepto en Grecia (15,6%) y los Paises Bajos (12,3%).

@ Grafico E4: Porcentaje de alumnos que afirman que utilizan las TIC de manera regular durante las

clases de lenguas, 2010/11
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EU BEfr BEnl BEde BG EE EL ES FR MT NL PL PT Sl SE HR
Internet 184 33 105 40 179 272 197 219 153 139 434 73 212 279 301 137
Programas informaticos 16,2 36 10,5 32 156 164 191 203 144 140 315 77 179 260 202 120
Laboratorio de idiomas 8,1 62 36 38 84 73 156 93 74 105 123 54 81 100 78 6,0

Fuente: EECL 2011.

Nota aclaratoria

Este indicador se basa en las respuestas a la pregunta 51 del Cuestionario del Alumno del EECL. El término
‘regularmente” hace referencia a dos de las cinco opciones del cuestionario: “unas cuantas veces al mes” y
“(practicamente) en todas las clases”. El término “clases de idiomas” se refiere a las clases de inglés en todos los
paises, excepto en Bélgica (Comunidades flamenca y germandfona), donde se refiere a clases de francés. La media de
la UE corresponde a las medias ponderadas de los paises participantes en el EECL de los que se dispone de datos.

Los encuestados de cada pais eran alumnos que estudiaban la primera lengua evaluada. En la mayoria de los paises
participantes dicha lengua era el inglés, excepto en Bélgica (Comunidades flamenca y germandfona), donde era el
francés. Dependiendo de los paises, los alumnos de la muestra estaban en el ultimo curso del CINE 2 o en el segundo
curso del CINE 3.

Para mas informacion sobre el Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL), véase la seccién Glosario, bases
de datos estadisticos y bibliografia.

MENOS DE UN TERCIO DE LOS ALUMNOS HA PARTICIPADO RECIENTEMENTE EN
ACTIVIDADES EXTRACURRICULARES DE LENGUA EXTRANJERA

La movilidad de alumnos y los intercambios interculturales son algunos de los elementos centrales de
la actual politica educativa, especialmente en lo que respecta al aprendizaje de lenguas extranjeras.
La integraciéon de estas actividades en el aprendizaje de lenguas fuera del contexto tradicional del
aula da sentido a la practica de la comunicaciéon oral en la lengua extranjera, ofrece nuevas
oportunidades de aprendizaje, contribuye a la experiencia intercultural de los alumnos, asi como a
mejorar su conocimiento sobre otras lenguas y culturas.

@ Grafico E5: Porcentaje de alumnos que ha participado en actividades escolares relacionadas con el
aprendizaje de lenguas extranjeras en los tres ultimos aios, 2010/11
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243 230 175 246 250 185 228 312 274 311 240 90 177 423 257 147
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de estudios

Fuente: EECL 2011.

281 385 353 299 195 345 266 332 329 304 385 138 148 294 132 201
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Nota aclaratoria

El indicador se basa en las respuestas a la pregunta 46 del Cuestionario del Alumno del EECL. El grafico representa el
porcentaje de alumnos que indicaron que habian participado al menos una vez en los ultimos tres afos en las
actividades mencionadas. La media de la UE corresponde a la media ponderada de los paises participantes en el EECL
de los que se dispone de datos.

Los encuestados en cada pais son alumnos que estudiaban la primera lengua evaluada. En practicamente todos los
paises participantes, la primera lengua extranjera evaluada fue el inglés, excepto en Bélgica (Comunidades flamenca y
germandfona) donde se examinaron en francés. Dependiendo de los paises, los alumnos de la muestra estaban en el
ultimo curso del CINE 2 o en el segundo curso del CINE 3.

Para mas informacién sobre el Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL), véase la seccion Glosario, bases
de datos estadisticos y bibliografia.

Dentro de los propios centros escolares existen diversos mecanismos para fomentar la movilidad y la
comunicacioén intercultural, generalmente a través de actividades extraescolares relacionadas con el
aprendizaje de lenguas extranjeras. El Estudio Europeo de Competencia Lingiistica (EECL) 2011
recogi6é la participacion de los alumnos en proyectos de colaboracion con centros extranjeros, asi
como en excursiones y viajes de estudios. Por término medio en los paises participantes,
aproximadamente un 25% del alumnado ha participado recientemente en este tipo de actividades
extracurriculares relacionadas con el aprendizaje de lenguas extranjeras. En Espafa y Malta, la
participacion es relativamente alta: mas del 30% de los alumnos afirma que ha tomado parte en estas
actividades. Por el contrario, en Polonia y Portugal menos del 18% se han beneficiado de este tipo de
oportunidades.

Segun los alumnos, es mas frecuente que realicen excursiones y viajes de estudios relacionados con
el aprendizaje de lenguas extranjeras que la participacion en proyectos de colaboracion con centros
de otros paises. Esta diferencia es particularmente elevada en Bélgica (Comunidad germandfona),
Estonia y los Paises Bajos. En el primer pais, por ejemplo, el 35% de los alumnos afirma que ha
participado en excursiones y viajes, mientras que solo un 17% ha formado parte de proyectos de
colaboracion con centros extranjeros. Por el contrario, en Bulgaria, Eslovenia y Suecia, los alumnos
han participado recientemente mas a menudo en proyectos de colaboracién con centros de otros
paises. Por ejemplo, en Eslovenia el numero de alumnos que han participado en este tipo de
proyectos durante los tres ultimos afos supera el 40%.

EXISTEN DOS MODELOS PRINCIPALES DE APOYO PARA ALUMNOS EXTRANJEROS
QUE APRENDEN LA LENGUA DE ENSENANZA COMO SEGUNDA LENGUA

Con el fin de favorecer la integracion de los alumnos inmigrantes en el sistema educativo,
especialmente de quienes aprenden la lengua de ensefianza como segunda lengua, la mayoria de los
paises europeos dispone de una oferta educativa especial para atender a estas necesidades
especificas. Turquia es el Unico pais que no ofrece esta clase de apoyo durante la educacion
obligatoria y, en el caso de Grecia, las recomendaciones oficiales sobre apoyo en lengua para los
alumnos inmigrantes solo se refieren a la etapa de primaria.

El modelo mas extendido dentro de la oferta educativa para nifios inmigrantes que aprenden la
lengua de ensefianza como segunda lengua es la integracion directa en los grupos ordinarios, pero
con clases de apoyo adicionales. No obstante, en aproximadamente la mitad de los paises
analizados, este modelo se combina con otro tipo de medidas, como grupos o clases separadas para
inmigrantes durante un periodo de tiempo limitado. Alemania y Rumania son los dos Unicos paises
donde este segundo modelo es el unico que se utiliza a lo largo de toda la ensefianza obligatoria a
tiempo completo.

Aunque la integracién directa con clases de apoyo en la lengua de ensefanza es el modelo
predominante en ambas etapas educativas, es ligeramente mas habitual encontrarlo en educacion
primaria. En Bélgica (Comunidad flamenca) y Luxemburgo se sustituye en secundaria inferior por los
grupos separados para inmigrantes. En Irlanda, aunque ambos modelos se utilizan en primaria, en
secundaria inferior también se prefieren los grupos separados.
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En algunos paises, las administraciones educativas regionales o locales pueden ejercer su autonomia
a la hora de decidir cuales son las medidas mas adecuadas para atender sus necesidades y
circunstancias locales, como sucede, por ejemplo, en Espafia, los Paises Bajos y el Reino Unido. Por
este motivo, aunque en el Reino Unido prevalece el modelo de integracion directa, no puede
considerarse como el unico modelo de apoyo a los alumnos inmigrantes que estudian inglés como
segunda lengua.

@ Grafico E6: Modelos de oferta educativa para nifios y nifias inmigrantes que estudian la lengua de
ensefianza como segunda lengua. Educacién primaria y secundaria inferior, 2010/11

Solo CINE 2 B‘E".' IE ‘ EL @5‘5 LU*

:| Integracion directa con apoyo linguistico

Clases/grupos separados (programa especial
con apoyo linguistico)

No hay medidas oficiales

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Solo se han incluido los tipos de apoyo especificados en los documentos oficiales que emanan de la administracion
educativa central (o de nivel superior).

Las medidas de apoyo para que los nifios inmigrantes aprendan su lengua materna, las clases adicionales fuera del
horario escolar y las instalaciones que proporcionan los centros quienes solicitan asilo no se han incluido en el grafico.

Integracioén directa con apoyo lingiiistico: los nifios inmigrantes se incorporan a las clases ordinarias de su grupo de
edad (o a un curso inferior, dependiendo de sus circunstancias) de la rama general de la ensefianza. Estos alumnos
siguen el curriculo ordinario, pero reciben apoyo en lengua de manera individualizada durante el horario escolar normal.

Clases/grupos separados: para alumnos inmigrantes que estan aprendiendo la lengua de ensefianza como segunda
lengua. Estos alumnos forman un grupo separado de sus compaferos durante un periodo de tiempo limitado (desde
unas pocas semanas a uno o dos cursos escolares) para recibir ensefianza adaptada a sus necesidades, con vistas a
su futura integracion en los grupos ordinarios. No obstante, pueden comenzar a asistir a algunas clases en los grupos
ordinarios de referencia tan pronto como se estime que estan preparados para ello.

Alumnos inmigrantes: nifios y nifias que asisten a un centro escolar en un pais distinto al de su cultura de origen, o
del pais de origen de sus padres o abuelos. Estos términos de referencia engloban diversas situaciones a nivel juridico,
entre las que figuran los refugiados, los que solicitan asilo, los hijos de trabajadores inmigrantes, los hijos de
trabajadores de terceros paises que no son residentes de larga duracion, nifios en situacion de residentes irregulares y
niflos de origen inmigrante que no se benefician necesariamente de las disposiciones legales especificas del ambito
educativo. Esta definicion no tiene en cuenta a las minorias linglisticas asentadas en un pais durante mas de dos
generaciones.

Notas especificas de paises

Republica Checa: los centros no estan obligados a ofrecer apoyo al aprendizaje del checo a los alumnos de paises no
pertenecientes a la UE y que estan integrados en las clases ordinarias, pero en la practica si se proporciona dicho
apoyo. En el caso de alumnos de la UE, las administraciones educativas regionales ofertan clases preparatorias de
lengua gratuitas.

Austria: solo en casos excepcionales, y con el consentimiento de la autoridad competente, es posible organizar clases
especiales para alumnos que acaban de llegar al pais.
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SECCION Il - HORAS LECTIVAS Y NUMERO DE ALUMNOS POR CLASE

EL NUMERO DE HORAS LECTIVAS ANUALES DE LENGUAS EXTRANJERAS AUMENTA
SIGNIFICATIVAMENTE DESDE EL INCIO DE LA EDUCACION SECUNDARIA INFERIOR EN
LA MAYORIA DE LOS PAISES

En aproximadamente dos tercios de los paises europeos, las administraciones educativas centrales
publican recomendaciones respecto al nimero de horas lectivas de lenguas extranjeras en los cursos
de educacion obligatoria a tiempo completo. No obstante, en seis paises los centros escolares gozan
de cierta autonomia para decidir la distribucién de las horas lectivas de lenguas extranjeras: en
Estonia, Polonia, Finlandia, Islandia y Noruega se especifican las horas lectivas recomendadas para
cada ciclo, mientras que en Suecia se recomienda un nimero global de horas para toda la educacion
obligatoria. En Bélgica (Comunidad flamenca), los Paises Bajos y el Reino Unido, las
recomendaciones oficiales sobre el numero de horas lectivas se aplican al conjunto de las
asignaturas del curriculo, de manera que los centros disponen de flexibilidad para decidir como
distribuir las horas entre las diferentes materias, de acuerdo con sus circunstancias concretas.

En los paises donde la ensefianza de la primera lengua extranjera comienza a edades tempranas
(véase el grafico B1), el numero de horas lectivas que se le asignan durante los primeros cursos es a
menudo inferior al de los paises en los que esta ensefianza comienza en etapas posteriores. Es mas,
en varios de ellos (por ejemplo, en Bulgaria, Espafa, Francia, Italia, Lituania, Liechtenstein y Croacia)
donde la primera lengua extranjera se ensefia desde primer o segundo curso, el numero de horas
lectivas en el primer curso oscila entre 29 y 54 horas anuales. En aquellos lugares donde la primera
lengua extranjera se introduce en cuarto o quinto curso (por ejemplo, en Bélgica (Comunidad
francesa), Dinamarca, Chipre, Hungria, Portugal, Eslovenia y Turquia), las horas lectivas anuales
varian entre 47 y 83 durante el primer curso en el que se imparte la asignatura.

No obstante, en Bélgica (Comunidad germanéfona), Luxemburgo y Malta, el aprendizaje de una
lengua extranjera comienza en etapas muy tempranas y con un numero muy elevado de horas
lectivas. En estos paises, la primera lengua extranjera que estudian los alumnos muy pronto pasa a
ser lengua de ensefianza. Por tanto, los alumnos necesitan adquirir un nivel elevado de competencia
linguistica para poder recibir ensefianza de manera eficaz en las asignaturas no linglisticas a través
de la primera lengua extranjera. En Luxemburgo, la segunda lengua extranjera, que se introduce en
segundo curso, también pasa a ser lengua de ensefianza.

Nota aclaratoria (grafico E7)

El grafico muestra el niumero minimo de horas exactas (60 minutos) dedicado a la ensefianza obligatoria de todas las
lenguas extranjeras durante la educacién general obligatoria a tiempo completo, segun las recomendaciones minimas
nacionales del curriculo para el curso de referencia indicado. Para mas informacion sobre el numero anual minimo de
horas lectivas que se asignan por separado a la primera y a la segunda lengua extranjeras y sobre los métodos
especificos de calculo, véase Recommended annual taught time in full-time compulsory education in Europe, 2010/11
(EACEA/Eurydice, 2011).

Los cursos de la educacion general obligatoria a tiempo completo corresponden a distintas edades dependiendo del
pais. Para mas informacion respecto a la correspondencia entre la edad tedrica de los alumnos y los cursos, véase The
structure of the European education systems (EACEA/Eurydice, 2010).

La definicion de “flexibilidad de asignacion horaria” figura en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y
bibliografia.
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@ Grafico E7: Namero minimo de horas lectivas recomendadas para las lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias. Educacion general obligatoria a tiempo completo, 2010/11
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Polonia Portugal Rumania Eslovenia
1 1 1 1
2 | 142 2 2 2
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12 12| 12 12
00 200 300 400 500 600 100 200 300 400 500 600 100 200 300 400 500 600 00 200 300 400 500 600
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Fuente: Eurydice.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): los datos proporcionados solo se refieren a la seccion germandfona de Valonia (véase grafico B2).
Republica Checa: las siglas FEP BE hacen referencia al Programa Marco para la Educacion Basica.

Francia: la segunda lengua extranjera no es obligatoria en el 9° curso para el 5,5% de los alumnos que realizan un
curso de iniciacion profesional (découverte professionnelle).

Austria: durante los dos primeros cursos de educacion primaria las lenguas extranjeras tienen caracter obligatorio y se
imparten a través del modelo AICLE; se destinan 30 horas al afio a este propésito. En este grafico, los datos sobre
Allgemeinbildende Hbéhere Schule (AHS) incluyen el tipo Realgymnasium dentro del AHS. En la modalidad Gymnasium

del AHS, el numero de horas lectivas anuales en 7°, 8° y 9° curso es de 240, 180 y 270, respectivamente.

Eslovaquia: la duracion total de la ensefianza indicada es de ocho afios, aunque no esta totalmente implantada en el 4°

curso de primaria ni en los cursos 8° y 9° de educacion secundaria inferior.

Liechtenstein: en el primer curso de educacion primaria, las lenguas extranjeras se ensefian a través del modelo

AICLE; a este fin se destinan 29 horas lectivas anuales.
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En aquellos paises donde los alumnos solo tienen una lengua extranjera obligatoria, el niumero de
horas anuales que se asignan a dicha materia por lo general aumenta a lo largo de su trayectoria
académica. Este es el caso de Bélgica (Comunidad francesa), Dinamarca, Espafa, Liechtenstein
(Oberschule), Croacia y Turquia. EI nimero de horas lectivas anuales rara vez sobrepasa las 120 en
el ultimo curso de la educacién obligatoria a tiempo completo.

En aquellos paises en los que los alumnos estudian dos lenguas extranjeras como materias
obligatorias, el numero de horas lectivas se incrementa, y en ocasiones de manera sustancial, con la
introduccién de una segunda lengua (véase el grafico B1). Este es el caso de Grecia, Francia, Chipre,
Italia, Letonia, Hungria, Malta, Rumania y Portugal. Por ejemplo, desde que comienza a impartirse la
segunda lengua, el numero de horas lectivas recomendadas para las lenguas extranjeras se duplica
en Francia, Chipre y Rumania. El numero de horas destinadas a dos lenguas extranjeras varia
significativamente entre paises, desde 90 en Grecia a 234 en Liechtenstein (Realschule).

Conviene tener presente que, en algunos paises en los que solo hay una lengua extranjera
obligatoria, el numero de horas lectivas anuales estipuladas puede exceder al numero total de horas
correspondientes a dos lenguas en otros paises. Por ejemplo, en el ultimo curso de la educacion
obligatoria a tiempo completo (curso 9°), en Liechtenstein (Oberschule) se asignan 117 horas anuales
a una sola lengua extranjera, mientras que en Grecia cuentan con 90 horas para dos lenguas
extranjeras.

Tal como cabria esperar, en los escasos paises en los que los alumnos tienen que estudiar tres
lenguas extranjeras en algun momento de la educacion obligatoria a tiempo completo, el numero de
horas anuales que se dedica a la ensefianza de las lenguas es el mas elevado. En este caso se
encuentra Luxemburgo, donde todos los alumnos de 9° curso han de estudiar aleman, francés e
inglés. En Alemania y Liechtenstein, solo los alumnos que asisten al Gymnasium estan obligados a
estudiar tres lenguas: en 8° curso, estas lenguas tienen una asignaciéon de 310 y 322 horas anuales,
respectivamente.

EN GENERAL, EN LOS ULTIMOS CINCO ANOS SOLO SE HAN INTRODUCIDO CAMBIOS
MIiNIMOS EN EL NUMERO DE HORAS LECTIVAS RECOMENDADAS PARA LAS
LENGUAS EXTRANJERAS

A lo largo de la ultima década, tanto en la educacion primaria como en la secundaria general
obligatoria, donde existen recomendaciones sobre el numero de horas lectivas para las lenguas
extranjeras, las diferencias entre paises son bastante considerables.

En 2010/11, en educacion primaria, el promedio de horas lectivas segun el minimo recomendado
para cada curso tedrico oscila entre las 20 y las 27 horas en Bélgica (Comunidad Francesa), Chipre,
Hungria, Portugal y Eslovaquia, y entre 70 y 79 horas en Grecia e ltalia. En educacion secundaria las
cifras varian de 53 horas en Suecia a 244 en Alemania (Gymnasium).

Luxemburgo y Malta presentan el numero mas elevado de horas recomendadas para lenguas
extranjeras, debido a su situacion lingiistica especifica. Luxemburgo recomienda 408 horas para
educacion primaria y 423 para secundaria, mientras que en Malta las cifras son de 127 y 199 horas,
respectivamente.

Entre 2006/07 y 2010/11, la mayoria de paises europeos modificaron solo ligeramente el nimero de
horas anuales recomendadas para lenguas extranjeras en primaria y/o secundaria. Por lo general,
estos cambios no estan directamente vinculados a la organizacion de la ensefianza de lenguas
extranjeras, sino a la fluctuacion en el numero de dias del calendario escolar (por ejemplo, en la
Republica Checa, Letonia, Hungria y Malta), o a cambios estructurales significativos dentro de los
sistemas educativos (por ejemplo, en Dinamarca, Italia y Portugal). En unos pocos paises (la
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Comunidad francesa de Bélgica, Estonia, Austria, Finlandia y Suecia) el nimero de horas lectivas
recomendadas se ha mantenido estable en ambas etapas.

No obstante, algunos paises han introducido cambios significativos en el numero de horas lectivas
que se dedican a las lenguas extranjeras, que derivan de un cambio en la estructura de la ensefianza
de lenguas extranjeras (véanse los graficos B1 y B2). Asi pues, Polonia, Liechtenstein e Islandia
destinan un mayor numero de horas a la ensefianza de lenguas extranjeras, tanto en educacion
primaria como en secundaria. Este aumento esta directamente vinculado a las reformas que han
ampliado la ensefianza obligatoria de lenguas extranjeras en estos paises (véase el grafico B2). En
otros pocos, se observa dicho aumento solo en una etapa educativa. Por ejemplo, Lituania y Turquia
han dedicado mas horario a las lenguas extranjeras en primaria, mientras que Bélgica (Comunidad
germanofona), Alemania (Gymnasium y Realschule) y Eslovenia han dispuesto aumentar el nimero
de horas lectivas solo en la educacion secundaria general.

El numero de horas anuales destinadas a las lenguas extranjeras ha sufrido una reduccién drastica
solo en Bulgaria en la etapa de educacion secundaria. Este descenso se debe a la finalizacién de un
proyecto piloto (1997-2007) que introdujo la ensefianza de una segunda lengua extranjera solo
durante cinco afios, comenzando desde 5° curso (alumnos de 11 afios). En la actualidad, la lengua
extranjera solo es asignatura obligatoria en 9° curso (alumnos de 15 afios).

@ Grafico E8: Evolucion del nimero minimo de horas recomendadas para la ensefanza obligatoria de
lenguas extranjeras durante un curso teérico. Educacion primaria y secundaria general obligatoria a
tiempo completo, 2006/07
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® Asignatura obligatoria con flexibilidad de asignacion horaria @ No hay lenguas extranjeras obligatorias

Fuente: Eurydice.
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Nota aclaratoria

El grafico muestra el numero minimo recomendado de horas exactas (60 minutos) dedicadas a la ensefianza obligatoria
de lenguas extranjeras en educacion primaria y secundaria general obligatoria a tiempo completo, segun las
recomendaciones minimas del curriculo nacional para cada curso de referencia. Respecto a los métodos especificos de
calculo, véase Recommended annual taught time in full-time compulsory education in Europe 2010/11,
(EACEA/Eurydice, 2011).

Para calcular el curso teérico se ha dividido la carga lectiva total en horas de la educacién primaria y secundaria
general obligatoria a tiempo completo por el nimero de afos correspondientes a la duracion de cada etapa educativa.

La educacion general obligatoria a tiempo completo normalmente finaliza al concluir la educacion secundaria inferior
(CINE 2) o la estructura unica (CINE 1 y 2), excepto en Bélgica, Bulgaria, Francia, Italia, Hungria, los Paises Bajos
(VWO y HAVO), Eslovaquia y el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), donde una parte o la totalidad del
nivel CINE 3 puede estar integrado en la educacién general obligatoria a tiempo completo. Para mas informacion, véase
The structure of the European education systems (EACEA/Eurydice, 2010).

La definicion de “flexibilidad de asignacion horaria” figura en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y
bibliografia.

Secundaria general Secundaria general
Primaria obligatoria a tiempo Primaria obligatoria a tiempo
completo completo
2006/07 2010/11 2006/07  2010/11 2006/07  2010/11  2006/07  2010/11
BE fr 20 20 121 121 NL [ () () (]
BE de 121 121 142 182 | AT - Volkschule 15 15
BE nl [ [ () () AT - AHS 120 120
BG 41 41 175 88 AT - Hauptschule & PTS 102 102
cz 52 53 87 88 PL 36 61 81 113
DK 50 43 90 90 PT 27 27 144 105
DE - Grundschule 28 28 RO 29 30 116 118
DE - Gymnasium 179 244 | sl 39 39 88 136
DE - Hauptschule 124 105 | SK ([ ] 21 105 109
DE - Realschule 118 183 | FI 38 38 133 133
EE 66 66 158 158 | SE 53 53 53 53
IE [ [ () () UK-ENG/WLS/NIR [ () () ()
EL 72 70 98 98 UK-SCT [ () ) )
ES 57 64 113 105
FR 40 43 176 176 |18 31 38 168 187
IT 79 79 165 139 LI - Primarschule 30 41
cY 24 23 124 120 | LI- Gymnasium 180 197
Lv 54 54 143 141 LI - Oberschule 113 110
LT 10 36 115 122 | LI - Realschule 165 161
LU 396 408 479 423 | NO 47 52 76 151
HU 20 21 113 115
MT - Primaria 132 127
MT - Lyceum 216 199 |[HR : 53 : 79
MT - Secundaria 216 199 | TR 19 29 96 96
:ssiig:aa(t:lij(;i ﬁglrigfil;oria con flexibilidad de l;l&igzilolr(iegsguas extranjeras No disponible

Fuente: Eurydice.

Notas especificasde paises

Bélgica (BE fr), Francia, Austria y Liechtenstein: véase el grafico E7

Bélgica (BE de): en la anterior edicion (EACEA/Eurydice, 2008) se establecia una distincién entre los centros publicos
y los privados sostenidos con fondos publicos en la etapa de secundaria. El presente grafico muestra la cantidad de
horas lectivas por curso teorico en los centros publicos durante el curso 2006/2007, mientras que la cifra de los centros
privados sostenidos con fondos publicos era de 162 horas por cada curso teoérico, tanto en educacién primaria como en
secundaria general a tiempo completo.
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Dinamarca: entre 2006/07 y 2010/11, el numero de horas lectivas recomendadas no se modificé. La disminucion en el
numero de horas lectivas en educacién primaria se debe a que el afio de educacion infantil en las Folkeskole tiene
ahora caracter obligatorio

Italia: entre 2006/07 y 2010/11, el numero de horas lectivas recomendadas no se modificd. La disminucién en el
numero de horas lectivas se debe al aumento de la duracion de la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo
completo de tres a cinco afios.

Portugal: entre 2006/07 y 2010/11, el nimero de horas lectivas recomendadas no se modificd. El descenso se debe al
hecho de que la educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo ha aumentado de tres a seis afios, pero el
aprendizaje de lenguas extranjeras no es obligatorio durante estos afios adicionales de escolarizacion.

Rumania: la anterior edicion (EACEA/Eurydice, 2008) distinguia entre Gimnaziu + Liceu and Gimnaziu + Scoala de arte
si meserii en la etapa de secundaria. El grafico actual muestra el nimero de horas por cada curso teoérico en Gimnaziu
+ Liceu en 2006/07, mientras que el numero de horas de Gimnaziu + Scoala de arte si meserii era de 97 por cada curso
tedrico en educacion secundaria.

Suecia: el nimero de horas lectivas de lenguas extranjeras se establece para la totalidad de la educacién general
obligatoria a tiempo completo (véase el grafico E7).

Turquia: aunque no existe formalmente nivel CINE 2 en el sistema educativo turco, a fin de establecer comparaciones
con otros paises, los cursos 1° a 5° pueden considerarse como nivel CINE 1, y los cursos 6° a 8° como nivel CINE 2.

LOS PAISES EN LOS QUE LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS DURA MAS
ANOS NO NECESARIAMENTE TIENEN EL NUMERO MAS ELEVADO DE HORAS
LECTIVAS

Dos factores que inciden enormemente en la ensefianza de las lenguas extranjeras son el numero
minimo de horas recomendadas y la duracién en cursos escolares de dicha ensefianza (véase el
grafico B2). Con respecto a la primera lengua extranjera obligatoria, estas variables difieren
considerablemente de un pais a otro. Considerando ambas es posible analizar la distribucion de
horas lectivas de la primera lengua extranjera obligatoria.

Un analisis de los datos a lo largo de las etapas de la educacion obligatoria revela que, si bien
algunos paises imparten la primera lengua extranjera durante el mismo numero de afos, el total de
horas lectivas asignadas a la materia difiere de forma significativa. Por ejemplo, aunque tanto en
Rumania como en Alemania la ensefanza de lenguas extranjeras dura ocho cursos, el numero total
de horas que se les dedican en Rumania es de 472, mientras que en Alemania es de 790
(Realschule). Igualmente, durante los diez afios de ensefianza de lenguas extranjeras, el curriculo
oficial de Italia exige un total de 891 horas lectivas para la primera lengua, cifra que solo alcanza las
593 horas en Noruega.

Por el contrario, en aquellos paises en los que el numero total de horas lectivas es muy parecido, la
distribucion de las mismas a lo largo de los cursos puede variar de manera sustancial. Por ejemplo,
en seis sistemas educativos, en concreto en Bélgica (Comunidad francesa), Grecia, Letonia,
Rumania, Eslovenia y Suecia, se recomiendan entre 472 y 492 horas lectivas para la primera lengua
extranjera, distribuidas a lo largo de entre cinco y nueve cursos.

Algunas diferencias pueden ser consecuencia de que no en todos los paises se ensefia el mismo
numero de lenguas y, en este grafico, solo se refleja la ensefianza de la primera lengua extranjera. Es
mas, en aquellos paises donde solo hay una lengua extranjera obligatoria es posible que se disponga
de mas horas en el curriculo para impartirla. Por ejemplo, en Espana, donde hay una sola lengua
extranjera obligatoria, el curriculo establece un total de 805 horas repartidas a lo largo de 10 cursos.
Por el contrario, en Rumania se recomiendan 472 horas lectivas para la primera lengua extranjera a
lo largo de 8 cursos y 354 para la segunda lengua, distribuidas en seis cursos.

Beélgica (Comunidad germandfona), Luxemburgo y Malta, como consecuencia del caracter multilingtie
de sus sociedades y sistemas educativos, cuentan con el numero mas alto de horas lectivas
asignadas a las lenguas de toda Europa (véase el grafico E7). En estos tres sistemas, el curriculo
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oficial establece mas de 1.100 horas lectivas, distribuidas a lo largo de nueve cursos en la Comunidad
germandfona de Bélgica, de 10 cursos en Luxemburgo y de 11 en Malta.

En Bélgica (Comunidad flamenca) y el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), las
recomendaciones oficiales no mencionan el nimero de horas que han de dedicarse a la ensefianza
de las lenguas extranjeras, sino solo el numero de cursos a lo largo de los cuales se deben impartir
dichas lenguas. Por tanto, los centros educativos de estos paises tienen libertad para fijar las horas
lectivas de todas las materias, incluidas las lenguas extranjeras. En los Paises Bajos, los centros
escolares gozan de una autonomia incluso mayor respecto a la distribucién de las horas lectivas,
puesto que no existe prescripcién alguna respecto al numero de horas lectivas ni a la duracion de la
oferta educativa.

@ Grafico E9: Relacion entre el nimero minimo de horas lectivas recomendadas para la primera
lengua extranjera obligatoria y el numero de afios a lo largo de los cuales se distribuye dicha
ensefianza durante la educacion general obligatoria a tiempo completo, 2010/11
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Fuente: Eurydice.

Numero de Minimo de Numero Mlﬂlmo de
afos horas lectivas de afios oras
lectivas

BE_fr 5 485 NL [ [

BE_de 9 1153 AT Volksschule + AHS (a) 9 570
BE_nl 10 [ ] AT Volksschule + Hauptschule & PTS (b) 9 570
BG 8 551 PL 9 537
Ccz 7 617 PT 7 579
DK 7 570 RO 8 472
DE Grundschule + Gymnasium (a) 8 733 Sl 6 492
DE Grundschule + Hauptschule (b) 8 741 SK 8 627
DE Grundschule + Realschule (c) 8 790 FI 7 456
EE 9 551 SE 9 480
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IE [ [ J UK-ENG/WLS/NIR 3 [
EL 7 473 UK-SCT [ [
ES 10 805

FR 9 783

IT 10 891 IS 7 453
CY 6 361 LI Primarschule + Gymnasium (a) 8 556
LV 7 488 LI Primarschule + Oberschule (b) 8 644
LT 8 540 LI Primarschule + Realschule (c) 8 614
LU 10 1893 NO 10 593
HU 9 724

MT Primaria + Lyceum (a) 11 1381 HR 8 525
MT Primaria + Secundaria (b) 11 1316 TR 5 432

® Asignatura obligatoria con flexibilidad de asignacién horaria @  No hay lenguas extranjeras obligatorias
Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria (grafico E9)

Respecto a los métodos de calculo especificos, véase Recommended annual taught time in full-time compulsory
education in Europe 2010/11, (Eurydice/EACEA, 2011).

La educacion general obligatoria a tiempo completo normalmente finaliza al concluir la educacion secundaria inferior
(CINE 2) o la estructura unica (CINE 1 y 2), excepto en Bélgica, Bulgaria, Francia, Italia, Hungria, los Paises Bajos
(VWO y HAVO), Eslovaquia y el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), donde una parte o la totalidad del
nivel CINE 3 puede estar integrado en la educacién general obligatoria a tiempo completo. Para mas informacion, véase
The structure of the European education systems (EACEA/Eurydice, 2010).

La definicion de “flexibilidad de asignaciéon horaria” figura en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y
bibliografia.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr), Austria, Eslovaquia y Liechtenstein: véase el grafico E7

Estonia, Finlandia y Suecia: dado que la edad a la que los alumnos comienzan a estudiar la primera lengua obligatoria
varia, se ha tenido en cuenta la edad mas temprana posible.

Francia: la segunda lengua extranjera no es obligatoria en 9° curso para el 5,5% de los alumnos matriculados en los
programas de iniciacion profesional (découverte professionnelle). En 10° curso se asignan 198 horas lectivas tanto a la
primera como a la segunda lengua extranjera y los centros escolares estan autorizados a distribuirlas entre ambas
lenguas segun sus necesidades especificas. Para poder establecer comparaciones se ha dividido este nimero de
horas lectivas por igual entre la primera y la segunda lengua extranjera.

LA PRIMERA LENGUA EXTRANJERA NORMALMENTE OCUPA LA MAYOR PARTE DE
LAS HORAS LECTIVAS DISPONIBLES PARA LA ENSENANZA DE LENGUAS

En la inmensa mayoria de los paises europeos, el curriculo de la ensefianza obligatoria a tiempo
completo incluye dos lenguas extranjeras. En todos ellos, excepto en Estonia, Grecia, Letonia,
Luxemburgo e Islandia, la segunda lengua extranjera se introduce en la etapa de secundaria. Solo es
obligatorio que todos los alumnos estudien una tercera lengua extranjera durante la educacion
obligatoria a tiempo completo en Luxemburgo, mientras que en Alemania y Liechtenstein solo es
obligatoria una tercera lengua extranjera para los alumnos de Gymnasium (véanse los graficos B1 y
B4).

En los lugares donde se imparten dos lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias, el numero
total de horas lectivas destinadas a la segunda lengua en un curso teérico es siempre menor que el
de las destinadas a la primera lengua extranjera. La explicacion puede residir en el hecho de que en
todos los paises que se encuentran en este caso la oferta educativa para la segunda lengua
extranjera comienza mas tarde y dura menos afios que para la primera.

En algunos paises la diferencia respecto a horas lectivas entre las dos lenguas es muy llamativa. Este
es el caso de Bulgaria, Italia, Austria (AHS: Realgymnasium) y Polonia. En estos paises, la primera
lengua comienza a estudiarse cuando los alumnos tienen entre seis y ocho afos, mientras que la
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segunda lengua se introduce cuatro afios mas tarde. En todos estos paises, la ensefianza de la
segunda lengua en de la educacion general obligatoria a tiempo completo solo dura unos pocos
cursos: tres cursos en ltalia y Polonia, y uno en Bulgaria y Austria.

Por el contrario, en aquellos paises en los que la ensefianza de dos lenguas extranjeras es obligatoria
desde edades mas tempranas (10-11) y, por tanto, dura cinco o seis afos, la diferencia en el nimero
de horas asignadas a la primera y a la segunda lengua es, por lo general, mucho menor. Este es el
caso, por ejemplo de Alemania (Gymnasium), Estonia, Grecia, Rumania e Islandia, donde el nimero
de horas recomendadas para la segunda lengua es menos de la mitad que para la primera.

En Bélgica (Comunidad germandfona) y Malta, donde la primera lengua extranjera se utiliza como
lengua de ensefanza, la diferencia en el nimero de horas lectivas fijadas para la primera y la
segunda lengua extranjera es muy considerable. Por el contrario, en el caso de Luxemburgo, donde
tanto el aleman como el francés son las lenguas de ensefianza, la diferencia entre ambas es
insignificante. No obstante, la diferencia entre las segundas y terceras lenguas extranjeras es
superior, dado que la tercera lengua no se utiliza como lengua de ensefianza.

@ Grafico E10: Minimo de horas lectivas recomendado por cada curso teérico para la primera,
segunda y tercera lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias en la educaciéon general
obligatoria a tiempo completo, 2010/11
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BG 61 6 ® PL 60 19 ®
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ES 81 ® ®

FR 78 32 ®

IT 89 20 ® IS 45 37

CY 40 15 ® LI Primarschule + Gymnasium 62 36 13
LV 54 29 ® LI Primarschule + Oberschule 72 ® ®
LT 60 24 ® LI Primarschule + Realschule 68 26 ®
LU 189 175 49 NO 59 ® ®
HU 60 23 ®

MT Primaria + Lyceum 126 34 ® HR 66 ® ®
MT Primaria + Secundaria 120 40 ® TR 54 ® ®

Fuente: Eurydice.
Nota aclaratoria
Véase el grafico E8

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr), Austria y Liechtenstein: véase el grafico E7.
Francia: véase el grafico E9.

EL PORCENTAJE RELATIVO DE HORAS LECTIVAS ASIGNADAS A LA ENSENANZA DE
LAS LENGUAS EXTRANJERAS ES SIGNIFICATIVAMENTE SUPERIOR EN EDUCACION
SECUNDARIA OBLIGATORIA

En todos los paises, excepto en Luxemburgo, la proporcion de horas dedicadas a las lenguas
extranjeras en relacién con el total de horas lectivas es mucho mas elevada en educacién secundaria
que en primaria. Con independencia de esta tendencia general, las diferencias entre paises son
considerables en ambas etapas. Dichas desigualdades pueden atribuirse a factores estructurales,
tales como el numero de afios que dura la educacién primaria y la secundaria a tiempo completo, el
numero de lenguas obligatorias en secundaria y la edad a la que se comienzan a estudiar las lenguas
extranjeras (véanse los graficos B2 y B3).

En la etapa de primaria, la ensefianza de las lenguas extranjeras representa aproximadamente un
10% del numero total de horas lectivas, excepto en Estonia, Grecia y Croacia. En Bélgica
(Comunidad germanoéfona), Luxemburgo y Malta, representa un 14,3%, un 40,5% y un 15,2%,
respectivamente, debido a sus particulares circunstancias linguisticas (véase el grafico B2). En
algunos paises o regiones, concretamente en Bélgica (Comunidad flamenca), Chipre, Portugal y
Eslovaquia, la proporcion del total de horas lectivas destinadas a las lenguas extranjeras es incluso
inferior a un 3%.

En educacion secundaria, el porcentaje de horas establecidas para las lenguas extranjeras fluctua
entre un 10% y un 36%, dependiendo del pais. Sin embargo, dos grupos de paises se diferencian del
resto. Por una parte, los alumnos de la Republica Checa, Dinamarca y Espafa estudian lenguas
extranjeras hasta un maximo del 10% del total de horas lectivas, mientras que en Alemania
(Realschule), Estonia, Francia, Islandia y Liechtenstein (Gymnasium), las lenguas extranjeras ocupan
aproximadamente un 20% del total de horas lectivas. Este porcentaje alcanza en torno al 27% del
total en Alemania (Gymnasium) y Malta, y supera el 40% en Luxemburgo.
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@ Grafico E11: Minimo de horas asignadas a las lenguas extranjeras obligatorias, como porcentaje
sobre el total de horas lectivas de educacion primaria y secundaria general obligatoria a tiempo
completo, 2010/11
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Datos (grafico E11)
Primaria Secund.aria ggneral Primaria Secund.aria '
obligatoria general obligatoria
BE fr 2,4 13,0 NL [ ] ()
BE de 14,3 18,0 AT Volksschule + AHS 2,2 13,2
BE nl o o AT Volksschule + Hauptschule & PTS 2,2 11,2
BG 8,8 11,2 PL 8,5 12,4
cz 7,6 10,0 PT 2,9 14,2
DK 5,7 9,7 RO 4,7 14,0
DE Grundschule + Gymnasium 4.3 26,9 Sl 5,9 16,7
DE Grundschule + Hauptschule 4.3 15,8 SK 2,4 15,5
DE Grundschule + Realschule 4.3 19,7 Fl 7.8 11,8
EE 9,9 18,8 SE 7,2
IE [ [ UK-ENG/WLS/NIR [ ()
EL 10,1 12,4 UK-SCT [ ()
ES 7,3 10,0
FR 4,1 19,9
IT 9,3 14,6 IS 4.4 18,9
CY 2,9 14,0 LI Primarschule + Gymnasium 5,1 19,6
LV 8,8 17,5 LI Primarschule + Oberschule 5.1 11,1
LT 6,4 14,6 LI Primarschule + Realschule 5,1 16,2
LU 40,5 35,7 NO 7,0 17,7
HU 3,6 16,1
MT Primaria + Lyceum 15,2 24,3 HR 11,1 12,4
MT Primaria + Secundaria 15,2 25,7 TR 4,0 13,3
Fuente: Eurydice.
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Nota aclaratoria

El grafico E11 muestra la correlacion entre el nUmero de horas destinadas a impartir las lenguas extranjeras obligatorias
y el total de horas lectivas de toda la educacién primaria y la educacion general obligatoria a tiempo completo. El
calculo se basa en el minimo de horas exactas (60 minutos) recomendadas a nivel nacional.

Respecto a los métodos de calculo especificos, véase Recommended annual taught time in full-time compulsory
education in Europe 2010/11, (Eurydice/EACEA, 2011).

La educacion general obligatoria a tiempo completo normalmente finaliza al concluir la educacion secundaria inferior
(CINE 2) o la estructura unica (CINE 1 y 2), excepto en Bélgica, Bulgaria, Francia, Italia, Hungria, los Paises Bajos
(VWO y HAVO), Eslovaquia y el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), donde una parte o todo el nivel
CINE 3 puede estar integrado en la educacion general obligatoria a tiempo completo. Para mas informacion, véase The
structure of the European education systems (EACEA/Eurydice, 2010).

La definicion de “flexibilidad de asignacion horaria” figura en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y
bibliografia.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr), Austria y Liechtenstein: véase el grafico E7.
Suecia y Turquia: véase el grafico E8.

POCOS PAISES DISPONEN DE NORMATIVA ESPECIFICA SOBRE EL NUMERO DE
ALUMNOS EN LAS CLASES DE LENGUAS EXTRANJERAS

En cerca de dos tercios de los paises europeos existe normativa o recomendaciones oficiales
respecto al nimero maximo de alumnos por grupo, con independencia de la asignatura que se
imparta. Habitualmente dicha normativa es de aplicacién tanto en primaria como en secundaria
general obligatoria a tiempo completo. No obstante, conviene tener presente que las especificaciones
oficiales no siempre se corresponden con el tamafio real de los grupos, que puede ser superior o
inferior al numero recomendado de alumnos (véase el grafico E13).

En general, los requisitos en cuanto al niumero de alumnos por clase no diferencian entre las lenguas
extranjeras y otras asignaturas del curriculo. No obstante, algunos paises si fijan clases mas reducidas
para lenguas extranjeras, concretamente la Republica Checa, Lituania, Polonia y Eslovaquia. Sin
embargo, deberia tenerse en cuenta que en algunos otros paises los centros gozan de autonomia en
este ambito, lo cual indica que pueden reducir o incrementar el numero de alumnos por aula en las
clases de lenguas.

La normativa general sobre el tamafio de los grupos (que también se aplica a las clases de lenguas
extranjeras en la mayoria de los casos) varia significativamente entre paises. No obstante, en
Europa, el numero maximo de alumnos no excede de 33 por clase —limite maximo del Reino Unido
(Escocia). En aproximadamente un tercio de los paises la normativa sobre el tamafio de los grupos es
idéntica para educacion primaria y secundaria general. En los seis paises en los que es distinta
(Bulgaria, Espania, ltalia, Hungria, Portugal y Rumania), el nimero maximo de alumnos por clase es
siempre mayor en secundaria que en primaria. La diferencia entre ambas etapas educativas puede
variar entre uno y cinco alumnos por grupo.

En los cuatro paises donde existen recomendaciones especificas para las clases de lenguas extranjeras,
dicha normativa es de aplicacion tanto en primaria como en secundaria general, excepto en Lituania,
donde solo hace referencia a secundaria (20 alumnos por grupo). Eslovaquia es el pais donde la norma
sobre el tamafo de las clases de lenguas extranjeras establece un nimero mas reducido (17 alumnos),
mientras que los grupos mas numerosos son los que establece la legislacion de la Republica Checa y
Portugal (24 alumnos).

Desde 2008, las reformas que han tenido lugar en distintos paises han dado como resultado una
disminucion general en el numero de alumnos por grupo. En Austria dicho numero se ha reducido de
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30 a 25, tanto en primaria como en secundaria general. Eslovaquia ha bajado la cifra de 34 a 25
alumnos en primaria y a 28 en secundaria general. En Estonia y Grecia, el limite de alumnos por grupo
de educacion secundaria casi se ha igualado al de primaria, reduciéndose de 36 a 24 y de 30 a 25,
respectivamente. En 2009, Croacia promulgd una nueva normativa que reducia el niumero de alumnos
por clase de 34 a 28, tanto en educacion primaria como en secundaria general. Por el contrario, dos
paises han introducido medidas para aumentar el numero de alumnos por grupo: en ltalia ha subido de
25 a 27 alumnos en primaria y de 25 a 28 en secundaria, y en Rumania las clases en secundaria han
pasado de 25 a 30 alumnos.

@ Grafico E12: Directrices o recomendaciones respecto al nimero maximo de alumnos por clase en
educacion primaria y secundaria general obligatoria a tiempo completo, 2010/11
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Nota aclaratoria (grafico E12)

La educacion general obligatoria a tiempo completo normalmente finaliza al concluir la educacion secundaria inferior
(CINE 2) o la estructura unica (CINE 1 y 2), excepto en Bélgica, Bulgaria, Francia, Italia, Hungria, los Paises Bajos
(VWO y HAVO), Eslovaquia y el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), donde una parte o todo el nivel
CINE 3 puede estar integrado en la educacion general obligatoria a tiempo completo. Para mas informacion, véase The
structure of the European education systems (EACEA/Eurydice, 2010).

Los centros con programas de estudio intensivos para lenguas extranjeras no figuran en el grafico.

En los lugares donde la normativa sobre nimero maximo de alumnos por grupo difiere dentro de la misma etapa
educativa, la especificacion que afecta a la mayoria de los estudiantes es la que se ha reflejado en el grafico y se ha
incluido una nota especifica en la que se proporciona la informacion relevante.

Notas especificas de paises

Alemania: la cifra que figura representa el promedio del nimero maximo de alumnos por grupo en los distintos Lénder.
Hungria: segun la ley de ensefianza publica, las clases pueden dividirse en grupos reducidos. El tamafio maximo de
estos grupos es del 50% del tamafio maximo de la clase. Las lenguas extranjeras generalmente se imparten en grupos
reducidos.

Malta: la normativa sobre el tamafio de los grupos es de 25 alumnos por clase en los tres ultimos cursos de educacién
secundaria inferior.
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Polonia: el nUimero maximo recomendado de alumnos por clase en los tres primeros cursos de educacién primaria es
de 26 para todas las asignaturas, incluidas las lenguas extranjeras. En otros cursos de primaria y de educacion
secundaria general a tiempo completo solo existen recomendaciones para las clases de lenguas.

Portugal: en el primer ciclo de educacion primaria (6-10 afos), el nUmero maximo de alumnos para las clases de inglés
es de 25.

Eslovaquia: en CINE 1, el nimero recomendado de alumnos por clase para el primer curso es de 22 en todas las
asignaturas, excepto en las de lenguas extranjeras.

Reino Unido (ENG/WLS/NIR): el nimero maximo por clase en los centros de primaria es de 30 alumnos, pero solo
para los mas pequefos, mientras que las lenguas extranjeras se imparten sobre todo a los alumnos mayores.

Reino Unido (SCT): a partir del curso 2011/12, el tamafio maximo de las clases para el primer curso de educacion
primaria es de 25, mientras que para el segundo y tercer curso es de 30 alumnos por clase.

LA MAYORIA DE LOS ALUMNOS ESTUDIAN LENGUAS EXTRANJERAS EN GRUPOS
CUYO TAMANO ES EL QUE FIJA LA NORMATIVA PROMULGADA POR LA
ADMINISTRACION PUBLICA

El grafico E12 revela que solo en unos cuantos paises existen recomendaciones especificas sobre el
tamafno de los grupos en las clases de lenguas extranjeras. No obstante, en aproximadamente dos
tercios de los paises hay recomendaciones generales sobre el nUmero maximo de alumnos por clase,
con independencia de las asignatura que se imparta. Por lo tanto, es interesante analizar hasta qué
punto dichas recomendaciones se corresponden con el tamafo real de los grupos. El Estudio
Europeo de Competencia Linguistica (EECL) 2011, en el cual se pedia a los alumnos que indicasen
el numero de alumnos por grupo en su clase de lengua extranjera, permite dicha comparacion.

Los datos muestran que, en todos los paises en los que existen recomendaciones sobre el numero
maximo de alumnos por clase, al menos un 75% de los alumnos estudian la lengua extranjera de
referencia (es decir, la lengua en la que se les estaba evaluando) en grupos que no exceden el
tamafio maximo recomendado. No obstante, los datos ponen de manifiesto que en cinco sistemas
educativos —la Comunidad francesa de Bélgica, Bulgaria, Grecia, Polonia y Croacia— al menos un
10% de los alumnos estudian lenguas extranjeras en clases que superan el techo maximo de
alumnos recomendado por las administraciones publicas. No obstante, el valor P90 nunca excede las
recomendaciones en mas de dos alumnos.

El grafico también indica que a menudo los alumnos estudian lenguas extranjeras en grupos
significativamente menos numerosos de lo que especifican las recomendaciones. El valor mas bajo
de la mediana —15 alumnos— puede observarse en Estonia y Eslovenia, lo cual significa que en estos
paises el 50% de los alumnos estudian lenguas en grupos de 15 0 menos alumnos. En otros paises
analizados, el valor de la mediana es ligeramente superior, pero siempre se sitda significativamente
por debajo del maximo recomendado. Esto confirma lo que se apuntaba en el grafico E12, segun el
cual las normas sobre el tamafio de los grupos habitualmente se usan solo como una pauta sobre el
limite maximo y no se corresponden con el numero real de alumnos en las aulas.

El tamafo de los grupos en las clases de lenguas extranjeras también varia dentro de los propios
paises. Bulgaria, Grecia, Espafa y Portugal muestran perfiles caracterizados por las variaciones mas
grandes en lo que respecta a distribucion de alumnos en las clases de lenguas extranjeras (es decir,
la mayor diferencia entre el numero de alumnos en las clases mas pequefias y en las mas grandes).
Por el contrario, Portugal y Eslovenia muestran los perfiles mas homogéneos.
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@ Grafico E13: Distribucion del alumnado segun el tamafio de los grupos en la clase de lengua
extranjera, en comparacion con el numero maximo recomendado o exigido a nivel oficial, 2010/11
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p75 26 24 22 21 26 19 25 27 27 25 28 22 26 18 24 27
p90 29 26 24 24 28 22 27 30 30 26 30 26 27 21 28 30

Fuente: EECL 2011.

Nota aclaratoria

El indicador se basa en las respuestas a la pregunta 42 del Cuestionario del Alumno del EECL. La normativa o las
recomendaciones respecto al nUmero maximo de alumnos por clase se han tomado del grafico E12. La media de la UE
corresponde a las medias ponderadas de los paises participantes en el EECL de los que se dispone de datos.

Los encuestados de los diferentes paises eran alumnos que estudiaban la primera lengua evaluada. En practicamente
todos los paises participantes la primera lengua extranjera evaluada fue el inglés, a excepcién de Bélgica
(Comunidades flamenca y germanoéfona), donde fue el francés. Dependiendo de los paises, los alumnos de la muestra
estaban en el ultimo curso del CINE 2 o en el segundo curso del CINE 3.

Para mas informacion sobre el Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL), véase la seccion Glosario, bases
de datos estadisticos y bibliografia.
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SECCION Ill - RESULTADOS DE APRENDIZAJE ESPERADOS Y CERTIFICACION

SE CONCEDE LA MISMA IMPORTANCIA A LAS CUATRO DESTREZAS COMUNICATIVAS
AL FINAL DE LA EDUCACION OBLIGATORIA A TIEMPO COMPLETO

Uno de los principales objetivos de la ensefianza de lenguas extranjeras es desarrollar la
competencia comunicativa, que se compone de cuatro destrezas comunicativas fundamentales:
comprensién oral, expresiéon oral, comprension lectora y expresion escrita. Un analisis del curriculo
oficial pone de manifiesto que en las recomendaciones de 15 paises europeos se concede igual
importancia a las cuatro destrezas desde que comienza la ensefianza obligatoria de las lenguas hasta
el final de la educacion general obligatoria a tiempo completo.

No obstante, no sucede lo mismo en 11 paises, en los que al comenzar la ensefianza obligatoria de
lenguas extranjeras se hace mayor hincapié en la comprension oral y la expresién hablada, es decir,
en la comunicacion oral. Las excepciones son Dinamarca, donde la prioridad es solo la expresion
oral, y Grecia y los Paises Bajos, donde a dichas destrezas se afiade la comprension lectora. No
obstante, al final de la educacién obligatoria, en la mayoria de los casos se consideran igualmente
importantes las cuatro destrezas comunicativas, sin que ninguna tenga prioridad sobre el resto.
Solamente en Dinamarca durante esta ultima etapa la comunicacién oral se mantiene como el foco de
interés principal, mientras que en los Paises Bajos explicitamente se prioriza la lectura en los centros
escolares de tipo VWO y HAVO.

Siete paises no establecen ninguna prioridad especifica en su curriculo. No obstante, en algunos de
ellos, otros documentos oficiales, como la normativa sobre evaluacion en Portugal, especifican
prioridades respecto a algunas o a todas las destrezas comunicativas.

Las tendencias de los ultimos afios apuntan a un aumento en el numero de paises que conceden la
misma importancia a las cuatro destrezas comunicativas desde el inicio de la ensefianza obligatoria
de las lenguas extranjeras. Este es el caso de Polonia, Malta y Rumania, donde recientemente se
han introducido reformas. Una reforma semejante se ha puesto en marcha en Chipre, a partir del
curso 2011/12. Contrariamente a esta tendencia, en Liechtenstein, debido al inicio temprano de la
obligatoriedad de las lenguas extranjeras, el centro de interés de los objetivos de aprendizaje se ha
trasladado de las cuatro destrezas comunicativas al desarrollo de la conciencia linguistica a través de
la comunicacion oral.

Nota aclaratoria (grafico E14)

Explicitamente se concede prioridad a una o mas de las destrezas comunicativas: el curriculo oficial de lenguas
extranjeras afirma de forma clara y explicita que ha de hacerse mayor hincapié en aquellos objetivos relacionados
con una o mas destrezas a lo largo de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Las destrezas principales son igualmente importantes: el curriculo oficial de lenguas extranjeras claramente
determina que, en lo que respecta a los objetivos, no deberia concederse prioridad a una o mas de una de las cuatro
destrezas comunicativas.

No se hace referencia a prioridades: el curriculo oficial de las lenguas extranjeras no determina si debe priorizarse o
no una o mas de las destrezas comunicativas.

La definicion de las 'cuatro destrezas comunicativas' figura en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y
bibliografia

Notas especificas de paises

Paises Bajos: en los centros escolares tipo VMBO no se concede prioridad especificamente a ninguna de las
destrezas comunicativas al final de la educacion obligatoria a tiempo completo.

Reino Unido (ENG): la ensefianza obligatoria de las lenguas extranjeras termina antes del final de la educacion
obligatoria a tiempo completo.
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@ Grafico E14: Prioridad que se otorga a los objetivos relacionados con las cuatro destrezas
comunicativas en los curriculos de las lenguas extranjeras obligatorias. Educaciéon general
obligatoria a tiempo completo, 2010/11.

Grafico E14a: al comienzo de la ensefanza Gréafico E14b: al final de la educacién general
obligatoria de la primera lengua extranjera obligatoria a tiempo completo
Prioridad explicita Prioridad explicita
s s | s s |=
o [ o e [ 25 o 2% o [ o e [ >2s ol 23
| | BE fr |
] [ | BE de u
| | BE nl |
| BG |
| cz |
| DK | |
| | DE |
| EE |
[ [ [ [ [ [ IE [ [ [ [ [ [
| | | EL |
| ES |
| | FR |
| IT |
| | cYy |
| LV |
| LT |
| LU |
| HU |
| MT |
| | | NL |
| | AT |
u PL u
| PT |
| RO |
| sI |
| SK |
| FI |
| SE |
u UK () m
[ [ [ [ [ [ ] UK-SCT [ ] [ [ [ [ [ ]
| IS |
| | LI |
| NO |
| HR |
| TR |
® No hay lenguas extranjeras obligatorias
Fuente: Eurydice. UK (') = UK-ENG/WLS/NIR
127




H
SECCION Ill - RESULTADOS DEL APRENDIZAJE ESPERADOS Y CERTIFICACION

MAS DE LA MITAD DE LOS PAISES EUROPEOS RECURREN AL MCERL PARA
ESTABLECER LOS NIVELES MINIMOS DE COMPETENCIA EN LENGUAS EXTRANJERAS

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL), publicado por el Consejo de
Europa en 2011, proporciona una herramienta para evaluar los resultados del aprendizaje de lenguas
extranjeras de manera comparable internacionalmente. En febrero de 2002, una Resolucion del
Consejo de la Union Europea recomendd el uso del MCERL a la hora de arbitrar sistemas que
permitan validar las competencias linguisticas (3).

@ Grafico E15: Existencia de recomendaciones sobre el uso del MCERL para definir los niveles
minimos de competencia al final de la educacion general obligatoria a tiempo completo o de la
educacion secundaria inferior (CINE 2) y de la educacion secundaria superior general (CINE 3),
2010/11

CINE 3 DKﬁngf SI‘LIﬁ

BE de

¢

4

Normativa o recomendaciones sobre el uso el
MCERL para definir los niveles minimos a
alcanzar

’E

MT

4

No hay directrices o recomendaciones

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) (Consejo de Europa, 2001) es un marco para el
aprendizaje, ensefianza y evaluacion de las lenguas, desarrollado por el Consejo de Europa. El MCERL describe las
competencias necesarias para comunicarse en una lengua extranjera, junto con los conocimientos relacionados y los
distintos contextos de comunicacion. EL MCERL define seis niveles de competencia A1, A2, B1, B2, C1, C2 (siendo A
el nivel de usuario basico, B el de usuario auténomo y C el de usuario competente) que permiten medir el progreso de
los estudiantes y usuarios de las lenguas.

La educacién general obligatoria a tiempo completo normalmente finaliza al concluir la educacién secundaria inferior
(CINE 2) o la estructura unica (CINE 1 y 2), excepto en Bélgica, Bulgaria, Francia, Italia, Hungria, los Paises Bajos
(VWO y HAVO), Eslovaquia y el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), donde una parte o todo el nivel
CINE 3 puede estar integrado en la educacion general obligatoria a tiempo completo. Para mas informacion, véase The
structure of the European education systems (EACEA/Eurydice, 2010).

En aquellos paises donde el final de la educacién obligatoria a tiempo completo no se corresponde con el final de la
educacion secundaria inferior, la informacion que se facilita en este gréfico refleja el segundo caso.

Nota especifica de paises

Portugal: no existen aun recomendaciones para el final de la educacién obligatoria a tiempo completo, puesto que
desde 2009/10 éste ha ido pasando gradualmente de los 9 a los 12 afios. No obstante, existen recomendaciones para
el final de la educacién secundaria, que anteriormente se correspondia con el final de la educacién obligatoria a tiempo
completo.

() Resolucion del Consejo de la UE de 14 de febrero de 2002 respecto a la promocion de la diversidad lingiiistica y del
aprendizaje de las lenguas dentro del marco de implantacion de los objetivos del Afio Europeo de las Lenguas 2001, DO
2002/C 50/01.
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Una gran mayoria de paises europeos utilizan el MCERL como instrumento para evaluar las lenguas
extranjeras, y las administraciones educativas hacen referencia al Marco en sus curriculos oficiales,
programas estratégicos y otros documentos de caracter no vinculante. En concreto, mas de la mitad
de los paises europeos han promulgado normativa o recomendaciones en las que se establecen los
niveles minimos de competencia en lenguas extranjeras de acuerdo con los seis niveles que define el
MCERL.

Estas recomendaciones o directrices generalmente hacen referencia a los niveles minimos de
competencia en la lengua extranjera que han de lograrse al final de la educacion general obligatoria a
tiempo completo, asi como al terminar la educacién secundaria superior. No obstante, en
Liechtenstein y Dinamarca solo se aplican en educacion general obligatoria a tiempo competo, y al
final de la educacion secundaria superior en Eslovenia. Portugal y Eslovaquia no cuentan con
recomendaciones o directrices para el final de la educacién general obligatoria a tiempo completo,
pero se han establecido los niveles minimos exigibles al término de la secundaria inferior.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES EL NIVEL MINIMO DE COMPETENCIA ESTABLECIDO
PARA LA PRIMERA LENGUA EXTRANJERA ES SUPERIOR AL DE LA SEGUNDA

En la mayoria de paises europeos se fijan niveles minimos de competencia para el alumnado que
estudia lenguas extranjeras. Por lo general, dichos niveles se marcan para el final de la educacion
general obligatoria a tiempo completo y para el final de la educaciéon secundaria superior (véase el
grafico E15) —los dos puntos de referencia para este indicador. Estos niveles de competencia
generalmente se aplican tanto a la primera como a la segunda lengua extranjera, excepto en Bélgica
(Comunidad germandfona), Polonia y Liechtenstein, donde las recomendaciones son solo para la
primera lengua extranjera en ambas etapas educativas, y en Turquia, donde el nivel de competencia
exigido se define tanto para la primera como para las segundas lenguas, pero solo para el final de la
educaciéon secundaria superior.

Los niveles minimos de competencia establecidos para el alumnado que estudia lenguas extranjeras
varian considerablemente de un pais a otro. No obstante, dado que por lo general se espera que los
alumnos progresen a lo largo de su trayectoria académica, existe una tendencia generalizada a que
los niveles de competencia sean mas elevados al final de la educacion secundaria superior que de la
secundaria inferior. Esto sucede tanto en la primera como en la segunda lengua extranjera.

Sin comparamos los niveles de competencia en la primera y segunda lenguas extranjeras en el
mismo punto de referencia, por lo general se presupone que el nivel de competencia de los alumnos
ha de ser superior en la primera que en la segunda. La escala que establece el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) comienza en el nivel A1 para usuarios basicos y
llega hasta el C2 para usuarios competentes (Consejo de Europa, 2001). Al final de la educacién
general obligatoria, el nivel minimo generalmente se situa entre el A2 y el B1 en la primera lengua,
mientras que en la segunda es un A1-B1. Al final de la educacion secundaria superior, el nivel minimo
de rendimiento se encuentra entre un B1 y un B2 en la primera lengua, y entre un A2 y un B2 en la
segunda. No obstante, en algunos sistemas educativos, se espera el mismo nivel de competencia
para la primera y la segunda lengua en el mismo punto de referencia. Este es el caso de Portugal al
final de la educacion secundaria inferior, de Finlandia al final de la educacion secundaria superior, y
de la Comunidad flamenca de Bélgica, Alemania, Estonia y Letonia al final tanto de la educacion
general obligatoria como de la educacién secundaria superior.
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Al finalizar la educacion secundaria general, el nivel de competencia que con mas frecuencia se
menciona tanto para las primeras como para las segundas lenguas extranjeras es el A2, mientras que
al final de la educacion secundaria superior es el B2 para la primera lengua extranjera y el B1 para la
segunda. Luxemburgo es el unico pais donde el nivel minimo de competencia para la primera lengua
extranjera es el B2 al final de la educacion obligatoria general y el C1 al final de la educacion
secundaria superior. En este pais se espera que los alumnos alcancen este elevado nivel de
competencia debido a sus particulares circunstancias respecto al uso de lenguas, ya que tanto el
aleman como el francés son lenguas de ensefianza (véase el capitulo B).
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@ Grafico E16: Niveles minimos de competencia esperados, de acuerdo con el MCERL, en la primera y
segunda lenguas extranjeras al final de la educacion general obligatoria a tiempo completo o de la
educacion secundaria inferior (CINE 2) y de la educacion secundaria superior general (CINE 3),

2010/11
Al final de la educacién general obligatoria a tiempo Al final de la educacién secundaria superior
completo o de la secundaria inferior (CINE 2) general (CINE 3)
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Fuente: Eurydice.
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Nota aclaratoria

El grafico no ofrece informacion sobre los programas intensivos de lenguas extranjeras.

En los paises donde se establecen niveles de competencia recomendados respecto a una o mas de las cuatro
destrezas comunicativas, en el grafico se ha indicado el nivel minimo.

El grafico no muestra los distintos subniveles del MCERL.

La educacion general obligatoria a tiempo completo normalmente finaliza al concluir la educacién secundaria inferior
(CINE 2) o la estructura unica (CINE 1 y 2), excepto en Bélgica, Bulgaria, Francia, ltalia, Hungria, los Paises Bajos
(VWO y HAVO), Eslovaquia y el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), donde una parte o la totalidad de
nivel CINE 3 puede estar integrado en la educacién general obligatoria a tiempo completo. Para mas informacion, véase
The structure of the European education systems (EACEA/Eurydice, 2010).

En aquellos paises en los que el final de la educacién obligatoria a tiempo completo no se corresponde con el final de la
educacion secundaria inferior, el gréafico refleja la situacion al final de la educacion secundaria inferior.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE nl): al final de la educacién secundaria inferior se definen distintos niveles de competencia, tanto para la
primera como para la segunda lengua extranjera, en destrezas comunicativas concretas: un nivel A2 para comprensiéon
oral y escrita, y un B1 para la expresion oral y escrita.

Estonia: de conformidad con el nuevo curriculo implantado en 2011/12, al final de la educacion secundaria inferior el
nivel de competencia esperado en inglés como segunda lengua extranjera es un B1 (A2 en expresion escrita), mientras
que es un A2 para otras lenguas.

Espana: aunque el curriculo no hace referencia a ningun nivel especifico, al final de la educacion secundaria general
los alumnos que desean matricularse en la Escuela Oficial de Idiomas son asignados al nivel B1. Asimismo, el
Programa Integral de Aprendizaje de Lenguas Extranjeras (2010-2020) establece entre sus objetivos que los alumnos
hayan alcanzado un nivel B1 en la primera lengua extranjera al finalizar la educacion secundaria.

Hungria: los niveles de competencia esperados en lenguas extranjeras son los mismos en las dos etapas educativas
indicadas, porque la educacion obligatoria a tiempo completo normalmente termina al final de la educaciéon secundaria
superior.

Austria: a pesar de que el nivel de competencia esperado al final de la educacién secundaria superior a tiempo
completo es el A2, tanto para la primera como para la segunda lengua extranjera, el nivel que se debe alcanzar en la
primera lengua incluye parte de las competencias del B1, aunque las habilidades de comunicacioén oral deberian
alcanzar el nivel A1. En secundaria superior, el nivel de competencia esperado en comprension lectora para la segunda
lengua extranjera es el B2, mientras que para otras destrezas es el B1.

Finlandia: al concluir la educacién obligatoria general a tiempo completo, el nivel de competencia esperado en las
destrezas de comprensién oral y escrita en inglés (como primera lengua) es el B1, mientras que para otras lenguas es
el A2.

En dos paises la administraciéon educativa central ha establecido niveles especificos de competencia
para determinadas lenguas. En Rumania, al finalizar la educacion secundaria obligatoria, el nivel
minimo establecido de italiano y espanol, cuando se ensefian como primera lengua extranjera, es
ligeramente superior que para el de inglés, el francés y el aleman. En lo que respecta a la segunda
lengua, el nivel de francés es el A1, mientras que para el inglés, aleman, italiano, espafol y portugués
es el A2. En Finlandia, el nivel minimo de competencia para inglés es ligeramente superior al de otras
lenguas. Asimismo, se hace una distincion semejante entre el finés para los alumnos cuya lengua es
el sueco y el sueco para los alumnos que hablan finés, siendo ambas lenguas extranjeras. Al final de
la educacion obligatoria, las destrezas escritas en finés de los alumnos cuya lengua es el sueco se
supone que han de ser ligeramente superiores a las de las capacidades escritas de los hablantes de
finés en sueco.

La mayoria de los paises dan una prioridad equivalente a las cuatro destrezas comunicativas
(comprension oral, expresion oral, comprension lectora y expresion escrita) en lenguas extranjeras al
final de la educacién general obligatoria a tiempo completo (véase el grafico E14). No obstante, en
Bélgica (Comunidad flamenca) y Austria se establecen diferentes niveles minimos de rendimiento que
se deben alcanzar en las diferentes destrezas. Esto también sucede en Finlandia, aunque su
curriculo no afirma taxativamente que haya que priorizar ninguna de las cuatro destrezas en concreto.
En Finlandia, por ejemplo, el nivel que ha de alcanzarse en las destrezas de comprensién (oral y
escrita) es superior al de las destrezas productivas (hablar y escribir), mientras que en Bélgica
(Comunidad flamenca) sucede lo contrario. En Austria, en secundaria superior, se supone que el nivel
de comprensioén lectora en la segunda lengua extranjera ha de ser superior a otras destrezas.
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Por ultimo, algunos paises estan revisando en la actualidad los niveles minimos de competencia en
lenguas extranjeras, con efecto desde el curso escolar 2011/12. En Estonia, en educacion secundaria
superior todos los cursos de lenguas extranjeras se imparten en nivel B1 o B2. Dependiendo de su
competencia en lenguas extranjeras al final de la educaciéon general obligatoria, se asigna a los
alumnos a uno de estos niveles. Asimismo, el nivel minimo de inglés esperado es un poco mas
elevado que el del resto de las lenguas extranjeras. En Chipre, el nivel que se espera que alcancen
los alumnos en la primera lengua extranjera al concluir la educacion obligatoria a tiempo completo se
ha incrementado del A2 al B1. En Eslovenia, el nuevo curriculo introdujo unos niveles minimos de
competencia en lenguas extranjeras al final de la educacion general obligatoria —A2 para la primera
lengua extranjera y A1 para la segunda.

LOS TiTULOS EXPEDIDOS AL FINAL DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA
SUELEN INCLUIR LA COMPETENCIA EN LENGUA EXTRANJERA

En la inmensa mayoria de los paises europeos (a excepcion de Luxemburgo, los Paises Bajos y el
Reino Unido —Escocia), al final la educacion general obligatoria a tiempo completo los alumnos
reciben un titulo. En practicamente todos los paises, dicho titulo incluye un componente linglistico
que certifica que los alumnos han estudiado una o mas lenguas extranjeras. No obstante, en Bélgica,
Espafia, Rumania y Turquia, los titulos que se expiden no hacen referencia explicita a la competencia
en lenguas extranjeras durante la educacion general obligatoria.

En aquellos paises en los que el titulo menciona la competencia en lenguas extranjeras, ésta es
normalmente un componente obligatorio del titulo. Las excepciones a esta regla general son Irlanda,
el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), Liechtenstein y Noruega. En Irlanda y el Reino
Unido, la inclusion de las lenguas extranjeras en el titulo depende de las materias que los alumnos
han decidido cursar o en las que han elegido examinarse. En Liechtenstein, la situacion es
ligeramente diferente, puesto que la inclusiéon de la competencia en lenguas extranjeras en el titulo
depende del itinerario educativo que hayan seguido los alumnos durante la educacién obligatoria
general.

@ Grafico E17: Inclusion de la competencia en lengua extranjera en el titulo otorgado al final de la

educacion general obligatoria a tiempo completo, 2010/11
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Fuente: Eurydice.
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Nota aclaratoria

La educacion general obligatoria a tiempo completo normalmente finaliza al concluir la educacién secundaria inferior
(CINE 2) o la estructura unica (CINE 1 y 2), excepto en Bélgica, Bulgaria, Francia, Italia, Hungria, los Paises Bajos
(VWO y HAVO), Eslovaquia y el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), donde una parte o la totalidad de
nivel CINE 3 puede estar integrado en la educacién general obligatoria a tiempo completo. Para mas informacion, véase
The structure of the European education systems (EACEA/Eurydice, 2010).

No se ha incluido en el gréafico a los centros que ofertan programas de estudio intensivos para lenguas extranjeras.

La competencia en lengua extranjera es un elemento obligatorio del titulo: indica que los alumnos han estudiado
una lengua extranjera y, en algunos casos, especifica qué lengua o lenguas se ha estudiado y/o los resultados
obtenidos en las pruebas de nivel o el nivel o niveles de competencia. Cualquiera de estas posibilidades es suficiente
para que se considere que un titulo incluye el elemento de lengua extranjera.

La definicion de “titulo” figura en el apartado Glosario, bases de datos estadisticos y bibliografia.

Notas especificas de paises

Paises Bajos: al final de la educacion secundaria inferior, solo los alumnos de los centros educativos tipo VMBO que
han realizado su examen reciben un diploma en el que figura la competencia en lenguas extranjeras. Los alumnos de
centros tipo HAVO y VWO no reciben un titulo al final de la educacion secundaria inferior, ya que se examinan después,
al final de la educacion secundaria superior.

Reino Unido (ENG/WLS/NIR): cada asignatura se certifica por separado.

EL NIVEL DE COMPETENCIA EN LENGUAS EXTRANJERAS QUE FIGURA EN EL TiTULO
EXPEDIDO AL FINALIZAR LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA SUELE
EVALUARSE MEDIANTE EVALUACION CONTINUA

El nivel de competencia en lenguas extranjeras incluido en los titulos que se otorgan al finalizar la
educacion general obligatoria a tiempo completo (véase el grafico E17) puede estar basado en
evaluaciones internas (llevadas a cabo por el personal del centro) o externas (controladas por
organismos ajenos al mismo). La evaluacién interna se emplea en todos los paises en este nivel, a
excepcion de Irlanda y el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte). En estos sistemas,
durante la educacion obligatoria solo se utilizan métodos de evaluacion externa para evaluar las
lenguas extranjeras. En una docena de paises la evaluacién externa complementa a la evaluacion
interna.

La evaluacion interna puede basarse en las calificaciones y el trabajo realizado a lo largo del curso
(es decir, evaluacion continua) o bien puede consistir en un examen interno (organizado, realizado y
evaluado en el propio centro) al final de la educacion general obligatoria. La evaluacion continua es el
método mas utilizado a nivel interno para certificar la competencia en lenguas extranjeras en los
titulos (a excepciéon de Hungria). En aproximadamente la mitad de los paises, la evaluacién continua
es el unico método de evaluacion interna que se utiliza, mientras que en otros siete sistemas
educativos, se emplea en combinacién con un examen final realizado a nivel interno.
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@ Grafico E18: Métodos de evaluacion de la competencia en lenguas extranjeras que figura en los
titulos concedidos al final de la educacion general obligatoria a tiempo completo, 2010/11
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componente de lenguas extranjeras
>

),

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

La educacion general obligatoria a tiempo completo normalmente finaliza al concluir la educacion secundaria inferior
(CINE 2) o la estructura unica (CINE 1 y 2), excepto en Bélgica, Bulgaria, Francia, Italia, Hungria, los Paises Bajos
(VWO y HAVO), Eslovaquia y el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), donde una parte o la totalidad de
nivel CINE 3 puede estar integrado en la educacion general obligatoria a tiempo completo. Para mas informacion, véase
The structure of the European education systems (EACEA/Eurydice, 2010).

Nota especifica

Islandia: el danés y el inglés son las dos lenguas extranjeras obligatorias. Al finalizar la educacién obligatoria se
concede a los alumnos un titulo en el que figura obligatoriamente la competencia en lenguas extranjeras. El danés se
evalua solo mediante un examen externo, mientras que el inglés esta sujeto tanto a pruebas internas y externas.

En la mayoria de los casos, la evaluacion externa previa a la concesién de titulos consiste en un
examen final, normalmente disefiado, realizado y evaluado por la administracion educativa externa a
los centros. En cinco paises (Dinamarca, Alemania, Letonia, Malta y Polonia), las pruebas externas
de lenguas extranjeras son obligatorias para todos los alumnos al final de la educaciéon general
obligatoria a tiempo completo. En Estonia y Hungria dichas pruebas son opcionales, dependiendo de
las materias en las que los alumnos eligen examinarse. En Portugal, la evaluacion externa de las
lenguas extranjeras es obligatoria solo para aquellos estudiantes que siguen itinerarios educativos de
lenguas y humanidades. En Eslovenia y Noruega, las evaluaciones externas en ocasiones son
obligatorias, dependiendo de las decisiones que tomen las administraciones educativas competentes.

En el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), donde la lengua extranjera es una
asignatura optativa al final de la educacion obligatoria, los alumnos que escogen dicha materia se
evaluan mediante pruebas externas, por lo general el GCSE. La evaluacién incluye tanto una prueba
externa (40%) como una evaluacion controlada (60%). Esta dltima se utiliza para evaluar las
destrezas en expresion oral y escrita. Las tareas de evaluacion las organizan los profesores, de
acuerdo con las directrices establecidas por los organismos que expiden los titulos. Dichos
organismos se encargan de la correccion de las pruebas escritas, mientras que los exdmenes orales
los califican los profesores con la supervision de la entidad certificadora.
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l. Clasificaciones

Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE 1997)

La Clasificacidon Internacional Normalizada de la Educaciéon (CINE) es un instrumento disefiado para
recabar datos estadisticos sobre educacion a nivel internacional. Comprende dos variables de
clasificacion cruzada: areas de estudio y niveles educativos, junto con las dimensiones
complementarias de orientacion general, profesional y preprofesional y la transicién de la educacion
al mercado laboral. La version actual, CINE 97(4), distingue entre siete niveles educativos. A efectos
practicos, la clasificacion CINE presupone la existencia de diversos criterios que permiten asignar los
programas de estudios a distintos niveles educativos. Dependiendo del nivel y del tipo de ensefianza
del que se trate también es necesario establecer un sistema jerarquico de clasificacion que distinga
entre criterios principales y secundarios (titulacion ordinaria de acceso, requisitos minimos de
admision, edad minima, titulacion del personal, etc.).

» CINE 0: Educacion infantil

La educacion infantil se define como la fase inicial de la ensefanza formal. Se imparte en escuelas o
en centros de educacion infantil y esta dirigida a nifios y nifias de al menos tres afos de edad.

» CINE 1: Educacién primaria

Este nivel comienza entre los cuatro y los siete afios. Es obligatoria en todos los paises y suele durar
entre 5y 6 afos.

» CINE 2: Educacion secundaria inferior

Completa la educacion basica que comenzé en primaria, aunque la ensefianza se orienta mas hacia
las materias que se imparten. Normalmente el fin de esta etapa corresponde con el final de la
ensefianza obligatoria.

» CINE 3: Educacién secundaria superior

Este nivel generalmente comienza al finalizar la ensefianza obligatoria. La edad de ingreso suele ser
los 15 o 16 afios. La titulacidn basica exigida para acceder a esta etapa es haber finalizado la
ensefianza obligatoria, junto con otros requisitos de admision. La ensefanza suele estar mas
orientada hacia las asignaturas que en el nivel CINE 2. La duracién del nivel CINE 3 oscila entre dos
y cinco afios.

» CINE 4: Educacién postsecundaria no terciaria

Este nivel agrupa a aquellos programas que se situan entre la educacion secundaria superior y la
educacion terciaria. Su finalidad es ampliar los conocimientos de los titulados de nivel CINE 3. Dos
ejemplos tipicos son los programas que permiten a los alumnos acceder a los estudios de nivel CINE 5
o los que los preparan para acceder directamente al mercado laboral.

»  CINE 5: Educacion superior (primer nivel)

El acceso a estos programas normalmente exige haber completado con éxito los niveles CINE 3 o 4.
Este nivel incluye programas terciarios con una orientacién académica (tipo A), en su mayor parte

(*) http://www.uis.unesco.org/ev.php?ID=3813_201&ID2=DO_TOPIC
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tedrica, y programas con una orientacién profesional (tipo B), que suelen ser mas cortos que los del
tipo A y estan encaminados a la incorporacion al mercado laboral.

»  CINE 6: Educacion superior (segundo nivel)

Este nivel se reserva para los estudios terciarios orientados a la obtencion de un titulo superior de
investigacion (doctorado).

Il. Definiciones

AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras)

El acrénimo AICLE se utiliza como un término general que engloba a distintos modelos de educacion
bilingle o de inmersion linglistica. Es necesario distinguir dos tipos AICLE, dependiendo de las
lenguas que se utilizan para impartir las asignaturas no linglisticas (asignaturas distintas del
aprendizaje de la lengua y de su literatura o cultura):

Tipo A: oferta educativa en la que las asignaturas no linglisticas se imparten en una » lengua
extranjera (que se establece en el curriculo a nivel central). El nUmero de asignaturas de naturaleza
no linguistica que se ensefian en lengua extranjera puede variar dependiendo de los centros
escolares y de los paises. En algunos centros (caso 1), todas las asignaturas no linglisticas se
imparten en la lengua extranjera. En otros (caso 2), algunas asignaturas no linglisticas se ensefian
en lengua extranjera y otras en la lengua oficial del érgano de gobierno o administracion del centro.
En este ultimo caso, por tanto, se utilizan dos lenguas para impartir las asignaturas no linguisticas del
curriculo.

Tipo B: oferta educativa en la que las asignaturas no linglisticas se imparten en una » lengua
regional y/o minoritaria o en una » lengua no territorial o en una » lengua estatal, en paises con mas
de una lengua estatal, y en una segunda lengua, que puede ser cualquier otro idioma. En resumen,
en estos centros las asignaturas no linglisticas siempre se imparten en dos lenguas distintas. En un
numero reducido de centros, ademas de estas dos lenguas se utiliza también una tercera para
ensefiar las asignaturas no linguisticas. Las tres lenguas incluyen una lengua regional y/o minoritaria,
una lengua estatal y una lengua extranjera.

Cuatro destrezas comunicativas

Hacen referencia a las principales habilidades de comunicacién dentro de la ensefianza de las
lenguas extranjeras: escuchar (comprensién oral), hablar (expresion oral), leer (comprensién lectora)
y escribir (expresion escrita).

Curriculo flexible

Conjunto de asignaturas que los centros escolares y/o los municipios deben seleccionar y organizar
para ofrecer » las ensefianzas minimas establecidas por la administracién educativa central (de nivel
superior). Las lenguas pueden figurar o no entre dichas materias. Pueden encontrarse dos
situaciones distintas:

1. Las asignaturas incluidas en el curriculo flexible se afiaden a las que integran el curriculo fijado
por la administracion central.

2. No existe un curriculo a nivel central. Todas las asignaturas que se imparten forman parte del
curriculo flexible, bien las que el centro designa como obligatorias, o bien pertenecen a un
conjunto de materias optativas entre las que el alumno debe elegir.
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Curriculo de las ensefianzas minimas

Curriculo  minimo obligatorio y/o numero minimo de horas lectivas que establecen las
administraciones educativas centrales (o de nivel superior) para todo el alumnado, con independencia
del » itinerario educativo o del tipo de centro. El curriculo de las ensefanzas minimas, que puede
concretarse para un curso escolar o para un numero determinado de cursos escolares, incluye en
algunos paises el curriculo establecido a nivel central y el » curriculo flexible.

Edad tedrica del alumnado

Dentro del sistema educativo la edad tedrica hace referencia a la edad ordinaria a la que un
estudiante ha de encontrarse en un curso o nivel concreto, sin tener en cuenta la incorporacion
temprana o tardia, la repeticion de cuso o cualquier otra interrupcion de la escolarizacion.

Educacion general obligatoria a tiempo completo

Periodo que normalmente concluye al completar la educacion secundaria inferior (CINE 2) o al
finalizar la estructura unica (niveles CINE 1y 2), excepto en Bélgica, Bulgaria, Francia, Italia, Hungria,
Paises Bajos (VWO y HAVO), Eslovaquia y el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte),
donde la educacién general obligatoria a tiempo completo también puede incluir parte o la totalidad
del nivel CINE 3 (véase The structure of the European education systems 2010/11: schematic
diagrams).

En proceso de implantacion

Proceso mediante el cual se introducen de manera gradual las nuevas disposiciones legales, de tal
manera que todas las partes afectadas dispongan de tiempo para adaptarse y prepararse para
cumplir con las exigencias de la nueva ley.

Flexibilidad de asignacion horaria

Sistema segun el cual los centros tienen libertad para decidir el nimero de horas curriculares que se
asignan a las materias obligatorias. El curriculo central (o el establecido en el nivel superior) sefiala
solo las asignaturas que han de impartirse, sin especificar el nimero de horas lectivas que
corresponde a cada una.

Horas lectivas

Periodo de tiempo en que los alumnos reciben ensefianza en una o mas materias del curriculo, por lo
general expresado en horas. Este tiempo no incluye el que los alumnos dedican a los deberes, a
trabajo en proyectos o a estudio personal. Las horas lectivas pueden estar sujetas a
recomendaciones o regulaciones por parte de la administracion central o local, o pueden ser los
propios centros escolares los que las establezcan. Este término es diferente del concepto de “horas
de docencia”, que hace referencia al nimero de horas de ensefianza directa del profesor en el aula.

Integracion directa

Sistema segun el cual el alumnado inmigrante que reune los requisitos necesarios y que estudia la
lengua de ensefianza como segunda lengua o como lengua adicional se escolariza directamente en
grupos ordinarios, en los que recibe apoyo especifico para aprender la lengua de ensefianza dentro
del horario normal de clases.
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Itinerario educativo

En algunos paises, el alumnado de educacién secundaria ha de escoger un area de especializacion
de estudios entre varias posibilidades. Mas concretamente, en algunos casos deben elegir entre
ramas de estudio especializadas, como las ciencias o las humanidades. En otros, como sucede en
Alemania, la eleccién es entre distintos tipos de centros educativos, como, por ejemplo, Gymnasium,
Realschule, etc.

Lengua clasica

Lengua antigua, como el latin o el griego clasico, que ya no se habla en ningun pais y que se ensenfa,
por tanto, con una finalidad distinta a la de “comunicarse”. Los objetivos de esta materia pueden ser la
adquisicion de un conocimiento mas profundo de las raices de una lengua moderna procedente de la
lengua clasica en cuestion, la lectura y comprension de los textos originales de su literatura antigua y
el conocimiento de la civilizacién que empleaba dicha lengua y que posee vinculos culturales con el
grupo de alumnos que la estudian. Una lengua clasica carece del estatus de » lengua estatal, »
lengua oficial, » lengua regional o minoritaria o de » lengua no territorial. En algunos curriculos se
considera » lengua extranjera.

Lengua especifica obligatoria

Lengua extranjera que todos los alumnos han de estudiar, sin posibilidad de escoger entre otras (con
independencia de su » itinerario educativo o tipo de centro). La administraciéon central o de nivel
superior decide qué lengua extranjera especifica ha de estudiarse.

Lengua estatal

Cualquier lengua con estatus de lengua oficial en la totalidad del territorio de un pais. Toda lengua
estatal es a su vez » lengua oficial

Lengua extranjera

Lengua denominada “extranjera” en el curriculo establecido por la administracion educativa central (o
de nivel superior). Esta definiciéon se circunscribe al ambito educativo y no guarda relaciéon con el
estatus politico de dicha lengua. Por tanto, algunas lenguas consideradas » lenguas regionales o
minoritarias desde un punto de vista politico pueden figurar en el curriculo como lenguas extranjeras.
Del mismo modo, algunas » lenguas clasicas pueden tener la consideracién de lenguas extranjeras
en algunos curriculos. En algunos curriculos, las lenguas extranjeras se denominan lenguas
modernas (en contraposicion a las lenguas clasicas).

Lengua extranjera como asignatura obligatoria

Lengua extranjera que figura entre las asignaturas obligatorias del curriculo, segun lo establecido por
la administracién educativa central (de nivel superior). Todos los alumnos han de estudiar dicha
asignatura. En aquellos casos en los que los alumnos no tienen libertad para escoger la(s) lengua(s),
esta lengua se denomina P lengua especifica obligatoria. La lengua extranjera como asignatura
obligatoria puede figurar en el marco del » curriculo de las ensefianzas minimas (comun para todos
los alumnos) o en el curriculo especifico de los distintos » itinerarios educativos.

Lengua extranjera como asignatura optativa

En algunos paises, el curriculo establecido a nivel central obliga a los centros escolares a incluir
como minimo una lengua extranjera entre sus asignaturas optativas. Los alumnos deben escoger al
menos una de dichas optativas (que no ha de ser necesariamente una lengua extranjera).
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Lengua no autéctona

Toda lengua que, en un determinado pais, no goza del estatus ni de lengua oficial » lengua estatal,
ni de » lengua regional o lengua minoritaria, ni de » lengua no territorial. Por ejemplo, el aleman es
una lengua no autéctona en Irlanda.

Lengua no territorial

Lengua utilizada por los ciudadanos de un pais, distinta de la lengua o lenguas habladas por el resto
de la poblacion, pero que, a pesar de haber sido tradicionalmente hablada en dicho territorio, no
puede identificarse con un area geografica concreta del mismo. (Definicién basada en la Carta
europea de las lenguas regionales o minoritarias, Consejo de Europa, 1992). El romani es un ejemplo
de lengua no territorial.

Lengua oficial

Lengua utilizada con fines juridicos y administrativos en una zona concreta de un determinado
Estado. Su estatus oficial puede estar circunscrito a una parte de dicho Estado o extenderse a la
totalidad de su territorio. Todas las » lenguas estatales son lenguas oficiales, pero no todas las
lengua oficiales son necesariamente lenguas estatales (por ejemplo, el danés, cuyo estatus es el de
lengua oficial en Alemania es una » lengua regional o minoritaria, pero no una lengua estatal).

Lengua regional o minoritaria

Lengua “que tradicionalmente hablan en un determinado territorio dentro de un Estado ciudadanos de
dicho Estado que constituyen un grupo minoritario respecto al resto de la poblacion del mismo. La
lengua regional o minoritaria es diferente de la » lengua o lenguas estatales de dicho Estado”.
(Definicidon basada en la Carta europea de las lenguas regionales o minoritarias, Consejo de Europa,
1992). Por lo general, se trata de lenguas habladas por grupos de poblacién procedentes
originariamente de dichos territorios, o que han estado asentados en dichas regiones durante
generaciones. Las lenguas regionales o minoritarias pueden gozar del estatus de » lengua oficial,
pero, por definicion, dicho estatus se limita al area territorial en la que se habla la lengua en cuestion.

MCERL (Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas)

Es el marco de referencia para la ensefianza, aprendizaje y evaluacién del conocimiento de las
lenguas desarrollado por el Consejo de Europa. Su principal objetivo es facilitar la transparencia y la
comparabilidad de la oferta educativa y las titulaciones en el area de las lenguas. EI MCERL
proporciona una descripcion detallada de las competencias, asi como de los conocimientos y
destrezas, necesarios para comunicarse en una lengua extranjera, asi como de los distintos
contextos comunicativos. EI MCERL define seis niveles de competencia (desde el A1, que
corresponde al nivel de usuario basico, al C2, el de usuario competente), que permiten medir el
progreso de los alumnos y usuarios de lenguas extranjeras. Puede consultarse mas informacion al
respecto en: http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework EN.pdf

Periodo de formacion del profesorado en el pais cuya lengua se va a enseiar

Periodo de formacién en el pais o region en el que se habla la lengua que se va a ensefar. Este
periodo puede incluir la estancia en un centro educativo (como profesor auxiliar), en una universidad
(asistiendo a cursos) o incluso en el sector privado. La finalidad es que los futuros profesores entren
en contacto directo con la lengua que van a ensefar y con su cultura.
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Profesor especialista

Profesor cualificado para impartir una o dos materias distintas. En el caso de los profesores
especialistas en lenguas, esto incluye solo las lenguas extranjeras o bien una lengua extranjera y otra
asignatura.

Profesor generalista

Profesor cualificado para impartir todas (o practicamente todas) las asignaturas del curriculo,
incluidas las lenguas extranjeras. A estos profesores se les encomienda la ensefianza de lenguas
extranjeras, independientemente de si han recibido formacién en dicha area o no.

Profesor semiespecialista

Profesor cualificado para impartir al menos tres materias diferentes, de las cuales una o mas es una
lengua extranjera.

Proyecto piloto

Proyecto experimental con una duracion limitada, cuyo objetivo es evaluar la viabilidad de una
iniciativa innovadora. La puesta en marcha y la financiacion de los proyectos piloto corresponde, al
menos en parte, a las administraciones educativas competentes. Por lo general, dichos proyectos son
objeto de evaluaciones sistematicas.

Titulo

Certificado oficial de una cualificacion que se concede a un alumno o estudiante al finalizar una etapa
determinada o un periodo completo de educacién o formacioén. Los titulos pueden concederse en
base a distintos tipos de evaluacion, no siendo los examenes finales requisito obligatorio en todos los
casos.
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Ill. Bases de datos

Estudio Europeo de Competencia Lingiiistica (EECL) 2011

La finalidad del Estudio Europeo de Competencia Linguistica (EECL) es recabar informacion sobre el
dominio de lenguas extranjeras del alumnado que se encuentra en el ultimo curso de educacion
secundaria inferior (CINE 2) o en segundo curso de educacién secundaria superior (CINE 3).
Dieciséis paises o comunidades participaron en dicho estudio (las Comunidades francesa,
germandfona y flamenca de Bélgica, Bulgaria, Estonia, Grecia, Espafia, Francia, Malta, los Paises
Bajos, Polonia, Portugal, Eslovenia, Suecia, el Reino Unido —Inglaterra— y Croacia). Sin embargo, en
este informe solo se han incluido los datos de 15 sistemas educativos, dado que durante su fase de
elaboracién aun no estaban disponibles las estadisticas de Inglaterra.

El estudio evalua el nivel de competencia del alumnado en dos lenguas extranjeras a través de dos
muestras distintas: una para la primera lengua evaluada y la otra para la segunda (cada alumno que
participé en el estudio realizé una sola prueba). En practicamente todos los paises o comunidades,
las dos lenguas evaluadas corresponden a las que se estudian de manera mas generalizada en su
contexto. Las Unicas excepciones son la Comunidad flamenca de Bélgica (donde los alumnos se
examinaron del segundo y tercer idioma extranjero que con mas frecuencia se ensefa) y Bulgaria y
Estonia (donde se examinaron del primer y tercer idioma extranjero mas estudiado).

Las lenguas extranjeras evaluadas en la practica fueron las siguientes: en la mayoria de los paises o
regiones participantes, la primera lengua extranjera en la que se examinaron los alumnos fue el
inglés, a excepcion de Bélgica (Comunidades germandfona y flamenca) e Inglaterra, donde fue el
francés. La segunda lengua extranjera evaluada fue: el inglés en las Comunidades germandéfona y
flamenca de Bélgica; el aleman en la Comunidad francesa de Bélgica, Bulgaria, Estonia, los Paises
Bajos, Polonia, Eslovenia, Inglaterra y Croacia; el francés en Grecia, Espafia y Portugal; el espafiol en
Francia y Suecia; y el italiano en Malta. La poblacion estudiada habia estudiado la lengua
correspondiente durante al menos un curso escolar antes de realizar las pruebas.

Ademas de los examenes para evaluar el nivel de conocimientos de los alumnos, la encuesta también
incluia cuatro cuestionarios de contexto: el de alumnos, el de profesores y el de directores de centro,
y un cuestionario adicional para el Coordinador Nacional del Estudio. En este informe se han utilizado
los datos procedentes de los tres primeros cuestionarios. En lo que respecta a los cuestionarios
dirigidos al personal de los centros (equipo directivo y profesorado), se solicité que respondieran a los
mismos al director o directora de cada centro participante y todos los profesores que imparten la
lengua objeto del estudio.

Las tablas de datos relativos a los graficos basados en el estudio EECL (véanse los capitulos D y E)
no incluyen informacién sobre errores tipicos. No obstante, dicha informacién se encuentra disponible
en la pagina web de Eurydice.

Base de datos internacional de PISA 2009

PISA (Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos) es un estudio internacional realizado
bajo los auspicios de la OCDE para medir el rendimiento de los alumnos de 15 afios en comprensién
lectora, matematicas y ciencias. El estudio se basa en muestras representativas de alumnos de 15
afios, que pueden estar cursando educaciéon secundaria inferior o superior, dependiendo de la
estructura del sistema educativo correspondiente. Ademas de medir el rendimiento, el estudio incluye
cuestionarios para identificar variables ligadas al contexto escolar y familiar que puedan contribuir a
explicar los resultados. Los tres indicadores incluidos en este informe se han elaborado en base a las
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respuestas sobre informacion contextual de los cuestionarios del alumnado. Todos los indicadores
tienen en cuenta tanto a los centros publicos como privados, sostenidos o no con fondos publicos.

Los estudios PISA se llevan a cabo cada tres afios. El primero se realizdé en el afio 2000 y las
siguientes ediciones en el 2003, 2006 y 2009. En la actualidad se estan elaborando las evaluaciones
para el 2012 y el 2015.

Chipre y Malta son los unicos paises miembros de la red Eurydice que aun no han participado en la
recogida de datos de PISA.

* El procedimiento de muestreo consiste en una seleccién de centros y posteriormente de alumnos.
Se persigue que la posibilidad de cada alumno de ser seleccionado sea la misma con
independencia del tamafo o la localizacion del centro al que asiste. Para este fin, cada centro se
ponderé antes del muestreo, de manera que la probabilidad de ser seleccionado fuese
inversamente proporcional a su tamafo (5).

* En aquellos paises en los que los datos hacen referencia a la totalidad de la poblacién es esencial
cumplir con una serie de requisitos especificos, como el analisis de errores tipicos (medicién de
errores derivados del muestreo). Como consecuencia de ello, es posible que una diferencia
apreciable entre dos elementos dentro del conjunto de datos se considere irrelevante en términos
estadisticos.

Las tablas con datos referentes a los graficos basados en PISA (véase el capitulo A) no incluyen
informacion relacionada con errores tipicos. No obstante, esta informacion esta disponible en la base

de datos de Eurydice.

IV. Términos estadisticos

Error tipico/estandar: la desviacion estandar de una muestra aleatoria obtenida de una poblacién es
una medida del grado de incertidumbre asociado a la estimacion de un parametro poblacional inferido
a partir de una muestra. En efecto, debido al caracter aleatorio del procedimiento de muestreo, podria
haberse obtenido una muestra distinta, de la que habrian podido inferirse resultados diferentes.
Supongamos que, basandose en la muestra dada, la media estimada de la poblacion fuera de 10 y
que el error estandar asociado a esta estimacion fuera igual a 2. Se podria afirmar, con un 95% de
confianza, que la media de la poblacion se sitia en un margen de 2 desviaciones estandar por
encima o por debajo de 10, es decir, entre 6 y 14.

Mediana: valor medio de una distribucién, que tiene el mismo numero de valores por encima y por
debajo.

Percentil: es el valor en una escala de 100 que indica el porcentaje de una distribucién que es igual o
inferior a dicho valor. El percentil 50 es la mediana de la distribucion. Por ejemplo, la menor
puntuacion de un examen que es superior al 90% de las puntuaciones que obtuvieron las personas
que realizaron el examen corresponde al percentil 90. Es decir, los percentiles son los 99 valores que
dividen un conjunto de datos estadisticos o una distribucion de frecuencias en 100 subdivisiones,
cada una de las cuales contiene el mismo (o aproximadamente el mismo) numero de individuos.

(°) En PISA, con los centros pequefios (con menos de 35 alumnos de 15 afios, que tenian la misma probabilidad de ser
seleccionados, puesto que todos ellos fueron seleccionados) se realizé un muestreo diferente en los paises donde el
numero de este tipo de centros era suficientemente representativo (mas un 5% de las escuelas se situaban en esta
categoria).
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Significacion estadistica: se refiere a un nivel de confianza del 95%. Por ejemplo, una diferencia
significativa implica que la diferencia de cero es estadisticamente significativa, con un nivel de
confianza del 95%.
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ANEXO 1: DESCRIPCIONES NACIONALES DE LA OFERTA DE LENGUAS EXTRANJERAS

EN EDUCACION INFANTIL, PRIMARIA Y SECUNDARIA GENERAL (2010/11)

Introduccion

Las descripciones que figuran a continuaciéon se refieren exclusivamente al curriculo de las
ensefanzas minimas, es decir, al curriculo minimo obligatorio y/o al minimo de horas lectivas
que establece la administracién educativa central (o de nivel superior) para todo el alumnado
durante un curso escolar o una etapa concreta. En muchos paises, este curriculo minimo tiene
un cierto grado de flexibilidad, que permite a cada centro decidir sobre algun componente del
curriculo de las ensefianzas minimas. Las descripciones de cada pais resumen la informacion
que figura en la seccion | del capitulo B (excepto el grafico B8) y en el grafico B13 (de la seccién

).

Estas descripciones solo se refieren a la educacion general. Por tanto, cuando el texto
menciona a “todo el alumnado”, se refiere a la totalidad de los estudiantes de educacion general.
Es particularmente importante precisar este término en la etapa de secundaria, y sobre todo en
secundaria superior, donde existen itinerarios de formacion profesional en practicamente todos
los paises, que no se han incluido en la descripcion.

Cuando el numero de lenguas extranjeras que se imparten como asignaturas obligatorias difiere
en funcién de los itinerarios educativos o de los tipos de centros, en el texto solo se
menciona el numero mas elevado de lenguas que los alumnos han de estudiar en determinados
itinerarios o tipos de centros. Esta situacion afecta a la educacion secundaria en muchos paises
donde existen distintos itinerarios o tipos de centros educativos.

Las edades de los alumnos corresponden a su edad tedrica, es decir a la edad ordinaria del
alumnado dentro del sistema educativo, sin tener en cuenta las incorporaciones tardias o
anticipadas, la repeticion de curso u otras interrupciones del proceso de escolarizacion. Para
mas informacién sobre los vinculos entre la edad tedrica de los estudiantes y la estructura del
sistema educativo, pueden consultarse las distintas estructuras nacionales de los paises de la
red Eurydice en:

http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/tools/108 structure education systems
EN.pdf

La descripcidn de cada pais normalmente comienza a partir de la edad en la que todos los
alumnos tienen que empezar a estudiar una lengua extranjera, lo cual varia en funcién del pais, y
termina con la edad en la que finaliza la educacion secundaria general, que puede oscilar entre
los 18 y los 20 afos, dependiendo del pais.

Bélgica (BE fr)

Todos los alumnos empiezan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
10 afios, excepto en Bruselas, donde empiezan a los 8. En Bruselas esta lengua ha de ser el
neerlandés. La obligatoriedad se extiende hasta los 18 afios. Los centros tienen libertad para decidir
si destinar parte de las horas lectivas que normalmente corresponden a otras asignaturas del
curriculo para introducir una lengua extranjera a los alumnos de entre 6 y 10 afios (8 afios en
Bruselas), antes de que el aprendizaje de la lengua extranjera sea obligatorio. A partir de los 14 afos,

todos los alumnos matriculados en educacion general pueden optar por aprender una segunda
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lengua extranjera, puesto que todos los centros tienen que incluirla como optativa en el curriculo de
las ensefianzas minimas.

Bélgica (BE de)

Todos los alumnos comienzan a estudiar francés con caracter obligatorio a partir de los 3 afios. En el
caso de la minoria francéfona residente en la regidon germanéfona y que asisten a centros donde el
francés es la lengua de ensefianza, la lengua extranjera obligatoria es el aleman. Entre los 13 y los 18
afios, todos los alumnos estan obligados a estudiar una segunda lengua extranjera. A partir de los 14,
los estudiantes pueden elegir algunos itinerarios educativos o tipos de centros en los que es
obligatorio estudiar tres lenguas extranjeras hasta el final de la educacion secundaria.

Bélgica (BE nl)

Todos los alumnos empiezan a estudiar francés con caracter obligatorio a partir de los 10 afios. Los
centros tienen libertad para destinar parte de las horas lectivas que normalmente se dedican a otras
asignaturas del curriculo a introducir una lengua extranjera a los alumnos de entre 3 y 10 afios, antes
de que pase a ser obligatoria. El inglés se incorpora como materia obligatoria a los 12 afios. Los
alumnos estan obligados a estudiar ambos idiomas hasta los 18 afios. A partir de los 16, los alumnos
pueden escoger determinados itinerarios educativos o tipos de centros en los que es obligatorio
estudiar tres lenguas extranjeras hasta el final de la educacion secundaria.

Bulgaria

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a los 8 afos.
A los 15 se introduce una segunda lengua extranjera, obligatoria para todos. Los alumnos han de
estudiar dos lenguas extranjeras hasta los 19 anos.

La administracién educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. Asi pues, todos los centros que escolarizan alumnos de entre 3 y 19
afos gozan de cierta flexibilidad a la hora de realizar la concrecién del curriculo a nivel de centro. Por
tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Republica Checa

Todos los alumnos empiezan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a la edad de 8
afios. Entre los 13 y los 14 afios (dependiendo del centro) todos los alumnos tienen la posibilidad de
estudiar una segunda lengua extranjera, ya que los centros estan obligados a incluir esta materia
entre sus asignaturas optativas. La segunda lengua extranjera pasa a ser obligatoria para todos los
alumnos de entre 15 y 19 afios matriculados en educacion general.

La administracién educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todos los centros que escolarizan alumnos de entre
3 y 19 afios tienen cierta libertad a la hora de concretar el curriculo a nivel de centro. Por tanto,
algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Dinamarca

Todos los alumnos inician el estudio del inglés con caracter obligatorio a los 9 afos y dicha
obligatoriedad se extiende hasta los 19. A partir de los 13, todos los alumnos pueden escoger
estudiar una segunda lengua extranjera, dado que todos los centros estan obligados a incluir dicha
lengua como asignatura optativa a partir de esa edad. A los 16 afios, los alumnos pueden elegir entre
diferentes itinerarios educativos o tipos de centros en los que han de estudiar hasta tres lenguas
extranjeras hasta cumplir los 19.
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La administracion educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todos los centros que escolarizan alumnos de entre
16 y 19 afos tienen cierta libertad a la hora de concretar el curriculo a nivel de centro. Por tanto,
algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Alemania

Todos los alumnos comienzan a estudiar inglés con caracter obligatorio a partir de los 10 anos,
obligatoriedad que se prolonga hasta los 19. De acuerdo con la normativa, el inglés deberia ser
obligatorio a partir de los 8 afios. No obstante, dicha normativa aun no se ha implantado en la
totalidad de los centros. En Baden-Wurttemberg, los alumnos tienen que estudiar una lengua
extranjera a partir de los 6 afios. En la region del Sarre, es el francés y no el inglés la asignatura
obligatoria. A partir de los 12 afnos, los alumnos pueden escoger itinerarios educativos o tipos de
centros en los que tienen que estudiar dos lenguas extranjeras hasta los 16 afios. En algunos Lénder
los alumnos tienen esta opcién desde los 11 afos. Entre los 16 y los 17, todos los alumnos pueden
elegir estudiar hasta tres lenguas extranjeras, ya que ademas del inglés, que es asignatura obligatoria
para todos, todos los centros estan obligados a ofertar al menos dos lenguas extranjeras como
optativas para los alumnos de esa edad.

Estonia

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio entre los 7 y
los 9 afos. Corresponde a los centros determinar la edad exacta de inicio. Dependiendo de las
escuelas, la segunda lengua extranjera se introduce cuando los alumnos tienen 10, 11 o 12 afios. La
obligatoriedad de estudiar dos lenguas extranjeras se prolonga hasta los 19 afios.

La administracion educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todos los centros que escolarizan alumnos de entre
7 y 19 afios tienen cierta libertad a la hora de concretar el curriculo a nivel de centro. Por tanto,
algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Irlanda

No es obligatorio estudiar lenguas extranjeras. Todos los alumnos estudian las lenguas estatales:
inglés e irlandés. La administracion educativa central no especifica la totalidad de los contenidos de
las ensefianzas minimas que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones
educativas a las que asisten alumnos de entre 12 y 18 afos disponen de cierta flexibilidad a la hora
de realizar la concrecion del curriculo a nivel de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas
peso a las lenguas extranjeras.

Grecia

Todos los alumnos empiezan a estudiar inglés con caracter obligatorio a los 8 afios. La segunda
lengua extranjera comienza a ser obligatoria a los 10 afios y dura hasta los 15. Al llegar dicha edad,
los alumnos han de continuar estudiando una lengua extranjera de manera obligatoria hasta cumplir
los 18. No obstante, todos los alumnos pueden seguir estudiando una segunda lengua extranjera, ya
que todos los centros estan obligados a ofertarla como optativa del curriculo basico hasta el final de la
educacion secundaria.

Espana

Todos los alumnos han de comenzar a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a los 6
afios, aunque normalmente todos empiezan a estudiarla en el segundo ciclo de educacién infantil, en
la mayoria de las Comunidades Auténomas desde que los alumnos tienen solo 3 afios. La lengua
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extranjera es obligatoria hasta los 18 afios. Asimismo, en aquellas Comunidades Auténomas en las
que existe una lengua cooficial, todos los alumnos estan obligados a estudiar dicha lengua. A partir
de los 12 afios, todos los alumnos pueden escoger una segunda lengua extranjera, puesto que los
centros estan obligados a ofertar al menos una lengua extranjera como optativa de oferta obligatoria
para todos alumnos hasta los 18 afios. No obstante, en Aragoén, la Comunidad Canaria, Galicia, la
Comunidad de Madrid y Murcia, esta segunda lengua es obligatoria para todos los alumnos desde los
12 anos.

Francia

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
7 afios. La segunda lengua extranjera obligatoria se introduce a los 13 afios. No obstante, a partir de
los 14, solo quienes escogen determinados itinerarios o centros educativos mantienen esa segunda
lengua extranjera como asignatura obligatoria. El resto continua estudiando solo una lengua
extranjera obligatoria. A los 15 afios, todos los alumnos de educacion general estudian
obligatoriamente dos lenguas extranjeras; dicha imposicién, que entré en vigor en el curso 2010/11,
continua hasta los 18 afnos.

La administracion educativa central no determina toda la oferta educativa minima que deben ofrecer
los centros en la etapa de secundaria. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que
asisten alumnos de entre 11 y 10 afos disfrutan de un cierto grado de flexibilidad a la hora de realizar
la concrecion del curriculo a nivel de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las
lenguas extranjeras.

Italia

Todos los alumnos estudian inglés con caracter obligatorio a partir de los 6 afos. Entre los 11 y los 14
todos estudian dos lenguas extranjeras como materias obligatorias. Entre los 14 y los 19 solo es
obligatoria una lengua. No obstante, los alumnos pueden escoger ciertos itinerarios o centros
educativos en los que estan obligados a estudiar hasta tres lenguas extranjeras hasta los 19 anos.

La administracién educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
alumnos de entre 6 y 19 afios disfrutan de un cierto grado de flexibilidad a la hora de concretar el
curriculo a nivel de centro. En la practica, aunque existe autonomia para los centros tanto de primaria
como de secundaria, por lo general solo se hace uso de dicha autonomia en secundaria superior
(alumnos entre 14 y 19 afos). En consecuencia, algunos de estos centros pueden optar por otorgar
mas peso a las lenguas extranjeras.

Chipre

A partir de septiembre de 2011, desde los 6 afios todos los alumnos han de estudiar inglés con
caracter obligatorio. En algunos centros, dicha obligatoriedad comienza a los 5, requisito que se hara
extensivo al resto de los centros en septiembre de 2015. El francés se introduce como asignatura
obligatoria para todos los alumnos a partir de los 12 afos, que han de continuar estudiando esta
lengua, junto con el inglés, hasta los 16. Entre los 16 y los 18 afos, sigue siendo obligatorio estudiar
dos lenguas extranjeras, pero los estudiantes pueden escoger otras distintas del francés o el inglés,
ya que los centros tienen que ofertar otras cinco lenguas adicionales como materias optativas de
oferta obligatoria.
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Letonia

Todos los alumnos empiezan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
9 afios (edad que se adelantara a los 7 a partir del 2013/14). La segunda lengua extranjera,
obligatoria para todos, se introduce a los 12 afos, y los alumnos estan obligados a estudiar dos
lenguas hasta los 19.

La administracion educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
los alumnos de entre 7 y 19 afios tienen cierta libertad para concretar el curriculo a nivel de centro.
Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Lituania

Desde 2008, todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a
la edad de 8 afios. La segunda lengua extranjera, también obligatoria para todos, se introduce a los
12 afos y ha de estudiarse hasta los 16. Entre los 16 y los 18 afios solo es obligatorio estudiar una
lengua extranjera. No obstante, todos los alumnos pueden continuar estudiando dos, ya que todos los
centros escolares estan obligados a incluir una segunda lengua como materia optativa para los
alumnos de esta edad.

La administracion educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
alumnos de entre 3 y 18 afos disponen de cierta flexibilidad a la hora de concretar el curriculo a nivel
de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Luxemburgo

Todos los alumnos comienzan a estudiar aleman con caracter obligatorio a los 6 afios, y francés a los
7. A los 12 afios, los alumnos que escogen ciertos itinerarios o tipos de centros educativos tienen que
estudiar inglés como tercera lengua. Esta lengua se convierte en obligatoria para todos los alumnos a
la edad de 14 anos, y todos han de seguir estudiando tres idiomas hasta los 19. A los 15 afos,
aquellos alumnos que escogen determinados itinerarios o tipos de centros educativos estudian una
cuarta lengua extranjera con caracter obligatorio hasta los 19.

Hungria

Todos los alumnos empiezan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
9 afnos. Los centros pueden decidir utilizar parte de las horas lectivas que normalmente se dedican a
otras asignaturas del curriculo a introducir una lengua extranjera en edades comprendidas entre los 6
y los 9 afos. A partir de los 10, aquellos alumnos que escogen determinados itinerarios o tipos de
centros educativos estudian una segunda lengua extranjera con caracter obligatorio. En educacion
general, esta segunda lengua se convierte en materia obligatoria para todos los alumnos entre los 14
y los 18 afos.

La administracion educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
los alumnos de entre 6 y 18 afios disponen de cierta flexibilidad a la hora de concretar el curriculo a
nivel de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Malta

Todos los alumnos comienzan a estudiar inglés como lengua extranjera a los 5 afnos. A los 11 se
introduce una segunda lengua obligatoria. La obligatoriedad de cursar dos lenguas (una de las cuales
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ha de ser el inglés) se prolonga hasta los 16 afios. Asimismo, a partir de los 13 todos los alumnos
pueden escoger estudiar una tercera lengua, puesto que todos los centros tienen la obligacion de
ofertar al menos cinco lenguas adicionales como optativas. Teniendo en cuenta las dimensiones de
Malta, en la practica, los alumnos que desean estudiar una lengua en concreto pueden agruparse en
determinados centros que las ofertan. A partir de los 16 afios no es obligatorio estudiar lenguas
extranjeras. No obstante, todos los centros han de ofertar al menos 9 lenguas como materias
optativas. A esa edad, los alumnos que siguen determinados itinerarios educativos estan obligados a
estudiar hasta dos lenguas extranjeras.

Paises Bajos

Todos los alumnos tienen que comenzar a estudiar inglés entre los 6 y los 12 afios. En la practica, la
mayoria de los centros introducen la asignatura como materia obligatoria a partir de los 10 afios, y
continua siéndolo hasta los 18. Entre los 12 y los 15 afos, aquellos alumnos que escogen
determinados itinerarios o tipos de centros educativos han de estudiar hasta dos lenguas extranjeras
hasta que tienen 18 anos.

La administracién educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
los alumnos de entre 4 y 18 afios disponen de cierta flexibilidad a la hora de concretar el curriculo a
nivel de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Austria

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio desde los 6
afos. A partir de los 12, los alumnos pueden escoger ciertos itinerarios o tipos de centros en los que
han de estudiar dos lenguas extranjeras y donde, entre los 14 y los 18 afios, tienen que estudiar tres.
Entre los 15 y los 18 afios todos los alumnos de educacion general han de estudiar dos lenguas
extranjeras. En esta etapa es obligatorio ofertar una lengua extranjera como optativa para todos los
alumnos.

La administracion educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
los alumnos de entre 6 y 19 afios disponen de cierta flexibilidad a la hora de concretar el curriculo a
nivel de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Polonia

Desde el curso 2008/2009 es obligatorio que todos los alumnos estudien una lengua extranjera a
partir de los 7 afos. En 2009/10 se introdujo una segunda lengua extranjera que han de cursar todos
los alumnos con caracter obligatorio a partir de los 13 afios. La obligacion de estudiar dos lenguas
extranjeras se prolonga hasta los 19 afos.

La administracién educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
los alumnos de entre 7 y 19 afios disponen de cierta flexibilidad a la hora de concretar el curriculo a
nivel de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Portugal

Todos los centros estan obligados a ofertar inglés como asignatura optativa para todos los alumnos
de entre 6 y 10 afios. Los alumnos no tienen por qué escoger dicha asignatura, pero en la practica
todos lo hacen. A los 10 afios todos los alumnos estan obligados a estudiar una lengua extranjera,
que puede ser otra distinta del inglés. Entre los 12 y los 15 afios todos los alumnos deben estudiar
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dos lenguas extranjeras. Entre los 15 y los 17 afios, los alumnos de educacion general solo estan
obligados a estudiar una lengua extranjera. No obstante, a partir de esta edad, pueden escoger
algunos itinerarios educativos o tipos de centros en los que deben estudiar dos lenguas extranjeras
hasta los 17. Entre los 17 y los 18, todos los estudiantes pueden escoger estudiar una lengua
extranjera, dado que todos los centros estan obligados a incluirla entre sus optativas.

Rumania

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio desde los 6
afos. A los 10 afios se introduce una segunda lengua extranjera obligatoria para todos los alumnos,
que han de continuar estudiandola hasta los 18 afios.

La administracién educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
los alumnos de entre 6 y 18 afios disponen de cierta flexibilidad a la hora de concretar el curriculo a
nivel de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Eslovenia

Todos los alumnos empiezan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a los 9 afos.
Entre los 12 y los 19, todos los alumnos estan obligados a estudiar una segunda lengua extranjera.
No obstante, en el afo 2010/11 esta normativa estaba aun en proceso de implantacion para el
alumnado de entre 12 y 15 afios en todos los centros. Sin embargo, dicha reforma se ha paralizado
tras una resolucién adoptada en noviembre de 2011. Asimismo, todos los alumnos entre 12 y 15 afios
tienen la posibilidad de aprender una tercera lengua extranjera, dado que todos los centros han de
ofertar una como asignatura optativa de oferta obligatoria. Entre los 15 y los 19 afios, ademas de las
dos lenguas extranjeras obligatorias, aquellos alumnos que escogen determinados itinerarios o tipos
de centros estan obligados a estudiar una tercera lengua extranjera.

Eslovaquia

Todos los alumnos empiezan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
8 afnos. Desde el curso 2010/11, todos los alumnos han de estudiar necesariamente inglés. A los 11
afos se introduce una segunda lengua extranjera con caracter obligatorio para todo el alumnado,
obligatoriedad que se prolonga hasta los 19 afos. No obstante, esta normativa aun no se ha
implantado en todos los centros: en 2010/11, los alumnos de 9 afios aun no estudiaban una primera
lengua extranjera ni los de entre 13 y 15 afios estaban estudiando dos.

La administracién educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
los alumnos de entre 3 y 19 afios disponen de cierta flexibilidad a la hora de concretar el curriculo a
nivel de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Finlandia

Todos los alumnos empiezan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
7, 8 0 9 anos, dependiendo del centro. La segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria se
imparte a todos los alumnos entre los 13 y los 19 afios. Una de las dos lenguas ha de ser
obligatoriamente la segunda lengua estatal (sueco o finés, dependiendo de lo que escojan los
alumnos).

La administracion educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
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los alumnos de entre 7 y 19 afios disponen de cierta flexibilidad a la hora de concretar el curriculo a
nivel de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Suecia

Todos los alumnos han de empezar a estudiar inglés entre los 7 y los 16 afios, y depende de los
centros decidir cuando comienzan a impartirlo. No obstante, la mayoria de los alumnos comienzan a
cursar esta asignatura antes de los 10 afios. Asimismo, todos los alumnos tienen la posibilidad de
estudiar una segunda lengua, ya que los centros estan obligados a incluirla entre su oferta obligatoria
de optativas. De nuevo, los centros pueden decidir cuando introducirla, pero en la practica esto
sucede cuando los alumnos tienen aproximadamente 12 afios. Entre los 16 y los 19, todos los
alumnos estan obligados a estudiar una lengua extranjera, pero los centros tienen que ofertar tres
lenguas como optativas, ademas del inglés. Durante estos tres afnos los alumnos pueden escoger
determinados itinerarios o tipos de centros en los que han de estudiar dos lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias.

La administracion educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
los alumnos de entre 7 y 19 afios disponen de cierta flexibilidad a la hora de concretar el curriculo a
nivel de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Reino Unido - Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte

Todos los alumnos comienzan a los 11 afios a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio.
A partir de los 14, deja de ser obligatorio. Sin embargo, en Inglaterra e Irlanda del Norte, todos los
centros han de ofertar a los alumnos de entre 14 y 16 afos al menos una lengua extranjera como
asignatura optativa. En Gales, aunque la inmensa mayoria de los centros ofertan una lengua
extranjera, no es un requisito especifico. Todos los alumnos han de estudiar galés entre los 5 y los 16
anos.

La administracién educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
los alumnos de entre 3 y 16 afios disponen de cierta flexibilidad a la hora de concretar el curriculo a
nivel de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras. En
educacién primaria, donde no es obligatorio estudiar una lengua extranjera, la mayoria de los centros
de Inglaterra e Irlanda del Norte si imparten dicha asignatura, mientras que en Gales lo hace un
numero reducido aunque creciente.

No existen ensefianzas minimas obligatorias para los alumnos de entre 16 y 18 afios.

Reino Unido - Escocia

El curriculo no tiene caracter obligatorio. Dependiendo de las circunstancias concretas de los centros,
tanto estos como las administraciones locales tienen libertad para adaptar las directrices establecidas
por la administracion central. El informe “Resultados y Experiencias” en el area de lenguas modernas
refuerza la expectativa de que los centros ofertaran una lengua extranjera antes de que los alumnos
cumplan los 10 afos. Dicha oferta debe mantenerse hasta el final de la educacién secundaria.

Islandia

Todos los alumnos comienzan a estudiar inglés con caracter obligatorio a los 9 anos. A los 10, todos
empiezan a estudiar danés como segunda lengua obligatoria. Los alumnos pueden escoger sueco o
noruego en lugar de danés, bajo ciertas condiciones. Cuando los alumnos tienen 17 afios se
introduce una tercera lengua extranjera, obligatoria para todos, aunque dicha obligacion solo dura un
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curso, mientras los alumnos tienen entre 18 y 19 afios. Sin embargo, a partir de los 17 afios los
alumnos pueden escoger algunos itinerarios o tipos de centros en los que han de estudiar hasta
cuatro lenguas extranjeras como materias obligatorias hasta que cumplen los 20 afios.

La administracion educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
alumnos de entre 5y 20 afos disponen de cierta flexibilidad a la hora de concretar el curriculo a nivel
de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Liechtenstein

Desde el afio 2010/11 todos los alumnos han de estudiar inglés con caracter obligatorio a partir de los
6 afos. Entre los 15 y los 18, todos los alumnos de educacion general han de estudiar por lo menos
inglés y francés. Dependiendo del itinerario educativo o del tipo de centro que escojan, pueden
estudiar mas lenguas extranjeras con caracter obligatorio. Este es el caso de los alumnos de 11 afos,
que pueden elegir itinerarios o tipos de centros en los que tienen que estudiar tanto inglés como
francés. A partir de los 13 afios, los alumnos pueden elegir itinerarios o tipos de centros en los que
han de estudiar hasta tres lenguas extranjeras con caracter obligatorio. Entre los 14 y los 18, los
alumnos pueden escoger itinerarios o tipos de centros en los que pueden tener que estudiar hasta
cuatro lenguas extranjeras obligatorias.

La administracion educativa central no determina todos los contenidos de las ensefianzas minimas
que han de ofrecer los centros. En consecuencia, todas las instituciones educativas a las que asisten
alumnos de entre 10 y 18 afios disponen de cierta flexibilidad a la hora de concretar el curriculo a
nivel de centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas peso a las lenguas extranjeras.

Noruega

Todos los alumnos comienzan a estudiar inglés con caracter obligatorio a los 6 afos. A partir de los
13, todos los alumnos pueden estudiar una segunda lengua extranjera, ya que todos los centros
estan obligados a incluirla en su oferta obligatoria de optativas para estas edades. A partir de los 16
afos, los alumnos de educacion general estan obligados a estudiar inglés durante un curso mas.
También deben estudiar una segunda lengua extranjera hasta los 18 afos si han comenzado a
estudiarla antes de los 16, o en caso contrario, hasta los 19. Todos los alumnos entre los 16 y los 19
afos pueden elegir estudiar una tercera lengua extranjera, ya que los centros han de incluirla en su
oferta obligatoria de optativas.

Croacia

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a la edad de
6 anos. Esta obligatoriedad dura hasta que los alumnos alcanzan los 18 afos. Asimismo, todos los
alumnos de entre 9 y 18 afos pueden escoger aprender otra lengua adicional, dado que los centros
estan obligados a incluirla en su oferta obligatoria de optativas.

A los 14, afios los alumnos pueden escoger itinerarios educativos o tipos de centros en los que han
de estudiar obligatoriamente dos lenguas extranjeras hasta finalizar la educacion secundaria.

Turquia

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
9 afos y dicha obligacion se extiende hasta los 18 afos. A los 14 pueden escoger determinados
itinerarios o tipos de centros en los que estudian dos lenguas extranjeras como asignaturas
obligatorias hasta concluir la educacion secundaria.
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ANEXO 2: AICLE (APRENDIZAJE INTEGRADO DE CONTENIDOS Y LENGUAS
EXTRANJERAS) EN EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIA GENERAL

Segun la definicién, la oferta de AICLE consiste en impartir asignaturas no linguisticas en, al menos,
dos lenguas distintas. La uUnica excepcién a esta regla se refiere a la oferta educativa en la que
todas las asignaturas no linglisticas se imparten en una lengua considerada extranjera por el
curriculo, normalmente una de las principales lenguas europeas (inglés, aleman o francés, etc.). Este
tipo de oferta también se incluye dentro del modelo AICLE, aunque las asignaturas no lingiisticas se
imparten solo en una lengua. En el glosario puede consultarse la definicion detallada de AICLE.

La tabla que figura a continuacioén presenta la oferta educativa de AICLE de cada pais, en la que se
especifican las dos lenguas que se utilizan como vehiculo de ensefianza, asi como su estatus y el/los
nivel(es) CINE en los que existe dicha oferta. En los casos en los que las asignaturas no linguisticas
se imparten solo en una lengua extranjera, la segunda lengua que se menciona es la lengua estatal
(o una de las lenguas estatales) del pais.

En relacion con cada pareja de lenguas utilizadas como lenguas de ensefanza, la tabla también
indica el numero de centros escolares que ofertan este tipo de ensefianza AICLE en concreto,
especificando el nivel o niveles CINE correspondientes. Por tanto, en aquellos casos en los que un
centro oferta varios programas AICLE, cada uno de ellos con un par de lenguas de ensefianza
diferentes, dicho centro se ha contabilizado tantas veces como el numero de parejas de lenguas. La
informacion procede de las unidades nacionales de Eurydice: en la mayoria de los casos son datos
recogidos por el ministerio de educacion de cada pais para sus propios fines. Asi pues, dependiendo
de la estructura del sistema educativo, los datos se refieren al nivel CINE 1, 2 y 3 por separado, o0 a
los niveles CINE 1y 2 juntos y el 3 por separado, o a los niveles CINE 2 y 3 juntos y el CINE 1
separado. En paises con varias estructuras educativas, los datos pueden referirse a cada nivel CINE
de manera independiente o agrupar varios niveles CINE. Los cursos de referencia varian
dependiendo de los paises, y también se han especificado en la tabla.

Las cifras con asterisco indican que los centros que ofertan ensefianza AICLE solo lo hacen en

proyectos piloto. El simbolo “:” indica que no hay datos disponibles, y el simbolo “(-)” indica que no es
aplicable puesto que no existe oferta AICLE.

En los capitulos B (graficos B9 a B11) y D (grafico D8) también hay informacién sobre AICLE.
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AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras) en educacioén primaria y secundaria

general
Numero de centros que imparten ensefianza AICLE, segun la pareja
Ensefianza en dos lenguas distintas y niveles CINE correspondientes de lenguas y el/los nivel(es) CINE correspondientes (+ curso de
referencia)
Denominacion de las Nivel J 2 [ Ozt
Estatus de las lenguas lenauas CINE 1 2 + 3 + i referencia
9 2 3 | 2+3
BEfr | !lenguaestatal + francés- inglés 13 | 2 24 2010/11
1 lengua extranjera
1 lengua estatal + francés-neerlandés 1-3 104 69 2010/11
1 lengua extranjera
¢ : francés-alemén 13 3 5 201011
1 lengua estatal + , ) Todos los | Todos | Todos |
BE 0dos los 0dos los 0dos I0s
de 1lengua extranjera aleman-francés 13 centros | centros centros 201011
BE | | enguacstatal neerlandés-francés 13 5 # 1 201011
nl lengua extranjera
1 lengua estatal + neerlandés-inglés 3 4* 2010/11
1 lengua extranjera
g : neerlandés-turco 1 2" 2010/11
neerlandés-espafiol 1 2" 2010/11
neerlandés-italiano 1 2F 2010/11
BG 1 lengua estatal + bulgaro-inglés/
1 lengua extranjera bulgaro-francés/
bulgaro-aleman/ 3 240 201011
bulgaro-espafiol/
bulgaro-ruso/
bulgaro-italiano/
cz 1 lengua estatal + checo-inglés 1-3 3 6 2009/10
1 lengua extranjera
g : checo-alemén 13 1 5 200910
checo-francés 2-3 6 2009/10
checo-italiano 2-3 2 2009/10
checo-espafiol 2-3 4 2009/10
1 lengua estatal +
1 lengua minoritaria/regional checo-polaco 1-3 21 3 2009/10
con estatus de lengua oficial
kK |0 () () () () () ) ) ) )
DE 1 lengua estatal + aleman-inglés/
1 lengua extranjera aleman-francés/
aleman-espafiol/ 1-3 () () () () () () ()
aleman-italiano /
aleman-ruso
EE 1 lengua estatal + estonio-inglés 2-3 1 2 2010
1 lengua extranjera
g : estonio-aleman 2-3 1 1 2010
estonio-sueco 3 1 2010
1 lengua minoritaria/regional
sin estatus de lengua oficial + | ruso-inglés 1 1 2010
1 lengua extranjera
1 lengua estatal +
1 lengua minoritaria/regional estonio-ruso 1-3 28 18 66 2010
sin estatus de lengua oficial
Ig | 1lenguaestatal + inglés-irlandés 1 719 200910
1 lengua extranjera
EL ) () () () () () ) ) ) )
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NUmero de centros que imparten ensefianza AICLE, segun la pareja
Ensefianza en dos lenguas distintas y niveles CINE correspondientes de lenguas y el/los nivel(es) CINE correspondientes (+ curso de
referencia)
Denominacion de las Nivel . 2 J i
Estatus de las lenguas len CINE 1 2 + 3 + i referencia
lenguas 9 3 243
ES 1 lengua estatal + espafiol-inglés/
1 lengua extranjera espafiol-francés/
espafiokitaliano/ 13 | 1706 948 2010111
espafiol-aleman/
espafiol-portugués
1 lengua estatal + espafiol-euskera 1-3 73 19 2010/11
1lengua minoritarialregional [ gspariol.catalan 13 | 2430 1036 2010/11
con estatus de lengua oficial —
espafiol-gallego 1-3 662 187 398 2010/11
espafiol-valenciano 1-3 2062 2010/11
1 lengua e;tatql +. . espar"]ol-euskera-inglés 0 13 3 4 2010111
1 lengua minoritaria/regional francés
con estatus de lengua oficial + espariol-catalan-
1lengua extranjera inglés o francés o 1-3 273 148 | 160 | 2010/11
aleman
espafol-gallego-
inglés o francés o 1-3 351 2010/11
portugués
espafol-valenciano- 13 283 57 2010111
inglés o francés
FR 1 lengua estatal + francés-arabe 2-3 2 2010
1lengua extranjera francés-chino 2-3 11 5 2010
francés-danés 2-3 1 2010
francés-neerlandés 2-3 2 2010
francés-inglés 2-3 975 36 2010
francés-aleman 2-3 512 6 2010
francés-italiano 2-3 164 8 2010
francés-japonés 2-3 1 3 2010
francés-polaco 2-3 4 2010
francés-portugués 2-3 9 5 2010
francés-ruso 2-3 4 2 2010
francés-espafiol 2-3 419 13 2010
francés-sueco 2-3 1 2010
1 lengua estatal + francés-alsaciano 1-2 138 47 2010
1 lengua minoritaria/regional francés-euskera 12 66 8 2010
sin estatus de lengua oficial - -
francés-breton 1-3 68 26 10 2010
francés-catalan 1-3 35 7 3 2010
francés-corso 1-2 65 20 2010
francés-criollo 1-2 () () 2010
frfances-occitano- Langue 1- 90 15 2010
d’Oc
frances_—lenguas 1-2 0 0 2010
polinesias
T 1 lengua estatal + italiano-francés/
. 1 lengua minoritaria/regional italiano-aleman/
)| con estatus de lengua oficial | italiano-ladino/ 13 0 o lol ol ol o 0
italiano-friulano/
italiano-esloveno
1 lengua estatal + italiano-espafiol/
1 lengua extranjera italiano-francés/ 3 0 0
italiano-aleman/ '
italiano-inglés

(°) El francés y el aleman se consideran lenguas extranjeras en el curriculo establecido por la administracion educativa
central. En algunas regiones estas lenguas gozan del estatus oficial de lenguas regionales o minoritarias.
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Numero de centros que imparten ensefianza AICLE, segUn la pareja
Ensefianza en dos lenguas distintas y niveles CINE correspondientes de lenguas y elllos nivel(es) CINE correspondientes (+ curso de
referencia)
Denominacién de las Nivel J 2 ! o el
Estatus de las lenguas len CINE 1 2 + 3 + i referencia
enguas 9 3 243
oY 1 lengua estatal + riego-inglés 1 11* 2010
1 lengua extranjera griego-ing
1lengua estata! ¥ griego-turco 1 1* 2010
1 lengua extranjera
LV 1 lengua estatal + letén-inglés/
1 lengua extranjera leton-francés/ 3 () ()
letén-aleman/
1lengua estatal + letén-ruso-aleman/ letén-
1 lengua minoritaria/regional ruso-inglés
sin estatus de lengua oficial + 1-3 () () () () () () ()
1 lengua extranjera
1 lengua estatal + leton-ruso 1-3 2 53 121 2010
1 lengua minoritaria/regional - -
sin estatus de lengua oficial leton-ucraniano 1-3 1 2010
letén-polaco 1-3 5 2010
1 lengua estatal +
1 lengua minoritaria/regional
sin estatus de lengua oficial + leton-ruso-bielorruso 1-2 1 2010
1 lengua minoritaria/regional
sin estatus de lengua oficial
1 lengua estatal +
1 lengua minoritaria/regional letén-estonio 1 1 2010
sin estatus de lengua oficial
! lengua estatal + leton-romani 1 1 2010
1 lengua extranjera
LT 1 lengua estatal + lituano-inglés 1-3 () () () () () ()
() | 'lenguaextranjera lituano-francés 1-3 2 6 | 2 [ 1 2010/11
lituano-aleman 1-3 1 2 1 () 1 2010/11
1 lengua estatal + lituano-ruso 1-3 6 8 1 2 40 2010/11
1lIengua minoritaria/regiopal lituano-polaco 1-3 12 26 1 1 35 2010/11
sin estatus de lengua oficial "y o bielorruso 3 1| 201011
lituano-aleman 1-3 1 2010/11
1 lengua estatal + . . Todos los | Todos los
LU 1 lenqua extranjera luxemburgués-aleman 1-2 centros | centros 2010/11
luxemburgués-francés X Todos los Todos los
23 centros centros 201011
HU 1 lengua estatal + hangaro-inglés 1-3 7 41 72 35 35 2010/11
1lengua extranjera htngaro-alemén 13 38 34 | 40 | 17 17 2010/11
hdngaro-chino 1-3 1 1 1 4 2010/11
hdngaro-francés 2-3 7 7 2010/11
hangaro-espafiol 2-3 7 7 2010/11
hdngaro-ruso 2-3 1 1 2010/11
hdngaro-italiano 2-3 4 4 2010/11
1 lengua estatal + hungaro-aleméan 1-3 28 25 30 10 10 2010/11
1lengua minoritariafregional | hngaro-croata 13 6 4 |6 | 2 2 2010/11
con estatus de lengua oficial
hdngaro-eslovaco 1-3 4 4 4 1 1 2010/11
hdngaro-rumano 1-3 5 5 5 1 1 2010/11
hdngaro-serbio 1-2 1 1 1 2010/11
hdngaro-esloveno 1-2 2 1 2 2010/11

()  El aleman se considera una lengua extranjera en el curriculo establecido por la administracién educativa central. En
algunas regiones esta lengua es una lengua regional o minoritaria

157



Cifras clave de la ensefianza de las lenguas en los centros escolares de Europa - 2012

Ensefianza en dos lenguas distintas y niveles CINE correspondientes

NUmero de centros que imparten ensefianza AICLE, segun la pareja
de lenguas y el/los nivel(es) CINE correspondientes (+ curso de

referencia)
Denominacion de las Nivel L 2 J i
Estatus de las lenguas 1 2 + 3 + i referencia
lenguas CINE 9 3 243
1 lengua estatal + ST Todos los | Todos los Todos los
T 1 lengua extranjera maltés-inglés 13 centros | centros centros 2010/11
NL 1 lengua estatal + neerlandés-inglés 1-3 12* 120 80 2010/11
1 lengua extranjera neeriandés-aleman 13 1 1 1 2010111
1 lengua estatal +
1 lengua minoritariafregional | oo tac frisén-nglés | 1 40 201011
con estatus de lengua oficial +
1 lengua no autéctona
AT 1 lengua estatal + alemén-italiano 1 () ()
1 lengua extranjera
aleman-inglés/ R , : . . . : .
o s (T G O I G R IO B IO )
aleman-espafiol 3 () ()
1 lengua estatal + aleman-croata/
1 lengua minoritaria/regional aleman-hungaro/
con estatus de lengua oficial aleman-esloveno/ 1-3 () () () () () () ()
aleman-checo/
aleman-eslovaco
1 lengua estatal +
1 lengua no territorial con aleman/romani 1-3 () () () () () () ()
estatus de lengua oficial
1 lengua estatal + aleman-
1 lengua minoritaria/regional (bosnio/croata/serbio) 1-3 () () () () () () ()
sin estatus de lengua oficial
1 lengua estatal + aleman-croata-inglés/ i . . . . . . .
1 lengua minoritaria/regional aleman-hungaro-inglés -3 () () Q) () () 0 &)
con estatus de lengua oficial + ] .y i ; i .
1lengua extranjera aleman-esloveno-inglés 2-3 () () () ()
aleman-esloveno- . . . .
italiano 2-3 () () () ()
PL 1 lengua estatal + polaco-inglés 2-3 72 38 2010/11
1 lengua extranjera polaco-alemén 23 2 18 2010111
polaco-francés 2-3 21 13 2010/11
polaco-espafiol 2-3 7 14 2010/11
polaco-italiano 2-3 2 1 2010/11
1 lengua estatal +
1 lengua minoritaria/regional polaco-ucraniano 1-3 1 1 2 2010/11
con estatus de lengua oficial
1 lengua estatal +
1 lengua minoritaria/regional polaco-aleman 1-2 2 1 2010/11
con estatus de lengua oficial
1 lengua estatal +
1 lengua minoritaria/regional polaco-ruso 3 1 2010/11
con estatus de lengua oficial
1 lengua estatal + . . "
PT 1 lengua extranjera portugués-francés 1-3 23 2010/11
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Numero de centros que imparten ensefianza AICLE, segun la pareja
Ensefianza en dos lenguas distintas y niveles CINE correspondientes de lenguas y el/los nivel(es) CINE correspondientes (+ curso de
referencia)
Denominacion de las Nivel J 2 [ Ozt
Estatus de las lenguas lenguas CINE 1 2 + 3 + i referencia
2 3 2+3
RO 1 lengua estatal +
1lengua extranjera rumano-inglés 23 145 2009110
()
rumano-francés 2-3 46 2009/10
rumano-aleman 2-3 19 2009/10
rumano-italiano 2-3 7 2009/10
rumano-espafiol 2-3 12 2009/10
rumano-portugués 2-3 2 2009/10
1 lengua estatal +
1 lengua minoritaria/regional rumano-hangaro 23 169 2009/10
con estatus de lengua oficial
rumano-aleman 2-3 23 2009/10
rumano-ucraniano 2-3 3 2009/10
rumano-serbio 2-3 1 2009/10
rumano-eslovaco 2-3 2 2009/10
rumano-checo 2-3 4 2009/10
rumano-croata 2-3 1 2009/10
rumano-polaco 2-3 1 2009/10
rumano-bulgaro 2-3 1 2009/10
rumano-griego 2-3 1 2009/10
si 1 lengua estatal +
1 lengua minoritaria/regional esloveno-hingaro 1-3 5 1 2010/11
con estatus de lengua oficial

()  El aleman se considera lengua extranjera en el curriculo establecido por la administracién educativa central. En algunas
regiones esta lengua tiene el estatus oficial de lengua regional o minoritaria.
(")  Paratodos los datos de Rumania: solo se refieren a los dos dltimos cursos del nivel CINE 2.
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NUmero de centros que imparten ensefianza AICLE, segun la pareja
Ensefianza en dos lenguas distintas y niveles CINE correspondientes de lenguas y el/los nivel(es) CINE correspondientes (+ curso de
referencia)
Denominacion de las Nivel . 2 J Clrsvie:
Estatus de las lenguas lenquas CINE 1 2 + 3 + i referencia
Y 2 3 | 243
K 1 lengua estatal + eslovaco-inglés 1-3 1 3 7 2010/11
w) | 1lenguaextranjera eslovaco-aleman 23 2 2 201011
eslovaco-francés 2-3 5 2010/11
eslovaco-espafiol 2-3 7 2010/11
eslovaco-italiano 2-3 1 2010/11
eslovaco-ruso 2-3 1 2010/11
1 lengua estatal + eslovaco-hlngaro 1-3 15 14 36 2010/11
1 lengua minoritaria/regional :
con estatus de lengua oficial eslovaco-ucraniano 1-3 1 6 1 2010/11
eslovaco-aleman 1-2 1 1 2010/11
eslovaco-rusino 1 1 2010/11
1 lengua estatal + . . . . .
Fl 1 lengua extranjera finés-sueco -2 () () Q) Q)
1 lengua estatal +
1 lengua no territorial con finés-sami 1-2 () () () ()
estatus de lengua oficial
1 lengua estatal + finés-francés /
1 lengua extranjera ﬂn(las-lnglesl/ 13 83 64 3 2009
finés-aleman /
finés-ruso
1 lengua estatal + - . . . . .
SE 1 lengua extranjera sueco-inglés 1-3 () () () () () () ()
1 lengua estatal +
1 lengua minoritaria/regional sueco-finés 1-3 () () () () () () ()
con estatus de lengua oficial
1 lengua estatal +
1 lengua no territorial con sueco-sami 1-3 () () () () () () ()
estatus de lengua oficial
UK. | 1lengua estatal + inglés-francés /
ENG 1lengua extranjera inglés-aleman / 1-3 () () () () () () ()
inglés-espafiol /
UK- 1 lengua estatal +
wLs | ! lengua minoritaria/regional inglés-galés 1-3 1462 223 2009/10
con estatus de lengua oficial
UK- 1 lengua estatal +
NIR 1 lengua minoritaria/regional inglés-irlandés 1-3 33 2010/11
sin estatus de lengua oficial
UK 1 lengua estatal +
SC'-I' 1 lengua minoritaria/regional inglés-gaélico escocés 1-3 15 4 2 8 1 2010
con estatus de lengua oficial
s |0 0 o) () I I I B I ) 0]
1 lengua estatal + N .
LI 1lengua extranjera aleman-inglés 3 1 2010/11
(") El aleman se considera lengua extranjera obligatoria en el curriculo establecido por la administracion educativa central.
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Anexos

Numero de centros que imparten ensefianza AICLE, segun la pareja
Ensefianza en dos lenguas distintas y niveles CINE correspondientes de lenguas y el/los nivel(es) CINE correspondientes (+ curso de
referencia)
Denominacion de las Nivel J 2 [ Ozt
Estatus de las lenguas len CINE 1 2 + 3 + i referencia
enguas 2 3 243
NO 1 lengua estatal +
1 lengua no territorial con noruego-sami 1-3 () () () () () () ()
estatus de lengua oficial
1 lengua estatal + noruego-inglés 1-3 3 3 1 9 2010/11
1 lengua extranjera noruego-aleman 3 1 2010/11
noruego-francés 3 1 2010/11
HR 1 lengua estatal + croata-inglés 1-3 1 1 2 2009/10
1 lengua extranjera croata-checo 12 3 3 2009110
croata-hiingaro 1-3 4 4 1 2009/10
croata-serbio 1-3 18 18 9 2009/10
croata-italiano 1-3 17 17 4 2009/10
1 lengua estatal + croata-hiingaro 1-2 1 1 2009/10
1 lengua minoritaria/regional
con estatus de lengua oficial croata-checo 3 1 2009110
w |0 0 Ol o leolaole]e]oe ()

Fuente: Eurydice.

Notas especificas de paises

Bulgaria: la cifra es una estimacion.

Espana: las cifras no incluyen los datos de las Islas Baleares, Galicia y el Pais Vasco sobre centros que ofrecen
ensefianza AICLE en la que las asignaturas no linguisticas se imparten en espafol y en otra lengua extranjera.
Asimismo, los datos sobre centros que ofertan AICLE en el que el euskera se emplea para impartir las asignaturas no
linglisticas no incluyen a los centros del Pais Vasco, sino solo los de Navarra.

Italia: desde 2010, todos los alumnos han de estudiar una asignatura no lingulistica en una lengua extranjera en el
ultimo curso de educacion secundaria superior.

Austria: ademas de los centros especificos que ofertan ensefianza AICLE, en muchos centros de secundaria es
practica comun impartir algunos médulos de una materia en una lengua extranjera. Asimismo, la primera lengua
extranjera se ensefa a los alumnos de 6 a 8 anos siguiendo el modelo de ensefianza AICLE.

Lituania: la cifra de los centros que imparten ensefianza AICLE con lituano y aleman como lenguas de ensefanza en
el nivel CINE 3 esté subestimada.

Paises Bajos: hay 15 centros autorizados para impartir AICLE utilizando neerlandés, frisén e inglés como lenguas de
ensefianza. Los otros 25 centros estan en proceso de certificacion.

Suecia: algunos centros estan llevando a cabo proyectos piloto sobre la oferta educativa AICLE, y escogen la lengua
en la que quieren trabajar junto con el sueco.

Reino Unido (UK-WLS/NIR): algunos de estos centros pueden decidir, dependiendo de su contexto linglistico, en qué
medida las asignaturas no linglisticas se ensefian en ambas lenguas (inglés y galés — o irlandés). Por tanto, las cifras
pueden estar ligeramente sobrestimadas, dado que algunos centros pueden decidir impartir todas las asignaturas no
linglisticas en galés (o irlandés).

Liechtenstein: ademas del unico centro de secundaria superior que oferta AICLE como proyecto piloto, todos los
alumnos de entre 6 y 8 afios estudian inglés siguiendo el modelo de ensefianza AICLE.

(') El checo y el hangaro se consideran lenguas extranjeras en el curriculo establecido por la administracion educativa
central. En algunas regiones, estas lenguas gozan del estatus oficial de lenguas regionales o minoritarias.
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