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ENTREVISTA AL PROFESOR WALTHER L. BERNECKER, DOCTOR DE
ESTUDIOS INTERNACIONALES Y DE HISTORIA CONTEMPORANEA DE LA
UNIVERSIDAD ERLANGEN-NUREMBERG Y EXPRESIDENTE DE LA
ASOCIACION ALEMANA DE PROFESORES DE ESPANOL

Prof. Dr. Walther L. Bernecker

Walther L. Bernecker (*17.07.1947) realizd estudios de
Historia, Hispanistica y  Germanistica (Filologia
Iberorroméanica) en la Universidad de Erlangen-Nirnberg.

Hasta 1992 fue Catedratico de Historia Contemporanea en la
Universidad de Berna (Suiza). Desde 1992 ejerce como
Catedratico de Estudios Internacionales en la Universidad
Erlangen-Nirnberg. Su principal linea de investigacion es la
historia contemporanea espafiola y latinoamericana y cuenta
con numerosas publicaciones sobre la historia de Espafa
mas reciente.

Fue elegido Presidente de la Asociacion Alemana de
Profesores de Espafiol en 1996, puesto que ocupé durante
dieciséis afos. Asi mismo, ejercié la presidencia de la
Federacion Internacional de Asociaciones de Profesores de
Espafiol (FIAPE) entre 2004 y 2007.

©Walther L. Bernecker

En 2007 fue seleccionado por su destacada contribucion al estudio de la historia de Espafa y la
difusion de la lengua espafiola por S. M. Rey Juan Carlos de Espafia, que le concedio la Cruz
de la Orden de Isabel la Catdlica Ordinaria.

El Embajador de Espafia en Berlin impuso en 2013 la Orden de Alfonso X El Sabio al Prof. Dr.
Walther Bernecker por su trayectoria como hispanista y su gran contribucion a la difusion de la
lengua y cultura espafiolas.



1. ¢Por qué decidio adentrarse en el mundo del Hispanismo y en qué situacion se
encontraba el espafiol cuando usted inicio esta andadura?

La respuesta a esta pregunta tiene dos vertientes: una personal y otra profesional. La
vertiente personal proviene de mi biografia: llegué de nifio a Espafa, al Pais Vasco, donde
le encomendaron a mi padre la direccion del Colegio Aleman de San Sebastian; me quedé
en el Pais Vasco casi trece afios, hice alli el bachillerato, lo que significa que los decisivos
afios de formacion, de nifiez y de juventud, los pasé alli. Esta experiencia vital, asi como los
conocimientos adquiridos en el plano de la lengua y la cultura espafiolas, han sido el
trasfondo de mi posterior decision de ser profesor, para en un futuro poder ir de profesor a
uno de los Colegios alemanes en el extranjero, preferentemente en Espafia 0 en América
Latina. Por eso estudié la carrera de profesor de ensefianza media en tres asignaturas:
Germanistica, Historiay Filologia Iberorromanica. En cuanto a la situacion del espafiol en
los institutos alemanes a finales de los afios sesenta del siglo XX, cuando empecé mis
estudios, valga esta anécdota: La combinacion de materias de estudios que yo elegi, no era
una combinacion ordinaria, pues Filologia Iberorroméanica no se podia estudiar en la carrera
para ser profesor en un instituto, y por eso tuve que solicitar al Ministerio de Cultura bavaro
un permiso especial, que me concedieron, pero no sin advertirme que con esa combinacién
probablemente tendria dificultades para encontrar una plaza de profesor, ya que la lengua
espafiola practicamente no se impartia en los institutos. Asi que el espafiol como lengua
extranjera que se pudiera estudiar a nivel no universitario, practicamente todavia no existia
(con alguna que otra excepcion) en Alemania.

2. En los afos de su trayectoria profesional, ¢como han evolucionado la demanda y
la ensefianza de idiomas en general, y del espafiol en particular?

A partir de mediados de los afios setenta, aproximadamente, hubo cambios sustanciales en
la ensefianza de idiomas en Alemania. El canon tradicional era inglés y francés (esta Gltima
lengua favorecida por los Tratados del Eliseo entre Alemania y Francia del afio 1962), y en
los institutos humanisticos latin y griego. Pero desde los afios setenta, tuvo lugar una
reforma y una apertura en cuanto a lenguas extranjeras. El canon se relajo, el francés empez6
a perder su anterior peso en los institutos, se introdujeron lenguas optativas (entre ellas el
espariol), la frecuencia del latin descendi6 considerablemente, si bien en el caso de esta
lengua hay que diferenciar bastante entre un Bundesland y otro, y Gltimamente se puede
apreciar un renacer del latin en varias regiones alemanas. En cuanto al espafiol, el auge de
esta lengua empezo todavia en los afios setenta, para implementarse cada vez mas en los
afios ochenta y noventa, pasando en muchos estados federados, los Lander alemanes, de
ser la tercera lengua extranjera a ser la segunda (después del inglés) y en varios casos incluso
la primera. Al principio de este desarrollo vertiginoso, se pensd en fundar colegios y
escuelas bilinglies; en varios casos, esto se implantd exitosamente, pero a lo largo de los
afos estos colegios bilingtes se fueron reduciendo, ante todo por motivos financieros. Hoy,
lamentablemente, solo quedan unos pocos en Hamburgo, Berlin y algin que otro
Bundesland. Pero en términos generales, el ultimo cuarto de siglo ha sido una época de un
enorme incremento del espafiol como lengua extranjera en practicamente todos los niveles
de la ensefianza. La demanda crecié tan rapidamente, que durante afios no hubo la oferta
necesaria e incluso hubo que improvisar. Entretanto, demanda y oferta se han regularizado.



3. Ademas de su trayectoria como catedratico de Estudios Internacionales en la
Universidad Erlangen-Nuremberg, Hispanista y Germanista, ha sido usted
presidente de la Asociacion Alemana de Profesores de Espafiol (DSV - Deutscher
Spanischlehrerverband) durante 16 afios. En su opinion, ¢cuél es la demanda real
de ELE en estos momentos y cuéles cree que son las perspectivas de futuro en la
ensefianza-aprendizaje del espafiol en Alemania?

Durante los afios de mi presidencia, el auge del espafiol ha sido espectacular. Hasta el
momento, sigue siendo muy alto, si bien en porcentaje el espafiol dista ain mucho de lograr
las cifras del inglés o del francés (esta Gltima lengua ha tenido que afrontar en muchos
institutos la competencia del espafiol). Estoy convencido de que también en los préximos
afos la demanda de ELE seguira creciendo, si bien ya no al ritmo de las ultimas décadas,
pues la mayor flexibilidad en la ensefianza de lenguas extranjeras también ofrece
posibilidades a otras lenguas. También hay que considerar que en las zonas fronterizas del
pais se ensefian las lenguas de los paises vecinos, asi por ejemplo el nederlandés en zonas
de Renania-Westfalia o el polaco en Lander del Este de Alemania. Pero el espafiol,
entretanto estd tan sélidamente establecido en Alemania, que seguira teniendo un gran
futuro como lengua de aprendizaje-ensefianza (y esto no solamente en Alemania, sino en
muchos paises europeos).

4. ¢Que cree usted que mueve a los alemanes a aprender espafiol?

Si observamos el periodo de tiempo en el que tuvo lugar el auge del espafiol en Alemaniay
en muchos otros paises, podemos observar que este periodo coincide en Espafia con la fase
de la transicién de la dictadura a la democracia, después de la muerte de Franco, y en
América Latina con la fase de la redemocratizacion después de las dictaduras militares. Esto
hacia muy interesantes estos paises para muchisimas personas con conciencia politica que
querian saber mas sobre los procesos democratizadores. Ademas, hubo varios procesos
paralelos: Espafia era entonces un pais en enorme ebullicion en cuanto a arte, musica,
literatura y cultura en general, los autores espafioles eran traducidos cada vez mas a lenguas
extranjeras, y el pais habia dejado detras de si la imagen estereotipada de playa y sol. Espafia
estaba de moda, y la recién reconquistada libertad democratica era un incentivo mas para
viajar a ese pais del que se queria conocer la lengua. Lo mismo puede decirse de América
Latina: eran los anos del “boom” de la literatura latinoamericana, también de la
multifacética cultura musical y de la “apertura” del subcontinente. Para los estudiantes de
ensefianza media, ademas hay que mencionar el persistente interés por ir de vacaciones a
Espafia y poder entenderse con los jovenes del pais, por entender los textos de los
cantautores de la época, asi como el nunca completamente eliminado entusiasmo por lo que
los jovenes se imaginaban como una revolucion exotica en América Latina al estilo de Che
Guevara. Finalmente, muchos padres convencieron a sus hijos de la enorme implantacion
del espafiol a nivel mundial y de las ventajas economicas que podrian derivarse del
conocimiento de esta lengua para todos aquellos que iban a trabajar en las industrias de
exportacion. Estos factores fueron de importancia en el momento de implantarse el ELE, y
después el desarrollo ya no necesito de estos incentivos primarios.



5. ¢Hay algun motivo para pensar que a un aleman le resulta més facil aprender
espafol que otras lenguas extranjeras?

Hay motivos subjetivos y objetivos, muchas veces dificiles de diferenciar. Los motivos
subjetivos coinciden en gran manera con los factores que acabo de enunciar. Ademas, el
espafol tiene la fama —a diferencia del francés- de ser una lengua “facil” de aprender, con
una progresion rapida al comienzo, y cuando llegan las verdaderas dificultades en el
aprendizaje, la mayoria de los alumnos ya se ha “enganchado” de tal manera que no quieren
dejarla. En cuanto a los motivos objetivos, el espafiol es efectivamente més fécil que el
francés. La potencia comunicativa del espafiol conforma un vigoroso imaginario cultural,
que escenifica la cohesion del mundo hispano y proyecta su interés por una lengua
compartida. Por muy plurinacional y multiétnico que sea el espafiol, también es una lengua
muy cohesionada, con un gran porvenir en esta sociedad de la informacion y de la
intercomunicacion universal. Incluso hay estudios de los que se puede desprender que una
conversacion telefonica se puede llevar mas facilmente en espafiol que en otra lengua
extranjera, pues la comprension auditiva es mejor. El espafiol posee todo lo necesario para
ocupar en la sociedad de la informacion y de la intercomunicacion por diferentes medios un
lugar destacado: amplia base demografica en crecimiento, notable extension geogréfica,
adecuacion entre lengua hablada y lengua escrita, nitidez fénica, simplicidad ortogréfica y
cohesién idiomatica. Razones objetivas suficientes para que un aleman o cualquier no-
hispanohablante desee aprender esta lengua. Finalmente, hay un argumento didactico
importante: como el espafiol es, en la inmensa mayoria de los casos, la segunda o tercera
lengua extranjera aprendida, los estudiantes pueden siempre recurrir a conocimientos
tedricos del aprendizaje de lenguas extranjeras, adquiridos ya previamente en el estudio del
inglés o francés. Por eso, también la didactica del espafiol como lengua secundaria o
terciaria es diferente de la didéctica de una lengua extranjera que se aprende como primera.
Esta didactica acoplada a las circunstancias especificas de una lengua secundaria o terciaria,
facilita el aprendizaje del espafiol.

6. ¢Cree usted que el estudiante de espafiol, especialmente el universitario, piensa
mas en Latinoamérica cuando decide aprender espafiol?

Es un hecho objetivo y conocido, que solo el 10% de la poblacion hispanohablante vive en
Espafia, y la inmensa mayoria en América. Espafia pues, desde hace tiempo ya, no puede
considerarse “centro” y contemplar a América Latina como “periferia”. El espafiol es una
lengua cada vez mas americana, y la Academia va adoptando soluciones que tienen que ver
con los americanos. Hasta hace poco, en Esparfia se sentia que de Madrid se dictaban las
reglas, y lo que habia en América eran desviaciones. Ahora la actitud es pensar que la lengua
es una lengua comin que se ha enriquecido enormemente en Ameérica. Por eso, muy
probablemente la gran mayoria de las personas que estudian espafiol no piensa en primer
lugar en América Latina o en Espafia, sino ante todo en el enorme provecho que le brinda
el espafiol como lengua de comunicacion en todo un continente —no olvidemos que en
Estados Unidos ya hay 55 millones de hispanohablantes- y en gran parte de Europa. Como
ya dije anteriormente, el estudiante de ensefianza media probablemente piense mas en sus
proximas vacaciones en la Peninsula Ibérica, mientras que sus padres tengan puesta su vista
mas en América Latina y en las oportunidades profesionales y los aspectos economicos del
conocimiento del espafiol. Pero en muchos casos, independientemente de estas reflexiones,
el espafiol impartido tanto a nivel de ensefianza media como de universidad, se acerca a un



“espafiol estandar”, si bien en las clases siempre se intercalan diferentes variantes
linglisticas (latinoamericanas), ante todo con material audio, para concienzar a los
estudiantes acerca de las variaciones del espafiol.

7. En general, ¢se ensefia principalmente en la universidad alemana la variedad del
espafol de Espafia, o se tiende a ensefiar el resto de las variedades regionales?

No hay estadisticas al respecto. Cuando empez6 a crecer la demanda del espafiol, en los
afnos setenta, habia en Alemania muchos exiliados latinoamericanos que habian huido de la
represion en sus paises y se ganaban la vida ensefiando espafiol. Mé&s tarde, aumentd el
porcentaje de espafioles que habian adquirido una buena formacion didactica y
metodoldgica en su pais, pero sin encontrar en Espafia un puesto de trabajo adecuado y se
fueron por eso a Alemania, a impartir ensefianza aqui. Ademas, aumentaron los requisitos
formales para ser profesor de una lengua extranjera. Los muchos miles de alemanes, que
entretanto han recibido la formacion universitaria para ser profesores de espafiol, pueden,
por eso, haber sido formados o bien en una variante del espafiol de Espafia o en una del
espafiol de América Latina, segin el caso. Lo que si se puede decir es que no hay
discriminacion, ni positiva ni negativa, por alguna de las diferentes opciones; mas bien, hay
un multifacético espectro de posibilidades.

8. Como especialista, ¢considera que corre peligro la homogeneidad de la lengua
espafola?

No, no existe el peligro de que se “rompa” la homogeneidad del espafiol. Creo que José
Manuel Blecua tiene razén, cuando dijo hace unos afios, en su funcién de Director de la
Real Academia Espafiola, resaltando la amplia variacion interna del espafiol, que era
evidente que una lengua tan extendida como el espafiol, que ha evolucionado de acuerdo
con influencias y focos culturales tan distintos, debe presentar forzosamente una amplia
variacion interna. Las diferencias caracterizan e identifican a las distintas comunidades de
hablantes, y constituyen una de las mayores riquezas del espafiol. Sin embargo, subrayd, se
mantiene una unidad evidente, que se sustenta en las formas prestigiosas de las diferentes
variedades. Esto ocurre en muchos aspectos de la gramatica y se refleja en la forma de
organizar y de pronunciar los sonidos del habla. En resumidas cuentas, lo que existe es
unidad en la variedad.

9. ¢Qué opina de laformacion del profesorado aleman de espafiol en este pais? ¢Cree
gue el profesorado aleman de ELE esta bien formado? ;Cuéles serian, en su
opinién, los puntos fuertes y débiles de su formacion?

La formacion de los profesores de espafiol ha evolucionado mucho en las Gltimas décadas.
Hoy, el modelo prevaleciente de formacion se compone de dos fases: una primera fase
académica, universitaria, y una segunda fase, en la que se combinan aspectos tedrico-
metodoldgicos y préacticos. Pero ya a la primera fase, la universitaria, se han incorporado
unidades “practicas”, en las que los estudiantes, antes de finalizar su carrera, realizan visitas



pedagdgicas en institutos para observar a colegas expertos y para impartir, bajo vigilancia,
sus primeras horas docentes. Estas visitas a institutos pueden durar semanas, lo que por un
lado es muy positivo, pues acercan al estudiante a la practica de lo que mas tarde sera su
profesion, pero por otro tiene como consecuencia negativa que pierden bastantes horas en
la universidad, ante todo clases de cultura hispana, y estos conocimientos les faltan después
en el centro, ante todo en sus primeros afios de docencia cuando todavia se sienten inseguros
en la didactica y se concentran méas en estos aspectos didacticos y metodologicos de la
ensefianza. En cuanto a la segunda fase formativa, ésta se imparte en los colegios mismos,
en seminarios de formacion de profesores, con una combinacién de aspectos tedricos y
practicos. Basicamente, este modelo de dos fases ha aportado buenos resultados, si bien
algunos observadores especialistas critican que tener que impartir clases de lengua
extranjera de manera auténoma e independiente (“docencia autorresponsable”), con muy
poco control por parte de los profesores mayores y expertos, ya al medio afio de haber
empezado a trabajar en un instituto, es demasiado pronto. Abogan por una desaceleracion
del ritmo. Pero por motivos financieros no es de esperar que el sistema practicado desde
hace afios sufra un cambio considerable.

10. ¢ Existe investigacion en didactica de ELE en Alemania?

La investigacion existe, y es bastante intensa. Hace afios fue muy exitoso el Seminario para
la Investigacion de la Ensefianza de Lenguas, adscrito a la Universidad de Bochum, que se
concentro ante todo en la lengua espafiola como segunda y tercera lengua de aprendizaje, y
actualmente la institucién mas importante al respecto es el Instituto para el Desarrollo de la
Calidad en el Sector Educativo (1QB — Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen)
en Berlin. Independientemente de estas instituciones, hay que mencionar las diferentes
Cétedras Universitarias, instituidas en los ultimos afios, p.ej. en Bremen, Hannover,
Wuppertal, Essen, Halle y otras universidades con diferentes denominaciones, pero todas
ellas expresamente con el cometido de promover la investigacion sobre la didactica del
espafol — algo inimaginable hace solo unas décadas. Lo que lamentablemente no existe
hasta el dia de hoy, son estandares de formacién linguistica, validos para todo el territorio
nacional. A nivel de los diferentes Lander, si hay curricula para el espafiol, pero no a nivel
de todo el territorio aleman. Y en los centros para profesores se ensefia una didactica general
y no especifica para la ensefianza del espafiol.

11. ¢En qué porcentaje de Universidades alemanas se pueden formar los alumnos
como profesores de espafiol? ¢ Cree que un Master especifico en ELE es una opcion
viable hoy por hoy en Alemania?

Debido a la estructura federal del Estado aleman, también la estructuracion de la ensefianza
muestra —a todos los niveles- un marcado enfoque federalista. Por eso, los curricula pueden
ser muy diferentes de un Bundesland a otro, al igual que la formacion de profesores varia
sensiblemente de un lugar a otro. Como consecuencia, no hay estadisticas fiables sobre las
universidades en las que pueden formarse los estudiantes como profesores de espafiol. Lo
que si se puede decir es que el nimero de estas universidades ha aumentado
considerablemente a lo largo de las ultimas décadas. Y en cuanto a un Master especifico en



ELE, si bien seria de desear, por otro lado no es recomendable estudiar un Master de una
Unica materia —en este caso, el esparfiol-, pues eso limitaria notablemente las posibilidades
de los futuros profesores de encontrar una plaza en un instituto de ensefianza media. Un
Master de dos materias es mas recomendable.

12. Por ultimo, y a nivel més personal: ¢qué le ha aportado a Vd. el espafiol?

En mi caso, la importancia del espafiol para mi vida, tanto particular como profesional,
apenas puede ser exagerada. Habiendo aprendido este idioma ya de nifio y en Espaiia, para
mi siempre ha sido una segunda lengua materna. Hasta el dia de hoy, solo hablo espafiol
con mis amigos alemanes que conoci en mi nifiez en Espafia, donde nuestra lengua de
comunicacion no era el aleman, sino el espafiol. Pensar, sentir e incluso sofiar tanto en
aleman como en espafiol es un enriquecimiento intelectual y emocional de enorme valor,
pues amplia el horizonte y permite ver e interpretar el mundo desde diferentes perspectivas.
Muchos de mis mejores amigos, que son los de la infancia, son espafioles, y en muchos
sentidos me siento tanto espafiol como aleman. Y en cuanto a mi carrera profesional, el
espafol ha condicionado toda mi vida: desde la elaboracion de mi tesis doctoral sobre la
Guerra Civil Espafiola, pasando por gran numero de proyectos de investigacion —todos ellos
relacionados con Espafia 0 América Latina- hasta la actualidad, pues sigo involucrado en
trabajos relacionados con la historia y actualidad de Espafia, voy muy frecuentemente a ese
pais para participar en congresos y encuentros, y sigo teniendo y cultivando estrechos lazos
con el mundo hispanico, en todas sus dimensiones. Mi encuentro con el espafiol ha sido la
mayor suerte que me ha podido pasar.

Profesor Bernecker, muchas gracias.
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Agradecemos a GENEVIEVE FABRY su amabilidad en concedernos esta entrevista.
Pregunta: ¢Alguna otra especialidad?

Respuesta: Me dedico también a la didactica pero en la actualidad mi campo de investigacion
se centra principalmente en la literatura hispanoamericana contemporanea. También me
apasiona la literatura espafiola del Siglo de Oro. Procuro conciliar estas dos areas; he dedicado
varios estudios a la presencia de la literatura del Siglo de Oro en la literatura hispanoamericana
contemporanea.

A. INTRODUCCION. UNA CURIOSIDAD PARA COMENZAR:

Pregunta: Una de sus publicaciones mas recientes lleva por titulo: La Biblia en la
literatura hispanoamericana. ¢Existe una interpretacién hispanoamericana de esta obra
universal?

Respuesta: Si hubiera una sola interpretacion de esta obra, yo creo que no seria muy
interesante. Hay miles de posibilidades de interpretacién; en realidad este trabajo es una parte
de un proyecto mas amplio impulsado por el catedratico Gregorio del Olmo Lete. Ya se han
publicado varios volimenes acerca de la Biblia en la literatura espafiola en la editorial
madrilefia Trotta. Ahora, con un colega argentino radicado en Francia que se llama Daniel
Attala, estamos editando el quinto volumen de la serie La Biblia en /la literatura
hispanoamericana,; ese tomo aborda unos aspectos de un fenémeno, que es muy amplio, pero
que hasta la fecha no ha sido estudiado de manera sistematica.

B. VAYAMOS A UN TERRENO MAS COTIDIANO:

Pregunta: Bélgica es un Estado federal, plurinacional y multilingte. (Como incide esta
complejidad institucional en el tratamiento de las lenguas no estatales en el sistema
educativo?

Respuesta: Esta es una pregunta muy amplia. Se trata, en realidad, de dos preguntas; una que
tiene que ver con la complejidad linguistica y cultural y otra, con la complejidad institucional. La
una deriva de la otra, pero no son exactamente las mismas cosas. Es verdad que Bélgica es un
pais, como ha dicho, plurinacional con tres lenguas oficiales y una capital que en realidad es
bilinglie. Eso implica que en la ensefianza los idiomas oficiales, que son el neerlandés y el
francés, y en menor medida el aleméan, sean siempre prioritarios, junto con el inglés, que es,
como sabemos, la lengua mas importante en este mundo globalizado. Y esto implica que el
espafiol en la ensefianza reglada se encuentre generalmente en cuarto lugar o eventualmente
en el quinto cuando se afiade el aleman. Hay excepciones pero son poco numerosas.

Otro tema en Bélgica es que existe también una gran complejidad institucional porque la
gestién de la ensefianza no se hace a nivel federal sino en las distintas entidades federales y
eso, yo diria, implica que en todo el pais las leyes educativas difieran segun la comunidad en la
gue nos encontremos.

Pregunta: ¢Como ha evolucionado la demanda y la ensefianza de idiomas en general en
el pais durante los ultimos 10 afios?

Respuesta: Los datos que tengo y que he podido consultar segin algunas estadisticas, unas
referidas a final de los afios 90 y otros datos presentes en El Mundo Estudia Espafiol de 2011,
indican que hay un ligero aumento pero existe, en términos globales por lo menos, una relativa
estabilidad de las cifras respecto del alumnado que estudia lengua extranjera en los distintos
niveles y en las diferentes regiones.
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Lo que si creo, y eso es mas dificil de medir, es que hay una demanda sostenida. La pregunta
seria como respondemos a esta demanda dado este marco institucional particular que se da en
Bélgica. Se puede ver por ejemplo cuando miramos las cifras de la ensefianza reglada; vemos
que alli donde hay mayores posibilidades de eleccién de la LE (lengua extranjera), el espafiol
se beneficia. Es el caso de las escuelas que ofrecen el espafiol como tercer idioma, y conocen
un cierto éxito. En conclusién, podemos suponer que existe una demanda creciente pero que
no se refleja en un aumento significativo o muy espectacular del nimero de alumnos ELE. Este
crece, pero en términos relativos.

Pregunta: ¢Cual es el papel de las autoridades educativas de las dos comunidades
linguisticas principales respecto de la oferta de la lengua espafiola como lengua
extranjera en la ensefianza reglada?

Respuesta: Tienen un papel predominante porque, en realidad, tanto en la ensefianza primaria
como secundaria no existe, o0 es muy poco relevante, la ensefianza privada; toda la ensefianza
depende del Estado, ya sea a nivel provincial o a nivel municipal, incluso la ensefianza llamada
libre; de modo que la catdlica es una ensefianza subvencionada por el Estado. En este sentido
no es una ensefianza privada, con lo cual tiene que acogerse a los reglamentos que establecen
las comunidades linglisticas principales, la flamenca y la francéfona, por no hablar de la
germana, en la que el espafiol es muy minoritario. Son ellas, pues, las que determinan la
oferta educativa. Ahora bien, para la universidad es diferente, en el sentido de que hay una
mayor libertad en la organizacion del curriculum.

Pregunta: Ademas de catedrética en literatura hispanoamericana, usted tiene una vasta
experiencia en didactica de la lengua espafiola. ¢Por qué, cuando y dénde estudian los
belgas espafiol?

Respuesta: Creo que habria que diferenciar entre los francofonos y los neerlandéfonos porque,
en realidad, cuando miramos un poquito mas de cerca las cifras, por ejemplo las que se dan en
El Mundo Estudia Espafiol, nos damos cuenta de que hay diferencias importantes. En Valonia,
por ejemplo, la presencia del espafiol es relativamente importante en la ensefianza secundaria.
Habia aproximadamente unos 9600 estudiantes de ensefianza secundaria en Valonia en 2012-
2013. También hay un numero importante de estudiantes en la ensefianza universitaria, mas o
menos parecido.

¢Por qué los valones estudian espafol? Lo estudian en general como tercera o cuarta lengua
extranjera en la ensefianza media porque para los francofonos es una lengua romanica,
relativamente facil de entender aunque resulte menos facil de hablar y sobre todo de escribir
con total correccion. Entonces si que se necesita un verdadero aprendizaje; por ejemplo, una
experiencia que siempre hacemos con los estudiantes, incluso con los que realmente no saben
absolutamente nada de espafiol, es leer con ellos los titulares de un peridédico y nos damos
cuenta de que entienden una gran parte de lo que leen, y eso, por supuesto, los alienta mucho
en los aprendizajes.

En Flandes se estudia menos el espafiol en la ensefianza secundaria. En el afio 2000 habia en
Flandes una cifra que rondaba los 3.500 alumnos en 2012-13 y en 2010, unos 3.900. Hay
relativamente pocos estudiantes en la ensefianza secundaria. En cambio hay muchisimos en
promocion social, lo que en Bélgica llamamos la ensefianza que se imparte principalmente en
clases nocturnas (o de adultos). Las cifras de 2011 hablan de aproximadamente 20.000, lo que
hace del espafiol la lengua extranjera mas estudiada en esa comunidad. Obviamente, el
neerlandés es una lengua germanica, con lo cual el espafiol estd mas lejos de las raices
germanicas del neerlandés que del francés.

Pero la lengua espafiola estd asociada, y eso vale para toda Bélgica, con una serie de
experiencias culturales positivas: las vacaciones, por supuesto, pero eso yo diria que pertenece
a los afios sesenta; también esta ligada a un mundo cultural muy rico con referencias tanto
espafiolas como hispanoamericanas: canciones, literatura, historia, cine...



Pregunta: ¢Considera que la lengua espafiola resulta mas facil de ensefiar y aprender
para un belga que otra lengua extranjera?

Respuesta: Para un francéfono es mas facil que, por ejemplo, el neerlandés; pero esto resulta
un poco engafioso. Los primeros pasos en realidad suelen ser mas faciles o lo parecen, dada
la cercania de léxico y de ciertas estructuras morfosintacticas. Pero las cosas se complican
mas adelante. Lo que si es dificil para un alumno belga es pasar de un nivel umbral, lo que se
llama B1, a un C1. Esta diferencia en el salto entre los niveles A-B, por una parte, y B-C, por
otra parte, se nota tal vez menos en los hablantes neerlandéfonos. Una de las razones estriba
en el hecho de que para muchos de ellos es el segundo idioma roméanico que aprenden
después del francés y utilizan mecanismos linglisticos que ya han utilizado y asimilado
previamente.

Pregunta: En términos generales, ¢considera que el estudiante universitario dirige su
mirada mas alla del Atlantico cuando decide estudiar espafiol?

Respuesta: Es un factor cada vez mas importante. En la facultad, los estudiantes que siguen la
carrera de lenguas romanicas deben elegir entre espafiol e italiano; pero la presencia de
América Latina en sus estudios es muy importante y yo diria cada vez mas en nuestro
continente; yo diria que la cultura hispanoamericana en los Ultimos afios ha adquirido una
proyeccion que no tenia antes, como es el caso del cine. La cultura latinoamericana en el
mundo occidental estd muy presente entre los estudiantes mas jovenes: pienso en su
conocimiento de la musica, de las series televisivas, etc., procedentes de América latina.

Pregunta: De acuerdo con los datos actuales, ¢se puede afirmar que la ELE esta mas
difundida en la ensefianza reglada franc6fona mientras que en la flamenca se concentra
en lade educacién de adultos?

Respuesta: En realidad es lo que hemos dicho antes. Creo que la presencia del espafiol en las
clases nocturnas, lo que llamamos aqui la promocién social, es un factor realmente muy
llamativo en la organizacion y la presencia del espafiol en el pais, especialmente en Flandes.

Pregunta: En su opinién ¢esta bien formado el profesorado de lengua espafiola en este
pais?

Respuesta: Es dificil contestar esta pregunta porque en realidad no soy objetiva, ya que seria
dificil juzgar una situacién en la que soy uno de los protagonistas. Creo que es una formacion
buena en términos generales pero que sigue siendo insuficiente por motivos sobre todo
histéricos; en la ensefianza universitaria belga la formacion ha sido siempre bilingiie. Hay dos
carreras que incluyen los estudios hispanicos: la de lenguas romanicas, donde el estudiante
estudia dos lenguas romanicas. La otra carrera posible es la llamada de lenguas modernas, en
la cual el estudiante combina una lengua roménica con otra germanica, que generalmente es el
inglés; pero también puede optar por el neerlandés o el aleman, dependiendo del contexto.

Es el caso de las principales universidades belgas, en cualesquiera de las opciones descritas
-carrera de lenguas modernas o romanicas-, nos damos cuenta de que el otro idioma escogido
tiene mas trayectoria y relevancia: o sea, el inglés o el francés. Esta situacidon implica una
formacién mas desarrollada y amplia en estas Ultimas en detrimento de la lengua espafiola. Por
eso, desde hace varios afios ya, lucho junto con mis compafieros y profesores belgas para
recuperar y contrarrestar este desfase entre las distintas filologias.



Pregunta: ¢Considera viable la oferta de un master especifico en ELE a corto o medio
plazo en Bélgica?

Respuesta: Realmente lo veo como algo dificil. Un master completo no me pareceria realmente
viable. Yo creo que los estudiantes mas interesados preferirian viajar inmediatamente a
Espafia y cursar alli un master en inmersion total en el contexto espafiol. Lo que si creo que
seria viable es un médulo un poco mas desarrollado, mas elaborado de lo que actualmente
tenemos. De unos 30 créditos en el seno de un master mas genérico.

Eso se debe también al hecho de que las salidas profesionales para los hispanistas no son tan
evidentes. El espafiol no se ensefia como segunda lengua y muy poco como tercera en la
ensefianza secundaria. En general las salidas profesionales no son tan numerosas como para
justificar una formacion especifica en un master en didactica ELE. Por una serie de razones no
solamente organizativas de las propias universidades sino también con vistas a las salidas
profesionales de un master semejante creo que seria mejor pensarlo en conjunto con otros
estudios; pero desde luego creo que seria necesario reforzar la didactica ELE.

Pregunta: En algunos paises de nuestro entorno se llegaron a crear “Consejos Asesores
Interuniversitarios”, auspiciados por las Consejerias de Educacion respectivas e
integrados por un representante de cada Universidad con estudios de Espafiol.
¢, Considera que unaidea similar podria realizarse en Bélgica?

Respuesta: Si, podria hacerse. Ahora bien, yo me pregunto cudl seria la finalidad de un
consejo de este tipo porque, en realidad, Bélgica es un pais pequefio y el mundo del
hispanismo, en el sentido amplio del término, es un mundo mas reducido todavia. Nos
conocemos bastante bien; hace tres semanas organizaba con mi colega de Gante, la profesora
llse Logie, un coloquio internacional en ambas sedes, Louvain-la-Neuve y Gante; mafiana me
voy a Lieja donde habra otro coloquio internacional y donde estaran de nuevo colegas de
Louvain-la-Neuve y otras universidades belgas.

Tenemos en realidad muchos lazos, vinculos ya sea en investigacion o en el seguimiento de
los doctorados, que en la comunidad francéfona se organizan a nivel interuniversitario.
También en el campo de la didactica hay asociaciones de profesores de varias regiones. Por
otra parte, también hay una asociacion muy activa, la AHBx o Asociacion de Hispanistas del
Benelux; ademas, estan las actividades relacionadas con la Consejeria de Educacién, una
plataforma muy valiosa para el encuentro entre los distintos actores involucrados en la
ensefianza de ELE. No obstante, se trata de una opinidn personal; no siento necesidad de una
entidad suplementaria. Aunque es verdad que el intercambio de la informacion entre estos
distintos 6rganos de coordinacion podria ser mas fluido o articularse mejor, eso creo que si.

C. COMENZAMOS Y FINALIZAMOS CON LITERATURA:

Pregunta: Julian Marias afirmaba que, “lo mas valioso que poseemos los paises
hispanicos es la cohesidn idiomatica”. Como experta en literatura hispanoamericana,
sconsidera que corre peligro la homogeneidad de la lengua espafiola en el futuro?

Respuesta: Creo que no, diria que cada vez menos. Precisamente por ese entorno global, por
la necesidad de comunicarnos finalmente entre los distintos paises. Es algo que se puede
observar en la literatura donde, para bien y para mal, se impone una especie de koiné, de
lengua comdn donde los rasgos mas peculiares del idioma se borran a favor de un idioma
compartido mas alla de los localismos. En este sentido, la Real Academia Espafiola ha
desempefiado un papel muy importante, coordinado con otras Academias, por eso pienso que
en el mundo hispanico este peligro no existe.



Pregunta: ¢(Qué aspectos de la lengua y literatura hispanas constituyen lineas de
investigacion destacables en las Universidades belgas?

En Bélgica hay grupos tanto de lingiistica como de literatura muy activos en estos campos.
Me limito a lo que conozco, es decir, a la universidad de Louvain-la-Neuve. Aqui mi colega
Barbara De Cock desarrolla estudios de analisis discursivo del espafiol y de linglistica
cognitiva, con un interés también por la didactica; al igual, por ejemplo, que mis colegas de
linglistica inglesa, quienes también llevan investigaciones en el andlisis de corpus o
linguistica sincrénica contrastiva.

En cuanto a la literatura, después de muchos afios de presencia casi exclusiva de la literatura
espafiola, a partir de los afios 90, se contrataron sobre todo especialistas en literatura
hispanoamericana. Ahora se esta produciendo un poco el retorno del péndulo: una vuelta o
regreso a la literatura espafiola pero creo que de manera general la investigacion se vuelca
mas en la literatura contemporanea, en el sentido mas amplio, es decir, siglos XX y XXI.
Aunque habria que hablar del orgullo que representa para Louvain-la-Neuve haber
desempefiado histéricamente un papel destacado en el estudio de la mistica castellana. La
verdad es que ahora este campo ha quedado un poquito relegado. Yo creo que es una pena,
pero bueno, es uno los efectos del renovado interés por la literatura moderna o
contemporanea.

Pregunta: Describanos un método para la ensefianza de la lengua desde la literatura.

Respuesta: Claro, ese seria mi suefio, como profesora de espafiol, que los estudiantes que
entran en primer afio ya desde el principio comenzaran con la literatura basandome en los
manuales al uso pero es dificil. De hecho, me parece que los que lo han intentado, estoy
pensando en la primera version de Ven, la primera versién de Aula Internacional, pues es
llamativo ver que en estas versiones habia mas literatura de la que ha habido posteriormente.
Lo que he intentado hacer estos ultimos afios en las clases de primero, paralelamente a una
forma de ensefiar mas bien tradicional, es introducir a los estudiantes casi desde el inicio de
curso en la lectura de textos literarios.

Intenté hacerlo gracias a textos muy breves, los microrrelatos, los cuales, en muy pocas lineas,
con un manejo extraordinario de la lengua, permiten al estudiante sentir que hay otro uso de la
lengua que no es el cotidiano, que no es... comunicativo, que es lo que siempre se valora en
los manuales y que, sin embargo, muchas veces son textos muy breves que se escriben en
una lengua asequible, relativamente facil de entender pero en los cuales, al mismo tiempo, por
su confeccién, por su trabajo estilistico, se puede descubrir otra dimension: la dimensién
estética de una lengua. Y creo, me parece importante, que los estudiantes disfrutan mas
cuando desde el inicio se descubre esta dimensién del idioma.

Pregunta: ¢Incluso para autores de la talla de San Juan de la Cruz o Luis de Leén, sobre
cuyas obras usted ha publicado numerosos estudios?

Respuesta: Bueno, es cierto que esas obras necesitan una contextualizacion, un analisis, que
conviene hacer en un nivel un poco mas avanzado. Estos textos los guardaria para mas
adelante.

De nuevo, muchas gracias en nombre de los lectores de RedEle.
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ENTREVISTA AL DR. D. JOSE COLMEIRO, CATEDRATICO PRINCIPE DE
ASTURIAS DE LA UNIVERSIDAD DE AUCKLAND, NUEVA ZELANDA

Prof. Dr. José Colmeiro

El Dr. Colmeiro, natural de Vigo, se licencio en Filologia Germanica por
la Universidad de Salamanca. Posteriormente obtuvo su maestria en
Literatura Comparada, doctorandose por la Universidad de California
Berkeley en Lenguas y Literaturas Hispéanicas.

Ha desarrollado su carrera profesional tanto en los Estados Unidos,
donde trabajé en Darmouth College y Michigan State University, como
en Nueva Zelanda, donde es, en la actualidad, jefe del Departamento
de Espafiol de la Universidad de Auckland.

En el afio 1995 obtuvo el premio Letras de Oro por su obra Crénica del
desencanto: La narrativa de Manuel Vazquez Montalban.

En el afio 2010 fue nombrado Catedratico Principe de Asturias de la
Universidad de Auckland, cargo que sigue ostentando.

Entre sus mas recientes publicaciones se encuentran las siguientes:

-Encrucijadas globales: Redefinir Espafia en el siglo XXI. Editorial Iberoamericana/Vervuet (2015).
-Galeg@s sen fronteiras: Conversas sobre a cultura galega no século XXI. Ediciéns Xerais de
Galicia (2013).

-El ruido y la furia: Conversaciones con Manuel Vazquez Montalban desde el planeta de los simios.
Editorial Iberoamericana/Vervuert (2013).

-New Zealand and the EU. “Revisiting the Malaspina Expedition in the South Pacific: Cultural
Contacts and Contexts” The Europe Institute, University of Auckland (2011).

http://www.arts.auckland.ac.nz/people/jcol164

1) Empezando por los origenes, ¢qué le indujo en su momento a cursar estudios de lengua y
cultura espafiola y a dedicarse profesionalmente a este campo? ¢ Se ha arrepentido en algin
momento?

Si empezamos por el final, debo decir que en ningiin momento me he arrepentido de mis estudios o
de mi profesion.

El contexto y las circunstancias del momento que vives resultan decisivos en muchas de las
decisiones que tomas y mi caso no es una excepcion. Desde siempre tuve un gran interés por el
estudio de las lenguas, siendo mis primeros contactos el latin, el griego y el francés. Este interés me
llevd a cursar estudios de Filologia Germanica, especificamente de inglés, aunque siempre con un
alto componente de espafiol (lengua, literatura, critica,..) por el tipo de programas que se ofrecian en
aquella época, un primer ciclo de estudios generales y un segundo de especialidad. Con la llegada
de la Democracia a Espafia se empieza a perder el interés por el francés, a favor del inglés, hecho
gue en mi caso acabo resultando decisivo. Al terminar mis estudios de licenciatura en la Universidad
de Salamanca decidi buscar nuevos horizontes y los encontré en los Estados Unidos, pues ofrecian
un panorama muy prometedor con la posibilidad de desarrollar mi creciente interés por la literatura
comparada, y por el estudio literario intercultural. Desgraciadamente en Espafia, la divisoria filol6gica


http://www.arts.auckland.ac.nz/people/jcol164

en compartimentos estancos presentaba entre otros problemas el ignorar las conexiones, de ahi que
el salto cualitativo a los EE.UU. resultara definitivo y me permitiera encontrar mi sitio desde un punto
de vista académico una vez conocido su sistema universitario y gozar de privilegios hasta ese
momento desconocidos como, por poner un ejemplo, el acceso a bibliotecas abiertas. En cierto modo
podriamos decir que mientras en Espafia se vivia una situacién de subdesarrollo académico en
aquella época, EE.UU. ofrecia un sistema privilegiado.

Mis estudios de maestria y doctorado me permitieron profundizar en mi interés por la cultura popular,
muy poco trabajada en nuestro pais, por el espafiol en relacion con otras lenguas y culturas, por el
origen de la literatura policial en Inglaterra, Francia y Estados Unidos y su paralelo desarollo en
castellano, gallego, catalan,....

2) El grueso de su formacion académica y sus inicios como docente e investigador debemos
situarlos en los Estados Unidos: Universidad de Berkeley, Darmouth College, Michigan State
University... No obstante, en su momento decidi6 trasladarse a Nueva Zelanda, pais en el que
se encuentra muy a gusto. A grandes rasgos, ¢cudles serian las principales diferencias que
observa en el interés por lalenguay cultura espafiolas en ambos paises?

En primer lugar debo sefialar que mi trayectoria profesional se ha desarrollado principalmente en los
EE.UU., aunque siempre en contacto con el hispanismo europeo. La aventura neozelandesa es
mucho mas reciente, unos seis afios, y esta experiencia de ver el hispanismo desde sus propios
margenes en la periferia me ha abierto una vez méas nuevas perspectivas criticas.

EE.UU. y NZ son mundos muy distintos, aunque desde fuera parezca que no al ser sistemas
angléfonos, pero el contraste entre ambos resulta muy interesante. Se trata de sociedades
completamente diferentes desde un punto de vista sociocultural.

En EE.UU. la poblacién y la inmigracién hispanas tienen un peso especifico brutal y cada vez se nota
mas. Hace tiempo que, y sirva como simpatico ejemplo, el ketchup dej6 de ser el ingrediente nimero
uno en la comida norteamericana, siendo ahora la salsa. La visibilidad de lo latino en muchos
sectores como el politico o académico cada vez resulta mas evidente y su influencia en el campo de
las lenguas es total, pues el espafiol se ha convertido en una lengua fundamental en practicamente
todos lo &mbitos, destacado el educativo.

En Nueva Zelanda no existe ese panorama, aunque se ve interés por el espafiol. En cualquier caso,
no hay comparacion posible. La inmigracion hispana es muy pequefia en este pais, el cual es muy
anglosajon y en la actualidad presenta influencias asiaticas. La impronta de lo hispanico realmente
casi no existe, exceptuando algin caso aislado.

Cuando llegas al aeropuerto de muchas ciudades de los EE.UU. es muy frecuente oir espafiol; en el
caso de los aeropuertos de Nueva Zelanda seria el mandarin.

El mundo académico es consciente de esta situacion. En NZ se reconoce el espafol como una
lengua global, mientras que en los EE.UU. se ve como una lengua Gtil y de uso inmediato.

3) ¢Qué ha supuesto, y sigue suponiendo, para el Dr. Colmeiro el haber sido nombrado
Catedratico Principe de Asturias de la Universidad de Auckland y saber, ademas, que va a ser
el que mas tiempo va a desempefiar ese cargo de entre todos los que han sido catedraticos
P.A. en el mundo?

El detalle de la longevidad resulta muy curioso y es algo en lo que nunca habia reparado.
Especificamente sobre el nombramiento de este cargo para mi, ha supuesto un gran honor, al tiempo
gue una gran responsabilidad por el gran peso simbdlico que supone desempefiar un cargo de
referencia a lo que estudios hispanicos se refiere en esta parte del mundo.

El programa de espariol de la Universidad de Auckland es desde hace tiempo el mas destacado de
Australasia. Un ejemplo de esa importancia lo encontramos en el nimero de doctorandos que en la
actualidad se encuentra trabajando en el campo del hispanismo.

Ese honor y responsabilidad que mencionaba al principio se hacen muy evidentes a la hora de
representar a la Catedra y al departamento de espafiol. Recuerdo que uno de los primeros actos que



tuve que organizar al poco de ser nombrado fue la recepcién a sus majestades los Reyes de Espafia
en el marco de la visita oficial realizada en el afio 2009. También fue muy notable la participacion de
la Céatedra en los actos organizados con motivo de los 200 afios de la expedicion de Malaspina en
2011, pues Auckland fue uno de los lugares de parada. Igualmente habria que destacar los ciclos de
conferencias a cargo de destacadas personalidades del mundo de las artes, letras, politica, etc, entre
los que se encuentran embajadores, la escritora Juana Salabert, o historiadores y ensayistas como
José Luis Abellan. Asimismo desde la Catedra se han organizado congresos, como los de
Encrucijadas Globales o foros como Redefinir el Hispanismo del s. XXI desde la periferia, en este
ultimo caso en colaboracion con la Universidad de Melbourne.

4) Desde su experiencia neozelandesa, ¢podria indicarnos cual es el impacto de la lengua y
de la cultura espafiola en este pais? ¢Es algo que interesa? ¢Hay mucha diferencia entre el
interés por el estudio de lalenguay, por otro lado, por el de la cultura?

El impacto es modesto. Ciertamente el espafiol es una lengua popular y va creciendo, pero estamos
ante una sociedad muy cerrada.

Nuestra lengua y cultura es algo que interesa en esta parte del mundo pues desprenden atractivo. El
espafiol se ve como una lengua de impacto global, que tiene utilidad practica y que resulta facil de
aprender, en especial si la comparamos con otras lenguas que también se estudian en Nueva
Zelanda como el mandarin, cantonés, japonés o ruso. En el ambito de la cultura hay un interés
diverso. Se sabe que nuestro pais atrae muchos turistas cada afio, lo cual despierta curiosidad. La
cultura popular juega igualmente un papel muy notable. Muchos de nuestros deportistas son muy
conocidos gracias a los medios de comunicacion. El cine y la gastronomia también tienen impacto,
en especial un producto de éxito como las tapas. Son muchos los neozelandeses interesados en el
Camino de Santiago, pues se ha dado a conocer ampliamente a través de la prensa y la television.
Barcelona es una ciudad que tiene mucha resonancia, asi como buena parte de los monumentos
declarados Patrimonio de la UNESCO, campo en el que nuestro pais juega un papel de liderazgo.

En muchos casos es dificil separar lo especificamente espafiol de lo latino. Por ejemplo, hay un
notable interés por el cine en espafiol, con independencia de que sea de Espafia, Argentina o Méjico.

5) Las cifras que publica anualmente el Ministerio de Educaciéon de Nueva Zelanda muestran
un crecimiento sostenido del espafiol en lo que se refiere al nUmero de matriculas en los
niveles de primaria y secundaria. Sin embargo, el estudio del espafiol en la ensefianza
superior no acaba de despegar, produciéndose significativos altibajos en el namero de
estudiantes universitarios que optan por estudiar espafiol cada afio.

5.1) En su opinidén, ¢a qué se debe esa diferente situacion entre la ensefianza superior y la
obligatoria (primaria y secundaria)?

El caso espariol no es singular, pues es algo sintomatico, global, que afecta a todas las matriculas de
Humanidades en general, no solo a las lenguas y al espafiol. Ha habido un descenso demogréfico,
por lo que hay menos estudiantes que van a la universidad, lo cual explica parcialmente la situacion.
Esto no significa que el espafiol esté perdiendo como tal.

Desde el Gobierno no ha habido apoyo a las ensefianzas de lenguas, por lo que se ha venido
fomentando que opten por asignaturas del area de las tecnologias y negocios. Hay una redireccién
gue acaba afectando a las lenguas, incluso el propio inglés. Se esta produciendo una cierta erosion
de la funcion de las Humanidades en la Universidad debido a fines utilitarios. Muchos consejeros
universitarios invitan a no estudiar lenguas ni humanidades. Existe una especie de esquizofrenia
social: se fomenta el comercio pero no se trabaja la comunicacion.

Por otro lado, es dificil competir con lenguas como el mandarin o coreano, cuyos gobiernos inyectan
grandes cantidades de dinero para apoyar y fomentar su estudio, llegandose a crear una cierta
competencia desleal.

En cualquier caso, lo que resulta evidente es que hay margen de mejora.

5.2) ¢Qué cree que se podria hacer para conseguir un mayor niumero de estudiantes de
espafiol en los distintos niveles educativos?



Esta pregunta es sin duda complicada. Se necesitan cambios estructurales y de politica. Es
fundamental que las lenguas jueguen un nuevo papel, pues hasta ahora carecen del reconocimiento
necesario. Existe una ceguera institucional, pues hay una carencia de sensibilidad hacia la
importancia y estudio de las lenguas.

Ciertamente se pueden hacer cosas para mejorar la situacion. La promocion de las lenguas resulta
clave y en este sentido la universidad juega un importante papel y debe estar conectada con lo que
se hace en secundaria. Igualmente hay que convencer a los que toman decisiones dentro y fuera de
la universidad, pues, por desgracia, no toda la comunidad académica acaba de ver la necesidad del
estudio de las lenguas.

6) El afio pasado, el Gobierno neozelandés aprobé la puesta en marcha a partir del 2016 del
programa ALLIS, consistente en apoyar la ensefianza y aprendizaje de lenguas asiéticas
(fundamentalmente, chino-mandarin, japonés y koreano) en los centros de ensefianza reglada.
¢,Como cree que puede afectar al estudio del espafiol esta medida tan singular?

Esta muy bien que se apoye a las lenguas asiaticas siempre que no vaya en detrimento de otras
lenguas, como las denominadas europeas, en especial el espafiol y francés. Seria interesante
comprobar en qué medida el Gobierno de Nueva Zelanda se deja llevar por sus intereses
comerciales a la hora de tomar decisiones que afectan a los programas de lenguas extranjeras.
Conviene recordar que paises como China o Corea del Sur estan invirtiendo mucho dinero en
potenciar el estudio de sus lenguas, por lo que se correo el riesgo de crear desequilibrios.Todavia no
tenemos datos suficientes sobre el impacto que esta situacion tiene en el estudio del espafiol y no
hay una correlacion directa que nos permita hacer una primera evaluacion fiable.

7) ¢Cuél es su idea de un manual de ELE de éxito? ¢Qué criterios se deberian aplicar para
seleccionar un libro de texto?

No cabe duda que el manual ideal, el cual no existe, por cierto, debe ser atractivo, modular, que se
pueda aplicar a distintos contextos. Es fundamental que esté basado en la realidad y en el momento
actual, pues los materiales se desfasan con bastante rapidez y dejan de ser atractivos. Hay que dar
prioridad a materiales y contextos relevantes y huir de los manuales de laboratorio.

Deben fomentar experiencias comunicativas e incorporar materiales audiovisuales e interactivos en
los formatos adecuados. De ser posible, seria muy Util que esos materiales fueran compatibles con
las plataformas informaticas que utilizan las universidades y algunos centros de secundaria, que
permitan, ademas y como complemento, un estudio independiente y personalizado.

En ocasiones hay restricciones legales para utilizar segun qué materiales, lo cual no resulta nada
operativo.

8) ¢Coémo cree que podria mejorarse la formacién inicial de los profesores de espafiol? ¢{Qué
necesidades concretas detecta en el caso neozelandés?

Existe un déficit de docentes por falta de la capacitacién necesaria. Es fundamental invertir y tener
voluntad de invertir. No obstante, se estan dando pasos en la direccién adecuada, aunque todavia
falta un largo camino por recorrer.

Programas de apoyo formativo a los docentes de primaria y secundaria como TPDL,
http://www.tpdl.ac.nz/, ayudan a corregir las deficiencias y lagunas formativas. Igualmente la
existencia del programa reciproco de auxiliares de conversacién espafoles y neozelandeses resulta
muy beneficioso desde mdltiples puntos de vista, entre los que se encontraria el de la formacion, de
ahi que sea muy recomndable incentivar el aumento en el nimero de participantes con vocacion
docente.

Por Gltimo, entiendo que seria muy interesante contar con la presencia activa del Instututo Cervantes
en Nueva Zelanda. Las plataformas formativas en linea que ofrecen son (tiles y de calidad, pero
haria falta mas formacion presencial.

Prof. Colmeiro, en nombre del equipo de redELE, muchas gracias por concedernos esta entrevista.


http://www.tpdl.ac.nz/
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Entrevista al Profesor Julian-Bibang Bibang Oyee,

Vicepresidente de la Academia Ecuatoguineana de

la Lengua Espainola y Académico correspondiente
de la RAE

| Julian-Bibang Bibang Oyee (Machinda,

1948). Curso estudios de lingulistica en la
Facultad de Ciencias Sociales del Instituto
Politécnico de Conakry y, posteriormente, en
la Universidad Complutense de Madrid. Su
actividad docente se inicio en el Instituto
“Rey Malabo de la capital guineana. En
1980 fue nombrado Director del Instituto
“Carlos Lwanga™ de Bata. Ha sido profesor-tutor de la UNED vy, desde su fundacion,
ejerce como profesor en el Departamento de Filologia Hispanica de la Universidad
Nacional de Guinea Ecuatorial (UNGE). Recientemente, fue distinguido como Doctor
Honoris Causa por dicha universidad.

Desde 2009 es académico correspondiente de la Real Academia Espafiola (RAE) y en
2015 fue elegido vicepresidente de la Academia Ecuatoguineana de la Lengua
Espafiola (AEGLE). Entre sus publicaciones, destacan las obras siguientes:
‘Diccionario Espafiol-Fang/Fang-Espafiol’, ‘El espafiol guineano: interferencias,
guineanismos’, ‘Curso de lengua fang’ y ‘La migracién fang/Dulu Bon Be Afri Kara’.
Es autor también de libros de texto y de numerosos articulos relacionados con el

espafiol en Guinea Ecuatorial.



Agradecemos a Julian-Bibang Bibang Oyee su amabilidad en concedernos esta entrevista.

La reciente creacion de la Academia Ecuatoguineana de la Lengua Espafiola
(AEGLE), de la que usted es vicepresidente, es un hecho relevante para Guinea
Ecuatorial y para el idioma espafiol, ¢podria resumir para redELE como ha sido el

proceso de creacion y cudl es el estado actual de la institucién?

Como sabe usted, el espafiol no solo es idioma oficial de Guinea Ecuatorial sino
también vehiculo de comunicacion y de cohesién interétnica, asi como signo de
identidad en nuestro entorno geogréafico. La creacion de la AEGLE es, por lo tanto, de

mucha importancia para nuestro pais.

La idea de su creacion, cuya materializacion se hizo mediante el Decreto Presidencial
N° 163/2013, de 8 de octubre, se viene gestando desde la caida del Presidente Macias en
1979. Fue en el Il Congreso Internacional de la Lengua Espafiola, celebrado en
Valladolid el afio 2001, cuando el Presidente de la Republica, S.E. Teodoro Obiang
Nguema Mbasogo, manifestd su decision de crear una Academia de la Lengua
Espafiola, correspondiente de la RAE y vinculada a la Asociacion de Academias de la
Lengua Espariola (ASALE).

Varios afios después, en 2009, la RAE nombrd los primeros cinco académicos

correspondientes ecuatoguineanos, entre los cuales me encontraba.

En junio de 2014, solicitamos formalmente, segin el reglamento de creacion de
Academias de 1870, el reconocimiento de la AEGLE como correspondiente de la

espafola. Nuestros estatutos fueron aprobados por el pleno de la RAE en enero de 2015.

El proceso de reconocimiento se culmind en junio de 2015, con el nombramiento de
otros cinco academicos ecuatoguineanos correspondientes de la RAE. Estos nueve
académicos correspondientes (uno de los cinco iniciales fallecid) conformamos el

nacleo constituyente de la institucion.

Actualmente, la AEGLE cuenta con una junta de gobierno formada por un presidente,

un vicepresidente, un secretario, un tesorero y una bibliotecaria.



En noviembre, con ocasion de la celebracion del XV Congreso de la ASALE en
México, presentamos nuestra solicitud de integracion como academia asociada. La

AEGLE es la academia nimero 23 de ASALE desde marzo de este afio.

En el plano interno estamos trabajando para completar los 18 académicos previstos en

los estatutos. Se han cubierto ya siete plazas y quedan adn dos académicos por nombrar.

¢ Como se siente en Guinea Ecuatorial el hecho de compartir lengua con mas de 20

paises en los que el espafiol es lengua oficial?

Un motivo de satisfaccion y un privilegio. Nosotros nos sentimos orgullosos de ser
hispanohablantes y de pertenecer a la comunidad de paises hispanohablantes, y esto no
se cuestiona en ningun estamento del pais. El espafiol es también una sefia de identidad

que nos distingue de nuestro entorno centroafricano.

Guinea Ecuatorial es el unico pais del continente africano en el que el espafiol es

idioma oficial, ¢qué supone para el mundo hispanico esta presencia en Africa?

Para el mundo hispénico esta presencia en Africa supone un refuerzo de la globalidad
del espafiol y un importante punto de apoyo ya que la lengua es vehiculo de muchas

actividades: intercambios culturales, negocios...

En su condicién de académico, ¢cual es su percepcion respecto de la utilizacion del
espafiol en la vida diaria asi como en los medios de comunicacion de Guinea

Ecuatorial?

Me preocupa la calidad del espafiol utilizado en los medios de comunicacién que estimo
francamente mejorable y pienso que, en mi doble condicion de académico y profesor,
debo llamar la atencion sobre esta situacion, con vistas a su mejora. En cambio, en la
vida diaria la utilizacién del espafiol mejora afio a afio; practicamente todos los

ecuatoguineanos hablan el espafiol, aunque con distintos grados de competencia.

En su opiniodn, ¢cuales deben ser las lineas prioritarias de actuacion de la AEGLE

durante los préximos afos?

En primer lugar, consolidar la institucién. En septiembre proximo empezaran a
funcionar varias comisiones de trabajo: “lexicografia y gramatica”; “relaciones

institucionales”, “seguimiento de programas y proyectos”, “actividades de formacion y



culturales”. Para ello contamos ya con el apoyo del gobierno que ha destinado una
dotaciéon para la AEGLE en los presupuestos del Estado, aunque adn es limitada.
Necesitaremos un incremento presupuestario ya que sera preciso disponer de mas
recursos materiales y humanos. Por ejemplo, para abordar un estudio de la situacion del
esparfiol en el pais asi como del nivel de la ensefianza de la lengua esparfiola se requieren
muchos medios. También esperamos apoyo econémico Yy técnico internacional, sobre

todo del mundo hispanico, para ayudar a desarrollar nuestros proyectos.

Por otra parte, desde su experiencia de muchos afios como profesor de espafiol,
¢como ve el estado actual de la ensefianza del espafiol en la educacion primaria y
secundaria?, ¢considera adecuado el dominio del espafiol de los estudiantes de la
UNGE?

En general, considero insatisfactoria la ensefianza del espafiol en el sistema educativo
ecuatoguineano, en particular en la ensefianza secundaria publica. En cambio, en mi
opinidn, la situacion es mejor en preescolar y en los primeros cursos de educacion
primaria ya que se ha conseguido que todos los nifios hablen espafiol. Por otra parte, no
estoy de acuerdo con la reciente supresion de la asignatura de lengua espafiola en la
UNGE, asignatura cuyo papel era paliar las carencias en el dominio de la lengua de

parte de los alumnos universitarios.

Esta es una entrevista para una revista especializada en la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera. En su opinion, ¢se puede considerar que el espafiol es la
lengua nativa de los nifios ecuatoguineanos del siglo XXI?, ¢cabe establecer

diferencias entre los nifios del medio rural y del medio urbano?

Aunque no puedo asegurarlo al cien por cien yo diria que actualmente se puede
considerar que el espafiol es lengua nativa para todos los nifios ecuatoguineanos. Las
madres hablan a los nifios en espafiol, y si las abuelas les hablan en fang, bubi o en otra
de las lenguas autdctonas los nifios responden en espafiol. Quizas en zonas del interior
se mezclen el espafiol y la lengua aut6ctona y se podria considerar como una situacién

de bilingtiismo, pero esa situacion esta en franco retroceso incluso en las zonas rurales.

En ocasiones se habla del espafiol guineoecuatoriano, ¢puede resumir cuales serian

los rasgos distintivos mas relevantes de esta variedad lingiistica?



Esta pregunta daria para un estudio especializado en el que habria que distinguir entre
aspectos fénicos, morfosintacticos y Iéxicos. Voy a hacer un breve apunte de los rasgos
distintivos mas relevantes. Entre los fonicos, destaca la inestabilidad de las vocales,
(enteresar por interesar), el ceceo y el seseo, la neutralizacion de las vibrantes (pero por
perro), la confusion entre “II” e “y”... Entre los morfosintécticos, cito las alteraciones de
la concordancia de género (la mapa) y nimero (cincos afios); las irregularidades en la

conjugacion verbal (saliria, andé) y en el uso de las preposiciones (estar a Malabo).

A nivel léxico, valgan como ejemplo los arcaismos (apear por andar), las derivaciones
de voces espariolas actuales (aperturar por inaugurar), las palabras autdctonas (bilola)

los anglicismos (guachimén), los galicismos (concretizar)...

Usted es el autor del ‘diccionario espafol-fang/fang-espafiol’, una obra
indispensable para el estudio y uso de ambas lenguas publicada con el patrocinio
de la AECID. En opinion de algunos especialistas, las escuelas deberian contar con
numerosos ejemplares tanto de esta obra asi como del ‘diccionario bubi-

espariol/espafiol-bubi’ de Justo Bolekia, ¢cudl es la situacion actual?

No existe una definicion clara de la politica lingtistica del pais. Las lenguas autdctonas
no estan contempladas en el sistema educativo ni como lenguas vehiculares ni como
materias de ensefianza. En la Constitucion, las lenguas oficiales son metropolitanas
(espariol, francés, portugues) mientras que a las autoctonas se las considera s6lo como
parte del acervo cultural del pais. Esto puede explicar por qué no se utilizan estos
diccionarios en la escuela. En todo caso, tanto Justo Bolekia como yo estamos
realizando gestiones con el fin de que se consideren las lenguas nativas en el sistema

educativo para evitar que desaparezcan.

Es frecuente escuchar quejas acerca de las carencias de la metodologia empleada
en la ensefianza de la lengua espafiola, ¢como cree usted que se podria mejorar ese

supuesto deficit?, ¢se han hecho progresos en los ultimos afios?

No es un tema de mi especialidad y no dispongo de informacion precisa al respecto. No
obstante, soy consciente del escaso desarrollo de la metodologia de la ensefianza del
espariol en nuestro pais. Tenia esperanza en que el proyecto de PRODEGE (Programa
de Desarrollo Educativo de Guinea Ecuatorial) mejoraria la situacion, pero parece ser

que no ha sido asi. En su momento, si tuvo relevancia la actuacién de UNICEF.



De acuerdo con el “Anuario Estadistico de la Educacion 2014/2015”, publicacién
oficial del MEC de Guinea Ecuatorial, la ratio de libros de texto de lengua en la
Educacion Secundaria es de 1:3, es decir un libro de texto por cada tres alumnos
¢Considera usted que una mejora de la ratio y una mayor utilizacion de los libros

de texto, contribuiria a mejorar las destrezas de los alumnos en lengua espafiola?

Durante los Gltimos afios se ha hecho un importante esfuerzo, en colaboracion con el
Ministerio de Educacion espafiol, en la elaboracion del curriculo tanto de lengua
espafola como de otras materias y, en mi opinion, los curriculos vigentes son de notable

calidad técnica.

Los libros de texto que se editaron basandose en esos curriculos, aunque en su primera
version presentaban carencias de adaptacion, se pueden considerar actualmente
aceptables. Sin embargo, pudiera ser que haya habido problemas en el nimero de libros
editados y/o en la distribucion de los mismos y que no hayan llegado los suficientes a

los centros.

Por otra parte, la heterogeneidad de la formacién del profesorado tiene como
consecuencia que parte de los profesores no utilicen los libros de texto o0 no saquen todo

el partido posible de este instrumento basico.

Usted sigue siendo profesor en la UNGE. Durante los dos ultimos cursos la tasa de
fracaso en las pruebas de acceso a la universidad ha sido muy elevada, ¢a qué

factores se les puede atribuir este hecho?

Estos resultados, especialmente pobres en los centros publicos, son consecuencia de los
problemas del sistema educativo apuntados a lo largo de la entrevista, en particular en la
etapa de Educacién Secundaria. Tambien influye la heterogeneidad del profesorado

tanto en su formacién como en su situacion contractual.

Los estudios de licenciatura en Filologia Hispanica en la UNGE estan asentados,

¢para cuando esta previsto desarrollar programas de tercer ciclo?

No tengo informacidn a propdsito de los planes futuros de la UNGE respecto a estudios
de tercer ciclo. Hasta ahora, los estudios de postgrado los realizan los estudiantes

ecuatoguineanos en universidades extranjeras.



La UNGE tiene firmados numerosos acuerdos con universidades espafiolas,
destacando su vinculacion historica con la Universidad de Alcald de Henares y con
la UNED. EIl actual Rector de la UNGE estad intentando actualizar algunos
convenios antiguos y establecer nuevos lazos. Desde el punto de vista del
Departamento de Filologia Hispanica, ¢cuales serian las universidades espafiolas e

hispanoamericanas mas interesantes para establecer o renovar la colaboracién?

No hay demasiada informacion en los departamentos a propésito de las recientes
gestiones realizadas por el Rectorado para abrir nuevas vias de colaboracion. Por otra
parte, quizas en los ultimos afios circunstancias extra académicas hayan influido en la
cooperacion entre universidades espafiolas y la UNGE. En mi opinion, relanzar la
colaboracion con la Universidad de Alcala de Henares, con la Complutense de Madrid y

con la Autonoma de Barcelona serian objetivos prioritarios.

Usted tiene también un perfil relevante como investigador, ¢podria hablarnos de

las publicaciones o trabajos de investigacion de los que esté mas satisfecho?

Fundamentalmente, los trabajos sobre gramatica fang y el diccionario espafiol-fang-
espafol, areas en las que sigo investigando. También estoy revisando EIl espafiol
guineano:interferencias, guineanismo, que se publicd hace muchos afios y cuyo estudio
esta incluido en los planes de la Academia. No obstante, la actividad investigadora se ve
limitada por la falta de medios que dificulta la formacion de colaboradores y la

publicacién de trabajos.

Para no olvidarnos de la literatura en espafiol de Guinea Ecuatorial, ¢podria citar

cinco obras de referencia de la literatura guineoecuatoriana en espariol?

Realmente me es dificil elegir. Ademas de las obras que enumero a continuacion, otras
muchas podrian considerarse referentes literarios. Comenzaré citando Cuando los
combes luchaban (1953) de Leoncio Evita, considerada la novela fundacional de la
literatura ecuatoguineana. Siguiendo con la narrativa, estimo que las dos obras de
Donato Ndongo-Bidyogo Las tinieblas de tu memoria negra (1987) y Los poderes de la
tempestad (1997) deben figurar en esta lista. En poesia me decanto por Voces de
Espuma (1987) de Ciriaco Bokesa. Finalmente, entre la notable produccion de los
escritores de las nuevas generaciones me gusta especialmente El porteador de Marlow
(2007) de Cesar Mba Abogo.



Finalmente, ¢cémo ve el futuro del espafiol en Guinea Ecuatorial?

El futuro de la lengua espafiola en nuestro pais es claramente prometedor. Se ha
extendido de tal forma, que un porcentaje muy alto de los ecuatoguineanos tiene
competencias comunicativas en espafol. Es la koiné entre los diferentes grupos étnicos
y permite cubrir todas las necesidades culturales, sociales politicas y economicas. Hay
también factores personales, afectivos, académicos y religiosos que sustentan esa
expansion del espafiol. Otro buen augurio del saludable futuro del espafiol es el
incremento constante del nimero de escritores. Ahora bien, seguimos necesitando
apoyo de nuestro gobierno, de Espafia y de la cooperacion internacional, de tal forma
que el progreso y modernizacion de nuestro pais se refleje también en la mejora de la

calidad de nuestra lengua.
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Resumen (espafiol)
La aplicacion de Facebook como espacio de aprendizaje digital permite que los

estudiantes lleven a cabo un aprendizaje de la lengua méas colaborativo, autbnomo y
significativo. Ademas, su uso puede repercutir de forma positiva en el desarrollo de la
expresion escrita y de la comprension lectora de los aprendientes. El objetivo de este
articulo es precisamente demostrar la idoneidad de las redes sociales como ecosistemas
digitales para la practica de una lengua extranjera y aportar datos empiricos que avalen
su inclusion en el aula de ELE.

Abstract (English)
The application of Facebook as a digital learning space allows students to develop a

more collaborative, autonomous and meaningful learning process. Moreover, its use can

affect positively the learner’s writing and reading. The aim of this article is to



demonstrate the suitability of social networks as digital ecosystems to practice a
language and provide empirical data to support their inclusion in Spanish as a foreign

language classroom.
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Articulo
1. Introduccidn

El estudio y la practica de un idioma implican interaccion y comunicacion. Si los
estudiantes usan las redes sociales con esa finalidad, es decir, para comunicarse,
interactuar y compartir contenido, el hecho de incorporarlas al contexto educativo como
ecosistemas o espacios de interaccion digital puede tener implicaciones positivas en el
proceso de aprendizaje. Precisamente este es el eje central de este estudio. Con
Facebook (FB)' tenemos la oportunidad de incrustar el aula en la vida real (y
viceversa); citando textualmente a Herrera (2012:5): “las redes nos permiten romper las
barreras entre contextos de aprendizaje y espacios de practica real de la lengua”.

Para esta investigacion FB se concibié como un espacio de comunicacion para
fomentar la interaccion y reforzar los contenidos incluidos en la programacion del curso
a través de doce tareas repartidas a lo largo de un semestre académico. La red social se
convertia asi en un lugar mas alla del aula presencial en el que los estudiantes podrian
llevar a cabo una interaccion real en la lengua meta y cooperar entre ellos para generar
contenido, lo cual favoreceria un tipo de aprendizaje més auténomo y significativo.

Ese potencial de FB como espacio de comunicacion digital resulta
especialmente Util en lugares aislados donde las posibilidades para estudiar y practicar
una lengua a traves de la interaccion con otros aprendientes son limitadas. El contexto
donde se desarrolld esta investigacién presenta precisamente estas caracteristicas:
Islandia tiene una poblacion de aproximadamente 330.000 habitantes. Su situacion
geografica y el aislamiento en el que ha vivido durante siglos han contribuido a generar

una situacion complicada a la hora de tener oportunidades para practicar un idioma. El

! La abreviatura FB se utilizard como alternativa al nombre completo para designar a esta red social.



estudio del espafiol ha crecido enormemente en los Gltimos afios, hasta convertirse en la
primera opcion (por delante del francés y del aleméan) que escogen los estudiantes de
secundaria como lengua extranjera. Aln asi, para estos estudiantes y aquellos que
contintan sus estudios de espafiol en la universidad, el profesor y el aula siguen siendo
practicamente su unica fuente de input. Sin embargo, a pesar de ese caracter de
aislamiento que caracteriza al pais, Islandia es un claro ejemplo de la integracion de las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion. Este hecho puede apreciarse en las
cifras estadisticas del afio 2015 que constatan que el 97% de la poblacion se conecta a
Internet con regularidad y que convierten a Islandia en el pais europeo con mayor
namero de usuarios de la red.

El acceso generalizado a la tecnologia y el hecho de que Internet se haya
convertido en un gran ventanal de acceso a la informacion y puerta para el conocimiento
compartido ha influido para que un nuamero significativo de instituciones educativas
islandesas permitan el uso del portatil en las aulas sin restricciones y como una
herramienta de trabajo mas. También resulta oportuno observar que las estrategias de
aquellos paises considerados maduros tecnolégicamente, como es el caso de los paises
escandinavos, ponen mayor énfasis en la articulacion de redes o comunidades de
practica (Cobo Romani, 2010).

El presente articulo esta estructurado de la siguiente forma: en primer lugar se
presenta un marco tedrico cuyo objetivo es relacionar las redes sociales como
ecosistemas digitales? con el desarrollo de un aprendizaje auténomo, significativo y
colaborativo. Asimismo se reflexionara sobre el concepto de sociedad-red y su
implicacion tanto en nuestro modo de relacionarnos como en el sector educativo. Con
el proposito de analizar el efecto del uso de Facebook como espacio de aprendizaje
digital en la competencia comunicativa de los estudiantes, en concreto en su
comprension lectora y su expresion escrita, y de ese modo poder comprobar si estas
experimentaban alguna mejoria después de participar en la red social, se llevo a cabo un
estudio empirico cuya descripcion detallada, asi como el analisis y la discusion de los

datos obtenidos, se presentan a continuacion.

2. Marco teorico

2 Santamarfa (2010:34) define ecosistema digitales como “infraestructuras digitales auto-organizadas que
intentan lograr un entorno digital para organizaciones en red que dan soporte a la cooperacion,
comparticion de contenido y al desarrollo de tecnologias abiertas y adaptativas”.



2.1. El concepto de sociedad-red

Las redes sociales son un factor esencial de la comunicacion en la vida de
millones de personas. Facebook, YouTube, Twitter ocupan un lugar importante en las
relaciones personales cotidianas de un gran namero de usuarios a los que permiten
compartir sus intereses, conocimientos y ampliar sus circulos de contactos. El sistema
educativo también forma parte de ese nuevo paradigma social y econémico que se ha
establecido desde las Gltimas décadas del siglo XX y que se ha denominado sociedad-
red.

En primer lugar, ha de establecerse una diferencia entre la red como una forma de
organizacion social y los servicios de redes sociales de los que Facebook forma parte,
ya que tal y como afirma Freire (2008): “La reciente popularizacién de los servicios de
redes (que podriamos definir como instrumentos tecnologicos para desarrollar redes
sociales) ha provocado una cierta confusion con el concepto de red social como
estructura organizativa y modelo social”.

Con respecto a este punto, resulta clarificadora la siguiente diferenciacion entre

conceptos que establece Herrera (2012:4):

Redes Estructuras de relacion entre personas. Pueden ir desde las mas
sociales elementales, como la familia o los amigos, a aquellas con un grado de
complejidad o tamafio mucho mayores. Siempre constan de dos

elementos: nodos y relaciones.

Redes Formas de relacion que se mantienen a través de las aplicaciones
sociales digitales. Por ejemplo: “amigos” en Facebook o “seguidores” en
digitales Twitter.

Servicios de | Aplicaciones digitales que nos permiten llevar a cabo las relaciones en
redes sociales | red. Cada uno de estos servicios mantiene una estructura diferente
digitales dependiendo del objetivo principal que se persiga, aunque todos tengan
como finalidad ultima la puesta en comin de los intereses de los

usuarios.

Tabla 2.1. Clarificacidn conceptos redes sociales.

En la misma linea, Castells (2005) sostiene que Internet es el medio de

comunicacion y de relacion esencial sobre el que se basa la sociedad-red. Sin embargo,




las redes como sistema de organizacion siempre han estado ahi, formando parte de
nuestra identidad como seres sociales.

En este sentido, Rondfelt (2007) considera las tribus y los clanes como el origen,
como el modelo inicial precursor de las redes, en las que la union y la cohesion eran los
requisitos imprescindibles para la supervivencia. Los vinculos familiares, es decir, los
vinculos fuertes, eran los que dominaban esta organizacion comunitaria.

Este tipo de estructura dio paso a sistemas con una disposicion de tipo jerarquico
y mas tarde a sistemas de mercado para, finalmente, llegar a un cuarto tipo de
organizacion o sistema social en red que Ronfeldt (2007:10) define de la siguiente
manera:

La organizacion social en red sirve para conectar grupos dispersos e

individuos de tal forma que estos puedan colaborar y actuar de forma

conjunta. Impulsada por la revolucion tecnolégica de la web social, este tipo

de estructura ha alcanzado su punto algido y su influencia e impacto en la

sociedad civil han sido mayores que en cualquier otra area 0 campo.

Gracias a la tecnologia de la informacion y de las comunicaciones, las nuevas
organizaciones en redes, a diferencia de las tribales, son mas abiertas y poseen un mayor
numero de vinculos débiles, es decir, aquellos que no son familia o0 amigos, con los que
se tiene poco 0 ningun contacto; como consecuencia, las posibilidades de colaboracion
y produccién colectiva con grupos de personas mas amplios son mayores (Freire, 2008).
Es justamente esa capacidad de generar oportunidades para compartir, colaborar y crear
la que puede reportar tantos beneficios a la hora de poder encontrar un contexto para
practicar un idioma.

De entre las principales propiedades que Rondfelt (2007) otorga a la sociedad-red
debemos destacar como especialmente Utiles y relevantes para el sector educativo la
colaboracion, la estructura horizontal entre usuarios, el hecho de compartir bienes
colectivos y que se desarrolle en un entorno abierto.

Otra caracteristica muy importante a tener en cuenta es su ubicuidad, es decir, que
las redes sociales como instrumento de comunicacion de la sociedad-red permiten y
favorecen las relaciones entre personas que no coinciden fisicamente, fomentando asi
lazos débiles de union que serian demasiado complicados de mantener offline.

Este aspecto en concreto, esa posibilidad de establecer relaciones personales mas
alla del espacio fisico y basadas en criterios individualizados y personalizados es lo que
resulta especialmente relevante a la hora de incluir una red social como ecosistema en el

aula de lenguas. Poder practicar la lengua que se esta estudiando en un contexto real y



de un modo significativo es uno de los principales objetivos del proceso de aprender y

FB como espacio de aprendizaje y ensefianza puede contribuir a lograrlo.

2.2. Aprendizaje significativo y redes sociales

El aprendizaje significativo supone un proceso de contraste, de modificacion de
los esquemas de conocimiento, de equilibrio entre la nueva informacion que se adquiere
y la ya existente. Se puede afirmar entonces que el aprendizaje equivale a una
construccién de conocimiento donde unas piezas encajan con otras formando un todo
coherente. (Ausubel, Novak y Hanesian, 1983).

El mayor beneficio de esta teoria es que este tipo de aprendizaje ayuda a que los
estudiantes encuentren un sentido a lo que estan aprendiendo, ya que mediante ese
anclaje que se ha mencionado anteriormente, los nuevos conceptos se integran en la
experiencia previa de los aprendientes de una forma racional y vinculada. Ademas, el
hecho de incorporar ideas conectadas e integradas permite llevar a cabo un proceso de
transferencia de las mismas y extrapolarlas a otras situaciones de aprendizaje, lo cual
favorece y amplia la adquisicion de conocimiento (Ausubel, 2002).

Otra de las ventajas es que contrariamente a lo que sucede mediante un
aprendizaje basado en la repeticion y en la memorizacion, aquello que se aprende de
forma significativa puede recordarse durante mas tiempo. Tal y como afirman
Gonzélez, Casali y Novak (2000:45):

Los materiales aprendidos significativamente pueden ser retenidos durante un periodo
relativamente largo de tiempo, meses incluso afios mientras que la retencion del
conocimiento después de un aprendizaje memoristico por repeticion mecanica es de un

intervalo corto de tiempo medido en horas o dias.

En definitiva, el aprendizaje significativo es un aprendizaje interiorizado por el
estudiante que se produce a través de las relaciones y conexiones establecidas de
manera no arbitraria entre aquello que el aprendiente ya conoce y lo que aprende. Se
trata de un aprendizaje real y a largo plazo (Ausubel, Novak y Hanesian, 1983).

En el desarrollo de un aprendizaje significativo evidentemente influye el material
didactico que llevemos al aula y las herramientas o aplicaciones que decidamos usar. En
este sentido, las redes sociales como ecosistemas de comunicacion y aprendizaje se usan
desde la experiencia del aprendiz y conectan con su conocimiento previo (Herrera y
Pujola, 2012). Contribuyen a generar una personalizacion del aprendizaje, ya que cada

ecosistema se adapta a las caracteristicas y circunstancias del curso. Los contenidos y la



funcién que ese espacio digital de aprendizaje vaya a desempefiar dentro de un
determinado curso se deciden en funcion del grupo de estudiantes y sus necesidades.

Para un estudiante islandés, el hecho de proponerle pensar en su lugar favorito en
Islandia, describirlo, compartirlo a través de una red social, publicarlo en un grupo de
FB formado por turistas hispanohablantes interesados en visitar el pais y establecer una
conversacion con ellos es un ejemplo de una tarea que promueve un aprendizaje
significativo y motivador, conecta con los intereses y la realidad del alumnado y permite
un uso real de la lengua meta dentro de la gran conversacion digital.

En este sentido Williams y Burden (1999:16) afirman lo siguiente: “Muchas
actividades de aprendizaje que se llevan a cabo en los centros escolares no son
necesariamente educativas: carecen de un valor real para la vida del alumno”. En la
misma linea Herrera (2012) considera que para disefiar una tarea en una red social es
necesario plantear una actividad comunicativa significativa cuyo resultado final creado
por los estudiantes pueda interesarnos no ya como docentes, Sino CoOmo personas.

FB puede llegar a albergar esas actividades, a potenciar un tipo de aprendizaje
significativo que permita a nuestros estudiantes no sélo practicar su espafol, sino que
también les posibilite comunicarse e interactuar con grupos de personas con los que
compartir sus ideas, sus gustos y sus opiniones; que les permita en definitiva “aprender

a aprender” a través de una red social.

2.3. Colaboracion en red

La incorporacion de una red social al aula de espafiol como lengua extranjera tal y
como se concibio para este estudio buscaba fomentar la interaccion y la colaboracion
entre los estudiantes. Es en esos espacios de aprendizaje digital donde sus miembros
interacttan, aprenden juntos, cooperan, intercambian informacion y contribuyen a la
creacion de conocimiento.

En ese espacio de interaccion los miembros del mismo son conscientes de que sin
su colaboracion la comunicacion no existiria y el ecosistema desapareceria. Esto implica
ayudarse mutuamente, involucrar en la conversacion digital a aquellos que puedan
sentirse mas inseguros y de ese modo poder llegar a aprender unos de otros. Supone por
lo tanto establecer una zona de desarrollo proximo y desarrollar un sistema de
andamiaje que implique basar el proceso de aprendizaje en la colaboracion y en la
mediacion social. Debemos recordar que la propia red y su evolucion hacia un modelo

mas participativo generan interaccién, comunicacion y participacion en esa gran



conversacion digital. Stoerger (2009) contribuye a reforzar esa relacion entre un
aprendizaje digital y aquel que sigue las premisas constructivistas e introduce el
concepto de digital melting pot. Segun el autor, los usuarios de la red, sea cual sea su
nivel de competencia digital, pueden aprender unos de otros al relacionarse en espacios
compartidos en la web.

La construccién conjunta de conocimiento en el ecosistema digital se genera a
través de la colaboracion de sus miembros. Aprender juntos, cooperar y crear un
producto final era precisamente lo que se buscaba con la aplicacion de FB como
ecosistema digital en el aula de ELE. Tal y como sostienen Johnson y Johnson (2014:1)
con respecto al binomio ecosistemas digitales y colaboracion, los primeros pueden
contribuir a expandir la comunicacién y modificar de ese modo la forma en que los
miembros del grupo trabajan juntos.

La aplicacion de redes sociales en el aula y el disefio de tareas que promuevan la
interaccién y la colaboracidn facilitan en gran medida un tipo de aprendizaje donde la
gestion y la responsabilidad del mismo recaen en primer lugar en los estudiantes. En
este sentido, asistimos a un cambio de perspectiva: de la metafora de la “transmision de
conocimientos” a la metafora de la “construccion de conocimientos”. Este paradigma se
podria definir como centrado en la persona que aprende (ya sea éste un estudiante o un
profesional en ejercicio) y en su capacidad de aprender, que exige de este mas
protagonismo, ya que es el estudiante quien debe acceder a la informacion original,
manipularla, evaluarla e integrarla en sus propios esquemas de conocimiento y en su

propia practica.

2.4. Facebook y el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje

La autonomia es una de las competencias clave del siglo XXI y por ello tiene una
importancia esencial en la sociedad contemporanea. Ademas, la ensefianza-aprendizaje
de idiomas es uno de los campos donde mas se ha desarrollado la investigacion sobre
este concepto (Erdocia, 2014).

Tal y como afirma Benson (2011), este concepto no puede ensefiarse o llegar a
aprenderse; a lo que pueden aspirar los docentes, segun el autor, es a emprender una
serie de acciones que contribuyan a estimular y a desarrollar esa autonomia entre los
aprendientes.

Nuestra forma de relacionarnos, comunicarnos y aprender ha cambiado debido a

internet y la web social. La autonomia como parte del proceso de aprendizaje también



se ha visto influenciada por este cambio. Con respecto a esta evolucion del concepto,
Benson (2013:840) sostiene lo siguiente: “el aprendizaje autonomo hoy en dia difiere
considerablemente del concepto planteado en la década de los 70. La cantidad de
recursos accesibles en Internet han contribuido a modificar la nocion de autonomia”.

Efectivamente, la cantidad de recursos en linea para aprender una lengua
extranjera creados especificamente para tal fin o la incorporacion de las redes sociales al
campo de la educacion permiten que muchos estudiantes que quieran practicar una
lengua puedan hacerlo en linea. De ese modo, seleccionaran los recursos que puedan
adaptarse mejor a sus necesidades o leer y escribir en una red social sobre un tema afin
a sus intereses.

Este mismo autor identifica tres formas posibles en las que la web social puede
contribuir a potenciar y desarrollar la autonomia del aprendiente (Benson, 2011: 152):
- Potencia el control del proceso de aprendizaje por parte del aprendiente.
- Posibilita un acceso a un mayor nimero de material y muestras de lengua
reales.
- Permite una interaccién auténtica y real en la lengua meta.

Igual que sucedia con la nocion de colaboracién, por usar una determinada
aplicacion o conectarse a Facebook, un estudiante no se convertird en un aprendiente
autonomo, pero el proceso en si, es decir, el hecho de buscar informacion, de
compartirla, de poder comunicarse e interactuar con otros miembros de una comunidad
si puede contribuir a fomentar una mayor autonomia, a no depender Unica Yy
exclusivamente de la figura del docente (que ya no sera la Unica fuente de input), a
desarrollar, en definitiva, una iniciativa propia y la habilidad de generar oportunidades
para aprender y seguir practicando. En este sentido incide el trabajo de Villanueva y
otros (2010:7), quienes sostienen lo siguiente:

La aplicacion de entornos digitales en el aprendizaje de lenguas abre un
espacio que puede contribuir al desarrollo de la autonomia. En este sentido
nos referimos al acceso ilimitado a materiales auténticos, a las
oportunidades de interaccion y a la posibilidad de reforzar la competencia
metacognitiva mediante el didlogo y las experiencias compartidas, a través
de las cuales se pueden conocer otras formas de abordar los problemas y
otros estilos de aprendizaje.

3. Metodologia y disefio de la investigacion

3.1. Hipdtesis inicial y variables de la investigacion



La hipotesis de la que se partia era la siguiente: habra diferencias significativas
en la expresion escrita y la comprension lectora entre los grupos de control y
experimentales. Los grupos experimentales participantes en el espacio de aprendizaje

FB obtendran mejores resultados que los grupos de control. La siguiente tabla muestra

la operacionalizacion de las variables:

Expresion Confirmar que
escrita los resultados

-Prueba de expresion
escrita o0 de pre-

-Respeto  de la
intencion

de los grupos
experimentales
serian mejores

actividad/ Pretest
-Prueba de expresion
escrita 0 de post-
actividad/ Posttest

-Respeto de las
caracteristicas, de
la intencién y de
la situacion
comunicativa
-Coherencia
textual

-Uso de los
recursos

linguisticos
Comprension | Cotejar las | -Prueba comprension | -Respeto de la
lectora posibles lectora o de pre- | intencion
diferencias actividad/Pretest -Respeto de las
entre  grupos | -Prueba comprension | caracteristicas, de
de control y | lectora o de post- | la intencién y de
experimentales | actividad/Posttest la situacion
comunicativa
-Coherencia
textual
-Uso de los
recursos
lingUisticos

Tabla 3.1. Cuadro operacionalizaciones de las variables

3.2. Participantes en el estudio

Para el presente estudio se cont6 con la participacion de 100 estudiantes repartidos
entre dos grupos experimentales y dos de control. ElI grupo de control A estaba
formado por 27 alumnos del colegio Verzlunarskélli islands mientras que el grupo de
control B estaba constituido por 26 alumnos del colegio Fjolbrautaskolinn i Gardabee.
Los 24 participantes en el grupo experimental A eran alumnos del centro
Menntaskaélinn vid Hamrahlid mientras que el grupo experimental B estaba formado por

23 estudiantes de Verzlo. Los tres son centros de secundaria que se encuentran en la



capital del pais, Reykjavik. La totalidad de participantes cursaban la asignatura Espafiol
303 (equivalente a un nivel A2 segun el MCER).

Habia 35 hombres y 65 mujeres entre los participantes. Las edades de todos ellos
variaban entre 17 y 19 afos, aunque la media era 17,78 afios. Todos los participantes
eran hablantes nativos de islandés, aunque habia 4 alumnos cuyas L1 eran otras.

Mas del 90% tenia un ordenador portatil o un smartphone y tal y como se pudo
constatar a través de la informacién proporcionada por las docentes encargadas de los
cuatro cursos, los estudiantes acudian a clase con ellos y los usaban durante las sesiones
presenciales para buscar determinada informacion o ciertas palabras en el diccionario,
de tal modo que su utilizacion durante las horas lectivas no estaba restringida por
ninguno de los centros que formaron parte de esta investigacién. De igual modo, la gran
mayoria de los participantes contaba con un perfil en FB y afirmaba usar la red social a
diario.

El historial académico y el nivel de los estudiantes era homogéneo, ya que todos
habian estudiado previamente dos semestres de espafiol y cubierto los mismos
contenidos que forman parte del curriculum islandés y que se sigue en todas las escuelas
del pais. Para este curso en concreto, el llamado Spanska 303, los tres centros, de
acuerdo con las directrices del Ministerio de Educacion Islandés, presentaban los
mismos contenidos y objetivos asi como las mismas horas de clases presenciales de 60
minutos repartidas cuatro veces por semana durante un semestre de 12 semanas.

En cuanto a los materiales, todos los grupos usaban el mismo manual durante las
clases presenciales y el cuaderno de ejercicios con el que los estudiantes debian trabajar
fuera de clase.

El sistema de evaluacion puede ser establecido por cada docente en los diferentes
centros educativos islandeses, por ello y para que no se produjesen diferencias
significativas entre los cuatro grupos con respecto a este punto, antes del inicio del
semestre, la investigadora acordd con todas las profesoras que establecerian los mismos
parametros y porcentajes de evaluacion.

Los grupos de control entregarian a sus docentes cada semana una composicion
escrita similar a aquella que debian realizar los grupos experimentales en FB y que les
serian devueltos con las correcciones pertinentes. Es importante recalcar el término
similar, ya que aunque la tematica era la misma, evidentemente la tarea escrita de los
grupos de control no implicaba la interaccion ni el proceso de comunicacion que

acompariaba a las producciones escritas llevadas a cabo en el espacio de aprendizaje



digital. A pesar de esta diferencia, se pretendio en todo momento que las tareas de los
grupos de control y experimentales mantuvieran la méaxima correspondencia, por lo que
este hecho no resta validez a los resultados obtenidos en los cuatro grupos, ni a las
conclusiones que surgen de ellos.

Por la misma razon que se acaba de exponer, es decir, para evitar diferencias
significativas entre los cuatro grupos que pudiesen afectar al analisis de los datos, se les
pidié a las profesoras encargadas de cada curso que siguiesen el mismo protocolo de
actuacion en cuanto a los ejercicios que los estudiantes debian realizar en casa y a los
contenidos y actividades realizadas en las clases presenciales durante todo el semestre.
Ademas, se les insistia que en la medida de lo posible no aportasen ningun input en
forma de material diferente al libro de texto y al cuaderno de ejercicios y si asi lo hacian
debian de comunicéarselo a las otras docentes para que estas pudieran incorporarlo en

SUS Cursos.

3.3. Herramientas para la recogida de datos: tests de pre y post-actividad

Su finalidad era observar/comparar la incidencia del uso de Facebook en la
expresion e interaccion escritas y en la comprension lectora de los estudiantes. En
ambos tests se aplico el mismo baremo de correccion basado en los parametros
establecidos (y adaptados al contexto) en la guia de evaluacién Las evaluaciones de
Aula Internacional (2009).

Los dos examenes fueron disefiados y evaluados por el investigador con ayuda de
los docentes de los grupos que participaron en el proceso de creacion y correccion. El
nivel de las pruebas estaba adaptado a los contenidos curriculares correspondientes al
curso en el que estaban registrados los estudiantes de los grupos de control y
experimentales. El pretest, que se realizd a inicios del semestre académico, presentaba
un nivel mas bajo y sus contenidos correspondian a un Al de acuerdo con el Marco de
Referencia Europeo para las Lenguas. El objetivo era poder contar con un punto de
partida real a la hora de describir la competencia de los estudiantes en las dos destrezas
en las que se centraba la presente investigacion. El posttest se llevé a cabo a finales del
semestre y tanto su contenido como evaluacion encajaban dentro de un nivel A2 segun
el Marco.

Cada test incluia dos preguntas destinadas a medir la competencia y la mejora de
los estudiantes en dos destrezas concretas: la expresion escrita y la comprension lectora.

El disefio de las actividades de comprension lectora reflejaba las caracteristicas de un



texto redactado en formato digital ya que presentaba palabras subrayadas como si fueran
hiperenlaces e incluia im&genes que contribuian a apoyar y enfatizar el texto. En cuanto
al contenido y la evaluacion de las actividades de expresion escrita, ambos
contemplaban el concepto de interaccion que se desarrolla en los intercambios
comunicativos de un ecosistema digital. Es por ello que en los parametros de evaluacién
se incluia especificamente un aspecto como el siguiente: respeto de las caracteristicas,
de la interaccion y de la situacion comunicativa, que a su vez se subdividia en dos
apartados: respeto de la interaccion social amistosa definida por el contexto de
intercambio lingdistico y uso de un registro correspondiente a un comentario informal.
Otro de los objetivos de las actividades de expresion escrita era que los estudiantes
fueran capaces de generar contenido y describir su identidad, de la misma forma en que
lo harian (grupos de control) o habian hecho (grupos experimentales) en su pagina de
FB.

El test de pre-actividad estaba formado por una actividad de comprension lectora
con seis preguntas de respuesta cerrada. Cada item respondido correctamente tenia un
valor de 2 puntos sobre un total de 12. La evaluacion de la tarea de expresion escrita
incluia los siguientes aspectos: respeto de la intencion; respeto de las caracteristicas, de
la interaccion y de la situacion comunicativa; coherencia textual y uso de los recursos
linglisticos. Cada uno de ellos se subdividia en diversos puntos que conformaban un
total de 31.

El post-test seguia el mismo esquema y contenia también una actividad de
comprension lectora con seis preguntas de respuesta cerrada. Cada item respondido
correctamente tenia un valor de 2 puntos sobre un total de 12. La evaluacion de la tarea
de expresion escrita era exactamente igual al pre-test e incluia los mismos aspectos. La
unica diferencia es que cada uno de ellos se subdividia en diversos puntos que

conformaban un total de 29.

3.4. El ecosistema digital Facebook

El espacio digital para la ensefianza y el aprendizaje que suponia FB en los grupos
experimentales fue concebido y disefiado consecuentemente para fomentar la
comunicacion y la interaccion en la lengua meta, para que los estudiantes creasen y
compartiesen contenido, para ayudarles en definitiva a ser mas autbnomos en su proceso

de aprendizaje.



Con respecto al disefio de las actividades en FB se partio del enfoque por tareas
adaptado a un entorno digital, segun el cual la importancia del significado predomina
sobre la forma y el objetivo principal es lograr una comunicacién significativa. Todas
las tareas coincidian en los siguientes puntos:

- Objetivos comunicativos claros que fomentan la interaccion, la colaboracion y la
posibilidad para aprender unos de otros.

- Integracion de todas las habilidades comunicativas.

- Planteamiento abierto con productos finales diferentes que pueden ser vistos y
compartidos por el resto del grupo y que promuevan la creatividad.

- Temas relacionados con su realidad cercana.

Asimismo, el conjunto de tareas propuestas contenia funciones, contenidos
gramaticales y léxicos propios del nivel al que pertenecian los cursos y estaban
concebidas para que los estudiantes pudiesen reflexionar sobre su propia cultura y su
propia identidad.

Todas las tareas contaban con un modelo de input, cuyo objetivo era que sirviera
de ayuda para el estudiante, y suponian un ejercicio de produccién que se centraba
fundamentalmente en la practica de la expresion escrita y de la comprension lectora.
También incluian un apartado centrado especificamente en la practica de la interaccién
mediante FB.

En todo momento el principal objetivo de esta secuencia didactica fue aprovechar
al maximo las herramientas y posibilidades ofrecidas por FB, como la creacion de
cuestionarios, albumes de fotos, la opcion de “me gusta” etc. y que pudiesen ser
utilizadas en el aula con una finalidad pedagdgica y para promover un aprendizaje mas
colaborativo. Por ello, se trataba de tareas que generaban una conversacion o
implicaban la creacion de pequefios productos grupales.

También se tuvo en cuenta para el disefio de tareas la estructura interna de
Facebook que segun Sued (2010) permite generar contenidos participativos y da pie a la
intertextualidad promovida por la arquitectura: externa (convergencia de otras
aplicaciones), interna (convergencia de herramientas) y de contenido (mediante la
participacion de los usuarios).

El nivel de interaccion de las tareas se establecia en torno a dos puntos
fundamentales: interaccion, que implicaba que los estudiantes participasen e
interactuasen con el resto de miembros del grupo FB (incluido el docente) e interaccion

en entornos digitales, que conllevaba un grado de apertura mayor que el de la



mencionada previamente, ya que el grupo se abria fuera del aula integrandose
plenamente en la conversacion digital y yendo mas alla del concepto de “jardin

cerrado™®

gue emplean McLoughlin y Lee (2008) para definir los espacios de
aprendizaje en linea cerrados y que generalmente se usan en instituciones educativas.
Para ello, varias de las actividades contenian instrucciones explicitas para que los
estudiantes compartieran el contenido que habian creado y pudiesen establecer una
conversacion real y significativa en la lengua meta. La siguiente tabla presenta un
ejemplo de una de las tareas, en concreto la numero 2 (el resto de las tareas pueden
consultarse en el Anexo 1). En ella podemos observar el esquema de creacion colectiva
y participacién contemplados en el resto de ejercicios disefiados para el ecosistema

digital FB.

Modelo de input: Mi verano. Texto del docente del grupo y de los propios
estudiantes.

Produccion: ¢Qué has hecho este verano? ;Has trabajado? ¢Has viajado por
Islandia o ido a algun concierto divertido? ¢Has visitado otro pais?
Cuéntanoslo en tu muro. No olvides acompafiar tu texto de un album con 4
imagenes o fotos que ilustren tus vacaciones.

Tarea 2 Interaccion: ¢Conoces alguno de los sitios donde han estado tus comparfieros?
¢ Te gustaria visitarlos? Pues diselo en un comentario al menos a tres de ellos.

Interaccién en entornos digitales abiertos: ¢ Tienes fotos de Islandia? ¢ Cuél
es tu lugar favorito en la isla? Visita las paginas en Facebook de las agencias
de viajes espafiolas en Islandia (Tierras Polares y Boreal Travel) y compértelas
con una pequefia descripcion. Seran de gran ayuda para los turistas
hispanohablantes que visiten tu pais y también podras mostrar todo lo hermoso
que es.

Tabla 3.2. Ejemplo tarea ecosistema digital FB

3.6. Tratamiento de los grupos

Las docentes de los grupos experimentales fueron las encargadas de crear un
grupo en Facebook para cada curso, es decir, uno para el grupo experimental A y otro
para el grupo B. Las dos profesoras contaban de antemano con la planificacion de tareas
para el semestre y cada semana, a través de la opcion de actualizacion del estado que
ofrece FB bajo el nombre “;qué estas pensando?”, incluian la descripcion e

instrucciones correspondientes a cada una de ellas. La actividad en el ecosistema digital

% EI término original en inglés que usan los autores es “walled garden” (2008:15)




era asincronica y se llevaba a cabo siempre fuera de la clase de espafiol. Los estudiantes
contaban con una semana para realizar la tarea y debian acoplarse a ese ritmo de trabajo.
Ellos mismos y bajo la supervision de las docentes se organizaban en grupos o en
parejas cuando la actividad asi lo requeria. Las profesoras corregian las producciones
escritas de los estudiantes en el mismo espacio digital de comunicacion de tal forma que
todos los miembros del grupo tenian acceso a los comentarios y correcciones.

Por su parte, los grupos de control, realizaban las mismas tareas escritas dentro
de los mismos plazos de tiempo, la diferencia es que no las compartian en el espacio de
aprendizaje de la red social. Una vez que las terminaban, se las entregaban a su
profesora quien se encargaba de corregirlas y entregarselas de nuevo con las

observaciones y anotaciones pertinentes.

4. Analisis de los resultados

En este estudio se aplicé un modelo mixto ANOVA con medidas repetidas. Este
procedimiento suele utilizarse cuando, tal y como sucede en este trabajo, existen
variables independientes que han de ser analizadas a nivel intra-sujeto y entre sujetos.
Por lo tanto, se llevo a cabo un disefio factorial 2x2, ya que existian cuatro grupos
diferentes agrupados en control vs. experimental y las pruebas (cuestionario sobre
motivacion y los pre y posttests) se repetian en dos momentos diferentes.

En el analisis intra-sujeto cada participante fue sometido al tratamiento, incluidos
los participantes en los grupos de control. En este caso, lo que nos interesaba medir era
la influencia del factor tiempo, es decir, si los resultados variaban dependiendo del
momento en que se habia administrado la prueba. Por otro lado, el analisis entre sujetos
nos permitid centrarnos en analizar la diferencia grupos experimentales vs. control y en
comprobar por lo tanto el efecto del uso de FB como espacio de aprendizaje.

Se tuvieron en cuenta ademas dos tipos de efectos experimentales asociados al
andlisis de varianza: el efecto principal y el de interaccion. El primero de ellos se
encarga de analizar el efecto que produce una sola variable independiente en un disefio
factorial. El efecto interaccion es el que se produce entre dos variables independientes y
se encarga de comprobar si el efecto de una de ellas es distinto en varios niveles de la
otra. Asi, en el modelo estadistico aplicado a este estudio, se tuvo en cuenta el efecto de
la variable “grupo” (experimental vs. control) sobre la otra variable independiente del

mismo experimento “tiempo” y con distintos niveles (inicio y final del semestre).



Para facilitar el seguimiento de los datos de tipo cuantitativo expuestos a
continuacion, resulta necesario mencionar dos cuestiones: en primer lugar, el nimero de
participantes total en el estudio aparece reducido, esto se debe a que ciertos estudiantes
tanto en el test de pre-actividad como en el de post-actividad no completaron alguna
parte de las pruebas (en la mayoria de los casos la de expresion escrita) o el test en su
totalidad alegando la dificultad de los ejercicios. La opcidon méas adecuada para el
correcto tratamiento de los datos resultd ser la eliminacidn de estos participantes ya que
si no la fiabilidad de los resultados estaria comprometida. La otra cuestion se refiere al
hecho de que para la comparacién entre grupos, los dos de control y los dos
experimentales se unieron en una sola unidad, dando lugar a control vs. experimental.
La razon de contar con cuatro grupos en total era simplemente obtener una muestra de
poblacion mas grande, por lo demas no existian diferencias en cuanto al tratamiento ni

las caracteristicas entre control Ay B y experimental A y B.

4.1. Efecto de FB en la expresion escrita
Los datos del analisis estadistico descriptivo con respecto a la variable

dependiente resultados en la expresion escrita son los siguientes:

Control (sin FB) y Desviacion
experimental (con FB) Media estandar N
Notas pretest en Control sin FB 12,80 9,031 41
expresion escrita Experimental con FB 12,84 8,887 44
Total 12,82 8,903 85
Notas posttest en Control sin FB 9,51 8,355 41
expresion escrita Experimental con FB 16,52 7,283 44
Total 13,14 8,533 85

Tabla 4.1.ANOVA variable resultados expresion escrita

La nota media de los grupos de control y experimentales era muy similar al inicio
del semestre, lo cual confirma que no existian diferencias significativas en cuanto al
nivel de los participantes que completaron esta prueba. Sin embargo, al final del
semestre la diferencia se hace mucho mayor y la nota media de los estudiantes de los
grupos de control presenta una mejoria clara con respecto al resto. En la figura 4.1.

puede observarse esta disimilitud muy claramente:
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Fig. 4.1. Media notas expresion escrita inicio vs. final semestre

El efecto principal del analisis ANOVA para la variable independiente “grupo
control vs. experimental” fue significativo F(1, 83)=4.043, P< .05, eta parcial cuadrada
.046. (Ver figura 4.2.). Los estudiantes que usaban FB en sus grupos mejoraron su

expresion escrita con respecto a los participantes en los grupos de control.
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Fig. 4.2. Efecto principal grupo

Por el contrario, el efecto principal en cuanto al tiempo no fue significativo y nos
informa de que la diferencia de los resultados entre el pre y posttest del total de los
participantes, tanto a nivel intra como entre sujetos, no proporciona una relevancia
estadistica.

Sin embargo, el efecto de interaccion si fue significativo F(1,76) = 60,343, P <
.001, parcial n, = . 443. Los datos nos permiten afirmar que los resultados de los
participantes en los grupos experimentales son mejores que los de los grupos de control

al final del semestre.

Pretest Posttest

== Control === Experimental

Fig. 4.3. Efecto interaccion



4.2. Efecto de FB en la comprensién lectora
Los datos del andlisis estadistico descriptivo con respecto a la variable
dependiente resultados en la comprension lectora son los que se muestran a

continuacion:

Control con FB y Desviacion
experimental sin FB Media estandar N
Notas pre-test Control sin FB 7,85 2,968 41
comprension lectora Experimental con FB 5,67 3,658 44
Total 6,72 3,499 85
Notas pos-test Control sin FB 8,61 3,639 41
comprension lectora Experimental con FB 8,57 2,807 44
Total 8,59 3,216 85

Tabla 4.2. ANOVA variable resultados comprension lectora

En la siguiente figura se puede ver la nota media de los resultados en las pruebas
de comprension lectora (pretest y posttest) de los grupos de control y experimentales.
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Fig. 4.4. Media notas comprension lectora inicio vs. final semestre

Los cuatro grupos presentan una mejoria al final del semestre y de hecho, el efecto
principal en cuanto a la variable dependiente tiempo es significativo F (1, 83)=47.307,
P< .001, eta parcial .363. Todos los participantes, sin distinciones entre grupos de
control y experimentales, obtuvieron mejores calificaciones en el posttest tal y como se
puede observar en la figura que presentamos a continuacion:
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Fig. 4.4. Efecto principal tiempo para H3 (comprension lectora)

El efecto principal sobre la variable dependiente grupo de control vs. grupo

experimental también fue significativo F(1,83)=2,803, P<.05, eta parcial cuadrada .033.
La figura que se muestra a continuacion asi lo recoge:
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Fig. 4.5. Efecto principal grupo para H3 (comprension lectora)

En cuanto al efecto interaccion este también resultd ser significativo F(1,
83)=16.106, p<.001, eta parcial cuadrada=.163
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Fig. 4.6.. Efecto interaccion

La anterior imagen, que representa el efecto interaccion con respecto a la variable
independiente resultados comprension lectora, nos indica que al principio del semestre
los estudiantes de los grupos de control obtuvieron mejores resultados que los
experimentales en la prueba encargada de medir su competencia en esta destreza. No
obstante, al final del semestre los grupos experimentales también experimentan una
mejoria y terminan obteniendo practicamente la misma nota media final que los grupos

de control.

5.Discusion de la hipodtesis

En primer lugar, es necesario remarcar la diferencia entre los resultados en las
pruebas de expresion escrita y de comprension lectora, existiendo una mejoria mas
significativa y relevante en el caso de la primera. La correccion de las pruebas escritas
también permite extraer informacion relevante. No hay diferencias notables entre las
producciones de los posttest de los grupos de control y los experimentales en cuanto a la
coherencia textual y al uso de recursos lingiiisticos*. Sin embargo, en lo tocante a la
intencion, la interaccion y las caracteristicas de la situacion comunicativa si presentaban
diferencias considerables. Los grupos de control no seguian las instrucciones de las
pruebas de comprension lectora, especialmente en lo que se refiere al respeto hacia
situacion comunicativa que se les proponia. En las producciones escritas de estos
estudiantes no se saludaba al interlocutor ni se buscaban puntos en comun con él (las
instrucciones de la prueba eran claras y explicitas con respecto a esto) sino que la

mayoria iniciaba su texto de la siguiente forma: “Mi lugar favorito en el mundo es....”.

4 T . , . L. L.
Los elementos linguisticos incluian aspectos gramaticales y léxicos contemplados en las rdbricas
utilizadas para la correccion de las pruebas.



En cambio, los grupos experimentales si respetaban las consignas del ejercicio en
cuanto a interaccion e intencion comunicativas, e incluian en sus producciones escritas
saludos, emoticones y otras expresiones linglisticas que tenian como objetivo mostrar
cercania y propincuidad.

Antes de la administracion del pre y del posttest la investigadora habia decidido
junto con las cuatro docentes encargadas de los grupos que las instrucciones de las
pruebas estarian en espafiol, no en islandés, pero que los estudiantes podrian preguntar y
solicitar la ayuda de las docentes si la comprension de las mismas les resultaba
demasiado complicada. En ningun caso podrian usar el diccionario. Ademas, la
investigadora pudo constatar durante la administracion de las pruebas que las profesoras
insistieron en que leyeran cuidadosamente las instrucciones concernientes a la prueba de
expresion escrita, ya que en ellas se explicaba detalladamente sobre qué contenido
debian escribir y que si les resultaba demasiado dificil entenderlas podrian pedir ayuda.
Ningun grupo parecid presentar demasiadas dificultades para comprender las
instrucciones, ni los estudiantes de los grupos de control plantearon mas o menos
cuestiones relacionadas con el cumplimiento de las consignas de la actividad.

Teniendo esto en cuenta, la conclusion a la que llegamos es que los estudiantes de
los grupos experimentales después de un semestre practicando su expresion escrita con
una red social se adaptan al contexto de la situacion comunicativa, interactdan con el
interlocutor y emplean estrategias linguistico- discursivas para crear un clima de
confianza y cercania. Por lo tanto, el ecosistema FB influye de forma positiva en el
desarrollo de la comunicacién y contribuye a que los estudiantes sean conscientes de la
importancia y la necesidad de la interaccion como nocion y parte esencial del estudio de
una lengua extranjera.

Por lo tanto, los resultados nos llevan a la confirmacion de la hipotesis formulada
a priori y que concuerda en lo que a la parte de expresion escrita se refiere con los
estudios previos segun los cuales las producciones de los estudiantes también habian
mejorado con el uso de la red social como espacio de aprendizaje digital (Schreiber,
2015; Seunghee, 2015; Hattem, 2014; Cheng, 2012; Mills, 2011; Ruipérez y otros,
2011; Antenos-Conforti, 2009; Gonzalez Roberts, 2009).

A través de la informacion obtenida durante el presente estudio empirico se
puede afirmar que el ecosistema digital FB contribuye a que los aprendientes
desarrollen su adecuacion al contexto y de ese modo sus producciones escritas se

adapten a la situacién comunicativa. Sea cual sea el nivel de competencia del hablante



este debe poder reconocer y utilizar aquellos elementos que le resulten Utiles para cada
ocasion comunicativa. Esa capacidad para adecuarse a la situacion forma parte de su
competencia sociolinglistica en la lengua meta; recordemos que dicha competencia
“hace referencia a la capacidad de una persona para producir y entender adecuadamente
expresiones linguisticas en diferentes contextos de uso, en los que se dan factores
variables tales como la situacién de los participantes y la relacién que hay entre ellos,
sus intenciones comunicativas, el evento comunicativo en el que estan participando y
las normas y convenciones de interaccion que lo regulan.”(Diccionario de términos
clave de ELE.CVC).

6. Conclusion

La mejoria de los grupos experimentales en los resultados finales obtenidos en la
prueba de expresion escrita confirma que FB es un espacio iddneo para la practica de las
destrezas productivas y en menor medida de las receptivas como la comprension
lectora. FB contribuy6 a que en las producciones escritas el respeto de la intencién, la
interaccion y de las caracteristicas de la situacion comunicativa fuese tenido en cuenta
por parte de los estudiantes. De este modo, la red social se convierte en una herramienta
util para que nuestros estudiantes sean conscientes de la importancia de la interaccion y
la adaptacion al contexto comunicativo en el que esta se desarrolla.

Sin embargo, en la realizacion de un estudio como este es inevitable encontrar
diversos factores que dan lugar a ciertas limitaciones. El primero de ellos es el contexto
en el que se desarroll6 la investigacion y su relacion directa con los resultados
obtenidos, y que nos lleva a plantearnos si estos hubiesen sido diferentes en el caso de
haber realizado el estudio empirico en otro entorno educativo. ES necesario tener en
cuenta que la muestra de participantes de los grupos experimentales correspondia a un
nivel de estudios de escuela secundaria, con unos estudiantes conectados a FB
diariamente, en un pais donde el acceso a la tecnologia esta presente practicamente en
todos los hogares y donde dicha red social es la mas popular entre la poblacion. Es por
esta razon que para los alumnos islandeses la comunicacion y la interaccion en una red
social no es algo ajeno ni artificial; estan acostumbrados a expresar sus opiniones y a
compartir informacion en este espacio digital. No sucede lo mismo por el contrario con
otras culturas y sociedades en las cuales expresar las ideas personales en publico y mas
a traves de una plataforma digital como esta puede no ser lo mas adecuado segun sus

costumbres sociales (Cheng, 2012). Por lo tanto, esta limitacion se convierte en una
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razon mas para seguir investigando sobre este tema y poder analizar como responderian
otras muestras de informantes a la aplicacion de una red social en el aula de ELE como
espacio para la ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera.

Otro aspecto a tener en cuenta es el que tiene que ver con los propios
participantes. Algunos no llegaron a completar el pre o el posttest (o ninguno de los
dos) ya que, tal y como se ha comentado anteriormente, consideraban que el nivel de
dificultad de las pruebas superaba a su nivel real en espafiol. Estos alumnos no se
tuvieron en cuenta para el analisis estadistico de los datos y aunque no representan un
numero alto es necesario mencionar este hecho ya que los datos finales podrian haber
variado si se hubiesen tenido en cuenta.

Es por tanto necesario continuar investigando sobre el uso de las redes sociales
como espacios de comunicacion en los que nuestros alumnos puedan expresarse en la
lengua que estan aprendiendo y, lo que es fundamental, que puedan hacerlo en un
contexto que encaje con sus intereses personales, con sus gustos y con sus aficiones;
que puedan vivir auténticas experiencias de aprendizaje en nuestros cursos, y que

mientras las viven puedan “ser, hacer, aprender y disfrutar” (Trujillo, 2014).
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Anexo 1

Tareas en el ecosistema FB

Tareal

Modelo de input: presentacidn de los docentes de los grupos y del resto de
estudiantes.

Produccion: preséntate, cuéntanos quién eres, de donde vienes, cuantos afios tienes,
ddnde estudias y qué te gusta hacer en tu tiempo libre.

Interaccidn: mira las presentaciones de los miembros del grupo y busca cuatro con los
que compartas gustos o aficiones. Escribeles un mensaje para saludarles y comentarles
que tenéis cosas en comun.

Tarea 2

Modelo de input: Mi verano. Texto de los docentes del grupo y de los propios
estudiantes.

Produccion: ;Qué has hecho este verano? ;Has trabajado? ¢Has viajado por Islandia o
ido a algun concierto divertido? ¢Has visitado otro pais? Cuéntanoslo en tu muro. No
olvides acompafiar tu texto de un album con 4 imagenes o fotos que ilustren tus
vacaciones.

Interaccion: ;Conoces alguno de los sitios donde han estado tus compafieros? ;Te
gustaria visitarlos? Pues diselo en un comentario al menos a tres de ellos.

Interaccién en entornos digitales abiertos: ¢ Tienes fotos de Islandia? ¢ Cual es tu
lugar favorito en la isla? Visita las paginas en Facebook de las agencias de viajes
espafiolas en Islandia (Tierras Polares y Boreal Travel) y compartelas con una pequefia
descripcion. Seran de gran ayuda para los turistas hispanohablantes que visiten tu pais
y también podras mostrar todo lo hermoso que es.

Tarea 3

Modelo de input: mi objeto favorito. www.pinterest.com
http://pinterest.com/cadavre/mis-objetos/

Produccion: ¢Cual es tu objeto favorito? ;Como es? ;Quién te lo regalé o dénde lo
compraste? ;Para qué y cuando lo usas? ;Por qué te gusta tanto? describelo en un
pequefio texto en tu muro y cuelga una fotografia para compartirlo con todos.
Interaccion: lee los textos de tus compafieros y escribe un comentario en el que
incluyas los tres objetos que mas te gustan. No olvides etiquetar a tus compafieros.
Interaccién en espacios digitales abiertos: Ve a Pinterest y comparte la foto de tu
objeto con la comunidad de usuarios.

Tarea 4

Modelo de input: La cancion del verano.
http://www.europafm.com/naticias/actualidad/en-la-red/dani-martin-mika-rihanna-
lideran-canciones-mas-populares-este-verano_2013082000163.html

Produccion: De las canciones del verano que mas han sonado en Espafia y que
propone Europa FM ¢ Cual te ha gustado mas?

¢Cuales crees que ha sido la cancién del verano en Islandia? Escribelo un el muro y
afiade la siguiente informacion: ;Por qué te gusta tanto? ;Sobre qué trata la letra de la
cancion?

Interaccién: ;Compartes el mismo gusto musical con alguno de tus comparfieros? Si es
asi, escribeselo en un comentario.

Tarea 5

Modelo de input: Mi palabra preferida en espafiol. Videos de la pagina
http://eldiae.es/palabras-del-espanol/

Produccion: graba un pequefio video en el que digas cual es tu palabra favorita en
espafiol y por qué te gusta tanto.

Interaccidn: escoge las 4 opciones que mas te hayan gustado. Después elaboraremos
una lista con las 10 palabras mas votadas.

Interaccion en entornos digitales abiertos: Publicaremos la lista en la pagina del
grupo de FB de hispanohablantes en Islandia, ellos a su vez votaran la palabra que mas
les ha gustado de vuestro top 10.




Tarea 6

Modelo de input: ¢ Tienes algin stper poder? Imagen de Thomas de Santis “Super
poderes indtiles”.

Produccion: Inventa un stper poder indtil y explica su uso.

Interaccién: Vota el siper poder que mas te haya gustado. Gana el que reciba mas me
gusta.

Tarea 7

Modelo de input: Aquellos maravillosos afios. Texto creado por los docentes y textos
de los propios estudiantes.

Produccion: Escribe en tu muro un pequefio texto en el que describas como eras de
pequefio, qué programas de television y qué mdsica te gustaban, qué deportes
practicabas etc. Después envia por FB un mensaje a tu profesora con una foto de
aquella época; ella las colgara en un album bajo el titulo de la tarea.

Interaccion: Ve al album y haz hipétesis sobre quién es quién en cada una de las
fotografias. ;Puedes reconocer a todos tus compafieros?

Tarea 8

Modelo de input: EI cuestionario. Mediante la herramienta que ofrece FB para la
creacion de cuestionarios, con ayuda del profesor crearemos en clase uno para conocer
mejor a nuestros comparieros. ¢ Cual es su comida favorita? ;Y la que menos les gusta?
¢ Tienen un nimero de la suerte? ¢ Algln piercing o tatuaje? Si es asi ¢dénde? ;Cémo
es su chico/chica ideal? ¢su signo del zodiaco?;Y su estacion del afio favorita? Estas
son algunas de las preguntas que podéis incluir en vuestro cuestionario.

Produccion: Responde a las preguntas.

Interaccion: Busca al menos a 4 personas con las que tengas diversos puntos en comun.

Tarea 9

Modelo de input: nuestra ciudad y nuestros lugares favoritos. Una ruta con Woices.
WWW.Woices.com

Produccion: en grupos de tres, vais a elaborar una guia en la que describais vuestra
ciudad y los lugares mas importantes y que mas os gustan.

Interaccion: después de ver los videos, escoge: 1. La ruta mas interesante. 2. La ruta
mas divertida. 3. La ruta més original.

Interaccién en entornos digitales abiertos: compartelo en la comunidad Woices.

Tarea 10

Modelo de input: mi barrio y mi escuela. Los videos creados por los propios
estudiantes. La cancion y el video del grupo Amparanoia “En la ciudad”
http://www.youtube.com/watch?v=GTM1L41NpA8

Produccion: con un grupo de tres compafieros graba un video de unos 4 minutos de
duracién en el que describas y muestres tu barrio, tu escuela y la ciudad donde vives.
Interaccion: ¢te han gustado los videos? ;has aprendido cosas nuevas? pues diselo.

Tarea 11

Crea tu propia historia o cdmic con chogger.com Cémics creados por usuarios de todo
el mundo.

Produccion: crea una historia de amor o de misterio o incluso sobre vampiros, lo
importante es que con tu compafiero/a escojais un tema que os guste a los dos.
Interaccion: después de ver los videos, escoge: 1. EI cdmic mas divertido. 2. El
cémic mas original. 3. El cdmic més dramatico y publica tu lista de preferencias en tu
muro.

Interaccién en entornos digitales abiertos: comparte tu comic con la comunidad de
usuarios de Chogger.

Tarea 12

Modelo de input: Tradiciones navidefias de paises de habla hispana. Paginas web con
informacion:

Espafia http://www.viajejet.com/navidad-en-espana-costumbres-y-tradiciones/
Argentina http://www.navidadlatina.com/argentina/

Meéjico http://www.terra.com.mx/articulo.aspx?articuloid=126017

Colombia http://www.colombia.travel/es/turista-internacional/actividad/atracciones-
turisticas-recomendadas-informes-especiales/navidad-en-colombia

Produccidn: Lee los anteriores textos y busca qué tradiciones son diferentes en
Islandia y cuales son iguales a las de tu pais ¢ Qué palabras nuevas has aprendido?
Interaccién en entornos digitales abiertos: comunicate en espafiol con los
hispanohablantes de FB de las asociaciones de espafioles en Islandia qué tradiciones de
su pais siguen manteniendo en Islandia y qué costumbres islandesas han adoptado.
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e Effective approaches to learning a second or foreign language.

e Pragmatic and Communicative approaches to language teaching.
Actualmente vive en Valencia (Espafia), donde ha cursado estudios de
Master Universitario en Lenguas y Tecnologia, Universidad Politécnica,
enfocado a la ensefianza de la literatura y poesia en el aula E/LE, con el
siguiente proyecto:

e Integracion de la literatura y poesia en el aula ELE: Analisis de

la Fabula de Polifemo y Galatea (Gdéngora).
En cuanto a la metodologia de este estudio respecta, mediante una
propuesta didactica, es preciso sefialar que ha sido puesta en practica
de forma similar en la clase de Metodologia, Enfoques, y Técnicas
Activas (Master DLA, 2013-2014).

Resumen (espafiol)
Esta unidad didactica esta dirigida a alumnos del nivel avanzado C2 o estudiantes de

E/LE de filologia espafiola, conforme a la descripcion del Marco de Referencia
Europeo para las Lenguas (MCER). Se centra en el analisis de los aspectos mas
caracteristicos de la poesia de Gongora con obras como la Fabula de Polifemo y
Galatea (1612), que supone una de las mas admirables producciones de la literatura
clasica occidental y cumbre de la poesia barroca. Con ello, se pretende llevar al marco

del aula técnicas y enfoques activos mediante los cuales el alumno puede adquirir una



practica determinada que promueva notablemente su aprendizaje. Se trata de una
metodologia que sirve como eje vertebrador y motivador en la ensefianza de la literatura
y poesia en E/LE, puesto que el alumno se convierte en protagonista activo de su
aprendizaje con la asignacion de tareas continuas de recepcion y creacion; con las que
se pretende formar al alumno para que sepa establecer su lectura personal, o sea, su

interpretacion y valoracion de esta obra literaria.

Abstract (English)
This didactic unit is aimed at students of advanced level C2 or students, who are

studying Spanish philology, according to the description of the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR). It focuses on the analysis of the most
characteristic aspects of the poetry of Gongora with literary works such as the Fable of
Polyphemus and Galatea (1612), which is one of the most remarkable productions of
Western classical literature and important books of baroque poetry. With this proposal,
we aim to bring to the setting of classroom some techniques and active approaches,
through which students can acquire a particular practice that promotes their learning
significantly. This methodology serves as a unifying core, which motivates teaching of
literature and poetry in Teaching Spanish as a Foreign Language (E/LE), since students
become active protagonists of their learning with continuous tasks of reception and
creation, thus enabling them to establish personal reading, and their interpretation and

assessment of this literary work.

Palabras clave

(MCER), E/LE, poesia barroca, Géngora, técnicas y enfoques activos, eje vertebrador y
motivador, lectura personal, interpretacion, valoracion.
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Desarrollo y metodologia

El objetivo principal de este trabajo es el acercamiento a los alumnos del
nivel avanzado C2 o estudiantes de E/LE de filologia espafiola, conforme
a la descripcion del Marco de Referencia Europeo para las Lenguas, los
aspectos mas caracteristicos de la Fabula de Polifemo y Galatea de Gongora;
considerada una de las mas admirables producciones de la literatura
clasica occidental y cumbre de la poesia barroca espafiola. Para ello, el
trabajo del vocabulario y las tareas de comprension de la lectura de la
cuarta estrofa constituyen la via para la consecucion de dicho objetivo.
La aplicacién de la técnica del puzzle, como metodologia empleada,
pertenece a una de las diversas técnicas y enfoques activos mediante los
cuales el alumno puede adquirir una practica determinada que promueva
notablemente su aprendizaje. Se trata de una metodologia que sirve como
eje vertebrador y motivador en la ensefianza de la literatura y poesia en
E/LE, puesto que el alumno se convierte en protagonista activo de su
aprendizaje con la asignacion de tareas continuas de recepcion vy
creacion.

Las fases, en que se desarrolla el aprendizaje cooperativo mediante la
técnica del puzzle, se estructuran de la siguiente forma:

En una primera fase, el profesor forma grupos de 3 o 5 alumnos, se
designa un responsable, el tema a tratar se divide en segmentos, y se le
asigna uno a cada miembro del grupo y se responsabilizan de su
gjecucion, los compafieros no pueden tener acceso a las tareas de los
otros. Se limita el tiempo de lectura, de forma que puedan familiarizarse

con el tema. No hace falta memorizarlo:



EXPERTO EN
SEGMENTO
INFORMACION
1

EXPERTO EN
SEGMENTO
INFORMACION
2

EXPERTO EN
SEGMENTO
INFORMACION
3

Figura 1. Primera fase (fuente: Andreu y Labrador, 2010)

En una segunda fase, se retnen con los alumnos de los otros grupos que
estan realizando la misma tarea, de esta forma se constituye el grupo de
expertos, discuten sobre los puntos principales, estructuran el trabajo y

preparan una presentacion:

EXPERTO
SEGMENTO

—

EXPERTO
SEGMENT
2

y

EXPERTO
SEGMENTO
1

EXPERTO
SEGMENTO
1

EXPERTO
[ SEGMENTO SEéPERTOO

EXPERTO
SEGMENTO
3

EXPERTO
SEGMENTO
3

=

EXPERTO
SEGMENTO
3

Figura 2. Segunda fase (fuente: Andreu y Labrador, 2010)



Finalmente, en una tercera fase, los alumnos regresan al grupo original,

presentan y explican su segmento del tema:

EXPERTO EN
SEGMENTO
INFORMACION
2

EXPERTO EN
SEGMENTO
INFORMACION
1

EXPERTO EN
SEGMENTO
INFORMACION
3

Figura 3. Tercera fase (fuente: Andreu y Labrador, 2010)

Mientras dura todo el proceso, el profesor realiza una funcion de
observador y supervisor del proceso. El lider debe resolver los
problemas que surjan, es conveniente que cada lider de grupo reciba
algun tipo de informacidon sobre la manera de interceder, hasta que éste
sea capaz de realizar su tarea mas eficazmente. El profesor solo
intervendréa si se solicita su ayuda.

En definitiva, mediante la aplicacion de técnicas y enfoques activos
como metodologia vertebradora, la competencia literaria y lectora como
conocimiento unidireccional se transforma en conocimiento transversal y

mas significativo. Véase la siguiente figura al respecto:
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Figura 4. Aprendizaje significativo (fuente: Garcia-Carbonell y Andreu. Material de clase

impartido por Garcia-Carbonell y Andreu, Méaster DLA, 2014).

Por consiguiente, presentamos el siguiente proceso para el presente

trabajo que pasamos a detallar:

a)

b)

Obtener informacion sobre Gongora. El producto de esta fase es el
documento base que facilita las tareas posteriores, pero, ¢qué
pasos se dan para obtenerlo? Aqui se proporciona a los alumnos
recursos para poder fabricar ese documento base (fichas para
completar, indicarles qué informacién hay que buscar, etc.); se
trata de marcar los pasos que hay que dar y especificar con qué
dinamicas y qué recursos se realiza cada uno de ellos. Estos pasos
tienen que estar relacionados con los siguientes, es decir, ademas
de informacion sobre la biografia y el contexto historico de
Gdngora, es preciso hacer alguna referencia a su estilo literario:
tipo de métrica, temas que trata, Iéxico que utiliza... Se trata de ir
introduciendo informacién que después puedan utilizar para el
analisis del poema.

Se analizan los versos de la cuarta estrofa. Este epigrafe
constituye el grueso de la actividad que habria que explicar con
mucho detalle. Hay que decidir qué aspectos vamos a analizar del
poema (métrica, Iéxico, tema que trata, alguna figura literaria...),
que serian aquellos sobre los que hemos obtenido informacion
anteriormente en el paso anterior.

Pasar a la produccion. En este epigrafe es preciso guiar a los

alumnos en la produccidn con varias dinamicas y materiales: elegir



un tema; seleccionar un léxico, utilizar alguna de las figuras
literarias que se hayan trabajado en el bloque anterior, mostrar
mas modelos y pasar a escribir.

Pasos de la actividad:

a) Obtener informacion sobre Gongora. El producto de esta fase es el

documento base, por lo que se suministrara a los alumnos el modelo y
los recursos para poder fabricar dicho documento. En este caso, se
utilizara como fuente una de las paginas de internet mas importantes
sobre el autor objeto de estudio que existen en la actualidad: gongora-

poetauniversal - Paseo gongorino por Cérdoba, que contiene

informacion muy relevante. Los pasos que se deben seguir para su
obtencion van ligados a la técnica del puzzle.

Las fases, en que se desarrolla el aprendizaje cooperativo mediante la
técnica del puzzle, se estructuran de la siguiente forma:

En una primera fase, dependiendo del numero de alumnos, que en
nuestro caso es una clase compuesta por veintitrés, el profesor forma
grupos de 3 o 5 alumnos, se designa un responsable, el tema a tratar
se divide en segmentos, y se le asigna uno a cada miembro del grupo
y se responsabilizan de su ejecucion; los compafieros no pueden tener
acceso a las tareas de los otros.

Se limita el tiempo de lectura, de forma que puedan familiarizarse con

el tema. (Duracion de esta fase: 45 minutos).

Luis de Gdongora y Argote (1561-1627)

Primer segmento, biografia del autor:

http://gongora-poetauniversal.wikispaces.com/El+autor

! Imagen obtenida de: http://www.fotosimagenes.org/luis-de-gongora



https://www.google.es/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCIQFjAA&url=http%3A%2F%2Fgongora-poetauniversal.wikispaces.com%2FPaseo%2Bgongorino%2Bpor%2BC%25C3%25B3rdoba&ei=rudHVb3SOYGwUvyWgtgK&usg=AFQjCNGSLtbMvp_sOuk7sQwPrwZpOQsKWg&bvm=bv.92291466,d.d24
https://www.google.es/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCIQFjAA&url=http%3A%2F%2Fgongora-poetauniversal.wikispaces.com%2FPaseo%2Bgongorino%2Bpor%2BC%25C3%25B3rdoba&ei=rudHVb3SOYGwUvyWgtgK&usg=AFQjCNGSLtbMvp_sOuk7sQwPrwZpOQsKWg&bvm=bv.92291466,d.d24
http://gongora-poetauniversal.wikispaces.com/El+autor
http://www.fotosimagenes.org/luis-de-gongora

Goéngora nacio un 11 de julio en la Cérdoba de 1561... Su infancia y

adolescencia transcurrieron en la Cérdoba barroca [...]

Segundo segmento, su contexto historico:
http://gongora-

poetauniversal.wikispaces.com/G%C3%B3ngora+y+su+tiempo

Al comenzar el siglo XVII, Espafia sigue siendo la primera potencia de
Europa. Es en este siglo cuando se inicia el proceso de descomposicion
interna que culminard con la pérdida de la hegemonia espafiola... Sin
embargo, el desmoronamiento econémico no tiene paralelismo en el
mundo artistico. Estos primeros afios del siglo XVII, como ya habia
sucedido en el siglo anterior, producen figuras de gran talla. Se habla de
ambos periodos con la denominacién de Siglo de Oro de la literatura y de

las artes plasticas espafolas [...]

Tercer segmento, su estilo:

http://gongora-poetauniversal.wikispaces.com/Estilo+po%C3%A9tico

[...] Continuando con la tradicién culta italianizante, utiliza el
hipérbaton, que supone la alteracion del orden normal de las palabras,
del que Géngora es todo un maestro. Este instrumento es el que permite
dar una mayor intensidad sonora a su lengua poética, consiguiendo
un efecto colorista y musical...A ello contribuye la sintaxis; destaca por
sus periodos largos, debido a la proliferacién de complementos
circunstanciales y de oraciones subordinadas, que incluyendo otros
recursos, como la metafora, y la adjetivacion matizada, origina
realidades inusuales y sorprendentes. Ejemplos de ello los podemos ver
en los siguientes versos:"Era del afio la estacion florida" (la
primavera)... Todo el arte de Gdngora consiste en un doble juego:
esquivar todos los elementos de la realidad cotidiana, para sustituirlos
por otros que correspondan a realidades distintas del mundo fisico y que
solo podemos deducir por intuicion.

Esto es lo que llamamos metaforay en Gdéngora, aunque muchas veces
vemos la metafora renacentista, cada vez mas va forzando la distancia
entre los diversos términos y el resultado es asociaciones insospechadas.

A partir de 1600 incrementa el uso de la metadfora vy


http://gongora-poetauniversal.wikispaces.com/G%C3%B3ngora+y+su+tiempo
http://gongora-poetauniversal.wikispaces.com/G%C3%B3ngora+y+su+tiempo
http://gongora-poetauniversal.wikispaces.com/Estilo+po%C3%A9tico

en Soledades consigue un lenguaje metaférico pleno, reforzado por el
empleo de hipérboles. Ejemplos de metaforas y de hipérboles podemos
ver en: "Tu cabello,/ oro brufiido al sol relumbra en vano" (el oro
brufiido no puede rivalizar con su cabello, lo que sugiere un cabello

brillante y rubio) [...]

Cuarto segmento, argumento y estructura de su obra la Fabula de
Polifemo y Galatea:

http://www.uv.es/ivorra/Gongora/Polifemo/argumento.htm

La fabula de Polifemo y Galatea ha servido de argumento a numerosos
poemas antiguos y modernos. La fuente principal de Godngora es la
versién que Ovidio incluye en sus Metamorfosis, un poema en 15 libros
en el que se narran unas 250 historias. La de Polifemo comprende los
versos 13.750 - 13.897. Es interesante comparar la versién de Ovidio con
la de Gdéngora para comprender a través de las diferencias el sentido que
Géngora quiso dar a la suya.

Para Ovidio la historia es simple: La accion transcurre en Sicilia. Alli
vive el ciclope Polifemo, un gigante monstruoso y cruel con un solo ojo,
qgue se enamora de la ninfa Galatea, la cual a su vez esta enamorada de un
joven pastor llamado Acis. La historia esta narrada por boca de Galatea,
quien explica cémo el gigante se subio a lo alto de una roca con una
especie de flauta hecha con cien cafias y empez6 a cantarle ofreciéndose
como su esposo entre halagos, promesas y regalos. Al no ser
correspondido corrié a buscar a los dos amantes y arrojoé una gran roca
sobre Acis. La ninfa pidié ayuda a los dioses y éstos transformaron en
agua la sangre que manaba de la roca. Acis qued6 asi convertido en un

rio. ..

Un final no muy heroico. Respecto a Galatea, es un personaje
convencional: comienza llorando al pensar en Acis y luego cuenta
friamente la historia, sin més. El Unico caréacter desarrollado es el de
Polifemo, pero de él no se destaca su crueldad, sino su ignorancia y su
torpeza como enamorado.

Gdéngora introduce cambios esenciales que convierten en drama la ironia
de Ovidio. En primer lugar relata la forma en que Acis y Galatea se
enamoran (cosa que Ovidio da por hecha). Esto hace que Polifemo no
conozca desde el principio este amor, y es precisamente la furia que le
invade al descubrirlo lo que le lleva a lapidar a Acis. Otro cambio

argumental es que Polifemo no busca deliberadamente a los amantes


http://www.uv.es/ivorra/Gongora/Polifemo/argumento.htm
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(pues desconoce su idilio), sino que es una fatidica casualidad lo que los
delata: el gigante tira unas piedras para ahuyentar a unas cabras que
estropeaban sus vides y algunas de ellas llegan al escondite de Acis y
Galatea, los cuales, al creerse descubiertos, salen corriendo y se

desencadena asi el desenlace [...]

Quinto segmento, lectura de la cuarta estrofa perteneciente a la Fabula
de Polifemo y Galatea:

http://www.uv.es/~ivorra/Gongora/Polifemo/04.htm

Donde, espumoso, el mar siciliano

el pie argenta de plata al Lilibeo

(béveda de las fraguas de Vulcano

o0 tumba de los huesos de Tifeo),

palidas sefias, cenizoso, un llano,

- cuando no del sacrilego deseo -

del duro oficio da. Alli una alta roca

mordaza es a una gruta de su boca.
Prosificacion: Donde el mar siciliano, espumoso, argenta de plata el pie
al Lilibeo (b6veda de las fraguas de Vulcano o tumba de los huesos de
Tifeo), un llano da, cenizoso, palidas sefias del duro oficio, cuando no
del sacrilego deseo. Alli una alta roca es mordaza de su boca a una gruta.
Notas: En el extremo occidental de la isla de Sicilia hay un promontorio
Illamado Lilibeo. Mas hacia el este se alza el Etna. Hay varias leyendas
mitoldgicas que pretenden explicar la actividad volcanica del Etna. Segln
una de ellas, el volcan era la chimenea de la fragua de Vulcano, situada
bajo la isla. Vulcano forjaba en su fragua los rayos que lanzaba Jupiter
durante las tormentas. Segun otra leyenda, antes de que el hombre
poblara la Tierra ésta la habitaban los gigantes, que trataron de escalar el
monte Olimpo, la morada de los dioses, para dominarlo también, pero
fueron aniquilados. Uno de ellos, Tifeo, fue sepultado vivo por una gran
roca que le lanz6 Jupiter, roca que se convirtio en la isla de Sicilia y el
Etna era el respiradero por donde el gigante exhalaba su aliento.
Observaciones: La expresion A cuando no B equivale a A si no B, o més
simplemente a A o B. EI Ilano, con sus cenizas, da muestras de la
actividad del Etna, es decir, sefias del duro oficio (el oficio de herrero de
Vulcano) o del sacrilego deseo (que tuvieron Tifeo y los demds gigantes
de invadir el Olimpo).
Péalidas puede entenderse como débiles (palidas sefias = débiles indicios)

0 bien como lugubres, pues en la literatura latina es habitual calificar a


http://www.uv.es/~ivorra/Gongora/Polifemo/04.htm

la muerte como palida. Asi, péalidas sefias = sefiales de muerte.
La expresién A es B a C significa A le sirve a C como B. Esto es habitual
en castellano cuando B es un adjetivo (La roca es atil a Juan), pero
Gdéngora la emplea habitualmente con sustantivos (La roca es mesa a Juan
= le sirve como mesa a Juan.) Asi, los Ultimos versos significan que una
roca hace de mordaza a la boca de una gruta (es decir, la cierra).
Comentarios:

La narracion comienza con una colorida descripcion del escenario:

Donde, espumoso, el mar siciliano

el pie argenta de plata al Lilibeo
El mar azul se vuelve plateado por la espuma de las olas que rompen al
pie del Lilibeo. Sintacticamente, los versos son llanos: no hay un
hipérbaton forzado en el primero, ya que no hay que entender "el
espumoso mar siciliano", pues lo que dice es que el mar siciliano argenta
espumoso el pie al Lilibeo (espumoso = con su espuma)...
Etimoldgicamente, argentar es platear, por lo que argenta de plata puede
parecer un pleonasmo. No lo es, pues en la época de Gongora argentar se
usaba con el sentido general de dar brillo de oro o plata, especialmente a
determinados calzados, lo que hace necesaria la precision "de plata" y
hace todavia mas oportuna la expresion "argenta de plata el pie"...
A continuacion nos encontramos con

(boveda de las fraguas de Vulcano

0 tumba de los huesos de Tifeo)...
Ademas, las dos referencias aluden al Etna, y los versos siguientes
refuerzan esta alusion:

palidas sefias, cenizoso, un llano,

- cuando no del sacrilego deseo -

del duro oficio da.

Ahora estamos en un ldgubre Ilano en las cercanias del Etna. Una vez
mas, no debemos ver un hipérbaton en cenizoso un llano, pues, como en
el primer verso, hay que entender que el llano da, cenizoso, (= con las
cenizas que lo cubren) sefias palidas del duro oficio. Aqui tenemos un
ejemplo de correlacion: Géngora propone dos explicaciones alternativas
de la actividad del Etna vy, en correlacién con ellas, da dos
interpretaciones de por qué hay cenizas en el llano (son sefias del duro
oficio si pensamos que el Etna es la chimenea de las fraguas de Vulcano,
o0 sefias de la historia de Tifeo, si creemos que Sicilia es la tumba de
Tifeo)...
Si esta estrofa fuera una pelicula, estariamos ante un lento zoom: primero

el mar, luego el Lilibeo, luego el Etna, luego el llano, luego la cueva.
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Este zoom continGa en la estrofa siguiente, que nos llevara hasta el

interior de la cueva.

En una segunda fase, se retnen con los alumnos de los otros grupos que
estan realizando la misma tarea, de esta forma se constituye el grupo de
expertos, discuten sobre los puntos principales, estructuran el trabajo y
preparan una presentacion. Es decir, con la informacidn obtenida se lleva
al grupo de expertos para su cotejo y mejora. De esta actividad se
obtiene el documento base para explicar a los componentes del grupo

original. Un ejemplo obtenido de esta actividad:

Géngora, con su obra Soledades (1613), se convierte en el poeta mas
importante de la poesia barroca y del siglo de Oro en la Espafia de
principios del siglo XVII. Posteriormente, se convirtio en el poeta mas

influyente en lengua espafola [...]

Finalmente, en una tercera fase, los alumnos regresan al grupo original,
presentan y explican su segmento del tema.

Mientras dura todo el proceso, el profesor realiza una funcion de
observador y supervisor del proceso. El lider debe resolver los
problemas que surjan, es conveniente que cada lider de grupo reciba
algun tipo de formacion sobre la manera de interceder, hasta que éste sea
capaz de realizar su tarea mas eficazmente. EI profesor solo intervendréa

si se solicita su ayuda.

b) Analisis de los versos de la cuarta estrofa. (Duracién de esta fase: 40
minutos). Este epigrafe constituye el grueso de la actividad que hay
que explicar con mucho detalle. Se analizan aspectos del poema
(Iéxico, métrica, tema que trata, alguna figura literaria...), que son
aquellos sobre los que hemos obtenido informacidén anteriormente en
el paso anterior. Para mostrar estos términos, se recurre a la clase
explicativa en la cual el profesor define, precisa y presenta ejemplos
de los diferentes conceptos.

Léxico. Los alumnos deben rellenar los siguientes vacios de

informacion:
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Promontorio
(Lilibeo)

Altura considerable de tierra

que avanza dentro del mar

Vulcano

Dios del fuego

Volcan (Etna)

Abertura en la tierra, y mas
cominmente en una montafa,
por donde salen de tiempo en

tiempo humo, llamas

Sacrilego Lesion o profanacion de cosa,
persona o lugar sagrados
Gruta Caverna natural o artificial

Una alta roca
mordaza es de su

boca a una gruta

Una alta roca cierra la entrada

a la cueva

Argentar de plata

Hacer que el mar se vuelva

plateado

Descripcion del Mar y Lilibeo:

El mar siciliano, espumoso, argenta de plata el pie al Lilibeo (se

vuelve plateado por la espuma de las olas que chocan contra las rocas del

Lilibeo).

Descripcion del Etna y llano de la isla de Sicilia:

En el llano de la isla de Sicilia hay cenizas, o bien porque son sefias

del duro oficio en caso de que el volcan Etna sea (la chimenea de las

fraguas de Vulcano), o bien porque son sefias de la tumba del gigante

Tifeo en caso de que el volcan Etna sea (el respiradero por donde el

gigante exhalaba su aliento).

Descripcion de la cueva:
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Una alta roca es mordaza de su boca a una gruta (Una alta roca cierra
la entrada a la cueva).

Descripcion correlativa: (Mar-Lilibeo-Etna- llano- cueva).

Métrica:

El poema la Fabula de Polifemo y Galatea estd escrito en octavas
reales, estrofas compuestas por ocho versos endecasilabos; de los
cuales, los seis primeros riman ABABAB, y los dos altimos forman

un pareado CC.

Tema que trata:

La Fabula de Polifemo y Galatea narra los amores entre un ciclope,

de aspecto deforme, y la ninfa Galatea, joven y hermosa.

Figuras literarias empleadas:

Hipérbaton (alteracion del orden logico de las palabras):
Palidas sefias, cenizoso, un llano...del oficio duro da-Un llano, cenizoso...

da péalidas sefias del oficio duro

Metonimia (sustitucion de un término por otro que presenta con el

primero una relacion de contigiidad espacial, temporal o causal):
Mordaza a la boca de una gruta-mordaza por mecanismo que cierra la

entrada de la gruta

Metaforizacion del simbolo (Gdongora metaforiza el simbolo como

una de las caracteristicas principales de su estilo):

La actividad volcanica del Etna (plano real)- boveda de las fraguas de
Vulcano o tumba de los huesos de Tifeo (planos evocados)

Sefiales de muerte (plano real)-palidas sefias (plano evocado)

c) Fase de produccién. (Duracion de esta fase: 35 minutos).
Tema:
Escribir un texto poético: “Tifeo el naufrago”
Muestra de mas modelos conforme al léxico y figuras literarias
estudiadas y analizadas en el bloque anterior. Por tanto, esta ultima
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actividad, guiada por el profesor, como actividad de creacidn, tiene
como objetivo que los alumnos creen algunos versos a partir de los

que parecen versos significativos:

Donde, espumoso, el mar siciliano

(béveda de las fraguas de Vulcano
o0 tumba de los huesos de Tifeo),
palidas sefias, cenizoso, un llano,

- cuando no del sacrilego deseo —

Estrofas sugeridas por el profesor:
Donde, espumoso, el mar siciliano
Donde el mar siciliano, espumoso,
el pie argenta de plata al Lilibeo
que se vuelve plateado
al borde del Lilibeo (promontorio),
(béveda de las fraguas de Vulcano
o tumba de los huesos de Tifeo),
que se convierte en bdveda
de las fraguas de Vulcano
0 en tumba de los huesos de Tifeo,
palidas sefias, cenizoso, un llano,
- cuando no del sacrilego deseo —
un llano cenizoso
palidas sefias de muerte da,
Alli una alta roca
mordaza es a una gruta de su boca
y donde una roca
cierra la entrada

a una cueva.
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Escritura:
El siguiente texto poético final es el que han escrito los alumnos. Se

les indica a los mismos que no hace falta que la rima sea rigurosa.

“Tifeo el naufrago”
Tifeo el nadufrago en la isla de Sicilia
medita su soledad:
iSé como el mar siciliano
que, espumoso, de plata dorado,
rompiendo contra las rocas del Lilibeo,
encuentra fuerzas
para volver a empezar!
Que el cenizoso llano,
que palidas sefias
de muerte da,
se convierta en facil sendero
para Tifeo el naufrago,
cuando Vulcano
no su ceniza desatada

al cielo.

Al terminar la unidad didactica, en la clase del dia siguiente, tiene lugar
una fase de reflexion, evaluacion, y puesta en comin de todo lo realizado
con el fin de aprender de la experiencia; cuyo fin es consolidar, mejorar
todo lo aprendido. A este respecto, el profesor deberd dar feedback
formativo, como tipo de evaluacion formativa, para ayudar al alumno a
pensar, mejorar y aprender. (Duracién de la puesta en comun y debate:
45 minutos).

Asimismo, se utiliza la encuesta’ como fuente directa, llevada a cabo a
través del Google Drive, para conocer el punto de vista del alumno. Cada
uno de los items estd formado por tres preguntas cerradas y una abierta
gue nos permitira obtener datos cualitativos y cuantitativos sobre la
utilidad y satisfaccion; dicha encuesta se realiza on line por su acceso

rapido e individual en cualquier momento.

2 \/éase anexos
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Encuesta: evaluacién y reflexion entre los alumnos y el profesor sobre el

proceso de aprendizaje en esta unidad didactica
*QObligatorio

¢Funcionaron bien las actividades? *

Si
“ No
O No sé
P

Otra respuesta

¢ Qué te ha gustado maés de la tarea? *

" Su creatividad
Su interaccion activa y competitiva
No sé

© Otra respuesta

¢Ha sido apropiada la actividad? *

Si

No

Depende de las necesidades del alumno

Otra respuesta

¢Han sido unas tareas interesantes y motivadoras? *
Si

No

No sé

Otra respuesta
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¢Ha sido suficiente la informacion de entrada mediante los ejercicios propuestos por el
profesor? *

C g
No
No sé

Otra respuesta

¢Han sido las actividades apropiadas para realizar la tarea final? *
Si

No

No sé

Otra respuesta

¢Se han disefiado las actividades de manera que se facilitara la comunicacion en
grupos? *

s

No

No sé

Otra respuesta

¢Las tareas se han estructurado de una forma gradual (de lo més sencillo a lo més
dificil? *

“ s
No
No sé

Otra respuesta
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¢Se han integrado adecuadamente una serie de macrodestrezas de las actividades?
(comprensidn lectora, expresion escrita...) *

s

No

No sé

Otra respuesta

¢Se han integrado correctamente las actividades comunicativas con otras tareas y
ejercicios disefiados para proporcionarte un control sobre el sistema linguistico (Iéxico y

sintaxis)? *
Si

No

No sé

Otra respuesta

Respuesta abierta

Comenta cualquier aspecto relacionado con la actividad que has realizado
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Resumen (espafiol)

En los ultimos afos el cine espafiol ha protagonizado un auge importante en nuestra
sociedad. Asimismo el mundo del cortometraje se ha abierto camino erigiéndose como
un simbolo de culto que en solo unos minutos es capaz de transportar al espectador a
una realidad diferente. El auge actual de los cortometrajes y la multitud de ventajas que
estos aportan para aprender una lengua extranjera han supuesto la movilizacion del
profesorado que busca motivar a sus alumnos por medio de materiales reales. Este
trabajo propone el visionado y la utilizacion del cortometraje «Lo siento, te quiero» de
la cineasta Leticia Dolera en la clase de ELE (Espafiol como Lengua Extranjera). El
objetivo principal es reforzar la comprension audiovisual y las competencias linglistica
y sociocultural mediante la practica de la gramatica, el léxico y, sobre todo, la
interaccion oral.

Abstract (English)

In the last years Spanish cinema has experienced an important improvement in our
society. The short film industry has likewise been raised as a cult object, which is
capable of transporting the spectator to a different reality in just a few minutes. The
current glory of short films and their wide range of advantages in the learning of a
foreign language have involved the mobilisation of those teachers interested in
motivating students by means of realia. This article proposes watching the short film «I
am sorry, | love you» of the film-maker Leticia Dolera and using it in a SFL lesson
(Spanish as Foreign Language). The main aim is to reinforce the audiovisual, linguistic
and sociocultural comprehension by means of the practice of the grammar, the lexicon
and specially the oral interaction.
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Articulo

Esta segunda década del siglo XXI ha sido bautizada por criticos y entendidos en la
materia cinematografica como el resurgimiento del cine espafiol, ya que la calidad,
excepcionalidad y los récords de taquilla mas altos de la historia lo hacen merecedor de
tal apelativo. En los altimos afios hemos sido testigos de la fuerza con la que han
irrumpido algunos de los largometrajes mas vistos de la historia del cine espafiol como
«Ocho apellidos vascos» (Emilio Martinez-Lazaro, 2014), «Carmina o revienta» (Paco
Ledn, 2012) o «La isla minima» (Alberto Rodriguez, 2014). En este panorama actual de
florecimiento, el cine espafiol se halla en un punto algido en el que cualquiera de sus
vertientes es cuidada al detalle. Entre estas vertientes podemos encontrar el sector de los
cortometrajes como gran difusor de pequefias historias cada vez més elaboradas. Estos
pequefios filmes, que ya no pasan desapercibidos en nuestro cine, se han convertido en
un escaparate maravilloso que muestra al espectador en solo unos minutos un contexto
sociocultural, un modo de vida y multitud de comportamientos linguisticos. Estas
caracteristicas junto a algunas otras mencionadas a continuacion convierten al
cortometraje en un material 6ptimo para aprender una lengua extranjera.

Movidos por las demandas de nuestro mundo globalizado, los alumnos de hoy en dia
son consumidores exigentes de lenguas extranjeras, las cuales utilizaran en su futuro
para poder moverse por el mundo de manera practica. Siendo este el primer objetivo de
los alumnos, el primer objetivo de los profesores deberia centrarse en satisfacer esta
gran necesidad de utilizar la lengua en contextos reales. Recrear situaciones
conversacionales reales en el aula puede llegar a ser un trabajo complicado, pero con la
Ilegada de las nuevas tecnologias esta tarea se ve enormemente facilitada. Actualmente
se pueden encontrar multitud de documentos audiovisuales en Internet que pueden hacer
las veces de “recreadores” de las tan perseguidas situaciones reales a imitar por el
alumno en clase. Este seria sin duda el primer motivo para llevar los cortometrajes al
aula. Pensemos en el cortometraje como una gran ventana de sensaciones a través de la
cual el alumno podra observar miles de situaciones si le ensefiamos a asomarse a ella.
Para ello los profesores debemos tener en cuenta como punto de partida que los
alumnos extranjeros ven la realidad desde su punto de vista particular, el que va
adherido a su vision cultural, y que mostrarles la nuestra forma una parte importante del
proceso de ensefianza. Esa realidad esta llena de conocimientos socioculturales y
sociolinguisticos que el alumno puede apreciar de forma sencilla y concisa a través del
cortometraje y aprender asi comportamientos vitales para avanzar con éxito en su
aprendizaje y produccion de la lengua. ¢Cuantos alumnos llegan a niveles altos de la
lengua sin conocer como comportarse correctamente utilizandola en sociedad? Y lo que
es peor, sin entender por qué no llegan a comunicarse con efectividad en la sociedad
meta aunque no cometan errores linguisticos. Si preguntamos a cualquier alumno o
profesor, reconoceran este hecho como un obstaculo en el aprendizaje de la lengua.
Puesto que el cortometraje es una fuente inagotable de contextos y mensajes imitables a
los que los alumnos tendrian dificil acceso por otra via (Contreras de la Llave, 2007), en



este articulo se le presenta como hilo conductor para intentar solucionar este problema
comunicativo en la clase de espafiol como lengua extranjera (a partir de ahora ELE).

Debido a la importancia del aprendizaje sociocultural y a la conciencia activa de los
profesores en el tema, en la actualidad podemos encontrar explotaciones didacticas de
algunos cortos que, debido a su potente carga didactica, se han convertido en
documentos audiovisuales de referencia para muchos profesores. Podemos destacar
algunos como «10 minutos» (Alberto Ruiz Rojo, 2003. En TodoELE), que hace una
critica al abuso de las compairiias telefonicas, «Anay Manuel» (Manuel Calvo, 2004.
En marcoELE), que narra una historia de amor entre animales y personas, 0 «7:35 de la
mafiana» (Nacho Vigalondo, 2003. En DidactiRed, CVC), que critica el mundo
deshumanizado donde vivimos. Como se puede comprobar, la temética de los
cortometrajes puede ser muy variada y este es otro de los motivos que lo hacen un
material recurrente para llevar al aula de ELE. También es cierto que el cortometraje
puede llegar a ser un instrumento motivador. Para ello es importante apelar al factor
emocional que el cine suele crear en el espectador y de esta manera el alumno, motivado
por este tipo de material, se involucra en el aprendizaje de una manera mucho mas
activa. Existen muchas teorias que hablan de los filtros afectivos del aprendizaje y casi
todas concluyen en que cuanto mas motivado esté un alumno, méas cantidad de
informacién sera capaz de asimilar (Sanchez Gonzélez y Ferreira, 2012). Por ello,
siempre es una buena idea presentar en clase materiales “fuera de lo normal” o que no
sigan el patron convencional de practica de contenidos.

“...esbozar los rasgos distintivos del audiovisual en la Red, asi como las claves de su
ensefianza, es un reto que sigue pasando por atender a una pluralidad de factores: ético,
estético, técnico, narratologico, emocional e informativo...” (Marfil-Carmona 2014, p.
218).

Ademas del factor motivacional, nos hallamos ante un material que suele ser dindmico
debido a su corta duracion y los pocos personajes involucrados en una historia sencilla
(Sanchez Gonzélez y Ferreira, 2012). Estos factores permiten al alumno extranjero
focalizar su atencién en el contenido audiovisual sin que resulte tediosa la tarea de
comprension. El cortometraje se muestra por tanto como un documento de gran
versatilidad didactica que ofrece al profesor de ELE un amplio abanico de posibilidades
para que sus alumnos se empapen de la cultura y lengua espafiola de una manera
dindmica y motivadora.

Este articulo tiene como objetivo mostrar una propuesta sobre cémo explotar un
cortometraje en el aula de ELE teniendo en cuenta los factores anteriormente
mencionados para crear actividades desde un punto de vista motivador y sociocultural.

Explotacion didactica del cortometraje «Lo siento, te quiero»

«Lo siento, te quiero» (2009) es el primer trabajo de la joven actriz Leticia Dolera como
directora cinematografica. En el afio 2010 consiguio dejar atonito al publico de la
convencion Fantastic Fest, lo que le garantizé el premio al mejor cortometraje fantastico
en dicho festival. EI cortometraje narra la historia de amor entre Barbara (Manuela
Vellés) y Toni (Antonio Barroso) desde un punto de vista lleno de fantasia y
surrealismo. Barbara es pescadera y Toni su nuevo empleado que, casualmente, fue al
mismo colegio que ella cuando eran nifios. El siempre estuvo enamorado de ella pero
temia decirselo. Los nifios del colegio se metian mucho con Béarbara porque se habia



apuntado a clases de aleman y era definitivamente diferente a los demas. La insultaban
y pisoteaban cada dia ante la mirada de Toni, quien nunca se atrevio a defenderla e
incluso en una ocasién llego a unirse a estos verdugos por pura vergiienza a imponerse.
Desde ese dia Toni paga caro su comportamiento, pues carga con una culpabilidad
enorme dentro de si mismo que aparece en el cortometraje en forma de pescado.
Precisamente el tipo de animal que Barbara “trabaja” sobre su mesa en la pescaderia. Se
trata por tanto de una historia de ficciébn con un tono de humor &cido que hace
reflexionar a los espectadores sobre una realidad que tristemente estd de actualidad: El
acoso escolar y sus consecuencias en las personas que lo sufren directa o
indirectamente.

Para llevar esta historia al aula se propone la visualizacion del cortometraje en cinco
fragmentos entre los cuales se desarrollan diferentes actividades distribuidas en tres
apartados: antes, durante y después de la visualizacion. Para el seguimiento de esta
explotacion didactica dichos fragmentos han sido cortados y subtitulados en YouTube
(https://www.youtube.com/channel/UCW32 _ZmJIIr'WXRWpm_JfJaA) habiendo sido
debidamente citada la fuente y los derechos de autor que corresponden Unicamente a la
direccién y produccién del cortometraje. En cuanto a los materiales necesarios para la
realizacion de estas actividades necesitamos disponer de una ficha con las actividades
para cada alumno, pizarra, un ordenador con acceso a internet, proyector, altavoces y el
archivo de video (los fragmentos se encuentran disponibles en el anteriormente
mencionado canal de YouTube o si se quiere, se puede ver el corto completo en
http://www.rtve.es/alacarta/videos/programa/cortos-cinemad-siento-quiero/631448/).

Las actividades propuestas a continuacion estan pensadas para realizarse con alumnos
de nivel intermedio (B1 — B2 del MCER) en una sesién de dos horas. La temporizacién
es aproximada y se encuentra junto a la descripcion de cada actividad. Estos tiempos
pueden modificarse dependiendo de las necesidades de cada grupo. Su eficacia ha sido
comprobada en varios grupos de entre nivel B1 y B2 durante el verano de 2015 en la
escuela de idiomas Proyecto Espafiol en la ciudad de Alicante. Se aconseja como ideal
para llevar esta propuesta a clase el momento en el que los alumnos ya han aprendido y
practicado el uso del subjuntivo e indicativo para hacer hipdtesis. Después de la practica
del tema, el profesor puede hacer una sesion de cierre proponiendo estas actividades
sobre el cortometraje que serviran de repaso y asimilacion final. Para motivar a los
alumnos se debe intentar que la dindmica de trabajo sea rapida y cambiante para crear
un ambiente mas distendido y que el alumno no tenga la impresion de discontinuidad en
el visionado. Para ello se trabajaran algunas actividades individualmente, otras en
parejas y otras con todo el grupo. Esta propuesta permite a los alumnos discutir sobre
temas actuales como el amor, el desamor y el acoso escolar al mismo tiempo que les
dejamos explorar su capacidad comunicativa. Esto ultimo es muy importante para una
exitosa puesta en marcha de las actividades propuestas, ya que estas estimulan la
comprension y expresion oral y seran muy aprovechadas por alumnos que se presten a
trabajar estas competencias. Podriamos decir que el principal objetivo de esta
explotacion didactica es el desarrollo de la comprension audiovisual y la interaccién
oral, aunque no se descuidan otros apartados de la lengua descritos en el MCER como
por ejemplo la comprension de lectura, la expresion oral y la expresion e interaccion
escrita. Todo ello se lleva a cabo a través de la practica de la gramatica (indicativo y
subjuntivo en las estructuras de opinion e hipotesis, nexos en oraciones subordinadas
adverbiales, pretérito imperfecto y pretérito indefinido), el léxico (el amor, los
productos de la pescaderia y el acoso escolar) y las funciones del lenguaje (expresar la
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propia opinidn, hacer hipotesis, debatir o ser capaz de comprar en una pescaderia). Al
final, se propone dar pie a un debate sobre el contenido y la propia opinion del
cortometraje. El debate es una actividad interesante para comprobar que los alumnos
han entendido el profundo significado de este cortometraje y para comprobar que son
capaces de tomar diferentes roles y de respetar las opiniones de sus comparieros.

A continuacion se describe la propuesta y se detallan las actividades junto a las
pertinentes anotaciones para el profesorado.

Antes de la visualizacién

Actividad 1 (3 minutos)

Anunciamos a los alumnos que en la clase de hoy veremos un cortometraje y que
trabajaremos entre todos para conseguir comprenderlo y disfrutarlo. Escribimos el titulo
en la pizarra y preguntamos a los alumnos cual piensan que es el tema principal del
cortometraje. Hacemos una lluvia de ideas con todo el grupo escribiendo sus propuestas
en la pizarra. Probablemente nuestros alumnos propongan ideas relacionadas con el
campo semantico de los sentimientos:

el amor, el odio, el desamor, las relaciones personales...

Con esta sencilla actividad estamos rompiendo el hielo y dejando a los alumnos que
imaginen al mismo tiempo que promovemos la expresion y comprension oral.

Actividad 1.1 (5 minutos)

A partir del significado de las palabras contenidas en el titulo comenzamos a hablar
sobre el amor y el desamor, que seran probablemente los temas mas mencionados en la
lluvia de ideas del ejercicio anterior. Podemos hacer conversaciones en parejas y
después una puesta en comun en gran grupo. Dependiendo de la relacién que haya entre
nuestros alumnos podemos contar historias personales sobre amor y desamor en pasado
y de esta manera aprovechamos para utilizar el imperfecto y el indefinido de una
manera espontanea que ayudara a la puesta en practica de contenidos que ya se conocen.
No es necesario que las historias que cuenten sean personales. Les podemos animar a
que las inventen o0 nos cuenten una historia que vieron en una pelicula. Podemos
considerar esta actividad como un extra afiadido a la actividad anterior, ya que todos los
grupos no se prestan a hablar de este tipo de historias. Sera siempre el deber del
profesor decidir si llevar esta actividad al aula porque piensa que el grupo se prestara, o
si, por el contrario, considera que sera un momento tenso para ellos. El profesor debe
evitar que sucedan situaciones de tension en la clase, asi que es aconsejable que las
actividades que apelan directamente al mencionado factor emocional o a lo personal
gueden reservadas para grupos en los que se consiga crear una atmosfera distendida y
no un clima hostil.

Actividad 1.2 (10 minutos)

Los alumnos hacen hipotesis en parejas sobre qué puede significar el titulo del
cortometraje dentro de la historia que se imaginan. Después hacemos una puesta en
comdun en gran grupo. Algunas ideas de los alumnos podrian ser:

Yo creo que es una declaracion de amor
Es probable que sea el principio de una carta



Seguramente significa que alguien est4 enamorado

La actividad les impulsa a conversar en parejas y a repasar el indicativo y el subjuntivo
para hacer hipoétesis. La siguiente tabla les servira de apoyo para poder exponer sus
hipdtesis oralmente. Se har& una lectura grupal del cuadro y un breve repaso del uso del
indicativo y subjuntivo segun el grado de seguridad del hablante.

fora hacer ki.rél:e.sf.s...

ESTOY MUY SEGURO ESTOY ALGO SEGURD NO ESTOY SEGURO

Debe (de)... Supongo... izas... +
+ infinitivo = Me imagino.. o indicativo /
Seguro... .| subjuntivo
Estoy seguro QUE
+

Tiene que...

Creo que... de...

Es seguro... indicativo
Para mi... jor... i
Esto es... indicativo

Me parece que + indicativo

Me temo que.. Seguramente  + indicativo

Ejemplos: Yo creo que significa..., Me parece que significa...
Supongo que significa..., Estoy seguro de que significa...., Seguramente significa...
Es probable que signifique..., Puede ser que signifique..., Quizas significa / signifique...,

Actividad 2 (5 minutos)

Hablamos sobre el cartel de la pelicula y hacemos hipétesis sobre el titulo del
cortometraje, el lugar de la accion y los personajes que pueden aparecer en él. El
profesor dara las siguientes instrucciones:

Viendo el cartel del corto, ¢qué piensas ahora que significa el titulo?, ¢en qué lugar
iensas que su sta historia?, ¢ quié uiénes s S istas?
ensas que sucede esta historia? én o quiénes son los protagonistas?

Utilizamos nuevamente la tabla anterior para que los alumnos hagan sus hipotesis. Cabe
mencionar la presencia del pescado en el cartel, puesto que posteriormente tendra un
papel importante en la historia. Dependiendo de los alumnos que tengamos, podemos
hacer este ejercicio en pequefios grupos, parejas o directamente en gran grupo. Es
aconsejable proyectar la foto del cartel para que todos los alumnos vean la imagen en
color y a buen tamario.

ANTONIO BARROSO MANUELA VELLES
Un corto eserito y dirigido por Leticia Dolera




Durante la visualizacion

Actividad 1 (5 minutos)

Primeramente vemos el fragmento 1 (hasta el minuto 1:33). Después de verlo
preguntamos a los alumnos qué piensan que le sucede al protagonista. Recalcamos
nuevamente el uso de indicativo y subjuntivo para expresar opiniones e hipoétesis.

En los primeros minutos del cortometraje aparece Toni por la mafiana aseandose para
una entrevista de trabajo en un concesionario. En la escena de la ducha se puede ver que
Toni tiene una herida grande que supura en el pectoral izquierdo. Después de la ducha
se la venda y sale a la calle, donde le vemos por primera vez la cara y sus 0jos
completamente negros. Llegados a este punto, los estudiantes comienzan a hacerse
preguntas sobre qué le pasa a Toni en realidad. Probablemente algunas de sus hipétesis
seran:
Es extraterrestre,
Puede que sea un muerto viviente,
Quizas es un fantasma,
Probablemente tiene una enfermedad mortal, etc.

En parejas deben escribir tres frases dando su opinidn sobre qué le pasa a Toni. Después
haremos una puesta en comun de todas las frases. Esta actividad se presta a darle un
sentido ladico a la clase. Para ello podemos hacer una votacion con las propuestas mas
originales. Finalmente reservamos las propuestas dadas por los alumnos para corroborar
si se han acercado a la historia real cuando termine el corto. Se propone que cada grupo
escriba sus hipdtesis de manera anénima en una cartulina y que se guarden todas las
cartulinas en una caja para sacarlas y leerlas cuando terminemos de ver el corto. En ese
momento seran los propios alumnos los que, habiendo entendido el corto, nos digan si
las hipotesis de la caja se asemejaban a la realidad o no. Para la actividad de la caja al
final del visionado sacaremos a un alumno como mano inocente y este ird leyendo las
diferentes cartulinas. El resto de alumnos reaccionaran sobre si se acercaba a la realidad
del corto o no. Esta actividad permite crear un clima de igualdad y respeto en el aula ya
que nadie sabe quién ha escrito cada cartulina. También aprovecharemos para
ensefiarles algunas expresiones coloquiales con las que expresar sus opiniones sobre las
cartulinas de sus comparieros (siempre desde el respeto). Algunos ejemplos:

jQué locura!, jQué pasadal, ¢Pero que dices?, jQué fuerte!, jQueé horror!,
iBuenisimo!, Me encanta



Actividad 2 (10 minutos)

Vemos el fragmento 2 (min. 1:33 - 3:42). Después de este visionado se propone una
actividad de verdadero o falso que los alumnos deberan rellenar individualmente. Para
ello se propone la siguiente tabla de frases que se les entregard impresa para que
marquen la opcion correcta y, ademas, para que reformulen las frases falsas para
hacerlas verdaderas. En algunas ocasiones es una buena idea hacer dos visionados de
este fragmento. La ficha a entregar es la siguiente:

1. Estan en una pescaderia. VIF
2. El chico esta buscando trabajo. V/F
3. La chica habla aleman. V/IF
4. En la pescaderia no hay trabajo. VI/IF
5. La sefiora no paga su compra. V/F
6. El chico quiere comprar pescado. VI/IF
7. El chico tiene experiencia como pescadero.  V/F
8. Hoy en dia mucha gente quiere ser VI/IF
pescadero.

9. Es un trabajo de jornada completa, se cobra | V / F
el sueldo minimo y no te regalan pescado.

10. El chico se llama Manuel y la chica Rocio. V /F

11. El chico dice que esté constipado. VI/IF

12. El chico empieza a trabajar alli al dia V/F
siguiente a las 6:00
Solucidn: 1-V, 2-V, 3-V, 4-F (en la pescaderia se busca aprendiz), 5-V, 6-F (el chico
busca trabajo, no quiere comprar nada), 7-F (el chico no tiene experiencia, pero no le
importaria probar), 8-F (hoy en dia casi nadie quiere trabajar como pescadero), 9-V,
10-F (el chico se llama Toni y la chica Barbara), 11-V, 12-F (el chico empieza a
trabajar alli al dia siguiente a las 7:00).




Actividad 3 (5 minutos)

Vemos el fragmento 3 (min. 3:42 — 4:30), en el que aparece un input desbordado de
Iéxico. Después de ver el fragmento, se entregard al alumno la siguiente lista de
vocabulario para que pueda rodear las palabras pertenecientes al campo semantico de la
pescaderia. Hay algunas palabras que también aparecen en el cortometraje, aunque no
son cosas que se compren en la pescaderia. Igual que con el fragmento anterior, en
ocasiones es una buena idea repetir el visionado de este fragmento. Aprovecharemos
también para hacer a los alumnos reflexionar socioculturalmente sobre la existencia o
no de las pescaderias y de los productos que venden en sus paises.

\N

gambas cuchillo lubina caballa boli perejil
concesionario salmonete sal dorada lengua
cangrejo sepia lenguado plancha caballo

Solucién: gambas, lubina, caballa, perejil, salmonete, dorada, cangrejo, sepia y
lenguado.

Actividad 4 (15 minutos)

Aprovecharemos el vocabulario del ejercicio anterior y la escena visionada para recrear
una situacion en la pescaderia. Primero haremos una practica controlada mostrando al
alumno un modelo de diadlogo incompleto que debe completar de manera logica
utilizando las opciones dadas. Después de corregir esta actividad propondremos que los
alumnos hagan cambios en el dialogo y haremos role plays en parejas para aprender las
estructuras basicas en una conversacion de compras en la pescaderia. Debemos
controlar que los alumnos entienden perfectamente qué significan las estructuras que
encontraran en el diadlogo. La ficha a entregar es la siguiente:

— Buenos dias, Igualmente, hasta luego.

— Me va a poner Si, para la plancha

— ¢la quiere arreglada? Si, queria una lubina grande.

- Si, digame cudnto es

— Perfecto, ya estd. ;Algo mis? medio kilo de sepia

- a la plancha o al horno?

— ¢la quiere descamada?, ¢qué queria?
Zeomo la va a cocinar, 2 Si, péngame un ramillete también.

—  8i, descimela por favor. La voy a hacer a la plancha. Aqui tiene

—  ZQuiere perejil para decorar?

— ¢Eso es todo?

— Son 8,50 € por favor.

—  Muy bien, jque tenga un buen dia!




Solucién: 1. ¢qué queria?, 2. medio kilo de sepia, 3. Si, para la plancha, 4. Si, queria
una lubina grande, 5. a la plancha o al horno?, 6. Si, pdngame un ramillete también,
7. Si, digame cuanto es, 8. Aqui tiene, 9. Igualmente, hasta luego.

Actividad 5 (5 minutos)

Visionamos el fragmento 4 (min. 4:30 — 6:46) donde se muestra la conexién entre Toni
y Barbara, ya que se conocian de pequefios en el colegio. Veremos la historia del dia en
gue Toni se une a los abusones del colegio y humilla a Barbara. Las actividades 5, 6 y 7
pretenden crear una reflexion sobre el tema del acoso escolar.

La actividad 5 serviria de rompehielos y puesta en comun de los conocimientos previos
que tienen los alumnos sobre el tema del acoso escolar.

¢ Sabes qué es el acoso escolar?, ¢qué consecuencias crees que puede tener?, ¢quién lo
sufre?, ¢es algo comun en tu pais?, ¢crees que es comdn en Espafia?

Dependiendo del juego que nos dé el grupo y de los factores emocionales implicados, se
puede hacer o no esta actividad. Como se mencioné anteriormente, esto se hara siempre
bajo el criterio del profesor. Las maneras de abordar esta charla en clase son infinitas:
Hacer una lluvia de ideas, contar anécdotas conocidas o situaciones cercanas a cada
alumno, discutir libremente en grupo, leer una noticia relacionada con el tema, etc. Para
hacer esta actividad cercana a la realidad, es aconsejable que el profesor busque en la
prensa actual algun articulo real sobre el tema y lo lleve a clase para que los alumnos
puedan ver una muestra en la prensa espafiola del momento.

Actividad 6 (5 minutos)

En esta actividad los alumnos, de manera individual, deben unir dos proposiciones para
crear oraciones subordinadas adverbiales de diferentes tipos (temporales, consecutivas,
concesivas, etc.). Se pondra especial atencién en la adquisicion de los significados de
los nexos. Esta actividad tiene como objetivo fortalecer el conocimiento previo de
algunos conectores y servir como precalentamiento para la siguiente actividad, donde
los alumnos deberan crear un texto.

Los nifios del colegio acosan a Barbara. Relaciona los principios y finales de cada
frase para hacer frases con sentido. jAtencion a los nexos!

La ficha a entregar es la siguiente:



Toni es diferente después de... estudiar alemén.

Toni es un nifio normal hasta que... se une a sus compafieros
Barbara estaba asustada cuando... ahora se siente mal.
Toni escribe en €l libro como... no quiere.

Los nifios le dan el libro a Toni para que... Toni llego

Los nifios se meten con Béarbara por... escriba en él.

Toni imita a los demaés nifios asi que... los nifios le dicen.

Toni se acerca a los nifios aunque... unirse al bullying

Actividad 7 (30 minutos)
Esta actividad cierra la serie de ejercicios sobre el acoso escolar. Los alumnos escribiran
en parejas un texto contando en pasado lo que sucedié aquel dia basandose en el
fragmento 4 del cortometraje. Es importante que comiencen a narrar con la frase que se
les da:

Un dia, cuando Toni y Barbara eran pequefos...

Es interesante que esta actividad se realice en parejas porque asi los alumnos se
apoyaran entre ellos y sentirdn menos presién negativa en cuanto al resultado final de
sus textos. El profesor debe controlar el correcto uso del imperfecto y el indefinido en
asi como ayudar a los alumnos a encontrar léxico adecuado para describir la historia que
han visto. Al final los alumnos compartiran las historias con sus comparieros para
realizar una correccion colectiva en clase. Para ello los alumnos corregiran en parejas el
texto de otra pareja de comparieros y el profesor supervisara y ayudara en la correccion
en todo momento. Segun el tiempo del que se disponga en clase, la escritura de este
texto puede hacerse como deberes individuales para casa dejando la correccién
colectiva para el dia siguiente.

Esta es una posible solucién:

Un dia, cuando Toni y Bdrbara eran pequefios, los abusones del colegio se estaban meliendo con
Bdrbara en el recreo. Esto ya se habia convertido en una costumbre y Toni, enamorado de Bdrbara
desde siempre, no se atrevia nunca a defenderla. En esta ocasion los abusones acorralaron a
Bdrbara y la insultaron mientras le escribian sus insultos con boli en el libro de alemdn. Barbara
miraba a Toni, que estaba sentado en un banco desde donde podia ver lo que sucedia. Los
abusones se dieron cuenta e “invitaron™ a Toni a unirse a ellos. Toni titubeo pero finalmente se
acerco a ellos. Los nifios le incitaron a escribir insultos en el libro de Barbara tal y como estaban
haciendo ellos. Toni no queria pero lo hizo por miedo a esos nifios. En ese mismo momento algo
cambio en él. Un ser extrafio se acercd por una alcantarilla cercana y se introdujo en su interior.
Desde entonces sus ojos se volvieron negros como los de los nifios abusones y su interior se
corrompio por la culpa.

T

Después de la visualizaciéon
Ahora es el momento de terminar de ver el cortometraje. Para ello veremos el
fragmento 5 (min. 6:46 — final). Después de verlo se proponen algunas actividades de



postvisionado. Se pueden hacer todas o hacer las mas adecuadas para el grupo segun el
criterio del profesor.

Actividad 1 (5 minutos)

Hacemos que los alumnos vuelvan a todos los ejercicios anteriores donde hicimos
hipdtesis sobre el titulo, la tematica y los personajes. Les hacemos reflexionar en gran
grupo sobre si sus primeras hipdtesis resultaron ser verdaderamente lo que sucedia en el
cortometraje o no. Si hemos utilizado la idea de meter las cartulinas con las hipotesis
escritas en una caja, el resultado de esta actividad puede ser planteado de manera ludica
siguiendo las instrucciones propuestas anteriormente.

Soluciones propuestas:

1. El titulo es la frase que Toni le escribi6 en el libro de alemén a Bérbara en vez
de insultarla como los demas nifios. Lo que Toni no sabia era que Béarbara habia
terminado de escribir las Ultimas letras de la frase cuando a él se le habia caido
el libro al suelo por el susto de la criatura de la alcantarilla. Esto significa que
Bérbara también lo amaba en silencio cuando eran nifios.

2. Los personajes son Béarbara (la chica del cartel) y un chico llamado Toni. Los
peces del cartel son en realidad pescado que se vende en la pescaderia Luisa,
donde Barbara y Toni trabajan. La herida de Toni y sus 0jos negros son
metaforas de la culpa arrastrada durante afios por haberse portado mal con la
dulce Béarbara y no haber sido capaz de mostrarle sus sentimientos y defenderla.
La directora personifica esta culpa en un pescado bastante feo y chillén que
oprime la personalidad de Toni hasta que €l le cuenta a Barbara la verdad y el
pescado sale de su cuerpo. La chica, al igual que hace con los pescados de la
pescaderia, lo mata con naturalidad y sin dudar. Gracias a su valor y a la
reaccion de Bérbara, Toni se libra de la culpa y declara su amor.

Actividad 2 (5 minutos)

En esta actividad les damos a los alumnos una pequefia ficha donde deben escribir su
opinién sobre el cortometraje y justificarla debidamente. Antes de rellenar la ficha
debemos cerciorarnos de que todos los alumnos han entendido objetivamente la historia.

La ficha propuesta es la siguiente:

Si me ha gustado porque

No me ha gustado porque

Los alumnos escribiran sus opiniones de manera individual y después haremos una
puesta en comun. Después de la puesta en comun, lo mas normal es que no haya igual
namero de alumnos a los que les ha gustado y alumnos a los que no les ha gustado. Con
esto les demostraremos que el cine es muy relativo y que cada espectador tiene una



opinion individual y muy valida. Es muy importante que el profesor actie como
mediador y dé igual importancia a las opiniones de todos para que nadie se sienta
desplazado.

Actividad 3 (15 minutos)

Para enlazar con la actividad anterior se propone un pequefio debate entre los alumnos a
los que les haya gustado el cortometraje y a los que no. Esta actividad suele funcionar
en grupos grandes, ya que este cortometraje suele generar diferentes opiniones en el
publico por ser bastante controvertido. Si no conseguimos que los alumnos tomen
posturas diferentes de manera natural, debemos hacer un debate imponiendo las
opiniones de cada grupo. Haremos asi un grupo de personas a favor del cortometraje y
otro grupo de personas en contra. Si vamos a hacer esto ultimo, es importante como
paso previo hacer la actividad numero dos, que ayudara a los alumnos a comprender que
simplemente haremos de actores despues de haber escuchado y respetado las opiniones
reales de todos los comparfieros.

El juego del debate consiste en defender la opiniéon de tu grupo (aungue no sea tu
opinidn real y tengas que hacer de actor o actriz) e intentar persuadir al equipo contrario
para que comprenda y llegue a compartir tus argumentos. Para ello cada grupo tendra
cinco minutos para preparar brevemente algunos argumentos donde sostener su opinion.
Después de la preparacion, haremos el debate donde cada grupo debe argumentar,
defender y rebatir espontdneamente los argumentos del otro equipo. Se les entregara una
ficha de apoyo como la siguiente:

Grupo A: me ha gustado el cortometraje.
Grupo B: no me ha gustado.

Recuerda que en un debate intentamos mostrarle al otro grupo que nuestra opinion es mejor que la
suya e intentamos convencerle para que piense como nosotros. Utiliza las siguientes estructuras:

No creo que + subjuntivo
No pienso que + subjuntivo
Neo considero que + subjuntivo

Creo que + indicativo
Pienso que + indicativo
Considero que + subjuntive

Desde mi punto de vista...
Por mi experiencia personal...
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Resumen
El presente trabajo estudia algunas de las causas culturales, agrupadas en varios temas,

que pueden provocar malentendidos en la comunicacion entre griegos y espafoles. Para
ello, se sigue un enfoque contrastivo de las dos culturas que en este trabajo interesan, la
espafola y la griega. Se pretende un entendimiento mutuo mejor entre ambas culturas
con el objetivo de evitar errores de adecuacion pragmatica y visiones estereotipadas.
Asi, se pone de manifiesto la necesidad para el profesor de ELE de reconocer y
reflexionar sobre los habitos de habla y las convenciones socioculturales que regulan los
intercambios linguisticos tanto en la lengua que ensefia como en la propia, para poder
trabajarlas en la clase.

Palabras clave: Espafol para extranjeros, malentendidos culturales, competencia
intercultural

Abstract

This paper studies several of the cultural causes that could provoke misunderstandings
in communication between Greeks and Spaniards. For this reason, a contrastive

approach is followed of the two cultures that are the target of this study, the Spanish and
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the Greek. In this way, we pretend to offer a better mutual understanding between both
cultures, in order to avoid faults of pragmatic adequacy and stereotypical visions. So we
point out the obvious necessity for the teacher of ELE to recognise the importance of
the speaking habits and the sociocultural conventions that regulate the linguistic
exchanges of the language he teaches as well as of his mother tongue, in order to be able
to explain them to his students.

Keywords: Spanish as a foreign language, cultural misunderstandings, intercultural
competence

Todo profesor de idiomas sabe del papel fundamental que desempefia la cultura de
cualquier pais cuando se trata de la ensefianza de su lengua, puesto que son realidades
indisociables. Si queremos ser hablantes competentes de una lengua, debemos estar
atentos no solo a las convenciones propias de un sistema linguistico diferente, sino
también a las convenciones de uso, tanto sociales como culturales, conocidas por los
nativos de esa lengua, a la hora de utilizar diferentes formas linglisticas y establecer las
distintas dindAmicas conversacionales. Palabras, expresiones, acciones, actitudes y gestos
que parecen similares en la superficie se pueden interpretar de forma diferente entre
culturas distintas. Sin embargo, los hablantes de una lengua no siempre son conscientes
de esa relacion cultural que puede producir malentendidos, y que viene provocada por
distintos factores.

Cabe sefialar que a la hora de ensefiar espafiol en un contexto que no sea de inmersion
existen ciertas dificultades, puesto que el contacto con la lengua y la cultura meta es
escaso 0 nulo, no solo para los aprendientes sino también para los docentes, que en
numerosas ocasiones no son hablantes nativos de espafiol. De hecho, la falta de
interaccion con el contexto cultural del idioma pone al profesor en una situacion de
mediador cultural cuya funcion, aparte de la transmision de conocimientos semanticos,
gramaticales o sintacticos, abarca la tarea de introducir al alumnado en el mundo
cultural y cotidiano de la lengua meta. Para cumplir con este deber, el profesor ha de
conocer las caracteristicas culturales que dominan en la lengua que ensefia y, a la vez,
las que predominan en la sociedad de sus alumnos. Todo eso forma parte del uso social
de una lengua y, por ello, se necesita desarrollar la competencia sociocultural e

intercultural.



De hecho, la comparacidn es un proceso inevitable a la hora de acercarnos a una nueva
cultura. Para algunos autores como Porcher (1988, en Gonzalez Blasco, 2008: 166)
dicho proceso incluso llega a considerarse como la Unica via de aproximacion posible a
la cultura extranjera, puesto que no se puede comprender una cultura si no la
relacionamos con otras. Sin embargo, hay que sefialar, que la comparacion, si no se hace
de manera adecuada, puede distorsionar nuestra percepcion del otro e incluso de
nosotros mismos, y conducirnos a generalizaciones sin fundamento y a reforzar
estereotipos. Aprender a comparar actos comunicativos, situaciones y actitudes nos
ayuda a afrontar eficientemente futuras situaciones inesperadas de incomprension e
incomunicacion desarrollando la tolerancia de la ambigiiedad. Como sefiala Neuner
(1997: 48):

Aprender sobre el mundo extranjero y aprender a usar una lengua

extranjera es algo mas que "formar habitos" o reproducir modelos de

habla. Comprende una dimension cognitiva del aprendizaje que se realiza

mediante procedimientos de comparacion, inferencia, interpretacion,

discusion y otras formas discursivas similares de negociar el significado de

los fenémenos del mundo extranjero.
En este sentido, estudiaremos a continuacion una serie de pautas compartidas que
pueden ser causas de malentendidos culturales entre griegos y espafioles, basandonos en
la clasificacion de Oliveras Vilaseca (2000: 73-95). Para ello, vamos a presentar algunos
ejemplos de conflictividad sociolinglistica y sociocultural agrupandolos en varios

temas.
Valores, actitudes y rituales sociales

En cuanto a la categoria de valores, actitudes y rituales o acciones especificas de cada
sociedad, se puede decir que hay muchisimas afinidades entre las dos culturas. Muchas
de las actividades de los manuales de ELE que hacen hincapié en aspectos
socioculturales de la vida en Espafia, podrian perfectamente considerarse referentes a la
propia realidad de los griegos. Por ejemplo, la importancia que se da a la familia y las
relaciones sociales o la tendencia socializar. Asimismo, la nocidn policronica mas
flexible sobre el tiempo, el uso mas cercano que se hace del espacio entre los
interlocutores durante un intercambio comunicativo y el estilo de comunicacion de alto

contexto, en el que hay mucha informacion compartida entre los interlocutores sin



necesitar de hacerla explicita, son conceptos que se comparten en la mayoria de la

sociedad griega también.

Con respecto, cabe mencionar, el trabajo realizado por el catedratico Elzo Imaz de la
Universidad de Deusto y otros autores, sobre los valores de los jovenes espafioles en
comparacién con los de los jovenes europeos®. Como se puede comprobar por medio de
este trabajo de investigacion, todos los jovenes europeos priorizan y valoran como
objetivo en sus vidas, por encima de todo, lo cotidiano, lo cercano, esto es, la familia 'y
los amigos. En ultimo lugar se encuentra todo lo relacionado con lo holistico, lo
ideologico, es decir, la politica y la religion. En medio, y por este orden, se situan el
trabajo y el tiempo libre. Lo que quieren es simplemente vivir al dia, no tener problemas
en casa y poder salir con los amigos en el fin de semana hasta el amanecer. No son
revolucionarios, ni tienen interés en sus estudios o en el trabajo. Estos valores —explica
el sociologo Elzo Imaz— "denotan una situacion de inestabilidad, inseguridad e
incertidumbre personal, y apelan a la amistad, la gratuidad, la relacion intima y en
profundidad con otra persona como grandes querencias de su vida, como sus primeros y
principales objetivos vitales”. Todo lo cual se podria interpretar por una doble
perspectiva individualista y en relacion con la bldsqueda de bienestar y la seguridad
emocional (Elzo Imaz, 2009: 241).

Analizando ahora las prioridades de los jovenes espafioles respecto a las de sus
coetaneos griegos segun este informe, tanto los primeros como los segundos siguen la
media europea con ligeras variantes. Asi que, en Espafia como en Grecia los amigos son
menos importantes que la familia y el trabajo. Aunque los indices de Grecia con
respecto a la importancia que se concede a la familia y a los amigos se ven un poco mas
altos y, lo mas interesante, es el peso que se concede a la religion, muy superior
comparado con Espafia, donde la importancia de la religion se situa al nivel de los

paises mas secularizados de Europa.

Ahora bien, a pesar de las numerosas similitudes entre las dos culturas, se pueden
encontrar también divergencias o formas distintas para hacer las mismas cosas.

Pensemos, por ejemplo, el caso de los besos de saludos y despedidas. En Grecia como

! Este informe que fue elaborado a partir de los resultados de una encuesta a 4.000 jévenes entre 15 y 24,
llevada a cabo por los grupos europeo y mundial de estudio de los valores, ha permitido el desarrollo de la
literatura comparada sobre valores y actitudes. (Elzo Imaz, 2009: 242).



en Espafia es, también, muy comdn darse dos besos en las mejillas para saludar y
despedirse entre conocidos, sin embargo, van a la direccion contraria que en Espafia.
Ademas, en Grecia no es tan comun intercambiar besos para saludarse entre personas
desconocidas en las presentaciones, tanto si son hombres como si son mujeres, aunque
si es comun que los hombres se besen entre si en los saludos y despedidas,

comportamientos que contrastan con Espaiia.

Otro caso de contraste es el uso de frases de cortesia en cuanto a la expresion de buenos
deseos, que en Grecia es mucho mas abundante. Hay ciertas situaciones en las que,
aunque no es obligatorio, es muy recomendable y usual expresar buenos deseos al
interlocutor. Por ejemplo, en acontecimientos que se consideran “ganancias” en sentido
amplio (Dumitrescu, 2004: 273), es decir, cuando alguien consigue llegar a un puesto
ascendente o adquirir nuevas posesiones. Por ejemplo cuando alguien estrena alguna
prenda de ropa se suele desearle “me “geid”, que significa literalmente con salud, o sea
que lo disfrute con buena salud o, en caso de una compra de casa, coche, moto u otros
bienes de valor, se usan formas ritualizadas como “kaloriziko”, con el significado de
que la nueva adquisicion sea de buen augurio. En las situaciones citadas en espafiol se
pueden usar expresiones de hacer cumplidos como jqué bien te queda esta blusa!, jqué
bonita faldal!, jqué guapo estas con estas gafas!, jqué casa tan preciosa habéis
comprado!

Asimismo, en las despedidas cuando alguien se va de viaje, aunque tanto en griego
como en espanol se suele desear a la persona que sale que tenga un buen o feliz viaje, en
espafol no es habitual formular deseos explicitos con respecto a cuando se vuelvan a
ver los interlocutores, mientras que en griego se dice “kali antdmwsi”’, que significa
literalmente buen encuentro de nuevo, es decir, que nos volvamos a ver en buenas
condiciones. Asimismo, cuando regresa o llega un conocido después de una larga
ausencia, aparte de la expresion bienvenido, que existe en las dos lenguas, en griego
existe también su correspondiente expresion tipica para contestar que es “kalws sas

vrika™, es decir, bien os he encontrado.

En los casos de los acontecimientos importantes en la vida, los griegos prefieren el uso

de formulas estereotipadas que la expresion de un mero “felicidades” o



“enhorabuena”?

. Asi, por ejemplo, como apunta Makri-Tsilipakou (2001: 146) en el
nacimiento de un nifio, se dice “Na sas zisei”, literalmente que se os viva, es decir, que
sea sano y que seais felices con el recién nacido. Ademas, hay un gran repertorio de
expresiones estereotipadas que se suelen usar en los casos de compromisos,
matrimonios o bautizos tanto para los novios como para sus padres, familiares y amigos,
y, también, para los padrinos. En espafiol el repertorio al respecto es mas limitado con
algunas expresiones como “Enhorabuena”, “Que vivan los novios”, “Que sean felices”.
Asimismo, para el embarazo, hay expresiones tanto para antes del nacimiento del nifio
como “l wra i kali”, que significa que acerque el buen momento, “Kali leuterid” algo
como que te liberes de buena manera, “Me to kald”, es decir, que sea de buena manera,
mientras que en espafiol generalmente se desea después del nacimiento del nifio
“enhorabuena” o “felicidades”. No obstante, cabe afadir que en el sur de Espafia hay

también férmulas hechas para antes del nacimiento como "que sea una horita corta”.

Se ve, pues, que en Grecia los ritos sociales como bautizos, bodas, funerales, etc. cobran
gran importancia, puesto que las buenas relaciones entre familia, amigos y comparieros
tienen un papel central en la sociedad. Todo lo cual se ve reflejado en la lengua por la

abundancia de formulas estereotipadas para estas ocasiones.

Pasando ahora a ciertas divergencias de costumbres entre las dos culturas, cabe
mencionar, el “ritual” del café en Grecia. El café para los griegos es algo que, por si
solo, se considera compafiia y por eso su bebida suele durar muchas horas. De ahi que
sea muy comun ver en la mayoria de las oficinas una taza con café al lado del ordenador
que puede estar alli toda la jornada laboral. De la misma manera cuando los griegos
guedan para tomar café, que dicho sea de paso eso puede pasar a cualquier hora del dia,
presuponen que van a pasar mucho tiempo en esta misma cafeteria charlando con sus
amigos y tomando café. No obstante, a los espafioles les suele extrafiar que un griego les
proponga que vayan a tomar café, por ejemplo, a la una del mediodia, ya que ellos esa

hora suelen quedar para tomar un aperitivo o una cerveza.
Dominio de lo no verbal

Aunque entre el griego y el espafiol la mayoria de los gestos son similares, existen

ciertas divergencias que podrian crear confusion. Asi, la forma de decir si 0 no con la

2 para un estudio mas exhaustivo sobre el tema véase Ruiz Leon (2006: 354-361).



cabeza, en Espafa se utiliza el movimiento vertical (ascendente/descendente) de la
cabeza que equivale a si y el movimiento horizontal (lateral, de derecha a izquierda) de
la cabeza equivalente a no. Sin embargo, en Grecia aparte de la existencia de estos
mismos gestos para aceptar o rechazar algo, se puede también decir si con un solo
movimiento vertical de la cabeza hacia abajo y, al contrario, decir no con un solo
movimiento vertical de la cabeza hacia arriba, o solo moviéndose las cejas hacia arriba.
Algunas veces para rechazar algo se combinan las dos cosas, 0 sea moviéndose al

mismo tiempo la cabeza y las cejas hacia arriba.

Otro gesto que puede provocar malentendidos en Grecia es mostrar la palma de la mano
a tu interlocutor, se trata de una forma de insulto que se tiene para manifestar
indignacion y desprecio hacia alguien. De modo que mostrarle a alguien la mano
abierta, moviéndo el brazo hacia fuera como si quisiera tirarle algo, equivaldria a
“mandar a alguien al carajo™ o “a freir esparragos™ y otras tantas expresiones del mismo

significado.
Elementos Iéxicos

En cuanto a los elementos léxicos que pueden ser causas de problemas en la
comunicacion, hay que hacer hincapié en las unidades fraseoldgicas que forman parte
del saber comdn cultural y social. Como apuntan las autoras Peramos Soler, Ruiz
Morales & Leontaridi (2007: 101), para los aprendientes de una lengua extranjera esta
parte de lenguaje supone cierto grado de dificultad, puesto que conlleva una gran
cantidad de informacion tanto linguistica como sociocultural. De hecho, descifrar su
significado, que no siempre coincide con el de la combinacion de sus componentes
Iéxicos, o utilizar las unidades fraseoldgicas correctamente atendiendo a sus
restricciones de fijacion, supone un reto para el alumnado. Entre las unidades
fraseoldgicas distinguimos tres categorias segun su grado de fijacion e idiomaticidad:
las colocaciones con cierta restriccion combinatoria, las locuciones y los enunciados

fraseoldgicos.

Ahora bien, los estudiantes griegos de espafiol no van a toparse con muchas dificultades

a la hora de interpretar y usar la mayoria de ellas, puesto que hay mucha congruencia y



equivalencia entre las unidades fraseolégicas de las dos lenguas®. No obstante, lo que
podria ser causa de malentendidos son los llamados falsos amigos idiomaticos, por
compartir estructuras con elementos Iéxicos que parecen similares. Fijense, por ejemplo,
coémo en las siguientes estructuras un alumno griego puede llegar a “meter la pata” por
la similitud fenomenal en la estructura y los componentes léxicos que comparten las
expresiones en ambas lenguas que, sin embargo, tienen significado distinto (Peramos
Soler et. al. 2007: 101):

En espafiol: | Traduccion literal | En espaiiol significa | En griego significa:

quedarse seco | uéva Eepog delgado sorprendido
hacer el pato kdvw v wartie. | hacer tonterias hago que no entiendo

En la categoria de las colocaciones cabe hacer especial mencion al grupo de los verbos
soporte. Estos verbos, aunque son los mas utilizados por los hablantes de una lengua y
los que suelen provocar la mayoria de los errores en los estudiantes de una lengua
extranjera, por transferir a la lengua extranjera las combinaciones de su propia lengua,
guedan muchas veces desatendidos en la ensefianza de idiomas. Estas combinaciones de
palabras que se forman con un verbo de escaso significado y un sustantivo que lleva el
peso del significado de la colocacidén son arbitrarias en cada lengua. No se puede
explicar, pues, por queé a los esparioles les gusta tanto “dar la mayoria de las cosas”, de
ahi que el verbo soporte con mayor nimero de colocaciones en espafiol sea el verbo dar,

mientras a los griegos como también a los franceses les gusta “hacerlas”, por lo que la

% De hecho, se puede encontrar un gran nimero de unidades fraseoldgicas compartidas en las dos lenguas
(Leontaridi et. al. 2007:101-102):

a) colocaciones como pedir un favor: (e uio xépn, | hacer planes: kavw oyéoia, | Ir bien: zaer
kola, lestar en forma: eiuor o pépuo., Ihacer pedazos: kdavw kouuatio, etc.

b) locuciones como meter mano: falw yépt, I romper el hielo ondw tov wayo, | tomar aire: zoipvw
aépa. | cargar las pilas: goptilw tg urarapies uov , | coger mal camino: zaipvew xoxd dpduo , |
morirse de risa: zefaivw on’ Ta yélia, [lagrimas de cocodrilo: kopkodeitio ddxpoa. , Isano y salvo:
owog ka1 aflefic , ljugar con fuego: railw ue v pwnd , I ni a tiros: odze ue opaipeg, poner el
dedo en la llaga: palw to ddyrvio orpv wAnys, | subir la sangre a la cabeza: wov avefaiver to
aiuo oto kepdil, | comérsele a alguien con los 0jos: pow kdmoiov ue to uénia pov, | meter las
narices: yavw v uvty pov, etc.

¢) enunciados fraseoldgicos, tanto paremias del tipo “mas vale pajaro en mano que ciento volando™:
kAo mévte kar oto xépt mopd. déka koptépt, | ““a caballo regalado no lo mires el diente”: zov
xopilav ydioopo ko1 tov koitovoe ota dovua, | “perro ladrador poco mordedor”: oxvli mov
yafyiler oev dayrcver; como formulas jSalud!: Xziv vyeid uag!; y construcciones comparativas de
tipo ““ser més lento que una tortuga”:zio apydc ki ard yelove [”’ser mas astuto que un zorro™: mio
TOVIPOG K1 oo 0AETOD, elC.



mayoria de las cosas se hacen, mientras a los ingleses les gusta “tomarlas™*: Piénsese,

por ejemplo, que en espafiol se da un paseo, el primer paso o una ducha, mientras en

griego hacemos un paseo, el primer paso o una ducha (kavw évav mepinaro, kavw to

pwto fruo, kdve éva vrovl). A su vez, en inglés tomamos un paseo, el primer paso o

una ducha (take a walk, take the first step, take a shower). Sin embargo, en francés

hacemos un paseo, hacemos los primeros pasos y tomamos una ducha (faire une

promenade, faire les premiers pas, prendre une douche).

Por ultimo, otro aspecto donde se puede notar la falta de competencia sociolinguistica

es el desconocimiento de las onomatopeyas espafiolas:

en espafiol en griego
El estornudo jachis! japsou!
Un rugido igrrrr! igrrrrr!
El gato imiau, miau! iniau, niau!
El perro iguau, guau! igav, gav!
El gallo ikikirikii! ikikiriku!
La oveja ibeee, beee! ibeee, beee!
El pajaro ipio, pio! jtsiou, tsiou!
El pato jcua, cua! ipa, pa!
Para hacer andar a un caballo jarre, arre! inte, nte!
Para expresar asco jbuaj! ibliaj! / jbliax!
El teléfono iring, ring! idrin, drin!
El hipo jhip! jhik!

* Para més informacion sobre el tema véase Mitatou (2011).



El tren ichucu, chucu! ichaf, chuf!

Estilo comunicativo

En cuanto a las caracteristicas de la comunicacion entre hablantes griegos, se puede
decir que la cercania que comparten las dos culturas, halladas en una zona geogréafica
comun, se puede evidenciar también en el estilo comunicativo influido por el caracter
mediterraneo. En este sentido, se puede mencionar la prisa en los movimientos y la
velocidad del discurso, la desenvoltura, la alta valoracién de la vida cotidiana y la
competitividad que caracteriza al discurso de los pueblos del sur. De hecho, si alguien
escucha una conversacion griega, sin entender de qué trata, puede quedar con la
impresion de una mezcla entre entusiasmo y desesperacion y de que sus interlocutores
rechazan una opinion o incluso que se estan peleando. Sin embargo, los interlocutores
solo estan hablando de cosas cotidianas. Hablan como si hubiera intervenido un gran
periodo de silencio y ahora estan tratando de recuperar el tiempo perdido. No seria una
exageracion decir que el valor de la conversacion griega consiste en ella misma, por lo
gue surge la necesidad para su continuacion de todos modos. Parece evidente que el
objetivo de la conversacion griega es el contacto humano, el locutor quiere compartir
con su préjimo esta cosa Unica y exclusiva que ha vivido. No obstante, la esencia no es
tanto comunicar y compartir algo vivido sino mas bien conquistar con su intervencion y
ganar el reconocimiento. De ahi, la forma de conversar en la que todos los interlocutores
pueden hablar simultaneamente y gritar al mismo tiempo, por miedo a perder la palabra.
Esto no puede suceder solamente en la vida cotidiana sino también en la television,
donde cinco interlocutores pueden hablar durante treinta segundos todos juntos y al
mismo tiempo escuchar y comentar sobre lo que dicen los demés. En la conversacion
griega puede haber la explosion de peleas instantdneas junto con instantaneas
pacificaciones y reconciliaciones. De hecho, aunque estas caracteristicas también se
pueden atribuir a la conversacion espafiola, la forma de comunicarse en Grecia se
presenta algo mas impregnada de rasgos de competitividad que en Espafia. Dato que
confirma el trabajo de investigacion realizado por el antropélogo holandés Hofstede® en

el que se estudian las diferencias de mentalidad entre paises en torno a cinco

> Datos basados en las investigaciones realizadas por Hofstede “Making Sense of Cross Cultural
Communication. Geert Hofstede cultural dimensions”, disponible en web:
http://www.clearlycultural.com/geert-hofstede-cultural-dimensions/ (10-1-2016).
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dimensiones. Como se puede averiguar los griegos pueden parecer mas agresivos en su
forma de comunicar que los espafioles, donde en la comunicacién predominarian los

rasgos de amistad y solidaridad.

Otros estereotipos conductuales, detras de los cuales se esconde la mentalidad griega,
segun el ensayo de Dimou (1975), H dvotvyio tov va eioou EAnvag (en espafol: La
desdicha de ser griego), se manifiestan con movimientos corporales y gestos. Asi, el
coloquio con las manos y hombros tendidos hacia arriba o con las cejas levantadas hacia
arriba, expresa el tono basico del habla griega, esto es la protesta-sorpresa-admiracion.
El autor analiza el comportamiento y el caracter de los griegos de hoy en dia con una
mirada autocritica. Sin embargo, el hecho de que sea pesimista y de que se queja como
lo hacen los griegos no le impide expresar las caracteristicas algunas veces
contradictorias y complementarias del comportamiento griego. En este texto se alude a
los recursos retdricos de la exageracion, la ironia y el autosarcasmo como las
caracteristicas basicas del estilo comunicativo griego para dinamizar su discurso y
captar el interés de su interlocutor. Todo lo cual no parece extrafio si consideramos el
hecho de que Grecia es el pais donde ha nacido el drama. Un pais con larga tradicion
historica en el teatro como también Espafia, por lo que la mayoria de estas
caracteristicas se pueden hallar también en el coloquio espafiol. Piénsese, por ejemplo,
en la expresividad, los movimientos con las manos, el tono de voz alto y la velocidad
del discurso tanto en espafioles como en griegos. No obstante, los griegos pueden
resultar mas exagerados e ironicos en su modo de expresion, algo que conviene tener en
cuenta el aprendiente griego para evitar malentendidos en sus préximos encuentros

comunicativos con esparioles.
Convenciones sociales que rigen los actos de habla

En cuanto a la categoria que estudia las convenciones sociales relacionadas con los
actos de habla que podrian provocar malentendidos, los griegos no tendran especial
dificultad para averiguar la intencién de su interlocutor porque no se diferencia mucho
de lo implicito en su propia cultura. De la misma forma que un espafiol contestaria a un
cumplido minimizando su peso, lo haria un griego también. Sin embargo, motivados por
nuestra propia experiencia, nos gustaria sefialar, que los griegos pueden parecer menos
locuaces que los espafioles, lo cual podria ser interpretado por su interlocutor espafiol
como falta de interés. Asi, por ejemplo, en la pregunta podrias cerrar la ventana, es que
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entra mucho frio un espafiol nunca contestaria con un mero vale o si, sino con algo
como si, si, claro que si. Por Gltimo, seria atil para el griego que viaja a Espafia saber
que en los saludos no se suele repetir el mismo saludo de forma igual. De modo que la
respuesta en Buenos dias, seria algo como Hola, buenos dias / Hola, qué tal / Muy

buenas, etc.
Registro

En cuanto a la eleccion del registro adecuado para cada contexto que, sin embargo, es
algo que se presenta explicitamente en la mayoria de los materiales ELE, nos parece de
mayor importancia insistir en la importancia del discurso coloquial, especialmente para
el caso de la lengua espafola, un idioma eminentemente expresivo, afectivo y rico en
matices estilisticos, lo cual confirman las palabras de Sanchez Lobato sobre el caracter

popular de la lengua espafiola:

La lengua espafiola es eminentemente popular, ha sido siempre. Si hay alguna
caracteristica que sobresale en su devenir histérico, es la de que se ha ido
conformando de arriba abajo (...). La variante popular, artisticamente elaborada y
devuelta a la colectividad, ha constituido el punto de partida de nuestra mejor veta
literaria tanto del pasado como del presente.

Sanchez Lobato (1993: 67)

Esta gran particularidad del espafiol, marcada por rasgos como la cotidianeidad,
informalidad y espontaneidad, esta reflejada en el discurso coloquial tan valorado en la
sociedad espafiola y muy util a la hora de socializarse y establecer relaciones. La misma
caracteristica puede ser atribuida a la sociedad griega, lo cual hace todavia mas obvia la
necesidad para el aprendiente griego de familiarizarse con este registro necesario para
poder desenvolverse en la nueva sociedad y expresarse de manera natural como lo haria
en su lengua. Al considerar la escasa interaccion con contextos reales donde se utiliza le
lengua objeto de estudio, para los alumnos extranjeros que han estudiado el idioma en
su pais, se hace obvia la dificultad que van a encontrar ellos para comunicar, cuando

tengan que enfrentarse con el habla cuya lengua estan aprendiendo fuera de clase.

Para el alumno griego no sera dificil captar las convenciones del registro relacionados
con los referentes culturales de ambos paises, tales como la edad, el estatus, el sexo, la
cortesia, etc., que repercuten en las distintas formas de tratamiento. Quizas la Unica

inconveniencia seria asimilar que la forma de cortesia, que en el griego se forma en la
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segunda persona del plural, en espafiol se forma en la tercera persona, y por
consiguiente, hay forma singular y plural. Asimismo, tampoco le va a extrafiar mucho o
escandalizar la frecuencia en el uso de palabrotas en el registro coloquial que, sin
embargo, la mayoria son las mismas que se utilizan en el griego. Tampoco tendra
mucha dificultad en percibir el sentido de humor, muy parecido al sentido de humor
griego, una vez que pueda entender lo que se dice. Lo Unico que tendrd que tener en
cuenta es no pasar los limites en su esfuerzo para parecer natural, llegando a utilizar

expresiones del registro coloquial en contextos inadecuados.
La gama de temas de conversacion

Por Gltimo, en cuanto a la eleccion de temas de conversacion tampoco se pueden
encontrar grandes divergencias entre las dos culturas. Y, para poner unos ejemplos, en
el caso de que un griego viera a un recién nacido o a un bebé por primera vez, o normal
seria que comentara lo bonito que es o lo que se parece a sus padres, como sucede en
espafol. Asimismo, entre amigos seria muy comun hablar de las comilonas recientes
compartidas con otros amigos o familiares de modo exagerado, alabando sus
ingredientes o comentando la cantidad o lo mucho que han tomado los mas jovenes.
Otros temas comunes casi universales serian el fatbol, la politica, la actualidad, las
mujeres entre hombres y las relaciones de pareja o el peso entre mujeres, en

conversaciones cotidianas.

Como se puede comprobar, en las dos sociedades predomina el elemento de la
informalidad en las relaciones y se pueden caracterizar como abiertas. Las relaciones
amistosas se establecen con cierta facilidad y la gente suele compartir sus penas y
alegrias con sus amigos y familiares. No obstante, otra vez tomando como punto de
partida los datos de los indices en la investigacion de realidades culturales en diferentes
paises de Hofstede antes mencionado, la cultura griega se caracteriza por un mayor
grado de colectividad, lo que repercutia en un mayor sentimiento de cercania en las
relaciones personales. Por lo tanto, conviene tener conciencia de cuando alguien supera
el grado de informalidad y llega a ser indiscreto. Asi, por ejemplo, se considera una
indiscrecion preguntar a un espafiol cuanto cobra en su trabajo, cuanto paga de alquiler
y otras cosas similares que se refieren a su espacio personal, mientras entre griegos se
comentan con mas facilidad. Por consiguiente, a un espafiol se le podria formular una

pregunta mas impersonal sobre estos temas como, por ejemplo, “a cuédnto estan los
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alquileres”, o “cudl es la situacion con respecto los salarios en Espafia”, pero se

consideraria mala educacion preguntarle abiertamente de estas cuestiones personales.
Conclusién

Nuestra intencién en este articulo ha sido presentar una primera aproximacion en cuanto
a las similitudes y divergencias culturales entre las sociedades espafiola y griega.
Aspectos que el profesor de ELE debe reconocer para poder explicarlos a sus alumnos y
trabajarlos en el aula. El objetivo es que los aprendientes desarrollen las destrezas,
habilidades y actitudes necesarias para poder desenvolverse con soltura en este
encuentro intercultural 'y poder interpretar adecuadamente palabras, actos

comunicativos, actitudes y situaciones segun su contexto.

No obstante, hay que tener en cuenta que estas aproximaciones son solo un punto de
partida para llegar a reflexionar sobre ciertos temas y no reflejan la riqueza cultural que
se incluye en la misma cultura, como las variedades diatopicas, diafasicas y diastraticas
gue enriquecen tanto la lengua como la cultura de un pais. Considerar, pues, que los
supuestos rasgos extraidos pueden aplicarse a toda la sociedad espafiola o griega,
supondria una generalizacion equivocada que contribuiria a la creacion de estereotipos.
Es cierto que las comparaciones entre culturas y las generalizaciones siempre son en
potencia peligrosas, puesto que hay més diferencias dentro de los mismos individuos de
cualquiera nacion que de una nacidn a otra. La educacion, el estatus social, la religion,
la personalidad, la afiliacion politica, la experiencia pasada, el afecto mostrado en el

hogar y un sinfin de otros factores influyen en la conducta humanay la cultura.

Sin embargo, a la hora de ensefiar espafiol y cultura hispanica en un contexto que no sea
de inmersion existen ciertas dificultades, puesto que el contacto con la lengua y la
cultura meta es escaso o nulo, no solo para los aprendientes sino también para los
docentes, que en numerosas ocasiones no son hablantes nativos de espafiol. La falta de
interacciéon con el contexto cultural del idioma pone al profesor en una situacion de
mediador cultural, cuya funcién aparte de la transmision de conocimientos seméanticos,
gramaticales o sintacticos, abarca la tarea de introducir al alumnado en el mundo
cultural y cotidiano de la lengua meta. Para cumplir con este deber, el profesor ha de
conocer las caracteristicas culturales que dominan en la lengua que ensefia y, a la vez,

las que predominan en la sociedad de sus alumnos.
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La comprension, pues, de las similitudes y divergencias culturales que puede
haber aparte de la aparente cercania entre las culturas espafiola y griega, en parte
verdadera por su posicién geogréafica y su evolucion histérica, va a contribuir a un mejor
entendimiento de la mentalidad del hombre espafiol en comparacion con la de su
conciudadano europeo griego. Asi, movilizados por nuestra experiencia personal tanto
como aprendientes, como también docentes de ELE, que nos ha hecho ser conscientes
de esta necesidad, expusimos unas divergencias entre las culturas espafiola y griega que
podrian crear cierto grado de frustracion en los intercambios comunicativos, insistiendo
mas en los puntos que nos parecen conflictivos. No con la pretension de dar respuestas
absolutas y cerradas entre lo comin y lo diverso, sino multiplicar las preguntas e
integrar esas posibles respuestas porque, como bien apunta Miquel Lépez (2004 [1997]:
1), “aunque ninguno de nosotros (linguistas, profesores, estudiantes) cuestionamos la
arbitrariedad del signo linglistico, no hemos reflexionado bastante sobre la

arbitrariedad del signo cultural”.

De hecho, el desarrollo de la conciencia intercultural es un proceso que nunca acaba
dentro del ilimitado espacio que abarca todo lo concerniente a lo cultural. Asi que,
después de haber constatado los beneficios que aporta el uso de un método comparativo
para llegar a considerar la diversidad como fuente de enriquecimiento y comprension
mutua y fomentar la apertura de la mente en la ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera, nuestro deseo es despertar el interés para futuras investigaciones sobre un
tema tan complejo, pluridimensional, pluridisciplinar y dindmico, como es la

interculturalidad y la pragmatica intercultural.
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Resumen (espafiol)

En la actualidad existe una notoria asimetria entre la importancia que ha adquirido la
imagen como vehiculo de comunicacion en practicamente todas las esferas de la vida
humana —incluyendo el mundo académico y cientifico- y el papel que juegan las ayudas
visuales en la ensefianza de E/LE. En este articulo proponemos una revision de las
taxonomias existentes sobre el uso pedagoégico de las imagenes en el aula de lenguas
extranjeras —especialmente en el aula de E/LE- para determinar cuales son los factores
distintivos de cada tipo de imagen y cudles son sus posibles funciones pedagogicas
dentro del aula. El objetivo es definir operacionalmente qué son estas imagenes
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pedagdgicas Yy, sobre todo, por qué y para qué usarlas. Destacaremos, por ultimo, un
tipo de imagen pedagdgica cuyo uso y potencial didactico ha quedado ya comprobado
por recientes investigaciones pero que, sin embargo, tiene poca presencia en los

materiales de E/LE: la imagen metalinguistica.

Abstract (English)

At the present time there is a notorious asymmetry between the importance that the
image has gained as a vehicle of communication in virtually all the spheres of human
life —including the academic and scientific spheres- and the role that it plays in the
Second Language Classroom; and especially in the E/LE classroom. In this article we
propose a review on the existing taxonomies on the pedagogical use of the images in the
ASL classroom and the E/LE classroom to discern which the distinctive factors of each
type of image are and which their possible pedagogical functions inside the classroom
are. Our purpose is to operationally define what are these images and why and what for
could we use them. We will highlight, in the end, a type of pedagogical image which
use and pedagogical potential has been already demonstrated by recent researches but,

nevertheless, remains mainly unknown in the E/LE materials: the metalinguistic image.
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1. Las ayudas visuales: antecedentes y estado de la cuestion

[...] la ensefianza de segundas lenguas ganaria mucho con un método que tuviese presente
la correlacion del mundo verbal con el mundo visual (L6pez 2005: 21).

El origen “oficial” de los materiales visuales como soporte al aprendizaje se remonta al
S.XVII, cuando Comenius decidié incluir ilustraciones en sus libros de educacion
basica. Desde aquel momento y hasta la actualidad, seria dificil encontrar algun
intelectual que se haya opuesto a la utilizacion de dichos soportes que, efectivamente,
estan presentes en la practica totalidad de manuales, libros de texto, presentaciones en el
aula e interfaces informaticas (Cone 1982, Stokes 2001). De hecho, la inclusién de

soportes visuales en la ensefianza de idiomas es una practica recomendada por el Marco



Comun Europeo de Referencia (2001: cap4) y avalada por numerosas investigaciones
psicolinguisticas sobre estilos cognitivos, inteligencias multiples y estilos de
aprendizaje (Putintseva 2006, Varela 2005: 837). La discusion en este tema radica, por

tanto, en como y con qué fines utilizar estos elementos.

En la ensefianza de lenguas extranjeras, lo cierto es que los primeros enfoques ni
siquiera contemplaban la inclusion de imagenes en sus manuales, ya que no las
consideraban necesarias para cumplir sus objetivos -la traduccion de textos y el
conocimiento de reglas gramaticales- aunque ya estaban siendo utilizadas en la
educacion generalista (Rascon 2012: 60). Posteriormente, y como reaccion a este primer
planteamiento, los “métodos naturales” —incluyendo el método directo- recurrieron al
uso de ayudas visuales —imagenes (murales, tarjetas ilustradas, etc.), mimica y realia-
como principal medio de transmitir significados sin recurrir a la traduccién (Goldstein
2012: 20).

Mas tarde, los enfoques y métodos basados en el conductismo (método audiolingual y
aproximaciones orales) volvieron a prescindir casi totalmente de las ayudas visuales ya
que sus sistemas de aprendizaje se basaban en la imitacion y el perfeccionamiento a

través de la repeticion.

A partir de los afios 70, con el surgimiento de los primeros métodos y enfoques
categorizados como ‘“‘comunicativos”, las ayudas visuales tradicionales -graficos,
diagramas, fotografias, demostraciones practicas, mimica, etc.- regresaron con fuerza al
aula de idiomas extranjeras y se asentaron otras nuevas, como el video, con nuevas
funciones ademas de las ya conocidas, como la de facilitar la comprensibilidad del input
facilitado y ofrecer més canales a través de los cuales hacer llegar este input al alumno
(Derrick 2008, Varela 2005: 837) y la de aumentar la participacion del alumno,
motivando el output, Goldstein 2012: 20).

Posteriormente y hasta la actualidad, los manuales de espafiol como lengua extranjera
gue han aparecido comenzaron a utilizar o incluso a abusar de la imagen, en las
funciones ya comentadas —alejandose del rol de elemento decorativo o de soporte al
texto (Sanchez 2009: 1)- pero también como elemento de disefio con el objetivo de
hacer sus materiales mas atractivos —mas comercializables— mediante la inclusién de

toda suerte de “fotografias de stock” que, por lo general, representaban realidades



idealizadas, asépticas, “seguras y limpias” —retratando, por ejemplo, personas bien
parecidas con estilos de vida propios de clases adineradas— cuya superficialidad y
funcionalidad decorativa resultaba en poco beneficio del aprendizaje (Goldstein 2012:
20). A este respecto, el propio Goldstein afirma que incluso en los manuales mas
modernos de E/LE, “sigue dandose el caso de que la mayoria de estas imagenes se usan
como apoyo o complemento de los textos escritos, que siguen proporcionando el foco
principal de nuestra atencion en la clase” (Goldstein 2012: 20).

Frente a esta situacion, Goldstein (2012: 21) propone la utilizacion de imagenes como
objeto de analisis en si mismos a través de un modelo tridimensional que incluye lo
afectivo (el observador y su percepcion), lo composicional (la estructura formal de la

imagen) y lo critico (el contexto cultural necesario para comprender las iméagenes).

Cone (1982) establecio que existen dos razones principales para incluir material visual
como soporte al aprendizaje. La primera es que las ayudas visuales (visual aids)
aumentan la efectividad de practicamente cualquier tipo de leccion -y muy
especialmente las de lenguas extranjeras- dado su poder instantaneo de clarificar
significados. La aplicabilidad de esta afirmacion resulta evidente cuando se piensa en el
caso del vocabulario — sobre todo en niveles iniciales. Sin embargo, el propio Cone
revela que las ayudas o pistas (“cues”) visuales de las que habla también pueden
utilizarse para describir fendmenos gramaticales (Sanchez 2009: 2): ““carefully selected
visual aids can help students understand grammatical relationships™ (Cone 1982: 23-
26).

La segunda forma en la que las ayudas visuales potencian el aprendizaje y la ensefianza
es aumentando la motivacion; especialmente —pero no Unicamente— en aprendientes de
corta edad (Derrick 2008, Garrido 2005: 71). De hecho, (Hernandez y Villalba 2003:
16), al analizar el material educativo destinado a la ensefianza de espafiol para
inmigrantes adultos, lamentan la pobreza de edicion de dichos materiales, lo que deriva
en ilustraciones de poca calidad —en el sentido pedagdgico de la palabra- que, ademas
de ineficaces en su proposito funcional —comunicar— tampoco motivan a los
aprendientes. Y es que, si estan bien hechos, “visual materials stimulate interest and, if
used properly, hold viewers’ attention. They have the capacity to generate a lot of
natural communicative language™ (Cone 1982: 23). Stokes (2001) matiza que, si bien
esto es cierto, la presentacion de material visual de este tipo debe hacerse
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cuidadosamente, ya que existe el riesgo de que un material “demasiado atractivo”

disperse la atencion del estudiante del contenido objetivo de aprendizaje.

Cone (1982) también denuncia que la mayoria de profesores comete un error cuando
vincula la utilizacion de este tipo de ayudas visuales con aprendientes jovenes y con
principiantes que no son capaces de comunicarse eficientemente, ya que las ayudas
visuales y las tareas derivadas de las mismas pueden ajustarse segin el nivel de los
estudiantes. Por ejemplo, a unos estudiantes principiantes se les puede proponer una
actividad que consista basicamente en la descripcion de lo que estan viendo en un
determinado soporte visual. En cambio, a los alumnos de nivel mas avanzando se les
pueden presentar imagenes mas complejas sobre las cuales hacer inferencias,
predicciones o generar un debate. En realidad, la integracion de estrategias de
aprendizaje y elaboracidn que incluyen tanto elementos visuales como verbales facilita

el establecimiento de conexiones mentales en todos los grupos de aprendientes.

Casi compilando todo lo expuesto hasta ahora, Lombana y Sierra resumen el asunto
concluyendo que “la utilizacion de la imagen como elemento didactico debe partir de
una intencion pedagogica con criterios cognitivos en la cual los imaginarios colectivos
y el reconocimiento del espacio y el tiempo facilitan la construccion de una propuesta

gréfica al buscar una mejor comprensién en el receptor” (Lombana y Sierra 2011: 58).

Sanchez (2009: 2-5) enumera una serie de beneficios que conlleva el uso de imagenes, y

que se resumen a continuacion:

= Con ellas se alcanza cualquier objetivo general de aprendizaje. Resultan una
manera mas sencilla de entender una regla gramatical, el significado de una
palabra, un contenido cultural, etc. El profesor ahorra tiempo en sus
explicaciones. Ser buen dibujante resulta de bastante utilidad para los profesore