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En este numero se recogen los
resumenes de las conferencias, las
conclusiones de las ponencias y
los informes de los grupos de tra-
bajo elaborados con ocasién del
Simposio celebrado del 22 al 27 de
abril 1974 en La Manga (Murcia) so-
bre el tema CONTINUIDAD Y ARTI-
CULACION ENTRE LA ENSENANZA
OBLIGATORIA Y LAS ENSENANZAS
MEDIAS.

El Simposio fue organizado por el
Gobierno espafiol bajo los auspi-
cios del Consejo de Cooperacién
Cultural del Consejo de Europa
para discutir y analizar en un am-
biente de rigor y colaboracién los
problemas que el tema plantea.

Agradecemos muy vivamente al
Consejo de Cooperaciéon Cultural y
al Comité para la Ensefianza Gene-
ral y Técnica las facilidades que ha
dado a la revista VIDA ESCOLAR
para reproducir la informacién con-
cerniente al Simposio contenida en
su Doc. CCC/EGT (74)23.

Uno de los momentos que
encierran mayores dificulta-
des en el proceso educativo
es el del transito entre dos
niveles: en especial, entre el
nivel obligatorio y la en-
sefianza secundaria. Dentro
de nuestro sistema, el paso
de la educacion General Ba-
sica a la Formacién Profesio-
nal de primer grado o al Ba-
chillerato. En los sistemas de
otros paises, el paso del Ba-
chillerato Elemental al Bachi-
llerato Superior o a las diver-
sas modalidades de En-
sefnanza Profesional o
Técnica.

El fondo comun del pro-
blema afecta a los sistemas
educativos de todos los pai-
ses; por ello, el Consejo de
Cooperacidn Cultural del
Consejo de Europa compren-
did la conveniencia de estu-
diarlo a nivel internacional. A
esta inquietud responde la
organizacién del Simposium
sobre "Continuidad y articu-
lacibn entre la ensefianza
obligatoria y secundaria' que
se celebré6 durante los dias
22 a 27 de abril en La Manga
del Mar Menor (Murcia). En

este nimero de VIDA ESCO-
LAR se recogen los docu-
mentos y ponencias mas rele-
vantes que fueron utilizados
por las diversas Comisiones
Nacionales.

Estd equivocado quien
piense que la finalidad del
Simposium es llegar a una
soluciéon unica, universal-
mente vadlida. Su' verdadero
objetivo es favorecer el inter-
cambio de experiencias y de
atisbos de solucién puestos
en prdactica en diversos pal-
ses. Luego, las variables pe-
culiares de cada uno, im-
pondran las adaptaciones
precisas para que el fruto de
la reunién se materialice en
los planes de estudio, a
través de unos contenidos y
de una metodologia dictados
a la luz de las conclusiones a
que se haya llegado tras los
debates.

Es comprensible, por
tanto, que queden aun mu-
chos puntos pendientes de
una solucion definitiva; pero
el examen conjunto sirve
para rechazar caminos ya ini-
ciados en algan lugar, que

han resultado ineficaces, o
para encontrar nuevas sali-
das con el apoyo de la apor-
tacion de todos los asisten-
tes.

Por
Antonio Iniesta
Oneca

En la transicién de niveles
que venimos considerando,
la mayor dificultad reside en
el hecho de obligar a un
alumno a tomar una decision
sobre sus estudios o forma-
cién posterior, cuando aun
no tiene la madurez precisa
para hacerlo. Para suplir este
defecto, los profesores, los
centros docentes y todo el
sistema educativo deben
adoptar una serie de medidas

encaminadas a que la opcion
ejercida encuentre una base
solida, y no sea fruto de una
improvisacion o resultado de
condicionamientos ajenos al
proceso educativo.

Cobra asi singular impor-
tancia la vertiente orienta-
dora que debe impregnar las
actividades de la Educacién
General Basica, especial-
mente en su 2.° etapa. Asi lo
reconoce el articulo 15 de la
Ley General de Educacidn, y
en este mismo sentido las
nuevas Orientaciones Pe-
dagdgicas para la 2.° etapa
de la Educacién General Ba-
sica sefialan:

""Hay que destacar el as-
pecto orientador de la en-
sefanza en todo este nivel,
para facilitar al alumno la
multiplicidad de posibilidades
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en la busqueda de su voca-
cidn. A esta tarea contribuye
en gran manera la evaluacién
continua, que permite descu-
brir las aptitudes de los
alumnos..”

Aun reconociendo la ur-
gencia de llevar a cabo esta
actividad orientadora en Edu-
cacion General Basica, su
puesta en practica ofrece
muy serias dificultades. Seria
utépico pensar que cada uno
de los Centros docentes de
este nivel pueda disponer de
personal especializado en
orientacién escolar. Habra
que encomendar esta tarea,
por tanto, al profesorado. Asi
se perfila la necesidad de for-
mar a los profesores con vis-
tas a su capacitacion para
obtener y clasificar cuantos
datos permitan establecer un
consejo orientador suficiente-
mente explicito y fundamen-
tado para que padres y alum-
nos puedan basar en su
diagnéstico la opcidn hacia
la ensefianza secundaria.

Los Centros docentes de-
ben disefiar un cuadro de ac-
tividades que favorezcan la
manifestacién y el desarroilo
de todas las facuitades de los
alumnos, y ng' meramente las
que corresponden al dominio
cognoscitivo. La programa-
cién del nivel basico debe to-
mar asimismo en considera-
cidén que, aparte de su propia
sustantividad en el orden for-
mativo, ha de ofrecer a los
alumnos un cuadro de en-
sefianzas y de tareas que
sean en cierto modo una ini-
ciaciéon de lo que han de ser
los futuros estudios del Ba-
chillerato o de la Formacion
Profesional. No parece admi-
sible ningun tipo de diversifi-
¢acion en Educacion General

fo -
/

Basica, pero resuita evidente
que los alumnos no podran
optar por vias cuyas exigen-
cias desconocen. He aqui un
problema de dificil solucién,

y que debe ser contemplado

por el sistema, ya que no
puede esperarse hallarla a ni-
vel de Centro docente.

Otro tema que requiere ur-
gente solucién es el de los
efectos del consefo orientador.
Parece evidente que a la
edad de estos alumnos, el
consejo debe ser meramente
indicativo, sin dar lugar a
ningun tipo de restriccién en
cuanto a los estudios poste-
riores que elija el alumno.
Sin embargo, si tras una de-
tenida observaciéon de los es-
colares, el profesorado emite
un diagndstico sélidamente
fundado, parece que recha-
zarlo representa un riesgo
grave de fracaso. Este fra-
caso no puede contemplarse
desde el punto de vista per-
sonal e individual, sino desde
la Optica de una sociedad
que ve mermados los frutos
que puede obtener de uno
de sus miembros, en relacion
con los medios que ha
puesto a su disposicion. Es
dificil liegar a armonizar los
principios de libertad indivi-
dual y de exigencia social;
por ello, el problema sigue
en pie.

Otro tema inquietante y
muy debatido en la reunidn,
es el de la articulacién entre
niveles. Dando por supuesto
que el alumno ya se ha
orientado y ha elegido con
acierto, los estudios secunda-
rios deben ofrecer una cierta
continuidad a la vista de los
estudios con que llegan los
alumnos procedentes de la
Educacién General Bésica.

En principio, habria que ad-
mitir que algo propio del ni-
vel bdsico debe pasar al nivel
secundario. Entre otros facto-
res, debe tenerse en cuenta
un principio de continuidad,
un posible puente entre am-
bos, basado, tanto en una es-
casa o nula diferenciacién en
la programaciéon de! curso
primero de los Estudios Me-
dios, como en una cierta si-
militud de contenidos y méto-
dos de ese primer curso de
Bachillerato y de Formacién
Profesional de Primer Grado.
Asi se puede atenuar el cho-
que del transito, y se favore-
cera la posible reorientacion
de los estudios.

La ensefanza secundaria,
por su parte, debe ofrecer a
los alumnos procedentes de
Educacion General Basica
dos caminos cuya seleccion
venga impuesta por las capa-
cidades e intereses de los jo-
venes, y no basada en ningun
tipo de discriminacién o en
criterios meramente negati-
vos que lleven a determinar
no para qué sirve el alumno,
sino qué ensefanzas no
puede seguir. Y ello por razo-
nes no siempre debidas a sus
resultados escolares.

No debe olvidar la en-
sefianza secundaria que, en
muchos casos, los estudian-
tes ven cortadas sus aspira-
ciones de progreso por impe-
rativos de incorporacion al
trabajo. Una organizacién de
ensefanzas que permite se-
guir estudios a tiempo par-
cial, aumentara las posibilida-
des de opcidn libre a que he-
mos aludido y mejorara las
oportunidades de que cada
individuo camine por la
senda mas adecuada a su ca-
pacidad e intereses.



Los problemas pedagodgicos

bajo el angulo de la innovacion

La educacidn tiene un doble y consustancial
objetivo: Llevar a cada cual a su pleno desarro-
llo personal y capacitarle para su mdxima efica-
cia social. No se trata, pues, de una antinomia,
como en no pocas ocasiones se ha dicho y re-
petido. Pero tampoco de una simple identifica-
cidn. Uno u otro objetivo se intensifica y aun se
considera en exclusividad, segun las corrientes
o los niveles educativos. En los primeros cursos
de la educacion bdsica, parece prioritario esti-
mular la expansion personal mediante el ejerci-
cio de las mejores capacidades del alumno;
mientras que en la formacion profesional, se
atiende a los requerimientos de una sociedad
que pide niveles cada vez méds altos de prepa-

Por Ricardo Marin Ibéfiez

racion y demanda un creciente numero de titu-
lados en dreas especificas.

Por definicion, la educacion, ha de adap-
tarse a los sujetos a los que se imparte. Clape-
rede haria popular su expresién de la
“educacion funcional”, es decir, la que res-
ponde a las capacidades e intereses mds pro-
fundos del sujeto. Si el calzado, el vestido o la
alimentacion deben tener un aspecto personal,
écomo no la educacion que ha de suscitar y

- llevar a su cima, lo mds profundamente perso-

nal de cada cual?. Pero como el hombre no ha
de vivir solo, la educacion deberd adaptarse a
las exigencias del mundo que vivimos. Y mds
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concretamente al que han de vivir las nuevas
generaciones. Educar es preparar para el
mundo que espera a los jovenes. O mejor aun
para el que deben forjar.

Si la educacidn por una parte es acopio y
resumen de lo logrado hasta aqui, también es
trampolin hacia un futuro mejor, superacion de
lo hecho, pedestal para ascender a nuevos ho-
rizontes. La educacion es tanto agente de
transmisiéon de /o hecho, factor de perpetua-
cion de los valores ya alcanzados, como esti-
mulo critico y renovador capaz de superar limi-
tes, deficiencias, y empujar hacia un progreso
que, al menos en hipdtesis, no debe tener fron-
teras.

Estas afirmaciones, sin embargo, son todavia
demasiado generales. Tanto como para no sus-
citar grandes disensiones. El problema surge
cuando queremos concretar esos grandes ob-
jetivos, al momento actual y a esta particular fa-
ceta del sistema educativo en que termina una
educacion universal, obligatoria, igual para to-
dos, que a todos dé igualdad de oportunidades
sociales; tras la cual comienza a abrirse un
abanico de posibilidades educativas donde
comprobamos que la desigualdad de oportuni-
dades es tan ancha y honda, que pone en tela
de juicio solemnes declaraciones de principios,
en todos los paises.

Centrado el problema en la articulacion de
las ensenanzas del periodo obligatorio y las de
nivel medio, consignemos algunos hechos que
merecen una especial atencion:

1.—La movilidad de la sociedad y la cultura.

2.—E| periodo de cambios radicales en la
personalidad, que implica la adolescencia.

3.—La transformacion de los sistemas educa-
tivos. )

4.—La escasa coherencia entre los diversos
momentos del sistema educativo, especial-
mente al pasar del periodo obligatorio a las en-
sefianzas subsiguientes.

Estos datos nos fuerzan a considerar, si no
invdlidos, menos vdlidos las soluciones y las
realidades presentes, y nos obligan a plantear
toda la educacidn y tal vez con mds aguda ur-
gencia la del periodo que estudiamos, bajo la
perspectiva de la innovacién.

No se crea que esta palabra es la mdgica
solucién de todo. Cambiar por cambiar no tiene

8 —

sentido alguno. No pocos cambios precipita-
dos, tras una critica demoledora, han venido a
recurrir @ soluciones peores que la existente.
No se trata de aniquilar todos los logros y recu-
rrir @ las fdrmulas de laboratorio de cualquier
renovador.

Ni creamos, por otra parte, que realizar el
cambio es tan sencillo y de tan universal acep-
tacion, como hace sospechar su constante pro-
paganda. El cambio que se proclama, casi
siempre afecta a los demds, pero cuando noso-
tros somos los que debemos cambiar nuestros
patrones de conducta, la resistencia y /a opo-
sicion se multiplican y posiblemente mds en el
sistema educativo que en ningun otro campo.
El profesor Paul Mort, en un estudio realizado
en la Universidad de Columbia (Nueva York)
llego a la conclusion de que cuando se descu-
bre alguna nueva técnica de educacion de vali-
dez comprobada, suele tardar unos 15 anos,
para que no mds del 3% de los sistemas esco-
lares la apliquen, y en el mejor de los casos
hay que esperar aproximadamente medio siglo
para completar su difusion.

Pero dejando aparte extremosidades innova-
doras y resistencias a ultranza a todo cambio,
es evidente que un mundo y una edad movil,
impone cambios en la educacidn. Estos cam-
bios afectan a la educacion en todas sus di-
mensiones.

Con objeto de articular la rica panordmica de
las innovaciones y trazar un cuadro de conjunto
que puede servir de punto de partida al trabajo
de los grupos de este simposium, considera-
mos la educacion desde los fundamentos que
la posibilitan y desde su desarrollo interno. En
cuanto a los fundamentos podemos contem-
plarla desde los dngulos:

a)—Antropologico.
b)—Socioldgico.
¢)—Cultural.

Desde su desarrollo interno, la programacicn
de las actividades educativas se despliega en
siete momentos clave:

1.—Objetivos.
2.—Contenidos.
3.—Métodos.
4.—Material.
5.—Evaluacion.



Exigencias del alumno.

Desde el dngulo antropoldgico una primera
consideracion se impone: La educacion tiende
hacia un planteamiento mds personalizado. Esto
lleva consigo multiples exigencias. La primera
es la de conocer mds a fondo a nuestros ado-
lescentes. Tarea nada fdcil por la inestabilidad
de este periodo en que la personalidad ad-
quiere perfiles y rumbos nuevos, cuando su ex-
tremado sentido critico y su radicalidad empie-
zan a poner todo en tela de juicio, empezando
por la autoridad del profesor y el valor de sus

SKINNER: POR LOS CAMINOS
DE LA PSICOLOGIA GENETICA

mensajes. Los estudios sobre la adolescencia
son ciertamente abundantes, pero necesitamos
suscitar muchas investigaciones, por la dificul-
tad de generalizar conclusiones y por la rdpida
evolucion de patrones de conducta en estos
momentos de crisis, de inestabilidad y de fdcil
mimetismo, Los estudios de Psicologla Gené-

tica y del aprendizaje son fuente de inspiracion
para realizaciones innovadoras. Recordemos a
titulo de ejemplo, el impacto de las investigacio-
nes de Skinner y de Piaget, solo para apuntar
las posibilidades que se abren en este campo,

Respondiendo a las tendencias del adoles-
cente, de libertad, autoafirmacion y participa-
cion, debe haber un margen creciente para las
actividades opcionales, /os trabajos persona-
les, y ofrecer oportunidades para que los inte-
reses de cada cual en el plano instructivo ten-
gan ocasion de manifestarse. Hay que darles
progresivas responsabilidades en la progra-
macion y desarrollo de sus aprendizajes.

El papel del profesor cambia en este enfo-
que personalizado. De mero explicador pasa a
ser cooperador del aprendizaje. No tiene sen-
tido estar repitiendo, a un paso lento, uniforme,
lo que puede ser leido y entendido en menos
tiempo por el alumno. El profesor ha de ser,
méds bien programador del trabajo del discente,
al que facilita materiales y le atiende sdlo y en
tanto lo necesita. Nunca ha sido educativo ha-
cer por el alumno lo que éste pueda hacer por
s/ mismo.

Resulta poco eficaz imponer una marcha im-
personal a toda la clase cuando hay diferentes
estilos de aprendizaje. Hay quien prefiere la
lectura y experiencia personal, quien trabaja
mejor en pequefio ‘grupo, quien necésita de
una mayor dedicacion y presencia del profesor.
El ritmo y el modo de aprender son persona-
les. Los hay mds intuitivos que activosy de en-
tre los verbales unos prefieren la lectura mien-
tras que para otros es mds respetable la palabra
estimulante del profesor. Lo que obliga a diver-
sificar nuestra ensefianza segun el talante inte-
lectual de cada cual,

En Espana, el movimiento de educacién
personalizada estd en alza. Numerosas institu-
ciones han organizado la ensefianza en esta
linea. Periédicamente intercambian experien-
cias en un Seminario Permanente, que en 1973
aprobd los 18 principios de la Educacion Per-
sonalizada.

Imperativo social.

Situados en la. vertiente social, la movilidad
profesional nos obliga a reconsiderar el grave
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problema de procurar que el sistema educativo
prepare a cada cual para ocupar el lugar que
le va mejor. El mayor mal en la vida publica,
decia Platon,es que el hombre ocupe un puesto
que no le corresponde. Idea que en el mundo
de habla inglesa ha quedado acunada en una
frase lapidaria: “The right man in the right
place’. En este momento delicado, que esta-
mos estudiando, en el que comienza la bifurca-
cion de caminos, cualquier error puede tener
fatales consecuencias.

Este momento exige un enfoque de la Edu-
cacion desde el punto de vista de la
Orientacién. En /a programacion del trabajo
escolar tanto como alcanzar buenos rendimien-
tos académicos, importa detectar las capacida-
des e intereses de nuestros jovenes. Y hay que
facilitarles un conocimiento anticipado de las
posibilidades docentes y laborales que les es-
peran, para que tomen decisiones razonadas y
razonables. Decisiones que en lo posible de-
ben retrasarse para evitar emprender temprana-
mente caminos de dificil retorno.

E! profesor considera ahora fundamentales
nuevas tareas: Observar y analizar éxitos y fra-
casos, comportamientos y productos del apren-
dizaje. El equipo de profesores se ocupa tanto
como de sus respectivas asignaturas, del
diagndstico y prondstico de los alumnos.
Equipo en el que es conveniente la integracion
de otros especialistas tales como el médico y
el psicologo escolares. Los cursos terminales
de la Educacion Bdsica y los iniciales de la En-
sefanza . Secundaria tienen que ser configu-
rados bajo esta perspectiva: Hay que ofrecer
los medios para que cada cual se prepare para
el puesto mds adecuado a su plenitud personal
y a su eficacia social. Y el profesor debe valo-
rar y prepararse para su papel de orientador.

Postulados de la cultura.

La movilidad desde la perspectiva cultural y
los problemas que comporta son, si no mds ur-
gentes, si mds patentes. Cualquier indicador
que elijamos del progreso cientifico, técnico y
de las producciones culturales en general, nos
lleva a concluir algo que, por otra parte ya va
siendo un lugar comun: En la mayor parte de
los campos, la produccidn se duplica en un pe-
riodo que oscila entre los diez y los veinte
afios. Periodo que, por otra parte tiende a re-
ducirse.

Es posible que nunca haya sido vdlida la for-
mula de aprender de una vez para siempre y
que una vez alcanzada la titulacion en el centro
docente, bastara esa preparacion para enfren-
tarse con las diferentes situaciones profesiona-
les. Hoy resulta mds patente la radical insufi-
ciencia de cualquier formacion, si ésta pre-
tende detenerse en un momento cualquiera.

Una conclusion se impone para responder a
esta situacion de incesante progreso: Nuestra
ensenanza tiene que estar disefiada para que
el alumno pueda enfrentarse con éxito a la ava-
lancha de las nuevas técnicas e informaciones.
Aprender a aprender es /a primera condicion
para situarse en un panorama cultural en ex-
pansion. Y esto forzara hondos cambios.

Mds que reiterar los mensajes recibidos en
el aula, lo que importa es conocer las fuentes
de Iinformacién y ser capaces de manejarias
con soltura. Hay que saber seleccionar de en-
tre la masa de conocimientos que se nos viene
encima. Lo que implica que ahora es funda-
mental dar criterios para valorarios y estimular
el sentido critico que concede a cada informa-
cion su peso y valor. Hay que ofrecer visiones
panordmicas y dar medios /nte/ectuafes para
reemprender otros caminos.

Esto tiene una aplicacion inmediata a la hora
de programar las actividades escolares: Hay
que dar prioridad a los conocimientos
instrumentales, es decir, aquellos que son la
clave para adquirir los demds lenguajes: La
lengua nacional, las extranjeras y las cldsicas,
son, en esta linea de un valor prioritario.
Cuando dominamos una lengua, en principio,
tenemos la posibilidad de entender y expresar-
nos, de recibir y emitir mensajes en cualquier
drea de conocimientos. Las matemdticas son
un lenguaje que permite expresar no sdlo los
fendmenos de la naturaleza sino también los de
las Ciencias Humanas. A la hora de seleccionar
lo que tenga un cardcter mds instrumental, re-
cordemos que valke mds una idea que una serie
de dalos, la ley es de mds interés que los he-
chos y son mds comprensivas las teorlas y las
hipdtesis que pueden iluminar numerosas leyes.

Lengusajes en los que por supuesto, hay que
incluir el pldstico, el musical y hasta en ocasio-
nes el del computador.
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Desde esta atalaya de la cultura, una educa-
cion innovadora no puede ser disefiada exclusi-
vamente bajo el dngulo de la asimilacion, mds
bien debe estar informada bajo el principio de
la comunicacidn, en su doble vertiente de la
comprension y la expresion; Aunque el campo
de comprensién es mucho mds vasto, los mo-
mentos expresivos deben ser como los puntos
cimeros de las actividades escolares.

Los fines y objetivos.
El desarrollo interno de la educacidn, en las

circunstancias actuales, obliga también a un
planteamiento renovador.

Los fines y los objetivos en el nuevo pano-
rama educativo presentan sus particulares exi-
gencias. La primera es una clara gradacion.
Desde las grandes finalidades de la educacion,
con las que iniciamos esta exposicidn, hasta
los objetivos precisos que queremos conseguir
en cada periodo escolar, hay toda una gama
de metas a alcanzar. Quizd el aspecto mds no-
vedoso y que va ganando mds rdpida difusion,
es el de iniciar la programacion del trabajo es-
colar determinando con precision los objetivos
operacionales. Solo cuando se prevé, con la
mayor exactitud posible, la conducta y los pro-
ductos en los que el alumno patentizard lo que
sabe hacer en cada momento, podremos me-
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dir la eficacia de la tarea realizada. Si estable-
cemos que al final del primer curso de un
idioma extranjero, el alumno serd capaz de utili-
zar quinientos vocablos, podremos comprobar
si se alcanzd o no tal objetivo y hasta si peca-
mos por exceso o por defecto al establecer
esta meta. Aunque naturalmente en otros cam-
pos como el estético o el moral, la cuantifica-
cion no sea el elemento fundamental y a veces
ni siquiera posible. Pero en cualquier caso han
de quedar bien precisadas las conductas, en
las que el alumno manifestard si se alcanzaron
las metas previstas.

Otro aspecto novedoso es la creciente parti-
cipacion de la poblacion implicada para deter-
minar los diversos momentos en esa gradacion
de metas educativas. Las grandes finalidades,
como la democratizacion de la ensefanza, ca-
pacitar para el ejercicio responsable de la liber-
tad y la participacion en la vida social, preparar
para un mundo en cambio o para la paz y la
comprension internacionales, aparecen en las
recomendaciones de los organismos internacio-
nales y en los predmbulos de los documentos
legales de cada pais. Pero esas finalidades ul-
timas deben concretarse a otros niveles nacio-
nales, locales, en el propio centro docente y
hasta en el aula. Todos aquellos a quienes
afecta la educacion —que en cierto modo son
todos— deben, en algun modo y momento, in-
tervenir en esta determinacion de objetivos edu-
cativos.

Las fdrmulas varian en los sistemas escola-
res centralizados o descentralizados, o segun
los diversos modos de participacion, pero del
Estado a los alumnos, los profesores y los pa-
dres, el entorno social inmediato y las institucio-
nes que reciban “el producto educativo”; todos
tienen algo que decir.

En este momento que estudiamos por su
cardcter de quicie entre niveles educativos, nos
interesa destacar entre las grandes finalidades
el valor de la unidad y la flexibilidad del sis-
tema educativo. Unidad quebrantada en tan-
tas ocasiones, por la falta de un disefio unitario,
por la incoordinacion vertical entre niveles de
ensefanza y por la desconexion horizontal en-
tre las diversas ramas de formacion general o
profesional. Incoordinacion reflejada en las pro-
pias estructuras administrativas y en ocasiones
por los conflictos entre cuerpos docentes.



La nueva faz de los contenidos educativos.

La renovacion de los contenidos tiene que
ser hecha desde unos criterios fundamentales,
para que responda a las demandas de un
mundo en cambio.

En primer lugar, el curriculum ha de ser inte-
gral, equilibrado. La frase tiene muy diversa
significacion referida a la educacion bdsica, o a
las ensenanzas secundarias, sean generales 0
profesionales. Sin embargo, de algun modo en
todas tiene su aplicacion este criterio.

La educacidon Bdsica especialmente en su
periodo terminal, para preparar el acceso al es-
tadio siguiente, en sus varias ramificaciones,
tiene de alguna manera que precontenerlos, Si-
quiera sea en germen, o al menos facilitar los
instrumentos para acceder a ellos. £n la educa-
cion Bdsica para que la formacion sea integral,
han de equilibrarse los aspectos humanisticos y
cientificos. Cosa que hoy suele acontecer en las
programaciones de casi todos los paises. Pero
no basta ésto, se requiere ademds una inicia-
cidn tecnoldgica o pretecnoldgica. Sin ella el
conocimiento de las capacidades y preferen-
cias del alumno, su imantacion hacia las activi-
dades escolares o profesionales posteriores,
queda tarada en su raiz, por falta de informa-
cion y por un curriculum incompleto. La educa-
cidn integral implica incluir elementos humanis-
ticos, cientificos y técnicos. Sin desdenar los
aspectos deportivos, estéticos y morales. Y no
olvidemos que la cultura religiosa, en no pocos
paises se considera parte importante en una
formacion completa, total.

El principio de la educacion integral debe
mantenerse, en cuanto aparece el abanico de
las ensenanzas postobligatorias, aunque natu-
ralmente aqui su sentido cambie.

Es evidente que las Ensefianzas Técnicas no
pueden tener un exclusivo enfoque profesional
y menos aun ser planteadas como una espe-
cializacidn y aun superespecializacion, que pre-
pare para tareas concretas. Aunque natural-
mente estd orientada hacia la adquisicion de

los conocimientos y hdbitos requeridos en la:

vida profesional, desde su comienzo ha de te-
ner una faceta de formacidn general. La prepa-
racion tecnoldgica ird adquiriendo progresiva-
mente un peso mayor en los grados y cursos

superiores pero nunca debe desaparecer del
todo esa formacion general, que es la garantia
para una eficaz asimilacién de las innovaciones
tecnolégicas y una posibilidad permanente
para las futuras reconversiones y promociones
en el campo profesional.

Lo mismo acontece con la Formacion Gene-
ral o Bachillerato, que debe incluir momentos
de orientacion e iniciacion hacia el mundo del
trabajo y hacia las realidades tecnolégicas, con
las cuales inevitablemente ha de tratar el
alumno.

Llegando el momento de las Ensefianzas Se-
cundarias, hay una acentuacion en cada rama
de lo que se mantenia en equilibrio en la Edu-
cacion Bdsica, pero nunca una eliminacicn total
de alguno de esos factores. Este acercamiento,
intercomunicacion y hasta parcial fusidn, segun
los diversos paises e instituciones, entre las en-
seflanzas generales y profesionales, es otro
rasgo innovador reciente. Sdlo asi podrd cum-
plir la ensefianza su mision de orientacion, reo-
rientacidn, adaptacion y eficacia social.

E| sistema educativo espanol disefiado en la
Ley General de Educacion de 1970, incluye
una subdrea pretecnoldgica en la E. G. B., en
su segunda etapa, que comprende alumnos de
11 a 14 afos. En el Bachillerato Unificado y
Polivalente, el alumno tiene que elegir alguna
de las Ensefianzas y Actividades Técnico-profe-
sionales que se le ofrecen. Y en las disposicio-
nes que desarrollan la Formacion Profesional,
figuran las materias humanisticas y formativas,
con un peso aproximado que puede cifrarse en
1/3 del trabajo escolar total.

Al determinar los contenidos de la ensefanza
con un enfoque nuevo, se impone un trata-
miento interdisciplinario. Ya no es suficiente
asimilar la cultura elaborada, en sintesis escola-
res, estructuradas en disciplinas, mds o menos
definitivamente consagradas. Lo cual no signi-
fica la supresidn de las disciplinas, sino la inte-
gracion de los aportes de diversos especialis-
tas. La movilidad del panorama cientifico ya no
permite una mera suma de materias dispares,
como elementos distintos, con muy escasa co-
nexion —aparte de figurar una junto a otra en
el mismo plan de estudios— y aun a veces ri-
vales.

La unidad del sistema educativo, reclamada
- 13



OPOSICION
PROFESORES E. G. B.

Inminente convocatoria (con seguridad
en enero, habiendo posibilidad de que se
anticipe de forma extraordinaria).

Comience ya a prepararse.

— EN NUESTRAS CLASES ORALES

— O EN SU PROPIA CASA:

— Estudiando nuestras contestacio-
nes (amplias, sencillas, claras y efi-
caces, redactadas por Licenciados,
Doctores, Inspectores, Profesores
de Escuelas de Profesorado de
E. G. B. y de Universidad).

— 0, ademas, recibiendo nuestras
guias didacticas para facilitar el
estudio {reflejan la marcha de las
clases orales y contienen el mate-
rial complementario que se entrega
en las mismas).

Inférmese y adquiera las mejores contes-
taciones (pregunte a ajguno de los mu-
chos que ya las conocen).

ACADEMIA N. POLITECNICA

MADRID-12: Carretas, 27. Teléf. 222 64 93

MADRID-14: Carrera de San Jeronimo, 11. Te-
I6fono 232 75 35

SALAMANCA: Generalisimo, 60. Teléf 21 91 12
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por la unidad del discente, del mundo en que
vive y de la ciencia que lo interpreta, exige la
colaboracion de especialistas diferentes.

o

La articulacion de los niveles de enserianza,
que parece ser no solo titulo descriptivo, sino el
postulado inicial de este simposium, queda rota
sin un planteamiento, interdisciplinar. De un
modo especial para determinar los contenidos
de los cursos finales de educacion bdsica y los
primeros del nivel siquiente, asi como para di-
sefiar los momentos coherentes entre las en-
sefanzas secundarias, es imprescindible inte-
grar las aportaciones venidas de varios campos
del saber. Sélo asi/ los alumnos alcanzardn una
vision méds comprensiva y coherente de la reali-
dad. Resulta absurdo que amontonemos infor-
maciones sin estudiar sus relaciones y que es-
peremos que surja.después, espontdneamente
en la mente del alumno, una imagen con sen-
tido del mundo y de la vida. Imagen que nos-
otros no fuimos capaces de elaborar y lo que es
mds grave, ni siquiera lo intentamos.

Los saltos y discontinuidades a los que esta-
mos acostumbrados cuando se pasa de unos
niveles de ensefianza a otros, con su secuela
de fracasos y abandonos, pueden y deben ser,
si no anulados, al menos reducidos mediante
una programacion articulada entre las diversas
materias, fruto de un trabajo interdisciplinar.

Las reiteraciones a las que estamos acos-
tumbrados, por ejemplo en las explicaciones
gramaticales en la lengua nacional, la extran-
jera, y en su caso, en la lengua cldsica, a ve-
ces en el mismo curso, implican un despilfarro
de tiempo y a veces desconciertan. Con fre-
cuencia se inician los nuevos niveles de en-
sefanza y aun los cursos, presuponiendo infor-
maciones no alcanzadas, ni aun programadas
en el estadio anterior, con la consiguiente deso-
rientacion y fallos en el aprendizaje. Los cono-
cimientos que se requieren para impartir una
materia no siempre se han dado previamente
por culpa de programaciones paralelas y des-
conexionadas.

Los enfoques sobre problemas actuales,
como el medio ambiente, que han de ser ilumi-
nados desde dngulos distintos para lograr una
honda visién no son factibles sin un tratamiento

interdisciplinar.



Los métodos.

Ha sido frecuente que en el momento de pa-
sar de unos niveles de ensefianza a otros, los
métodos cambien tan radicalmente, que el
alumno se encuentre sumergido en un mundo
distinto, desconcertante, para el que no se le
ha preparado.

Ya es mucho que pase, en algunos sisternas
educativos, de un solo profesor que le atiende
de una manera personal, con una intencién for-
mativa en la educacion bdsica, a diversos pro-
fesores con una preocupacion centrada prefe-
rentemente en sus respectivas disciplinas y
bajo modelos diddcticos generalmente arranca-
dos de la ensefianza superior.

De un enfoque globalizado, como suele apa-
recer en los primeros niveles de la educacion
bdsica, no hay por qué saltar bruscamente a un
planteamiento acusadamente disciplinar. Con-
viene trazar modelos en donde las dreas de los
conocimientos, tales como la social-antropold-
gica, la cientifico-natural o la linguistica, inte-
gren y articulen enfoques dispersos, al utilizar
métodos comunes en /as disciplinas afines.

Lo importante en las ciencias sociales es que
demos al alumno los instrumentos para selec-
clonar, entender y valorar los mensajes. La
prensa, la radio, la television, el cine, las revis-
tas, los libros, la realidad misma circundante,
ofrecen a nuestros muchachos material en can-
tidad abrumadora. Por ello necesitan adquirir
los métodos para descubrlr la informacion méds
valiosa y para interpretarla correctamente.

Es curioso que cuando se ha querido unificar
a nivel internacional determinados programas
de estudios, contra toda previsidn, ha sido méds
fdcil llegar al “consensus” en el campo de las
humanidades que en e/ de la matemdticas,
pese a que éstas parecen ser terreno ideal
para lograr universal asentimiento, sin opcion a
particulares interpretaciones. Las disputas entre
los partidarios de la matemdtica cldsica y de la
moderna, ha convertido un tema que parecla
resuelto, en campo de graves discordias. En
cambio el enfoque metodoldgico, ha permi-
tido subsanar lo que por principio parecila insal-
vable: Las radicales diferencias histdrico-cultu-
rales entre los palses. La coincidencia a nivel
internacional en las ciencias humanas, se ha lo-

grado en parte, al destacar los métodos de
investigacién personal, como momento capital
de la ensenanza.

Lo mismo acontece con las ciencias experi-
mentales. Cuando se reunen los especialistas
para programar las ensefianzas en estos nive-
les, parece haber una casi undnime coinciden-
cia: Iniciar en la metodologia clentifica, re-
sulta tan importante como asimilar los conteni-
dos culturales. Aprender a detectar los
problemas, a disenar los experimentos, a for-
mular hipdtesis, por sencillas que sean y es-
perar que la realidad las compruebe o des-
mienta, es tarea capital para forjar el espiritu
cientifico.

Que la ensefianza estd cada dia r:/és im-
pregnada de una metodologia heuristica, es
sin duda un rasgo de la renovacidn educativa.
Pero también ha habido renovacion de los pro-
cedimientos genuinamente diddcticos. Al cre-
ciente deseo de intercomunicacion que se da
en la adolescencia, especialmente entre los
companeros, debe responder la utilizacion en
el aprendizaje de las virtualidades del grupo
como tal, para la adquisicion de hdbitos y co-
nocimientos, y para estimular la expresion y la
comunicacidn social. De ahi el peso creciente
de /a dinamica de grupos. Desde e/ pequefio
equipo de trabajo hasta los grupos, mds am-
plios, de discusicn, existen multiples posibilida-
des de utilizar las técnicas de la agrupacidn
como una nueva vertiente diddctica, especial-
mente en este periodo que estudiamos, en que
la tendencia a la vida social tiene un arranque
vigoroso en las agrupaciones espontdneas en-
tre iguales —especialmente la ‘pandilla” de
amigos— que pasan a ser un factor decisivo en
la configuracion de actitudes y conductas.

Si hubiera que resumir en una sola palabra
la nueva frontera metodoldgica no dudaria en
calificarla de activa. Todo lo que permita susci-
lar el interés del joven, comprometer sus ener-
gias, hacer que participe totalmente y alcance
niveles de respuesta eficaz, puede ser incluido
como metodologla activa. Esta adquiere un va-
lor singular en el momento critico de la adoles-
cencia, para canalizar su desbordamiento ge-
neral de fuerzas y para responder a sus anhe-
los mejores de autorrealizacidn, mediante
aquellas tareas con las que fdcilmente se iden-
tifica.
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Los momentos problematicos en /a en-
sefianza son mds activos que aquéllos en los
que se ofrece un saber ya elaborado. El profe-
sor deja su papel relevante, de via unica y de-
tentador del saber, para convertirse en guia y
colaborador del trabajo de los alumnos. Saber,
en su mds alta dimension, es saber hacer. Y
e/ mejor modo de aprender a hacer, es
haciendo. Conviene utilizar al mdximo las ex-
periencias del alumno, explotar diddcticamente
todo lo que tiene para €l una significacion ac-
tual, estimular a que con sus conocimientos ilu-
mine, y hasta modifique, la realidad circun-
dante.

La discusién de los hallazgos de cada cual,
la observacion directa de la realidad y el estu-
dio de casos, nos permitird que las energias
espirituales, a veces dormidas, distantes del
trabajo escolar cotidiano, quedan movilizadas
gracias a estos procedimientos activos.

La metodologia activa, en sus momentos Ci-
meros puede alcanzar el signo de una verda-
dera creatividad. En las artes pldsticas o en la
expresion literaria, hay campo para que el su-
jeto pueda expresarse en plenitud, sin corta-
pisa alguna, intentando mds que la reiteracion
de patrones diddcticos previos, dejar su huella
personal, su acento inconfundible, en la reali-
dad circundante.

E) material. La tecnologia.

Desde el dngulo del material, si hubiera que
resumir las innovaciones que nos parecen mas
sugestivas para este periodo, las englobaria-
mos en dos.

Primera: Utilizacidn de la tecnologla para
acercar y traer al dmbito escolar la realidad
distante. Con /as didpositivas, la televisién en
circuito cerrado, el magnetéfono o el cine
diddctico, se ha pretendido un solo y mismo
objetivo: que el alumno contemple y reflexione
sobre la realidad. El profesor ya na es el unico
poseedor de la verdad, ni la palabra el vehiculo
casi exclusivo en la transmision de mensajes.
‘Ahora es la realidad misma o al menos su re-
presentacion, la que es contemplada por el
profesor y el alumno. Ambos la estudian, la
analizan. El profesor subraya los puntos de
mira, suscita los problemas, ofrece los concep-
tos qué permitan interpretarla, estimula la refle-
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xion y orienta los pasos hacia los objetivos
diddcticos que se pretende alcanzar.

La segunda vertiente innovadora en esta, for-
zosamente limitada, clasificacion, es la que pre-
tende ofrecer materiales que permitan la
autoinstrucciéon. Los materiales de ensenanza
programada, llevada en algunos casos hasta el
computador, es una prueba de este esfuerzo
por acomodar el material al ritmo de aprendi-
Zaje de cada cual.

La utilizacion de la imagen en profusion cre-
ciente, que a veces llega hasta el abuso, da un
nuevo estilo a los textos escolares, fichas y li-
bros de trabajo responden a la nueva linea
de facilitar materiales con virtualidades autoins-
tructivas.

Tendencias en la evaluacion.

La evaluaclédn ha sido uno de los frentes
que han tenido recientemente un cultivo mds
dilatado y apasionado.

La evaluacion hoy se considera como un
momento educativo que permite: Medir si se al-
canzaron los objetivos, diagnosticar los fallos y
reorientar el aprendizaje. La evaluacion debe
ser a la vez un elemento capital para orientar al
alumno, hacia los campos donde sus posibili-
dades personales tengan mds cumplida oportu-
nidad de realizacion. Frente a la evaluacion dis-
continua que cortaba y aun perturbaba el
aprendizaje y se centraba casi exclusivamente
en los momentos terminales, hoy gana terreno
la evaluacidn continua, en su doble vertiente
acumulativa y recapitulativa. La acumulativa
pretende llegar a una identificacion entre apren-
dizaje y evaluacion. Si el aprendizaje se disena
dando oportunidades para una constante res-
puesta del alumno, estos momentos expresivos,
permiten una evaluacion acumulativa sin facto--
res perturbadores. La evaluacion recapitulativa
detecta si los conocimigntos y las destrezas
han alcanzado los niveles previamente estable-
cidos por los objetivos, al final de los periodos
establecidos.

El alumno debe saber, en cada momento, en
qué estadio del aprendizaje se encuentra. Sa-
ber lo que se sabe es un principio de sabiduria
y un instrumento diddctico excepcional. Posi-
blemente el mayor éxito de la ensefanza pro-



gramada resida en que en todos los pasos del
aprendizaje se ha de formular una respuesta y
comprobar su acierto o su error. La autoinstruc-
cion que es uno de los ideales educativos y
pieza clave en toda personalizacion educativa,
necesita de una constante autoevaluacién. La
heteroevaluacion por otra parte imprescindible,
debe tender a sancionar y dar garantia, a lo
que la autoevaluacidn ya habia puesto de ma-
nifiesto.

Organizacion escolar flexible.

La organizacion escolar ha de remodelarse
de acuerdo con las restantes innovaciones edu-
cativas. Sintetizando las que nos parecen de
mds valor y aplicacion para nuestro tema, cree-
mos resumirlas adecuadamente en una sola
palabra: Flexibilidad.

Flexibilidad en los espacios —maleables,
adaptables y polivalentes— del centro docente
para adecuarlo a las variadas situaciones edu-
cativas. Deben existir grandes espacios para
los momentos en los que predomina el valor re-
ceptivo de los mensajes: Una exposicion ma-
gistral, una demostracion o una pelicula no tie-
nen por qué estar dirigidas a un escaso nu-
mero. Resulta mds econdmico destinarlas a
grandes auditorios. Cuando pretendemos for-
mar grupos de discusion, en los que todos
puedan hablar y participar se reduce el numero
entre diez y veinte y como mdximo a la clase
normal. El grupo de trabajo es mds pequefio
todavia. Y hay que pensar en los espacios con-
venientes para el trabajo individual. El espacio
escolar debe estar disefiado no sdlo pensando
en los varios tipos de agrupaciones, sino sobre
todo en la facilidad para pasar de unas a otras,
segun los reclame el trabajo y para que el pro-
fesorado pueda atender los diversos grupos
con la mdxima economia de tiempo y eficacia.

Flexibilidad en el mobiliario, disefiado de
modo que permita su facil desplazamiento al
servicio de estas agrupaciones variadas.

Flexibilidad en el horario escolar. Las rigidas
cuadriculas cldsicas deben dejar paso a lo que
reclame una cuidadosa programacion del tra-
bajo escolar y cuando sea posible debe estar
de acuerdo con las exigencias de una educa-
cion personalizada, lo que implica una integra-
cion flexible de los grupos. Los mismos alum-

nos no tienen por qué estar incluidos en las
mismas agrupaciones, durante los mismos pe-
riodos.

La ensefanza en equipo.

Por ultimo, para mejor aprovechamiento de
las capacidades, se impone una especializa-
cion del personal docente, tanto se trate del
profesorado como del persona! colaborador.
Esta mejor utilizacion de los recursos y de la
preparacion de cada cual, obliga a constituir el
equipo de ensenantes, en una flexible redistri-
bucion de funciones.

Se trata del ‘“team teaching” que supera
los problemas de una clasificacion geométrica
del alumnado y de una acumulacion innecesa-
ria de tareas distintas por parte del profeso-
rado, llevando hasta sus ultimas consecuencias
el principio de la divisidn del trabajo, de tanta
fecundidad en la sociedad contemporénea.

El impulso renovador de la investigacion.

En cualquier caso, para evitar el riesgo de
que huyendo de la rutina vayamos a caer en la
utopia, para que las criticas a las que tan incli-
nados nos sentimos todos, no nos empujen de-
masiado criticamente hacia soluciones precipi-
tadas, cuando no contraproducentes; es pre-
ciso que el bisturi de una cuidadosa
investigacion analice y contraste cada una de
las nuevas formulas propuestas.

En Espana, por imperativo legal, antes de ge-
neralizar las innovaciones educativas, han de
ser previamente ensayadas en centros pilotos,
experimentales u ordinarios, bajo la supervi-
sion de los Institutos de Ciencias de la Educa-
cion, que existen en todas las Universidades.

Antes que ofrecer recetas mdgicas debemos
contrastar, validar, nuestros intentos de solucio-
nar los problemas, mediante un cuidadoso en-
sayo y experimentacion, previas. Sdlo prece-
dida de una investigacion rigurosa, la corriente
innovadora podrd resolver o al menos reducir,
los magnos problemas planteados por un
mundo y una educacion en cambio.

El cuadro siguiente, a la vez que presenta
una vision panordmica y articulada, invita a la
reflexién critica sobre las innovaciones de mds
resonancia en la actualidad.
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ENSENANZA OBLIGATORIA Y LAS ENSENANZAS MEDIAS (1)

En cuanto a los fundamentos de la educacién:

a) Antropolégico.—Educacion personalizada . ........... ... .. ...
b} S0CiolOgICo. —OMBNLACION . . . . o\ttt ittt e e

¢/ Cultural.—Destacar los conocimientos instrumentales. Aprender a aprender. Principio de la
(oo Ty 010 T4 YT Tod T X

Por su desarrollo interno:

1. Objetivos:

— Establecer su jerarquia. .. ... ...t e e
— Establecer en cada periodo los objetivos operacionales aalcanzar . .....................
~ Participacion en su determinacién de toda la poblacién afectada .......................
— Unidad y flexibilidad del sistemaeducativo . ..............coutiiiiniiniin i

2. Contenidos:

— Trazar un curriculum integral, equilibrado, entre lo cientifico, lo humanistico y lo técnico. . .
— Programacion interdisciplinarde laensefanza . .................oiiiiiiiiiiiiin i

3. Métodos:

~— Heuristicos llevados alodidactico. . ........... .ot
= ACHIVOS .« oo e e e
O BATIVOS . o vt i e e e e e e e
— DiNAMICA e GrUPOS . .. ot et ittt e e

4. Material:
— Hacer presente en el aulalarealidaddistante .......... ... .. ... .. uuiniuiinnnnn...
— Preparar materiales autoiNStrUCTIVOS . .. .. ..ttt e e e s
5. Evaluacion:
— Continua (acumulativay recapitulativa) .............o it e
— AUOBVAIUACION ... .. e e e
6. Organizacién Escolar:

Flexibilidad en los espacios escolares para las varias agrupaciones. . ............o.onnnn..
Flexibilidad en el horario. . ......coouiini i i e e
Material escolar mOvil ... ... i e e
Team Teaching. ... ... i

|

}

|

7. Investigaciones @dUCAtIVAS . . ... . .u vt tuntt ittt it e e

B. Centros exXperimentales. .. .. ... .ttt e s

(1) Pueden valorarse del siguiente modo:

Esenciat en este periodo.
Importante.

Poco importante. -

Sin interés alguno.

CUADRO DE LAS INNOVACIONES EDUCATIVAS, REFERIDAS A LA ARTICULACION ENTRE LA

— —— - —

— — — —
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Dissie:Luis F. e} Yalle

Bajo el titulo de “LA EDUCACION DEL SUB-
NORMAL" se engloba un conjunto de 12 guiones,
acompanados de 47 diapositivas y 4 cassettes,
en los que se trata de ofrecer una panorémica
general de algunos de los problemas a los que
debe enfrentarse una rehabilitacion integral del
subnormal.

Precio: 1.500 Ptas .

" SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE
EDUCACION 'Y CIENCIA -~ Ciudad Universitaria,
Madrid-3.



PROBLEMAS
PSICOSOCIOLOGICOS
QUE PLANTEA EL PASO
DE LA ENSENANZA
OBLIGATORIA A LA
ENSENANZA MEDIA

I.—Unas palabras sobre los
adolescentes.

El desfase entre la madu-
rez biolégica y la madurez
sociopsicolégica de los ado-
lescentes se ha acentuado en
los ultimos tiempos. De un
afio a otro el desarrollo de
un adolescente parece hete-
rogéneo. Al comparar los
alumnos adolescentes de una
misma clase escolar se com-
prueba que entre ellos exis-
ten grandes diferencias de
desarrollo psiquico y de ma-
durez intelectual y afectiva.
Los adolescentes ofrecen en-
tre ellos cierta afinidad en la
manera de percibir los fené-
menos del mundo que les ro-
dea, mientras que sus rela-
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ciones con los representan-
tes de otros grupos de edad
resultan ambivalentes y con-
flictivas.

En general los adolescen-
tes en la sociedad son ‘‘con-
sumidores' cuando aun no
son ‘“productores’’. No han
asumido aun responsabilida-
des, pero desean intervenir,
Las actividades de los ado-
lescentes derivan en parte de
su situacién intermedia, por
un lado ligados aun a la in-
fancia y por otro aproximén-
dose al mundo de los adultos
(1). Los sistemas de valores
vigentes en la propia familia

(1) Confr. Marta Henricson en Teena-

gers and Normes, Stockholm 1973,

y entre los adultos son discu-
tidos y en general se rechaza
todo sistema rigido de valo-
res.

Teniendo en cuenta estas
caracteristicas el ideal seria
quizéd que la ensefianza pu-
diera ofrecer cierta diversi-
dad de objetivos, de métodos
y de contenidos. Los centros
deberian constituir ambientes
vitales satisfactorios en los
que pudieran manifestarse
las verdaderas aspiraciones
de los jovenes.

Il.—Observaciones sobre la
situacién de los centros do-
centes en el medio social.

1.—La aceleracién en la
evolucién de las ciencias y
de las tecnologias ha ocasio-
nado una especie de ruptura
entre las generaciones (‘'ge-
neration gap') que es dife-
rente del clasico ‘conflicto
generacional''. Margaret
MEAD da una idea de las
consecuencias de este feno-
meno en su libro Culture and
Commitment, A study of the
Generation Gap 1970. Esta
idea puede resumirse asi: En
épocas antiguas, de evolu-
cion lenta, los jovenes lo
aprendian todo de sus mayo-
res. Posteriormente vino una
época durante la cual jéve-
nes y adultos aprendian de
las personas de su misma
edad. Ahora entramos en la
época de la cultura “prefigu-
rativa’ en la que los jévenes
imaginan mejor que los adul-
tos lo que sera el futuro pro-
bable. Si esto es asi, no
puede resultar sorprendente
la falta de entusiasmo de los
jovenes por las instituciones
escolares que les ofrecen los
adultos.



2.—Los adolescentes se
hallan sometidos a la intensa
publicidad de una sociedad
de consumo; sienten la inse-
guridad del mercado laboral;
tienen conciencia de la in-
justa reparticién de los recur-
sos y de los productos. Es
necesario que los educado-
res estén atentos a los senti-
mientos, ideas y aspiraciones
de los jovenes. Es preciso
que la escuela sea una
“punta de lanza hacia el fu-
turo’’, segun la expresién de
Olaf Palme (‘'‘Aspearhead ai-
med at the future™).

3.—El “capital” que en co-
nocimientos, energias y rela-
ciones proporciona la en-
sefNanza permite a cada uno
desenvolverse mejor en la
vida (aunque este ‘‘capital”
no sea suficiente). Pero tam-
bién pueden suscitarse a
través de la propia en-
sefanza competiciones
egoistas por los puestos mas
atractivos. Cierto tipo de edu-
cacién puede aumentar las
desigualdades en lugar de
disminuirlas. También es
cierto que la educaciéon pro-
duce un enriquecimiento cul-
tural que contribuye a ‘‘cam-
biar la vida''. Pero, habida
cuenta de la limitacién de los
recursos de que dispone el
sistema educativo, ;podran
adquirir todos esos bienes
culturales?.

Una cuestién a discutir se
refiere a la idea de ‘‘igualdad
de oportunidades’ en educa-
cion en vista de las diferen-

~cias que manifiestan los
alumnos en sus intereses y
en sus posibilidades de tra-
bajo. ¢{No seria necesario re-
conocer el ‘‘derecho a la di-
ferencia’” en la educacion?
¢Podria encontrarse la solu-

ciéon en el sistema de "‘unida-
des capitalizables’, ‘‘crédi-
tos’’ o "mddulos’ tanto en la
ensehanza general como en
la formacion profesional?.

En estas circunstancias
quiza fuera una buena solu-
cion la educacién perma-
nente (‘‘recurrent education”)
que permitiese combinar la
actividad profesional con los
estudios en un centro do-
cente (incluida la Universi-
dad). Este tipo de educacién
alternada podria influir tanto
en el trabajo escolar como
en el profesional. Por otra
parte esta idea de educacion
permanente es perfectamente
légica en una sociedad que
esta progresando tan rdpida-
mente como la nuestra.

Queda, sin embargo, en
pie el problema de la necesi-
dad de dotar a los alumnos
durante el periodo de escola-
ridad obligatoria de un nu-
mero suficiente de conoci-
mientos y de una base edu-
cativa que les permita hacer
una eleccidn de acuerdo con
el rumbo que deseen dar a
su vida.

4.—Son conocidas las criti-
cas hechas desde el punto
de vista socioldégico al sis-
tema educativo. En febrero
de 1974 se publicd un volu-
minoso informe como conse-
cuencia de un proyecto de
investigacién titulado La es-
cuela y la comunidad (2.° in-
forme: La comunidad escofar
y el trabajo interno de los cen-
lros docentes, por CalleWaert
y Nilsson del Departamento
de Sociologia, Universidad de
Lund. Director cientifico: Joa-
chin Israel).

Las conclusiones prelimi-

nares de este grupo de inves-
tigadores destacan que, en el
marco escolar, la temprana
agrupacion de los alumnos
por niveles prepara la selec-
cion futura. La correlacion
entre estos grupos y las cate-
gorias socioprofesionales es
clara. En definitiva, para el
equipo investigador, la insti-
tucién escolar no ejerce en
modo alguno un efecto nive-
lador compensatorio de flas
diferencias sociales.

5.—Entre las consecuen-
cias del desarrolio de la so-
ciotecnologia merece espe-
cial mencidén la evolucion del
papel de la familia y la parti-
cipacién del hombre y la mu-
jer en las responsabilidades
familiares y sociales.

En el mismo orden de
ideas puede situarse el pro-
blema del empieo del tiempo
libre y la educacién para el
ocio, asi como el desarrollo
de todos los rasgos de la
personalidad de los alumnos.
Estos temas y algunos mas
podrian estudiarse bajo la ru-
brica Educacion y socializa-
cion.

6.—La propia estructura de
las instituciones escolares
tendria que ser revisada en
relacion con la prolongacién
de la escolaridad obligatoria
que alcanza la edad de la pu-
bertad. En muchos casos se
sigue tratando a estos alum-
nhos como si fueran nifios.

Muchos piensan que la
participacion en la gestion y
en la evolucién del centro es-
colar pondria en juego cuali-
dades \como la salud (vitali-
dad y resistencia), inteligen-
cia (aptitud para percibir las
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relaciones, utilizar esquemas
y simbolos, aprovechar las
experiencias), empatia (capa-
cidad de comprensién, a la
vez intuitiva e imaginativa, de
las reacciones, necesidades,
esperanzas y aspiraciones de
los demas), autonomia (afir-
macidén propia, capacidad
para desenvolverse en situa-
ciones en 'los que la propia
estimacion esté expuesta a
algun riesgo), discrecién (re-
conocimiento y valoracion de
las consecuencias de una ac-
cién) y creatividad (aptitud
para romper con la rutina y
encontrar nuevas soluciones).

Pero la revision de las es-
tructuras escolares nos lleva
directamente a otro gran
tema: el de la formacién del
profesorado.

Ill.—Problemas de evolucion
de las instituciones escola-
res.

En el estado actual de la
cuestién, la ayuda mutua en-
tre los alumnos y la libertad
de los profesores para el em-
pleo de métodos nuevos
estan limitadas por ‘el efecto
del sistema” y la estructura
de ios planes de ensefanza.

Convendria:

— que los alumnos pu-
dieran tener acceso a una
amplia informacién sobre los
estudios y las posibilidades
que ofrezca el mercado labo-
ral.

- que pudieran examinar
y comprender el funciona-

miento de la comunidad local
mediante visitas y entrevistas.

— que aprendan a hacer
un examen critico de las in-
formaciones recibidas y de
sus fuentes.

— que resulten capacita-

- dos para analizar los factores

que influyen en la toma de
una decisién y evaluar las
probabilidades de éxito.

— que aprendan a autoe-
valuar sus trabajos.

Seria igualmente benefi-
cioso que cada alumno, des-
pués de haber recibido el in-
forme de orientacion,
dispusiera de varias alternati-
vas posibles. Esto exigiria
una organizacién escolar fle-
xible, por “médulos” o ‘‘uni-
dades capitalizables’'.
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LA REESTRUCTURACION

DE LAS

ENSENANZAS POSTOBLIGATORIAS

Resumen de la conferencia de M. Pierre
VANBERGEN

Objetivos de la ensefanza para el grupo de
edad 16-19 afios.

El autor, después de recordar las variaciones
en el desarrollo fisioldgico y afectivo, concluye
que se ha producido un ‘fendmeno juventud”
que debe ser examinado y caracterizado. La
posicion marginal de los jovenes de 16 a 19
anos que no se han integrado, como antes,
desde los 14 anos en el mundo de los adultos
confiere a este grupo las apariencias de una
clase social con un sistema de valores y una
subcultura propias. Cuando se ven las institu-
ciones escolares como un medio artificial y
ajeno acaban por convertirse en el reino del
aburrimiento, de la desgana, de la agitacion y
de las protestas mds o menos violentas.

“La sociedad, pluralista de hecho, no se
atreve a sacar las ultimas consecuencias de
esa premisa...” “El resultado es que exige a los
jovenes independencia, responsabilidad y auto-
nomia sin darles los medios para conquistar-
las”.

Si la ensefianza obligatoria debe ayudar al
nifo para que llegue a ser un “adulto”, este ob-
jetivo tendrd que proyectarse sobre las estruc-
turas de la ensefanza.

. Qué es un adulto?.

Lo que hoy dia caracteriza el comporta-
miento adulto en una sociedad cuyo ritmo de
evolucion se acelera y en la que los conoci-
mientos son rdpidamente superados y la cultura
se presenta mds como un quehacer que como
un sistema de referencia, seria:

Recogido del Doc. CCC/EGT (74) 23 del
Consejo de Europa

— la capacidad de tomar decisiones;

— la aptitud para elegir entre varias posibi-
lidades; _

— El aumento del sentido de responsabili-
dad personal (autenticidad y autonomia);

— la capacidad de innovacion y la aptitud
para servirse de las técnicas;

— la combinacion de cualidades que pue-
den parecer dificiimente conciliables como son
independencia y espiritu de cooperacion; espe-
cializacion profesional y curiosidad por todos
los problemas actuales; apertura al cambio y
coherencia consigo mismo.

Para alcanzar estos resultados es preciso
que la ensefianza adopte formas extraescolares
“tanto en lo que concierne a las relaciones con
el. mundo exterior como en lo relativo a la orga-
‘nizacion interna, los métodos y la gestion”.

Relaciones con el mundo exterior.

‘Para que las instituciones docentes puedan es-

tablecer una serie de enlaces con el medio
economico_y social seria necesario que los re-
presentantes de la comunidad social participa-
sen en los principales aspectos de la vida es-
colar y de la formacion profesional y que se
pudiesen utilizar los recursos educativos exte-
riores a los centros. |

Organizacién interna.

Esta organizacion deberia ser de tal natura-
leza que permitiese a los alumnos eleqir en
parte sus estudios (Pedagogia de la opcion y
el contrato). Esto supone establecer un sistema
de opciones y la posibilidad de consultar a per-




sonas competentes sobre todos los problemas
del estudiante (orientacién personal, escolar y
profesional). El sistema de clases podrfa susti-
tuirse por una organizacion a base de grupos
de trabajo constituidos en torno a actividades
determinadas, con un sistema de “mddulos” o
“unidades capitalizables” que puedan dar lugar
a “créditos”.

Métodos.

Deberdn permitir la utilizacion de todos los
medios de informacién. “Lo que parece esen-
cial es promover una ensefanza que coloque a
los alumnos ante problemas... para cuya solu-
cién sea preciso desarrollar formas de compor-
tamiento que impliquen creatividad y ejercicio
de la responsabilidad”.

Los estudiantes (16-19 arfios) deberian parti-
cipar en la gestion de los establecimientos do-
centes.

La cultura como método.

“Educar consiste en ayudar al alumno a con-
truirse una personalidad autdnoma... La educa-
ciébn auténtica se presenta como una
liberacion” con todo lo que esta palabra im-
plica de “dominio de si mismo, conocimiento
de las propias tendencias y motivaciones, asf
como de actitud critica y de aptitud para tomar
medidas en relacion con las normas sociales".
La indispensable coherencia no debe degene-
rar en rigidez ni cerrazon. “El dejar hacer (lais-
sez-aller) no es liberador”. Por otra parte, los
“modelos” son necesarios, pero si se quiere
que la cultura escolar no resulte opresiva, debe
ser “un método para abordar y resolver proble-
mas"” y no un todo acabado y completo que se
impone exigiendo un respeto conformista. Todo
ésto exige flexibilidad de las estructuras educa-
tivas.

¢Debe ‘formar parte de la escolaridad obli-
gatoria la ensefianza al grupo de edad de
16-19 aflos?. '

Después de una etapa en la que se aspiraba
a implantar la escolaridad obligatoria hasta los
18 afios, asistimos ahora a un neto retroceso
de esta tendencia. Este retroceso es el resul-
tado del crecimiento de los gastos de en-
sefianza que parecen alcanzar un porcentaje
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de los presupuestos nacionales dificil de sobre-
pasar por el momento. También han influido en
este retroceso, las decisiones tomadas para in-
crementar la educacion preescolar y suplir al-
gunas insuficiencias cualitativas de la en-
seflanza media de segundo ciclo.

Por otra parte las reacciones de un sector de
la juventud hacen dudar del valor de una pro-
longacidn de la escolaridad a tiempo completo
para todos.

Quizda estemos en los umbrales de una
nueva politica educativa que, sin dejar de afir-
mar el derecho a la educacion, pueda ofrecer a
los jévenes de mds de 16 anos diversos tipos
de formacidn.

Los alumnos de 16-19 afos. La igualdad de
oportunidades y el desarrollo de la per-
sona.

Los alumnos no deberian desembocar en la
formacion profesional como consecuencia de
un fracaso al intentar acceder al sistema gene-
ral. Esta educacidn general, por otra parte, va a
depender en el futuro cada vez mds de la
forma como se acometa un estudio que del
contenido de ese estudio y los centros docen-
tes tendrdn que adaptarse a esta nueva optica.

La igualdad de oportunidades puramente for-
mal, si no cambia el sistema, desemboca en
una seleccion meritocrdtica. Parece mds autén-
tica la idea del desarrollo de la persona. Por
otra parte, para muchos jovenes el “saber” no
es por si mismo ‘liberador”, Lo es mucho mds
un método que permita construir, recontruir y
completar un saber vdlido. ‘

La pedagogia del aprendizaje deberd susti-
tuir a la pedagogla de la ensefianza con todo
lo que esto implica en cuanto a métodos (indi-
vidualizacion), al papel del profesorado y nue-
vas concepciones de los edificios y del equipa-
miento.

En conclusion, para que la institucion escolar
forme ciudadanos, es necesario que establezca
verdaderas estructuras de ‘participacion”. Para
restituir a la escuela su fuerza liberadora hay
que hacerla aceptable y capaz de desarrollar
la autonomia personal de los alumnos a la vez
que los prepara para la vida de la comunidad.



Ensefiar a leer y a escribir
es un juego de nifios. Gracias al
Sistema Palau que Anaya pone

a disposicién de los educadores.

El Sistema Palau, basado
en los principios universales de
la fonética sil4bica, es el tinico
método experimentado que
proporciona simultdneamente

y de forma sencilla y clara el
aprendizaje de la lectura y la
escritura.

Con el mfnimo esfuerzo,
tanto del profesor como
del nifio, éste aprende a leer y
escribir jugando, mediante el
manejo de barajas, cartillas,
cuadernos y juegos complemen-

tarios de aprendizaje.

Con el Sistema Palau
aprender a leer y escribir es, .
por fin, un juego de nifios.

EDICIONES ANAYA.
Luis Braille,4-Salamanca.
Iriarte, 4 -Madrid-28.

dnada El auxiliar de clase.



Ponencia a):
Problemas de orientacién
del alumno de Ensefianza
General Basica hacia el Ba-
chillerato o hacia la Forma-
cién Profesional.
Miembros de la Ponencia

— D. José Ramén Pas-
cual Ibarra ;

— D. Victoriano Palacios
Sdez de Uturi

— D. Pedro Sdez Solbes

— D. José L. Ramirez Sé&-
daba.

Conclusiones y recomenda-
ciones,

Como afirmacién de princi-
pio se estima que, un buen
Servicio de Orientacién es el
mejor, si no el Unico, proce-
dimiento adecuado para rea-

26 -

lizar la necesaria seleccion y
clasificacion —no clasismo—
de los alumnos al paso de un
nivel a otro del sistema edu-

cativo. Para ello es necesario

que al término de cada pe-
riodo se ofrezcan al alumno
las vias suficientes para po-
der dirigirse al tipo de activi-
dad mds de acuerdo con sus
aptitudes e ‘intereses. De no
existir tales cauces es evi-
dente que careceria de sen-
tido hablar de orientacion, y
la falta de posibilidades, o
escaso atractivo de las dispo-
nibles, llevaria. inevitable-
mente, en los niveles mas
elevados, con el pretexto
quizds de una pretendida de-
mocratizacién de la en-
sefianza, a una peligrosa ma-
sificaciéon igualitaria, la cual
dara origen como conse-
cuencia de la pérdida de cali-
dad, a colocar barreras selec-
tivas, que, por una parte,
puedan ser injustas por tar-
dias, y, por otra, causa de se-
guras frustraciones de ya
muy dificil remedio.

a) Se considera, por
tanto, imprescindible la im-
plantacién y funcionamiento
de un Servicio de Orienta-
cion en la segunda etapa de
la E. G. B. Dicha orientacién
se entiende como un proceso
continuo, unido a un proceso
selectivo, que se preocupa
de:

) f Orientaci 6n
personal.—Su finalidad es
procurar que el alumno se in-
corpore decididamente al
grupo de trabajo del Centro y
tome parte activa en su for-
macion.




Problemas de Continuidad
y Articulaciéon
entre la Ensenanza Obligatoria
vy la Secundaria de 2.° Ciclo

25 Orientaci én
escolar.—Suscitar y desper-
tar habitos mentales y opera-
tivos en orden a desarrollar
en el alumno todas sus capa-
cidades intelectuales y voliti-
vas.

3. Orientaci 6n
vocacional.—Al Término de
la E. G. B. como resultado de
los informes recogidos y de
los estudios realizados, se
podrd estar en condiciones
de emitir un informe com-

pleto, esto es, un consejo
orientador en orden a los es-
tudios ulteriores del alumno.

Este consejo orientador
deberéd tener en cuenta:

— Las propias caracteris-
ticas personales del alumno.

— Las exigencias socia-
les y necesidades profesiona-
les del pais, o sea, en defini-
tiva, las posibilidades futuras
de empleo.

b) Para dar un sentido
eficaz a esta funcién orienta-
dora se requiere que, tanto
los padres como la sociedad
en general, estén amplia-
mente informados de las po-
sibilidades que se ofrecen a
sus hijos a la salida de la E.
G. B. Al propio tiempo, sera
preciso que los centros de
Formacién Profesional ya
existentes se vigorizen
adaptandolos a las necesida-
des actuales y que se creen
otros de acuerdo con las exi-
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gencias de las nuevas técni-
cas de la moderna tecno-
logia. Estas salidas profesio-
nales gozardn, ademds, de la
consideracion social y del
standard de vida que les co-
rresponda.

¢) En cada Centro de E.
G. B., o por io menos en
cada area geografica, funcio-
nard un Gabinete de Orienta-
cién. Estara formado por el
equipo de profesores y asis-
tido por:

— Tutor

— Psicdlogo

— Médico

— Pedagogo con titula-
cién universitaria

— Asistente social

— Asesor religioso

Para realizar el proceso de
orientacién, y llegar a la for-
macién del consejo final, se
servira de la informacion ad-
quirida a través de:

— Expediente académico

— Pruebas psicotécnicas

— Diagndsticos médicos

— Entrevistas personales
con los alumnos

— Contactos de informa-
cidn a los padres y de cola-
boracién en el proceso.

d) Grado de vincula-
cion del consejo
orientador.—Como tal con-
sejo, es obvio que no puede
ser estrictamente vinculante,
porque entre otras razones
atentaria contra el principio
de libertad. Pero también es
verdad que dicho informe de-
berd tener un papel impor-
tante. Por eso, en el caso de
que el alumno (o sus padres)
pretendiera continuar sus es-
tudios en una linea no coin-
cidente con el dictamen del
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.consejo orientador, debera

superar unas pruebas sufi-
cientes por las cuales acre-
dite un grado de preparacion
y capacidad para poder se-
guir tales estudios con apro-
vechamiento. Estas pruebas
se elaboraran y juzgaran por
comisiones mixtas constitui-
das por profesores de E. G.
B. y del centro al que el
alumno pretende acceder. En
dichas pruebas se tratara de
detectar, no sdélo los conoci-
mientos adquiridos, sino tam-
bién, y quiza primordial-
mente, las posibilidades rea-
les de cursar satisfactoria-
mente estudios en la linea
elegida.

e) Incidencias de la es-
tructuracién de E. G. B., Ba-
chilierato y Formacién Profe-
sional.—En la situacion ac-
tual, estimamos que, en ge-
neral, la mayoria de los alum-
nos que terminan los cursos
de E. G. B. pretenderan diri-
girse al Bachillerato (Ver Arti-
culo 20 de la Ley General de
Educacién), entre otras razo-
nes por el atractivo social
que todavia sigue teniendo el
titulo de Bachiller, y los natu-
rales deseos de procurarse
un mayor nivel econémico y
funcional. Por eso, aunque
en la E. G. B. se haya organi-
zado un incipiente y merito-
rio servicio de orientacion,
no rinde por el momento la
eficacia que debe tener.

Por el caracter de unidad
que la Ley General de Educa-
cion presenta, y teniendo en
cuenta la necesidad de que
cada etapa educativa cumpla
la finalidad que le es propia,
seria deseable que esta tarea
orientativa se extendiera a to-

dos los niveles, realizdndose

de esta forma una seleccidn
(en lo posible, autoseleccion),
en beneficio tanto del alumno
en concreto como de la socie-
dad en general.

Ponencia b):

Bases en que debe apo-
yarse la eficaz seleccidon del
Alumnado.

Miembros de la Ponencia.

— D. Juan Iglesias Mar-
celo

— D. José Maria Cacie-
lles Aguadé

— D. Jesus Gea Peinado

— D. Pablo Rubies Bal-
domé

1. De acuerdo con lo es-
tablecido en la Ley G. de E.
(art. 20, 3) el titulo de Gra-
duado escolar es condicién
necesaria y suficiente para el
acceso al Bachillerato.

2. La eficaz seleccién del
alumnado debe realizarse, en
consecuencia, en el proceso
mismo de la E. G. B. y, con
una significacion mas acen-
tuada, en las pruebas flexi-
bles terminales de 8.° curso.

3. En el proceso de eva-
luacién continua en la 1.2
etapa, el finalizar el 5.° curso
de E.G.B., se hara especial
hincapié en el dominio de las
técnicas instrumentales exigi-
bles para iniciar con probabi-
lidades de éxito la 2.* Etapa.

En funcion de los objetivos
minimos a alcanzar en el 5.°
curso, deberia ofrecerse a los
centros un amplio banco de
items de comprobacion, en-
tre los cuales cada centro
podria optar, para su utiliza-
cion como instrumentos de
evaluacion.



Consideramos objetivos
imprescindibles: dominio lec-
tor, capacidad de expresion
oral y escrita, calculo y razo-
namiento matematico.

4. Para la preparacién de
las pruebas fiexibles de 8.°
curso, deben tenerse en
cuenta los objetivos minimos
exigibles a un Graduado Es-
colar. Estos objetivos mini-
mos operaran como supues-
tos basicos para el Bachille-
rato. Estimamos que una
Comisidn mixta de expertos
en E. G. B. y en Bachillerato
deberian determinar tales ob-
jetivos minimos.

§. Las Pruebas flexibles
de 8.° curso deben estar
compuestas de dos sectores
o partes: una parte comun,
referida a los objetivos mini-
mos que garantice unos re-
sultados homologables; vy
otra parte diferencial que res-
pondera a las particularida-
des de la programacién de
cada centro y grupo de pro-
fesores; la suficiencia estara
en funcidn de la parte comun
de la prueba; la calificacion
estd en funcion de la parte
diferencial.

6. Estamos convencidos
de que la incidencia de los
factores socio-econdémicos
sobre el rendimiento escolar
es muy fuerte. Existen des-
ventajas sociales que, tanto
en la salida como en el trans-
curso de la E. G. B, obstacu-
lizan gravemente el proceso
normal del aprendizaje esco-
lar, (ausencia de educacién
preescolar, desventajas fami-
liares, carencia de ambiente
cultural, menores estimulos
para el desarrolio intelectual,
bagaje linguistico deficiente,

absentismo escolar temporal
por motivos laborales, agrico-
las, etc.). Para que la selec-
cion escolar con vistas al ac-
ceso al Bachillerato se rea-
lice en una exigencia de
igualdad de oportunidades,
es imprescindible arbitrar un
sistema de compensaciones
de tales desventajas.

7. Entre los factores de
compensacion para los alum-
nos procedentes de medios
mdas deprimidos, debe contar
la institucionalizacién de la
ensefianza preescolar (parvu-
los).

8. Entendemos que las
capacidades intelectuales,
como datos aislados resul-
tantes de la aplicacion de
pruebas psicométricas, no
deben tenerse en cuenta
como criterios de seleccion.

Ponencia c):

E| paso de la Educacion
General Basica al Bachille-
rato: coherencia entre am-
bos niveles educativos.

Miembros de la Ponencia:

— D. Julio Calonge

— DofRa Ana M.” Gonza-
lez

— D. Manue! Villaplana
Persiva

— Dofra M.®
Crespo Alvarez.

Trinidad

Conclusiones y Recomenda-
ciones

El grupo de trabajo es
consciente de la coherencia
existente entre ambos niveles
y comprende que el paso de
la E. G. B. al Bachillerato
debe hacerse en condiciones
tales que, el alumno apenas

experimente choque en el
paso de una situacion do-
cente a otra.

Examinados los cuatro
puntos, objetos de estudio, el
grupo considera que le es
mas facil elaborar sus ideas
sobre estas cuestiones, esta-
bleciendo el siguiente orden:

a) Programacién cohe-
rente entre ambos niveles.

b) Articulacion de conte-
nidos de las diversas areas.

¢) Requisitos para el
paso de uno a otro nivel.

d) Atencién especial al
alumno que acceda con pre-

paracion insuficiente.

Considerando las interfe-
rencias que se producen en-
tre fos puntos a) y b), se es-
tima conveniente tratarlos
conjuntamente.

a) y b) PROGRAMACION
COHERENTE DE AMBOS Ni-
VELES Y ARTICULACION DE
CONTENIDOS DE LAS DI-
VERSAS AREAS.

Entendemos que deben es-
tudiarse: CONTENIDOS Y
METODOS.

CONTENIDOS: Aunque los
niveles con que se debe ter-
minar la Ensefianza Media
debieran ser los adecuados
para que el alumno inicie los
estudios universitarios sin di-
ficultad. Necesariamente, di-
chos contenidos parten de
los del periodo de la en-
sefianza obligatoria.

La educacién General Ba-
sica tiene unos contenidos
que continuaran en el Bachi-
llerato; otros, habran sido
s6lo tratados, en parte, en la
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E. G. Basica; finalmente, {a E.
Media posee unos conteni-
dos que le son especificos y
propios. Respecto a los pri-
meros (Lengua materna, Ma-
tematicas, ldioma moderno,
etc...) la ampliacién en la En-
sefanza Media... sera sobre
la base fundamental de la
continuidad. En cuanto a los
segundos (Geografia, Histo-
ria, etc...) exigirdn una am-
pliacién y generalizacion, los
ultimos (Filosofia, Quimica,
etc...) son del logro exclusivo
de la E. Media.

METODOS: En la articuia-
cion entre la ensefianza obli-
gatoria y la E. Media es tanto
o mas importante la cuestion
de los métodos que la cues-
tion de los contenidos. Es ca-
racteristico de la E. Media
llegar a conseguir en |os
alumnos el nivel de abstrac-
cién adecuada, el adiestra-
miento en sistemas inducti-
vos y deductivos, asi como
las generalizaciones impres-
cindibles para comprender la
estructura de la ciencia mo-
derna. Dada la necesaria co-
herencia de los dos niveles,
los ultimas cursos de la E.
General Basica deben preten-
der ir acomodando la inteli-
gencia del alumno a estas
exigencias posteriores, de
manera que haya continuidad
y no ruptura. Independiente-
mente, los especiales matices
de cada nivel exigirdn un tra-
tamiento metodoldgico ca-
racteristico.

c) REQUISITOS PARA EL
PASO DE UNO A OTRO NI-
VEL.

Pensamos que la E. Media
es un grado abierto a todos
los poseedores del titulo de
Graduado Escolar, ya que la

E. Media es un nivel que de
modo natural sigue a la en-
seflanza obligatoria. El que
se logren las metas del Ba-
chillerato descansara, en
parte, en la garantia con que
se expida el mencionado
titulo de Graduado Escolar.
Como la ensefanza obligato-
ria no puede establecer mas
limitaciones y controles en su
normal desarrollo que los
qgue se fundamentan en las
propias limitaciones del
alumno, sera necesario que
la garantia que merezca el
titulo de Graduado Escolar
se base en la capacidad del
docente, la evaluacion satis-
factoria del centro y en las
orientaciones que por el De-
partamento se les faciliten
para la realizacion de la
prueba final establecida.

Importancia excepcional
tiene la Orientacion escolar de
doce a dieciséis anos. Por
consiguiente, junto con el
titulo de Graduado Escolar, a
la Ensefianza Media llegara
una ficha-resumen de orienta-
cidn, con juicio personal re-
sumido del profesorado de E.
G. Bdsica, respecto a cada
alumno. :

Debe mantenerse inflexibi-
lidad en cuanto a la edad
minima de catorce afios
cumplidos en el afio natural
para iniciar la Ensefianza me-
dia.

d) ATENCION ESPECIAL A
LOS ALUMNOS QUE ACCE-
DAN CON PREPARACION
INSUFICIENTE.

Teniendo en cuenta que el,
grupo considera el Bachille-
rato como una ensefanza
abierta a los poseedores del

titulo de Graduado Escolar,
estima que la atencidn espe-
cial debe ejercerse de tal ma-
nera que este titulo no se
conceda con preparacién in-
suficiente, debiendo arbi-
trarse en la E. General Basica
los medios adecuados de
que hemos hablado en el
apartado c). No obstante el
Bachillerato es una en-
sefanza voluntaria en la que
cada curso es posible esta-
blecer un control que impida
el paso al siguiente; dispone,
pues de medios adecuados
para retener a los alumnos
alli donde no demuestren co-
nocimiento o capacidad sufi-
ciente.

Ponencia d):

Relaciones entre el Bachi-
llerato y la formacién Profe-
sional con vistas a facilitar
la readaptacién de los alum-
nos.

Miembros de la Ponencia

—~ D. Francisco Sevilla
Benito '

— D. Demetrio Diaz Sé&n-
chez -

— D. Miguel Alcala Co-
lombri .

— D. José& Gregorio
Martin Moreno.

Conclusiones y Recomenda-
ciones

Desde la perspectiva es-
panola, cuyo sistema educa-
tivo cuenta con la reciente
regulacién de un conjunto de
Ensenanzas de Formacidn
Profesional simultaneas con
los demas niveles educativos
a partir de la Educacién Ge-
neral Basica, que constituye

'su ensefianza obligatoria, los

miembros de esta ponencia
formulan las siguientes reco-

- 31



mendaciones de caracter ge-
neral:

Primera: El! desarrollo ac-
tual de la sociedad exige un
nivel de formacién general
cada vez mayor a la totalidad
de los individuos. Por otra
parte, el ejercicio profesional
precisa igualmente, cada vez
mas, de una formacion cienti-
fica de base; en consecuen-
cia, existe una clara necesi-
dad de acercar estos dos as-
pectos. La formacién general
(Bachillerato clasico) y la For-
macién Profesional tienden a
un paralelismo, no sélo cro-
nolégico, sino también en
cuanto a contenidos, al me-
nos hasta donde sea factible
dada la peculiaridad de las
ensefanzas profesionales.

Segunda: Al menos en el
momento actual de desarro-
llo socioecondmico de nues-
tro pais, y ello parece aplica-
ble a otros paises en condi-
ciones similares, se
considera accién prioritaria
conseguir que un elevado
numero de alumnos se diri-
jan desde la Ensefianza Obli-
gatoria (E. G. B. ) a la Forma-
cién Profesional, e incluso
posteriormente, antes o des-
pués de terminar sus estu-
dios de Bachillerato. Por
todo ello, se considera ur-
gente la creacién y dotacion
del mayor numero posible de
Centros de esta clase.

Tercera: Como uno de
los medios para garantizar la
coherencia ya recomendada,
y como forma de contribuir a
paliar el posible déficit de
puestos escolares de Forma-
cién Profesional, se consi-
dera conveniente la coexis-
tencia de enseiianzas de Ba-
chillerato cldsico con los de
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Formacion Profesional de
Primero y Segundo nivel en
los Centros de Bachillerato.
Las Secciones de Formacién
Profesional en Centros de
Bachillerato y los Centros Po-
litécnicos permitirdn un mas
racional aprovechamiento de
las instalaciones y recursos
humanos, constribuyendo a
deshacer la oposicion psi-
coldgica del alumnado y fa-
milias en los casos de aban-
dono del Bachillerato por
paso a la Formacién Profe-
sional.

Cuarta: Tanto al realizar
las programaciones del Ba-
chillerato, como en el caso
de las correspondientes a la
Formacién Profesional si-
multanea a dichos niveles, se
debera procurar conseguir la
mayor coherencia en cuanto
a contenidos y niveles mini-
mos, con el fin de que las
readaptaciones en uno y otro
sentido sean lo mads fluidas
posibles.

Concretamente la progra-
macidén del Bachillerato de-
bera garantizar el cultivo de
ensefanzas y actividades téc-
nico-profesionales, como me-
dio de motivacién y de detec-
cién de posibles capacidades
para la Formacion Profesio-
nal. lgualmente deben tener
especial relieve las técnicas
de expresidn grafica y los as-
pectos experimentales de las
Ciencias. A poder ser, estas
ensefianzas y actividades de-
beran aparecer en el curricu-
lum en el primer curso del
Bachillerato, como factor de
posible orientacién hacia la
Formacién Profesional de los
alumnos que no continuen
estos estudios.

Por similares razones, la

programacion de la Forma-
cién Profesional del nivel si-
multaneo al Bachillerato, de-
bera conseguir en las mate-
rias de formacion general
comun la mayor coherencia
posible con los contenidos
de por lo menos el primer
curso de Bachillerato.

Quinta: Se considera im-
prescindible el estableci-
miento de un sistema agil de
adaptacion y convalidaciones
que garantice, con el maximo
automatismo posible, la in-
corporacion de los alumnos
que de los estudios de Bachi-
llerato pasen a la Formacion
Profesional del nivel simulta-
neo. Las materias de igual o
similar contenido evaluadas
positivamente en Bachille-
rato, deberan ser convalida-
dad automaticamente; en el
caso de materias cursadas
pero no superadas, se podra
recurrir a una prueba que
permita, caso de ser supe-
rada, dar validez a la escola-
ridad. Reciprocamente, los ti-
tulados de Formacién Profe-
sional de Primer grado
deberdan poder incorporarse
al Bachillerato, dado que esta
ensefanza no dedica mas
que parte del tiempo docente
al desarrollo de materias de
Formacién General, no pa-
rece que las convalidaciones
puedan alcanzar mas alla de
la totalidad o parte del pri-
mer curso del Bachillerato.

Mientras exista la actual
necesidad de especialistas
procedentes de la Formacién
Profesional de Segundo
grado, parece recomendable
agilizar el acceso a ella per-
mitiendo su incorporacién a
los alumnos de Bachillerato,
aun cuando no hayan culmi-
nado estos estudios.



Como quiera que en otros simposios anterio-
res se ha tratado ampliamente de los proble-
mas de la ensefanza primaria y de las en-
sefianzas medias del segundo ciclo (alumnos
entre 16 y 19 arfios de edad), el interés del
Consejo de Europa se dirige ahora hacia la
fase intermedia y se plantea el problema de "la
articulacion entre la ensefianza obligatoria y la
ensefanza secundaria’.

Este informe se divide en cuatro partes:

1. Andlisis de las situaciones.

2. Proceso de orientacion.

3. El problema de la continuidad en los ci-
clos de ensefianza.

4. Reflexion sobre la discontinuidad entre el
primer ciclo y el segundo.

1. Analisis de las situaciones.
Al analizar las situaciones se constata que:

a) La duracion del periodo de ensefianza
obligatoria es variable segun los palses y ter-
mina en edades diferentes que oscilan entre
los 12 y los 18 afios.

b) En la mayoria de los paises existen, in-
cluso en el primer ciclo, vias diferenciadas.

El andlisis ha conducido al grupo de trabajo
a colocarse en una perspectiva evolutiva que
responde mds bien al papel del primer ciclo y
a su mision fundamental de orientacion. Pa-
rece, en efecto, quée en Europa, e incluso en el
mundo entero, el primer ciclo debe organizarse
a base de un tronco comun, o todo lo mds con
opciones muy semejantes, dejando para lo mds
tarde posible la toma de decisiones definitivas.
Debe organizarse de modo que proporcione a
todos los alumnos el mdximo de oportunidades.

2. Proceso de orientacion.

El sistema escolar tiene por objetivos, no so-
lamente instruir y educar; sino también dar oca-
sién a que cada alumno pueda desarrollar to-
das sus capacidades; por esto debe conceder
un lugar preponderante a la orientacion particu-
larmente en el primer ciclo, aunque también en
el segundo.

Cualquiera que sea el nivel a que se efectue
debe ser objeto de una preparacion prolon-
gada y cuidadosa, tanto por parte de las fami-
lias y alumnos como por parte del equipo edu-
cativo (profesores y otros miembros del centro
escolar). Es preciso desechar el principio de la
seleccidn por concursos eliminatorios; por el
contrario, la orientacion debe conducir a una
eleccion realizada con conocimiento de causa
por la familia y el alumno, basada en los infor-
mes formulados sobre este ultimo por el equipo
orientador.

Para poder hacerse cargo de las tareas que
implica la orientacion, los profesores, especial-
mente los del primer ciclo, deben recibir una
adecuada formacion; ademds es de desear
que puedan verse asistidos por especialistas
de la informacion y de la orientacion con una
formacion psicoldgica. Una verdadera orienta-
cidn supone informacion a las familias y alum-
nos sobre las ulteriores ramas de estudios y so-
bre las salidas profesionales, sus perspectivas
de promocion y posibilidades de empleo. A
este respecto es recomendable que el centro
escolar organice la recogida, la puesta al dia y
la difusion de todas las informaciones necesa-
rias y que promueva tomas de contacto entre
alumnos, padres y medios profesionales.

Por otra parte, es indispensable que los pro-
fesores consigan conocer bien a cada alumno
mediante la observacion continuada de sus ac-
titudes y de sus resultados escolares y también
mediante el andlisis de su personalidad, de sus
gustos y aptitudes; a este conocimiento pueden
contribuir también algunos tests y las observa-
ciones de indole médica y social.

Corresponde al equipo educativo formular un
informe de orientacion sobre cada alumno; este
informe debe fundarse en los resultados esco-
lares constatados mediante controles puntuales,
continuos o mixtos y también sobre la aprecia-
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cion global del comportamiento y de la perso-
nalidad del alumno. Debe mantenerse un did-
logo entre profesores, alumnos y familias para
ayudarles en la eleccion. Las modalidades
prdcticas de la orientacion deben tender a con-
ciliar los deseos familiares y los consejos de los
profesores.

Durante el curso del primer ciclo cada
alumno deberia alcanzar un conocimiento sufi-
ciente de su personalidad y de los diferentes t-
pos de actividad esencial tanto al segqundo ci-
clo como a la vida del trabajo para poder efec-
tuar una eleccion consciente fundada en la
evaluacion objetiva de la situacion. De esto se
sigue que el primer ciclo debe comprender una
amplia gama de disciplinas y actividades in-
cluida la iniciacion a la tecnologia, sin que nin-
guna de ellas tome una excesiva importancia
en orden a la decision de orientacion.

3. Problemas de continuidad.
a) Las estructuras.

Al reflexionar sobre la mejor manera de abor-
dar la continuidad entre el primero y el se-
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gundo ciclo, se considerd la hipdtesis de con-
cebir un ciclo secundario unico, con lo que se
proyectaria en €l la misma organizacion pre-
vista para el primero. El grupo de trabajo re-
chazo esta solucion unificadora, porque no la
considera conforme con la realidad escolar.
Mientras que el primer ciclo, en funcidn de su
mision educadora y orientadora, debe organi-
zarse en torno a un tronco comun que facilite la
eleccion ulterior y proporcione a cada uno las
mdximas oportunidades, el segundo ciclo, por
el contrario, al dirigirse a unos alumnos mds
maduros, mds autonomos y ya orientados con
arreglo a sus aptitudes y motivaciones, debe
ofrecer una ensefnanza diversificada. Esta apre-
ciacion es coherente con las recomendaciones
de la Conferencia de Ministros de Educacion
de Berna en la que se acordo que las condi-
ciones de la ensenanza dirigida a los alumnos
de 16 a 19 anos deben de ser lo suficiente-
mente variadas para que la educacion pueda
desarrollarse en un ambiente de madurez.

La cuestion es ésta: ;como facilitar el paso
de un ciclo igualitario hacia un ciclo diferen-
ciado?. La diversificacion del segundo ciclo
debe ser preparada ya en el primero, introdu-
ciendo en él ciertas ensefianzas optativas que
podrian afectar a diversas materias y activida:
des.

Sin embargo, las disciplinas que se conside-
ren fundamentales para propiciar la ulterior di-
versificacion deberdn tener cardcter obligatorio.
Por otra parte el hecho de que un alumno no
haya elegido una determinada materia optativa
durante el primer ciclo no deberd ser obstdculo
para que pueda seguirla en el segundo.

La diversificacion puede llegar, después de
dna primera fase de tronco comun, hasta la po-
sibilidad de ofrecer distintas opciones profe-
sionales. En determinados paises y para ciertos
alumnos aparece necesario que esta orienta-
cion desemboque en una verdadera rama pro-
fesional. En todo caso esta diversificacion de-
berd ir acompanada de ensefanzas comple-
mentarias y clases de recuperacién
organizadas durante el ciclo o a su término de
manera que permitan posibles reconversiones.
Disposiciones de este tipo permitirian mantener
un primer ciclo mds uniforme a la vez que se
respetarian las diferencias de aptitud de los
alumnos.



Para los deficientes debera organizarse una
enserianza especialmente adoptada que pueda
impartirse en secciones especializadas sin apa-
riencia de segregacion.

En ef caso de que el segundo ciclo tenga
una duracion al menos de tres anos es necesa-
rio dar el primer afio de este ciclo un caracter
de transicion de manera que la diversificacion
sea progresiva.

Durante el segundo ciclo la diversificacion se

traduce en la existencia de ramas diferentes: '

unas de cardcter general y técnico que condu-
cen a estudios universitarios, y otros de cardc-
ter mds profesional, a veces de menor duracion
que aquéllas. En todo caso se encuentra nece-
sario establecer unas estructuras que permitan
el paso de unas ramas a otras.

b) Programas y métodos.

En su preocupacion por facilitar la continui-
dad y articulacion entre los dos ciclos, el grupo
estima que en .el primero de ellos deben te-
nerse especialmente en cuenta las recomenda-
ciones hechas sobre este punto en la 8.7 reu-
nion de Ministros de Educacion en Berna. Son
los siguientes:

— Ofrecer una pluralidad de métodos pe-
dagogicos tendentes a facilitar la individualiza-
cion de la ensefanza y el trabajo indepen-
diente de los alumnos.

— apertura de las ensenanzas a fin de que
los alumnos puedan constatar la interpenetra-
cion entre los conocimientos escolares y la vida
cotidiana.

— que la formaciéon escolar tenga en
cuenta las informaciones recogidas por los
alumnos fuera del medio escolar.

_El grupo de trabajo estima que un gran nd-
mero de los fracasos registrados en el primer
ciclo de ensefianza general destinado a la gran
masa de poblacion infantil se deben al cardcter
demasiado ambicioso y exigente de ciertos
programas y a la utilizacion de métodos pe-
dagdgicos excesivamente dogmdticos. La apli-
cacion de las recomendaciones de la conferen-
cia de Berna en lo referente al empleo de mé-
todos pedagdgicos mds individidualizados

deberia contribuir a limitar e/ numero de fraca-
sos. Por otra parte, los programas podrian con-
cebirse en una perspectiva de mayor flexibili-
dad bajo la forma de programas-marcos indi-
cando los obfetivos minimos a conseguir. Este
bagaje minimo de conocimientos y destrezas
no deberia ir en perjuicio de los buenos alum-
nos, quienes podrian extender y profundizar
Sus conocimientos mediante trabajo indepen-
diente (que por otra parte no estaria limitado
sOlo a estos alumnos) en el marco de un pro-
grama mdximo.

c¢) Los docentes.

El grupo de trabajo se planteo la cuestion de
si seria mds conveniente un sdlo cuerpo de do-
centes para ambos ciclos o cuerpos de docen-
tes distintos para cada ciclo. Se estima que la
recomendacion n.° 8 de Ja Conferencia de
Berna responde a esta cuestion al prescribir a
los docentes “junto a su formacion cientifica
una formacion psicopedagdgica en refacion con
el grupo de edad considerado”.

La formacion cientifica necesaria deberia ad-
quirirse en centros universitarios para asegu-
rarse las mayores garantias de calidad.
Ademds el grupo insiste en la formacion conti-
nua del cuerpo docente tanto en el aspecto de
los conocimientos como en el de los métodos
pedagogicos. Deberd estudiarse el procedi-
miento para integrar esta formacion en el servi-
cio docente de manera que se facilite su gene-
ralizacion.

4. Reflexiones sobre la discontinuidad.

El grupo de trabajo estima que aquellos alum-
nos que como consecuencia del consejo de
orientacion al final de/ primer ciclo o por deci-
sion personal abandonen el sistema educativo
al comenzar el sequndo ciclo o en curso del
mismo deberdn recibir una formacidon comple-
mentaria a tiempo parcial y de cardcter obliga-
torio que facilite su incorporacion a la vida ac-
tiva y sus eventuales reinserciones.

Por otra parte las perspectivas abiertas por
la educacion permanente pueden modificar las
condiciones del consejo orientador de fin del
primer ciclo pafiando las consecuencias que
puede tener la decisién de abandonar o inte-
rrumpir los estudios.
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INTRODUCCION.

En el contexto de los obje-
tivos de este simposio se po-
drian tomar en consideracién
una gran cantidad de aspec-
tos de las relaciones entre la
ensefianza obligatoria y las
ensefanzas posteriores. Sin
embargo, el grupo de trabajo
ha creido que su labor sera
mas util si se concentra so-
bre algunos problemas préc-
ticos de los mas importantes
aspectos que si pretende for-
mular generalizaciones abar-
cando todo el campo. Asi,
pues, el grupo ha convenido
en estudiar los siguientes te-
mas:

1. Planificaciéon de la
educacion.

2. Evaluacion.

3. Orientacion.

4, Métodos de ense-
fanza.

5. Formaciéon del profeso-
rado.

6. Educacibn
nente.

perma-

Gran numero de sugeren-
cias y puntos de vista se
recogen en el informe; pero
los mas importantes y en los
que exista acuerdo unénime
se recogerdan en forma de
conclusiones.

1. Planeamiento de la edu-
cacién educativa.

a) Hacia un organismo
de planificacién educativa.

El grupo reconoce la nece-
sidad de que se dedique la
debida atencién en los pla-
nes educativos a la etapa de
transicién entre la ensefanza
obligatoria y las diferentes
formas de ensefanza media
(forms of secondary educa-
tion). Esta planificacion debe

estar a cargo de una autori-
dad que tenga jurisdiccion
tanto en el campo de la en-
senanza general como en el
de la profesional,y procuraréa
asegurar el equilibrio entre
ambas. La aplicacion de los
planes elaborados por esta
autoridad sera muy flexible,
debiendo adaptarse a las cir-
cunstancias locales. En este
proceso de aplicacién es
conveniente la colaboracién
de los servicios educativos,
tanto a nivel administrativo
como a nivel docente, con la
comunidad y la industria lo-
cal. Por lo que se refiere a la
formacién profesional se su-
giere la formacién de oficinas
de planificacién a nivel regio-
nal, provincial y local. Cada
una de estas oficinas planifi-
caria Ja orientacion, la prepa-
racion profesional de los
alumnos y algunos cursos es-
pecificos de acuerdo con el
mercado local del trabajo.

En cuanto a la ensefanza
general, la adaptaciéon de los




planes nacionales a las cir-
cunstancias locales tiene me-
nos importancia. En todo
caso, los organismos locales
o provinciales encargados de
la planificacion deberian in-

cluir representantes de los.

alumnos y de las asociacio-
nes de padres como ‘‘consu-
midores’' de educacién y for-
macioén profesional.

b) Coordinacién entre
las instituciones educativas.

El paso de la fase de edu-
cacién obligatoria a otras for-
mas supone para muchos
alumnos un gran trastorno al
tener que cambiar de centro
y de profesores y enfrentarse
con nuevos programas y dis-
tinto ambiente educativo.
Muy a menudo los profesores
de cada sector de la educa-
cidon carecen de un conoci-
miento detallado del am-
biente educativo en otros
sectores distintos del suyo.
Como consecuencia ignoran
las condiciones que se exi-
gen a los alumnos al pasar
de un sector a otro.

Por tanto, deben tomarse
las disposiciones necesarias
para que puedan conocerse
los profesores del primero y
del segundo ciclo, organi-
zando reuniones locales.con
este propdsito. A continua-
cién se enumeran aigunas
actividades de naturaleza
prdctica que han sido sugeri-
das con la finalidad de hacer
mds fdcil para los alumnos la
transicion del nivel obligato-
rio al secundario.

Para padres y alumnos.

— Una reunién publica
en el mes de enero de cada
afio, organizada por los cen-
" tros de nivel secundario (me-
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dio) dirigida a los candidatos
a este nivel y a sus padres.

— Reuniones vespertinas
de profesores de centros do-
centes de una localidad (am-
bos niveles).

— Material escrito publi-
cado por los responsables de
la educacién y del trabajo

-para su distribucién en los

centros de ensenanza obliga-
toria.

— Contacto con los
orientadores y profesionales.

Para alumnos.

1. Material escrito.

2. Visitas de estudio a los
centros de segundo ciclo.

3. Visitas de estudio a las
industrias, etc.

4. Estancia de una se-
mana en centros de segundo
ciclo participando en las cla-
ses como ‘‘uno mas’'.

5. Una permanencia corta
realizando alguna tarea en la
industria.

Para profesores.

1. Reuniones de profeso-
res de las mismas materias
para discutir sobre el enlace
entre final de curso del pri-
mer ciclo y el comienzo del

- segundo.

2. Reuniones interdiscipli-
nares (biologia, geografia,
ciencias sociales, historia).

3. Reuniones para discu-
tir los criterios a seguir por
los profesores del ciclo obli-
gatorio para aconsejar a sus
discipulos si han de pasar o
no al segundo ciclo. .

4. Reuniones de los
orientadores de ambos ci-

“clos.

5. Reuniones conjuntas

para planificar.el trabajo de
las semanas de introduccién
al segundo ciclo.

6. Intercambio de profe-
sores durante una semana.

7. Evaluacién por los pro-
fesores de un.ciclo del tra-
bajo realizado por estudian-
tes de un ciclo distinto.

8. Reuniones de los
Consejos asesores de centros
de uno y otro ciclo.

La continuidad entre nive-
les podria verse favorecida
por la proximidad de los cen-
tros, incluso en el mismo re-
cinto. Si se ha de evitar la
discontinuidad convendra
que se establezca una co-
rriente de informacion entre
los alumnos de los dos nive-
les.

En el grupo de trabajo
hubo una cierta divergencia
de puntos de vista al tratar
de la naturaleza y uso de la
informacién, asi como sobre
el alcance de los derechos
de alumnos y padres a facili-
tar o no informacion.’

Un sistema de inspiracién
técnica .que abarcase ambos
niveles podria jugar un im-
portante papel, pues, al cono-
cer las mejores técnicas em-
pleadas por cada centro, po-
dria difundirlas entre los
demas.

c¢) Coordinacién entre
centros docentes y centros
de trabajo.

Las comisiones locales de
planificacién tendrian que
prever una estrecha coopera-
cién entre los centros docen-
tes por una parte y las indus-
trias, los sindicatos y los cen-
tros de trabajo por otra,
estableciendo una corriente



continua de informacién en-
tre ellos.

Una forma de reducir la
discontinuidad entre centros
de ensehanza y centros de
trabajo consistiria en organi-
zar cursos de preempleo al
final de la ensefanza obliga-
toria para aquellos alumnos
que pasan al mundo del tra-
. bajo. Estos cursos tendrian
que programarse a nivel local
para adaptarios en su dura-
cién y contenido a las cir-
cunstancias concretas de
cada lugar. La experiencia ha
demostrado que cuando
existe una estrecha colabora-
cion entre los centros docen-
tes y las industrias aumenta
la motivacién de los alumnos.

d) Coordinacién entre
centros docentes y comuni-
dad.

La educacién es una parte

vital de la comunidad y es
esencial establecer fuertes la-
zos entre una y otra. Esto
puede ilevarse a cabo a
través de las asociaciones de
padres y profesores, juntas
de gobierno y comisiones
asesoras regionales, provin-
ciales y locales. Se expresd
un punto de vista segun el
cual los alumnos también tie-
nen parte importante en esta
tarea. También se expresé la
sugerencia de que en las co-
misiones haya una amplia re-
presentacién de todas las
clases sociales para evitar
que las deliberaciones sean
dominadas por los padres
pertenecientes a la clase me-
dia quienes generalmente
estdn mejor organizados.

2. Evaluacién.

El principal objetivo de Ie‘n
evaluacién continua es de

“resultar

caracter orientador. La eva-
luacion continua forma parte
de todo e! proceso educativo
y conviene tanto a los alum-
nos como a los profesores;
pero tiene su aplicacion mas
adecuada antes de llegar al
punto de transicidn entre la
ensefianzas obligatoria y las
ensefianzas posteriores. ‘Es
necesario que los escolares
conozcan el nivel que han al-
canzado para poder tomar
una decision fundada al tér-
mino de la escolaridad obli-
gatoria. Por otra parte, una
confirmacion oficiat del nivel
alcanzado puede ejercer so-
bre el alumno una influencia
motivadora. El grupo consi-
derd la idea de si la realiza-
ciébn periddica de algunos
examenes escritos no podria
utit para algunos
alumnos. Se subrayé el as-
pecto positivo de la evalua-
cién en orden a la revision y
mejora de los métodos pe-
dagodgicos y de trabajo.

El grupo opina que el sis-
tema de evaluacién continua
es el mds adecuado para evi-
tar repeticiones y abandonos;
pero en algunos lugares
debe introducirse gradual-
mente, pues requiere un
cierto grado de entrena-
miento en los profesores que
lo han de aplicar y que en al-
gunos casos pueden verse
sometidos a ciertas presiones
por parte de padres que no
han comprendido bien este
sistema. También los centros
de trabajo necesitan ser in-
formados para que acepten
la evaluacidn realizada por
los centros docentes. En
principio, se estima que debe
implicarse a los escolares en
su propia evaluacién (autoe-
valuacioén).

El grupo estd de acuerdo

en que los profesores no de-
ben aplicar por si mismos
tests standarizados. Cuando
sea necesaria una informa-
cién que requiera la aplica-
cion de este tipo de pruebas,
debe consuitarse a un espe-
cialista; pero los profesores
no deben practicar el “intru-
sismo’’.

Puede ocurrir que ciertos
juicios sobre la capacidad de
progreso futuro de un
aiumno hechos sobre la base
de su evaluacién continua
durante la escolaridad obliga-
toria se reveien en otros nive-
les como inexactos. Por esto
es muy importante un pe-
riodo de orientacién al co-
mienzo del segundo cicio an-

" tes de que el alumno se de-

cida por una especializacion.

3. Orientacién.

La nocién de orientaciéon
constituye un elemento esen-
cial en un debate sobre los
problemas de continuidad
entre la enseifianza obligato-
ria y las subsiguientes. El tér-
mino hace referencia a los
aspectos académicos, profe-
sionales y personales. Como
la evaluacién, es un proceso
que debe desarrollarse a lo
largo de toda la escolaridad;
pero adquiere su maxima im-
portancia durante los dos ul-
timos afios de la enseflanza
obligatoria y al comienzo de
la posobligatoria.

La responsabilidad de la
orientacién corresponde al
centro docente, aunque otros
organismos puedan y deban
suministrar informacién y dar
facilidades para el mas eficaz
funcionamiento de este servi-
cio. Muchos miembros del
grupo de trabajo piensan que
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la orientacion debe estar a
cargo de profesores experi-
mentados que recibirdn una
preparacion adicional en esta
especialidad. Algunos miem-
bros, sin embargo, conside-
ran que el puesto de orienta-
dor corresponde a un espe-
cialista que no tiene por qué
ser necesariamente profesor.
Todos se muestran confor-
mes en que los servicios de
un especialista serian de
gran valor para completar la
labor de los profesores en-
cargados de la orientacion.

Deben tomarse las medi-
das necesarias para garanti-
zar a todos los alumnos una
informacién completa sobre
las posibilidades de trabajo y
las oportunidades de prose-
guir sus estudios. El ideal
seria poder seguir al alumno
en su proceso de desarrolio
individual y vocacional para
ayudarle a tomar la decision
optima a lo largo de un pe-
riodo de tiempo y no basa-
dos en la puntuacién de un
examen. Unos programas
adecuados podrian ayudar a
ello, de forma que todo el
equipo de profesores tomase
parte en su desarrollo y no
solamente los “orientadores".
Es esencial asegurar las con-
sultas y cambios de impresio-
nes entre los miembros del
equipo.

Son muy variadas las fuen-
tes de las que un alumno
puede obtener informacién
util para su orientacién: folle-
tos descriptivos de las posibi-
lidades profesionales y
académicas, planes de estu-
dio de diversos centros, de la
familia, de la comunidad y de
los compaferos y, por su-
puesto, a través de los ‘‘mass
media''. Los programas de te-

levision sobre diversas profe-
siones (tipo "Cémo es, como
se hace'’) pueden jugar un
importante papel, si bien se-
rian mas efectivos si, des-
pués de haberlos visto, fuese
posible entablar un coloquio
con profesionales cualifica-
dos. En cuanto a los films
realizados por algunas gran-
des empresas industriales
con objeto de atraer hacia
ellas a los jovenes estudian-
tes, pueden resultar engafno-
sos y deben ser manejados
con precaucion.

4. Métodos de ensefianza.

En ciertos paises existen
profundas diferencias en el
campo de las técnicas de en-
senanza entre el periodo de
escolaridad obligatoria y las
ensefanzas posteriores:

a) En el primer ciclo ge-
neralmente se imparte una
ensefianza centrada en el
alumno, mientras que en el
segundo la ensefianza se
centra mas bien en la mate-
ria.

b) en el primer ciclo no
estan claramente definidos
los limites entre las diferen-
tes materias de ensefianza.

c) en el segundo ciclo los
métodos son mas didacticos

" (que pedagdgicos).

Existen también diferencias
en los sistemas de formacion
del profesorado, en los méto-
dos para seleccionarle y en
los niveles salariales, asi
como en las formas de orien-
tacién del alumno. El alumno
viene a ser la victima de tal
separacién por lo que es de
desear que desaparezcan es-
tas barreras. Como se apunté

anteriormente pueden em-
plearse varios métodos para
favorecer la uniéon. Sin em-
bargo, como las reuniones
suelen celebrarse durante el
tiempo libre de los profeso-
res, seria necesario prever
una dotacién econémica
compensatoria.

A continuacién se examind
la tabla de innovaciones pro-
puesta por el sefior Marin
Ibafiez tratandose los Si-
guientes puntos principales:

a) Aunque se considera la
educacién personalizada muy
importante para el individuo,
se hace hincapié en la nece-
sidad de ensenar a los alum-
nos a participar en las tareas
de grupo. Tanto alumnos
como profesores obtienen
provechosas ensefianzas al
trabajar con otros y comuni-
carse con ellos.

b) EI! material especial-
~ 41



mente disenado para el tra-
bajo individual requiere un
dominio suficiente por parte
del alumno de ciertas destre-
zas bdsicas.

c) El empleo efectivo de
material de ensefanza pro-
gramada y métodos ‘‘multi--
media"” puede ejercer un va-
lioso efecto motivador sobre
los estudiantes; requiere un
altd nivel de motivacién en
los profesores y la posibili-
dad de disponer de tiempo
suficiente para ejercer su
funcién de “animadores’.

d)} Algunos materiales
grabados de tipo audiovisual
y ciertas emisiones de televi-
sion tienen el peligro de que
el alumno adopte una actitud
demasiado pasiva, por lo cual
es esencial que se haga una
evaluacion critica de la infor-
_macién recibida a través de
los referidos medios.

@) El principio de comuni-
cacién entre profesores y
alumnos debe aplicarse en
ambos sentidos.

f) Una educacién equili-
brada ‘debe conceder la ne-
cesaria atencién a la forma-
cion moral y civica que no
debe impartirse segregada
del resto del programa, sino
integrada con las demds ma-
terias.

g) No puede descuidarse
el papel de los juegos educa-
tivos en el fomento de los es-
tudios interdisciplinas.

h) Aun cuando en mu-
chos casos el material de
paso (audiovisual) y progra-
mado habra de prepararse
con cardcter nacional, dados
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los recursos humanos y de
material que requiere, hay
que tener en cuenta la inicia-
tiva y necesidades locales.

) La experimentaciéon ha
probado las ventajas de la
ensefanza en equipo espe-
cialmente cuando se trata de
un trabajo interdisciplinar; es
preciso, sin embargo, vencer
las dificultades de horario.

j) En todo intento de in-
novacién en la ensefianza es
necesario que el profesor
adopte una actitud auténtica-
mente profesional, lo cual im-
plica una disposicién favora-
ble para hacerse cargo de
nuevas tareas y actividades.

5. Formaciéon del profeso-
rado.

El grupo de trabajo puso
de relieve la enorme impor-
tancia de la calidad para la
eficacia de la ensefianza. Al-
gunos miembros opinan que
debe ponerse el maximo cui-
dado en la seleccién de los
candidatos al profesorado vy
que se debe excluir a‘los que
en el ejercicio de la docencia
se revelen indignos de su
profesién. Todos los miem-
bros del grupo estan de
acuerdo en que se debe con-
ceder mas importancia a la
funcion pedagdgica y social
del profesor qua a la funcién
estrictamente docente. Su
papel como consejero de la
juventud se considera pri-
mordial.

Se estima que la formacién
de los profesores del primero
y del segundo ciclo debe te-
ner algunos elementos comu-
nes. lgualmente se expresa la
necesidad de unir a la teoria

de la educacién una practica
de la docencia que permita
adquirir experiencias en di-
versos tipos de centros, in-
cluso de diferente nivel, en
los que probablemente se va
a ejercer. En este sentido,
convendria tomar las disposi-
ciones conducentes a estimu-
lar a los profesores de la en-
sefianza obligatoria para que
mejoren su titulacién de
forma que les permita ocupar
puestos en la ensefanza me-
dia y contribuir asi a una més
estrecha conexion entre una
y otra.

A causa de la expansién
acelerada del campo de la
educacién tanto en lo que se
refiere a los contenidos de la
ensefianza como a los meto-
dos did4cticos, se considera
de vital importancia el poder
ofrecer a todos los docentes
una gama completa de opor-
tunidades para su perfeccio-
namiento ‘“‘en servicio’. Algu-
nos miembros del grupo esti-
man que debe declararse
obligatorio para los profeso-
res el participar en cursos de
perfeccionamiento.

6. Educacién permanente.

El grupo estima que la edu-
cacion permanente debe sa-
tisfacer la necesidad de ac-
tualizacibn o reaprendizaje
que ocasiona el rapido y
continuo cambio de los co-
nocimientos, métodos de tra-
bajo, etc. También debe pro-
porcionar\ a personas de to-
das las edades la
oportunidad de remediar las
posibles deficiencias de su
educacion basica. Ademas de
ésto, puede permitir descar-
gar los programas de la en-
sefianza obligatoria.



Sin embargo, se subraya
que la existencia de la edu-
cacion permanente no debe
utilizarse para forzar a los jo-
venes a abandonar la escola-
ridad antes del segundo ci-
clo. El sistema educativo
debe procurar que todos los
jovenes que lo deseen pue-
dan proseguir sus estudios
en centros de enseiianza ge-
neral, profesional o técnica.

El grupo estima que se de-
ben perfeccionar los actuales
sistemas de educacién per-
manente para que puedan
atender una amplia gama de
edades y ofrecer mayor varie-
dad de oportunidades de for-
macioén.

Para facilitar el acceso y la
transferencia a la educacién
permanente se considera de-
seable que se elaboren unas
normas basicas sobre el
minimo de adquisicién en
la ensefanza obligatoria.
lgualmente importante se
considera el desarrollo de

hdbitos de estudio que pue-
dan subsistir hasta la edad
adulta y la adquisicién de la
suficiente autoconfianza y
optimismo para facilitar la
reanudacion de los estudios.

Los centros del segundo
ciclo pueden jugar un impor-
tante papel en orden a la
educacién permanente. Aun-
que pueden atender princi-
palmente al grupo de 16-19
anos, también pueden reco-
ger adultos que han sentido
tardiamente la inclinacién al
estudio; los que, habiendo
abandonado prematuramente
el sistema educativo, desean
reincorporarse, y los que
estan deseosos de actualizar
sus conocimientos. Otros ti-
pos de centros pueden ofre-
cer también interesantes
oportunidades de educacion
para adultos; la eleccién de
unos u otros dependera del
tipo de curso que.se desee
seguir. En general, la expe-
riencia ha demostrado que
muchos adultos acuden a los
cursos con un alto nivel de
motivacién y que, si en la
fase introductoria reciben un
tratamiento adecuado, suelen .
alcanzar muy buenos resulta-
dos.
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2. Se considera necesario
establecer planes nacionales

- ylo regionales de educacién

en los que se asegure la
coordinacion entre el campo
académico y el profesional.

3. La orientacién es un pro-
ceso que se debe desarrollar
a lo largo de toda la escolari-
dad; pero adquiere capital
importancia durante los dos
ultimos anos de la escolari-
dad obligatoria y la etapa ini-
cial de las ensefianzas pos-
obligatorias. La orientacion
es responsabilidad del centro
docente y exige la colabora-
cién de profesores, alumnos
y padres.

4. La evaluacién, efectuada
conjuntamente por profesor y
alumno, de las aptitudes,
destrezas, valores y deficien-

A causa de los cambios del
estilo de vida y de la socie-
dad seria interesante realizar
una investigacién sobre la in-
terrelacion entre los papeles
desempeiados por el indivi-
duo en el trabajo, en la fami-
lia, en la comunidad y en su
tiempo libre. El grupo estima
que el Consejo de Europa
podria patrocinar esta investi-
gacion.

CONCLUSIONES.

1. La educacién debe ser
un proceso continuo en la
vida de una persona. El
alumno, los padres, los em-
presarios, las autoridades y
los docentes de todos los ni-
veles deben unir sus esfuer-
zos para eliminar las inte-
rrupciones o discontinuida-
des de ese proceso.

cias de éste constituye una
importante ayuda para la efi-
cacia de la orientacién. Debe
considerarse parte integrante
del proceso educativo.

5. Los planes de estudios
deben ser equilibrados, inclu-
yendo ciencias, humanidades
y tecnologia, de manera que
faciliten el desarrollo de los
alumnos no sdélo en el orden
individual sino como miem-
bros responsables de un

grupo.

6. Los profesores deben
sentir la inquietud de reno-
varse y capacitarse para el
empleo de técnicas innova-
doras, como juegos educati-
vos, ensefianza programada,
dinamica de grupo y en-
sefianza en equipo (team tea-
ching).
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I. La edad de ios alumnos.

Desde el comienzo de los debates aparecio
evidente que los problemas de continuidad y
coordinacion entre la ensefianza obligatoria y la
ensenanza media son numerosos y complejos.

Seria un error considerar los problemas de
continuidad y coordinacion exclusivamente en
la perspectiva de los sistermas escolares en los
que la educacion obligatoria alcanza hasta los
15 ¢ 16 anos,; quedan todavia una serie de pai-
ses en los que la ensefianza obligatoria termina
a los 14 afios. En el marco de nuestros trabajos
hemos considerado que la articulacion entre el
1.° y el 2.° ciclos de la ensefianza media se situa
hacia los 15/16 anos. A medida que progre-
saba el debate, se vio que existe cierta simili-
tud en los problemas a resolver y que el nivel
de maduracion de los individuos debe tenerse
necesariamente en cuenta a la hora de aplicar
algunas de las posibles soluciones que se pro-
ponen.

Il. Categorias de poblaciones escolares
en el primero y segundo ciclos.

1. Cuando la ensefianza media esté organi-
zada en dos ciclos de los que el superior con-
duce directamente a la ensefianza superior, en
el sentido utilizado en k& UNESCQ (ensefanza
universitaria incluida), congideraremos que:

A) Los alumnos del primer ciclo pertenecen
a una categoria que llamaremos 1 A);

B) Los alumnos del segundo ciclo, que en
principio comprende unicamente la ensefianza
a tiempo total, pertenecen a una categoria que
llamaremos 1 B). Hay que subrayar que los es-
tudios de segundo ciclo comprenden tanto las
ensefianzas técnicas (formacion profesional)
como las ensenanzas de cardcter general.

a) Los alumnos de la misma edad que los
de la categoria 1A; pero que reciben una en-
sefianza que no presenta las caracteristicas de
1A) se considera que pertenecen a una cate-
goria a).

b) Los jovenes que siguen ensefanzas que
no presentan las caracteristicas de 1 B); pero
estdn en la edad de 15/16 afos, se considera
que pertenecen a una categoria b).

Nota: Podria discutirse si la categorla b)
pertenece o no al segqundo ciclo; pero a efec-
tos del debate se establecio la distincion entre
b) y 1 B), potque, por definicion, b) no con-
duce directamente a la ensefianza superior
como lo hace 1 B).

Hl. Orientacién.

Durante el desarrollo de las discusiones se
ha subrayado la importancia de una orientacion
apropiada tanto en el sentido de orientacion es-
colar como de orientacion profesional. La idea
que el publico en general tenga de-las en-
sefanzas que pueden seguirse en los centros
docentes de segundo ciclo presenta igual-
mente una gran importancia, puesto que, antes
de optar, los interesados desean hacer ciertas
comparaciones. Con frecuencia los padres con-
sideran toda esta situacion a la luz de su pro-
pia experiencia con lo que la informacion que
dan a sus hijos suele resultar ampliamente des-
fasada.

Seria necesario que las autoridades escola-
res regionales y nacionales concediesen priori-
dad a la difusion de informacion actualizada
tanto a los padres como a los jefes de empresa
y a los propios alumnos. Aunque esta difusion
de informacién debe funcionar en relacion es-
trecha con los servicios'de orientacion, también
debe ser considerada como una actividad de
relaciones publicas que implica la colaboracion
de todos los medios de comunicacion incluidos
la Television y la Radio.

Se planted la cuestion de quién debe hacer
la orientacion y como debe hacerse. Los do-
centes deberlan desempefiar a este respecto
un papel preponderante, para lo que es im-
prescindible que reciban una adecuada prepa-
racion que debe ser actualizada con regulari-
dad. Deben encontrarse asistidos por personal
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cualificado y bien familiarizado con el mundo
del trabajo. Pero no basta con que este perso-
nal no docente haga algunas apariciones reldm-
pagos en ciertas ocasiones, por el contrario,
deberdn trabajar en estrecha colaboracicn con
los profesores.

También deberia estructurarse un proyecto
de visitas de los escolares a diversos centros
de trabajo, sobre las que tendrian que emitir un
Jjuicio apreciativo. Tanto la orientacion escolar
como la profesional deberdan completarse con
una informacicén todo lo precisa que sea posi-
ble, dirigida a los padres y a los alumnos, so-
bre las posibilidades reales del mercado de
trabajo a fin de evitar ulteriores frustraciones.

Durante el primer ciclo, la orientacion puede
incluir desde programas de estudio en plan de
ensayo hasta la realizacidn de ejercicios précti-
cos sencillos en cursos profesionales de otros
centros de este nivel. Esto ultimo puede ha-
cerse a razén de un dia semanal durante el
afio o los dos afios finales de la escolaridad
obligatoria. No es necesario subrayar la impor-
tancia que en este caso tiene una estrecha co-
laboracion entre el personal docente de ambos
centros.

¢Cudndo debe realizarse la orientacion? Es
evidente que no debe dejarse para las ultimas
semanas. La solucidn ideal seria que se le pu-
diese considerar como una actividad integrada
en la vida escolar durante los dos o tres ultimos
anos del primer ciclo.

A lo largo del segundo ciclo es también ne-
cesaria una orientacion prolongada tanto para
los estudiantes que siguen un régimen de estu-
dios a tiempo parcial como para los de régi-
men a tiempo completo. Este tipo de orienta-
cidn continuada se requiere para ayudar a los
alumnos que encuentran dificultades para se-
guir la ensefanza 0 que desean cambiar su
programa de trabajo, asf como para aquellos
que han de seguir programas suplementarios
para pasar de un nivel a otro.

IV. Situacion en las distintas categorias.

Al discutir los principios generales de las di-
ferencias entre el 1.° y el 2.° ciclos, se admitio:

A. El primer ciclo es de cardcter formativo y
de orientacidn; los programas deberian ser muy

flexibles y, a partir de un tronco comdn, ofrecer
varios temas optativos. El grupo considera que
es esencial en este ciclo un horario flexible in«
cluyendo en é/ una adecuada orientacién esco-
lar individual y descargdndole de estudios de
tipo formalista. Todos se mostraron de acuerdo
en que seria dtil incluir en este ciclo un curso
de tecnologia cuidadosamente preparado y en-
samblado en el conjunto del programa. Este
curso podria servir de enlace entre la vida es-
colar y el mundo de los adultos.

B. El segundo ciclo es un periodo de ‘‘de-
terminacién”. Para muchos alumnos es una
etapa definitiva y a veces el ultimo periodo de
estudios formales. Aunque deberia ofrecer
cierta libertad de eleccidn, es inevitable que re-
sulta restringida por el hecho de que este se-
gundo ciclo debe conducir hacia estudios es-
pecilicos o a empleo determinados.

No obstante esta restriccion y la especializa-
cidn del segundo ciclo hacia la ensefianza
Superior, se considera conveniente que.

1. Los centros de ensefianza superior (uni-
versidades y facultades) precisen sus exigen-
cias de forma que sea posible dar a los jove-
nes una -orientacion conveniente cuando co-
mienzan sus estudios de segundo ciclo, y

2. Las exigencias de las facultades no
deberfan ser tan restrictivas que fuercen al
alumno a realizar una eleccion irreversible
desde los primeros afios del primer ciclo se-
cundario.

También se planted la cuestion de si serfa
posible para un alumno cambiar la linea de los
estudios durante el segundo ciclo. Pueden ad-
mitirse estos cambios al comienzo del ciclo;
pero’ en todo caso es preciso aguardar un
tiempo suficiente para cerciorarse de si un
alumno puede llegar a adquirir la titulacion que
se propuso obtener.

Evaluacidn.

A) El acuerdo fue undnime en sefialar que
la evaluacion del alumno en el primer ciclo
debe hacerse sin recurrir a exdmenes impues-
tos y que se debe conceder cada vez mds im-
portancia a la aprobacion hecha por el profesor
y a la autoevaluacion.
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B) Se estimo, en cambio, que en el se-
gundo ciclo seguirdn siendo indispensables
ciertos exdmenes ylo evaluaciones normaliza-
das, no sdlo con vistas al acceso a la en-
seflanza superior y a las escuelas técnicas su-
periores, sino para garantizar el reconocimiento
en el mundo del trabajo de la titulacion (qualifi-
cation) de técnico de nivel intermedio.

V. Situacién en:las categorias a) y b).

a) Una serie de paises no tienen su en-
seflanza organizada en dos ciclos de los que el
segundo conduce directamente a la ensefianza
superior. En ellos existen ensefanzas regulares
que no se corresponden exactamente con un
primer ciclo de ensefianza secundaria. Consti-
tuyen cursos paralelos que son seguidos por

 aquellos alumnos que, por diversas causas, no

parece que pudieran aprovechar totalmente las
ensenanzas del primer ciclo de enseranza se-
cundaria. Conviene tomar todas las medidas
para asegurarse de que no se envia a estas
escuelas mds que a los alumnos que no pue-
den seguir un primer ciclo normal y se reco-
mienda pedir informe a los servicios de orienta-
cidn en el momento de la admisidn de alumnos
a estos cursos paralelos. Comoquiera que la
poblacidn escolar de este primer ciclo paralelo
se compone en gran parte de alumnos que tie-
nen la intencién de dejar la ensefianza a
tiempo total en cuanto sobrepasen la edad de
escolaridad obligatoria, parece que es necesa-
rio prever en este tipo de ensefianza una inicia-
¢idn o preparacidn profesional a fin de que es-
tos muchachos, aun muy jovenes, no se en-
cuentren completamente desarmados al
incorporarse al mundo del trabajo. Ademds, las
autoridades académicas deberdn prever la
existencia de “pasarelas"” suficientes que pue-
dan permitir el cambio del ciclo paralelo al ci-
clo normal ylo el acceso al segundo ciclo de la
enseflanza media.

b) Las ensefianzas organizadas en el cua-
dro de la categoria b) son de muy diferentes ti-
pos. Se pueden incluir en este grupo ensefian-
zas a tiempo total de cardcter profesional que,
aun durando dos ciclos completos, no condu-
cen al acceso a la ensefianza superior en el
sentido dado a este término por la UNESCO.
También se incluyen aqul ensefianzas con ho-
rario reducido (cursos nocturnos o vespertinos,
cursos de temporada, cursillos, etc.) y cursos



complementarios para proporcionar los comple-
mentos de formacidn que permiten a jovenes y
adultos prepararse al ingreso en la ensefanza
superior. Finalmente, hay que incluir en este
grupo la formacion dada a los jovenes que rea-
lizan un aprendizaje organizado.

El grupo de trabajo ha subrayado la impor-
tancia de estas ensenanzas dirigidas en gran
parte a personas que ya estdn en la vida profe-
sional. Por lo que hace a la relacion de algunas
de estas ensefanzas con las de las categorias
A y B ha formulado ciertas observaciones que
se recogen en el apartado VI.

También ha sefialado:

— que la eficacia de estas ensefanzas de-
pende en gran parte de la agilidad de su orga-
nizacion, debiendo permitir la adaptacion de
las personas que las frecuentan a situaciones
profesionales muy variadas.

— que es preCIso habilitar férmulas para
facilitar el acceso hacia formas de ensefianza
del tipo 1B. Convendrd que las ensefianzas de
tipo b) incluyan ciertas materias de formacion
general, evitando la inclusidn sistemdtica de un
volumen muy.: [ande de materias abstractas
para no dgsdhimar a los alumnos. En este
mismo ordén:de ideas se destacd la importan-
cia que en este tipo de ensenanzaspuede al-
canzar el sistema de ‘unidades capitalizables”
o ‘“créditos transferibles”.

— que es necesario que estas ensefanzas
comprendan una iniciacion a los métodos de
los que podrdn servirse los estudiantes dentro
del marco que deberd ofrecerles la educacion
permanente.

c) Al examinar la situacidon de las catego-
rias a) y b), el grupo de trabajo consideré tam-
bién el caso de los jovenes que abandonan la
ensenanza al alcanzar la edad terminal de la
escolaridad obligatoria- sin haber superado
completamente un primer ciclo (sea 1A, 0 a).

Aunque no le fue posible examinar el pro-
blema con detalles, estima que debe hacer las
siguientes sugerencias:

— @S preciso cuidar de que reciban toda la
informacion que pueda ayudarles a aprove-
char posteriormente los cursos que se organi-

cen en el cuadro de las ensenanzas de cate-
goria b).

— estas ensenanzas deben estructurarse
de tal manera que sean capaces de atraer a
estos muchachos.

— las autoridades deben prevgr elementos
de informacion que llequen hastmeﬂos fovenes
trabajadores a fin de que pueda¥ Eonocer las
posibilidades que les ofrezca la educacion per-
manente.

VI. Prestigio atribuido a los diferentes ti-
pos de estudios.

Varios miembros del grupo se mostraron
preocupados por el hecho de que un numero
excesivo de jovenes se emperfian, a veces sin
ninguna probabilidad de éxito, en seguir estu-
dios generales que conducen directamente a la
ensefianza superior. La eleccidn se efectua mu-
chas veces bajo la influencia de los padres o
de otras personas que con frecuencia no estdn
al corriente de las posibilidades que otros tipos
de estudios pueden ofrecer a los jovenes. Serla
de desear que estos otros cursos y formas de
ensefianza (tanto para chicos como para chi-
cas) que conducen a empleos de obrero cualifi-
cado y técnico gozasen de un prestigio seme-
fante al de los estudios que conducen a la en-
seflanza superior. Esto sélo sera posible
cuando en la vida socio-econdmica aquellas
actividades tengan la estimacion material y psi-
coldgica que merecen. Esto significa que estos
cursos y estudios no deberdn constituir callejo-
nes sin salida ni en el mundo del trabajo ni en
los que afecta a la posibilidad de proseguir
estudios posteriormente.

Es posible que algunos jovenes al llegar al fi-
nal de la escolaridad obligatoria elijan los estu-
dios que conducen a la ensefianza superior,
porque, en ciertos palses, la unica alternativa
consiste en un aprendizaje industrial con estu-
dios a tiempo parcial. Para algunos de estos
muchachos un curso de iniciacién profesional a
tiempo total con una preparacion en el sistema
escolar podria constituir una alternativa atra-
yente. Incluso cuando el consejo de seguir la
enseflanza general que conduce a estudios su-
periores se ha dado con conocimiento de
causa, suele ocurrir que los orientadores a ve-
ces no estdn al corriente de las nuevas combi-
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naciones de estudios ofrecidos por algunas uni-
versidades y otras instituciones. También seria
de desear que no se considere excepcional el
que un alumno que empezd el segundo ciclo
para ir a la universidad pase ulteriormente a
una ensefanza de tipo profesional; en ningun
caso puede considerarse que son alumnos que
han fracasado y han debido abandonar sus es-
tudios. En todo sistema de ensenanza el conte-
nido de los cursos de cardcter profesional
debe estar ordenado y estructurado de tal ma-
nera que sea siempre posible el paso a los es-
tudios generales que conducen a la ensefianza
superior. Una vez mds hay que sefalar la im-
portancia de una buena orientacion escolar in-
dividual y de la informacidn exacta sobre los
otros cursos.

VIl. Consideraciones finales.

1. Composicion de las clases.

En distintas ocasiones y en relacién con las
diferentes categorias de estudios, el grupo de
trabajo ha abordado el problema de la compo-
sicion de las clases. El grupo no se pronuncid
entre clases “homogéneas” o fdrmulas mixtas;
pero senald que las autoridades de la en-
sefianza deben tener presentes las ventajas y
los inconvenientes del sisterna que apliquen,
para prever desde el comienzo los correctivos
pedagdgicos mds indicados para compensar
los inconvenientes propios del sistema elegido
(por ej. clases complementarias, cursos de re-
cuperacidn, etc.).

2. Varias veces se .recordd la importancia
de la experiencia prdctica y del contacto con la
realidad. Se puso de manifiesto que, si este
contacto es importante para los alumnos, no lo
es menos para los profesores. Ahora bien, la
mayoria de los profesores, sobre todo- los que
imparten cursos del sistema general, no tienen
contacto con otra realidad que no sea la de la
ensefianza. El grupo estimé que seria conve-
niente tomar las medidas necesarias para que
los profesores, una vez obtenido su titulo, pue-
dan tener la oportunidad de ocuparse durante
algun tiempo en otras actividades distintas de
las escolares.

3. A_patla escolar.

El grupo de trabajo pudo dedicar muy poco
tiempo al problema de la "apatia escolar”. Se
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planted la cuestion de si seria recomendable,
como pretenden ciertos socidlogos y pedago-
gos, prever una interrupcion entre el 1.°y 2.°
ciclos de la ensenanza secundaria. Segun la
informacion recogida parece que la organiza-
cién de tal interrupcion para el conjunto de los
alumnos ofreceria dificultades insalvables. En
efecto, es casi materialmente imposible encon-
trar empleos suficientes para todos los jévenes
que se verian afectados. Sin embargo, en ca-
sos individuales podria resultar interesante di-
cha interrupcion. En el caso de que se produje-
sen en un numero bastante elevado, seria ne-
cesario que los centros del segundo ciclo lo
tuviesen en cuenta; porque la vuelta de jovenes
adultos a un centro nutrido normalmente con
alumnos mds jdvenes podria obligar a introducir
modificaciones en la organizacion.

4. El segundo ciclo y la educacion perma-
nente.

¢En qué medida la ensefianza del segundo
ciclo podria considerarse como una primera
etapa en el cuadro de la educacion perma-
nente?. '

&/ grupo se planted la cuestidn y algunos de
sus miembros sefalaron que el problema es di-
ferente segun se trate de centros del sistema
general o de centros de formacidn profesional.
En el momento actual, estos ultimos se hallan
mds abiertos a la realidad de la vida y a los
elementos que encontrarian en la educacion
permanente. Con frecuencia, las escuelas técni-
cas albergan, junto al ciclo secundario, otras de
ensefanza superior o post-secundaria. Otras in-
cluyen cursos a tiempo parcial (vespertinos y/o
nocturnos) a los que asisten jdvenes aduftos
que ya tienen un puesto profesional. El contacto
entre estos diferentes grupos, asi como los tra-
bajos prdcticos propios de las escuelas técni-
cas y profesionales les confieren un cardcter
especifico dificil de encontrar en los centros del
sistema general. Tampoco puede olvidarse que
en algunos centros los alumnos interrumpen su
vida escolar para permanecer algunas tempora-
das en empresas industriales, comerciales, etc.

El grupo, que no pudo examinar los diferen-
tes aspectos del problema, destacd la necesi-
dad de informar sistemdticamente de las posi-
bilidades que ofrece la educacidn permanente
asi como la de familiarizar a los alumnos con
los instrumentos y tdcnicas utilizadas en ella.



Una preparacion de los centros
de E.G.B. a la F.P.
con los cuadernos FPCT

El sistema FPCT, de Formacion Profesional y Cultura Técnica por unidades coordi-
nadas de ensefianza, constituye un vasto plan de libros didédcticos profusamente
llustrados a dos tintas, pensados tanto para el estudio con ayuda de profesor como
para la formacién autodidacta.

Plan de publicacién

El sistema FPCT abarca la mayoria de las dreas de formacidn profesional. Cada drea
comprende varios cursos; cada curso estd integrado por varios fasciculos mono-
gréficos, constituyendo cada fasciculo una unidad temética. En ellos, los diferentes
temas se tratan en una o varias hojas, siguiendo una gradacién conceptual muy
cuidada.

Se Inicla la publicacién, dentro del drea de Metalmecénica, con el curso elemental
de MAQUINAS HERRAMIENTA/1, al seguirdn el curso de TRABAJOS DE CHAPA
y el.de ampliacién MAQUINAS HERRAMIENTA/2,
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Titulos publicados: En prensa:
_ TRABAJOS DE CHAPA
MAQUINAS HERRAMIENTA/1 MM 4.11 Preparacién de la chapa. Trazado
MM 1.11 E MM 4.12 Corte y doblado
2 lementos generaies MM 4.13 Uniones. Acabado. Ciclos de trabajo
MM 1.12 Mecanizado de agujeros En preparacidn:
MM 1.13 Tomeado MAQUINAS HERRAMIENTA/2
MM 1.14 Fresado MM 2.31 Fresadoras: La méquina
MM 1.15 Rectificado mm ggg :undwu: :_lommlul- y utillaje
MM 1.16 Limado. Brochado MM 241 Limadoras: Las méquinas
MM 1.17 Ciclos de trabajo MM 242 Limadoras: Trabajos y utillaje
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I. Introduccién.

En la conferencia que pro-
nuncid el profesor Marin
Ibafez el segundo dia del
Simposio planted el pro-
blema de ‘“la articulaciéon en-
tre las ensefianzas obligato-
rias y la media" sefalando
“algunos hechos que mere-
cen especial atencion''.

1. La movilidad de la so-
ciedad y la cultura.

2. Los cambios radicales
en la personalidad que im-
plica el periodo de la adoles-
cencia.

3. La movilidad de los
sistemas educativos, espe-
cialmente después del paso
del periodo obligatorio a las
ensefanzas subsiguientes.

I.1. La prolongacién de
la escolaridad obligatoria.

La elevacion general del
nivel de vida en todos los
paises de Europa y la pro-
funda transformaciéon de los
empleos y de la preparacion
que exigen, especialmente en
materia de formacién gene-
ral, han provocado un creci-
miento de la demanda de en-
sefanza por parte de las fa-
milias que ha puesto en
evidencia a los ojos de las
autoridades la necesidad de
prolongar la escolaridad obli-
gatoria.

Segun los paises, la edad
limite de la escolaridad obli-
gatoria (generalmente a
tiempo pleno) se ha elevado
hasta los 14, 15 6 16 afos. El
periodo de estudios que va
de la edad de 11 6 12 afos
hasta los 14, 15 6 16 ha
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constituido en varios paises
un '‘'ciclo de ensenanza'' que
ha sido llamado “primer ciclo
de la ensefianza secundaria’".
Esta designacién, sin em-
bargo, no es general ni co-
rresponde siempre a las nue-
vas estructuras establecidas.
Algunos paises, como Sue-
cia, han integrado este pe-
riodo en la antigua en-
sefanza primaria. Bajo la in-
fluencia de la evolucién de
las ciencias humanas (psico-
logia del nifio y del adoles-
cente en particular) todos los
paises desarrollados han
adoptado como objetivo para
este ‘‘ciclo’’ o esta “etapa"
de prolongacion de la escola-
ridad el desarrollo general
del adolescente, objetivo que
no implica una finalidad pro-
fesional directa.

Por el contrario, todos los
paises han considerado que

la etapa siguiente, llamada
con frecuencia, pero no
siempre, “segundo ciclo de
ensefianza media’’, sebia ser
necesariamente una fase de
“decision (1) o, mas aun, de
““determinaciéon'’ (2), diri-
giendo al alumno, bien hacia
finalidades profesionales,
bien hacia estudios postse-
cundarios o universitarios
mds 0 menos especializados.

Existe, pues, desde el
punto de vista de los objeti-
vos ‘dominantes’, un cambio
entre la fase 11-14, 156 16 y
la fase 15, 16-18, 19 anos.
Este cambio de los objetivos
dominantes plantea en todos
los paises una serie de pro-
blemas pedagoégicos que
para simplificar podemos de-
nominarlos '‘problemas de
articulacion''.

Tales problemas ya exis-
tian, antes de las reformas
actuales, entre el final de la
ensefanza elemental (11-12
afios) y las ensefianzas pri-
marias superiores o secunda-
rias. Pero se planteaban en la
edad que precede inmediata-
mente a la adolescencia, ¥y
que una época en que la pe-
dagogia se hallaba, a nivel de
los profesores, fuertemente
influida por una filosofia de
la educacién impregnada de
las teorias de Durkheim y por
la escuela positivista.

Ahora estos problemas de
articulacién se presentan en

(1) "Fase de decision’’: denomina-
ciébn empleada por los profesores A.
D. C. Peterson y W. D. Halls en su
obra "L education des jeunes en Eu-
rope’’ publicada por el Consejo de
Europa en 1973.

(2) "Fase de determinacidn’: deno-
minacién empleada por los medios
b%lgas responsables de la educa-
cion,



plena adolescencia y hacia
su final y en un clima pe-
dagogico profundamente
conmocionado por las nue-
vas teorias que (especial-
mente desde la revuelta de
1968) han llegado no sdlo a
los docentes, sino a las fami-
lias y a los alumnos.

No resultard inutil recordar
brevemente el cambio en las
perspectivas filosoficas de la
educaciéon y evocar también
algunos resultados de estu-
dios e investigaciones experi-
mentales sobre la educacion.

1.2. El cambio de las
perspectivas filoséficas en
materia de educacidn.

La filosofia tradicional de
la educacion afirmaba la ne-
cesidad de ‘‘transmitir los va-
lores humanos fundamenta-
les, tales como la libertad de
pensamiento encarnada en la
ciencia liberadora. Segun
esta filosofia, resultaba con-
veniente tratar al nifo como
un hombre pequefio y cuiti-
var en él el gusto por el es-
fuerzo y el deseo de hacerse
adulto; convendria confron-
tarle desde la méas temprana
edad con las obras maestras
de la humanidad y no embru-
tecerle bajo pretexto de
adaptarse a sus capacida-
des' (3).

Los trabajos de Claparede,

(3) Louis LEGRAND, Director de in-
vestigacion del INRAP, Paris. —Presi-
dio el Comité de Directores de Insti-
tutos de Investigacién en Educacion
del Consejo de Europa. CF. "Textes
de pedagogie pour |'école dau
jourd’hui’’. F. Nathan— Paris.

A esta filosofia L. Legrand opone las
concepciones modernas derivadas
de diversas investigaciones hechas
en todo el mundo.

Decroly, Dewey, hasta los
mas modernos, vienen a opo-
nerse a esta concepcién. La
filosofia que hoy impregna
los medios docentes y la in-
vestigacion pedagodgica pone
en primer lugar la '‘exigencia
de libertad creadora” para el
nifo. La influencia del trata-
miento psicoanalitico de las
relaciones entre profesores y
alumnos ha contribuido a tal
evoluciéon a la vez que los
trabajos de psicdlogos y so-
cidlogos. Estos ultimos han
generalizado la "'exigencia de
justicia social'' poniendo de
manifiesto la influencia del
medio familiar y del ambiente
sociocultural sobre el desa-
rrollo del nifio. Las teorias
sobre el aprendizaje por una
parte y la psicologia genética
por otra, han descubierto las
inexactitudes de la psicologia
de las aptitudes y las faculta-
des, subrayando al propio
tiempo la gran importancia
del clima afectivo y de las
condiciones en que se pro-
duce el desarrollo de los
nifos y los adolescentes.

Temas como '‘democratiza-
cion', "‘compensacion de
handicaps" e ‘‘igualdad de
oportunidades'’' han domi-
nado las orientaciones pe-
dagdgicas e inspirado los es-
tudios e investigaciones en
los ultimos quince afios.

1.3. Algunos resultados
de las investigaciones pe-
dagdgicas aplicadas.

Las investigaciones experi-
mentales llevadas a cabo en
centros escolares se sitGan
en diversas perspectivas: so-
cioloégicas, psicolbgicas o
econdémicas. De ellas resultan
hipotesis diferentes que el
mismo desarrollo de las ex-

periencias y la evaluacion de
sus resultados obligan a mo-
dificar.

Ejemplo 1.—Desde una
perspectiva sociolégica y tra-
tando de lograr el maximo de
integracion social entre ninos
procedentes de medios dife-
rentes, las experiencias han
puesto de manifiesto en cier-
tos paises el interés de los
grupos heterogéneos de
alumnos y de la no diferen-
ciacion de la ensefanza im-
partida al conjunto de alum-
nos. Pero toda experiencia
en situacion real hace inter-
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venir un gran nimero de va-
riables, muchas de las cuales
dependen del ambiente esco-
lar. Las mismas condiciones
en que se realiza la experien-
cia dependen del contexto
general en el que se situa el
centro experimental y del lla-
mado “‘efecto del sistema’,
es decir, de la influencia de
la organizacién estructural de
la ensefanza en el centro ex-
perimental y en los centros
no experimentales préximos.

ello resultan discusiones ine-
vitables en cuanto a los mé-
todos y medios a utilizar para
conseguir un mismo objetivo.
realizar estudios de ‘‘compa-
rabilidad"” utilizables para la
seleccidn de innovaciones y
reformas en distintos paises.

Ejemplo 2.—Si una expe-
riencia tiene por objetivo el
estudio del rendimiento de la
ensenanza durante una deter-
minada etapa educativa, la

De aqui que la experiencia y
sus resultados no son siem-
pre reproducibles ni trans-
portables, sobre todo, de un
pais a otro. Las variables que
se comportan como parame-
tros sensibles constantes du-
rante una experiencia y las
que varian de forma impor-
tante no son necesariamente
las mismas cuando se realiza
la experiencia en dos paises
o en dos épocas diferentes.
Existen, pues, dificultades
para la generalizacion y de
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definicién implicita o expli-
cita de la nocién de rendi-
miento y las propias hipétesis
experimentales seran diferen-
tes segin nos situemos en
una perspectiva de economia
de la educaciébn o en una
perspectiva pedagodgica de
desarrollo 6ptimo de cada
alumno.

Estos ejemplos son sufi-
cientes para mostrar lo dificil
que resulta, en materia de in-
vestigacion pedagdégica apli-

cada, no solo llegar a resulta-
dos transportables y/o gene-
ralizables, sino incluso
realizar estudios de ‘‘compa-
rabilidad” utilizables para la
seleccion de innovaciones ¥
reformas en distintos paises.

1.4. Consecuencias de
las observaciones preceden-
tes.

Es importante constatar
que en ciertos niveles clave
de las estructuras educativas
(y la articulacion entre la en-
sefianza obligatoria y las pos-
teriores es uno de ellos) los
problemas que se plantean
en todos los paises europeos
son anéalogos cuando no
idénticos y que los objetivos
son también en gran parte
comunes a todos.

Esto prueba la comun evo-
lucién cultural europea en
cuanto a las perspectivas
fundamentales.

Después de una primera
etapa, que puede situarse en-
tre 1955 y 1968-70, en la
que las reformas han inten-
tado aplicar las nuevas ideas
pedagégicas al periodo de
escolaridad obligateria pro-
longada, han surgido una se-
rie de dificultades andlogas
en todos los paises.

a) Algunas de estas difi-
cultades derivan de las varia-
ciones de interpretacién que
en un mismo pais se han
dado a un objetivo como
‘"democratizacién de la en-
sefianza'.

Para unos, democratizar es
permitir, mediante ayudas
econdmicas y pedagégicas
suficientes, el acceso de los
nifos de todas las clases so-
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ciales a las ensenanzas post-
obligatorias centradas sobre
los modelos pedagogicos ya
establecidos. Para éstos, con-
trariamente a las criticas psi-
cosocioldgicas, estos mode-
los no corresponden a una
clase social, sino que son lo
bastante universales, para
que las clases que no los po-
seian puedan adoptarios.

Otros estiman que demo-
cratizar consiste en recono-
cer los nuevos valores que
comporta la civilizacion téc-
nico-cientifica.

Se trataria de proponer a
todos nuevos modelos pe-
dagdgicos mediante una re-
novacién y un remodelado de
los saberes, de los métodos y
de los medios.

Para otros, finalmente, de-
mocratizar consiste en reco-
nocer que los valores surgen
de la accidn y que puede ha-
ber en ella una pluralidad de
modelos aptos para el desa-
rroflo Optimo de cada indivi-
duo en una perspectiva de
integracion social reconoce-
dora de esta pluralidad.

Esta ultima corriente ins-
pira o que se viene llamando
pedagogia activa, pedagogia
de la creatividad, y conduce
a la integracién de los diver-
sos tipos de ensefanzas .de
que habldé el profesor Mar-
klund en el simposio de
Kariskrona sobre la planifica-
cion y el desarrollo de los
programas para el segundo
ciclo secundario.

Madame M. Vertin ha tra-
tado al comienzo de este
simposio todos los aspectos
psicosociolégicos que im-
plica cada una de estas inter-
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pretaciones, enmarcandolos
en el esquema de los proble-
mas de la adolescencia.

b) Otras dificultades se
deben a la existencia de una
infraestructura educativa que
s6lo puede modificarse pro-
gresivamente y que, al retra-
sar la generalizacién de cier-
tas reformas, prolonga una
situacién transitoria en el
curso de la cual aumentan
las incertidumbres y dismi-
nuye el entusiasmo.

¢) Otros problemas, y no
de los menos importantes,
surgen de que la evoluciéon
de las mentalidades, los habi-
tos y las actividades del con-
junto de participantes en la
accion educativa es inevita-
biemente lenta. En este or-
den de cosas se requiere un
considerable esfuerzo hu-
mano y financiero dedicado a
la formacién continua de los
docentes a fin de que pue-
dan adaptarse a los distintos
cometidos que exigen de
ellos las nuevas perspectivas
pedagdgicas. Esto no puede
conseguirse en plazo breve,
sobre todo si se tiene en
cuenta las readaptaciones
exigidas por la evolucién de
los contenidos de los progra-
mas, de los métodos y de los
medios.

d) Finalmente las dificul-
tades derivadas del aspecto
econdmico. Los sectores de
la produccion y de los servi-
cios no realizan en todas las
empresas una evolucién téc-
ni¢a idéntica y del! mismo
ritmo. Tanto es asi, que el
aplazamiento del comienzo
de toda formacidén profesio-
nal para después de la esco-
laridad obligatoria ha tenido
que ser reconsiderado. A ello

han contribuido varias razo-
nes: unas relativas a la toma
de conciencia de la posibili-
dad de conseguir una cultura
a través de la ‘“‘educacién
tecnolégica’’; otras por el
hecho de que alumnos y fa-
milias que viven en medios
no evolucionados 'y han co-
menzado en ellos la en-
sefianza con algunos fraca-
sos no desean proseguir
unos estudios que les pare-
cen demasiado largos.

Ciertamente aun estamos
en una etapa de profundas
reformas; pero desde hace
unos dos afnos parece ha-
berse entrado en varios pai-
ses en un periodo de relativa
incertidumbre, especialmente
en tres niveles:

— el de articulacién entre
ensenanza obligatoria - en-
seflanzas postobligatorias.

— organizaciéon de la en-
sefianza media vy técnica
postobligatoria de la que ha
tratado M. Pierre "Vaubergen
en el simposio.

— la articulacién entre
ensenanza media - en-
seflanza superior, su organi-
zacion y finalidades.

Los esfuerzos del simposio
se han dirigido al tema de la
articulacidn entre ensenanza
obligatoria y ensefianza pos-
tobligatoria. Cinco ‘momen-
tos capitales’’ han sido ob-
jeto de la atencién de los

- grupos de trabajo:

1. Los objetivos y el
clima de la ensefanza.

2. Los contenidos.

3. Los métodos y los me-
dios.

4. La orientacion de los



alumnos y los problemas de
evaluacion.

5. La organizacién esco-
lar.

ll. Continuidad y discon-
tinuidad en la articulacidn
de la escolaridad obligatoria
con el segundo ciclo de la
ensefianza media,

I1.1. Advertencia previa.

El final de la escolaridad
obligatoria varia de los 14 a
los 16 afios segun los paises.
Esta variaciéon en tal periodo

de la adolescencia es impor-
tante e influyente sobre los
problemas que plantea la ar-
ticulacion de ensenanzas. En
el simposio no se puede es-
tudiar con precisién esta in-
fluencia, por lo que cada pais
debera tenerla en cuenta
para apreciar en su justa me-

dida los problemas que se
presenten.

11.2. Las estructuras.

El primer ciclo (o el final
de la ensefanza obligatoria)
tiende cada vez mds a poner
en practica las modernas
concepciones pedagdgicas
evocadas en la introduccion.
Como consecuencia han sur-
gido en varios paises escue-
las de tipo ‘‘comprensivo’ y
en casi todos se observa una
tendencia hacia un ciclo
“igualatorio”. En cambio el

segundo ciclo de ensefianza
media (le deuxiéme cycle se-
condaire) constituye necesa-
riamente una fase de '‘deter-
minaciéon’', con ‘‘curricula"
diferenciados.

Estas dos estructuras pre-
sentan una discontinuidad en

su articulacién. Para ate-
nuarla puede pensarse en es-
tablecer materias optativas
en el primer ciclo. La natura-
leza de las opciones que se
ofrezcan podria facilitar la sa-
lida profesional de los alum-
nos que abandonan la en-
sefanza al final de la escola-
ridad obligatoria.

11.3. Los problemas de
coordinacidn.

Podrian atenuarse los in-
convenientes de esta discon-
tinuidad de las estructuras si

se pudiese establecer una
buena coordinacion entre to-
das las partes interesadas,
especialmente entre el sis-
tema educativo y su medio
social. Para conseguir este
resultado convendria organi-
zar reuniones de alumnos y
padres con las autoridades
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METODOS

WELCOME TO ENGLISH
Curso audiovisual de Inglés para nifios a partir de cuatro aifios. Atractiva presentaciéon, capaz
de motivar a alumnos de aquella edad.

JUNIOR ACTIVE CONTEXT ENGLISH
Método audiovisual de Inglés para la E. G. B. 2.* etapa. Especialmente pensado y realizado
para alumnos esparioles.
Trata de poner al alumno en contacto directo y vivo con el idioma Inglés. Material: Libro del
alumno. Manual para el Profesor. Cuaderno de trabajo. Cintas magnetofénicas. Flip Chart.

“LADO” ENGLISH SERIES
Curso completo de Inglés en seis niveles, para alumnos extranjeros. Su fundamento es la
lengua oral. Dislogos de soporte claros, concisos e ilustrativos. Numerosos ejercicios de
practica oral recogidos en cintas magnetofénicas, asi como ejercicios progresivos para la
préctica escrita, constituyen la estructura de “’Lado” English Series.

MODERN AMERICAN ENGLISH
Especialmente pensado para adultos. Seis niveles, disponiendo cada uno de ellos del siguiente
material: Libro del alumno. Cuaderno de trabajo. Cassettes.

BUSINESS IN THE SEVENTIES
Método elaborado y experimentado por especialistas de la ensefianza del Inglés en escuelas

profesionales. Especialmente indicado para las Escuelas Universitarias de Estudios Empre-
sariales. Consta de: Libro del alumno. Libro del Profesor. Quince cintas magnetofénicas.

MATERIAL AUDIOVISUAL

Grabaciones en cintas magnetofénicas y discos sobre fonética, obras de la literatura
inglesa. Diapositivas de civilizacién inglesa, etc.

LITERATURA, LINGUISTICA, METODOLOGIA, DICCIONARIOS, REVISTAS, ETC.
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de la educacion, los profeso-
res de los centros de una
misma comarca, los conseje-
ros de orientacién profesio-
nal y los responsables de la
economia y de la administra-
cién locales. El informe del
grupo angléfono presenta a
este respecto numerosas su-
gerencias en cuanto a la or-
ganizacién de reuniones,
conferencias y visitas.

vera influenciada por las exi-
gencias de los diversos tipos
de estudios superiores y, en
el caso de los que vayan a
formacion profesional, por
las destrezas y conocimien-
tos exigidos en los diferentes
sectores profesionales.

Al pasar del primero al se-
gundo ciclo la idea que tie-
nen los alumnos y sus fami-

11.4.
dos.

Programas y méto-

El primer ciclo tiene esen-
cialmente, segun la expresién
utilizada por el grupo tri-
lingue, un caracter “forma-
tivo" y constituye una prepa-
racion a la orientacién para y
hacia el segundo ciclo o la
formacién profesional. En-
contramos la idea de mate-
rias optativas ya mencionada
anteriormente.

En el segundo ciclo la
eleccion de estas materias se

lias del mayor o menor pres-
tigio social de unos estudios
o carreras influye de manera
muy importante en la elec-
cién. Ahora bien, esta idea va
frecuentemente ligada a re-

-cuerdos que los padres tie-

nen de sus propios afios es-
colares y de sus experiencias
individuales en el campo pro-
fesional y social. Pero, como
ha subrayado el grupo tri-
lingue, en una época de rapi-
dos cambios, estas ideas sue-
len ser mas perjudiciales que
utiles a los adolescentes. El

problema de la informacidén
profesional y el mas indivi-
dual de la orientacién deben
tratarse con gran cuidado
para facilitar el paso del pri-
mero al segundo ciclo. Estos
dos problemas son insepara-
bles del de la evaluacién (y
también de la autoevalua-
cién) de sus capacidades
para que los consejos del
equipo orientador no resulten
arbitrarios.

Para que la evaluacidn y la
autoevaluacién de los resul-
tados escolares y de las ca-
pacidades reales de los alum-
nos no se vean manchadas
por crasos errores, seria ne-
cesario que el primer ciclo
pudiese ofrecer una cierta
variedad de métodos para
adquirir un conocimiento. El
trabajo individual indepen-
diente puede proporcionar
buenas ocasiones de autoe-
valuacién, La interdisciplina-
ridad utilizada para el estudio
de determinados temas per-
mite también descubrir la ca-
pacidad de sintesis y de re-
flexién tanto en los indivi-
duos como en los equipos de
alumnos y de profesores. Es-
tos procedimientos dan lugar
a la intervencién de informa-
ciones y conocimientos ad-
quiridos fuera de la escuela,
evitando el escollo de la pa-
labreria superficial sobre opi-
niones prefabricadas.

Los programas del primer
ciclo deben estar concebidos
de tal forma que permitan la
utilizacién de estos métodos,
de estas formas de trabajo y
de esta evaluacién.

El sistema que se adopte
para la agrupaciéon de los
alumnos juega también un
papel importante. Tanto si se
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adoptan los grupos homogé-
neos, como si se prefieren
los heterogéneos, serda pre-
ciso ponderar cuidadosa-
mente sus ventajas y sus in-
convenientes en funcién del
tipo y contenido de las activi-
dades educativas, asi como
de los objetivos a conseguir.

iH.5. La faoarmacion del
profesorado.

Comprende dos aspectos
que no deben yuxtaponerse,
sino combinarse; el cientifico
y el pedagédgico. Los profeso-
res del primero y del se-
gundo ciclo no pueden igno-
rarse mutuamente. Parte de
su formacidn cientifica y pe-
dagdgica a nivel universitario
tendria que ser comun, o al
menos, deberian preverse pe-
riodos de trabajo en comun.
Los profesores habran de po-
seer diversas técnicas profe-
sionales que puedan influir
en la accién educativa. Esta
accién, como pone de mani-
tiesto el grupo angléfono,
debe permitir aconsejar y
oriantar a los alumnos, para
lo que es necesario que los
profesores sepan colaborar
entre si. Reuniones conjuntas
deben permitirles intercam-
biar problemas, ideas y solu-
ciones. Los inspectores pue-
den desempenar en este as-
pecto un eficaz papel de
animadores e informadores.

Itt.  Orientacién escolar y
profesional.

La orientacibn escolar,
mads individual, tiene un pa-
pel preferente en el primer
ciclo. Se trata de ayudar al
alumno a superar sus dificul-
tades y, ante todo, las escola-
res, asi como a elegir fas ma-
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terias optativas que mas con-
vengan a sus intereses y/o
capacidades.

La orientacidon profesional
interviene al final del primer
ciclo para mostrar las carac-
teristicas y las perspectivas
de los estudios y las salidas
profesionales ulteriores. A lo
largo del primer ciclo los
profesores tienen un papel
dominante; pero al final del
mismo deben ser asistidos
por consejeros que conozcan
el mundo del trabajo.

A Jo largo del segundo ci-
clo, de determinacion, los
consejeros deben intervenir
para facilitar eventuales reo-
rientaciones y para ayudar a
la elecciéon definitiva de los
estudios a seguir. Pueden
presentar a los alumnos una
panoramica de los distintos
niveles y campos de la for-
macidén permanente en rela-
cién a los niveles y sectores
de actividad profesional. Es
un campo muy amplio en el
que queda mucho por hacer.

En todo caso, la orienta-
cién escolar y la profesional
coordinadas deberian ofrecer
un dispositivo continuo de
asesoramientos que ate-
nuaria la ruptura existente
entre el final de la escolari-
dad obligatoria (o primer ci-
clo) y el segundo ciclo.

1V. Evaluacion.

También aqui cabe pensar
en una transicidn progresiva
que vaya de la evaluacion
continua durante el primer
ciclo, a los inevitables exa-
menes al final del segundo.
Sin embargo, los problemas
de la evaluacién y de la au-

toevaluacién siguen presen-
tando dificultades que son
objeto de investigacién ac-
tualmente. Estas investigacio-
nes se refieren a la docimo-
logia, el comportamiento de
los evaluadores, las diversas
causas de variacién y la posi-
bilidad de evaluar los aspec-
tos psicomotrices y otros no
cognitivos que juegan un pa-
pel importantisimo especial-
mente durante el primer ci-
clo.

V. EIl segundo ciclo y la
educacién permanente.

Este tema fue abordado
por dos de los grupos de tra-
bajo. Lo citamos para que
quede constancia. Tendria
gran influencia sobre la arti-
culacidn de los ciclos, si lle-
gase un dia en que las en-
sefanzas del segundo ciclo
se transformasen radical-
mente al tener como objetivo
preparar una formacion per-
manente. La trascendencia
de esta cuestidon le confiere
un cardcter de opcion poli-
tica, razdén por la que fue
propuesta a los Ministros de
Educacién en la conferencia
de Berna de junio de 1973.

VI. Observaciones.

Uno de los grupos de tra-
bajo ha recordado el pro-
blema del aburrimiento y
apatia de los alumnos. Influye
en el Ambito escolar y en las
actitudes de alumnos y profe-
sores en la transiciéon de un
ciclo a otro.

El redactor de este informe
(rapporteur général) estima
necesario formular algunas
observaciones sobre este
tema.
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1. La informacién que los
medios de comunicacién so-
cial destinan a la gran masa
de publico facilita a los ado-
lescentes una cultura “‘al me-
nudeo’” que aborda superfi-
cialmente numerosos temas
sociales y cientificos. Pero el
tratamiento de estos temas
con vistas a una formacidn di-
fiere necesariamente de su
tratamiento periodistico e in-
formativo. En sus comienzos
la formacion tiene un as-
pecto frio y abstracto que no
atrae a los alumnos. Esto es
una causa real de aburri-
miento que no se puede des-
preciar; pero es de cardcter
indiscutiblemente extraesco-
lar.

2. Toda actividad que se
apoya en hipdétesis, postula-
dos, vocabulario y reglas que
es preciso recordar, resulta

fatigosa. Ahora bien, a me-
dida que una equivocada in-
terpretacion de las pedago-
gias activas y de las psicolo-
gias de la inteligencia ha
conducido a suprimir en el
nifo todo esfuerzo de memo-
rizacion combinado con el
despertar de motivaciones, el
alumno no alcanza ese '‘um-
bral de despegue’” a partir
del cual un estudio empieza
a resultar interesante. La ten-
tacion contra todo esfuerzo
de memorizacién se ve alen-
tada implicitamente por una
informacion predominante-
mente visual que da la impre-
sién de que se puede retener
todo sin dificultad.

3. La apertura hacia la
vida, facilitada igualmente
por la influencia de los
“‘mass media’’, muestra a los
alumnos las rupturas existen-

tes entre los valores ensena-
dos y los valores vividos en
el mundo de los adultos.
También les muestra cémo
ciertos ideales generosos de
la juventud que la pedagogia
moderna quiere reconocer
(lealtad, espiritu. de equipo,
no competitividad abusiva)
estdn en contradiccion con la
realidad social. De aqui la
posible tentaciéon a condenar
doctrinariamente esta socie-
dad o bien perder el ideal y
refugiarse en la resignacién
0 en la apatia.

A estas causas se afaden
las de la inadaptacion pe-
dagdgica frecuentemente de-
nunciadas y que puede espe-
rarse corregirlas con el
tiempo. Sin embargo, las tres
causas denunciadas, sobre
todo la primera y la tercera,
parecen ir ligadas a una
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cierta fase de la civilizacion,
que la escuela por si sola no
puede ni suprimir ni transfor-
mar.

Otras cuestiones pueden
surgir el dia de manana a
partir de la actual orientacion
de las grandes corrientes pe-
dagdgicas y de su aplicacién:

Si la pedagogia de la liber-
tad y de la creatividad tiende
a transformarse en una peda-
gogia libertaria dentro de
una sociedad que sigue
siendo de tipo tecnocratico
{no ocurriria que los alum-
nos socialmente menos favo-
recidos verian aumentar sus
dificultades?

El trabajo independiente
(individual) si no se cuida
bien puede también reforzar
la desigualdad sociocultural
(Coémo dosificarle y utilizarle
para que, por el contrario,
sea un apoyo para los menos
favorecidos?.

Un sistema educativo tiene
varias funciones: adquisicién
de conocimientos, desarrollo
de la comunicaciéon entre in-
dividuos y entre grupos, so-
cializacién general y desarro-
llo de comportamiento de
colaboracién... Una determi-
nada organizaciéon pedagé6-
gica puede ser la mejor solu-
cibn para cumplir una de
esas funciones con la mayor
economia de medios, por
ejemplo, la agrupacién por
niveles, para la adquisicién
de conocimientos. Pero en
esta organizacién aunque las
otras funciones puedan tam-
bién cumplirse no lo serdn
quizd de manera 6ptima. La
formulacién clara y precisa
de las funciones permitira

elegir mejor el tipo de orga-
nizacién en funcién de los
grandes objetivos a alcanzar.
Este esfuerzo de elucidacién
facilitaria la evaluaciéon y la
articulacion de los objetivos.

Segun se equilibren los
programas y segun los méto-
dos utilizados asi las nocio-
nes estudiadas serdn mas o
menos interiorizadas (asimila-
das en profundidad) por los
alumnos. Estos grados de in-
teriorizacién caracterizan la
mayor o menor aptitud para
resolver problemas nuevos.
(,Cbmo apreciar estos gra-
dos?.

Por supuesto todas estas
cuestiones hay que estudiar-
las en funcion de la edad y la
fase de desarrollo en que se
encuentren los alumnos.

A manera de conclusion.

Los informes de los grupos
y el informe general que se
ha esforzado en sintetizarlos
reflejan las ideas actuales en
materia de educacién. Ahora
bien, parece que reina una
cierta ambivalencia que ex-
presa a su vez las conclusio-

nes obtenidas a partir de di-
versas experiencias e innova-
ciones.

La enseiianza de los

conocimientos.

Como se ha dicho, la con-
fusion entre formacion e in-
formacidon por una parte, y la
ausencia de memorizacién de
conocimientos instrumentales
por otra, son en gran parte
causas de fracasos escolares.
Estos fracasos contribuyen a
desarrollar actitudes de
apatia y de protesta. Pero, si
es cierto que los ((handicaps"
socioculturales influyen gran-
demente en los fracasos,
también lo es que las actitu-
des de apatia son a veces
ocasionadas por una inadap-
taciéon entre ciertos conoci-
mientos ensefiados y las
preocupaciones de los alum-
nos. Un estudio profundo de
los programas y de los méto-
dos hecho con espiritu reno-
vador, deberia permitir supe-
rar estas dificultades. Tal es-
tudio estaria relacionado con
la formacidén inicial y ‘“‘en
ejercicio” del profesorado y
afectara hasta la ensefianza
universitaria.
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Gelikan

Témpera escolar
Colores opacos
Acuarela escolar

Especialmente creados
para la preescolaridad
y para la Ensenanza
General Basica

740/20

Gama de colores

58 34 BO 190

Tono 59a 59b

17 108 192 1
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Tres articulos Pelikan para las
primeras fases de la ensefanza
de la pintura escolar (pintura

a dedo, mojado sobre mojado,
pintura constructiva, monoti-
pias, etc.). Se presentan en
practicos envases y cajas con
los tonos basicos.
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