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La inclusién del aprendizaje de una lengua extranjera
con caracter obligatorio en la segunda etapa de la E. G. B.
ha venido a resaltar la gran importancia que tiene la ad-
quisicion de un idioma, instrumento de comunicacion,
cuya esencialidad queda puesta de relieve en la “Nueva
Orientacion Pedagdgica” de E. G. B.:

“.. La caracteristica fundamental de la cultura y de la
sociedad de nuestro tiempo es la comunicacion. De aqui
que, si la educacion ha de responder a las caracteristicas
culturales del mundo en- que viven los escolares, lo fun-
damental en su formacion seré el desenvolvimiento de
la capacidad de comunicacion, es decir, la capacidad de
expresion y comprension. Dicho de otro modo, /a activi-
dad educativa fundamental debe apoyarse en la actividad
expresiva...”

Conscientes de los problemas que se presentan,
como consecuencia de esta implantacién, al profesor del
area lingiiistica de Ensefianza General Béasica, hemos
querido contribuir, por medio del presente niméro mo-
nogréfico, a localizar dichos problemas y a aclarar en lo
posible los puntos metodolégicos mas esenciales para
una ensenanza mas efectiva de la lengua extranjera.

El contenido de este nimero no tiene, pues, mas fin
que el de aportar una serie de sugerencias que ayuden a

“los profesores de E. G. B. a enfocar y organizar sus ense-

nanzas e incluso a animarles a que, siguiendo sus propios
criterios, seleccionen aquellos enfoques, métodos y téc-

nicas que puedan serles de mayor utilidad segun sus
circunstancias.




HACIA

tL METODO
ECLECTICO

En la ensefanza de idiomas, todo gira alre-
dedor de ciertas cualidades fundamentales: el
sentido del equilibrio y de la proporcién, y el
sentido de lo absurdo. Quiza es por esto por lo
que el profesor, tan importante siempre, resul-
te pieza capital en el engranaje de todas las
complejas actividades que el aprendizaje de
un idioma supone.

Las Nuevas Orientaciones advierten que “la
diversidad de fines con que los alumnos seguj-
ran aprendiendo la nueva lengua’ debe tener-

Por Beatriz Valdemoro

Catedréatica de INEM

se en cuenta a la hora de sentar las bases para
una posterior consecucion de estos fines.

Por un lado, no se puede, consideradas estas
bases globalmente, concentrar |a ensenanza
exclusivamente en una, o dos, o tres de las
cuatro destrezas fundamentales (comprensién
oral, expresion oral, comprensiéon lectora, ex-
presion escrita), sino en todas ellas. El alumno
debera entender y expresarse, tanto oralmente
como por escrito, en el idioma nuevo, utilizan-
do las estructuras linglisticas y el vocabulario
propios del nivel basico elemental que la
E. G. B. implica.

Por otro lado, entra en juego el problema de
la dosificacién en la practica de las destrezas,
especialmente en cuanto al orden de su adqui-
sicion. Y sélo el sentido del equilibrio y de la
proporcion podran ayudar al profesor a tomar
decisiones tanto en’ la preparacién como en
el desarrollo de sus clases.

Es indudable que el orden natural de apren-
dizaje de la lengua materna ayuda a enfocar el
problema; pero sélo al principio. Con iméage-
nes, objetos, gestos y acciones, el profesor se
hace comprender en la nueva lengua. Los
alumnos, a través de la imitacion, repeticion y
realizacion de series de ejercicios estructura-
les, llegan a hacerse comprender a su vez; ya
esta establecida |la comunicacién oral de doble
via. Mas adelante vendra la comprension del
mensaje escrito (la lectura); por ultimo, el
alumno se expresara por escrito. Pero pronto
el sentido comun de la proporcién da la prime-
ra senal de alerta: el tiempo de clase es muy
limitado, en comparacién con el tiempo duran-
te el cual el alumno usa su propia lengua.
Ademaés, ésta empieza a crear problemas de
interferencia. Por otro lado, estos no son nifos
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de dos o tres afios: tienen diez, once o doce;
varealizan operaciones mentales muy comple-
jas:; ya saben leer y escribir y, por supuesto,
quieren leer y escribir en el idioma que em-
piezan a aprender. El profesor debe decidir
entonces como dosificar las destrezas, tenien-
do en cuenta no sélo el orden, sino también el
ritmo natural de aprendizaje, asi como la ca-
pacidad mental de los alumnos.

Con la préctica, el profesor llegard mas ade-
lante a darse cuenta de un fenémeno de capi-
tal importancia: todo lo que se practica oral-
mente primero es mucho mas facil y rapido de
asimilar por escrito. Igualmente, lo que des-
pués de ser introducido oralmente se ve escri~
to y se escribe, ayuda a fijar en la memoria,
a asimilar, las correspondientes formas orales.
Hay como una interaccién entre forma oral y
forma escrita digna de tenerse en cuenta,
sobre todo existiendo la tentacién de sentirse
muy atraido- por lo “simpaticas’”’ y modernas
que son las clases puramente orales. Las
Orientaciones aclaran este extremo: “E! princi-
pio fundamental... es promover la adquisicién
de las cuatro destrezas bdsicas linguisticas,
bajo un enfoque ora/”. Asi pues, asimila-
cién de las formas orales primero e introduc-
cién posterior y paulatina de las correspon-
dientes formas escritas; igualmente, repeticio-
nes suficientes para la adquisicion de habitos,
pero sin olvidar fomentar la transferencia para
provocar la espontaneidad en la produccién.

En este punto conviene insistir en la nocién
de ensenhanza /ntegrada. Citamos de nuevo:
“la fonologia, morfologia, sintaxis.y vocabula-
" rio de la nueva lengua deben adquirirse en for-
ma integrada, haciéndolas corresponder con
ideas y significados, dentro de situaciones ac-
tivas'’.

Pongamos un ejemplo. Si presentamos "The
kettle is on the table”, ensefando un dibujo
con una hervidora sobre una mesa, ya hemos
cumplido con las reglas del juego. Hay en esa
frase fonemas segmentales no existentes, o
poco frecuentes, 0 que aparecen con distinta
distribucién con respecto al espafiol (p. ej.: /z/,
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/a/, /5/}; y fonemas suprasegmentales igual-
mente distintos, por ejemplo:
PR LR R Y s g

The ke _' ttle is on the ' ta ble

En cuanto al vocabulario, supongamos que
los alumnos conocen todas las palabras, ex-
cepto el sustantivo “kettle” y la preposicion
“on’’: ambas se presentan integradas, en la
oracién, y la imagen ayudard a comprender
sus significados.

Supongamos igualmente que la estructura
sintactica es nueva. Lo mas légico es que ya
conozcan estructuras como ésta:

8N  + SV

(Thi®§ Vder ‘SN
e '
Bl %
{a) (cat)

Ahora dan un paso méas hacia la nueva:

.

(The) (kettle)

{the) (table)

Mas tarde, después de practicar con mu-
chos ejemplos del mismo modelo, los alumnos
llegaran inductivamente a adquirir el esquele-

to, la “‘radiografia’” gramatical de lo que oyen,
dicen, leeny escriben.

Incluso la civilizacién estd ahi, en “The
kettle is on the table”, ya que en los paises
de habla anglosajona (y otros nérdicos), el
recipiente donde se hierve el agua es especial-
mente tipico y viene impuesto por unas nece-
sidades tales como por la forma de hacer
el té, etc.

Por lo tanto, los sonidos, el acento, la ento-



nacidén, la sintaxis, la civilizacién, todo esta
en esa oracién, de golpe, integrado; no se
presentan los elementos aisladamente. Claro
estd que durante la fase de afianzamiento
habra que practicar aisladamente algun fone-
ma dificil, o reducir a soniquete el acento y la
entonacién, etc. El profesor tendra que locali-
zar las dificultades, insistir en ellas sin aburrir
al alumno, por medio de ejercicios variados
(por ejemplo, contrastes binarios como /s / -
/z/ /8/-/%8/ lugar de los determinantes y
de las frases preposicionales, etc.). Todo esto
lo haréa creando situaciones varias, ayudando-
se de tarjetones, franelogramas y objetos. El
sentido de la proporcién y de la oportunidad
dird al profesor cuando es preciso pasar de la
fase de repeticion automatica a la de expre-
sibn espontdnea provocada por las situa-
ciones.

Es el momento, entonces, de hablar del sen-
tido de lo absurdo. Si, hay que crear situacio-
nes lo mas auténticas posible, en las que aflo-
ren la vida corriente del alumno, sus juegos,
sus estudios, su familia, sus emociones, sus
preferencias. Pero hay quienes interpretan
esto como excluyente de todo aquello que no
es ''natural”’. Piensan que decir frases tales
como "“Estas son ovejas’’, "Tengo dos orejas’,
“El tigre esta encima de la mesa’’; es decir,
frases absurdas y aburridas. Si en la clase en
la que se presentd “‘The kettle is on the table"’,
se sustituye |la hervidora por un tigre en el tar-
jetédn o se sube un alumno a la mesa, haciendo
de tigre, ya se ha creado la situacién, aunque
sea forzada, para que la frase tenga valor en
un contexto. Si se trata en clase la escena de
“Mary Poppins” en la que los niflos van al zoo
y los que estan en las jaulas son las personas,
mientras que los animales los observan desde
fuera, la frase que dice el niflo (“Jane is not
a tiger!”) cobra sentido. Igualmente, practi-
cando el paradigma

chocolates
bananas
sweets

She likes eating

(Le gusta comer bombones, platanos, cara-
melos), las frases que pueden formarse con el
cuadro

concertinas
glasses
records

He likes eating

cobran 'valor si interviene la imagen de un
fakir de circo tragandose armdnicas, comién-
dose vasos, discos, etc. En la ensefianza de
idiomas, utilizar este tipo de ejemplos viene
muy bien para la repeticién, ya que se apoya
en el sentido del humor y del absurdo.

A veces, pasar de lo aburrido a lo divertido
es cuestion de cambio de léxico. Pensemos en
el contraste:

elefante gris / oveja blanca / perro grande/
silla vieja

oveja negra / elefante blanco / perro cojo /
baiil viejo

La realizacién de toda clase de ejercicios es-
tructurales puede convertirse en algo agrada-
ble si el profesor sabe combinar las ideas y la
actividad lingiistica, teniendo, claro esta,
siempre presente el verdadero objetivo de
cada una de las actividades, para evitar, por
falta de sentido del equilibrio, que lo que debe
ser una clase animada y productiva se con-
vierta en mera hora de entretenimiento. Igual-
mente es el sentido de la proporcién el que le
dird cuando pasar de la fase de presentacidon
a la fase de explotacion (repeticién coral, en
grupos e individual; produccién oral en gru-
pos; individualizacion de alguna o varias des-
trezas, etc.), o a la de comprobacién. En este
sentido, es importante para el profesor de idio-
mas saber que el don de la oportunidad, el
“tomar la ocasién por los pelos” es una de las
m4as importantes reglas de actuacién. Y esto
por causas de pura motivacién. A veces con-
viene interrumpir la marcha de una sesién
mas 0 menos programada y pasar a otro punto
por la simple razén de que surge la ocasion.

- 7



Supongamos que el profesor de francés ha
pensado ensefar la estructura

SN +SV con el vocabulario de la granja

vt O

"Monsieur Dubois a une ferme. |l est fermier”

des oies
deux chevaux
trois cochons
une vache

un boeuf

des lapins

Los alumnos practican: | I a

Pero supongamos que, durante la clase, es-
talla una tormenta. El profesor esta entonces
plenamente justificado si olvida la granja y
anuncia algo asi como:

““C'est un orage. |l pleut fort. Le ciel est noir.
Aimes-tu les orages?
L'éclair annonce le tonnerre’’, etc...,

y estara justificado, entre otras cosas, porque
la atencién de los alumnos se desviara de todo
lo que no sea la tormenta misma. En este
caso no se introducen estructuras nuevas,
pero si vacabulario, y jen situacion!

Desde luego, nos apresuramos a decir que
si se abusa de este “truco” de presentacion
puede llegarse al aprendizaje caético, sin sis-
tema. Debe existir siempre el denominador
comun de la programacién. Una técnica, una
situacion, pueden actuar en sentido negativo
si no estadn al servicio de unos obijetivos fina-
les. Es como corregir las faltas de lectura con-
tinuamente: al final no se sabe lo que se estd
haciendo: lectura o correccién fonética.

¢Y qué pasa con la ensefianza de la gramati-
ca? Por lo dicho anteriormente sobre Ia forma
inductiva de adquirir la “‘radiografia” de la len-
gua se deduce que la sistematizacion debe
flevarse a cabo dejandose guiar principalmente
del sentido de la oportunidad. El profesor de-

bera saber cuando, después de practicar oral-
8 —

mente y por escrito con unas frases dadas que
tienen una estructura comun, ha llegado el
momento de sintetizar tales rasgos morfold-
gicos, o sintacticos. Por ejemplo, en inglés
podra llamar la atencion sobre el morfema
/s/, /2/, /iz/ del plural si los alumnos han asimi-
lado ya frases en ias que aparecen numerosos
ejemplos de plural con palabras tales como:

cats, books, maps (/s/)
cows, tables, boys (/z/)
glasses, oranges, watches (/iz/).

En francés podra sistematizar el adjetivo
posesivo masculino/femenino si los alumnos
han asimilado previamente una serie de frases
de este tipo:

Voild mon pére
Voild ma mére
“Voild mon stylo
Voila ma moto
Voilad mon cahier
Voild ma gomme

O sea, no hay que decirles primero cudles
son las reglas y luego aplicarlas, sino al revés,
esperar a que ellos mismos construyan dichas
reglas. Si es necesario daries un empujoncito
aclaratorio, se les da dicho empujoncito, y esto
por razones sobre todo de ahorro de tiempo:
hacia el final de un camino largo se puede
tomar un atajo para reducir el Ultimo tramo,
que es siempre el que se recorre mas lenta-
mente. Veamos de nuevo las Orientaciones:
“La ensenanza de la graméatica debe limitarse
en estos primeros afnos a hacer que el alumno
organice los datos recibidos y redescubra por
si mismo las reglas propias de la lengua que
va aprendiendo. El profesor puede utilizar los
conceptos gramaticales... para afianzar o acla-
rar aquellos puntos que lo requieran en vistas
a su total asimilacién’. El buen profesor es el
que sabe localizar “aquellos puntos que lo
requieran” y solo aquéilos.

Aqui se nos presenta el problema del uso de
fa lengua materna. Es obvio que estas expli-
caciones gramaticales, sobre todo en estos



primeros niveles de lengua extranjera, deben
ser hechos en la lengua materna del alumno.
Es indtil tratar de hacerles llegar ideas abstrac-
tas en lengua extranjera si todavia estan deba-
tiéndose entre los rudimentos de ésta, y siem-
pre con un lenguaje muy concreto y real. El
horario no permite estos lujos. Ahora bien, el
profesor debe, ademas de reducir al minimo
el nimero de explicaciones, ser muy conciso
en ellas. Igualmente, cuando se trata de dar
ordenes en clase tales como “abrid los libros,
escuchad, repetid, contestad”, etc.., éstas pue-
den perfectamente hacerse en el idioma ex-
tranjero. Pero si hay que decir algo asi como:
“los que ya hayan terminado los ejercicios,
que inventen una historieta de tebeo con las
frases aprendidas™, es claro que el empleo
de la lengua materna esta mas que justificado.

De todo esto se deduce que la cuestién no
estad en convertirse en seguidor incondicional
de un solo método. El directo hace perder
mucho tiempo si se aplica fielmente. El audio-
lingual fomenta los automatismos orales, pero
descuida las destrezas de comprensiéon y ex-
presion escritas. El de gramatica-traduccion
ha quedado desfasado por el descuido tan
patente de las destrezas orales de que ado-
lece. Etcétera, etcétera. Sélo cabe confiar en el
sentido comun, que nos hace adoptar io que
de bueno tiene cada método para conseguir
el mas idéneo, teniendo en cuenta el tipo de
alumnos, los objetivos de la E. G. B. y —;por
qué no?— las aptitudes del profesor. Hoy, que
se estd dando la importancia que se merece
a la creatividad del alumno, conviene no olvi-
dar que el primer paso para conseguir desarro-
llarla es que el profesor se haga consciente de
sus propias aptitudes creativas.

Hay un ultimo punto a tener en cuenta, a la
hora de emplear una cierta metodologia ideal,
que esta en estrecha relacién con las aptitudes
del profesor: el material. Todo lo dicho ante-
riormente lo estd bajo el supuesto de que el
profesor sabe bien el idioma que ensefa vy
conoce perfectamente ‘el funcionamiento”
de tal idioma, y que tiene ideas metodolégicas
practicas.

Pero hay profesores que se ven llamados,
por las circunstancias, a ensenar un idioma, y
son conscientes de que algo les falla: bien la
pronunciacion, bien el conocimiento del siste-
ma linglistico, bien el vocabulario, bien todo
ello junto. Estos profesores necesitardn un-ma-
terial distinto (a veces sélo en parte) del que
empleen los primeros {a quienes podemos
lfamar, para entendernos, especialistas).

Los profesores especializados necesitan
sobre todo ayudas visuales tales como los fra-
nelogramas, los murales, los flash-cards, ma-
pas vy libros de lectura ilustrados. En cuanto a
ayudas audio, necesitaran cintas complemen-
tarias con ejercicios estructurales, discos con
canciones estructurales (ya las hay en Espana,
y muy buenas, por cierto}, poemitas, etc.

Los profesores no especialistas necesitaran
apoyarse especialmente en documentos audio,
que sigan muy de cerca el libro de texto del
alumno, para que el dominio oral adquirido por
éste sea el mas fiel posible. Existen “métodos™
integrados en los que el texto visual (tanto las
imagenes como las formas graficas) va estre-
chamente ligado al texto audio. El problema
esta en que si el profesor no tiene suficientes
conocimientos linglisticos, tampoco tendrd
criterios solidos para elegir, de entre este ma-
terial, el que tenga mas calidad linguistica
(sobre todo en cuanto a seleccién y gradua-
cién de estructuras). Por otra parte, necesitara
estar muy adiestrado en su empleo para poder
utilizarlo convenientemente. Pero resultan
una solucién de urgencia ante la situacion de
paso tan frecuente de desfase entre necesida-
des de ensefianza/formacién del profesor.

Por lo tanto, si el profesor de idiomas pone
en juego su sentido del equilibrio y de la pon-
deraciéon, si sabe disfrutar con las mismas
cosas con que disfrutan los nifios, si estd en
continuo estado de alerta contra la rutina y
establece un adecuado clima de comunicacion
en la clase, si sabe experimentar nuevos en-
foques y nuevas técnicas, ese profesor no
sentira nunca el temido fantasma de la frus-
tracion.



EDITORIAL ROSAS, §. A.

1.° casa en Métodos Audiovisuales para Ensefianza

de Lenguas

1. Ciclo E. G. B.

FRANCES — Método Bonjour Line. CREDIF.
INGLES — Método Happy Families. Saint Cloud.
Método Come and Conquer. Zagreb.
ALEMAN — Método Deutsch tiir Kinder.
ESPANOL (Lengua materna) — METODO FANTASIA
Y REALIDAD 1. F. | L. E.

2." Ciclo E. G. B.

FRANCES — De Vive Voix. CREDIF.
Voix et Images de France. CREDIF.
Le Francais par la Méthode Audio-visue-
lle. DIDIER.
— Welcome to English. DIDIER.
Passport to English. DIDIER.
Passport to Britain. DIDIER.
ALEMAN — Audio-visuelles Unterrichtswerk Deutsch.
DIDIER.

INGLES

BACHILLERATO Y C. O. U.

FRANCES — Voix et Images de France. CREDIF.
Le Francais par la Méthode Audio-visue-
lle. DIDIER.

INGLES — Passport to Britain. DIDIER.
British English by the Audiovisual Me-
thod. DIDIER.
ALEMAN — Audio-visuelles Unterrichtswerk Deutsch.
DIDIER.
Para los tres ciclos. Ensefianza no Audiovisual de Fran-
cés:
— Vers la France — A Paris | — A Paris Il — En France |.
En France Il — Culture et Civilisation Frangaises.

COLECCIONES DE LECTURAS

—- Lire et Savoir.
— Easy Readers.
— Der Deutsche Erzihler.

ENSENANZA DE ESPANOL A EXTRANJEROS

— Método Audiovisual Vida y Dialogos de Espaiia.

COLECCION:
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En el titulo de este articulo
concurren dos cuestiones: la
primera, de carécter lingiisti-
co, que trata de las cuatro
destrezas, y la segunda, de or-
den didactico, que se refiere a
las partes, técnicas y procedi-
mientos de una clase de len-
guas modernas, en suma, al
esquema de |la programacién.,

La importancia de las des-
trezas lingidisticas en la pro-
gramacion de una clase de
idiomas viene dada por los
objetivos que se persiguen en
el aprendizaje de lenguas ex-
tranjeras. Hoy en dia, mas
que la posesién de unos cono-
cimientos gramaticales de tipo
descriptivo, i. e., la formacién
del plural, del femenino, de los
verbos irregulares, etc., el es-
tudio de lenguas se ve como
la adquisiciébn e integracion
en el estudiante de unas des-
trezas o habilidades lingdisti-
cas. Aunque, a decir verdad.,
la visidbn gramatical sistemati-
za y completa el dominio de
las destrezas.

-’a tro ’ eS

fase _

o idiome®

Por Enrique Alcaraz Var6

Catedratico de Inglés de Escuela Universitaria

y de INEM

LAS CUATRO DESTREZAS

El lenguaje es, fundamen-
talmente, la facultad que per-
mite al hombre comunicarse
con sus semejantes. El estu-
dio de idiomas extranjeros
cuenta,entre sus muchos fines
educativos, el de formar al
alumno para que pueda co-
municarse con personas que
hablen otras lenguas.

El esquema de la comuni-
cacidon es muy sencillo:

UN EMISOR

& [ UN MENSAJE
~a

UN RECEPTOR

Decimos que ha habido co-
municaciéon cuando el mensa-
je, es decir, cuando una deter-
minada cantidad de informa-
cién, pasa del emisor al
raeceptor. Como el hombre es
homo logquens antes que
homo scribens, trataremos en
primer lugar el mensaje oral.

Es esta comunicacion, el
mensaje pasa de un emijsor
que habla a un receptor que
escucha. Para que plenamen-
te tenga lugar la comunica-
cion es imprescindible que el
que escucha comprenda el
mensaje.

Por tanto, se ve que desde
un punto de vista didactico las
destrezas fundamentales que
los alumnos deben desarrollar
son ENTENDER y HABLAR.
Colocamos la comprension
oral en primer lugar porque en
el estudio de idiomas es ne-
cesario entender algo antes
de poder emitir algo oral, es
decir, hablar.

Si estas destrezas, ENTEN-
DER y HABLAR, que se reali-
zan en un medio de transmij-
sién oral las proyectamos ala
escritura, tendremos dos des-
trezas mas: LEER y ESCRIBIR.
(Ver cuadro 1.)

Las que estan encima del
eje horizontal {(entender y
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hablar) tienen lugar en el me-
dio oral. Las que estan por de-
bajo (leer y escribir) se reali-
zan en el medio visual, y son,
en cierto modo, proyeccin
de |as primeras.

Entender y leer son destre-
zZas receptivas, pasivas.

Hablar y escribir son des-
trezas productivas, activas.

El orden de introduccidn de
estas destrezas en [a progra-
macion de un curso y de una
clase de idiomas es objeto de
discusion. En la metodologia
audio-visual y audio-lingual
las primeras y fundamentales
son ENTENDER y HABLAR.
Hoy, algunos ponen en tela de
Jjuicio la validez de este enfo-
que exclusivamente oral, y
creen convenijente, en muchas
casos, una introduccién lenta
de la lectura (LEER) al tiempo
que se desarrollan ENTENDER
y HABLAR.

De todos modos, creemos
que lo méas aconsejable para
los nifios y jovenes de E. G. B.
es seguir este orden:

ENTENDER
HABLAR
LEER
ESCRIBIR

DESTREZA PRIMERA:
ENTENDER (La compren-
sion oral)

Todo mensaje oral viene en-
“vuelto en una serie de fone-
mas que, por lo general, difie-
ren de los de la lengua nativa
del estudiante. Por ejemplo,

12 -

Receptivas Productivas
Médio oral ENTENDEﬁ HABLAR Medio oral
Medio visual LEER ESCRIBIR Medio visual
CUADRO 1

en inglés hay tres fonemas,
/ A/ (hut), /a:/ (heart) vy /=/
(hat), que son percibidos
como [ a] por el oido espariol.
En el desarrollo de la capaci-
dad de discriminacién de es-
tos fonemas, extrarios en par-
te al estudiante esparnol, han
de tenerse en cuenta estos
dos factores:

a) La distribucién fonolé-
gica de la lengua que estamos
aprendiendo, en este caso, y
puesto que estamos hablando
de vocales, se trataria de sa-
ber discriminar las 12 vocales
del inglés (versién RP): ] 1i:/,
i/, /el l=el /ol la/ /3l
/a:/, /ul, Juif, [ail oy /ol

b) Los contrastes de los
fonemas de la lengua extran-
fera con los fonemas espario-
les. En el efemplo a que aludi-
mos seria el contraste del fo-
nema espanol /a/  con Jlos
fonemas ingleses /A/ /a:/
y/e/

Pero esta capacidad de dis-
criminacién de fonemas ha de
entenderse referida a las dos
clases de fonemas.

a) Fonemassegmenta-

les: Vocales, consonantes,
diptongos, etc.

b) Fonemas supraseg-
mentales o prosddicos:
Acento, ritmo, funtura, ento-
nacion, etc.

La distincién fonolégica de-
berd hacerse en la cadena
hablada, no sélo en pares de
distincién minima. (Ejemplo:
Heart y hat forman un par mi-
nimo porque la distincién de
sus significados respectivos
depende de un sélo fonema,
waly/=l)

Una vez discriminados los
fonemas, la comprension del
significado sera sencilla.

DESTREZA SEGUNDA-
HABLAR {La expresion
oral}

Esta destreza es continua-
cién de la anterior, pero el én-
fasis ahora se centra en la ca-
pacidad productiva en vez de
en la discriminacién auditiva,

Lo dicho anteriormente so-
bre las dos clases de fonemas
es vélida aqui, con la distin-
cion de que es necesario diri-
gir la atencion hacia el aspec-



to articulatorio de la produc- sabe relacionar las combina lenguaje, como pueden ser el

cion de fonemas. Por ejemplo, ciones de grafemas con signi- orden sintactico, las desinen-
en inglés, la /t/ es alveolar, ficados sin saber pasar al sis- clas morfologicas (plurales,
mientras que en espanol es tema fonoldgico. Es el que femeninos, formas flexivas,
dental. Tenemos que orientar  relaciona heart con el signi- verbos irregulares, etc.).

a los alumnos dandoles ins- ficado ‘‘corazén” sin saber

trucciones (i. e., “levantar [i- que se pronuncia/ a: /. Por esta razon y por la falta
geramente la punta de la len- de correspondencia que suele
gua hacia los alveolos”, etc.). Como hemos dicho antes, haber en la mayoria de las

hoy se postula que la lectura lenguas y en especial, en el
acompane al lenguaje oral en inglés, entre grafemas y fo-
DESTREZA TERCERA pequenas dosis, desde casi el nemas, se suele dejar la prac-
LEER (La comprension leq comienzo de los estudios. tica de esta destreza para las
tora) etapas de estudio de los ini-
ciados, a fin de po desorientar
Consiste esta destreza_en DESTHREZA CUARTA a los alumnos en la pronun-
saber relacionar los grafemas ESCRIBIR (La expresios ciacion.
(medio visual] con los fone- escrita)
mas (medio oral) que, a su vez,

hemos relacionado con signi- Esta es la destreza més LA PROGRAMACION
ficados. Cuando la lectura no compleja porque no solamen- DE UNA CLASE

es en voz alta, sino que es Si- te confluyen en ella la relacion

lenciosa, no es necesario co- fonema-grafema, sino tam- En la programacion de una

nocer los fonemas. Hay quien bién otros componentes del clase, ademas de tener en
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consideracién una serie de
factores psicopedagégicos,

como pueden ser la edad de

los alumnos, la motivacién, el
material de apoyo audiovisual,
etcétera, etc., hemos de con-
jugar las destrezas con las
fases de una clase y con los
componentes del |enguaje.

De la integracion apropiada
de las destrezas y de los com-
ponentes en las fases de una
clase dependerd el éxito de la
programacién. (Ver cuadro 2.)

LOS COMPONENTES
LINGUISTICOS

En el lenguaje se pueden
considerar varios componen-
tes o planos de analisis. Para
nuestros fines nos interesan
principalmente los siguientes:

. Componente fonoldgico,
es decir, el conjunto de fone-
mas (segmentales y supraseg-
mentales).

Componente morfosintéc-
tico, es decir, las desinencias
y los sufijos, el orden sintacti-
co, la concordancia y el ré-
gimen.

Componente seméntico,
es decir, el significado.

LAS FASES
DE UNA CLASE

Es conveniente dividir una
unidad de trabajo en partes
que tengan caracteres distin-
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DESTREZAS | FASES DE LA CLASE|COMPONENTES LINGUISTICOS
Entender Presentaciéon Componente fonolégico
Hablar Explotacién Componente morfosintactico
Leer Socializacion Componente semantico
Escribir Individualizacién

Sistematizacion

Evaluacion

CUADRO 2

tos y que posean un valor
operativo. Aqui consideramos
seis fases en una clase, admi-
tiendo que éstas se pueden
ampliar o reducir segun el
grado de pormenorizacion que
se desee.

La Prasentacion.

Finalidad: Transmitir una
informacién, que envuel-
ta en un sistema fonol6-
gico es significativa.

Destrezas :

Fundamental: ENTENDER.

Secundarias: Hablar (re-
peticion). Leer (no reco-
mendable muy al prin-
cipio).

Componentes fingiiisticos :

Fundamental: FONOLOGI-

CO y SEMANTICO.
Secundario: Morfosintac-
tico.

La Explotacién.

Finalidad: Creacibn de
automatismos _lingdilsti-

cos. Para la creacion de
estos automatismos se
suelen emplear ejerci-
cios de sustitucion, ex-
pansién, transformacion,
preguntas y respuestas,
etcétera.

Destrezas :

Fundamental: HABLAR.

Secundarias: Entender (leer
y escribir). (Esto no quie-
re decir que entender no
sea importante,; es la pri-
mera destreza y se supo-
ne que acomparia a todas
las demas. Aqui la cues-
tion es de énfasis; cree-
mos que esta fase esta
dirigida principalmente
hacia la produccién oral.)

Componentes lingiifsticos :

Fundamentales: FONOLO-
GICO y MORFOSINTAC-
TiCO. ,

Secundario: SEMANTICO.

La Socializacién.
Finalidad: Si las dos fases

anteriores van dirigidas
hacia el lenguaje, ésta va



dirigida hacia el individuo
en sociedad. Dicho con
otras palabras, se preten-
de que el alumno use con
soltura el lenguaje apren-
dido, dentro de situacio-
nes de la vida, bien reales,
bien simuiadas.

Destrezas :

Fundamentales: HABLAR y
ENTENDER.

Secundarias: Leer y escribir.

Componentes lingliisticos :

Todos, porque esta fase
representa la maduraciéon
de las anteriores.
En esta fase son conve-
nientes los “proyectos”,
las sesiones de “panel”,
actividades relacionadas
con otras areas (Social:
Geografia de los paises
en donde se habla /la len-
gua extranjera que estu-
dian; Dindmica: Coros,
canciones... confeccion
de sellos, banderas, etc.
Matematica: Operaciones
con nimeros, etc.).

La Individualizacién.

Finalidad: Adaptar el es-
quema de trabajo a dis-
tintos niveles.

Destrezas :

Fundamental: ESCRIBIR vy
LEER.
Con los adelantos tecno-
logicos la practica oral
también puede ser inclui-
da en esta fase, ya que
por medio de los Labora-
torios de Idiomas y los
llamados magnetéfonos

“cassettes” se pueden
hacer ejercicios de desa-
rrollo de las destrezas
orales. Por tanto, ENTEN-
DER y HABLAR pueden
considerarse, asimismo,
fundamentales.

La escritura puede iniciar-
se con ejercicios de co-
piado, para pasar luego a
los de combinacién de
palabras, complecion de
oraciones, etc., y final-
mente a ejercicios de re-
daccion mas libre.

Componentes lingliisticos:
Todos.

La Sistematizacion y la Eva-
luacion,

Antes de evaluar es conve-
niente sistematizar todo lo

aprendido. Probablemente los
componentes lingliisticos que
mas hay que considerar son
el morfosintactico (la Graméa-
tica tradicional) y el fonolbgi-
co. Siguiendo un procedimien-
to inductivo se procede a sis-
tematizar los rasgos mas im-
portantes de los fonemas y de
la morfosintaxis en contraste
con el espariol.

En la evaluacién no sdélo
hay que considerar las prue-
bas objetivas de control. La
evaluacion es un proceso
complejo y continuo que co-
mienza reflejando las obser-
vaciones del comportamiento
y actuacion de cada alumno
en todas las practicas o ejerci-
cios. Las pruebas objetivas,
aun siendo fundamentales,

son solo una parte de todo el
proceso.



MODELO DE LECCION
DE INGLES (Resumen)

La Presentacion.
is the Post Of-

1. Where
fice?

2. The Post Office is oppo-
site the Park.

3. “Excuse me. How much is
a letter to Spain?”

4. “It’s five new pence. |t
goes by plane.”

Observaciones: las pala-
bras subrayadas son nuevag
en esta leccién. La presenta-
cién de cada una de estas ora-
ciones se debe hacer acompa-
néndola de un apoyo visual:

dibujo en el libro, filmina, etc.

Seré necesario repetir la pre-

sentacién unas cuantas veces,
con el fin de que se familiari-
cen con la imagen y el sonido.
Las oraciones son presenta-
das oralmente, explicando el
profesor el significado de las
palabras nuevas, si no lo han
captado ya por la imagen.
Para explicar el sentido de
cada palabra o unidad lexical
puede recurrir a la dramatiza-
cién y ala mimica (sélo en
altimo extremo, a la tra-
duccioén).

La Explotacién.

Cuando los alumnos se
hayan familiarizado conla pro-
nunciacion y con el significa-
do de las oraciones anteriores,
entra en juego esta fase. Ejer-
cicios tales como, por ejem-
plo, estos:

Sustitucién :
in front of
near
The Post Office is opposite the park.
behind
etc.
Preguntas y respuestas:
park
, Post Office 2
Where's the f
school
Hospital, etc.
opposite
It's behind my house.
near
etc.
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Transformacién: Pasar a
negativa y/o a interrogativa
las oraciones anteriores. Re-
escribir las oraciones anterio-
res usando los opuestos de
“near”, “behind”’, “on the
right”, etc.

La Socializacién.

En la clase se prepararéd un
“counter” o mostrador de Co-
rreos con algunas de las pla-
cas de servicios més conoci-
dos: “stamps”, “letter-box",

“information desk”’, etc.

Detras de cada cartel habra
un alumno que atendera las
preguntas y las consultas de
sus companeros. Ejemplo:

How much is a letter to
England?

How much is it by plane?
Etcétera.

La Individualizacion.

Realjzacién de las fichas.
Confeccién de sellos. Repaso
del sistema monetario inglés,
etcétera.

La Sistematizacion.

Sistematizacién de las pre-
posiciones que no tienen “de”’
en inglés (behind, opposite,
etcétera) y de los otros rasgos
gramaticales y fonolégicos de
/a leccién,
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Toda ensefianza entrana miultiples proble-
mas y en la ensefanza de idiomas existe uno
fundamental: el enfoque de la fase de conver-
sacion. Durante afos, el estudio de un idioma
extranjero se limitaba a aprender listas de vo-
cabulario que permitian llegar a traducir un
texto dado con mejor o peor fortuna. En los
ultimos anos, los trabajos de linglistica aplica-
da han hecho cambiar totalmente el procedi-
miento y se tiende a dar cada vez mas impor-
tancia a la conversacién en el aprendizaje de
idiomas. Tanto es asi que se recomienda a los
profesores empezar de un modo totalmente
oral para luego gradualmente pasar a la lengua
escrita, que, en general, no tiene una identifi-
cacion tan perfecta de fonemas/simbolos gra-
ficos como la nuestra.

Pero indudablemente hay una serie de
factores que dificultan la clase de conversa-
cion, unos de caracter material (nGmero de
alumnos por clase sobre todo) y otros de ori-
gen psicolégico (timidez de los alumnos para
expresarse en un idioma que no dominan,
miedo al ridiculo, indiferencia de los mucha-
chos ante la clase). Toda la segunda serie de
fendmenos que pueden aparecer son mMenos
frecuentes entre los niNnos que entre los ado-
lescentes, porque tienen una mayor capacidad

| INICIACION A
LA PRE-CONVERSACION Y LOS

LA CONVERSACION:

Por
Elena Diaz Felipe

JUEGOS

Catedratico de Francés
de INEM

imaginativa y mucha maéas curiosidad por
aprender algo nuevo, lo que disminuye induda-
blemente su sentido del ridiculo y aumenta su
participacion. Si sabemos hacer la clase ame-
na y agradable, la conversacidon puede ser la
actividad de la clase que mas les agrade; por-
que los niflos sienten que hacen algo (hablar)
que tiene una realidad concreta y esta directa-
mente relacionado con la vida, mucho mas
de lo que puede estar la lista de excepciones
gramaticales o la conjugacién memoristica, a
las que no ven una aplicacion concreta. La
conversacion exige indudablemente un esfuer-
zo, pero posee una serie de caracteristicas
propias que la hacen agradable al alumno: es-
pontaneidad y libertad, dentro de una sistema-
tica y una progresion de las dificultades que
ha de programar el profesor sin que el alumno
sienta su control.

Cabe preguntarse: ;qué lugar ha de ocupar
la conversacién en la clase de lengua extranje-
ra? Debe entrar a formar parte de nuestra en-
sefnanza desde el principio, inmersa en la mar-
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cha general de la clase. En el nivel elemental,
bien podria definirse como una pre-conversa-

cién, por tratarse de didlogos aun rudimenta-

rios que tienden, mas que a la creacién, al re-
empleo y apropiacion del material linglistico
introducido.

En este largo predmbulo no podemos dejar
de reflexionar brevemente sobre la correccién
de las faltas. Muchos profesores consideran
necesario corregir todas las faltas que come-
ten los alumnos, incluso en oraciones muy
simples y que son una mera repeticién o sus-
titucidn de estructuras ya sabidas. Las teorias
modernas de linglistica aplicada aconsejan
corregir exclusivamente las faltas mas impor-
tantes de pronunciacion o de gramatica, pero
sin ser quisquillosos para no cortar la esponta-
neidad del alumno. Hay que recordar esta
regla de oro: dejar hablar al timido y cortar al
audaz que habla demasiado y sin ton ni son.
El profesor, con su experiencia, con el conoci-
miento que tiene de gramatica comparada
entre ambos idiomas (el materno y el extran-
jero) debe saber qué faltas son las méas graves.
Se trata generalmente de interferencias entre
ambos idiomas (; Por qué? porque./Pourquoi?
parce que.—Voy a salir/Je vais sortir) donde la
semejanza de estructuras lleva al muchacho a
hacer una superposicién absoluta de la estruc-
tura espanola sobre la francesa o de estructu-
ras muy diferentes que no encajan en sus mar-
cos sintacticos (Je ne suis pas/no soy) e incluso
de ultra-correcciones (Jean Vient/Jean i/ vient).
La repeticion por riuestra parte del principio
de gramética francesa de que todo verbo debe
llevar sujeto expreso, aunque en castellano
pueda suprimirse, les lleva a duplicar dicho
sujeto.

‘Como ya se ha dicho anteriormente, en un
primer momento no se puede hablar propia-
mente de conversacion, sino de pre-conversa-
cién. En este caso, aunque el interés de los
temas tratados es menor, el interés de los
alumnos estd siempre despierto cuando el pro-
fesor sabe variar sus preguntas y mantener
viva la atencidn de la clase por medio de jue-
gos o semijuegos muy variados. Esta primera
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fase exige un gran esfuerzo por parte del pro-
fesor porque debe variar suficientemente las
motivaciones para no caer en la monotonia.
Bien es verdad que no existe aun un libre inter-
cambio de opiniones, pero este aprendizaje
sistematico de los medios de lenguaje es abso-
lutamente necesario para que luego sean utili-
zados correctamente en un esbozo de conver-
sacion o en un verdadero didlogo.

El problema clave es aqui el de la motiva-
cion. Podemos iniciar las preguntas acerca del
marco que nos rodea (la clase, las personas, los
objetos que estan a la vista) y ya de un modo
rudimentario podemos decir que el muchacho
esta hablando. Pero indudablemente todo esto
se acaba pronto y tendremos que tener mate-
rial motivador para seguir adelante. En este
primer momento la conversacion se reduce a
un mecanismo de repeticion: ‘"Qui est-ce?
C'est Jean. C'est Pierre. C'est Paul”. Este se
puede ampliar con un ejercicio de sustitucién:
“C’est le professeur; c'est un éleve; c'est un
gargon; c'est une fille”. Luego se puede intro-
ducir una pregunta referida a objetos; "Qu'est-
ce que c'est?”’, que produce la misma contes-
tacion: “C’est ... un livre; un cahier; une salle
de classe’’. En cuanto la primera estructura de
diferencia entre cosa y persona esta adquirida,
los alumnos deben formular entre si las pre-
guntas, pues no hay que olvidar que una con-
versacién real no se compone sdlo de respues-
tas como parecen creer muchos profesores de
idiomas y que los alumnos no sdlo deben li-
mitarse a aprender las estructuras afirmativas,
sino también las interrogativas. Ademas, hay
que tener en cuenta que ios alumnos se hacen
entre si preguntas a veces mucho mas difici-
les de las que nosotros les hariamos.

Pero es indudable que ia referencia a la rea-
lidad de la clase se acaba pronto y tiene que
haber posibilidades de emplear otros estimu-
los. Los libros modernos, con sus ilustraciones,
dibujos y fotografias, pueden ser un sustento
para el didlogo, primero dirigido por el profe-
sor, luego mantenido por los alumnos entre si.
Para ello el profesor insiste, en la fase de pre-
sentacién, en aquellas estructuras nuevas que



van a ser objeto de posterior explotacién vy

después de una fase de memorizacién meca- -

nica intenta que el alumno las recree.

Las imagenes pueden servir para preguntas
del tipo: “Que fait Nicole? Oud sont les enfants?
Que dit la maman?’’ ... En esta fase aun inci-
piente hay una serie de ejercicios que, hechos
de un modo muy rapido, son amenos vy utiles.
Se sugieren:

El de expansién (o complecidon): Hacer que
los alumnos terminen una frase ya conocida
en la que practicamente sélo falta la ultima pa-
labra.

El de “oui ou non’: Ante un dibujo ir dicien-
do dos, tres o cuatro frases de las cuales sdlo
una es exacta; a las demas deben contestar
“non”. Este ejercita el oido del alumno a dis-
tinguir con rapidez la frase correcta y a perder
el tan arraigado vicio de la traduccién,que im-
posibilita muchas veces el paso a la expresién
oral por no tener dominada la comprensién
oral.

Un Jultimo ejercicio en esta fase de pre-
conversacidn es el de las tres frases muy ra-
pidas en francés, de las que sélo una es correc-
ta y corresponde a un solo dibujo, y que deben
repetir los alumnos en el mismo momento en
que el profesor acaba de decir la dltima.

Antes de pasar a una serie de juegos que
ayudan mucho a desinhibir a los nifios y a ad-
quirir soltura en la lengua extranjera haremos
una breve referencia a la serie de auxiliares
que pueden ayudar al profesor en la tarea de
hacer hablar. Hay una serie de medios audio-
visuales, muchos de ellos costosos, que son
de una indudable eficacia en la clase de idioma
moderno. Pero los aparatos de proyeccion y
las filminas fijas son a menudo dificilmente
asequibles, por lo que hablaremos de otras
ayudas mas a nuestro alcance.

. Existen colecciones de grabados que reco-
gen escenas de la vida diaria que son muy Gti-
les para ambientar conversaciones elementales
sobre la familia, el campo, los medios de trans-

porte o las vacaciones. Los colores, la disposi-
cion de los personajes permiten una relativa
ambientacién de una situacién distinta en el
marco artificial de una clase. Pero los franelo-
gramas, por la movilidad que se puede dar a
los personajes y a las situaciones, por la am-
pliacién continua que se puede hacer de los
mismos con recortes pegados en papel flo-
cado, dibujos en cartulina recortados y pega-
dos en el mismo papel, es el mas barato y mas
util de los auxiliares que puede utilizar el pro-
fesor. En una primera fase, el profesor presen-
ta los personajes y las situaciones de una ma-
nera- muy simple; el alumno memoriza las fra-
ses y repite un texto breve, pero apoyado en
una experiencia visual y no sélo auditiva. Esto
aleja ademas el peligro de la traducciéh,a la
que muchas veces nos vemos obligados a re-
currir los profesores por no ser capaces de
hacernos entender. Luego el alumno puede
preguntar a sus compafneros sobre las situa-
ciones gque aparecen en el franelograma y re-
crear los mismos didlogos u otros distintos
cuando sus conocimientos sean mas adelan-
tados. El caracter esquem atico de las figurinas
se presta a despertar la imaginacién infantil y
a dar realidad a situaciones distintas de las del
contexto escolar.

JUEGOS

1. El de los colores. Es muy simple, y se
puede llevar a cabo en las primeras lecciones.
Se relnen varios lapices de colores y un alum-
no coge uno, que sus companeros no han
visto. Otro alumno inicia el didlogo:

“C’estun crayon? — Qui
De quelle couleur?

Bleu? — Non
Rouge? — Non
Vert?

- Non, etc.,

hasta que uno de los alumnos de la clase
descubra el color, y el que gana coge otro
lapiz de color diferente para seguir el juego.
Se puede hacer el juego con objetos diferen-
tes, de distintos colores, para que descubran
ala vez el objeto y el color.
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2. Toc-toc. Es un juego en el franeldgrafo
para fijar la estructura C’est. Los alumnos co-
nocen ya a los personajes que se van presen-
tando. Un alumno fija en el franelégrafo una
figurina sin que sus comparneros la vean y
pone una puerta encima. Da la pista del perso-
naje: alto, pequeno, gordo, delgado, etc., vy
llama: toc-toc. Un alumno hace la pregunta
"Qui-est-ce?"’ y otro debe contestar “C'est...”
El alumno que dirige el juego solo debe con-
testar "oui” o "non”. Cuando se adivina de
quién se trata, quita la puerta y se sigue con
otra figurina.

3. Las puertas: Es una variante del ante-
rior; se introduce el imperativo “entre” vy la
forma negativa “Ce n'est pas’. En el franel6-
grafo hay varias puertas que ocultan a varios
personajes. El alumno que dirige el juego elige
mentalmente una e imita al personaje. Si un
companero acierta 'C'est Robert”, le invita a
entrar: “entre”’; en caso de equivocacién le
contesta “Ce n'est pas Robert”.

4. Quién lo tiene: Se da un objeto sencillo
al miembro de uno de los equipos en que se
divide la clase. Uno o varios miembros del
equipo contrario deben adivinar quién o tiene:

“Quialaclé? Cest Jean quila”.
Non. (0: “Ce n'est pas Jean qui lI'a”).
“C'est toi quil'a?"”.

“Qui, ¢’est moi”.

5. Pigeon vole. Es un juego infantil francés.
Se van enumerando cosas que vuelan: Pigeon,
mouche, aigle, avion, hirondelle, y se interca-
lan objetos que no: table, chaise, livre, etc...
Los alumnos deben levantar la mano en caso

ANTOINE DE SAINT-EXUPERY

de que sean objetos voladores. El alumno que
la levante en caso contrario queda eliminado
del juego.

Este dltimo ejercicio, ademas de resultar muy
entretenido, sirve de test para comprobar la
real adquisicion del vocabulario y por otro lado
pone en guardia a los alumnos sobre los ejer-
cicios de sustitucion. El alumno toma concien-
cia de que existen determinadas sustituciones
que si son posibles gramaticalmente pero im-
posibles semanticamente por carecer la frase
de sentido. Este tipo de juegos, una vez inicia-
dos y explicados por el profesor, pueden ser
llevados a cabo por los alumnos solos.

Enlazando con el tipo de juego de “Pigeon
vole" se encuentran algunos juegos de imagi-
nacién que el nino puede ir ensayando en el
momento de la transferencia cuando ya no se
trata de repetir, sino de reemplear libremente
formas ya aprendidas. Tanto el vocabulario
como las estructuras deben tener ya una su-
ficiente movilidad para integrarse en frases
nuevas. Se puede dar el caso de que el nino
invente una frase imposible en la vida real,
pero sugerida por un dibujo hecho por él y en-
cajada en una estructura posible (sobre el
modelo “le livre est sur la chaise; le chien est
sur |'étoile). Si hemos dado campo libre a la
imaginacién del nifno y le hemos dicho que
invente una situacién ayudandose con lapices
de colores, tizas o figurinas, si la frase es co-
rrecta desde el punto de vista estructural,
como ocurre en este caso, hay que respetar-
la. En caso contrario, el valor imaginativo del
juego desaparece y no olvidemos que un nifo
francés de la misma edad puede hacer un di-
bujo de un perro en una estrella y maneja su
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lengua materna. También el Principito de Saint-
Exupéry tenia un dibujo de un cordero metido
en una caja para que no comiera a su rosa. La
gran regla de oro para los juegos de creacién
espontanea en la clase de idioma es: se inven-
ta una situacion siempre que se pueda descri-
bir; se inventan personajes siempre que se les
pueda hacer hablar.

La mimica también es eficaz, pero en ella
deben ir a la par rigor e imaginacién para que

el gesto exprese con exactitud algo que el

auditorio pueda traducir linguisticamente.
Para empezar hay que escoger situaciones
muy simples de expresar, tanto corporal como
oralmente. Un ejemplo puede ser: ““Nicole
dort. Nicole se léve. Elle s'habille. |l fait froid
dehors. Elle a froid. Elle court (pour se réchau-
ffer). Elle sort. Elle va dans un café. Elle cher-
che une table. En voilé une. Elle s’assied...” etc.

Mas adelante, la dificultad puede ir aumen-
tando: en lugar de expresar acciones se puede
ir expresando sentimientos: EI mismo perso-
naje duerme, suena el despertador, abre los
ojos, se los frota, se pone las zapatillas muy
despacio, se viste, va a la cocina para desa-
yunar y se encuentra con que la botella de
leche esta... vacia. Esta escena puede ser pre-
parada de antemano o improvisada en clase.

Dentro de este tipo de enfoque hay unas
experiencias muy interesantes hechas por una
profesora de francés en Inglaterra. Toma como
iniciacién a la clase de conversacién unas can-
ciones muy faciles de dramatizar e incluso de
dibujar: Una pastora, sus ovejas, un gato que
se bebe la leche de las ovejas, etc... El nifio
oye el texto cantando y se acostumbra asi a la
armonia de la lengua francesa. La maestra va
dibujando en la pizarra los personajes de la
cancién y los nifos van haciéndolos en sus
cuadernos. Mas tarde aprenden de memoria
la cancion y van representando las distintas
escenas.

A partir de cuentos e historias breves se
puede llegar, con niflos pequefios, a hacer una
dramatizacidn que les interese, les divierta y

les obligue a expresarse en la lengua extranje-
ra. Una vez leida en voz alta por el profesor y
entendida por los alumnos la narracién, se
puede hacer una breve reconstruccién del
texto que les obligue a hablar y anime al didlo-
go. Si el texto es muy &gil, se pueden distri-
buir papeles en grupos para aprenderlos de

memoria (con ayuda del profesor, por supues-
to) y luego hacer una pequena representacion
en clase. Los nifios en general se entusias-
man con este tipo de trabajo en el que par-
ticipan activamente y no como meros recepto-
res del saber del profesor. Todos los juegos y
dramatizaciones anteriormente citados exigen
indudablemente un mayor trabajo de prepara-
cion y de atencion que la-clase tradicional,
pero nosotros somos los que hemos de crear
en nuestros discipulos la necesidad de hablar.
Porque no hay que olvidar que el nifio aprende
a hablar su lengua materna en un ambiente
real, en la familia, en la escuela, jugando con
sus hermanos o sus compafneros, etc... El am-
biente del aula donde le ensefiamos la segun-
da lengua es totalmente artificial, no podemos
hacer entrar en é| la complejidad del mundo
exterior mas que a través de sustitutos. 'Si los
procedimientos pedagégicos que utilizamos
deben ser més estrictos en cuanto a la progra-
macion y escalonamiento de las dificultades,
no por ello hay que olvidar que el nifio debe
desarrollar su imaginacién creadora y que hay
que dar prioridad a su necesidad de moverse
y expresarse. En cuanto el nifio descubra que
el segundo idioma también sirve para expresar-
se y para crear, su participaciébn mejorara, asi
como su aprendizaje. Es indudable que la utili-
dad inmediata del segundo idioma no es senti-
da por ningin alumno pequefio; todas las con-
sideraciones pedagdgicas que mueven a los
ensefiantes del mundo entero a incluir en los
planes de estudio un idioma extranjero (ensan-

chamiento del mundo infantii, desarrollo de
la simpatia hacia lo desconocido, posibilidad
de estudiar mas tarde en ese idioma) no signi-
fican nada para el niflo. Son necesarias moti-
vaciones mas concretas y mas tangibles para
que acepte este nuevo modo de expresién; es
preciso utilizar la nueva lengua como pretexto
para descubrimientos y experiencias inéditas.
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Hasta hace muy pocos
anos, el estudio de la gramati-
ca consistia en aprender de
memoria una serie de reglas
y normas que no se practica-
ban suficientemente y que es-
taban demasiado alejadas de
la lengua actual, en especial
de la lengua hablada. la me-
morizacion de estas reglas y
la traduccion directa eran los
gjercicios fundamentales de
una clase de idioma.

Los estudios lingdisticos
realizados desde entonces y
suaplicacion practica al apren-
dizaje de las lenguas extranje-
ras, han permitido fijar de ma-
nera clara cuéles deben ser
los objetivos a alcanzar y los
medios de conseguirlo.

Los inventarios de las es-
tructuras mas usuales de cada
lengua permiten  conocer
sobre qué puntos precisos
debe volcarse el esfuerzo de

asimilacion y fijacion. Ciertos
ejercicios sistematicos con-
ducen al manejo automatico
de las principales estructuras
fénicas y gramaticales. Son
los ejercicios estructurales,
que se apoyan en bases lin-
glisticas y en criterios de efi-
cacia y que la experiencia,
aunque no sea de largos arios,
ha serialado como fructiferos
en cuanto a sus resultados y
atractivos en cuanto a su de-
sarrollo.

Todos los puntos de la gra-
mética pueden ser objeto de
determinados tipos de ejerci-
cios estructurales para evitar
la presentaciéon de fenémenos

gramaticales aislados, ya que-

deben aparecer por el contra-
rio, formando parte de un
enunciado en el que encuen-

tren de modo natural su lugar

y su realizacién. El contexto,

por otra parte,’ permite pre-

sentar un hecho gramatical

e
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en el marco de una situacién
que lo hace mas comprensi-
ble para los alumnos. Los ejer-
cicios estructurales presentan
otras ventajas subsidiarias,
tales como el habituar el oido
de los alumnos a las entona-
ciones de la lengua, permitir
la captacién instantanea .del
sentido de una frase completa
y adquirir cierta rapidez en la
conversacion corriente.,

Con -los ejercicios estructu-
rales la gramatica no se
aprende a partir de una reglas
fifas, cuyo caracter arbitrario
suele desconcertar al alumno,
sino a partir de un juego de
estructuras opuestas que per-
miten comprender la regla in-
ductivamente y la hacen asi-
milar por automatizacion.
Saber una regla gramatical no
es poder formularla, sino ser
capaz de utilizarla con un alto
porcentaje de espontaneidad.

El método de los ejercicios
estructurales procede por un
orden natural, de lo oral a lo
escrito. Puesto que la lengua
tiene su primera realidad en
la comunicacién oral, dicho
método hace posible el no
comenzar la lectura y la escri-
tura antes de que los automa-
tismos de comprension y ex-
presion orales hayan sido asi-
milados.

Tales automatismos son de
tres clases: fonologicos, mor-
folbgicos y sintacticos. Los
automatismos morfo-fonolé-
gicos comprenden los fené-
menos que la gramética tra-
dicional estudia bajo los nom-
bres de conjugaciones, concor-
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dancia, género, numero, etc.,
y otros estudiados mas bien
en los manuales de fonética,
como |a elisién o la “liaison”.
Los automatismos sintacticos
comprenden las permutacio-
nes obligatorias de elementos
que sufren modificacién en |a
constitucion semantica de la
frase: negacién, interroga-
cion, etc.

Lo que el estructuralismo
define como estructura fun-
damental es un esquema sim-
ple y limitado que constituye
el punto de p artida de los “pa-
tterns’’ o modelos que permi-
ten realizar todo un juego de
mutacfones de elementos, ya
sea morfolégicos, ya fonolo-
gicos o léxicos.

Para el estudio de la morfo-
sintaxis, la ayuda de los ejer-
cicios estructurales sera pre-
ciosa.

Los requisitos que estos
ejercicios deben reunir para
que sean fructiferos, son:
sencillez, presentando cada
vez un solo problema en fra-
ses cortas, variedad, que
mantenga despierto el interés
de los alumnos; progresion
en la presentacion de las difi-
cultades; y evidencia (clari-
dad) de las oposiciones. Los
ejercicios de estructuras, si
estan bien planteados, reem-
plazan la explicacion gramati-
cal dada por el método tradi-
cional. El punto gramatical se
presenta en un contexto lin-
glistico auténtico, obligando
al alumno a captar auditiva-
mente [a oposicién que reve-
lan las frases modelo, a repro-
ducirla y a comprender por

comparacion y analogia el
funcionamiento de la oposi-
cién. La repeticion de las fra-
ses permite desarrollar parale-
lamente los héabitos auditivos
y articulatorios.

Es de notar, ademas, que
las experiencias recientes de
los sicélogos parecen indicar
que la articulacién ayuda a la
comprension y refuerza el
poder de retencion. Es esen-
cial explicar a los alumnos
desde el comienzo que la fina-
lidad no es solamente crear
unos automatismos, sino que
el ejercicio pretende presen-
tar de manera clara un proble-
ma gramatical. Una parte
esencial del ejercicio es, por
tanto, encontrar, una vez fi-
nalizado éste, el elemento
morfologico o sintactico nue-
vo, sin necesidad de formular
una regla. Y el cerebro debe
trabajar tanto, por lo menos,
como la memoria y los re-
flejos.

Los ejercicios estructurales
mas adecuados a este fin son
los siguientes:

1) REPETICION: Es e/ mas
sencillo de todos ellos y, sin
embargo, es fundamental para
la presentacion de nuevas es-
tructuras. La frase emitida por
el profesor es repetida por los
alumnos, respetando la pro-
nunciacién y la entonacion.
Es posible utilizarlo con casi
todos los puntos gramatica-
les, al menos al principio del
aprendizaje. Cada oposicién
linglistica serd objeto de
varias frases, repetidas hasta
su asimilacién.



Ejemplo: (Estudio del articulo
definido).

Le professeur est ici.
Le stylo est ici.

Le crayon est ici.
Voila les cahiers.
Voila les chaises.
Voila les gommes.

Voicila regle.

Voicila maison.
Voicila serviette.

Ou sont les éléves?
Ou sont les enfants?
Ou sont les étudiants?

Tu viens a l'école?
Tuviens al'église?
Tu viens a I'hotel?

2) SUSTITUCION SIMPLE:
Donde /a sustitucién se opera
en una sola casilla, siempre
la misma, de la estructura,
con la finalidad de reconocer
y utilizar la clase de segmen-
tos que deben ocuparla. Aun-
gue puede usarse para aumen-
tar el vocabulario, es preferi-
ble utilizar lIéxico ya conocido,
a fin de concentrar la atencién
sobre el mecanismo gramati-
cal. El profesor dice la estruc-
tura y ofrece sucesivamente
las palabras “clave” que
deben ser introducidas por los
alumnos en el lugar correcto.
En el ejemplo propuesto, el
unico elemento que cambia
es el sujeto.

Ejemplo:

.

Marie parle francais
(Pierre).

Pierre parle francais (elle). .

Elle parle francais...

3) PROGRESION (o sustitu-
cion mdaltiple): Donde la sus-
titucion se hace alternativa-
mente en varias casillas sin
cambiar nada de la estructura
gramatical, pero obligando al
alumno en cada caso a deter-
minar a qué casilla correspon-
de, identificando asi la natura-
leza morfolégica del segmen-
to presentado. El vocabulario
utilizado debe ser conocido o
explicado previamente, por lo
gue este ejercicio puede ser-
vir a la vez de asimilacién de
una estructura gramatical y
de un nuevo /éxico. Los ele-
mentos variables pueden ser
uno o dos en un primer nivel
de conocimientos, o0 varios
en ung etapa posterior.

Ejemplo:

a) Con dos elementos va-
riables.

Je vais a Paris (Londres)
Je vais a Londres (suis)
Je suis & Londres (Rome)
Je suis 8 Rome (travaille)...

b) Con varios elementos va-
‘riables.

Marie Achéte un livre (lit)
Marie lit un livre (Pierre)
Pierre lit un livre (fournal)
Pierre lit un jfjournal
{achéte)...

4) EXPANSION Y REDUC-
CION. En el primero, cada
estructura se ve aumentada
en una casilla, partiendo de
la estructura minima (sintag-

ma nominal + sintagma ver-
bal), hasta llegar a un enun-
ciado completo y todo lo com-
plejo que los conocimientos
de los alumnos permitan. Por
el contrario, en el segundo se
parte de un enunciado com-
plejo y se suprime cada vez
una casilla, hasta llegar a la
estructura minima. -

Ejemplo: (De arriba abajo
para expansiéon, de abajo
arriba para reduccion)}.

Pierre est arrivé (hier soir).

Fierre est arrivé hier soir (a
4 heures).

Pierre est arrivé hier soir a
4 heures (par train).

Pierre est arrivé hier soir a
4 heures para train (mon
cousin).

Mon cousin Pierre est arri-
vé...

5) CORRELACION (o muta-
cion): En é/ la modificacion de
una casilla provoca modifica-
ciones en otras. Es el ejercicio
mas completo, pues permite
manipular la morfologia sin
separarla de la sintaxis ni ais-
lar las formas. Puede hacerse
con dos o mas elementos va-
riables. En el primer caso,
este efercicio es el mas indi-
cado para el estudio y fijacién
de las formas verbales, pues
la modificacién del primer ele-
mento (sintagma nominal su-
jeto) provoca el cambio de
persona del verbo. El/ afadir
otro elemento variable permi-
te, a la vez que se revisa el
paradigma verbal, hacer jugar
otro elemento morfologico,
como pueden ser los pose-
sivos.
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Ejemplo:

a) Con dos elementos va-
riables.

Marie est a l'école (Pierre
et Marie).

Pierre et Marie sont a I'éco-
le (nous).

Nous sommes a l'école
{vous).

Vous Btes & [l'école (ils).

b) Con tres elementos va-
riables.

Je parle avec mon camara-
de {il).

/l parle avec son camarade
(Pierre et Marie).

Pierre et Marie parlent avec
leur camarade (nous).

Nous parlons avec notre ca-
marade (vous)...

6) TRANSFORMACION.
Donde una serie de frases

dadas sufren un cambio gra-
matical, siempre el mismo,
aunque la estructura de la fra-
se varfe. Basado en el princi-
pio esencial de repeticion,
cada ejercicio estudia una de
las oposiciones gramaticales
que caracterizan la estructu-
radelalengua. Puede también
utilizarse para estudiar las
oposiciones de léxico. En fran-
cés, este ejercicio es apto
para estudiar y afianzar un
gran numero de oposiciones
morfolégicas:

Singular/plural. Je vais a
I'école / Nous allons a I'école.
J'ai un livre | J'ai des livres.

Afirmativo/negativo. Je
parle francais / Je ne parle pas
francais. J'ai un livre [/ Je n’ai
pas de livre.

Afirmativa / interrogativa.
Nous parlons francais | Par-
lons-nous frangais?

Interrogativa/interrogati-
va. Parlons-nous francais?/
Est-ce que nous parlons fran-
cais?

Cambios de tiempo. Je
vais au cinéma / J' irai au ci-
nema /Je suis allé au cinéma.

Y también otros segmentos
morfolégicos que, a la vez que
se transforman, cambian de
lugar en la frase.

Ejemplo:

Je vais au cinéma [ J'y vais.

Je viens du cinéma |/ Jy
viens.

Je cherche mes livres | Je
les cherche.

Je pense & mon examen /
J'y pense.

Je regarde l'enfant |/ Je le
regarde.

Je bois de I'eau [ J'en bois.

A un nivel méas avanzado
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pueden sustituirse dos ele-
mentos pronominales.

Je donne un livre a8 ma
mére / Je le lui donne.

J'achéte des fleurs 8 ma
mere / Je les lui achéte.

J'achéte des gateaux aux
enfants / Je les leur achéte.

7) COMBINACION (o inte-
gracion): En el cual dos series
de frases simples, cuyo con-
tenido léxico guarde relacién,
se reunen en una sola de es-
tructura compleja. Es el unico
tipo de ejercicio que permite
asimilar ciertas estructuras
gramaticales y captar las rela-
ciones légicas que unen a las
frases.

Ejempio:

Un garcon est la — C'est
mon cousin. '

Le garcon qui est la est mon
cousin.

Voilad une maison — Je suis
né a cette maison.
Voila la maison ou je suis né.

/l fait beau — Je me pro-
mene.

Quand il fait beau je me
promene...

8) CONTRADICCION: £En el
cual los alumnos responden a
una frase del profesor y con-

tradicen su opinién, emplean-

do la forma negativa y afirma-
tiva alternativamente,

Ejemplo:

Avez-vous des livres? —
Non, je n"ai pas de livres.

N’avez-vous pas de livres?
— Si, j'ai des livres...

9) DIALOGO DIRIGIDO: E/
profesor indica a cada alumno
lo que debe preguntar o afir-
mar, utilizando una estructura
béasica, algunos de cuyos ele-
mentos debe modificar el
alumno en su propia estructu-
ra. Este ejercicio es una buena
transmisién hacia la conver-
sacién libre, pues si bien el
profesor proporciona cierta
orientacién gramatical, es el
alumno quien debe encontrar
por si solo la forma adecuada.

Ejemplo:

Pro.—Demandez a votre ca-
marade s’il a un livre.

Alum.—Avez-vous un livre?

Prof.—Dites a Pierre de vous
accompagner.

Alum.—Pierre, veux-tumac-
compagner?

10) PREGUNTA-RESPUES-
TA: Donde la pregunta obliga
al alumno a emplear cierta
estructura gramatical que
constituye el objeto del ejer-
cicio.

Ejemplo:

Est-ce que tu as donné les
livres a Pierre?

. Non, j'ai oublié de les /ui(

donner.
Oui, je les lui ai donnés...

11) COMPLEMENTACION
(también COMPLECION): £/
profesor emite la primera
parte de una frase de la que
los alumnos deben completar
el fin, con la condicién de que
ambas oraciones estén estre-
chamente ligadas estructu-
ral y seménticamente.

Ejemplo:

Quand il fait beau...

Quand il fait beau, je me
promeéne.

Sijaisoff.

Sijaisoif je bois.

Naturalmente, el nivel de /a
clase, el numero de alumnos
y e manual utilizado pueden
modificar sustancialmente el
contenido y presentaciéon de
los ejercicios estructurales.
Cada profesor deberd plan-
tearse la situaciébn en que se
encuentra y averiguar qué
puntos de la estructura mor-
folégica de la lengua ofrecen
para é/ un mayor interés y
para sus alumnos una mayor

" dificultad. Los ejemplos no se

dan sino como ilustracién de
cada tipo de ejercicio y es
tarea del profesor el modifi-
carlos a su conveniencia, o el
crear otros diferentes en su
contenido y mas adecuados
al nivel de conocimientos de
la clase.

Sélo un estudio constante
de la marcha de la clase y de
las dificultades de asimilacién
y fijaciébn de estructuras, per-
mite al profesor obtener el
méximo partido de los ejerci-
cios estructurales, que, si bien

.no constituyen un seguro

automaético de aprendizaje co-
rrecto y facilidad de asimila-
cibén, ofrecen unos resultados
lo bastante satisfactorios
como para recomendar su
utilizacién, a condicién de que
formen un conjunto que se
integre de modo natural en el
desarrollo de un método.
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Por Pilar Hidalgo Andreu

Profesora de Inglés de Escuela Normal

. PRINCIPIOS Y OBJETIVOS

En el campo de la ensefanza de lenguas
modernas, los anos cincuenta y gran parte de
los sesenta presenciaron el triunfo del método
audio-oral, el cual dirigié sus esfuerzos al
aprendizaje de la lengua hablada y la adquisi-
cién de habitos lingliisticos correctos. Sin em-
bargo, en los ultimos cinco afnos se ha produ-
cido en determinados sectores una reaccion
contra algunos de los principios basicos del
método audio-oral, reaccion que podemos
atribuir en parte a las excesivas esperanzas
que el método habia despertado entre los pro-
fesionales de la ensefanza de lenguas. Frente
a la insistencia en la practica continua de es-
tructuras y la memorizaciéon de didlogos ¢de los
exponentes del método audio-oral, nos epcon-
tramos ante un nuevo interés por la comunica-
cion a través de la lengua y por los intgreses

y caracteristicas /individuales del alumno.
Hasta el momento, la ensefanza individualiza-
da en el campo de las lenguas modernas se
centra en una serie de principios y de objetivos
a conseguir y unas ideas todavia vagas sobre
la mejor manera de llevar a la practica esos
principios. En el terreno de las publicaciones
disponemos de dos estudios bastante comple-
tos, si bien adolecen de una falta de ejemplos
practicos: el volumen 2 de la Britannica Re-
view of Foreign Language Education (Chicago,
1970), y las Actas de la conferencia celebra-
da en la universidad de Stanford en 1971, pu-
blicadas bajo el titulo de /ndividualizing Fo-
reing Language Instruction (Altman y Politzer
(eds.), Rowley, Mass., 1971). Por lo que se
desprende de las experiencias realizadas, un
programa individualizado en la ensenanza de
una lengua extranjera tiene las caracteristicas
siguientes:
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1) Cada alumno avanza a su propio ritmo;

2) Periédicamente el alumno ha de com-
pletar un test, conociendo de antemano
los puntos alrededor de los cuales gi-
rara el test;

3) Los alumnos consultan de forma indivi-
dual al profesor siempre que necesiten
ayuda para proseguir su trabajo;

4) El| alumno conoce siempre la naturale-
za de la tarea que tiene que realizar y el
nivel que ha de alcanzar antes de pasar
a la etapa siguiente;

5) No es necesario que cada alumno tenga
un libro de texto diferente;

6) No es posibie prescindir de las activida-

) des en grupo, ya que la idea de ensefar
a cada alumno uno a uno es préactica-
mente irrealizable.

La idea de individualizar la ensefianza no es
nueva. En la antigua escuela unitaria el maes-
tro tenfa que adaptarse a las necesidades y ni-
veles de los distintos grupos, y todo buen pro-
fesor ha tenido siempre presentes las diferen-
tes capacidades e intereses de sus alumnos.
Se trata ahora de aplicar de una manera masi-
va, sistemaética, y con la ayuda de la tecnolo-
gia moderna, las intuiciones de un buen peda-
gogo. Los partidarios de una individualiza-
cién de la ensefanza senalan las siguientes
ventajas:

— EI alumno se hace mas responsable al
darse cuenta de que |0 que no aprenda
hoy lo tendra que aprender manana;

— A medida que el profesorado se vaya
acostumbrando a las técnicas de la en-
sefanza individualizada, el alumno reci-
birda mayor atencién en las areas donde
mas lo necesita;

— El alumno podra diagnosticar sus propios
habitos de aprendizaje y sabré si aprende
mejor de manera oral, visual, etc.;

— Se establecera una nueva relacién entre
profesor y alumno. El profesor sera
amigo y consejero;

— El alumno conocerd sus puntos fuertes
y débiles y se acostumbrara a plamfucar
su vida de estudio.
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I, DIFICULTADES DE LA PUESTA EN
PRACTICA

Las dificultades que entrafa la puesta en
practica de cualquier programa individualiza-
do se agudizan al tratarse de un programa de
lenguas. En la ensefanza de la lengua extran-
jera a nivel de principiantes y dirigida a nifios,
el contenido formal queda reducido al minimo,
centrandose la ensefianza en una adquisicion
de destrezas bajo ia supervisién del profesor.
En el caso concreto de la lengua inglesa, sus
caracteristicas fonolégicas hacen necesaria
una labor constante de préactica auditiva y co-
rreccion fonética, labor dificilmente realizable
sin la presencia del profesor. Si llevamos los
principios de la ensefianza individualizada a
sus ultimas consecuencias, un programa indi-
vidualizado de lengua inglesa implicaria que
cada alumno dispusiera de una cinta magneto-
fénica, disco o cassette que le permitiera prac-
ticar en la escuela y fuera de ella y avanzar
asi a su propio ritmo. Con un enfoque mas rea-
lista, debemos analizar las posibilidades de in-
dividualizacién que tenemos a nuestro al-
cance.

11l. POSIBILIDADES DE INDIVIDUALI-
ZACION

La individualizacién de un programa puede
incluir diversos aspectos: individualizacion del
ritmo del aprendizaje; individualizacion del:
modo de aprendizaje; individualizacién de los
objetivos generales del programa. El dltimo
apartado cae dentro del terreno de la ensefan-
za de adultos; en un programa de Educacién
General Basica la individualizacion estaria di-
rigida al ritmo y al modo del aprendizaje. Para
conseguir este objetivo el profesor ha de res-
ponder a estas preguntas:

¢Cuéando puede comenzar la individualiza-
ciéon?

¢Qué podemos individualizar?

¢C6émo podemos individualizar?



1. Cuéndo individualizar.

La respuesta a la primera pregunta esta
clara: no es aconsejable que en la ensefanza
de una lengua extranjera la individualizacién
comience a partir de la primera leccién. Los
especialistas se muestran undnimes a este
respecto y sus razones son convincentes:

La primera razén es que los alumnos no
saben en qué consiste aprender una lengua
extranjera. Algunos puede que tengan la idea
de que todo se reduce a aprender palabras
sueltas y a emplearlas mas tarde dentro de
los patrones fonoldgicos y sintacticos de su
lengua materna. Tampoco es probable que los
alumnos por si solos se den cuenta de la nece-
sidad de pasar de una etapa de adquisicién de
destreza a una etapa de empleo de las destre-
zas ya adquiridas. La experiencia demuestra
que los alumnos superan con mayor facilidad
sus inhibiciones dentro del grupo al tener que
proferir'sonidos extranos.

Otra razén en contra de una individualiza-
cién temprana es el peligro de que los alum-

nos adquieran malos habitos de pronuncia-
cion al tener que trabajar con la lengua escrita
sin la supervisién simultanea del profesor. En
las primeras lecciones el profesor tiene que
dedicar gran parte de su tiempo al sistema fo-
noldgico y a la relacidon entre las formas grafi-
cas y orales de la lengua, tarea que ha de estar
dirigida a la clase en cuanto grupo.

Finalmente, podemos comparar el aprendi-
zaje de una lengua extranjera con una carrera
en la que todos los participantes toman la sa-
lida a la vez, pero en la que al cabo de cierto
tiempo los corredores se van distanciando.
Cuando este distanciamiento se haya produci-
do, serad el momento de comenzar la individua-
lizacién del programa.

2. Individualizacién de las destrezas.

La respuesta a la pregunta ;qué podemos
individualizar? viene dada en forma de las cua-
tro destrezas: las destrezas receptivas (com-
prension oral y lectura), y las destrezas activas
{expresién oral y escritura). Conviene tener en
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cuenta la diferencia entre la adquisicion de las
destrezas y el empleo de las destrezas. La in-
dividualizacion habré de dirigirse a la primera
tarea de adquisicién, de forma que cada alum-
no avance a su propio ritmo y utilizando los
medios que mejor se adapten a sus condicio-
nes; por el contrario, el empleo de las destre-
. zas es tarea eminentemente social que habra
de desarrollarse dentro del contexto comuni-
cativo del gran grupo.

En los trabajos recientes sobre metodologia
de lenguas se puede apreciar un renovado in-
terés por las destrezas receptivas, interés que

podemos relacionar con la revision de los su-
puestos tedricos del método audio-oral a la
que aludiamos al comenzar este trabajo. La
idea de que las destrezas receptivas tienen un
papel fundamental en el aprendizaje de una
lengua extranjera no es nueva; ya en 1924
H. E. Palmer (en A Grammar of Spoken En-
glish) recomendaba que, en los cursos a nivel
elemental, el profesor dedicara gran parte de
su tiempo a las destrezas receptivas. En un
trabajo maéas reciente, Alfred Hayes especula
sobre |a posibilidad de que una practica mayor
en la comprension oral de la lengua influya de
forma positiva en la capacidad de expresarse
oralmente. Sin entrar en el fondo de la cues-
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tion, es indudable que las destrezas receptivas
se prestan mas facilmente a la individualiza-
cién, dado que el alumno tiene mayores posi-
bilidades de ejercitarse en la comprensién
oral y en la lectura sin la intervencion directa
del profesor.

3. Cdmo individualizar.

Destrezas receptivas. Por lo que se refiere
a la comprension oral, la individualizacion es
bastante problemaéatica si no disponemos de
medios audiovisuales. El laboratorio permite
que el alumno escuche un didlogo o una pe-
quefia narracion, contestando después a una
serie de preguntas encaminadas a comprobar
al grado de comprension alcanzado. Si éste
es satisfactorio, el alumno puede pasar a la
audicion de material lingiistico mas compli-
cado, o puede dedicarse a otra tarea; si el
grado de comprensiéon no ha sido satisfacto-
rio, el alumno puede volver a oir el material
cuantas veces sea necesario. Si el profesor no
dispone de medios audiovisuales, ejercicios
del tipo Escuchar y Senalary Escuchary Hacer
le permiten conocer el grado de comprension
alcanzado por el alumno:

Profesor: Put your book on your head,
Mary (Maria se coloca el libro
sobre la cabeza).

Profesor: Put your pencil on the floor,
Tony (Antonio se coloca el 13-
piz sobre la cabeza).

Profesor: That's your head, Tony. | said:
on the floor. Mary? (Maria se-
fala al suelo).

Profesor: Yes, that's the floor, Tony. Now
put your pencil on the floor.
(Antonio coloca el lapiz en el
suelo).

La individualizacion de la lectura no presen-
ta grandes dificultades al no ser necesario el
empleo de materiales costosos, Podemos uti-
lizar los pasajes de lectura del libro de texto
o bien pasajes seleccionados por el profesor y
entregados al alumno en forma de fichas.



Cada alumno leera el trozo de lectura corres-
pondiente e indicaré al profesor cuando esta
preparado para someterse a un test de com-
prensidn. Si el resultado del test es satisfacto-
rio, el alumno puede pasar al pasaje siguiente,
pasajes que tendran un grado creciente de
complicacion morfosintactica y de vocabula-
rio. Si el test demuestra que el alumno no ha
comprendido el pasaje, el profesor aclarara
las dudas y el alumno procedera a una segun-
dalectura.

Destrezas activas. La individualizacién de la
escritura a nivel elemental puede llevarse tam-
bién a cabo por medio de fichas. No hay que
olvidar que mas que ser un medio de ensenar
la lengua, la escritura contribuye al afianza-
miento de los elementos ya aprendidos y su
importancia es mucho menor en la ensefnanza
de niflos que en la de adultos. Hay una serie
de ejercicios y juegos que se prestan a la adap-
tacién a fichas individuales:

Formacion de palabras. El alumno dispone
de una serie de letras iniciales, t, h, b, w, etc.,
y de terminaciones de palabras, por ejemplo,
—all, —ool, —ight, etc. Combinando letras,
iniciales y terminaciones, el alumno reproduce
por escrito palabras ya conocidas.

Formacion de oraciones. Para este tipo de
ejercicios se necesita un estimulo visual, que
bien podrian ser figuras esquematicas como
las que aparecen en las ‘‘flash-cards” (1). El
alumno escribe en la ficha oraciones que des-
criban las acciones del estimulo visual:

He is reading a book.

They are swimming in the swimming pool.
She is playing the guitar.

It's half past six. etc.

Respuestas a preguntas. Podemos prescin-
dir de los estimulos visuales y escribir en la
ficha preguntas del tipo: What's your name?,
Where do you live?, What colour are your

(1} Tarjetas ilustradas.

eyes? Whart are you doing now?, o cualquier
estructura que previamente se haya practica-
do oralmente en clase.

Completar dialogos. Si se han utilizado dia-
logos para la préactica de las estructuras gra-
maticales dentro de un contexto, podemos re-
producir algdn didlogo en la ficha, eliminando
letras o palabras completas que el alumno
habra de suplir:

-hat t--- is --?

It's f--e o'clo--.

--- you goi-- -ome now?
-es, -am.

La individualizacion del aprendizaje de la ex-
presién oral depende en gran medida de los
medios audiovisuales a disposicién del profe-
sor. E! laboratorio de lenguas de tipo audio-
activo y audio-activo-comparativo ofrece gran-
des posibilidades para la individualizacién de
la practica oral, pero es éste un medio auxiliar
al alcance de pocos profesores. Si descarta-
mos por poco realista la posibilidad de que el
alumno lleve a su casa material de practica
oral en forma de disco, cinta o cassette, hemos
de admitir que el grado de individualizacion
aplicable a la ensefanza de la expresién oral
queda reducido al minimo. Con todo, el profe-
sor puede favorecer la iniciativa individual
haciendo que los alumnos introduzcan varia-
ciones estructurales y de vocabulario en las
canciones y didlogos ya aprendidos. Esencial
para la buena marcha de un programa indivi-
dualizado es la aplicacion regular de tests vy,
en la etapa de planificacion, la adopcién de
unos objetivos operacionales realistas y en
consonancia con el material que cubrird el cur-
so. Al igual que cualquier otro enfoque de la
enseflanza de lenguas, la individualizacidn no
es ninguna panacea capaz de resolver |los pro-
blemas especiales que plantea la ensefanza
del idioma en el momento presente. El éxito o
el fracaso del programa siguen dependiendo
en gran medida de las aptitudes y actitudes
del alumnado, la preparaciéon del profesor y
las condiciones materiales en las que se desa-
rrolle su tarea.
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Al tratar de realizar una pro-
gramacion de lengua extran-
jera, nos encontramos de en-
trada con una serie de dificul-
tades, si queremos seguir fiel-
mente los cuadros o esque-
mas mas o menos generales
—méas o menos detallados,
también— que se utilizan co-
rrientemente. Y las dificulta-
des estan en las caracteristi-
cas mismas de la materia.

Al empezar a aprender un
idioma, los alumnos ya han
adquirido, como es l6gico, un
grado considerable de cono-
cimientos y un nivel que po-
driamos llamar “sofisticado”
de comportamiento lingliisti-
co en lengua materna. En
idioma empiezan el aprendi-
zafe, con todas sus conse-
cuencias. Si bien su madurez
facilita la gquema de etapas, no
obstante tendran que pasar
por una serie de actividades
psicomotoras elementalisi-
mas hasta llegar a compren-
der y expresarse comprensi-
vamente de forma muy ele-
mental en la nueva lengua.

En este articulo repasare-
mos los objetivos de la lengua
extranjera, partiendo de los
més generales, hasta llegar a
los especificos del 6.° curso

A )

ejemplo

Un

de
progra-
macion

corta

Por
Beatriz Valdemoro

Catedrética de Inglés
de INEM

de E. G. B. (1.° de idioma),
para tratar de sujetar los escu-
rridizos conceptos de “‘conte-
nido”, “actividades’ y “obje-

tivos operacionales”. Final-
mente, trasladaremos al
marco general de objetivos de
6.° curso una unidad de in-
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glés (1) que supone un tiempo
de ejecucién variable entre
los 7 y los 15 dfas.

I. Objetivos altimos del
aprendizaje de una lengua
extranjera.

Adquirir un vehiculo de co-
municacién que facilite:

1) Un enriguecimiento de
la vida personal, social y pro-
fesional.

2) Un acercamiento a una
segunda cultura, lo que a su
vez supone la adquisicion de
valores de comprensién y res-
peto hacia otros pueblos.

3) Un futuro intercambio
cultural, técnico y comercial.

Il. Objetivos generales
de la lengua extranjera en
E.G. B.

Adquirir las bases lingdisti-
cas (para un posterior domi-
nio) de la lengua extranjera.
Esto supone: .

1) La adquisicion de las
destrezas fundamentales para
comprender y expresarse en
la lengua extranjera, tanto
oralmente como por escrito, a
nivel elemental (utilizando las
estructuras lingdisticas y el
vocabulario bésico sugeridos
en las “Orientaciones”} (2).

{1) La falta de espacio nos impide hacerlo
en tos otros idiomas de Ia E. G. B.

{2} Por ejemplo: al final de la E. G. B., el
vocabulario adquirido no pasaria més alla de
las 1.100 palabras en inglés; 1.200 en fran-
cés; 900 en alemén; 1.200 en italiano.
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2) La adquisicion de ele-
mentales conocimientos so-
bre la forma de vida del pais,
o paises, cuya lengua se
aprende.

Ill. Objetivos formales
especificos.

Los objetivos formales in-
forman, por supuesto, esta
materia. Pero no solamente
difieren méas o menos de los
objetivos de otras areas, sino
que incluso difieren de los ob-
Jjetivos de la lengua materna.
Y esto, por dos razones: la pri-
mera es que el contenido lin-
gliistico esta a un nivel com-
pletamente distinto, mas pri-
mario; |a sequnda esta en fun-
cién de la primera: los com-
portamientos terminales de la
lengua extranjera son tanto
cognoscitivas como psicomo-
tores, y estos ultimos se dan
en un grado muy alto. Al mis-
mo tiempo, existe una fuerte
interrelacién entre los diver-
sos objetivos formales especi-
ficas, lo que hace a unos sub-
sidiarios de los otros, y vice-
versa.

En esta primera fase de
aprendizafe de lengua extran-
Jjera, sin embargo, nos encon-
traremos con la ventaja de
poder “ignorar” ciertos objeti-
vos especificos que més ade-
lante (en el B. U. P., por efem-
plo) se nos presentaran como
imprescindibles. Asl, vemos
que el conocimiento de la ter-
minologla es negligible en
estos primeros niveles. |gual-
mente, el anélisis del signifi-
cado implicito en una oracién

queda reducido a una minima
posibilidad de ocurrencia,” etc.

Lo que sigue es, pues, sola-
mente un ejemplo. El cuadro
general de especificaciones
para 6.° curso que a conti-
nuacion presentamos (3) ad-
mite variaciones, adaptacio-
nes e incluso correcciones.
Pero es importante tener un
marco, el que sea, para acla-
rar nuestras metas.

El cuadro no hace sino defi-
nir objetivos operacionales,
teniendo en mente el conteni-
do lingdiistica por un lado (co-
lumna vertical) y los objetivos
formales especificos por otro.

Pero conviene insistir en
que los objetivos formales ul-
timos son los de Comprension
y Produccioén. El conocimiento
y el manejo de estructuras lin-
gliisticas no son objetivos mas
que en cuanto metas “inter-
mediarias”. Nosotros, al hablar
nuestra lengua, tenemos un
conocimiento de sus elemen-
tos y de sus estructuras, lo
que nos hace formar y enten-
der frases con sentido. Pero
ese conocimiento lo hemos
adquirido de una forma sola-
pada, estd internalizado en
nosotros sin que nos demos
cuenta de él. Luego, hemos
pasado por una etapa de prac-
tica, que ha durado arios.

En el cuadro anexo A ve-
mos que lo que se pretende
en las dos columnas de /a iz-
quierda es que se llegue al co-
nocimiento de los elementos

{3) Ver anexo A.



y reglas estructurales a través
de su diferenciacion y discri-
minacién, también solapada-
mente. En /as dos columnas
centrales figuran los objetivos
operacionales de reproduccion
{repeticion y memorizacién) y
automatizacién por medio de
ejercicios estructurales, que
es el equivalente de |a practi-
ca que necesitamos para ad-
qQuirir los necesarios compor-
tamijentos lingdisticos. En las
dos columnas de la derecha
nos interesa poner de relieve
que las estructuras lingdisti-
cas y el vocabulario figuran
ya en nuevas combinaciones:
es el campo de la compren-
sion y expresién espontanea
de mensajes y textos desco-
nocidos, pero constituidos por
estructuras y vocabulario co-
nocidos.

Paralelamente, si estudia-
mos atentamente las especi-
ficaciones para el nivel 6.° de,
pongamos, inglés (4), vemos
que los cuatro primeros parra-
fos se situan en la doble co-
lumna . del Conocimiento, vy
que siguen un orden en cuan-
to alos componentes del con-
tenido. Los parrafos 5y 6 son
como la globalizacién de los
anteriores, y corresponden a
los objetivos de Comprension
y Produccién. Los parrafos 7,
8 8, 10 11 y 12 constituyen
un grupo de objetivos opera-
cionales de manipulacién que
se consiguen a través de acti-
vidades complejas y que abar-
can todos los componentes

_{4) Numero especial de "Vida Escofar’,
"Segunda etapa de E. G. B. Nuevas Orienta-
ciones”. Nom, 128-130, abril-junio de 1971,
pagina 20.

del contenido. El altimo parra-
fo especifica el nimero apro-
ximado de items de vocabula-
rio. Por lo tanto, nuestro cua-
dro no hace sino reordenar,
encasillar y concretar las
orientaciones.

Y llegamos a la programa-
cion corta (5), que sera el re-
flejo del cuadro general, y que
nos dara tres columnas prin-
cipales: Contenido, Activida-
des y Objetivos de Compren-
sion y Produccion.

En el Contenido figuraran
los elementos y reglas linglis-
ticas cuyo conocimiento de-
berédn adquirir los alumnos in-
ductivamente, y que sélo se
adquirirdn por sistematizaciéon
cuando sea oportuno.

En las Actividades figuraran
todos los ejercicios y activida-

(5) Ver Anexo B.
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des que realicen los alumnos,
teniendo en cuenta que en
idioma extranjero las posibili-
dades de individualizacion son
minimas, y que todos los
alumnos deben pasar por ellas
y al mismo tiempo. Solamen-
te podra individualizarse en
la mayoria de los casos en el
terreno de la lengua escrita, y
eso a condicion de que el ma-
terial de individualizaciéon no
introduzca por si mismo las
nuevas estructuras y nuevo
vocabulario que constituyen
el nudo general secuenciado
de la materia.

Los Objetivos de Compren-
sion y Produccion seran la
guia ultima del profesor a la
hora de preguntarse qué es lo
que quiere consequir de los
alumnos. Le indicarén las des-
trezas que quiere comprobar,
en funcién del contenido. Las
actividades le indicaran cémo
lo va a comprobar.

Siel profesor tiene a su dis-
posicién un texto bueno, la
tarea de programar unidades
mas o menos largas le sera
muy facil, especialmente si el
texto va acompanado de una
buena guia didactica que
muestre de forma explicita
tanto las estructuras fonolé-
gicas como las morfosintac-
ticas.

Lo importante es saber qué
queremos que aprendan los
alumnos, y como lo vamos a
conseguir, sin dejarnos arras-
trar del espejismo de las acti-
vidades para comprender que
éstas pueden ser la meta de
paso, pero nuneala Gltima.
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ANEXO A

CONTENIDDO

CONOCI

MITENTDO

MANIPU

LACION

COMPRéNSION Y PRODUCCION

formales generales

Objetivos

Capacidad de diferenciar y
discriminar elementos.

Capacidad de diferenciar y
discriminar reglas y estruc-
turas.

Capacidad de reproduccién
de elementos y estructuras.

Capacidad de manejo de
elementos y estructuras.

Capacidad de comprension
verbal.

Capacidad de produccién
verbal.

Objetivos formales es-

pecificos.

FONOLOGIA

Diferenciar y discriminar los
fonemas de la L2 en contraste
con los de la L1 y en contras-
te con losdela L2 (*).

Diferenciar y discriminar los
patrones de distribucion,
acento, ritmo y entonacién de
la L2 {(en su caso, en contraste
conlalLt).

Reproducir y repetir sonidos
aislados, palabras, frasesy
oraciones con sus correspon-
dientes patrones fonoldgicos.

Memorizar algunas cancio-
nes y dialogos.

Copia.

Realizar todo tipo de ejerci-
cios estructurales con los pa-
trones fonoldgicos conocidos
(contrastes binarios, sustitu-
cién, complecion, transforma-
cién, etc.).

MORFOLOGIA

Diferenciar y discriminar las
variantes alomoérficas dentro
de un morfema y unos morfe-
mas con otros.

Diferenciar y discriminar los
morfemas de la L2, segun las
reglas que los rigen (tanto
morfemas inflexionales como
derivacionales).

Reproducir y repetir pala-
bras y frases con sus corres-
pondientes caracteristicas
morfematicas.

Memorizar rimas, canciones
y didlogos.

Copia.

Realizar todo tipo de ejerci-
cios estructurales con los pa-
trones. morfematicos conoci-
dos {(contrastes binarios, sus-
titucion, complecién, transfor-

‘macién, etc.).

En su caso, dictado.

SINTAXIS

Diferenciar y discriminar las
clases de palabras {en su caso
con las correspondientes pro-
nunciaciones débiles y fuer-
tes) dentro de frases y ora-
ciones.

Diferenciar y discriminar las
estructuras sintacticas segun
el orden de las palabras (tanto
de contenido como funciona-
les) fonemas segmentales y
suprasegmentales y morfe-
mas en ellos incluidos.

Reproducir y repetir frases
y oraciones con sus corres-
pondientes patrones fonolégi-
cos.

Memorizar rimas, canciones
y didlogos aptos para drama-
tizacion.

Copia.

Realizar todo tipo de ejerci-
cios estructurales (sustitucién,
complecién, “‘hidratacién’,
transformacién). Redacciones
dirigidas. ejecucién de 6r-
denes.

Dictado.

Dramatizacién.

VOCABULARIO

Conocimiento de unas 300
a 400 palabras {incluyendo
las funcionales y de contenido
y giros idiomaticos). Discri-
minacién, en su caso, por su
pronunciacién y su grafia.

Discriminar y diferenciar las
funciones de las palabras den-
tro de frases y oraciones en
relacién con la fonologia y la
morfosintaxis.

Reproducir y repetir las pa-
labras (tanto funcionales como
de contenido). Memorizar las’
palabras dentro de estruc-
turas.

Reatizar todo tipo de ejerci-
cios (opuestos, emparejar,
completar, etc.).

Dictados y redacciones.

Conocimiento del alfabeto
y de las grafias de los fo-
nemas.

Discriminar las grafias co-
rrespondientes a las estructu-
ras fonoldgicas.

Copiar
oraciones.

palabras, frases y

Realizar dictados y ejerci-
cios escritos, redacciones, etc.

Capacidad de com-
prender, tanto en for-
ma oral como escrita,
mensajes formados con
las estructuras lingiis-
ticas y el vocabulario
propios del nivel 6.°,
asi como los correspon-
dientes conocimientos
de forma de vida del

pais extranjero donde

se hablalaL2.

Capacidad de expre-
sarse, tanto en forma
oral como escrita, de
manera comprensible,
utilizando las estructu-
ras linguisticas y el vo-
cabulario propios del
nivel 6.2, asi como los
correspondientes cono-
cimientos de forma de

vida del pais extranjero

donde se habla la L2.

0SHNI o9 3A SITVYNOIDVYHIJO SOAILIrE0

ORTOGRAFIA
Capacidad de distinguir las formas de vida propias de los Capacidad de utilizar los co nocimientos de forma de vida
paises donde se habla la L2. para dramatizaciones, gestos, asimilacién de imagenes, etc.
CULTURA
{*} Nota;L1 = Lengua materna.

LI

L2 = Lengua extranjera.
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ANEXO B Contenido a conocer

FONOLOGIA

— 'Discriminacion especial de:
/ 9/ final
/a:/ final
/nt/y /znt/ finales
contrastes: /ou/-/ A/~ /u/;/s/ - [2/ - [iz/.

— Incidencia del acento primario en el verbo no-auxiliar.
— Patrones de entonacién de oraciones con presente -habitual, en especial el interrogativo:

Do you like bananas?
Comparacién con el espanol.

MORFOLOGIA

— Discriminacién de morfemas:

/—i 1)/ del presente progresivo.

/—m/ del pronombre personal plural en funcién objetiva.
/-st/, /-nd/, /-d/ derivacionales de ordinales.

/2/ - /s/ - /iz/ de la 3.3 pers. sing. del presente habitual.
/uyf -/ A2/ del auxiliar do.

/ 9/ derivacional indicador de profesion.

SINTAXIS

— Nuevas estructuras en presente habitual:

SN + Vtr, + SN {i teach Mathematics).
SN + Vint. + Frase Preposicional (I live in London).

SN + Do + not + Vint. + FP (l do not live in London).
SN + Do + not + V tr. + SN (I do not like vegetables).

Do + SN + Vint. + FP (Do you work at the office?).
Do + SN + V tr. + SN {Does he teach Geography?).

— Frases preposicionales de:
Lugar
Movimiento
Tiempo.

VOCABULARIO

— Palabras estructurales: at, on, out of, into; them; do does, not, etc.

— Palabras de contenido del siguiente tipo:
Verbos: wash, clean, work, teach, go, come, live, like, etc.

Nombres:

_de prendas de vestir {shirt, suit, etc.),

de profesiones {lawyer, etc),

de alimentos y comidas (lunch, pudding, etc.),
apelativos carifiosos (dad, mummy, etc.).

Adjetivos: sorry, happy.

- Forma de escribir:

-er derivacional (de profesiones),

-8 y -@s inflexional (de 3. pers. sing.),
-0 -o0e@s inflexional (de do),

-don‘ty doesn’t (formas abreviadas).

CULTURA |ORTOGRAFIA

Una familia inglesa: su forma de vestir, las comidas que hacen, 1a vida que llevan en un dia cualquiera.
La comunidad: profesiones.

Comparacién con la vida espaiola: dfas de colegio y trabajo y horario de comidas.

>
o
|




Actividades a realizar para la automatizacion

Repeticion a coro, por grupos e individual de las estructuras conteniendo los fonemas especificados en
el contenido, y especialmente el patré6n de entonacién interrogativo nuevo.
Ejercicios de diferenciacién y discriminacién con ayuda de fiash-cards, utilizando listas de "pares mi-

< . .
& | nimos™.
9 En su caso, correccién fonética con descripcién del punto y forma de articulacién.
O En su parte escrita, ejercicios de emparejamiento de palabras segun sonidos, etc.
(ZD Repeticién en alta voz y silenciosa de didlogos que contienen estas estructuras fonoldgicas, hasta la
L | memorizacién. Lectura en alta voz y silenciosa.
Copia de listas de pares minimos (cinco pares aproximadamente). Dictado de palabras con los fonemas a
practicar.
Realizar ejercicios orales de complecién y sustitucion.
Audicion de canciones y rimas, que contengan los rasgos fonolégicos del contenido.
Repeticién a coro, por grupos e individual de las estructuras que contengan los morfemas especificados
en el contenido, en especial los morfemas inflexionales.
g Ejercicios de diferenciacién y discriminacion de las variantes alofénicas del morfema de 3.* persona de
8 singular de los verbos en presente habitual.
5‘ Repeticion y memorizacidon de diadlogos, canciones y rimas que contengan los morfemas indicados. Lec-
L | turaen altavozy silenciosa.
g Ejercicios estructurales, orales y escritos, en especial de sustitucion {para morfemas derivacionales) y
S | de transformacién {para morfemas inflexionales). Igualmente, dictado de palabras sueltas o frases completas
conteniendo las variantes alomérficas.
Para los ejercicios de sustitucién y transformacién orales, utilizar preferentemente los franelogramas.
Repeticién a coro, por grupos, e individual, de las oraciones conteniendo las estructuras sintacticas indi-
cadas en el contenido, teniendo cuidado de que el ritmo y la entonacién sean los correctos.
Memorizacién de didlogos y canciones que contengan las frases preposicionales y las oraciones simples
¥ | en presente habitual indicadas en el contenido. Dramatizacién.
é Copia de oraciones completas. Dictado de oraciones compietas.
!2 Realizacion de ejercicios, tanto orales como escritos, de sustitucién simple y multiple, complecién,
% | relleno de espacios, formacién de oraciones completas a partir de estructuras “deshidratadas”; ejercicios de

transformacién (formas interrogativa, afirmativa y negativa de verbos en presente habitual).
Redacciones dirigidas, y realizaciéon de historietas de tebeos. Composiciéon de didlogos.
Lectura en alta voz y silenciosa, para poder contestar preguntas sobre lo leido.

Repeticidn y memorizacién de palabras sueltas segin el denominador comun de: clases de palabras,
morfemas comunes a ellas, pronunciaciéon contrastada, centros de interés, opuestos semanticos, etc.

Realizar ejercicios de complecién y sustitucion.

Utilizar el vocabuiario aprendido para crear nuevas oraciones con las estructuras sinticticas nuevas.

Lectura y dictado.

Lectura y copia de palabras sueltas, frases y oraciones especificadas en el contenido.
Realizacion de dictados y otros ejercicios escritos.

CULTURA | ORTOGRAFIA | VOCABULARIO

Segun se realizan las actividades anteriores, al utilizar el vocabulario indicado y con la comprensién de
los textos, se integra la cultura de modo natural; no obstante, el profesor contestard a las preguntas que
surjan, en lengua materna.




Objetivos de Comprension y Produccion

ORAL

1} Capacidad de entender mensajes o textos orales emitidos a velocidad normal, que contengan las
estructuras lingiiisticas y el vocabulario especificados en el contenido.

Esto se comprueba a través de:

a) ldentificacién de imégenes.

b) Contestacién a preguntas {en lengua materna se comprueba més objetivamente).

¢} Ejecucién de 6rdenes.

d) Dando los equivalentes en lengua materna.

2) Capacidad de producir mensajes orales a velocidad normal, utilizando las estructuras linguisticas
y el vocabulario especificados en el contenido.

Esto se comprueba a través de:

a) Descripcion de imagenes.

b} Interpretacién de imagenes.

¢} Produccién de preguntas siguiendo un texto en imagenes.

d) Produccién de érdenes para que otras las cumplan.

— Hay actividades complejas de comprensién y produccién como son la realizacion de didlogos espon-
taneos; la creacién de canciones originales; la contestacién en inglés a preguntas del profesor sobre un

texto oido.

ESCRITA

3) Capacidad de comprender mensajes o textos escritos que contengan las estructuras linguisticas
y el vocabulario especificados en el contenido. '

Esto se comprueba a través de:

a) Contestacién (para mas objetividad, en lengua materna) a preguntas sobre el texto leido.

b) Lectura de érdenes seguida de su ejecucién inmediata.

¢/ Eleccién de respuesta correcta de entre varias.

d) Decir el equivalente (o el opuesto) en lengua materna.

4) Capacidad de escribir mensajes nuevos més o menos largos utilizando las estructuras linguisticas y
el vocabulario especificados en el contenido.

Esto se comprueba a través de:

aJ Escribir comentarios descriptivos e interpretativos debajo de iméagenes.

b) Redaccién de didlogos o breves composiciones narrativas.

¢/ Contestacién por escrito a preguntas (para mas objetividad, en lengua materna).

— Hay actividades complejas de comprension y produccidn escrita como son: la contestacién, por escri-

to, a preguntas escritas; la eleccion de respuesta correcta de entre varias.

Iguaimente, hay actividades que abarcan la comprensién y expresion oral y escrita conjuntamente, como
es contestar por escrito a preguntas orales que antes se habian contestado oralmente, etc.
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LA EVALUACION DE LA LENGUA EXTRANJERA: PRINCIPIOS Y TECNICAS

En el presenta trabafo nos ocuparemos uni-
camente de los tests preparados por el profe-
sor para aplicarlos a una clase determinada.
En la elaboracién de este tipo de test habra
de tenerse en cuenta solamente lo que se haya
ensernado a los alumnos, de acuerdo con el
contenido y los objetivos serialados para cada
curso.

Examinaremos en primer lugar las conside-
raciones de tipo tedrico y practico en las que
se fundamenta un buen test. Seguidamente
presentaremos una seleccion de las diversas
técnicas a las que se puede recurrir para eva-
luar los diferentes aspectos de /as cuatro des-
trezas. Dentro de este ultimo apartado hare-
mos especial hincapié en las técnicas obje-
tivas.

1.1. Factores de las cuatro destrezas. De
las dos representaciones del lenguaje, la

hablada y la escrita, la enserianza de lenguas
extranjeras se ha dirigido tradicionalmente a la
segunda. En los ultimos treinta arios la apari-
cion del método audio-oral ha supuesto una
orientacién nueva, pasando a ser ahora obje-
tivo importante de la ensenanza inicial la len-
gua hablada. En todo acto comunicativo, ya
sea por medio del lenguaje hablado o del len-
guaje escrito, hay que distinguir un doble
proceso: en el primero, el individuo se expresa
a través de la lenqua hablada o escrita, el se-
gundo supone la comprensién de los mensa-
jes que le llegan por la representacion oral o
escrita del lenguaje. Este doble proceso comu-
nicativo entraria la posesion de cuatro destre-
zas lingdisticas: comprension oral, expresion
oral, comprension lectora y expresion es-
crita. Una evaluacion que pretenda reflejar los
nuevos objetivos de la ensenianza de lenguas
habra de tener en cuenta la importancia asig-
nada a cada una de las cuatro destrezas y sus

DESTREZAS LINGUISTICAS

Factores

Comprensién oral

Expresion oral Lectura Escritura

Fonologia....................
Ortografia ...................

Estructura ...................

Vocabulario ..................

Rapidezy ....................
Soltura.......ocovi i
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factores. Tomamos de David P. Harris el si-
guiente cuadro sobre las cuatro destrezas lin-
giiisticas y sus factores.

De esta division se puede extraer una con-
clusién de orden practico: Cada test estara
dirigido a la evaluacion de una sola destreza
o de uno de sus factores, evitandose en lo po-
sible los tests hibridos que exigen el empleo
de méas de una destreza.

1.2. Tests; Objetivos. -Un test objetivo es
aquel que sdlo tiene una respuesta correcta.
Se elimina con ello el aspecto subjetivo de las
pruebas tradicionales (traduccion directa e in-
versa, redaccién, etc.), en las que intervenian
tal numero de variables y se mezclaban de tal
forma las destrezas que cada prueba admitia
diversas calificaciones. Entre las ventajas de
los tests objetivos podemos serialar las si-
guientes:

/ . -

a) Se puede incluir en un test mucha mas
materia que la que admite una prueba de tipo
tradicional.

b) Podemos comprobar el conocimiento
que tiene el alumno. sobre puntos muy especi-
ficos, sin que pueda eludir el problema usando
/as estructuras y el vocabulario que ya conoce,
como sucederia, por ejemplo, en un ejercicio
de redaccién.

c) El tiempo que lleva la correccion de un
test objetivo es mucho menor que el que
habria que dedicar a un examen de tipo tradi-
cional.

d) Lamayoria de los items de un test obje-
tivo pueden utilizarse una y otra vez con dife-
rentes alumnos.

Naturalmente los tests objetivos también
ofrecen desventajas. Las mas importantes son:

Por Aurelio Verde

Profesor de Escuela Universitaria

a) La elaboracién de un test objetivo re-
quiere una inversion considerable de tiempo
y esfuerzo.

b) El test objetivo, por su misma natutra-
leza, no valora la capacidad que tiene cada
alumno de organizar el material linglistico
para expresar sus ideas.

1.3. Frecuencia de los tests.—£s un hecho
comprobado que el uso frecuente de tests es-
timula al alumno y lo mantiene alerta. ;Cada
cuanto tiempo debe darse un test en clase?
Para contestar a esta pregunta conviene que
tengamos antes presente una distincion im-
portante desde el punto de vista pedagoégico:
la diferencia entre lo que podriamos llamar
minitest y test.

1.3.1. Minitest.—Se caracteriza por su
brevedad (su duracién no debe sobrepasar los
diez minutos). Es dificil establecer un criterio
general de frecuencia;, con todo, se suele
aconsejar la aplicacion de un minijtest cada
dos o tres clases, o incluso en clases seguidas.
E! minitest no se anuncia de antemano, de
forma que el alumno se vaya haciendo a la
idea de que puede tener una prueba breve
cualquier dia de clase. A nivel elemental este
tipo de prueba debe ser muy sencifla para que
/a mayorfa de los alumnos pueda solucionarla
con facilidad, lo cual contribuiré a que /a clase
vaya cobrando confianza en el manejo de Ia
nueva lengua. Otro objetivo del minitest es
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familiarizar a los alumnos con el tipo de items
que apareceran en los tests propiamente di-
chos. Finalmente, se recomienda la correccion
inmediata en clase del minitest.

1.3.2. Test.—E/ test propiamente dicho
abarca el trabajo realizado durante varias se-
manas. Exige una labor de repaso por parte
del alumno, por lo cual habré de anunciarse
con cierta anticipacién. Normalmente se le
dedicaré toda la hora de clase. Conviene que
las instrucciones estén redactadas con la
mayor claridad posible y que, a nivel elemen-
tal, se den en la lengua materna del estudian-
te. Se procuraré hacer la correccién lo antes
posible y se dedicara parte de una clase a una
nueva explicacién de aquellos puntos que
hubieran causado mayores dificultades.

1.4. Etapas en la elaboracién de un test.

a) Lista de problemas.—Fsta etapa tiene
suma importancia en los test de discrimina-
cién de sonidos, comprensién oral y estructura
gramatical, ya que en este terreno la mayoria
de las dificultades se deben a la interferencia
de lalengua materna.

b) Biisqueda de palabras y oraciones
que contengan los problemas.—Para un test
de fonologlia la busqueda estara dirigida a en-
contrar un namero suficiente de parejas mini-
mas. Hay que evitar que las oraciones que
aparezcan en un test de estructura gramatical
sean creaciones artificiosas con pocas posi-
bilidades de ser producidas por un hablante

_ nativo,

c) Eleccidn del tipo de item.—Procedere-
mos ahora a seleccionar el tipo de item mas
adecuado para cada caso: eleccibn multiple,
estimulo visual u oral, etc.

d) Orden de colocacidén de los items.—Fs
aconsejable colocar al principio los items mas
faciles de forma que el alumno vaya cobrando
confianza y los menos aventajados tengan la
posibilidad de resolver los items que estén a
su alcance.
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2.1. Tests de discriminacion de sonidos.

2.1.1. Palabras aisladas.—La forma mas
sencilla de un test de discriminaciéon de soni-
dos es la siguiente: el profesor pronuncia dos
palabras (tomadas de una lista de parejas mi-
nimas preparada con anterioridad) y el alum-
no indica si las palabras pronunciadas son
iguales o diferentes. Ejemplos:

El alumno traza en su hoja
un circulo alrededor de
| (igual) o de D (diferente)

1. “cup - cap” 1. | @
2. “it-eat” 2. 1
3. (O o

El alumno oye

3. “pot - pot”

Dada su sencillez esta técnica se puede
utilizar eficazmente desde los primeros mo-
mentos del aprendizaje. Sin embargo presenta
el inconveniente de todo item, que sélo ofrece
dos opciones: el alumnao tiene un 50 por ciento
de probabilidades de contestar bien por puro
azar. Este inconveniente se puede soslayar
en parte utilizando grupos de tras palabras.
El alumno debe indicar las dos palabras que
sean iguales. Ejemplos:

El alumno traza en su hoja
un circulo alrededor de
las letras que representan
|las dos palabras iguales

®

1.
2. 'pot-port-port”’ 2. A
3

-®

El alumno oye

1. "cup-cap-cup” @
©
C

“it-it-eat’”

@@ =

2.1.2. Variaciones.

a) Indicar cuédl de las tres palabras pro-
nunciadas por el profesor es difrente.

b) El profesor pronuncia una palabra. Des-
pués de una breve pausa pronuncia tres pala-
bras. El alumno indica cuél de las tres es igual
que la palabra inicial.



2.1.3. Palabras dentro de un contexto.—
Es una técnica muy similar a la descrita ante-
riormente. La diferencia estriba en que los
pares de palabras van incluidos en una ora-
cion. Ejemplo:

El alumno traza un circulo
alrededor de las dos
oraciones iguales

.® 8 (©

El alumno oye

1. It's alarge vote
It's a large boat
it's alarge vote

2.2. Tests de discriminacion de sonidos
por el significado.—En /as técnicas descritas
hasta ahora no era necesario que el estudiante
entendiera /o que oia. Se puede comprobar
también la discriminacién de las distinciones
fonologicas a través del significado. Uno de
los medios mas utilizadas es el de los dibujos.

22.1. Una palabra y dos dibujos.—Por
ejemplo, el profesor pronuncia ship y el alum-
no senala cudl de los dos dibujos representa
la palabra pronunciada:

2.2.2. Una oracién y dos dibujos.—£/ pro-
fesor pronuncia “He’s riding” y el estudiante
escoge entre:

2.2.3. Tres opciones.—Para reducir las
probabilidades de que el alumno acierte por
casualidad, se puede anadir la opciébn de un
tercer dibujo. R. Lado da el siguiente efemplo:
el profesor pronuncia: It's a pen y el alumno
escoge entre:

V4 ’ B
/4

2.2.4. Desventajas de los dibujos.—Quiz4
la principal sea la dificultad de ilustrar los pro-
blemas sin caer en la ambigliedad, ya que /a
mayoria de las palabras y oraciones no se
puede representar adecuadamente mediante
un dibujo. Se recurre por lo general a objetos
muy concretos y a determinados tipos de ac-
ciones y relaciones espaciales. No obstante,
la mayor parte de los especialistas admiten
que los dibujos son un componente importan-
te de cualquier test, sobre todo en /os tests
de nivel elemental destinados a nirios.

2.3. Tests de comprension oral.—Tienen
por objeto comprobar la precisién con que los
alumnos entienden muestras de habla en una
lengua extranjera. No deben considerarse
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como independientes de |os tests de discrimi-
naciéon de sonidos, sino como un comple-
mento de los mismos.

2.3.1. Ejecucidén de o6rdenes.—£s un tipo
de test especialmente indicado para niros.
Las dos modalidades principales son:

2.3.2. Realizacion de dibujos por los
alumnos.—E/ profesor indica a los alumnos
que dibujen objetos con los que estén ya fami-
liarizados. Seguidamente les indica que apli-
quen determinados colores al objeto dibujado.
Una variante de lo anterior es que los nifos
dibujen la esfera de un reloj y a continuacion
indiquen la hora pronunciada por el profesor.
Se puede considerar también dentro de este
apartado la realizacion de operaciones arit-
méticas sencillas. Efemplos:

1. Please draw a tree... Paint it green.
2. It’s twenty past four (etc.).
3. Addfive and seven (etc.).

2.3.3. Movimientos corporales.—Se pide
alos alumnos que ejecuten una accién:

1. Please raise your left hand (s).
2. Please stand up.
3. Please open your book (s).

Las ventajas de estos tests son: a) No re-
quieren respuestas en las que vaya incluida
otra destreza (leer o hablar, por ejemplo);
b) Los nirios entienden con facilidad la férmu-
/a de oir una orden vy llevarla a cabo inmedia-
tamente. Las explicaciones, por lo tanto, que-
dan reducidas a un minimo.

Sus limitaciones, sobre todo en el caso de
los movimientos corporales, son considera-
bles: a) Si se pide a toda la clase que ejecute
una accién, los estudiantes mas atrasados
imitaran a los mejores; b) Este tipo de test
aplicado individualmente Illeva muchisimo
tiempo.

Es aconsejable, teniendo en cuenta lo que
acabamos de decir, combinar los tests des-

critos con otros de comprension oral que pue-
den aplicarse también a nivel elemental.

2.3.4. Estimulos veibales y respuestas
escritas (eleccion multiple).—La forma de rea-
lizar este test es la siguiente:

El profesor pronuncia El alumno marca en su hoja
dos veces la respuesta correcta
1. Orange 1. (a) atree
{b) an animal
(c) afruit
2. Cat 2. (a) acolour
 (b) ananimal
(c) achair
3. Father 3. (a) agirl
(b) aman
(c) aflower

Tanto el estimulo como las opciones deben
ser palabras muy sencillas, ya conocidas, para
evitar que se convierta en un test de voca-
bulario.

2.3.5. Estimulos verbales y dibujos.—£s
una variante de la técnica anterior. El profesor
da como estimulo una palabra o una oracion
y los alumnos tienen en su hoja dibujos rela-
cionados con el estimulo pronunciado. Ejem-
plos con oraciones:

1. El profesor pronuncia dos veces: “Peter
is driving ”.
El alumno senala el dibujo correspondien-
te alaoracién pronunciada.

o 1 Rt
i AR
///,J\ Ui okl W9
IS sl - 5
’ J.f (O, {;’51

2. Profesor: "“The dog is behind the tree”.

Alumno:
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3. Profesor: “He’s eating cheese”.

Alumno:

2.4. Tests de expresién oral.—La expre-
sién oral es la destreza mas dificil de evaluar.
Esta dificultad se debe en parte a los diferen-
tes factores que intervienen en el proceso de
la comunicacién oral: la pronunciacién (en la
que hay que incluir los rasgos segmentales y
supresegmentales); la estructura gramatical;
el vocabulario; la tapidez y soltura en las elo-
cuciones, y, naturalmente, en su caso, la
comprensién oral, ya que si no existe una per-
cepcién clara del estimulo dificilmente se pro-
ducirg la respuesta adecuada.

Es aconsejable aplicar un test de expresiéon
oral dos o tres veces durante el curso y, a ser
posible, grabar en magnetéfono las respues-
tas de los alumnos. Esto altimo facilita enor-
memente la correccién, que deberd hacerse
asignando una calificacién a cada elemento
por separado. Es decir, se dard una nota a la
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pronunciacién sin tener en cuenta el resto de
los elementos, otra al vocabulario, otra a la
estructura, y asi sucesivamente.

2.41. Repeticién de oraciones.—£s e/
procedimijento mas sencillo. El alumno repite
una oraciébn que ha sido pronunciada por el
profesor.

2.4.2. Lectura en voz alta.—E/ alumno lee
para si un trozo breve que le entrega el pro-
fesor, y a continuaciébn lee ese mismo trozo
en voz alta dandole la entonacién y el ritmo
adecuado.

2.4.3. Conversién de oraciones.—£/alum-
no, por ejemplo, tiene que transformar en ne-
gativa o interrogativa una oracién afirmativa,
poner en pasado el verbo, etc.

Las técnicas descritas tienen el inconvenien-
te de que constituyen en si mismas una habili-
dad especial que esté relacionada sélo indirec-
tamente con la comunicacion oral.

2.4.4. Formacién de oraciones.—Se colo-
ca al alumno en una situacién determinada:
en la calle, en una estacién, en una cafeteria, y
se le pide que produzca oraciones relaciona-
das con el contexto. Si el contexto es una es-
tacién, por ejemplo, tendria que solicitar infor-
macién sobre la llegada y salida de trenes,
destino, precio del billete, etc.

2.4.5. Respuesta a estimulos visuales.
El alumno examina una serie de dibujos rela-
cionados entre si y describe brevemente lo

' que sucede en cada virieta. Ejemplo en inglés:

Picture 1 (A girl is walking down the street);
Picture 2 (She is looking at the shop window);
Picture 3 (She is going into the shop); Pic-
ture 4 (She is talking to the shop assistant).

2.5. Tests de estructura gramatical.—£n
una obra ya clasica dentro de la metodologia
del inglés, Teaching and Learning English as
a Foreign Language (1945), Charles C. Fries
sefiala la importancia de que el estudiante ad-
quiera ias estructuras béasicas del inglés antes




de pasar a una ampliacién y enriquecimiento
del vocabulario. La revision periédica de las
estructuras presentadas en clase se puede
llevar a cabo de una forma rapida y concien-
zuda por medio de un test de eleccion mualti-
ple. Esta modalidad de test objetivo permite
comprobar el grado de asimilacién de estruc-
turas muy diversas dentro de un espacio y
tiempo limitados. Ofrecemos algunos ejem-
plos de posibles items:

1. | have ---- old car 2. The carpetis --——-
the floor
(a) an (a) at
(b) a (b) in
{c) many {c) on
3. He'sabad---- 4. Peter ---- to
school every day
{a) men (a) comes
{b) man (b) come
(c) man’s {c) coming
5. |---—-atestnow 6. ---- are you going
on Sunday?
{a) am doing (a) who
(b) do (b)  what
(c} doing (c) where

2.6. Tests de vocabulario. La seleccion

de palabras para los test de clase no ofrece

dificultad. Se hara sencillamente entre las
palabras que aparezcan en los textos que se
usan. £/ vocabulario se comprueba mejor den-
tro de un contexto que en aislamiento. Damos
a continuacion efemplos de algunos items
donde se tiene en cuenta el contexto:

1. Thistable is ---- 2. We always ----
bre akfast at 8
{a) round (a) play
{b) vyoung (b) walk
(c) happy “(c) eat
3. Bananas are ---- 4. We drink with
our ----
(a) vyellow (a) mouths
(b) red {b) ears
(c) Dblue (c) legs
2.7 Tests de lectuwra. A nivel elemental,

el test de lectura puede consistir en un parrafo
corto basado en estructuras y vocabulario ya
aprendidos. El alumno lee detenidamente el
texto ofrecido y contesta, por ejemplo, me-
diante el sistema de eleccién mdaltiple a una
serie de preguntas que indicarén el grado de
comprension alcanzado. Ejemplo:

“It is Saturday afternoon. The weather is
fine. The Johnsons are at home. Mrs. Johnson
is reading a newspaper in the living-room.
Mr. Johnson is working in the garden. Peter
is watching TV. Tomorrow the Johnsons are
having a picnic in the country.”

1. (a) ftisraining 2. (a) Mrs. John-
son is shopping
(b) Itis snowing (b) Mrs. John-
son is at” home
{c) The sun is {c}) Mrs. John-
shining son is cooking

dinner.

3. (a) The Johnsons are going to the coun-
try tomorrow
(b) The Johnsons are going to the cine-
ma tomorrow
{c) The Johnsons are staying at home
tomorrow
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Cuando queremos determinar el nivel lin-
guistico de un grupo heterogéneo de alumnos,
hemos de recurrir a pruebas mas o menos ob-
jetivas. La seleccion y elaboracion de una
prueba de este tipo es dificil, porque no se tra-
ta solamente de ver lo que los alumnos no
saben (o saben mal) sino aquello que no deben
ignorar a un determinado nivel.

. Mas sencilla es la elaboracion de estas prue-
bas o tests como mero control de lo adquirido
en clase a lo largo del curso; es decir, que
habiéndonos fijado ciertos objetivos, podemos
realizar periddicamente estas pruebas, siem-
pre orientadas a un punto concreto y bien de-
terminado: comprobaciéon de pronunciacion,
ejercicios que lleven consigo las estructuras
ditimamente aprendidas, etc.

Mas que a estos pequenos controles de
clase, voy a referirme aqui a la elaboracion en
general de una prueba de lengua francesa para
alumnos espafnoles. Esta prueba supone sec-
ciones de comprensidn y expresion, tanto oral
como escrita. Usaremos unas u otras segun lo
que pretendamos controlar.

1. Comprension oral.

El Iéxico importa aqui, pero menos, para
determinar el nivel fonoldgico de los alumnos.
Tampoco para esta prueba es fundamental el
que empleemos unas determinadas estructu-

Pruebas
de
franceés

ras. Evidentemente, hemos de evitar toda
complicacién innecesaria, que sélo contribui-
ria a desconcertar a los alumnos y desviarlos
del verdadero objetivo: ver si el alumno espa-
nol, que por ser precisamente espanol tendra
gran dificultad para distinguir todos los fone-
mas del francés (pensemos por ejemplo en
sus 16 fonemas vocalicos en oposicidn a los
cinco Unicos del castellano), comprende y dis-
tingue perfectamente aquellos sonidos extra-
nos al sistema fonoldgico de su lengua ma-
terna.

Asi pues, considerando con detenimiento
los fonemas mas dificiles para un estudiante
de lengua francesa y siguiendo a Compa-
nys (1) aparecen los siguientes: /e’ / €/, / ¢/,

Jel fz/ /3 /ol ly]

En cuanto a los fonemag consonénticos,
crean dificultades sobre todo los contrastes
siguientes: ,
/f:-/3; l(acheter, jeter)

/s/-/z/ {nous savons, nous avons)
/i/-/3/ (yeux,jeu)

(1) "Phonétique Franc¢aise pour Hispanophones. Hachette, La-
rousse, 1966.
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lguaimente, los alumnos espafoles tienen
gran dificultad en captar y reproducir los soni-
dos nasales /&/,/0/,/®/, [«].

Pensemos entonces en una serie de pares
de frases en la que cada par contiene una opo-
sicién fonolégica.

1. /o/ Lepotades fleurs.
2. /o/ Lepontades fleurs.
1. /e&&¢/ Leventesttrés fort.
2. /T/ Levinesttres fort.

1. /j/ Sesyeuxsont trésjolis.
2. /3/ Sesjeuxson trésjolis.

Estas frases, que no son mas que un ejem-
plo de las muchas posibles, ias oiran los alum-
nos (bien registradas en cinta magnetofénica,
bien pronunciadas de viva voz por el profesor).
Una vez ofdo cada par, los alumnos, que ten-
dran los dibujos correspondientes a las frases
orales, sefalaran sobre dichos dibujos-el nu-
mero de la frase que le corresponde a cada
uno. Incluso puede darseles una sola ilustra-
cidn y el alumno dira si la que corresponde a
la ilustracion ha sido la oida en primer o se-
gundo lugar. Cuando el vocabulario es abs-
tracto, o el significado de la frase es dificil de
reproducir en imagen, los alumnos pueden
decir simplemente io que han entendido, por
orden, en ambos casos. Deben, desde luego,
decirlo en espafol, ya que si no, la prueba
serfa no solo de comprensién oral sino tam-
bién de expresidn oral. Ejemplos:

/€/ Lair était triste {air, en musique).
/o®/ L'heure était triste.

/& / c¢asertdbeacoup de choses.
/®/ Sasoeur a beaucoup de choses.

2. Expresion oral.

Es preciso para esta prueba elegir estructu-
ras sencillas o al menos partir de las mas sim-
ples y complicarlas progresivamente.
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Partiendo entonces de las frases bases del
francés, empezaremos por las faciles:

Présentatif + suite de prese'ntatif.
(Siendo los ‘“présentatifs”: C’est, voici,
voila, il y a.) Ejemplos:

C’est un crayon.
Voici un crayon.

Podemos, pues, presentar objetos distintos
y aislados en un mismo dibujo o por separado;
y veremos asi si el alumno sabe simplemente
enumerar cada uno de los objetos. Ejemplos:

{ U

C'EST UN SAC
VOILA UN SAC

/ p/

VOILA UN CHAPEAU
IL Y A UN CHAPEAU

A

TR

A VOILA UNE FILLE
C'EST UN FILLE




C'EST UN CRAYON
VOILA UN CRAYON

En la segunda fase usaremos dibujos para
controlar si el alumno, ademéas de enumerar,
sabe describir lo que ve utilizando estructuras
no tan primarias y con mas soltura.

Las frases elegidas pueden ser de este tipo:
SN + Vétre + frase preposicional.

SN + Vtrans. + SN, etc.

Posibles respuestas:

La petite fille est dans un jardin.
La petite fille joue a la balle.
Elle porte une robe bleue.

Y por ultimo pasaremos a controlar la ultima
fase, es decir la de interpretacién, en la que,
ademas de describir, el alumno interpreta lo
que ve en las imagenes; pero éstas pueden
sugerir cosas distintas a distintos alumnos.
Es en esta fase cuando se ve mejor |a esponta-
neidad y creatividad linguistica.

E
S
L
E
:
=

En esta vifieta el alumno, que s6lo describe,
dird, por ejemplo:

1.° L'enfant sort de la maison/L'enfant va
al'école.
'autobus/L’'enfant

2.° L'enfant attend

‘prend I'autobus.

3.2 L'enfant arrive a 'école.

El que interpreta va mas lejos, por ejemplo,
pudiera decir algo asi como:

1. Je vois un enfant qui sort de ia/sa mai-
son avec un cartable & la main. La maison est
trés grande et trés belle./ll a une trés belle
maison.

2.° |l arrive al'arr8t de |'autobus.
)
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300 diapositivas, cerpetas de 32 x 27 cm., 2,990 ptas.
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- delante de infinitivos

L'autobus arrive plein de gens, mais it monte
et s'assied a c6té d'un camarade de classe, etc.

Sin recurrir a los dibujos también podemos
probar la expresién oral, dando por ejemplo
una serie de temas, no generales, sino en re-
lacién con situaciones dadas y que el alumno
hable de ello y lo explique. Los temas los dare-
mos en castellano porque lo que tratamos de
probar no es la comprensiéon. Ejemplo: Maria
e Isabel han ido de excursién al campo. ;Qué
han hecho? ;En qué han viajado? ;A qué hora
se han levantado? etc.

3. Comprensibén escrita.

Podemos reservar para la comprensién es-
crita algunos ejercicios en los que calibramos
los conocimientos morfosintacticos del alum-
no, ya que, si bien al principio del aprendizaje
la lengua se aprenderd a base de automatis-
mos sin razonamientos preliminares, llegara
un momento en que el alumno necesite cono-
cer y razonar los mecanismos gramaticales de
la lengua en la que se desenvuelve.

Consideremos algunas dificultades gramati-
cales méas frecuentes para los espafioles:

Castellano Francés

Ausencia de partitivo Existencia de partitivo

Adjetivo posesivo Son, un poseedor
“su” indistinto para “leur”, varios posee-

un poseedor 0O varios dores

Empleo de la preposi-
cién a delante de
comp. de persona o
Ausencia

Etre + verbos intran-
sitivos de movimien-
to, pronominales

Auxiliar haber siem-
pre, salvo enla pasiva

Que - complemento y Que - complemento
sujeto Que - sujeto
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Ejemplos de ejercicios:
a) Corregirlas frases incorrectas:

Les filles se proménent avec son sac.
Les arbres ont feuilles trés vertes.
J'ai sorti ce matin trés tot.

Je vois au garcon dans la rue.

Je vais & manger au restaurant.

Este tipo de ejercicio se incluye en este
caso, ya que la prueba es inicial; pero no se
aconseja utilizarlo en tests periddicos hechos
por los alumnos a lo fargo del curso, pues el
ver las faitas escritas debe evitarse.

b} Emplear que o qui:

Le livre ---- tu as acheté.

La fille ---- vient est ma soeur.

La rue ---- je vois est longue.

La langue ---- j'etudie est le francais.

c) Por dltimo, un texto sobre el que hace-
mos una serie de preguntas es siempre efi-
caz para saber si han entendido perfecta-
mente.

Ejemplos:

Pierre se promeéne avec sa soeur Lucille.

Celle-ci porte une robe blanche et un petit
sac rouge 3 la main.

lls rencontrent Madame Boutin qui vient du
marché avec un grand panier plein de
légumes.

~— Bonjour Madame!

— Bonjour mes enfants! Ou allez-vous?

— Nous allons chercher notre petite soeur a
I"école, parce que maman est partie chez
grand-meére, qui est un peu malade.

Preguntas:

Qu’est-ce qu’il y a dans le panier?
Dol vient Mme. Boutin?

Ou vont les enfants?
Pourquoi?
Qui est malade?

3. Expresion escrita.

Imaginez le dialogue:
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Las dudas, los temores
y las alegrias de una mu-
jer casada, estan recogi-
das en este delicioso libro
que la brillante autora
norteamericana ofrece a
todas las mujeres de
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La fama de su nombre estd bien acreditada con su
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Los pedidos a Editorial SAL TERRAE
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En el test de expresion escrita podemos
anadir unos ejercicios de transformacién y

sustitucion.

a) Transformacion por sustitucion,

Tu manges beaucoup.
Tu fais le lit.

Tu sors maintenant.
Tu viens vite.

(Se pide sustituir tu por vous.)

b) Transformacién por adicion.

Nous sortons aujourd’hui.
Nous venons demain.

Nous irons en promenade.
Nous achetons des livres.

(Se pide anadir |l faut.)

c) Transformacién por cambio de

tiempo.

Je vois la montagne.
Tu manges de la soupe.
Il sort du cinema.
J'écoute un disque.

(Se pide cambiar al pasado.)

Suscripcion
ala Revista

10 nimeros al ano: 100 ptas.

v a Servicio de Publicaciones

; Aé' del Ministerio de Educacion

EC y Ciencia. Ciudad Universitaria
Madrid-3
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INTRODUCCION
GENERAL

Teniendo en cuenta los
fines inmediatos del aprendi-
zaje de una lengua, que po-
driamos resumir en:

a) ENTENDER la lengua
hablada a velocidad normal.

b) HABLAR la lengua in-
teligiblemente,

¢/ LEER dicha lengua con
facilidad y comprensidn.

d) Expresarse en ella por
ESCRITO correctamente.

e) Tener conocimiento ge-
neral de la CULTURA del pais
o paises que utilizan como
propia la lengua que es objeto
de estudio, deducimos que
para la consecuciéon de dichos
fines hemos de utilizar dos
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medios audiovisuales
|

|

nsenanza de idiomas

g Por M.® Luisa Serind

Catedratico de Inglés de INEM

tipos de medios de comuni-
cacién: ORALES y VISUALES.

Dentro de esos medios se
desarrollaran las cuatro habi-
lidades o DESTREZAS que se
implican en los fines inmedia-
tos antes mencionados:

ENTENDER.
HABLAR.
LEER.
ESCRIBIR.

= i

Durante el periodo de apren-
dizaje el alumno va pasando
por una serie de fases, que
pueden ser pasivas o activas
y que denominaremos FASES
RECEPTIVAS y FASES RE-
PRODUCTIVAS Y PRODUC-
TIVAS.

A la vista del material com-
plementario de tipo audiovi-
sual de que puede disponer-
se en la actualidad para un

curso de idioma en Educacioén
General Basica:

a) Lapalabra impresa.

b} El sonido —discos, cin-
tas magnéticas.

c¢) Las peliculas —con ca-
ssettes incorporados o banda
sonora.

d) Las iméagenes fijjas’

—ilustraciones en libros, fra-
nelogramas, ‘“flash cards”,
murales, mapas, transparen-
cias y filminas, trataremos a

continuacion de cémo utilizar

dichas ayudas audiovisuales
para un curso de |dioma en
Educacion General Basica.

Serad enfocado primero de
un modo general y a conti-
nuacion, como ejemplo préc-
tico, aplicaremos algunos de
esos medios audiovisuales a
las tres primeras etapas en la
programacion de una clase de
inglés.




El objeto o imagen utiliza-
da puede ser fija, estatica,
como los objetos de uso co-
rriente en la clase, los dibujos
de un texto ilustrado, los que
haga el propio profesor en el
encerado, los franelogramas,
los “flash card”, los murales,
los mapas, las transparencias
o las peliculas fijas.

También puede emplearse
la imagen dinamica en pelicu-
las de 8 mm. Super 8 mm., o
bien yade 16 mm.

|. FASES RECEPTIVAS. bera de hacerse mediante un b) Escuchar para ENTEN-
objeto o una imagen, o una DER.
a) Verpara ENTENDER. serie de ellos, que lleven al
alumno a ENTENDER (Des- La voz del profesor es ele-

En la Educacion General treza 1), sin que el profesor o mento fundamental y éste
Bésica la introducciéon a la el alumno empleen la lengua habra de tener un buen domi-
ensenanza de un idioma de- materna. nio de lalengua a ensenar.

iQué facil es enseinar el idioma
con textos Mangold!

Es estupendo, hace muchos afios que editorial
Mangold, con su gran equipo de especialistas, viene
perfeccionando sus métodos de idiomas pensando
s6lo en los alumnos y en nosotros los profesores.

Sus métodos son tan faciles y divertidos, que los
alumnos aprenden mucho mas facilmente.

Ademas, los textos de Mangold no nos abandonan
nunca, pues cubren todos los niveles educativos:
Preescolar, E.G.B. 1."-y 2.” etapa, Bachillerato y COU.

Se nota que los textos Mangold estdn pensados
por profesionales. 7

Rellene y envie el cupén adjunto, y /,

recibira totalmente gratis y sin nlngﬂg.’/..--"
P s

compromiso, toda la Informaclég_//_/
que desee, e inclusosiVd.lo » /

o

desea, una demostracién ,/__,/' v

e

L0Qué idioma estd Vd. ensenando?

en su proplo colegio. , 7 7
m EDITORIAL NI

MANGOLD, 5.A. RS I
c/. Jativa, 5 - Madrid-7 - Tels.: 433 07 00 - 252 14 59 ‘tf/\w@ 6\@" ¥ <
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Como ayuda puede el pro-
fesor grabar su propia voz en
cinta magnética o emplear las
grabaciones comerciales en
discos, cintas y, en situacién
ideal, la banda sonora de una
pelicula educativa.

c) Veryescuchar para EN-
TENDER.

Lo realizaremos mediante
la presentacién sincronica de
— objetos o iméagenes y de
— estructuras.

Las imagenes seran presen-
tadas con un medio visual,
como franelogramas, “flash
cards’’, ilustraciones de un
libro de texto, transparencias
y peliculas fijas.

Las estructuras se ofrece-
ran con un medio sonoro,
como la voz del profesor o
varias voces diferentes, gra-
badas en cintas magnéticas
que se reproducirdn en el
aula con un magnetéfono.

Esta fase de ver y escuchar
a un tiempo se cubre autn
mejor con medios totalmente
audiovisuales, de imégenes
mas sonidos, como peliculas
Super 8 mm., con cassettes
incorporadas o peliculas de
16 mm., con banda sonora.

El Control de Comprensién
en las citadas Fases Recepti-
vas se efectuard mediante:

1.—Las preguntas hechas
oralmente.

2.—Las pruebas de com-
prension.

Para las dos se utilizaran
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medios sonoros, grabando la
voz del profesor o bien varias
voces diferentes, en cintas
magnéticas.

FASES REPRODUCTI

VAS Y PRODUCTIVAS.
a) Escuchar e imitar
(HABLAR).

Constituye un primer esta-
dio para que el alumno practi-
que la Destreza2 —HABLAR—,
aunque sea simplemente re-
produciendo la palabra o frase
que acaba de escuchar.

Elemento primordial es de
nuevo la voz del profesor, en
directo o grabada en cinta
magnética.

Para dar variedad a la audi-
ciéon podemos utilizar discos
o cintas con voces diferentes,
a poder ser de nativos, la ban-
da sonora de una pelicula o,
en situaciones especiales, el
audio de television.

b) Escuchar y ver para
imitar dramatizando
(HABLAR).

Los elementos a imitar por
el alumno o grupo de alum-
nos, en forma ya de dramati-
zacion, serian la voz del profe-
sor, en directo o grabada en
cinta magnética, y completa-
da con el apoyo de imagenes,
tanto estaticas como dina-
micas.

También pueden emplear-
se diferentes tipos de ejerci-
cios, presentados en textos o

grabados, que los alumnos re
produciran oralmente y con
mimica.

c) Ver y escuchar para
producir oralmente en expre-
sion libre (HABLAR).

Los estimulos visuales, es-
pecialmente franelogramas,

“flash cards’’, murales, trans-
parencias y peliculas de ex-
presibn se completaran con
los estimulos auditivos graba-
dos en cintas magnéticas.

Una practica magnifica para
esta fase es establecer con-
versaciones entre los alumnos
mediante supuestos teléfonos

o en mesa redonda con el mi-
créfono de un magnetofono.

d) LEER, primero después
de escuchar, y luego directa-
mente.

Siguiendo el orden estable-
cido en cuanto a los fines in-
mediatos del aprendizaje de
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una lengua, nos ocuparemaos
ahora de la Destreza 3
—LEER—.

La lectura seré, para empe-
zar, de estructuras y textos co-
nocidos de antemano del
alumno oralmente; en las alti-
mas etapas de la Educacién
General Basica sera de textos
parcialmente desconocidos,
aunque graduados.

Como medio utilizard el
alumno las estructuras pre-
sentadas por escrito por el
profesor en la pizarra o me-
diante “flash cards”, y su pro-
pio libro de texto, para pasar
luego a las lecturas gradua-
das y finalmente a la lectura
libre en periédicos y revistas
u obras de autores conocidos
en versidn especial.

Una deliciosa serie de sta rters

libros instructivos para
nifios de 7 a 10 afios. =
Cada titulo explica un INGLES PARA NINOS
tema diferente en un
conjunto de péginas,
con frases cortas de 10
a 20 palabras, maravillo-
samente ilustradas a to-
do color. Los libros
Starters son muy apro-
piados para clases de
conversacion y como
lectura complementaria,
Instructiva y entreteni-
da. Los textos estan gra-
bados en cassette con
voces nativas seleccio-
nadas para lecturas in-
fantiles.

IDlOMAS

]

N
\

PRACTIPHONE e
Direccion
Centro Experimental de Metodologia Lingiiistica Poblacién
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e) Copiar y luego ESCRI-
BIR en expresion libre.

El paso hacia la Destreza 4
—ESCRIBIR— en la lengua
que es objeto de aprendizaje
lo dard el alumno copiando
simplemente pasajes conoci-
dos de su libro de texto.

Luego podra ir tomando
dictados, hechos a ritmo lento
en un principio y normal des-
pués, que hara directamente
el profesor; o bien aprove-
chando pasajes grabados en
cinta magnética con voces
diferentes, a poder ser de na-
tivos, para que se acostumbre
a distintos matices de pronun-
ciacion.

Avanzando mas en la prac-
tica de esta destreza, prepa-
rara redacciones dirigidas,

inspiradas en estimulos visua-
les como los franelogramas,
los murales (versién ‘“rueda
de la fortuna’’), los mapas, las
peliculas fijas o mdviles, etc.,
llegando por ultimo a la redac-
cién como tema dado o libre.

MEDIOS AUDIOVIDUALES
EN UNA CLASE DE
INGLES

|. Presentacion.

a) El tema a desarrollar
seria AT THE SHOP.

b) Las estructuras:

1) Have you got any oran-
ges and apples? (La forma in-
terrogativa con any en lugar
de some.)

2) I've got some oranges
but | haven't got any apples.
(La forma negativa con not
any en lugar de some).

medios visuales:

c/ Los
Franelogramas.

1) Figura de hombre con
delantal a rayas.

2) Figura de mujer con
bolsa de la compra.

3) Fachada de una tienda
con rotulo y escaparate.

4) |Interior de la tienda a
base de mostradores con dis-
tintas frutas, latas de merme-
lada, paquetes de té, de man-
tequilla, de queso, etc.

d) Los mediosorales:lavoz
del profesor en directo, imi-
tando la del tendero y la de la
parroquiana, o mejor una voz
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masculina y otra femenina
grabadas en cinta magnética.

[l. Explotacion.

a) Con el mismo tema AT
THE SHOP podriamos aumen-
tar los tipos de tiendas.

b) Las estructuras: Sobre
las propuestas en el periodo
anterior se practicara con ejer-
cicios de:

1) Sustitucion.
2) Transformacion.
3) Preguntasy respuestas.

¢) Los medios visuales:
“flash cards” y murales (rueda
de la fortuna) o filminas.

d) Medios orales: La voz
del profesor, en directo o gra-
bada. Cintas magnéticas con
los distintos ejercicios men
cionados.

Ill. Socializacion.

Los propios alumnos prepa-
rardn la clase a manera de
una tienda de comestibles,
fruteria o verduleria, trayendo
de casa objetos reales o imita-
ciones y vistiéndose con algu-
na prenda que caracterice a
los empleados de los distintos
establecimientos y a los clien-
tes.

Los di4dlogos podran ser lei-
dos, memorizados y —en cla-
ses avanzadas y conocido el
tema— se podra dejar a los
alumnos que realicen una con-
trolada improvisacion.
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“ESCUELA ESPANOLA”
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Precio: 60 ptas. @

CON ORIENTACIONES ADMINISTRATIVAS PARA LOS PROFESIONA-
LES DE LA EDUCACION, Y CON DIVERSOS MODELOS DE INSTAN-
CIAS, ENTRE LOS QUE SE INCLUYEN:

-— Modelo de instancia y documentacion para solicitar la JUBILACION VOLUNTARIA.

— Modelo de instancia y documentacion para solicitar la jubilacion voluntaria por IMPOSIBILI-
DAD FISICA.

— Modelo de instancia y documentacion para solicitar la CLASIFICACION DE JUBILADO POR
CUMPLIR LA EDAD REGLAMENTARIA,

— Modelo de instancia y documentacion para solicitar Ia CLASIFICACION DE HABER PASIVO
A LOS JUBILADOS DE O¥YICIO.

Modelo de instancia para solicitar la licencia Dotes de nupcialidad.

por enfermedad. Premi it .
Modelo de instancia para solicitar la exceden- emlos de natalldad

Normas de caracter general para tener derecho
cia voluntaria.
Tramites para solicitar la jubilacién por impo- a las prestaciones de la Mutualidad.
sibilidad fisica. Modelo de instancia para solicitar el reingreso
Tramites y modelo de instancia para solicitar crdinario.
1a licencia por alumbramiento. Modelo de instancia para solicitar el derecho
Tramites y requisitos para las becas y licencias de consorte provisional.

por estudios:

. Modelo de escrito de denuncia de mora.
Documentacion exigida para los centros esco-

lares Escrito de recurso de alzada ordinario.
Modelo de instancia para el permiso por asun- Recurso previo de reposicién.
tos propios. Puntos extraordinarios para el concurso espe-
Préstamos potestativos que concede la Mutua- cial v general de traslados tinstituciones que
lidad. lo otorgan y modo de adquirirlos).

Ademas, incluye los texlos evangélicos con sus comentarios, ajustados en su totalidad a las in-
novaciones establecidas por el Concilio Vaticano I1. Los comentarios, acomodados igualmente a estas
normas, han de explicarse en las escuelas nacionales y privadas, segin Circular de 5 de marzo de
1938. Dibujo infantil de cada evangelio, para su facil copia a la pizarra,.

Y, como en otras ediciones. se incluyen todas las fiestas de precepto. Flestas nacionales. Dias de
vacaciéon. Conmemoraciones escolares. Notas memorandum.

Pidalo a
SU LIBRERO BOLETIN DE PEDIDO
HABITUAL

Si no lo encuentra
envie el adjunto
BOLETIN DE PEDIDO

Desea se le envien .................. ejemplares del Almanaque escolar
a -

para 1973, cuyo importe abonaré por giro postal nim. ..................
ESCUELA ESPANOLA O Contra reembolso (1).
Mayor, 4 - Madrid-13 (1) Tachese lo que no interese.
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por medio
de peliculas

A principios del curso esco-
lar 1972/73 el Gabinete de
Innovacion Metodolégica ini-
ci6 la experimentacion de un
nuevo método de inglés. En
una primera fase, se esta ex-
perimentando en el campo de
formacién del profesorado.
Los ensayos se estan realizan-
do en varios Institutos de
Ciencias de la Educacién vy
Escuelas Universitarias de En-
sefianza General Basica.

|. Datos del material:

Consiste en una serie de 26
peliculas (de una media hora
de duracién cada una) en blan-
co y negro, acompafiadas de
libro de texto y discos.

Cada pelicula corresponde
a una leccién del libro, y cons-
ta de tres secciones que, a su
vez, se dividen en dos partes:
presentacién filmada de imé&-
genes reales y explotaciéon
(dibujos animados).

Los discos contienen parte
del didlogo presentado en
cada pelicula.

Existe una leccién O en la
que se dan ciertos conoci-
mientos bésicos, previos al
pase de la primera pelicula.
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Notas sobre una experiencia:
La ensefianza del inglés

Il. Objetivos de
riencia.

la expe-

1.—Comprobacion de:

a) Las ventajas y desven-
tajas del sistema de motiva-
cién, dada |a forma de presen-
tacion y el argumento (histo-
ria por entregas de las aven-
turas de un hombre-robot).

b) Las ventajas y desven-
tajas del sistema de explota-
cién: equilibrio entre el mate-
rial filmado y el del texto.

c) La proporcién entre las
destrezas de comprensién y
expresion que se desarrollan
con tal método.

d) La aplicabilidad prefe-
rente a formacién acelerada y
perfeccionamiento del profe-
sorado en servicio.

2.—Estudio de:

a) Las reacciones de acti-
tud delprofesorado y del alum-
nado ante las caracteristicas
del método.

b) Las posibilidades de
formacién metodolégica im-
plicita en el mismo modo de
aprendizafe, transferible al
posterior empleo de cualquier
otro medijo.

c) La efectividad de utili-
zacién de las peliculas como
material de refuerzo Unica-
mente, complementarias de
cualquier otro método.

d} Posibles necesidades

de material de paso extra y en
especial de material de com-
pensacién impuesto por el
contraste inglés/espaniol, ya
que el método no esta espe-
cialmente concebido para ha-
blantes esparioles.

Il. Proceso de experiencia.

1} En una primera fase se
reunieron profesores forma-
dores de varios Centros de
formacién del profesorado,
para conocer el material, dis-
cutir sobre las distintas formas
de utilizacién y sobre los o bje-
tivos de la experiencia.

2) Esta en preparacion el
cuestionario para reco-
ger los datos mas concretos
posibles.

3) No obstante, a juzgar
por los cambios de impresio-
nes ya habidos con formado-
res de algunos cursos de es-
pecializacién del profesorado
de 6.° de E. G. B., parece clara
la comprobacion del alto indi-
ce de motivacidn de |as pelicu-
las, siempre que los alumnos
no conozcan el texto previa-
mente al pase de los films.

Asimismo, se apunta la ne-
cesidad de tener grabados en
cinta magnética todos los dia-
logos completos de los episo-
dios, ya que de otra forma se
deterioran las peliculas.

Parece general, iqualmente,
el aumento inicial de trabajo
de preparacion del profesor-
formador, asi como el empleo
de ayudas visuales adiciona-
les (en especial el franel6gra-
fo) en las primeras lecciones,
decreciendo gradualmente a
medida que el método avanza.



Becas CENIDE para la Formacién de Personal Docente e Investigador en el extranjero

£l Fondo Especial de las Naciones Unidas, el Banco Mundial y la Fundacién Ford destinan parte de sus
progremas de colaboracién con el Ministerio de Educacién y Ciencia a becas para |2 formacién de personal
docente e investigador en el extranjero en campos de estudio vinculados con los obletivos de la REFORMA
EDUCATIVA.

Se consideran campos de estudio prioritarios los siguientes, relacionados con la formacién del profesorado
a todos los niveles y a la administracién educativa:

Métodos y técnicas de formacién del profesorado.

Evaluacién de curriculum y métodos de enserianza.

Didéactica de las ciencias (matemética, fisica, quimica, biologia).

Didactica de las ciencias sociales.

Biblioteconomia y documentacién educativa.

Metodologia de la investigacién educativa.

Microenserianza.

Enseranza hor televisién y otras aplicaciones de la tecnologia a la Educacién.
Planificacién, economla y administracién de la educacién.

Con cargo al Programa de la Fundacién Ford se podrén adscribir cuslquiera de los campos de estudio cita-
dos. )

Con cargo al Programa del Banco Myndial se adscribirén exclusivamente los campos de estudio dedicados
a la formacién de profesores de quimica, biologla o ciencias naturales, trabajos manuales, dibujo, opciones téc-
nicas del bachillerato: administracién, agricultura, comercio, presupuesto familiar, tecnologia; educacién general
bésica: pretécnica. "

Con cargo al Programa del Fondo Especial de las Naciones Unidas se adscribirén, exclusivamente, los cam-
pos de estudio siguientes: Nueva tecnologia para la formacién de personal docente y Documentacién y difusién.

Se daré preferencia a los candidatos que presenten certificacién acreditativa de colaborsr en un Instituto
de Ciencias de la Educacién de una Universidad espariola, expedido por su Director. En igual forma se procederé
respecto al personal incorporado al CENIDE. No obstante, podra tener acceso a estas becas cualquier titulado
universitario que quiera incorporar su esfuerzo a las tareas de la Reforma.

Las becas cubren los gastos de viaje, matriculas y estancia en el extranjero y, en determinados casos, se
asignan importes por familiares a cargo del becario.

Las becas para estudios regulares tendran una duracién minima de seis meses y méxima de dos arios.

El Ministerio de Educacién y Ciencia, por Orden ministerial de 14 de marzo de 1973, que en breve publicaré
e/ Boletin Oficial del Estado, anuncia la presente convocatoria.

Los impresos de solicitud e informacién adicional pueden obtenerse en los Institutos de Ciencias de Is Edu-
cacién de las Universidades esparnolas y en el

Minjsterio de Educacién y Ciencia.

Centro Nacional de Investigaciones para el Desarrollo de la Educacion (CENIDE).
OFICINA DE PROGRAMAS INTERNACIONALES.

Cludad Universitaria - Madrid-3.

b
Los exdmenes de idioma y entrevistas ante el Comité de Seleccién tendrén lugar a partir de la segunda
quincena de mayo de 1973. .

El plazo de admisibn de solicitudes se cierra el dia 15 de mayo de 1973.
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bibliografia comentada

LADO, Robert: Linguistics across. Cultures
(Applied Linguistics for Language Teachers),
Ann Arbor, the University of Michigan Press,
1957. 141 péags.

Exposicién ya clasica de la importancia de la
lingiiistica .de contrastes en el aprendizaje de
una lengua extranjera. De especial interés para
el profesor espafiol, ya que el analisis contras-
tivo se hace entre el inglés y el espafiol. Lado
analiza la comparacién entre dos sistemas fo-
nolégicos, dos estructuras gramaticales, dos
vocabularios y.dos culturas. El libro incluye una
bibliografia de ling(iistica general y otra de es-
tudios especiales sobre diferentes lenguas. La
versién espafiola esta préxima a aparecer.

MACKEY, William Francis: Language Tea-
ching Analysis, London, Longmans, 1965. 554
paginas. ’

Sin duda alguna, la obra més completahasta
el momento sobre la ensefianza de lenguas.
Un estudio que va desde la teoria linglistica y
psicoldgica hasta la preparacién de una clase,
con anélisis detallados de métodos y técnicas.
Muy (tiles las. paginas dedicadds a juegos vy
ejercicios que facilitan la practica en clase de
las cuatro destrezas. Contiene una bibliogra-
fia exhaustiva que consta de 1.741 titulos.
Una buena inversidn para cualquier profesio-
nal de la ensefianza de lenguas.

RIVERS, Wilga M.: Teaching Foreign - Lan-
guage Skills, Chicago, thé University of Chica-
go Press, 1968. 403 pags.

Un estudio equilibrado y bastante completo
de los diversos aspectos de la ensefianza de
lenguas. El capitulo segundo ofrece una exce-
lente exposicion de los principios y técnicas
del método audio-oral. De especial interés son
los capitulos. dedicados a la ensefianza de la
gramatica y la comprensién oral. El estudio de
los aspectos tedricos y practicos del aprendi-
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zaje de las cuatro destrezas se ve completado
por capitulos dedicados a la ensefianza de la
cultura extranjera, la elaboracion de tests y los
medios audiovisuales: Al final de cada capitu-
lo hay una bibliografia comentada sobre cada
tema, con una bibliografia:general al final del
libro. Un libro excelente, que une a su gran ri-
queza informativa un enfoque realista de los
problemas de la ensefianza de lenguas.

FINOCCHIARO, Mary: Teaching Children
Foreign Languages, New York, MacGraw-
Hill, 1964. 210 pégs.

La autora es una de los especialistas con
mas prestigio y experiencia dentro del campo
de la ensenanza del inglés a extranjeros. El
libro estd pensado para los profesores de len-
guas en las escuelas primarias de los Estados
Unidos, pero el profesor espafiol puede sacar
provecho de las recomendaciones de la autora.
Los dos primeros capitulos analizan aspectos
generales de la ensefianza de lenguas en la
escuela primaria; a partir del segundo capfitulo
se abordan los aspectos practicos: organiza-
cion del curso, seleccion de materiales, pre-
sentacion y explotacion de estructuras lingtiis-
ticas, desarrollo de las cuatro destrezas y eva-
luacién. El libro ofrece algunos materiales de
muestra (didlogos y ejercicios estructurales)
en inglés, esparfiol y francés.

WIDDOWSQN, H. G.: Language Teaching
Texts (English Studies Series, 8), London,
Oxford University Press, 1971. 346 pags.

Esta obra consta de una serie de articulos y
extractos de los que son autores diversos lin-
glistas y especialistas en metodologia. El
temario es muy amplio: la primera parte se
ocupa de la forma y la substancia del lengua-
je y ofrece diferentes puntos de vista sobre la
sintaxis, la fonologia y la semaéntica. La segun-
da parte estd dedicada a puntos concretos de
la ensefianza de lenguas, entre ellos la prepa-



4n, seleccidon y gradacion de materiales.
ja capitulo termina con unas notas aclara-
as y diversas preguntas y ejercicios enca-
iados a facilitar la asimilacion del texto.
re los autores incluidos en esta pequena
ologia destacan los nombres de Charles C .
15, Barbara Strang, Daniel Jones, William F.
ckey, H. E.'Paimer, Peter Strevens y otros
chos.

ADO, Robert: Language Testing (The Cons-
ction and Use of Foreign Language Tests),
w York, McGraw-Hill, 1964. 389 pags.
mera edicion: London, Longmans, 1961,

2l manual méas completo sobre la elabora-
n y aplicacion de tests. Parte del princlpio
que la mayoria de los errores que el estu-
inte comete al emplear una lengua extra-
a se deben a la interferencia de la lengua
iterna, de lo que se deduce que el test ha
estarbasddo en un anéalisis contrastivo pre-
) de la lengua extranjera y la nativa. Ef libro
orta numerosos ejemplos y técnicas para la
iboracion de tests de discriminacion de soni-
s, comprension oral, estructura gramatical,
cabulario, lectura, escritura y apreciacién de
cultura extranjera. Aparte de haber sido el
imer estudio sistematico sobre los tests de
wguas, el libro de Lado tiene el interés espe-
al para el profesor espafol de que la mayo-
1 de los ejemplos se basan en un anéhs;s
intrastivo del inglés y el espanol.

VALETTE, Rebecca M.. Modern Language
isting: A. Handbook, New York, Harcourt,
-ace and World, Inc., 1967. 200 péags.

Contigne numerosas sugerencias de tipo
‘&ctico para evaluar las cuatro destrezas a
dos los niveles, incluido el elemental. Desta-
in los capitulos dedicados a los tests de com-
ensién y expresién oral. Los ejemplos estan
ymados del francés, espariol, alemén e italia-
0. Contiene asimismo un apéndice donde se

describe brevemente un buen ndmero de tests
comerciales. Aunque el libro est4 bien ordena-
do y emplea un vocabulario no demasiado téc-
nico, requiere una lectura detenida, ya que su
sencitlez, en muchas ocasiones, es sélo apa-
rente.

HARRIS, David P.: Testing English as a Se-
cond Language, New York, McGraw-Hill,
19689. 151 pags.

Las notas mas caracteristicas del libro de
Harris son su brevedad vy claridad. Esta dedica-
do exclusivamente a la evaluacién del inglés
como lengua extranjera. Ofrece especial inte-
rés el capitulo dedicado a la expresidn oral y
las diversas sugerencias sobre cdmo mejorar
ios métodos de evaluacién tradicionales.

GREVE, Marcel,y VAN PASSEL, Frans: Lin-
gtiistica y Enserianza de Lenguas Extranjeras.
Editorial Fragua. Madrid, 1871.

Partiendo de sdélidas teorias lingdisticas, y
apoyandose en resultados de experiencias
varias, se expone de forma clara una serie de
ideas practicas para ayuda de los profesores
de lengua extranjera. El libro trata los siguien-
tes puntos: Linglistica general y lingdistica
aplicada, Psicolingliistica, Principios estructu-
ralistas fonoldgicos, Seleccién de léxico, Bi-
linglismo, Lengua hablada y Lengua escrita.

Los profesores de francés se beneficiaran
particularmente de esta obra.

Revista BORDON., La Enserianza de las Len-
guas Modernas. Nimeros 162-163 monogra-
ficos. Febrero-Marzo, 1969.

Siete autores colaboran con una serie de
articulos sobre teorfas linglisticas, métodos,
técnicas y medios aplicados a la ensefianza de
la lengua extranjera. Los trabajos van acom-
pafados de abhundante hibliografia.
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| Instrums
Medios audiovisu




Medios

Audiovisuales

Diapositivas:

Agricultura y Ganaderia, Arte, Ciencias
Fisico-Quimicas, Ciencias de la
Naturaleza, Educacion, Geografia,
Historia, Idiomas, Industria y Técnica,
Literatura, Matematicas, Profesiones v
Oficios.

Peliculas:

Arte, Ciencias Fisico-Quimicas,
Ciencias de la Naturaleza, Educacion,
Formacion Fisica, Geografia, Historia,
Literatura, Muasica v Profesiones.

Dhsrfhon gl in

T -

MOXUMENTOS

HISTORICOS DE LA
MUSICA ESPAROLA
YV vwvvYs

L Y YYYY
e ————————

Grabaciones Magnetofonicas:
Arte, Ciencias Sociales, Educacion,
Historia, Idiomas, Lingiiistica,
Literatura y Misica.

Archivo de la Palabra:
Voces de personalidades relevantes de las
Ciencias y de las Letras

Discos:
Monumentos Historicos de
la Musica Espanola

Solicite los catalogos v le seran remitidos gratuitamente.

Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacion y Ciencia

Secretaria General Técnica

Ciudad Universitaria. Madrid-3 Teléfono 449 77 00



SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCI
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